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RESUMO

LARA-SILVA, Viridiana Alves de. Avaliacdo da politica de estagio curricular
supervisionado nas licenciaturas da UEPG pelos professores formadores no ensino
presencial e remoto. 2022. 244 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Estadual de
Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2022.

A presente pesquisa objetiva analisar a politica e programas de Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) de seis cursos de licenciaturas da UEPG, voltado para o Ensino
Fundamental, nos contextos de ensino presencial e remoto, a partir da avaliagdo por/para uma
agenda social, realizada pelos professores formadores. Parte-se do pressuposto que uma
avaliacdo do ECS nas licenciaturas podera contribuir para a compreensdo da complexidade que
envolve a formacdo docente e 0s processos formativos tedrico-praticos desenvolvidos durante
sua realizagcdo no curso de Licenciatura. Os objetivos especificos foram assim tracados: a)
realizar a revisao sistematica de literatura sobre a producdo académica brasileira, na forma de
teses e dissertacdes, voltada a tematica de ECS das Licenciaturas (Ensino Fundamental); b)
caracterizar a concepcdo da politica de ECS das licenciaturas da UEPG; c) identificar
potencialidades, limites e desafios do ECS, no ensino presencial e no ensino remoto,
evidenciados nos resultados do processo avaliativo realizado pelos professores formadores; e
d) delinear, a partir da teoria da avaliacdo de politicas e programas educacionais, 0s principais
aspectos, tendéncias, desafios do ECS no ensino presencial e no ensino remoto. A questdo
norteadora da pesquisa é a seguinte: Qual é a avaliacdo da politica e programas de Estagio
Curricular Supervisionado (Ensino Fundamental) das licenciaturas da UEPG de professores
formadores que dele participam, nos contextos de ensino presencial e remoto? O referencial
tedrico baseou-se nas contribui¢cdes de Afonso (2009), Fernandes (2010, 2011, 2018), Bourdieu
(20044, 2004b, 2014), Mainardes e Stremel (2020), Pimenta (2012, 2019), entre outros. A
pesquisa é de natureza qualitativa, do tipo estudo de caso avaliativo, e a analise documental, o
questionario on-line e o grupo focal sdo os procedimentos adotados para a producao de dados.
A Anaélise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2007), é a metodologia
adotada para andlise dos dados produzidos, os quais integram trés categorias: 1) Avaliacdo dos
aspectos gerais da disciplina de ECS; 2) Avaliacdo das experiéncias de ensino dos professores
formadores no contexto presencial e remoto; e 3) Avaliacdo do papel formativo do ECS frente
as necessidades de revitalizar a politica de ECS nas licenciaturas da UEPG. As potencialidades,
fragilidades e similaridades do ECS nos contextos presenciais e remoto emergiram na avaliacdo
da politica e dos programas das Licenciaturas, quando os professores formadores apontam os
pontos contundentes do ECS no presencial e as dificuldades e fragilidades vivenciadas durante
0 ensino remoto, sinalizando a construcdo de novos habitus no desenvolvimento da disciplina.
Além disso, ressaltaram a relevancia de discussdes coletivas que foram realizadas na instituicdo
para recontextualizacdo da politica no contexto da pratica no periodo de isolamento social
provocado pela pandemia da Covid-19. A avaliacdo das politicas e programas por/para uma
agenda social caracterizada pelo raciocinio indutivo, pela aceitacdo de maultiplas realidades e
avaliadores, pela diversidade de dados coletados, pela descri¢do, considerando as perspectivas
dos professores formadores e suas assumidas preocupacdes sociais, éticas, politicas e
pedagogicas desveladas nesta tese, pode contribuir para a compreensdo do campo de
investigacdo do ECS, bem como para o campo de estudos da Avaliacdo de Politicas e Programas
Educacionais.

Palavras-chave: Avaliacdo de Politicas e Programas Educacionais. Ensino Presencial e
Remoto. Estagio Curricular Supervisionado (ECS). Licenciaturas.



ABSTRACT

LARA-SILVA, Viridiana Alves de. Evaluation of the supervised curricular internship
policy in the UEPG degrees by teachers training in class and remote teaching. 2022. 244
f. Thesis (Doctorate in Education) — State University of Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2022.

The present research aims to analyze the Supervised Curricular Internship (SCI) policy and
programs of six licentiateship courses at UEPG, focused on Primary Education, in face-to-face
and distance learning contexts, based on the evaluation carried out by the teacher educators. It
is assumed that an evaluation of the SCI in licentiateship courses may contribute to the
understanding of the complexity involved in teacher education and the theoretical-practical
training processes developed during its completion in the licentiateship course. The specific
objectives were outlined as follows: a) to carry out a systematic literature review on the
Brazilian academic production, in the form of theses and dissertations, focused on the theme of
SCI of licenciateship courses (Primary Education); b) to characterize the conception of the SCI
policy of the UEPG's licentiateship courses; c) to identify potentialities, limits, and challenges
of the SCI, both in face-to-face and distance learning, evidenced in the results of the evaluation
process carried out by the teacher educators; and d) to outline, based on the theory of evaluation
of educational policies and programs, the main aspects, trends, and challenges of the SCI in
face-to-face and distance learning. The guiding question of the research is the following: What
is the evaluation of the policy and programs of the Curricular Supervised Internship (Primary
Education) of UEPG's licentiateship courses of teacher educators who participate in it, in face-
to-face and distance learning contexts? The theoretical framework was based on the
contributions of Afonso (2009), Fernandes (2010, 2011, 2018), Bourdieu (2004a, 2004b, 2014),
Mainardes and Stremel (2020), Pimenta (2012, 2019), among others. The research is qualitative
in nature, of the evaluative case study type, and document analysis. The online questionnaire
and the focus group are the procedures adopted for data production. The Textual Discourse
Analysis (TDA), proposed by Moraes and Galiazzi (2007), is the methodology adopted for the
analysis of the data produced, which comprise three categories: 1) Evaluation of the general
aspects of the SCI subject; 2) Evaluation of the teaching experiences of teacher educators in
face-to-face and distance contexts; and 3) Evaluation of the formative role of the SCI in relation
to the need to revitalize the SCI policy in licentiateship courses at UEPG. The potentialities,
weaknesses and similarities of the SCI in face-to-face and distance contexts emerged in the
evaluation of the licentiateship policies and programs, when the teacher educators point out the
strong points of the SCI in face-to-face learning and the difficulties and weaknesses experienced
during distance learning, indicating the construction of new habitus in the development of the
subject. Moreover, they emphasized the relevance of collective discussions that were held in
the institution to recontextualize the policy in the context of practice in the period of social
isolation caused by the Covid-19 pandemic. The evaluation of policies and programs by/for a
social agenda characterized by inductive reasoning, acceptance of multiple realities and
evaluators, diversity of data collected, description, considering the perspectives of teacher
educators and their assumed social, ethical, political, and pedagogical concerns unveiled in this
thesis, can contribute to the understanding of the SCI research field, as well as to the field of
studies of the Evaluation of Educational Policies and Programs.

Keywords: Evaluation of Educational Policies and Programs. Face-to-face and Distance
Learning. Supervised Curricular Internship (SCI). Licentiateship Courses.
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INTRODUCAO

O século XX foi marcado por profundas mudangas sociais, seja ho campo da politica,
da economia, da cultura, da saude e, consequentemente, da educacdo, as quais ocasionaram
modificacbes na organizacdo do trabalho pedagdgico, nas politicas educacionais, na
disseminacdo do conhecimento, no acesso as informacGes e no papel exercido pela escola
historicamente. No entanto, ainda nos deparamos com muitos desafios, dentre eles a falta de
investimentos, a desvalorizacao profissional, as (des)continuidades de politicas educacionais,
entre outros, desafios estes que pouco contribuem para uma formacédo de qualidade, critica e
reflexiva de profissionais de educacao.

Ademais, no inicio da segunda década deste século, o contexto internacional foi
surpreendido por uma pandemia causada pelo Coronavirus-Covid19, no inicio do ano letivo de
2020, o que ocasionou o fechamento das instituicbes escolares e a suspensdo das aulas
presenciais, por meio do Decreto n. 4.258, de 17 de marco de 2020, em seu artigo 8°, com 0
intuito de evitar a contaminac&o e proliferacio do virus (PARANA, 2020b).

Nos meses seguintes, permaneceu a orientacdo de isolamento social e as escolas da
Educacéo Basica e Instituicdes de Ensino Superior adotaram o Ensino Remoto Emergencial-
ERE, com o intuito de amenizar os impactos causados pelo distanciamento, fisico e social da
escola, usufruindo da tecnologia como aliada, para o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem-avaliacgdo, de acordo com as orientagdes do CNE

Se a escola cabe a funcdo social de ensinar e mediar conhecimentos aos seus alunos,
sdo os professores que realizam esta acdo de modo intencional. Posto isto, salientamos a
primordialidade de acesso e permanéncia aos cursos em nivel superior de Licenciaturas! e,
principalmente, do ensino mediado de forma presencial.

A palavra licenciatura tem sua etimologia no latim, licere, que significa ter permissao,
ou seja, o termo licenciatura significa ter licenca para o exercicio da docéncia, a qual é
concedida pelo Estado, em consonancia com as politicas publicas educacionais, para o exercicio
legal da profissdo. Todavia, ha brechas nas politicas estaduais e municipais que ainda permitem
a atuacao de profissionais na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental com
formacdo apenas em nivel médio.

Diniz-Pereira, Flores e Fernandes (2021) sinalizam a necessidade de discussdes que

resultem no reconhecimento quanto a atividade desenvolvida pelos professores, sendo esta

1 Metas 12 e 15 contidas no Plano Nacional de Educacéo 2014-2024.
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complexa e de elevado nivel, por isso necessita de formag&o, pois ndo se trata apenas de um
dom ou vocacgdo. Nesse sentido, ndo basta apenas ter conhecimento das areas especificas 0s
autores sinalizam que é preciso de no minimo sete conhecimentos basicos na formacgéo de
professores, sendo eles: 1) conhecimento do objeto de ensino; 2) conhecimento pedagdgico; 3)
conhecimento curricular; 4) conhecimento do contexto em que se esta inserido; 5)
conhecimento dos fins da educacdo e seus objetivos; 6) conhecimento dos alunos; e 7)
conhecimento pedagogico sobre o0 objeto de ensino

Por toda a extensdo desta tese discorremos sobre a formacdo de professores, seu
historico, concepgdes e aparato legal, visando destacar a organizacdo do Estagio Curricular
Supervisionado (ECS)?, enquanto componente curricular obrigatério dos cursos de
Licenciaturas, no qual se estabelece uma relacéo tedrico-pratica por meio de estudos, reflexdes,
discussdes, levantamento de problematicas e intervencdes nas escolas que ofertam a Educacéo
Basica, sendo o programa de ECS objeto de avaliagdo por seus agentes, aqui denominados de
professores formadores.

A disciplina de ECS contribui para o processo formativo do licenciando, sendo um
I6cus cooperativo que contempla as observacOes realizadas, tendo por base a fundamentagéo
tedrico-pratica no contexto do curso, 0s registros com narrativas e reflexdes nos diarios das
intervencdes, bem como estudos e anélises das vivéncias em sala de aula. Nessa perspectiva,
entende-se o conceito de ECS enquanto “atividade tedrica de conhecimento da praxis de
ensinar, realizada pelos docentes nas escolas pablicas, como um campo de conhecimento que
envolve estudos, analise, problematizacao, reflexdo e proposicdo de solucbes.” (PIMENTA,
2019, p. 25).

No ambito do Ensino Fundamental, o ECS promove uma aproximacéao do académico-
estagiario com a realidade escolar, sendo um espaco privilegiado de formacdo académica e
profissional, que consiste em um processo de preparacdo para o futuro campo de atuagéo.

Um dos objetivos primordiais do ECS € a articulagdo entre a teoria e a pratica. Para
Pimenta e Lima (2006, p. 6), “o estagio se constitui como um campo de conhecimento, o que
significa atribuir-lhe estatuto epistemologico que supere sua tradicional reducdo a atividade
pratica instrumental”, afinal, € neste momento que ha a interacdo entre as teorias estudadas no
ensino superior e 0 campo social em que se desenvolvem as préticas educativas, a escola.

O ECS nas licenciaturas é considerado uma das etapas mais importantes na vida

académica, ao proporcionar grandes expectativas, vivéncias e dominio de conhecimentos

2 Para se referir ao Estagio Curricular Supervisionado dos cursos de licenciaturas sera utilizada nesta tese a sigla
ECS.



20

tedricos e praticos para a formacéo de professores, portanto, constitui-se como uma das bases
de conhecimento necessario a docéncia, para a futura atuacéo dos licenciandos.

Os avangos significativos no contexto educacional e o fomento de inUumeras
discussdes que ocorreram a partir da década de 1980, intensificaram-se apds a homologacéao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n. 9.394, aprovada em 20 de dezembro
de 1996, depois de quase uma década de discussao acerca de seu projeto. Apos a aprovacao da
nova LDBEN (BRASIL, 1996), as politicas educacionais passaram a ser reformuladas com o
intuito de ampliar 0 acesso, a permanéncia e viabilizar melhorias no ensino voltado a Educacéo
Basica, por essa razdo, a formacdo inicial de professores também passa por constantes
reformulacGes e reorganizacges curriculares.

Ao longo destes vinte e seis anos (1996-2022), muitas foram as homologacdes de
normativas, decretos, pareceres, resolugdes para instituir Planos Nacionais da Educacéo,
Ampliacdo do Ensino Fundamental, Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formagéo
de Professores, Diretrizes para os Cursos de Licenciaturas e, mais recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para Educacdo Basica (BRASIL, 2017) e a Base Nacional
Comum (BNC) para Formacéo de Professores (BRASIL, 2019).

As DCN para Formacgdo de Professores, da Resolucdo CNE/CP n. 1, de 2002, e
Resolugdo n. 2, de 2015, propdem que a relacdo teoria-pratica se faca presente desde o inicio
dos cursos de licenciaturas, de maneira articulada, com o objetivo de superar a dicotomia
existente entre elas, considerando que uma nutre a outra. O incentivo a pesquisa tambem ganha
destaque nas DCN, das resolugbes CNE/CP n. 1 (BRASIL, 2002) e n. 2 (BRASIL, 2015).
Todavia, a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019, ao revogar as DCN propostas
na Resolucdo n. 2, de 2015 (BRASIL, 2015), gerou inumeros manifestos, conflitos e notas de
repudio de associac¢des vinculadas a formacao de professores, ao propor modificagcdes com base
em uma ldgica instrumental que levaria a um empobrecimento dessa formacdo. No mesmo
documento ainda € proposto ao Curso de Pedagogia uma fragmentacao na formacéo, para atuar
na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

A Associacdo Nacional pela Formacédo dos Profissionais da Educacdo (Anfope) e o
Forum Nacional de Diretores de Faculdades/Centros/Departamentos de Educagdo das
Universidades Publicas Brasileiras (ForumDir) tém se destacado nessa luta para defender uma
educacéo de qualidade, critica e emancipatoria, sem retrocessos. E oportuno destacar aqui a luta
que ocorre no campo para defender a formacao de professores e conquistas expressas nas DCN
(BRASIL, 2015), fruto de uma discusséo coletiva.
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Nos Gltimos cinco anos, além da descontinuidade de politicas publicas, da-se inicio a
uma era de retrocessos no cenario educacional. Um exemplo é a meta estabelecida no Plano
Nacional de Educacdo (2014-2024) para que todos os professores em exercicio tivessem
cursado o nivel superior, no entanto ndo foi atingida, para atender a demanda dos municipios,
em relacdo ao numero de professores que precisariam ser contratados. Assim, a formacdo de
docentes em nivel médio continua sendo aceita, como formacgdo minima exigida, para atuar na
educacdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

E diante desse cenario de retrocessos e desvalorizagio da profissdo docente e também
alicercada a minha trajetéria académica e profissional, que surgiu o interesse em investigar a
Formacdo de Professores, com foco no campo epistemolégico do ECS. Enquanto docente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas municipais, recebi, por inimeras
vezes, académicos-estagiarios que traziam consigo expectativas e angustias acerca de sua
formacao para a docéncia, observacdes que pude fazer ao exercer o papel de supervisor técnico®
no periodo de 2011 a 2019.

Em 2012, tive a grande oportunidade de ingressar no Grupo de Estudos e Pesquisas
em Politicas Educacionais e Avaliagdo (GEPPEA), desenvolvendo pesquisas no campo da
Politica Educacional e Avaliacéo, com énfase no dominio da avaliacdo das aprendizagens no
contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, para a realizacdo da dissertacdo de mestrado
no Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo, da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG).

Posteriormente a defesa da dissertacdo, no ano de 2014, ingressei na funcdo de
professora formadora da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Médio e,
posteriormente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no curso de Licenciatura em
Pedagogia, na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

No percurso profissional enquanto professora no Ensino Superior muitas foram as
minhas inquietagGes relacionadas ao processo formativo dos académicos, ao seu
desenvolvimento no ambito das escolas e as politicas educacionais estabelecidas para a
formacdo docente nas licenciaturas, dentre elas: Qual a percepcdo dos(as) professores(as)
formadores sobre a relacdo tedrico-pratica do ECS? Qual o lugar/espaco do ECS realizado no
Ensino Fundamental no curriculo dos cursos de licenciatura? Por que, muitas vezes, o professor
supervisor da escola ndo se percebe como sujeito na formacao do futuro licenciando? Quais séo

as dificuldades enfrentadas pelos(as) professores(as) supervisores(as) no acolhimento dos

3 Supervisor técnico refere-se ao professor da Educagéo Basica, que recebe o(a) estagiario(a) em sua sala de aula.
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estagiarios? O que os estudos e pesquisas tém revelado sobre o campo de estudos do ECS? Ha
lacunas em relacdo a producédo académica brasileira que podem gerar novas pesquisas sobre o
ECS nas licenciaturas? Qual é a avaliacdo de professores formadores sobre a politica e
programa de ECS da licenciatura? Como se desenvolve o ECS nas licenciaturas durante o
ensino remoto?

Das reflexdes geradas a partir desses questionamentos, aliadas a revisdo de literatura
sobre 0 ECS, e a minha trajetéria académico-profissional, € que se originou a proposi¢édo da
pesquisa desta tese, que buscou em seu desenvolvimento responder a seguinte questdo
norteadora: Qual € a avaliagdo da politica do programa de Estagio Curricular Supervisionado
(Ensino Fundamental) das licenciaturas da UEPG de professores formadores que dele
participam, nos contextos de ensino presencial e remoto?

A partir do problema proposto, o objetivo geral desta pesquisa é analisar a politica e
0s programas de Estagio Curricular Supervisionado (ECS) (Ensino Fundamental) das
licenciaturas da UEPG nos contextos de ensino presencial e remoto, a partir da avaliacdo
por/para uma agenda social, realizada pelos professores formadores. Os objetivos especificos

tracados para alcanca-lo, séo:

a) realizar a revisdo sistematica de literatura sobre a producdo académica brasileira, na
forma de teses e dissertacGes, voltada a tematica de ECS das Licenciaturas (Ensino
Fundamental);

b) caracterizar a concepcdo da politica de ECS das licenciaturas da UEPG;

c) identificar potencialidades, limites e desafios do ECS, no ensino presencial e ensino
remoto, evidenciados nos resultados do processo avaliativo realizado pelos professores
formadores;

d) delinear, a partir da teoria da avaliacdo de politicas e programas educacionais, 0s
principais aspectos, tendéncias, desafios do ECS no ensino presencial e no ensino

remoto.

Considerando-se o problema e 0s objetivos propostos nesta tese, argumenta-se que a
avaliacdo das politicas e programas por/para uma agenda social caracterizada pelo raciocinio
indutivo, pela aceitagdo de multiplas realidades e avaliadores, pela diversidade de dados
coletados, pela descri¢do, analise e interpretagdo dos fendmenos que se observam, tendo em
conta as perspectivas dos professores formadores e, ainda, pela flexibilidade e suas assumidas

preocupacdes sociais, eticas e politicas, pode contribuir para a compreensdao do campo de
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investigacdo do ECS, bem como para o campo de estudos da Avaliacdo de Politicas e Programas
Educacionais.

Parte-se da premissa de que uma avaliacdo do ECS nas licenciaturas, realizada por
seus professores formadores, poderd contribuir para a compreensdo da complexidade que
envolve a formac&o de professores, a construcdo dos habitus, e 0s processos formativos tedrico-
praticos desenvolvidos no campo da formacéo de professores, durante sua realizacdo no curso
de Licenciatura.

Embora vérias pesquisas envolvendo o ECS ja tenham sido realizadas no contexto
brasileiro, considera-se relevante a proposi¢éo desta tese fundamentada na Teoria da Avaliacéo
de Politicas e Programas por/para uma agenda social, cujo proposito “é intervir social e
politicamente para transformar e melhorar os programas e as politicas publicas, recorrendo ao
envolvimento e a participacao dos cidaddos.” (FERNANDES, 2018, p. 3).

E nessa perspectiva tedrica que a tese aqui apresentada poderd, por meio da analise da
avaliacdo realizada, apresentar varios dados que possam gerar novas discussdes, conhecimento
e melhoria da politica e dos programas de ECS desenvolvidos nas diferentes licenciaturas da
UEPG, apontando limites, possibilidades e lacunas. Assim, além de contribuir para as
discussdes do dominio da avaliacdo de politicas e programas educacionais, podera interessar
também aos professores e pesquisadores do campo da formacdo de professores.

A pesquisa aqui proposta é de abordagem qualitativa, por considerar que o objeto ndo é
neutro, sendo uma das perspectivas da pesquisa qualitativa a descricdo das situagdes sociais,
com foco em rotinas da vida cotidiana e na formacdo da realidade social. Nessa concepcao,
pode-se examinar a relacdo com a realidade lidando com processos construtivos ao aborda-la e
considerando que as realidades sdo produtos sociais das pessoas, de interagdes e instituicoes.

O estudo de caso avaliativo, definido para desenvolvimento da pesquisa, considerou
as disciplinas de ECS das Licenciaturas de Pedagogia, Artes Visuais, Matematica, Educacédo
Fisica, Ciéncias Bioldgicas e Historia da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), cuja
abordagem possibilitou um estudo aprofundado, amplo e detalhado, para a coleta de dados
empiricos, verificacdo da efetividade de um programa, por meio das a¢oes realizadas.

A selecdo dos cursos de Licenciatura da UEPG foi realizada por meio de uma
amostragem intencional considerando a representatividade por Setor de Conhecimento*. Como

critério de selecdo optou-se pelos cursos de licenciatura instituidos ha maior e menor tempo, na

4 A UEPG conta com cinco Setores de Conhecimento, destes trés ofertam cursos de licenciatura, séo eles: 1) Setor
de Ciéncias Humanas, Letras e Artes; 2) Setor de Ciéncias Exatas e Naturais e 3) Setor de Ciéncias Bioldgicas e
da Saude.
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instituicdo campo de pesquisa desta tese, e cuja &rea do conhecimento fosse componente
curricular do Ensino Fundamental, critério que justifica que os Cursos de Licenciaturaem Fisica
e Quimica ndo participaram desta pesquisa. Os agentes da pesquisa foram os professores
formadores que trabalham com a disciplina de ECS, sem distincdo entre os efetivos e
temporarios, denominados de colaboradores no quadro de docentes da UEPG.

Observando o problema, os objetivos e 0 caminho metodologico escolhido para o
desenvolvimento desta pesquisa, ela esta estruturada em cinco capitulos, além desta introducéo
e das consideracgdes finais.

O primeiro capitulo apresenta os caminhos metodolégicos da pesquisa, questdes éticas
e o perfil dos participantes. O segundo capitulo versa sobre a relacao entre Estado e as politicas
educacionais, apresenta os fundamentos tedricos da avaliagdo de politicas e programas
educacionais, discussdo que tem a intencdo de possibilitar a compreensdo de como uma politica
e um programa de ECS voltados para os cursos de licenciaturas podem ser avaliados, analisados
e produzir conhecimento, com base na Teoria da Avaliacdo de Programa Educacionais
(FERNANDES, 2010, 2011, 2018).

O terceiro capitulo apresenta o contexto historico e legal da formacéo de professores,
bem como os paradigmas da racionalidade técnica, pratica e praxis, seguido da discussao sobre
a relacdo tedrico-pratica nos ECS, dialogando com autores, como: Libaneo (2012), Saviani
(2008, 2009, 2010, 2014, 2020), Tanuri (2000), Ghedin (2012), Pimenta (2012, 2019), Ghedin
e Oliveira (2015), Gatti (2009, 2010, 2013, 2017, 2020), entre outros pesquisadores.

A revisdo sistematica de literatura constitui o quarto capitulo, no qual a producdo de
conhecimento brasileira no periodo de 2010-2020 sobre o ECS nos cursos de Licenciatura,
voltado para o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) é apresentada e analisada.

O quinto capitulo traz a analise dos resultados da avaliacdo do ECS nos Cursos de
Licenciaturas realizada pelos professores formadores, desvelando, a partir da Teoria da
Avaliacdo de Politicas e Programas e da Analise Textual Discursiva, 0s principais aspectos,
tendéncias e desafios do ECS nos contextos de ensino presencial e remoto. Por fim, sdo tecidas

as consideracdes finais,
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1 CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS NA PESQUISA

O presente capitulo tem por objetivo apresentar o caminho metodolégico percorrido
para a realizacdo desta pesquisa, sendo organizado em trés se¢des. A primeira apresenta o
campo de investigacdo: a UEPG, denotando quais sdo os Setores de Conhecimento, que dela
fazem parte, e os cursos de licenciaturas selecionados para participar da avaliacdo da politica e
programas de ECS. Na segunda secdo sdo apresentados os aspectos metodoldgicos da pesquisa,
caracterizada como um estudo de caso avaliativo, utilizou-se do questionario on-line e grupo
focal para a coleta e producdo de dados, atendendo aos procedimentos éticos da pesquisa. A
metodologia escolhida para analisar os dados coletados, durante a avaliacdo realizada, também
é apresentada nesta secdo. O perfil dos professores formadores desta pesquisa, professores
formadores de ECS, oriundos de seis cursos de licenciaturas, € apresentado na terceira se¢ao.

1.1 CAMPO DE INVESTIGACAO

Esta pesquisa de doutoramento tem como campo de investigagdo seis cursos de
licenciaturas da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Essa instituicdo de Ensino
Superior foi criada em 1969, por meio da Lei n. 6.034/69 e do Decreto n. 18.111, de 28 de
janeiro de 1970, resultado de uma juncéo entre as instituicbes de Ensino Superior j& existentes
na regido, entre elas: a Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa; a
Faculdade Estadual de Farmacia e Bioqguimica de Ponta Grossa; a Faculdade Estadual de
Odontologia de Ponta Grossa; a Faculdade Estadual de Direito de Ponta Grossa; e a Faculdade
Estadual de Ciéncias Econdmicas e Administracao de Ponta Grossa. Foi reconhecida como uma
Universidade Publica Estadual por meio do Decreto n. 73.269, de 07 de dezembro de 1973.

Atualmente, a UEPG oferta, em seu catalogo, 40 (quarenta) cursos de graduagéo para
0 ensino presencial, organizados em seis setores de conhecimentos: 1) Setor de Ciéncias Exatas
e Naturais; 2) Setor de Ciéncias Bioldgicas e da Saude; 3) Setor de Ciéncias Humanas, Letras
e Artes; 4) Setor de Ciéncias Agrarias e de Tecnologia; 5) Setor de Ciéncias Sociais Aplicadas;
e 6) o Setor de Ciéncias Juridicas. Somente nos trés primeiros setores mencionados, ha oferta

de cursos de licenciatura, sendo eles:
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Setor Licenciatura Data de reconhecimento Curriculo
nO
Licenciatura em Pedagogia Reconhecido pelo Decreto n. 3.554 de 2
15.02.01
Licenciatura em Letras Reconhecido pelo Decreto Federal n. 3
Setor de Portugués/Francés e Respectivas  32.242, de 10/02/1953
Ciéncias Literaturas
Humanas, Licenciatura em Letras Reconhecido pelo Decreto Federal n. 3
Letras e Portugués/Espanhol e  Respectivas 32.242, de 10/02/1953
Artes Literaturas
Licenciatura em Letras Portugués/Inglés Reconhecido pelo Decreto Federal n.
e Respectivas Literaturas 32.242, de 10/02/1953,
Licenciatura em Musica Reconhecido pelo Decreto n. 3.598, de 2
14.10.08
Licenciatura em Artes Visuais Reconhecido pelo Decreto n. 3595, de 3
14.10.08,
Licenciatura em Histdria Reconhecido pelo Decreto n. 32.242, 9
de 10.02.53
Setor de Licenciatura em Matematica Reconhecido pelo Decreto Federal n. 7
Ciéncias 32.242
Exatas e Licenciatura em Geografia Reconhecido pelo Decreto Federal n. 5
Naturais 32.242, de 10.02.53
Licenciatura em Fisica Reconhecido pela Portaria MEC n. 7
1.022, de 21/08/95
Licenciatura em Quimica Reconhecido pelo Decreto n. 4.499, de 9
17.06.98
Setor de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Reconhecido pela Portaria Ministerial 4
Ciéncias n. 899, de 24.06.93
Biologicas Licenciatura em Educagdo Fisica Reconhecido pelo Decreto n. 82.413, 8
e da de 16.10.78
Saude

Fonte: Universidade Estadual de Ponta Grossa (2022).

No Setor de Ciéncias Exatas e Naturais, sdo ofertados cursos de: Licenciatura em
Matematica, Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Fisica e Licenciatura em Quimica e
no Setor de Ciéncias Bioldgicas e da Saude sdo ofertados os cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e Licenciatura em Educagdo Fisica. O Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes é
0 que abrange o maior numero de cursos de licenciaturas, sendo eles: Licenciatura em
Pedagogia; Licenciatura em Letras Portugués/Francés e Respectivas Literaturas; Licenciatura
em Letras Portugués/Espanhol e Respectivas Literaturas; Licenciatura em Letras
Portugués/Inglés e Respectivas Literaturas; Licenciatura em Musica; Licenciatura em Artes
Visuais; e Licenciatura em Histéria. Ao todo cinquenta e trés (53) professores formadores estdo
alocados nas disciplinas de ECS da UEPG. Nesta pesquisa optou-se por estudar e analisar o
ECS de dois cursos de licenciatura, pertencentes aos Setores de Conhecimento que ofertam
cursos de licenciatura. O critério utilizado para a selecéo foi a data de criacdo dos cursos, assim,
o0 curso implantado h& mais tempo e o ultimo a ser reconhecido foram os selecionados para

realizar a investigagéo.
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Desse modo, seis cursos foram selecionados, sendo eles: Licenciatura em Matematica,
Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura em Educacgéo
Fisica, Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura em Artes Visuais.

Os 15 (quinze) professores formadores da disciplina de ECS, atuantes nesses seis
cursos de licenciatura, foram os agentes convidados a participar da pesquisa. Destes, 12 (doze)
responderam ao questionario on-line, sendo: 3 (trés) professores de Educacgdo Fisica, 2 (dois)
professores de Pedagogia, 2 (dois) professores de Ciéncias Bioldgicas, 2 (dois) professores de
Arte Visuais, 2 (dois) professores de Geografia e 1 (um) de Matematica.

Na realizacdo do grupo focal, todos os professores formadores (15) foram convidados
a participar, destes oito estiveram presentes, sendo oriundos dos cursos de: Licenciatura em
Pedagogia (2), Licenciatura em Arte (2), Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (2), Licenciatura

em Educacéo Fisica (1) e Licenciatura em Geografia (1).

1.2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
1.2.1 Abordagem qualitativa — estudo de caso avaliativo

Esta secdo apresenta as caracteristicas da pesquisa quanto ao método e sua abordagem.
Ao nos referirmos ao método, Sdnchez Gamboa (2012, p. 27) elucida que este pode abordar a
realidade de diferentes formas, pois “estdo implicitos diferentes pressupostos que precisam ser
desvendados.” Do ponto de vista do autor, 0 método precisa estar alinhado com a epistemologia,
0s caminhos e 0s instrumentos, para se fazer ciéncia, tendo a epistemologia o papel de interrogar
frequentemente as atividades. Na perspectiva dialética, os individuos investigados sdo
percebidos como agentes e objetos das situacdes, pois sofrem influéncias e determinagOes
sociais externas (RODRIGUES, 1994), o que pressupde conhecer sua realidade e as relagoes
gue nela se estabelecem. Nesse sentido, a tese apresenta uma analise da avaliacéo realizada
pelos professores formadores que podem possibilitar a compreensdo da complexidade que
caracteriza 0 ECS na formacdo inicial de professores, seja no contexto presencial, seja no
remoto emergencial.

Para alcancar os objetivos propostos na pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa,
por se constituir como parte de uma relacio dinamica entre o mundo e os sujeitos, “o
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa;
0 sujeito observador € parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenémenos,
atribuindo-lhes um significado” (CHIZZOTTI, 2001, p. 79), a abordagem requer “articulagdes
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com as técnicas e métodos utilizados — com delimitagdes teoricas relativas ao fenémeno
privilegiados”, corrobora Sanchez Gamboa (2012, p. 27).

Dessa forma, o objeto ndo pode ser considerado como neutro, ele apresenta muitos
sentidos e significados concretos, vinculado ao conhecimento e interesses, estes estdo
interligados, “a epistemologia critica pretende revelar essas ligagdes” (SANCHEZ GAMBOA,
2012, p. 30).

Do tipo estudo de caso avaliativo, a pesquisa consiste em um estudo amplo e profundo,
dentro do seu contexto real, nesse caso, 0 ECS nos seis cursos de licenciatura da UEPG. Gil
(2002) explica que o estudo de caso oportuniza ao pesquisador: a) explorar situacfes da vida
real; b) descrever a situacdo do contexto em que esta sendo investigado; e c¢) explicar as
variaveis de determinado fendmeno em situagdes muito complexas que nao possibilitam a
utilizacdo de levantamentos e experimentos.

Embora haja algumas oposicdes a realizacdo deste tipo de pesquisa, Yin (2001, p. 21)
afirma que “o estudo de caso contribui, de forma inigualdvel, para a compreensdo que temos
dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos”, ao permitir a realizagdo de

uma pesquisa que preserva as caracteristicas reais e significativas do objeto de pesquisa.

1.2.2 Procedimentos para a producéo de dados

Os procedimentos escolhidos para producdo de dados nesta pesquisa foram: anélise
documental, questionario on-line e grupo focal.

A escolha da analise documental constitui-se em um procedimento de coleta de dados
necessario nesta pesquisa para analise dos documentos relacionados ao ECS das licenciaturas
investigadas, uma vez que eles possibilitam o acesso as informagdes e ao conhecimento dos
fatos e das acdes de determinado periodo historico, social e institucional.

Os documentos sdo fontes de dados brutos e a sua analise implica um conjunto de
transformac0es, operacdes e verificacOes realizadas, pelos pesquisadores, com a finalidade de
se lhes ser atribuido um significado relevante em relacdo a um problema de investigacéo
(SILVA; DAMACENO; MARTINS, 2009).

Apesar de se reconhecer toda a multiplicidade e diversidade de documentos que estdo
no cerne da analise documental, destaca-se a relevancia dos documentos de linguagem verbal e
escrita, pois estes constituem o0s principais tipos de documentos na area da pesquisa

educacional.
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A andlise documental também pode ser conceituada como um conjunto de operac¢des
intelectuais, visando a descricdo e representacdo dos documentos de forma unificada e
sistematica para facilitar sua recuperacao. Isto é, o tratamento documental tem por objetivo
descrever e representar o conteudo dos documentos de modo distinto do original, visando
garantir a recuperagdo da informacgéo nele contida e possibilitar seu intercambio, difuséo e uso
(IGLESIAS; GOMEZ, 2004, p. 4).

As vantagens da analise documental assentam-se sobre 0 baixo custo e na estabilidade
das informacGes e por ser uma técnica que nao altera as fontes e os sujeitos. Lidke e André
(1986) apontam para a importancia da contribuicdo da anélise documental, seja no desvelar de
aspectos novos de um tema ou problema, seja na complementaridade de outras técnicas de
investigacao.

Nesta pesquisa, serdo analisados alguns documentos, dentre eles:

a) LDB 9.394/96;

b) Resolucdo CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002 (Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena);

¢) Resolucdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006 (Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Gradua¢do em Pedagogia, licenciatura);

d) Resolucdo n. 2, de 1° de julho de 2015 (Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo Inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdao continuada);

e) Resolucdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019 (Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagc&o Inicial de Professores

da Educacdo Basica BNC-Formacao).

Documentos emitidos pela UEPG, com as regulamentagdes do ECS, também séo foco
de anélise, sendo eles: Regulamento Geral de Estagios Curriculares (Resolucdo CEPE n. 056,
de 24 de marco de 2009) e o Regulamento Geral de Estagios Curriculares — Licenciaturas
Presenciais (Resolucdo CEPE n. 046, de 11 de setembro de 2013) (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE PONTA GROSSA, 2013). Além disso, os curriculos, ementas e programas,

dos cursos selecionados, também serdo analisados, conforme apresenta 0 Quadro 2 a seguir:


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
http://www2.uepg.br/prograd/wp-content/uploads/sites/19/2019/05/RESOLUÇÃO-CEPE-Nº-046-DE-11-DE-SETEMBRO-DE-2013.pdf
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(continua)

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS,

SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS E

SETOR DE CIENCIAS EXATAS E

LETRAS E ARTE DA SAUDE NATURAIS
LICENCIATURA PEDAGOGIA ARTES VISUAIS CIENCIAS EDUCACAO MATEMATICA GEOGRAFIA
BIOLOGICAS FISICA

Criacéo 06/11/1961 16/09/2002 07/09/1986 1973 8/11/1949 1953
Reconhecimento | Decreto n. 3.554 de | Decreto n. 3595, de | Portaria Ministerial n. | Decreto n. 82.413, de | Decreto  Federal n. | Decreto Federal n.
15.02.01, D.O.E. n. | 14.10.08, D.O.E. n. | 899, de 24.06.93, | 16.10.78, D.O.U. n. | 32.242, de 10.02.53, | 32.242, de10.02.53,
5929 de 16.02.01. 7.827 de 14.10.08, e | D.O.U. n. 119 de | 198 de 17.10.78. DOU n 42 de|D.OU. n 42 de

complementacdo do | 25.06.93. 20.02.53. 20.02.53

reconhecimento pelo
Decreto n. 5108, de
14.07.09, D.O.E. n.
8.013 de 14.07.09.

Renovacédo do Decreto n. 3.618, de | Decreto n°. 3.619, de | Decreto n. 3.439, de | Decreto n. 3.184, de | Decreto Est. n. 2830, de | Decreto  Estadual n.
Reconhecimento | 02.03.16. DOE. n. | 02.03.16, DOE n°| 05.02.2016 D.O.E n. | 22.12.15, D.O.E n. | 20.11.15, D.O.E. n.| 3600, de 10/12/2019,
9.648 de 03.03.16 9.648 de 03.03.16. 9.632 de 10.02.2016. | 9.602 de 22.12.15. 9581 de 23.11.15. publicado no Diério
Oficial do Estado do
Parana n. 10581, de
10/12/2019
Ano/Carga 4° ano/ 102h 3° ano/ 204h 3% ano/ 204h 3°e 4°ano /104 h 3% ano 204 h/ 3°ano/ 102h
Horaria
NUmero do 2 3 4 8 Curriculo integral 2; | 5
curriculo noturno 7
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(continuacéo)

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS,

SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA

SETOR DE CIENCIAS EXATAS E NATURAIS

LETRAS E ARTE SAUDE
Ementa | 509678- ESTAGIO | 08279 - ESTAGIO | 303580 -~ ESTAGIO | 304579 ESTAGIO | 503197 - ESTAGIO | 104588 - ESTAGIO
CURRICULAR CURRICULAR CURRICULAR SUPERVISIONADO EM | CURRICULAR SUPERVISIONADO DE
SUPERVISIONADO EM | SUPERVISIONADO | SUPERVISIONADO I EDUCAQAO FISICA | SUPERVISIONADO LICENCIATURA EM
DOCENCIA NOS ANOS | EM ARTES VISUAIS | Estagio de  docéncia | ESCOLAR I EM MATEMATICA | GEOGRAFIA I: O Estagio
INICIAIS DO ENSINO | | Construgdo e | envolvendo observacdo, | Aplicagdo dos fundamentos | Concepcdes Supervisionado no Ensino
FUNDAMENTAL execugdo de um | planejamento, execucdo e | tedrico/praticos, mediante | educacionais vigentes | Fundamental-séries finais.
Investigacdo da realidade | projeto de ensino e | avaliagdo de atividades | vivéncias pedagogicas, | no ensino e | Docéncia. ldentidade profissional.
escolar nos Anos Iniciais | pesquisa em Artes | curriculares e | visando proporcionar | aprendizagem da | Profissionalizacdo docente.
do Ensino Fundamental. | Visuais para atuar na | extracurriculares, de | contato com a realidade do | mateméatica do Ensino | Investigacdo, levantamento de dados
Andlise das concepcdes | Educacdo Infantil e | espacos escolares e ndo | ensino no contexto escolar. | Fundamental. e informagdes, problematizacéo e

educacionais e objetivos
vigentes nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental,

com vistas a
problematizacdo das
praticas pedagogicas.
Elaboracéo e
desenvolvimento de

projetos de intervengdo no
espaco escolar dos Anos
Iniciais do Ensino
Fundamental. Anélise,
elaboracdo e aplicagdo de
recursos e  materiais
didatico-pedagogicos
pertinentes ao trabalho
docente nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.
Anélise critico reflexiva
do processo de estagio
vivenciado.

Ensino fundamental,
tendo o planejamento-

acao- observagado-
reflexéo na
organizagao do

trabalho educativo e
docéncia no ensino e
pesquisa colaborativa,
articulando
universidade e escola.
Planejamento, acéo e
avaliacdo na
perspectiva tedrica da
Pedagogia Critica de
Artes Visuais e das
culturas e identidades
contemporaneas
complexas na
aprendizagem
significativa.

escolares, regulares e nao
regulares em nivel do
Ensino Fundamental II.
Insercéo critica  do
licenciando no contexto
educacional especifico e
amplo. Desenvolvimento
de atividades de ensino
levando em conta a
multidimensionalidade da
acao educativa; atuacdo e
intervencdo em clubes e
feiras de ciéncias, museus
e espacos de divulgacéo
cientifica e extensionistas,

entre outros.
Planejamento, execucéo e
relato  cientifico  das

atividades desenvolvidas.

As faixas etérias envolvidas
Nno processo compreendem
alunos da Educacao Infantil,
dos Anos Inicias do Ensino
Fundamental. O estagio sera
desenvolvido em diferentes
instituicOes tanto do ensino
regular como
estabelecimentos destinados
a pessoas com deficiéncias.
(0] trabalho seré
desenvolvido através de
tarefas de  observacéo,
analise critica, elaboragdo e
discusséao de planos de acdo
pedagbgica e consequente
aplicacdo, sob supervisdo do
professor orientador, por
meio de agles articuladas
com a Disciplina de Pratica
Educativa: Projetos
Integrados.

Investigacao,

levantamento de dados,
problematizacdo e
analise da realidade
educacional no Ensino
Fundamental. Reflexdo
sobre 0s contelidos e
objetivos da Matematica
do Ensino Fundamental.

Modalidades de
avaliagdo no Ensino
Fundamental.

Elaboragdo e

desenvolvimento de
projetos de acdo no
espaco escolar e em
outras realidades
educacionais voltadas ao
Ensino Fundamental.

analise da realidade escolar.
Orientagdes para o desenvolvimento
do estagio nos estabelecimentos de
ensino. Investigagdo do ambiente
escolar. Observagdo e participacdo
em aulas de Geografia em turmas do
Ensino Fundamental — séries finais.
Elaboracdo de uma sequéncia
didatica de  Geografia para
desenvolvimento em turmas do
Ensino Fundamental—séries
finais.104589-
EstagioSupervisionadodeL.icenciatu
raemGeografiall:Saberesdadocéncia
edoprofessor de Geografia.
Concepgdes  educacionais de
Geografia na Educacdo Baésica.
Orientacdes para o desenvolvimento
dos estagios. Desenvolvimento de
uma sequéncia didatica de Geografia
em turmas do Ensino Fundamental —
séries finais. Planejamento e
execucdo de uma atividade
diversificada para alunos do Ensino
Fundamental-séries finais.
Organizagdo e apresentacdo de
relatorio.
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(concluséo)

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS,
LETRAS E ARTE

SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA
SAUDE

SETOR DE CIENCIAS EXATAS E NATURAIS

Ementa

304580 ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM
EDUCACAO FISICA
ESCOLAR II

Investigacdo e contato com
a realidade educacional.
Aplicacéo dos fundamentos
tedrico/praticos, mediante
vivéncias pedagdgicas,
visando proporcionar
contato com a realidade do
ensino no contexto escolar.
As faixas etérias envolvidas
no processo compreendem
alunos dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, do
Ensino Médio, do Ensino
de Jovens e Adultos.
Elaboracéo de projetos para
atuacdo nas escolas. O
trabalho serd desenvolvido
através de tarefas de
observacdo, analise critica,
elaboracdo e discussdo de
planos de acdo pedagdgica
e consequente aplicacéo,
sob supervisdo do professor
orientador, por meio de
acOes articuladas com a
Disciplina  de  Prética
Educativa: Projetos
Integrados.

Fonte: Universidade Estadual de Ponta Grossa (2022).
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Outro procedimento escolhido para a coleta dos dados foi o questionario on-line, em
razdo das circunstancias geradas no periodo da pandemia da Covid-19. O questionario utilizado
como instrumento de coleta de dados € vantajoso, pois, como explicam Marconi e Lakatos
(2010), permite: a) atingir maior nimero de pessoas simultaneamente; b) economizar tempo e
custos; c¢) obter respostas de forma mais rapida e mais precisa, e mais ainda quando
disponibilizado de forma on-line; d) propiciar mais liberdade e seguranca nas respostas, por
conta do anonimato; e) escolher o tempo mais favoravel ao participante para respondé-lo; e f)
coletar informacdes de modo organizado, ou seja, uniformidade na avaliacéo.

Nesta pesquisa 0 convite a participacdo dos professores formadores do ECS das
licenciaturas da UEPG foi enviado via e-mail, totalizando 15 (quinze) professores. O
questionario contou com questdes fechadas e abertas divididas em cinco grupos, a saber: a)
perfil dos respondentes; b) organizacdo da disciplina de ECS; ¢) fundamentos Teoricos do ECS,
d) insercdo dos académicos no espaco escolar; e e) processo avaliativo no ECS. O questionario
desta pesquisa constitui-se de uma série ordenada de questdes para que o professor formador
realizasse a avaliacdo do ECS da licenciatura que integra.

Incialmente foi realizada a pré-testagem do questionario com duas professoras
formadoras, as quais deram relevantes sugestdes, que foram acatadas para que as questdes
ficassem mais claras e adequadas aos respondentes.

O questionario foi enviado em maio de 2021 e as respostas poderiam ser enviadas até
15 de junho. Retornaram ao solicitado 12 (doze) questionarios respondidos, totalizando uma
amostra de 80% da populacdo definida. Todos assinaram eletronicamente 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) no momento do aceite para participar da pesquisa.

O Grupo focal foi outro procedimento utilizado para avaliagdo do ECS das
Licenciaturas da UEPG. Segundo Single (1996 apud GATTI, 2005, p. 9), o grupo focal
caracteriza-se como “um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para
discutir e comentar um tema, que é objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal”, ou
seja, o grupo focal envolve o trabalho coletivo em que é possivel estabelecer comunicagéo sobre
determinado assunto.

Para Gatti (2005), o pesquisador deve criar condi¢Bes a fim de que os participantes
possam expor seus pontos de vista, fazer criticas e analisar situacGes sobre a problematica
proposta, lembrando que ndo ha necessidade de preparacdo prévia dos participantes quanto ao

assunto gue sera abordado.
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A participacdo deve ser voluntéria, assim, o convite e as discussdes devem ser atrativos
respeitando as consideracdes e afirmativas de cada um, ndo é necessario chegar a um consenso,
0 que se busca séo perspectivas diferentes sobre um mesmo objeto.

Do ponto de vista de Morgan e Krueger (1993 apud GATTI, 2005, p. 7), “a pesquisa
com grupos focais tem por objetivo captar, a partir das trocas realizadas no grupo, conceitos,
sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias e reacdes”, o que permite uma variedade de pontos
de vista sobre um mesmo objeto de estudo. O grupo focal foi realizado em dezembro de 2021

e contou com a participacéo de oito professores formadores.

1.2.3 Procedimentos éticos na pesquisa

Nesta pesquisa, 0 objeto a ser investigado envolve professores formadores da
disciplina de ECS, de seis Cursos de Licenciatura, da UEPG. Por meio do questionario on-line
e grupo focal, os professores formadores puderam revelar como se constitui a disciplina, suas
vivéncias e relagcdes com a formagéo para a docéncia.

Para atender as normas de ética na pesquisa, o projeto delineado foi encaminhado no
dia 03 de maio de 2021 ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), por meio da Plataforma Brasil.

Atendendo a Resolucdo n. 466/2012 (BRASIL, 2012) e a Resolucdo n. 510/2016
(BRASIL, 2016), do Conselho Nacional de Saude (CNS), o projeto foi aprovado em 28 de maio
de 2021, conforme consta no parecer consubstancial n. 4.742.212°,

Aos professores formadores participantes garantiu-se o sigilo e anonimato por meio

do Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE)®.

1.2.4 Metodologia de analise de dados

A metodologia escolhida para analisar os dados empiricos deste estudo de caso
avaliativo é a Analise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2007). Essa
abordagem metodoldgica baseia-se em uma analise qualitativa, que utiliza os dados em forma
de texto, por isso a denominagdo de analise textual. Para os autores, essa metodologia pode ser
percebida como um processo de desconstrucdo, seguido de um novo processo de compreenséo,
no qual um conjunto de materiais discursivos séo produzidos a partir de novos entendimentos

sobre os fendmenos e discursos investigados.

5 Parecer consubstanciado do CEP consta no Anexo A.
® Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento em Apéndice D.
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Esta metodologia é descrita pela primeira’ vez, na area da Educagdo, em 1991, na tese
de doutoramento de Roque, quando o autor propde a unitarizacao, categorizacao e producéo de
metatextos para analise dos dados coletados com professores de Ciéncias.

Ao longo das Ultimas trés décadas a ATD vem se constituindo como metodologia cada
vez mais utilizada em pesquisas na p6s-graduacdo, Moraes e Galiazzi (2016, p. 240) enfatizam
gue esta crescente procura se da pelo movimento de desafiar os pesquisadores ao assumir uma
postura “de natureza epistemologica, ontologica e metodologica, com superagao de modelos de
ciéncias deterministas e com valorizagdo dos sujeitos pesquisados”, além de produzir
procedimentos de reconstrucdo para a producdo de novas compreensoes.

Nesse viés 0s pesquisadores assumem cada vez mais sua interpretacdo na pesquisa,
por meio de uma aproximacdo com a hermenéutica, trabalhando com um conjunto de
pressupostos que o desafiam ao entendimento da realidade e o levem a superar uma viséo de
realismo ingénuo, passando a compreender que a realidade é composta pela construgdo humana
com acentuada presenca da linguagem.

No decorrer do processo de andlise é possivel a construcao de categorias, delimitadas
apriori, bem como a construcéo de novas categorias denominadas pelos autores de emergentes,
sendo possivel personificar os elementos, dimensdes ou categorias principais.

Sintetizando, podemos afirmar que a Andlise Textual Discursiva é um processo
integrado de anélise e de sintese que prop&e a fazer uma leitura rigorosa e aprofundada
de conjuntos de materiais textuais, com o objetivo de descrevé-los e interpreta-los no

sentido de atingir uma compreensdo mais complexa dos fen6menos e dos discursos a
partir dos quais foram produzidos. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 136).

A ATD tem como fundamento identificar e definir unidades de analise (elementos de
base a serem categorizados), estas podem apresentar inimeras dimensdes e amplitudes, sendo
definidas de acordo com o0s objetivos da pesquisa. A finalidade da ATD é produzir novas
compreensdes sobre fendmenos e discursos, explicam os autores, sendo constituida pelas quatro
etapas: a) desmontagem do texto analisado; b) estabelecimento de relagdes; ¢) captacdo do novo
emergente; e) processo de auto-organizado, que aborda as trés etapas anteriores, constituindo

um ciclo com elementos de analise do conteudo.

7 Para maiores informagdes sobre a ATD consultar MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise
textual discursiva. 3.ed. ljui: Editora ljui, 2016.
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Moraes e Galiazzi (2007) explicam que na primeira etapa é importante realizar uma
leitura muito cautelosa e detalhada do material empirico, fragmentando o texto com atencdo
aos pequenos detalhes e destacando os seus elementos constituintes. Esta etapa consiste em

[...] colocar o foco nos detalhes e nas partes componentes dos textos, um processo de
decomposicdo que toda andlise requer. Com essa fragmentacdo ou desconstrucéo
pretende-se conseguir perceber os sentidos dos textos em diferentes limites de seus

pormenores, ainda que saiba que um limite final e absoluto nunca é atingido.
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 18).

Na segunda etapa da ATD, é realizado o processo de categorizacdo. Moraes e Galiazzi
(2007) esclarecem que nesse momento ocorre uma comparacgao entre as unidades definidas,
possibilitando o agrupamento entre os dados semelhantes, 0os quais constituem as categorias,
subcategorias e unidades de analise. E a partir dessas categorizagdes que o pesquisador, em um
exercicio interpretativo, poderd expressar-se a luz de novas compreensdes e inferéncias
relativas ao corpus analisado. Os autores também alertam que “[...] o pesquisador precisa
avaliar constantemente suas categorias em termos de sua validade e pertinéncia.” (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 125).

Apbs a realizacao dessas duas etapas, o pesquisador tem a possibilidade de apresentar
novas interpretagdes, oriundas das categorias e subcategorias, visando a construcdo de

metatextos, etapa que se denomina de captacdo do novo emergente, a qual:

[...] visa a construcdo de metatextos analiticos que expressem os sentidos lidos num
conjunto de textos. A estrutura textual é construida por meio das categorias e
subcategorias resultantes da analise. Os metatextos sdo constituidos de descricéo e
interpretacdo, representando o conjunto um modo de teorizagdo sobre os fendmenos
investigados. A qualidade dos textos resultantes das analises ndo depende apenas de
sua validade e confiabilidade, mas é também, consequéncia do fato de o pesquisador
assumir-se autor de seus argumentos. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 32).

O processo auto-organizado ndo pode ser previsto pelo pesquisador, mas pode ocorrer
conforme as analises dos dados contidos nas categorias, subcategorias e unidades de analise.

Moraes e Galiazzi (2007) mencionam que esse processo pode ser compreendido no
surgimento de novas compreensdes e que é essencial o esfor¢co do pesquisador para que a
emergéncia do novo possa se solidificar. Os autores ainda destacam que a ATD permite
compreensfes mais desenvolvidas sobre os fendmenos investigados, permitindo uma
reconstrucdo dos discursos, em que o pesquisador ocupa um lugar de sujeito histdrico,
participando da interpretagdo e construgéo de novos discursos.
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1.3 PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa sdo professores formadores de ECS de Cursos de
Licenciaturas da UEPG.

O convite para participacdo na pesquisa, junto ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecimento (TCLE) e o link para acesso ao questionario foi encaminhado para quinze (15)
professores formadores, via e-mail apds o contato telefénico. Houve o aceite, para participacao
na pesquisa, de doze (12) professores formadores, destes 66,7% (8) declararam ser do sexo
feminino e 33,3% (4) do sexo masculino.

No que diz respeito ao perfil profissional dos professores que aceitaram participar da
pesquisa, 25% (3) sdo vinculados ao Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica; 16,7% ao
Curso de Licenciatura em Pedagogia; 16,7% ao Curso de Licenciatura em Artes Visuais; 16,7%
ao Curso de Licenciatura em Geografia; 16,7% ao Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e 8,3% ao Curso de Licenciatura em Matematica, conforme representacdo no

Gréfico 1.

Gréafico 1 — Cursos de Licenciatura da UEPG em que atuam os professores formadores
participantes da pesquisa — 2021

@ Pedagogia
@ Artes visuais
) Geografia

@ Matematica
8.3% o
> @ Educacio Fisica

@ Ciencias Bioldgicas

Fonte: Questionario de pesquisa.

A faixa etaria dos participantes varia entre 31 e 60 anos de idade. Os professores na
faixa etaria de 41 a 45 anos representam 41,7% (5) dos participantes. Os professores de 51 a 55
anos totalizam 33,3% (4) dos participantes; 16,7% (2) dos professores declaram ter de 31 a 35
anos e 8,3% (1) apontam ter idade entre 36 e 40 anos. E possivel verificar os percentuais

designados a cada grupo de faixa etaria no Gréafico 2.
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Gréfico 2 — Faixa etaria dos professores formadores da UEPG que participaram da pesquisa
2021

@ 20a 25 anos
i 25 a 30 anos
31 a 35 anos
@ 36 a 40 anos
P 41 a 45 anos
@ 45 a 50 anos
® 51 a55 anos
@ 56 a 60 anos
#® Mai= de 60 anos

Fonte: Questionario de pesquisa.

Quanto a formagdo académica, 75% (9) dos participantes revelaram que cursaram
alguma Especializacéo (lato sensu). Todos (100%) os participantes informaram ter concluido a
Pés-graduacao stricto-sensu — nivel Mestrado, no periodo de 1997 a 2015. No que concerne a
Pés-graduacdo em nivel no Doutorado, 33,3% (4) revelaram que estdo cursando; 58,4% ja
concluiram e 8,3% (1) ndo cursaram. Somente 16,6% (2) cursou o P6s-doutorado.

No que diz respeito ao tempo de atuacdo docente no Ensino Superior dos participantes,
é possivel verificar no Gréafico 3 que 33,3% (4) dos professores tém de 16 a 20 anos de servico;
16,7% (2) de 6 a 10 anos; 16,7% (2) de 11 a 15 anos; 16,7% (2) de 21 a 25 anos e 16,7% (2)

com mais de 26 anos.

Grafico 3 — Tempo de docéncia dos professores formadores da UEPG que
participaram da pesquisa — 2021

@ 1a5anos
@ G6a10 anos

11 a 15 anos
® 156320 anos
® 21 a25anos
@ mais de 30 anos

Fonte: Questionario de pesquisa.

Quando indagados sobre o tempo de docéncia como professor formador na disciplina
de ECS, 41,7% (5) responderam atuar entre 4 e 7 anos; 25% (3) entre 16 e 19 anos; 16,7% (2)
1a3anose 16, 7% (2) de 12 a 15 anos, conforme representado no Grafico 4:
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Grafico 4 — Tempo de trabalho dos professores formadores participantes da
Pesquisa na disciplina de ECS — 2021

@ 1a3anos

® 4a7anos

0 &a1lanos

® 12315 anos
& 15319 anos
@ 20a23anos
@ mais de 24 anos

Fonte: Questionario de pesquisa.

Quanto a quantidade de académicos orientados nos ECS durante o ano letivo de 2021,
é possivel observar no Gréfico 5 que 50% (6) deles acompanharam de 10 a 15 académicos; 17%
(2) de 16 a 20 e 33% (4) de 21 a 24.

Grafico 5 — Quantidade de académicos orientados no ECS pelos professores formadores
durante o ano letivo de 2021

M 10 a 15 académicos

|

M 16 a 20 académicos

21 a 24 académicos

Fonte: Questionario de pesquisa.

Quanto ao vinculo de trabalho dos professores formadores, 66,7% (8) declararam ter
vinculo efetivo com a UEPG e 33,3% (4) tém contrato de trabalho temporario como professores
colaboradores, com validade de no méximo dois anos.

Como parte da producgéo de dados desta pesquisa foi realizado um grupo focal, com
oito professores formadores da UEPG, conforme ja descrito. A seguir seré apresentado de forma
sucinta o perfil profissional destes participantes. Contudo, para o atendimento as questdes éticas
da pesquisa e para assegurar o anonimato dos professores formadores, foram adotados codigos

para nomina-los, P para professor, sequido de letra para identifica-los A, B, C, D, E, F, G e H.
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a) PA: licenciado(a) em Geografia, cursou Mestrado em Educacao, possui mais de
vinte anos de experiéncia no Ensino Superior.

b) PB: licenciado(a) em Artes Visuais, concluiu o Mestrado em Educagdo e
atualmente esta cursando o Doutorado, possui sete anos de experiéncia no Ensino
Superior.

c) PC: licenciado(a) em Pedagogia e Artes Visuais, cursou Mestrado e Doutorado em
Educacao, possui dezessete anos de experiéncia no Ensino Superior.

d) PD: é licenciado(a) em Educacao Fisica, cursou Mestrado e Doutorado na area da
Educacdo, possui mais de vinte anos de experiéncia no Ensino Superior.

e) PE: licenciado(a) em pedagogia, cursou Mestrado e Doutorado em Educacéo,
possui mais de vinte anos de experiéncia no Ensino Superior.

f) PF: licenciado(a) em Ciéncias biologicas, cursou Mestrado e Doutorado em
Educacdo, possui nove anos de experiéncia no Ensino Superior.

g) PG: licenciado(a) em Pedagogia, cursou Mestrado em Educacdo e Doutorado em
Ciéncia e Tecnologia, possui nove anos de experiéncia no Ensino Superior.

h) PH: licenciado(a) em Pedagogia e Historia, cursou Mestrado e Doutorado em

Educac&o, possui mais de dez anos de experiéncia no Ensino Superior.

Para compreender como uma politica e o(s) programa(s) podem ser avaliados pelos
professores formadores que deles participam, no préximo capitulo apresentamos a discussao

sobre os fundamentos tedricos da avaliagdo de politicas e programas educacionais.
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2 AVALIACAO DA POLITICA E PROGRAMA DO ECS DAS LICENCIATURAS DA
UEPG: REFERENCIAL TEORICO-EPISTEMETOLOGICO

O presente capitulo tem o intuito de apresentar o referencial tedrico sobre a avaliagdo
de politicas e programas educacionais, sendo esta um dos dominios do campo da avaliacéo
educacional. Assim, neste capitulo estabelece-se um didlogo com os autores, como: Fernandes
(2010, 2018), Ferrdo (2018), Afonso (2009), Bourdieu (1996, 2004a, 2004b), Thiry-Cherques,
(2006), Stremel (2016), entre outros, para explicitar a op¢éo tedrico-epistemetodoldgica® desta
pesquisa. O capitulo esta organizado em duas se¢des, a primeira discute o papel do Estado na
definicdo e avaliacdo de politicas publicas, considerando seus campos e as disputas nele
existente, ademais esclarece e diferencia os conceitos de politica educacional e politicas
educacionais, que, por sua vez, resultam na materializacdo de programas e projetos. A avaliacdo
da politica e programa do ECS, apoiada em uma abordagem por/para uma agenda social,

proposta por Fernandes (2010, 2018), é apresentada na segunda secao.

2.1 PERSPECTIVAS TEORICO-EPISTEMETODOLOGICAS DA AVALIACAO DE
POLITICAS E PROGRAMAS

O ECS dos cursos de licenciaturas constitui-se um dos componentes curriculares
especificos para a formacdo inicial, cuja funcdo é possibilitar ao académico-estagiario a
aprendizagem da docéncia e a insercéo no seu futuro espaco de atuacéo profissional, a escola.

Como parte integrante da formag&o inicial de professores nas licenciaturas, as quais
sdo reguladas pelas politicas educacionais e DCN emanadas do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), considera-se relevante a avaliacdo da politica e programas de ECS da UEPG, objeto de
estudo desta tese, pois, como afirma Fernandes (2018, p. 20), “¢ imprescindivel para conhecer
e compreender a qualidade dos programas que a materializam, podendo assim contribuir para
a sua transformacéo.”

As politicas publicas, em geral, explicitam o interesse do Estado, com o objetivo de
atender determinada demanda social. Elas se caracterizam pelo conjunto de programas, acdes e
decisbes de governos em diferentes niveis — nacionais, estaduais, municipais — e visam

assegurar direitos de cidadania para diferentes grupos sociais.

8 Mainardes (2018, p. 6) explica que “o enfoque epistemetodoldgico esta relacionado ao nivel de coeréncia entre
o referencial tedrico, op¢des metodoldgicas, andlises e conclusdes. Pode ser analisado na existéncia ou ndo de um
fio condutor que articula os elementos da pesquisa.”
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Fernandes (2018) disserta que as politicas publicas provém da atividade e da luta
politica, que inUmeras vezes estdo associadas a programas e estes sdo resultados de consensos
politicos para resolver problemas de uma sociedade em um dado contexto.

Ademais, para continuar a discussdo sobre politica pablica, é preciso antes de mais
nada compreender qual o papel do Estado na definicdo e avaliacdo de politicas. Na concepcéo
bourdieusiana o Estado é conceituado como “principio de organizagdo do consentimento como
adesdo a ordem social” (BOURDIEU, 2004b, p. 35) por ser o fundamento de trocas que levam
a um dissenso, sendo fruto de uma crenga que contribui para elaboracdo de teorias, em
diferentes campos.

Em sua obra intitulada Razdes Praticas, Bourdieu (1996, p. 99) define o Estado como
“resultado de um processo de concentragao de diferentes tipos de capital [...] ou de instrumentos
de coer¢ao”, e explica que o Estado se constitui como metacapital, por subordinar e exercer
poder sobre os demais capitais e seus campos correspondentes. Targa (2017, p. 76) corrobora,
ao explicar que “isso permite que o Estado exerca poder simbdlico sobre os diversos campos
sociais e diferentes espécies de capital existentes no mundo social.”

Bourdieu (2004a, p. 61-62) considera que “o Estado nao ¢ um bloco, ¢ um campo. O
campo administrativo, como setor particular do campo do poder, € um campo, isto é, um espago
estruturado segundo oposicdes ligadas a formas de capital especificas, interesses diferentes.”
Do ponto de vista de Garcia Junior (2013), o conceito de campo serd uma ferramenta com
elevado alcance para pensar sobre a autonomia relativa, dos intelectuais frente as condicdes
econdmicas, politicas ou religiosas.

E no campo que os sistemas simbolicos, ou seja, as estruturas estruturantes s&o
produzidas e apropriadas pelos integrantes de um grupo. Segundo Nogueira e Nogueira (2009,
p. 32), “cada campo de produgdo simbdlica seria, entdo, palco de disputas — entre dominantes
e pretendentes — relativas aos critérios de classificacdo e hierarquizacdo dos bens simbolicos
produzidos e das pessoas ¢ instituigdes que os produzem”, sendo assim um instrumento de
dominacéo utilizado para legitimar o poder.

O capital simbolico pode ser sancionado ou instituido legalmente, nesse sentido, o
titulo escolar (diploma de licenciado) pode ser considerado como um capital simbdlico,
concedido pelo Estado. Bourdieu (2004b, p. 166) elucida que “capital simbolico é um crédito,
é o poder atribuido aqueles que obtiveram reconhecimento suficiente para ter condicéo de impor

0 reconhecimento.”
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Nogueira e Nogueira (2009) ratificam que o capital simbdlico nada mais é que o
prestigio que um individuo possui num campo especifico da sociedade, ou seja, como este
sujeito é percebido pelos outros.

Os campos sociais, de acordo com Bourdieu, sdo independentes, “a no¢do de campo
esta ai para designar esse espaco relativamente autbnomo, esse microcosmo dotado de suas leis
proprias [...]” (BOURDIEU, 2004a, p. 20) que regulam as condutas de acordo com as
especificidades de cada campo social constituido.

No interior do campo hé relagdes de poder e concorréncia, a partir do capital que cada
agente detém, o que permite a ocorréncia da violéncia simbdlica que expressa a intencdo da
dominagdo, dessa maneira “O campo ¢ caracterizado pelas relagdes de forca resultantes das
lutas internas e pelas estratégias em uso. [...]. Os campos se interpenetram, se inter-relacionam”
(THIRY-CHERQUES, 2006, p. 40), todavia Bourdieu evidencia que h& existéncia do que
chama de porosidades, quando os campos realizam troca entre si. Para além das lutas, no interior
do campo, ocorre alteracdo e/ou manutencéo da distribuicdo das formas de capital.

N&o se pode negar que o Estado é responsavel por uma identidade social, mesmo que
ndo estejamos de acordo. No ambito escolar ndo é diferente, o Estado também emite uma
identidade legitima, que por vezes sdo determinadas por meio de politicas publicas, para
expressar seus interesses e valores, nesse sentido, 0 campo esta subordinado a forcas externas.

E por meio da escola que o Estado intenta (re)produzir e impor suas categorias de
pensamento, tratando como natural visdes de mundo, fruto de conflitos e lutas entre os agentes.
Bourdieu, ao longo de seus escritos, tece criticas ao sistema escolar, vista por ele “como uma
instancia democratizadora e difusora de uma cultura universal e racional”, seqgundo Nogueira e
Nogueira (2009, p. 58), o qual reproduz desigualdades, legitimando a dominacéo das classes
dominantes.

O que se pretende nesta tese é investigar o campo cientifico e 0 campo das politicas
educacionais em que se encontra o programa de ECS, considerando sua relacéo, as diferentes
perspectivas de seus agentes, aqui denominados como professores formadores. A teoria de
Bourdieu € utilizada como base metodoldgica, por viabilizar a compreensao da relacéo entre
esses campos, mediante o conhecimento praxioldgico, que propde contornar o debate entre 0s
modos subjetivos e objetivos, por meio de uma articulacdo dialética entre agentes e estrutura
social.

Ao sustentar estudos e andlises que consideram as estruturas teéricas e os estudos
empiricos, Bourdieu parte “do principio de que a dindmica social se da no interior de um campo,

um segmento do social, cujos agentes, individuos e grupos tém disposic¢des especificas, a que
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ele denomina habitus.®” (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 31). Tal disposicio ¢ governada pelas
lutas entre os agentes, no interior do campo, para sustentar ou alterar as relagdes de forca e
detencéo do capital.

No campo politico, uma politica pablica constitui-se em um processo de decisdo sobre
determinada acdo, em que conflitos e disputas estdo presentes pelos seus formuladores e
governantes. Delas emergem no campo as matrizes do que fazer, como pensar, quais 0S
principios da hierarquizacao, para legitimar as estruturas sociais do campo (STREMEL, 2016).
No sentido administrativo elas se constituem por um conjunto de programas, projetos e
atividades propostas para efetivacdo da politica publica formulada.

Nessa perspectiva, a politica publica educacional é considerada um campo, que foi
institucionalizado e esta diretamente relacionado com as intengdes do governo, com o que se
deseja, ou ndo. O campo académico tem suas estruturas condicionadas ao campo das politicas
publicas educacionais, cujo Estado é o mediador, & medida que define as acGes e decisdes.

Logo, ao implantar um programa o que se pretende é atingir metas de determinada
politica voltada a sociedade. Portanto, entende-se que:

Politica publica é definida nos manuais classicos como o conjunto de decisdes
tomadas pelas instituigdes de Estado visando a solucdo de um problema ou ao
redirecionamento de uma tendéncia, com a intencdo de orientar sua evolugdo para um
fim estabelecido desejavel. Programa é um dos instrumentos de operacionalizacdo da
politica e, especificamente, trata-se de um conjunto sistémico de acdes programadas
e articuladas entre si, com objetivo de atender uma demanda publica especifica,

encampada na agenda de prioridades de politicas publicas do Estado ou governo.
(JANNUZZI, 2014, p. 35).

Na mesma linha de pensamento, Fernandes (2018) explica que a politica publica,
embora seja um dominio de estudos recentes, pode ser compreendida como um processo de
decisbes que se tomam, no campo da disputa politica, por meio de programas. Estes, nada mais
sdo que as acOes para concretizar tais politicas, tendo como interesse o progresso da vida social.
Por isso, os programas séo considerados instancias das politicas publicas.

Fernandes (2011, p. 191) argumenta que um programa educacional “[...] ¢ uma

intencdo deliberada para pér em pratica uma dada politica, ou uma dada ideia, num determinado

® Thiry-Cherques (2006, p. 33): habitus constitui a nossa maneira de perceber, julgar e valorizar o mundo e
conforma a nossa forma de agir, corporal e materialmente. E composto: pelo ethos, os valores em estado prético,
ndo consciente, que regem a moral cotidiana (diferente da ética, a forma tedrica, argumentada, explicitada e
codificada da moral, o ethos € um conjunto sistematico de disposi¢cdes morais, de principios praticos); pelo héxis,
os principios interiorizados pelo corpo: posturas, expressdes corporais, uma aptidao corporal que ndo é dada pela
natureza, mas adquirida (Aristoteles) (BOURDIEU, 1984, p. 133); e pelo eidos, um modo de pensar especifico,
apreensao intelectual da realidade (Platdo, Aristételes), que é principio de uma construcéo da realidade fundada
em uma crenca pré-reflexiva no valor indiscutivel nos instrumentos de construcéo e nos objetos construidos.
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periodo, através do apoio, mais ou menos institucionalizado de uma ou mais estruturas ou

departamento do Estado.” As politicas pablicas educacionais, por sua vez,
[...] referem-se as acdes governamentais no sistema educacional como um todo, da
educagdo basica a educacdo superior. Relacionam-se a dareas especificas de
intervencdo, como: politicas de Educacdo Infantil, politicas para a Educacdo Basica,
a Educacdo Superior, a Educacdo Profissional, entre outras. Cada uma dessas, pode
desdobrar-se em outras politicas. Por exemplo, é possivel reportar-se a politica
educacional de um nivel de ensino (Educacdo Bésica, Educacdo Superior) e as suas

politicas educacionais particulares (de financiamento, de curriculo, de avaliagéo etc.).
(STREMEL; MAINARDES, 2020, p. 202).

Stremel (2016), acerca do conceito de “politica educacional” e “politicas
educacionais” esclarece que “a expressdo ‘politica educacional” possui um sentido mais amplo
e é empregada para referir-se ao campo da Politica Educacional (em geral) ou a area de
conhecimento.” A expressao “politicas educacionais” “diz respeito a politicas e programas que
sdo formulados no &mbito da politica educacional, desenvolvidas pelos governos, organizacdes
intergovernamentais e corporagdes.” (STREMEL, 2016, p. 65).

Portanto, as politicas educacionais podem materializar agdes, por meio de programas
e de projetos, pois ambos tém a mesma atribui¢cdo em razdo da politica que integram. Fernandes
(2018) se refere as politicas publicas como um dominio recente do conhecimento que se
materializa por meio de programas, assim compreende os programas como “agdes deliberadas
de iniciativa governamental cujo propdsito é concretizar politicas que visam o interesse
publico.” (FERNANDES, 2018, p. 49).

Os projetos sdo temporarios e suas estruturas sdo consideradas menos formais em
relacdo aos programas, caracterizados por um carater continuo e uma variedade de atividades,
sendo institucionalizados na gestdo do Estado. Nessa perspectiva, determinada politica
educacional pode conter mais de um programa e um programa pode conter inimeros projetos.

Ball e Mainardes (2011) discorrem que as pesquisas, no Brasil, que investigam as
politicas educacionais, apontam a existéncia de dois grupos. O primeiro, de natureza tedrica,
averigua o processo de formulagdo, o papel do Estado, quais as influéncias e abordagens
histdricas, entre outros. Enquanto o segundo grupo realiza analises e avaliacdo de programas e
politicas educacionais. Os autores afirmam que ambos os tipos de pesquisa sdo indispensaveis.

O ECS como um componente curricular das licenciaturas pode ser caracterizado como
um programa que integra uma politica institucional de ECS da UEPG e é, portanto, uma
representacdo dessa politica, que tem como proposito a formacéo inicial dos professores.

Nesse sentido, podemos analisar o0 ECS sob a dptica de trés niveis, como propde

Afonso (2009), ao discutir a sociologia da avaliagdo, sendo eles: micro, meso e
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macrossocioldgico. Os professores formadores de ECS podem avaliar o processo de ECS, que
acontece no ambito do Ensino Fundamental, nos diferentes cursos de licenciatura, ou seja, no
nivel microssociologico, em que o agente possibilitara reflexdes sobre o processo de ECS, a
relacdo tedrico-pratica, que permeia o campo de estagio e as aulas na universidade. Nesse
sentido, o autor supracitado alerta para a relevancia dos processos que ocorrem nas salas de
aulas, com foco ao desempenho de papéis que serdo desenvolvidos no futuro campo de atuacédo
dos futuros professores.

Tais atividades ja estdo propostas no programa de ECS da UEPG, no curriculo dos
cursos de licenciatura, ou seja, no nivel mesossocioldgico, que envolve o professor, a
comunidade, a infraestrutura e 0os demais elementos do processo formativo dos licenciandos.

Nesse contexto, os professores orientadores tém autonomia e, a0 mesmo tempo, uma
responsabilizacdo profissional quanto a efetivacdo da politica e do programa institucional
regulamentado para o ECS da Licenciatura em que atua. A avaliacdo de politicas e programas
educacionais possibilita “discutir sua utilizagdo enquanto suporte a processos de legitimacgéo
politica e de regulacdo/desregulacdo, verificaveis em diferentes niveis societais e
institucionais.” (AFONSO, 2009, p. 17).

Cabe destacar que o nivel macrossocioldgico das politicas educacionais ndo esta
dissociado dos contextos micro e meso, ja mencionados, uma vez que o programa de ECS das
licenciaturas da UEPG segue as regulamentacfes e DCN para a Formacdo de Professores para
Educacao Basica (BRASIL, 2015). Desse modo, o nivel macrossocioldgico verifica a qualidade
da educacdo e do ensino no &mbito nacional, apresentando um carater de regulagdo e controle
por parte do Estado.

A materializacdo de uma politica educacional no contexto da pratica € um processo
complexo, pois depende de como as politicas sdo colocadas em acédo, nesses diferentes niveis,
ou seja, de um “conjunto de condigdes objetivas em relagdo a um conjunto de dinamicas
“Interpretativas” subjetivas. Assim o material, o estrutural e o relacional precisam ser
incorporados na analise de politicas, a fim de compreender melhor atuacdes das politicas no
ambito institucional”, como defendem Ball, Maguire e Braun (2016, p. 37).

Ao implantar as politicas educacionais, agdes de avaliacdo devem ser previstas, para
averiguar se 0s objetivos propostos estdo sendo atingidos, ou ndo. Ball e Mainardes (2011)
reiteram que as politicas educacionais, na maioria das vezes, sdo formuladas pensando em
contextos que apresentam infraestrutura adequada e condicOes de trabalho, desse modo, 0s

dados produzidos, por meio da avaliacdo, permitem identificar os pontos positivos e as
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fragilidades dessa politica, ocasionando que mudancas e reformula¢fes possam ser nela

realizadas. Fernandes (2011, p. 187) explica que:
A avaliacdo de programas e de projetos deve permitir obter informacgdo que nos
permita considerar formas alternativas de resolver um dado problema, orientar o
desenvolvimento de medidas de politica e a tomada de decisdes e dar a conhecer
praticas que funcionem e que sejam eficazes. Por natureza, a avaliagdo de programas
€ um processo que torna acessivel aos cidaddos a informacdo e a evidéncia que
contribuem para: a) tornar mais transparente o seu funcionamento; b) responder auma
diversidade de questdes relativas a problemas existentes ou emergentes; c¢) verificar
se um programa ainda faz sentido; d) ajudar a melhorar um programa e as medidas de
politica que Ihe possam estar associadas; €) monitorar o desempenho, a eficiéncia e a
eficacia do programa, identificando problemas relacionados com a sua concretiza¢do

e com os seus resultados; e f) orientar a eventual necessidade de desenvolvimento de
novos programas.

Rua (2010, s.p.) afirma que a avaliacdo de politicas e programas deve estar presente
desde “0 acompanhamento de sua implementacao, os consequentes ajustes a serem adotados, e
até as decisdes sobre sua manutencdo, aperfeicoamento, mudanca de rumo ou interrupgédo.”
Portanto, no processo de desenvolvimento de uma politica e de um programa, ha de considerar-
se as dimensdes contextuais da atuagdo da politica e fazer-se 0 acompanhamento, a avaliacéo e
a analise constante de suas acOes, resultados e efeitos, acompanhando sua constitui¢cdo e os
fatores que contribuem para sua estruturagéo.

Dessa maneira, as politicas educacionais, em seus diferentes niveis macro, meso e
micro, ou seja, federal, estadual, municipal, correspondem a um dos objetos de estudo da
avaliacdo educacional, pois:

[...] a avaliagdo é um dos processos inerentes a concecdo e desenvolvimento da
politica publica. Nessas condicdes politica publica e avaliagdo sdo consideradas

processos sociais estreitamente relacionados que podem ter um papel fundamental na
criacdo de bem estar social. (FERNANDES, 2018, p. 54).

Para realizar uma avaliacdo de politica e programas, Fernandes (2011) sugere quatro
etapas, sendo elas: 1) definicdo de critérios e dimensoes; 2) determinar standards para averiguar
o desempenho do programa; 3) determinar o nivel de desenvolvimento, do programa ou projeto,
em comparacdo com outras normas; e 4) determinar o0 mérito do programa e a integracao das
evidéncias. O referido autor alerta que os critérios, normas e 0os métodos podem divergir de
acordo com o contexto.

Segundo Fernandes (2018, p. 49, grifos do autor), o campo da avaliagcdo educacional
“apresenta ja uma notavel construgdo teodrica, resultante das praticas que se desenvolvem nas
suas areas aplicadas, muito particularmente nos contextos da avaliagdo de programas, na

avaliacdo de politicas e na avaliacdo de desempenho.” Afonso (2009) reitera que nédo se pode
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deixar de enderecar as diferentes regulamentagGes legais e estatais que condicionam a escolha
por diferentes modelos e formas de avaliacéo.

A partir da nogdo de campo de Bourdieu® (1983), Afonso (2009) considera a avaliagio
ndo como mero topico subjacente as questdes educacionais comuns e cotidianas, mas,
sobretudo, como um campo social. Nas palavras do autor,

[...] do ponto de vista sociolégico, podemos dizer que a avaliagdo em educagdo é
também um campo dado tratar-se de um espaco social amplo e complexo, com uma
dindmica propria e especifica, onde se desenvolvem praticas profissionais, reflexdes
tedricas e conceituais e pesquisas empiricas, atravessadas por interesses divergentes e
relacbes de poder e conflito, e um lugar onde se jogam e se conformam tensdes a partir
de aspectos cientificos, técnicos e metodoldgicos plurais, mas também a partir de

valores (morais éticos, politicos, econdmicos, educacionais) muito diferenciado e por
vezes, contraditérios. (AFONSO, 2009, p. 9-10).

Complementa Afonso (2009) que a avaliacdo educacional € um campo em disputa,
plural e diverso, uma vez que engloba, de forma implicita ou explicita, fungdes e dimensdes de
ordem diversas: pedagdgica, técnica, cientifica, cultural, simbdlica, social, politica, de controle
e de legitimacéo.

Face ao exposto, pode-se inferir que a avaliagcdo de politica, programas e projetos
pressupde

[...] debates mais amplos sobre politicas publicas e o papel do Estado, valores e ética,
conhecimento cientifico e sua combina¢do com outros saberes, cidadanias e
participagdo publica etc. E reflete também interesses da mais diversa natureza, uns

disciplinares ou corporativos, outros nacionais ou supranacionais, outros ainda
econdmicos ou politicos. (FERRAO, 2018, p. 5).

Na argumentacdo do autor € nas convergéncias desses multiplos fatores, na porosidade
dos campos, com incidéncia no campo da avaliagdo, que as variadas metodologias podem ser
combinadas e utilizadas com rigor cientifico, sendo necessario um alinhamento coerente e
compativel com as escolhas teodricas adotadas. Ele complementa que:

O elemento estruturador desse alinhamento é o entendimento sobre o que deve ser,
em termos de orientacdo filosofica e principios, a avaliagdo de politicas, programas

ou planos publicos, o qual remete para um de entre varios paradigmas de referéncia
subjacentes as avaliacOes efetuadas. (FERRAO, 2018, p. 7).

10 Os elementos fundamentais e relativamente invariantes da definicdo de campo, suscetiveis de serem extraidos
das diferentes obras e artigos de Bourdieu, sdo 0s seguintes: “um campo ¢ microcosmo incluido no macrocosmo
constituido pelo espaco social global (nacional ou, mais raramente, internacional).” (LAHIRE, 2017, p. 64). As
propriedades fundamentais e invariantes de campo destacadas por Lahire sdo: a) cada campo possui regras do jogo
e desafios especificos; b) um campo é um espaco ocupado por diferentes posi¢fes dos agentes; c) é um espaco de
lutas; d) o objetivo dessas lutas esta vinculado diretamente a apropriagao do capital; e) este capital é distribuido de
forma desigual dentro do campo; f) os professores formadores tém interesse que ele exista, mesmo tendo que lutar
uns contra 0s outros; g) cada campo possui um habitus; e h) todo campo possui autonomia relativa. Para
aprofundamento consultar Catani (2017).
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Na avaliacdo de politicas e programas ha duas principais tradi¢cfes ou perspectivas
teodricas sendo identificadas como paradigma técnico-racionalista e paradigma dialégico. A
tradicdo técnico-racionalista de avaliacdo assentada em uma filosofia positivista, de carater
objetivista, que a partir de 1980, passou a ser alvo de criticas, por se apoiar em uma concepgao
intervencionista e keynesiana do papel do Estado, transferindo as func¢des de administracao,
seja central ou regional, para empresas do tipo: publica, parcerias entre publico-privadas e ainda
entidades privadas e da sociedade civil (FERRAO, 2018).

Nessa perspectiva, a avaliacdo é concebida como uma prética técnico-cientifica
desenvolvida por especialistas, ou seja, avaliadores profissionais que preservam a
imparcialidade e a neutralidade politica e moral.

No paradigma de avaliacao dialogico, o construtivismo social é a filosofia subjacente,
e a avaliacdo é baseada em conhecimento socialmente construido, considerando o contexto, a
cultura e valores das partes envolvidas, funda-se na racionalidade comunicacional. A avaliagédo
é compreendida como pratica participativa e emancipatoria, desenvolvida pelos stakeholders!!
e cidaddos, considerando o didlogo como um dos elementos fundamentais.

Sendo o dialogo primordial para estabelecer consenso e compromissos, nessa
perspectiva, todos 0s grupos envolvidos tém a possibilidade de esbocar seus interesses, ndo se
separa ciéncia e politica. Em vista disso, 0 que se pretende com a avaliacdo € assegurar a
democratizacdo, que percebe o processo de avaliacdo de forma participativa e emancipatoria.

A seguir, o Quadro 3 apresenta as principais caracteristicas dos dois paradigmas:

Quadro 3 — Caracterizacdo dos paradigmas de avaliacdo de politica e programas técnico-racionalista e dialdgico

(continua...)
CARACTERISTICAS PARADIGMA TECNICO- PARADIGMA DIALOGICO
RACIONALISTA (1990)
(1950/80)
Filosofia Positivismo Pds-positivismo
Racionalidade técnico-cientifica Construtivismo social
Conhecimento neutro Processo de didlogo
Racionalidade comunicacional
Principios Obijetividade analitica (Quantificacao) Relevancia da experiéncia humana
Imparcialidade do avaliador Avaliacdo é inerentemente normativa
Neutralidade politica e politica, produz juizo de valor.

11 Stakeholders ¢ um termo inglés que designa alguém de confianca. No entanto, Amaral e Magalh&es (2000, p. 8)
explicam que ao se referir ao ensino superior, o termo designa “pessoa ou entidade com legitimo interesse no
ensino superior e que, como tal, adquire algum direito de intervencdo. Serdo stakeholders os alunos, os pais, 0s
empregadores, o Estado, a sociedade, as préprias instituicdes de ensino superior (em relagdo ao sistema), etc.”
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Quadro 3 — Caracterizacao dos paradigmas de avaliacdo de politica e programas técnico-racionalista e dialdgico
(conclusdo)

CARACTERISTICAS PARADIGMA TECNICO- PARADIGMA DIALOGICO
RACIONALISTA (1990)
(1950/80)
Finalidade Tomar decisGes racionais em termos de | Revelar os sistemas de significado
eficécia, eficiéncia e efetividade através dos quais os factos sdo

interpretados por diferentes grupos
Ouvir os interesses de todos 0s grupos
Didlogo como condicdo essencial
para  estabelecer consensos e
COMpPromissos.

Pressupostos Oposigdo entre fatos e valores Impossibilidade de desligar fatos e
valores, de separar ciéncia e politica

Pratica de avaliacdo | Avaliagdo como pratica técnico-cientifica | Avaliagdo como pratica participativa

(processo) e emancipatoria
(finalidade)

Responsaveis Desenvolvida por especialistas Desenvolvida por especialistas, com
envolvimento de stakeholders e
cidaddos

Incidéncia Natureza operacional. Natureza estratégica
Enfoque na avaliacdo de politicas e | Enfoque na avaliacdo de politicas e
projetos. estratégias.
Papel do avaliador Termina com o exercicio da avaliacdo Participacdo do avaliador, em varias
fases.

Fonte: elaborado pela autora, com base em Ferrdo (2018).

A oposicgéo das perspectivas dos dois paradigmas de avaliagdo apresentada no Quadro
6 refletem um confronto mais amplo presente na ciéncia, pois se por um lado temos uma
perspectiva filosofica, positivista de interpretagcdo neutra, objetiva e técnica da realidade, de
outro lado temos uma perspectiva pos-positivista, na qual a realidade é entendida como uma
construcdo social, que considera as interpretagdes dos sujeitos que dela participam.

A avaliacdo de politicas e programas educacionais na perspectiva dialdgica é a opcao
teodrica que fundamenta esta pesquisa, porque nao se pode “ignorar as praticas e as experiéncias
que as pessoas vivem no contexto de qualquer programa ou politica pablica, porque estas sdo
elementos fundamentais para obter melhores descricBes, andlises e interpretacfes das
realidades.” (FERNANDES, 2018, p. 52).

A avaliacédo de politicas e programas orientada por/para uma agenda social proposta
pelo pesquisador portugués Domingos Fernandes, foi escolhida para realizar a avaliagdo da
politica e programa de ECS das Licenciaturas da UEPG, cujos fundamentos sdo discutidos na

préxima secao.
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2.2 AVALIACAO DO ECS NA ABORDAGEM POR/PARA UMA AGENDA SOCIAL

Para a avaliacdo da politica e programa do ECS das Licenciaturas da UEPG nesta tese,
utilizaremos a abordagem de uma avaliagdo por/para uma agenda social, proposta por
Fernandes (2010, 2018), na qual a justica social ganha centralidade e concebe a avaliagdo como
uma perspectiva de partilha com os professores formadores envolvidos no programa de ECS.

Nessa acepcdo, a finalidade é integrar os agentes que tenham interesse nos resultados
da avaliacdo, para que ocorra uma intervencao social e politica com o intuito de melhorar os
programas, explica Fernandes (2018). Valorizar as experiéncias e praticas dos professores
formadores inseridos nesses programas € essencial, pois permite obter descri¢Ges, analises e
interpretagOes da realidade.

Patton (2018, p. 56, grifos do autor) argumenta que “quem participa de uma avaliagdo
vivencia principios pedagdgicos”, os quais podem ser explicitos ou implicitos. Tais principios
podem informar e contribuir com a tomada de deciséo, visto que apontam indicios dos que
precisa ser acompanhado com maior atencao.

Esta perspectiva, voltada a justica social, expressa uma preocupacao com os efeitos
das avaliacbes e suas implicaces de desigualdades sociais, sem deixar de lado as
consequéncias, que implicam a regulacdo e autorregulacdo daquilo que foi avaliado, afinal,
“avaliacdo deve ser utilizada para melhorar a vida das pessoas, das organizacdes e das
sociedades.” (FERNANDES, 2018, p. 4).

Do ponto de vista de Fernandes (2018), as politicas publicas educacionais e 0s
programas sdo objetos de avaliagcdo, que procedem de decisdo politica, portanto, estdo
intrinsecamente associadas. Nessa relacdo entre politica e avaliagdo, é possivel considerar
quatro concepcdes, segundo o autor. A primeira concebe a politica como matéria, estando em
concordancia de que a arte de governar ndo é para qualquer pessoa. Na segunda concepgéo, a
politica é entendida como um processo de decisdo que consolida os programas destinados a
melhoria de vida. Considerada a terceira concepcao, a politica passa a ser compreendida como
um processo, associado a ética, para lutar contra desigualdades sociais. Por fim, a quarta
concepcdo acredita que tudo é politica, ou seja, a politica estd em tudo, desse modo, encontra-
se em todas as dimensdes sociais da vida humana.

O mesmo autor (FERNANDES, 2018) explica que as duas primeiras concepgoes
expressam 0 pensamento criterial, associado a logica das ciéncias exatas, que procura a
neutralidade e a subjetividade em seus avaliadores, tendo em vista a tomada de decisdo. Em

contrapartida, as duas Gltimas concepcdes, as avaliagbes, sdo apoiadas na racionalidade
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interpretativa, critica e sociocriticas, em que os avaliadores assumem o seu papel politico. As
experiéncias dos participantes sdo valorizadas e as avaliacOes realizadas sdo pautadas em
racionalidade interpretativa e critica.

Para Hofling (2001), enquanto ndo houver de fato uma participagéo efetiva dos agentes
nos processos de planejamento, reflexdo, decisdo e execugdo na politica educacional,
continuaremos a atingir os indices propostos na avaliacdo de programas, mas ndo sera possivel
ocorrer 0 mesmo em uma avaliacédo da politica educacional.

A perspectiva avaliativa, respaldada na logica de que politica é a arte de governar,
acredita que esse processo é neutro longe de qualquer politica, tornando-se um processo
objetivo. Fica muito claro, a exemplo de uma avaliacdo técnica, que o avaliador se limita a
organizar e sistematizar as informacdes. Logo, “o principal proposito da avalia¢ao é analisar o
grau de consecucdo dos objetivos definidos, para determinar, medindo, a qualidade da politica
publica e assim permitir que os cidaddos escolham racionalmente os servigos de que
necessitam”, sendo influenciados pela logica de mercado (FERNANDES, 2018, p. 5).

Outra perspectiva ndo percebe sentido de uma avaliacdo desvinculada de politica,
afinal, a avaliacdo transcorre dentro de um cenario marcadamente politico, assim ha rigor e
imparcialidade nas proposicoes.

A analise dos dados obtidos precisa de distanciamento dos interesses politicos, assim
os avaliadores podem averiguar a eficacia e a eficiéncia dos programas ou das politicas, “mas,
por outro lado, a avaliacdo e a politica consideram-se indissociaveis porque a politica diz
respeito a todos os cidadaos e ndo apenas aqueles que, supostamente, tém a arte de governar.”
(FERNANDES, 2018 p. 6).

A discussdo apresentada fundamenta a concepcdo de uma avaliacdo por/para uma
agenda social, que conta com a participacdo dos stakeholders, valorizando as experiéncias, as
praticas e o habitus dos professores formadores que estdo envolvidos no programa, portanto,
ao avaliar o programa de ECS, da UEPG, contaremos com a experiéncia de seus professores
formadores, deixando a avaliagdo de exercer apenas uma funcéo técnica.

As experiéncias e praticas de avaliacdo de politicas e programas sdo compreendidas
como formas de gerar conhecimento, nesse sentido, ndo se reduz ao que se faz, mas ao como
se faz, considerando o contexto histdrico, politico e social, com suas estruturas e significados.
Desse modo, a pratica que se refere nesta pesquisa “¢ sempre uma pratica social em que inclui
0 que € tacito e o que é explicito: ou seja, o que se diz e o que fica por dizer, 0 que se assume e
o que se representa [...]” (FERNANDES, 2010, p. 38).
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Nesse sentido, a avaliacdo passa a ser integrada entre a politica institucional e os
programas de ECS das licenciaturas investigadas, apoiada em uma abordagem dialdgica,
baseada em experiéncias e praticas dos professores formadores/orientadores. Segundo Patton
(2018), essa interacdo dialogica entre os avaliadores e demais participantes possibilita o
desenvolvimento de uma consciéncia critica de avaliagdo, com o intuito de gerar melhorias para
0 programa investigado.

Assim, a avaliacdo realizada tem a finalidade de contribuir para que os agentes
envolvidos analisem o programa ECS, apontando 0s aspectos positivos e negativos acerca das
potencialidades e fragilidades do ECS, seja no contexto presencial ou no remoto. Fernandes
(2018) afirma que o objetivo € proporcionar uma avaliacdo partilhada, entre todos o0s
responsaveis e as demais pessoas que demostram interesse, para gerar igualdade e justica social,
nesse caso, no &mbito das licenciaturas da UEPG.

Nessa abordagem de uma avaliacdo por/para uma agenda social, de politica e/ou
programa, alguns procedimentos metodologicos sdo selecionados e indicados, entre eles: a) as
observacdes; b) os estudos de caso; c) a selecdo dos participantes; d) analise de relatérios ou
narrativas que contrapdem o programa a ser avaliado; e) analise das perspectivas dos
stakeholders. Afinal, a avaliacdo realizada precisa retratar o programa, sua realidade e as
diferentes facetas, com foco em uma avaliagdo democratica (FERNANDES, 2018).

Por isso, nesta tese, a pesquisa realizard um estudo de caso avaliativo, contando com
a participacdo dos professores formadores dos cursos de licenciatura, bem como uma analise
documental dos curriculos do curso, ementas e programas das disciplinas e o regulamento de
ECS da UEPG.

O que se pretende é compreender a natureza do programa de ECS e seus pressupostos,
para a producdo de conhecimento acerca de seu funcionamento, organiza¢do, bem como da
relacdo entre seus agentes, identificando os efeitos e impactos desse programa na formacgéo dos
licenciandos.

Destaca-se, que o estudo de caso avaliativo permite considerar a experiéncia vivida®?
desses professores formadores e a construcio de seus habitus'®, ao longo da disciplina. Essas

experiéncias vividas, explica Fernandes (2010), sdo constituidas por diferentes pontos de vistas,

12 Compreende-se a experiéncia vivida, no sentido de praxis, em que a experiéncia vivida na condicio pratica esta
apoiada em uma teoria. Ressalta-se que esses conceitos sdo indissocidveis. Se a experiéncia viva permite
compreender melhora a realidade, a teoria por sua vez é essencial para compreender o objeto que sera avaliado.
13 Bourdieu (apud BONNEWITZ, 2003, p. 75-76) define o conceito de habitus como “os condicionantes
associados a uma classe particular de condigdes de existéncia produzem habitus, sistemas de disposi¢do duradoura
e transponivesis [...]”
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de processos de deliberacdo democrética, decorrentes da interacdo social, portanto, elementos
fundamentais para analise de uma avaliacdo por/para uma agenda social, ao contribuir para a
compreensdo das diferentes percepc¢des dos professores formadores sobre a politica e programa
a serem investigados.

Nesse processo democratico, a participacdo dos diferentes professores formadores e 0
relato de suas vivéncias sdo de extrema relevancia. Patton (2018) disserta que uma abordagem
participativa de avaliacdo se destaca por articular diferentes perspectivas, tendo um impacto
que vai muito além dos relatérios produzidos. Para o autor, a avaliacdo participativa demanda
quatro propdsitos, sendo eles: 1) pragmatico — que visa aumentar a utilizacdo dos resultados; 2)
filoséfico, tende a embasar os dados, de acordo com a perspectiva dos participantes; 3) politico
— tenta mobilizar para a acao social; e 4) ensinar a l6gica e as habilidades de pesquisa.

Nessa perspectiva, Fernandes (2010) elucida que a avalia¢do, enquanto pratica social,
pode contornar questdes sociais, politicas e culturais. Assim, a avaliacdo de programa realizada
tende a orientar, formular juizo de valores, recolher informagdes e ndo meras opinides,
possibilitando um feedback aos participantes e mudancas em relacdo a disciplina de ECS.

Amparada nessa abordagem de avaliacao de politica e programas, os avaliadores junto
aos stakeholders elaboram as questdes mais amplas, deixando as mais privativas para definirem
ao longo do processo. A discussao e descrigdo detalhada da politica e programa do ECS incluem
seus fundamentos, principios, histdria, objetivos e expectativas, além das especificidades de
cada curso de licenciatura (FERNANDES, 2018). Essa aproximacdo entre avaliadores e
stakeholders pode gerar algumas limitacGes e questionamentos quanto a sua credibilidade.
Outras limitagdes podem ser verificadas em relagdo a utilizacdo do tempo e as dificuldades
enfrentadas na utilizacdo dos resultados.

Ao propor essa abordagem, Fernandes (2018) afirma que o principal objetivo é que
haja uma participacdo democratica na elaboracdo de programas e politicas publicas,
proporcionando a participagdo de forma ativa na vida em sociedade e aprofundando as
dimensdes da democracia. Patton (2018) ndo somente apoia 0 desenvolvimento desse objetivo,
como acrescenta que uma avaliagdo democratica requer consciéncia critica, que tende a
aperfeicoar esta capacidade de pensamento, além disso tornar o dialogo entre os diferentes
agentes a pedra angular de uma avaliacdo democratica.

Ademais, “a avaliagdo de programas e de politicas publicas devera estar associada a0
desenvolvimento da democracia social e politica, a igualdade e a equidade, através da

participacao de todos aqueles que, em geral, ndo sdo ouvidos.” (FERNANDES, 2018, p. 10).
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Para assegurar a democracia é necessario que, se nao todos, a maioria dos agentes participe
desse processo avaliativo, assegurando que as diferentes perspectivas sejam consideradas.

A participagdo democratica consente discussoes e dialogos, para obter informacoes
fidedignas, o que leva a produzir ponderagdes em relagdo ao programa avaliado. Por fim, sera
emitida uma sintese, resultado de uma anélise densa de todas as contribui¢des, nesse processo,
“os avaliadores reservam-se 0 direito de expressar a sua discordancia com perspectivas
manifestadas pelos diferentes grupos.” (FERNANDES, 2018, p. 9).

Patton (2018) e Fernandes (2010, 2018) argumentam que para a realizagdo de uma
avaliacdo por/para uma agenda social é preciso seguir alguns critérios, entre eles citamos:

a) arelevancia de avaliar uma diversidade de objetos de uma dada politica, considerando
as perspectivas, experiéncias e praticas dos agentes;

b) atender a uma pluralidade de critérios e de avaliadores;

c) compreender que os avaliadores ndo sdo neutros e sim imparciais, ao delinearem os
valores, as necessidades e as perspectivas dos agentes envolvidos;

d) compreender que a avaliagdo € um processo que deve ocorrer de maneira democratica,

considerando preocupacdes sociais, éticas e politicas.

Essa perspectiva pode ser caracterizada pelo raciocinio indutivo, ao considerar as
diferentes percepcdes dos agentes, pela diversidade de dados que poderdo ser coletados, pela
interpretacdo, pela sua flexibilizacdo e pela analise de uma pluralidade de realidades,
considerando as preocupacdes sociais, politicas e éticas. Fernandes (2018) alerta que também
h& de se considerar sua natureza subjetiva, a dependéncia das perspectivas individuais dos
agentes.

Diante do exposto, fica evidente que a relacéo entre politicas e avaliacdo precisa ser
compreendida como um processo fundamental, em que os agentes sdo ativos e suas diferentes
perspectivas sdo consideradas, “as pessoas envolvidas em uma avaliagdo que utiliza as lentes
da anélise critica visam fazer da investigacdo um mecanismo para induzir mudanca social,
cultural, econémica e politica.” (PATTON, 2018, p. 69). Portanto, de forma democratica, a
realizacdo de uma avaliacdo por/para uma agenda social esta voltada ao bem-estar de todos,
contribuindo para a promocao de uma democracia social, capaz de gerar melhorias a sociedade.

No préximo capitulo algumas referéncias histdricas, legais e conceituais a respeito da
formacdo de professores no Brasil sdo abordadas, considerando a relevancia do ECS na

formacéo docente.
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3FORMACAO DE PROFESSORES E ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
(ECS): REFERENCIAS HISTORICAS, LEGAIS E CONCEITUAIS

Ao pesquisar sobre a formacao de professores e, por consequéncia, sobre o oficio de
ensinar, constata-se que este é antecedente a criacdo de instituicGes escolares, desse modo, o
presente capitulo tem por objetivo apresentar as referéncias historicas, legais e conceituais da
formagc&o de professores e do ECS. A vista disso, a primeira se¢io objetiva apresentar um breve
contexto historico, junto ao aparato legal da formacdo inicial, enquanto a segunda secdo
caracteriza uma conjuntura dos paradigmas da formacdo de professores, sejam eles:
racionalidade técnica, pratica e praxis, que conduzem o desenvolvimento dos ECS, uma
discussdo sobre a relacdo tedrico-préatica ainda se faz presente. A terceira se¢do retoma alguns

apontamentos teoricos, praticos e das politicas sobre o0 ECS na UEPG.

3.1 FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS, LEGAIS
E NORMATIVOS

A preocupacdo com a formacdo de professores a priori é expressa por Comenius no
século XVII, no entanto, foi apenas no Seminario dos Mestres, em 1684, organizado por Sao
Jodo Batista de La Salle, a primeira instituicdo destinada a formacéo de professores.

O processo de valorizagdo da instrucdo escolar ocorreu no século XVIII, apos a
Revolucéo Francesa, periodo em que foram instituidas as Escolas Normais com o intuito de
formar professores. Para Saviani (2009), foi a partir desse marco que se diferenciou a Escola
Normal Superior, para formar professores em nivel secundario, e a Escola Normal Primaria,
para formar professores para atuar no ensino primario.

No contexto brasileiro ndo houve uma preocupacgdo explicita com a formacdo de
professores, durante todo o periodo colonial (1500-1822), embora tenhamos alguns marcos
educacionais na historia, como: a chegada dos jesuitas, a implantacdo dos colégios jesuitas; a
reforma pombalina, que implantou as aulas régias; a criagdo de cursos superiores, apos a
chegada de D. Jodo VI.

Somente apds a independéncia do pais (1822), que essas inquietacdes, referentes a
formacdo especifica para desempenho da docéncia, comegaram a aparecer. Tanuri (2000)
explica que, de maneira muito timida, foi nas escolas de ensino matuo (1820) que encontramos
0s primeiros indicios de uma preocupacdo com a formacdo de professores, por existir a

preocupacao em preparar os profissionais para o dominio do método.
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Com a promulgacdo de Lei das Escolas de Primeiras Letras, em 15 de outubro de 1827,
ficaram explicitas as exigéncias para formacéo de professores. O art. 4° da referida lei estipula
que os professores careceriam ser treinados para desenvolver o método mutuo'#, esta preparacéo
deveria ocorrer as proprias custas, nas capitais das provincias.

Naquele contexto, a escola seria coordenada por um diretor, que, por sua vez, também
deveria exercer a funcdo de professor. O curriculo da escola contemplaria “ler e escrever pelo
método lancasteriano; as quatro operagdes e proporcdes; a lingua nacional; elementos de
geografia; principios de moral cristd.” (TANURI, 2000, p. 65).

Em 1834, com a promulgacdo do Ato adicional, a instrugdo primaria passa a ser
responsabilidade das provincias. Essa teria a responsabilidade de implantar Escolas Normais,
seguindo os modelos europeus, mais especificamente, o0 modelo francés.

A primeira Escola Normal foi fundada na provincia do Rio de Janeiro, em 1835, na
cidade de Niterdi, com o intuito de desenvolver uma preparacédo especifica para a formacgéo de
professores. Seguindo as determinacdes legais, nos anos seguintes foram inauguradas outras
escolas nas provincias nos seguintes estados: Bahia (1836); Mato Grosso (1842); Sdo Paulo
(1846); Piaui (1864); Rio Grande do Sul (1869); Parana e Sergipe (1870); Espirito Santo e Rio
Grande do Norte (1873); Paraiba (1879); Santa Catarina (1880); Goias (1884); Ceara (1885) e
Maranhdo (1890). Essas escolas passaram por momentos turbulentos e incertos, o que
ocasionou um processo de criacdo e extingdo continuamente (TANURI, 2000; SAVIANI,
2009).

Saviani (2009, p. 144) discorre que essas escolas deveriam ser conduzidas por
pressupostos pedagogico-didaticos, no entanto, o que prevaleceu foi “a preocupagdo com o
dominio dos conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras letras.” O fato se
justificava pela constituicdo de um curriculo, que abrangia exatamente as mesmas matérias que
deveriam ser ensinadas nas escolas primarias, ou seja, apenas o dominio dos contetdos

disciplinares foi priorizado, deixando de lado os pressupostos propostos inicialmente.

14 Saviani (2008, 2009) explica que o método mutuo, também denominado de método Lancasteriano, tinha regras
muito rigidas. Consistia na memorizagdo, repeti¢des, dispensava o uso de livros, privilegiando o ensino oral,
também utilizava de sanc¢des e premiacBes. Por meio desse método havia a intencdo de suprir o0 baixo nimero de
professores e de homogeneizar o ensino, substituindo o método individual, pois o Estado pretendia reduzir os
custos e o tempo destinado & instrugdo primaria. Assim, um Gnico professor poderia instruir dez alunos-mestres,
selecionados por meio de um exame, para que 0 ajudasse a executar suas atividades, esses por sua vez também
instruiriam mais dez alunos, abrangendo rapidamente um ndmero maior de alunos-mestres para contribuir com o
ensino.
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Outro fato marcante destacado por Saviani (2009) foi a oposigdo de Couto Ferraz™ as
Escolas Normais. O politico, que ocupava o cargo de Presidente da provincia do Rio de Janeiro,
considerava as instituicdes de ensino ineficientes e insignificantes, o que o levou a fechar a
Escola Normal do Rio de Janeiro, no ano de 1849. Ao exercer o cargo de Ministro do Império,
Couto Ferraz regulamentou os professores adjuntos, em 1854, assim, poderiam acompanhar os
regentes de classe, desse modo estariam preparados a desenvolver matérias e praticas de ensino,
sem frequentar a Escola Normal. Essa regulamentacdo ndo prosperou e a Escola Normal de
Niteroi foi reaberta em 1859.

Ao final da década de 1860/70, o pais passou por transformacdes de ordem politica e
ideoldgica que influenciaram o cenario educacional, o que incentivou a criacdo de novas
Escolas Normais, passando de quatro unidades em 1867, para vinte e duas em 1883. Tanuri
(2000, p. 64) assegura que o éxito da Escola Normal ocorreu “quando se consolidam as ideias
liberais de democratizacdo e obrigatoriedade da instru¢do priméaria, bem como de liberdade de
ensino.”

Naquele periodo ocorreu a ampliacdo do ingresso feminino as Escolas Normais, uma
Vez (ue as quatro primeiras escolas ofertaram vagas apenas para o género masculino. Até entéo,
0 magistério era a Unica profissdo que poderia conciliar as fungdes domésticas, desempenhadas
pelas mulheres, desse modo, para elas foram atribuidas a educagéo da infancia, contudo, “[...]
0 magistério feminino apresentava-se como solucdo para o problema de mao-de-obra para a
escola primaria, pouco procurada pelo elemento masculino em vista da reduzida remuneracgéo.”
(TANURI, 2000, p. 68).

A Reforma Leoncio de Carvalho, promulgada no Decreto n. 7.247, de 19 de abril de
1879, regulamentou o funcionamento das Escolas Normais, “fixando no seu curriculo, a
nomeacao dos docentes, o 6rgao dirigente e a remuneracdo dos funcionarios.” (SAVIANI,
2008, p. 137). Tal reforma sinalizava para a utilizacdo do método intuitivo, por meio da
disciplina de Pratica de Ensino ou licdes de coisas, no curriculo da Escola Normal.

Desse modo, fica perceptivel que a referida reforma expressou algumas melhorias na
formacéo de professores, em relacdo a reforma anterior (Reforma Couto Ferraz), mantendo a
obrigatoriedade do ensino priméario dos 7 aos 14 anos, a organizacdo da Escola primaria

“levemente enriquecida” (SAVIANI, 2008, p. 137) e os servigos de inspecdo. Avanca ao

15 Lufs Pedreira do Couto Ferraz, Visconde do Bom Retiro foi um advogado e politico brasileiro. Foi deputado
geral, presidente da provincia do Rio de Janeiro, conselheiro de Estado e senador do Império do Brasil de 1867 a
1886. A reforma, oficializada por meio do Decreto n. 133-A, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia a inspe¢do
nos estabelecimentos de ensino publicos e privados, as normas para a carreira de professor, o curriculo Escolar,
entre outros temas.
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regulamentar as Escolas Normais, fixando o curriculo, a nomeacdo dos docentes e a
remuneracdo dos funcionarios; ao implantar jardim de infancia (3 a 7 anos); ao instalar
bibliotecas e museus pedagogicos nos locais onde havia Escolas Normais; ao abrir escolas
profissionais; ao regulamentar o Ensino Superior; ao permitir abertura de cursos livres nas
Escolas do Estado, assim levando mais adiante elementos referentes ao funcionamento da
educacdo na provincia.

As Escolas Normais se fixaram somente a partir de 1890, mediante a Reforma Paulista,
que propos dois vetores, sendo eles “[...] enriquecimento dos contetidos curriculares anteriores
e énfase nos exercicios préaticos de ensino, cuja marca caracteristica foi a criagdo da Escola-
modelo anexa a Escola Normal — na verdade a principal inovacdo da reforma.” (SAVIANI,
2009, p. 145).

A Reforma Paulista, realizada em 12 de margo de 1890, sob a direcdo de Caetano
Campos, possibilitou mudancas no curriculo da Escola Normal, ampliando a parte
propedéutica, contemplando as Escolas-modelos e a préatica de ensino que os alunos deveriam
realizar. Para dirigir as Escolas, professoras norte-americanas foram contratadas e as ideias de
Pestalozzi, processos intuitivos de ensino, foram introduzidas.

Com a instituicdo da Primeira Republica (1889-1930), poucos foram os avangos
educacionais, pois “o desenvolvimento da educacdo na Republica foi marcado por grandes
discrepancias entre os estados, mesmo porque, nos quadros do federalismo vigente, a Unido
nada fez no terreno da educacdo popular” (TANURI, 2000, p. 70), afinal de contas, 0 Estado
oligarquico estava subordinado aos interesses das classes dominantes, sendo eles 0s
exportadores de café.

Saviani (2011, p. 8) elucida que € ao longo do século XX que o Brasil expande o
atendimento educacional, “acompanhando o incremento populacional e o crescimento
econdmico que conduziu a altas taxas de urbanizacao e industrializagdo.” Foi na década de 1920
que se iniciou um processo de organizacgao do ensino, influenciado pelo movimento renovador.

Na década de 1930 foi criado o Ministério dos Negdcios da Educacao e Saude Publica,
por meio do Decreto n. 19.402, de 11 de novembro de 1930. Francisco Campos, a frente do
ministério, criou: 1) o Conselho Nacional de Educacéo pelo Decreto n. 19.580/31; 2) organizou
0 Ensino Superior e Universitario pelo Decreto n. 19.581/3; e 3) o ensino secundario pelo
Decreto n. 19.890/31.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), precedido por Conselhos de Instrugéo
Superior e pelo Conselho Nacional de Ensino, tinha entre suas atribui¢des “poder-se-ia

denominar de Plano Nacional de Educacéo. A ele cabia o estabelecimento das DCN de toda a
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educacdo, inclusive primaria e a ampliacdo de recursos financeiros para tal.” (CURY, 2016, p.
8). Por esse motivo, o conselheiro Jodo Simplicio Alves de Carvalho apresentou, na se¢do do
Conselho (27 de junho de 1931), a proposta de criar uma comissédo para elaborar a redagéo de
um Plano Nacional de Educacéo, para ser submetido ao governo.

Vérios grupos, em destaque o grupo articulado com a Associacdo Brasileira de
Educacao, esbocavam a necessidade de elaboracédo desse plano nacional da educacéo, fato que
ganhou apoio com o Manifesto dos Pioneiros. Cury (2016) comenta que o desfecho desse
processo ocorre somente em 1934, com a promulgacdo da Constituicdo que designou um
capitulo somente para educacéo.

Quanto a formacdo de professores, 0 movimento apontava a necessidade de uma
formacdo superior, independentemente do nivel de ensino em que atuariam. Para 0s
Escolanovistas, “toda a formagao dos professores primarios e secundarios deve ser realizada
em escolas ou cursos universitarios” (BRZEZINSKI, 1999, p. 88), preparando-0s para uma
funcdo docente de extrema relevancia a sociedade.

Anisio Teixeira transformou as Escolas Normais em Escola de professores com a
reforma instituida pelo Decreto n. 3.810, de 19 de marco de 1932, cujo curriculo abrangia as
seguintes disciplinas:

1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia educacional; 4)
histéria da educacdo; 5) introducdo ao ensino, contemplando trés aspectos: a)
principios e técnicas; b) matérias de ensino abrangendo calculo, leitura e linguagem,
literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada
mediante observacéo, experimentacao e participacdo como suporte ao carater pratico
do processo formativo, a escola de professores contava com uma estrutura de apoio
que envolvia: a) jardim de infancia, escola priméaria e escola secundaria, que
funcionavam como campo de experimentagdo, demonstracdo e pratica de ensino; b)
instituto de pesquisas educacionais; c) biblioteca central de educacdo; d) bibliotecas

escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; g) radiodifusdo. (SAVIANI, 2009, p.
145-146).

Também inaugurou o Instituto de Educacdo do Distrito Federal em 1932 e,
posteriormente, o Instituto de Educacdo de S&o Paulo, coordenado por Lourenco Filho, cujos
objetivos salientam a necessidade de vincular ensino e pesquisa. Tais institutos seguiam um
modelo pedagdgico-didatico para a formagdo de professores, incorporando exigéncias da
Pedagogia, com o intuito de superar as limita¢@es e insuficiéncias de uma abordagem tecnicista
da educacdo, isolada em seu contexto historico-social, da Escola Normal.

Os Institutos de Educacdo do Distrito Federal e Sdo Paulo foram elevados a nivel
universitario, tornando-se base para estudos superiores em educacdo, desse modo, passaram a

organizar os cursos de formacédo de professores para as Escolas secundarias.
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Dada a perseguicdo que Anisio Teixeira sofria a época, essas instituicbes nédo
permaneceram em vigor por muito tempo e as ideias Escolanovistas ndo se desenvolveram.
Assim, no periodo do Estado Novo, a Escola Normal continuou formando professores para as
Escolas primérias, enquanto o nivel superior ficou reservado ao preparo do professor para o
nivel secundario.

No ano de 1939, o locus de formacdo para professores foi a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, cuja base curricular era conhecida como esquema 3+1 (trés anos de
disciplinas especificas + 1 ano de didatica). Por meio do Decreto-Lei n. 1.190, de 4 de abril de
19309, os Institutos foram elevados a nivel universitario, formando professores para atuar nas
Escolas secundarias, no primeiro modelo, e para atuar nas Escolas Normais, seguindo o modelo
3+1. Brzezinski (1999) comenta que a obrigatoriedade de cursar um ano de didatica

[...] representa uma tautologia denominada “didatica da pedagogia”, situagdo estranha
que dissociava o contetido da pedagogia do conteddo da didatica em cursos distintos,
provocando a ruptura entre contetido dos conhecimentos especificos e 0 método de
ensinar esse conteldo. Estabeleceu-se, desse modo, a dicotomia entre contetdo e
método, o que, sob minha 6tica, marca a origem da dicotomia entre teoria e pratica
tdo evidente no curriculo do curso de pedagogia da atualidade. (BRZEZINSKI, 1999,
p. 90).

Quanto aos Institutos de Educacdo eles tinham a intencdo de firmar o conhecimento
cientifico, contudo, isso ndo se concretizou, pois, ao generalizar, o0 modelo acabou por perder
sua base, pautada na pesquisa, para conceber o carater cientifico ao processo de formacao
(SAVIANI, 2009).

O curso de Licenciatura em Pedagogia, criado no ano de 1939, na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, também foi marcado pela tensdo entre os dois modelos, embora
estivesse apoiado no carater pedagogico-didatico, “tendeu a ser interpretado como um contetido
a ser transmitido aos alunos antes que como algo a ser assimilado tedrica e praticamente para
assegurar a eficacia qualitativa da acdo docente.” (SAVIANI, 2009, p. 147). Desse modo, ndo
se constituiu como um novo modelo de formacao, sendo incorporado ao modelo dos contetudos
culturais-cognitivos.

Essa situacdo sofreu alteracbes ap6s a promulgacdo da Lei Orgéanica do Ensino
Normal, em 2 de janeiro de 1946 (Decreto Lei n. 8.530/46), passando a ofertar cursos em dois
ciclos. Pimenta (2012) explica que o primeiro ciclo era destinado a formagéo de professores
para o ensino primario, ofertado em nivel secundario, em um periodo de quatro anos, e apesar

disso mantinham o estilo das Escolas Normais, tdo criticado. Enquanto o segundo ciclo
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corresponde a formacdo de professores primarios, em nivel colegial, com duragéo de trés anos,
contemplando os fundamentos introduzidos na decada de 1930.

Ainda de acordo com a autora (PIMENTA, 2012), o Curso Normal compreendeu
cursos de especializagdo para professores primarios, nas areas de Educacgdo Especial, Ensino
Supletivo, Desenho, Artes aplicadas, MUsica e habilitacdo para administradores Escolares. Os
cursos poderiam ser ofertados em trés tipos de estabelecimento, sendo eles: 1) o curso Normal
Regional, 2) a Escola Normal e 3) o Instituto de Educacéo.

Um dnico curriculo foi aprovado para toda a federacdo, entretanto, os Estados
poderiam adicionar demais disciplinas, entre elas a disciplina de Didatica e Pratica de Ensino,
no 4° ano do curso. Naquela época, a pratica era compreendida de forma simplista apenas como
reproducdo de modelos tidos como eficazes para ensinar os alunos. As instituicdes ainda
contariam com escola primaria e jardim de infancia anexos para a realizagao das praticas de
ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional 4.024/61'® nio proporcionou
mudancas significativas para o Curso Normal, cuja organizacdo permaneceu a mesma. A
duracéo e divisdo em dois ciclos, segundo Tanuri (2000), registra uma equivaléncia de ambas
as modalidades de ensino, além de uma descentralizacdo administrativa e a flexibilidade do
curriculo, fato que rompeu com a uniformidade das escolas normais.

Houve unicamente mudancas curriculares, disciplinas de formacdo geral foram
inseridas; os estagios, com carga horaria minima de trinta (30) horas por semestre, comecaram
a ser realizados fora do horério das aulas de Metodologia e Pratica de Ensino, como uma
disciplina complementar.

O Conselho Federal de Educacdo (CFE) implantou disciplinas complementares e
optativas, em acordo com as institui¢cdes de ensino, agregando novas disciplinas (administracao
e organizacdo escolar) e uma variedade de metodologias e praticas de ensino. Contudo, havia
certo distanciamento social e falta de interesse em exercer a profisséo, por parte dos egressos.

A mudanca ocorrida no cenario nacional, em razdo do golpe militar de 1964, exigiu
alteragbes no campo educacional, impondo censura e perseguicdes. Cury (2016) explica que a
Carta de 1967 aboliu a relacdo entre o financiamento escolar e a arrecadacdo de impostos. O
campo educacional ampliou a obrigatoriedade do ensino primario para oito anos e determinou
como competéncia privativa da Unido elaborar planos nacionais de educacao e novas DCN para

base da educacgéo nacional.

16 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional n. 4.024, foi a primeira lei que regulamentava o sistema da
educacdo, promulgada em 20 de dezembro de 1961, pelo entdo presidente Jodo Goulart.
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O Congresso Nacional aprovou, em 1968, a Reforma Universitaria, por meio da Lei n.
5.540, promulgada em 28 de novembro de 1968. Tal reforma definiu as normas de organizacao
para o funcionamento do Ensino Superior. Em meio a ditadura militar, houve ajustes no ensino
e o sistema educacional precisou se adequar as novas orientagcdes politicas, com leis que
enfatizavam o poder e o autoritarismo.

Luckesi (2005) explica que durante o regime militar a escola precisava se inserir nos
modelos de racionalizacéo, apoiada em um sistema de producéo capitalista, assim, a educagédo
precisava formar profissionais de maneira aligeirada para suprir o mercado de trabalho, apoiada
em uma tendéncia tecnicista.

Segundo Silva et al. (1993), entre 0s anos 1960 e 1970 havia interesse em elaborar
politicas educacionais homogéneas para todo o pais, cuja meta era a expansao do sistema de
ensino, com aumento do nimero de vagas e acesso, entretanto, os indices de repeténcia
persistiam e a mé qualidade permaneceu, o que levou ao fracasso dos objetivos da escola e
desperdicio de recursos publicos utilizados.

A influéncia do periodo da ditadura persistiu até a promulgacao da Lei n. 5.692, em
11 de agosto de 1971, alterando a nomenclatura do ensino para primeiro e segundo graus
(BRASIL, 1971). A nova estrutura de ensino estava organizada da seguinte maneira: em
substituicdo ao curso primario, seguido do ensino médio e curso colegial, foi implantado o
ensino de primeiro grau, com duracao de oito anos e o0 ensino de segundo grau, com duracéo de
trés ou quatro anos.

Saviani (2008) explica que em substituicdo ao curso médio subdividido em ramos, foi
implantado o ensino de segundo grau profissionalizante, oportunizando varias opg¢Ges de
habilitacGes profissionais, e em decorréncia dessa organizacdo, as Escolas Normais
desapareceram.

A nova lei permitiu uma fusdo entre as disciplinas de didatica, metodologia e pratica
de ensino, dessa maneira, a pratica de ensino, compreendida como estagio, deveria ocorrer nas
escolas da comunidade!’” privilegiando a imitacdo de modelos, com base nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa lei difundia uma pedagogia tecnicista.

A implantacdo do curso de magistério, a nivel de 2° grau, foi instituida pelo Parecer n.
349/72 (BRASIL, 1972), habilitando ministrar aulas para o ensino do 1° grau. Duas

modalidades foram ofertadas, a primeira, com duracdo de trés anos, possibilitava habilitacdo

17 Pimenta (2012) explica que as escolas da comunidade eram compreendidas como instituicdes da rede oficial,
seja publica ou privada. As escolas que nao representavam a realidade do Estado ndo poderiam ser selecionadas.
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para lecionar até a 42 série, a outra, com duracdo de quatro anos, habilitava para o exercicio da
funcdo até a 6° série.

No inicio de 1980 ocorreu a | Conferéncia Brasileira de Educacdo (CBE), organizada
pelo Comité Nacional Pro-Formacéo do Educador, evento em que houve um movimento pela
reformulacdo do Curso de Pedagogia, que mobilizou professores e alunos para um debate
nacional. Essa conferéncia também data a origem da Associacdo Nacional pela Formacédo dos
Profissionais da Educacdo (Anfope), a qual em seu site declara:

A ANFOPE surge em um momento histérico de proficuos avangos na retomada da
democratizacdo no pais e, por conseguinte, de conquistas no campo da educagdo
brasileira. Constitui-se a partir de principios defendidos pelo movimento de
educadores, como a construcdo da Base Comum Nacional, que desde o inicio do

movimento definia a identidade do profissional da educagéo tendo a docéncia como
base da identidade profissional de todo educador. (ANFOPE, 2018).

Portanto, a associacdo que teve sua origem no movimento dos educadores, é
considerada uma entidade cujo carater é designado como politico-académico, até os dias atuais.
Sua trajetoria € marcada por lutas e debates sobre a formacao e valorizacdo dos professores,
atuantes em todas as etapas de ensino.

Datada da mesma época, a formacao de professores ficou dispersa e apresentou um
qguadro de extrema precariedade, o que levou o governo a inaugurar, em 1982, o projeto
denominado Centros de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério (Cefams), afirma Saviani
(2009). Ao curso de Pedagogia ficou atribuida a funcdo de formar professores e especialistas
em Educagéo.

Em 1982 foi aprovada a Lei n. 7.044/82 (BRASIL, 1982), a qual alterou o art. 30 da
Lei n. 5.692/71 (BRASIL, 1971), mantendo a Habilitacdo no Magistério e ofertando outras
opcdes de formacdo para os professores do Ensino Fundamental, lei esta que permitiu a
implantagdo dos cursos nomeados de licenciatura curta, com menor carga horaria, para formar
professores aptos a atuar de 5% a 82 séries, bem como nos anos iniciais (1% a 42 série).

Segundo Gatti e Barreto (2009), a lei gerou inimeras polémicas, por implantar os
cursos de licenciatura curta, formando professores polivalentes, fato que levou o Conselho
Federal de Educacdo (CFE) a emitir uma normativa, para que, de maneira progressiva, esses
cursos fossem sendo substituidos por licenciaturas plenas. Os cursos de licenciatura curta foram
extintos apds aprovacao da nova LDBEN, no ano de 1996.

Ao final da década de 1980 houve um movimento pela reformulacdo do curso de
Pedagogia e das demais licenciaturas, adotando a docéncia como base de identidade. Aprovado

pelo Conselho Federal de Educacéo, pelo Parecer n. 161, de 1986, a reformulacéo do Curso de
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Pedagogia estabeleceu a formagdo para exercer a docéncia nos primeiros anos do Ensino
Fundamental (1% a 42 série), contudo, foram as instituicdes privadas que se adaptaram
rapidamente a esta exigéncia, enquanto a maioria das instituicdes publicas continuou a formar
bacharéis no Curso de Pedagogia (GATTI, 2010).

Com o fim do regime militar, havia uma grande expectativa que 0s problemas
referentes a formacao de professores seriam amenizados. No espaco de tempo entre a aprovacao
da Constituicdo de 1988 e a nova LDB ocorreu a Conferéncia Nacional de Educacéo para Todos
(1993), em que foi aprovado o Plano Decenal de Educagéo (1993-2003), caracterizado como
sendo um “conjunto de diretrizes de politica em processo continuo de atualizacao e negociagao,
cujo horizonte devera coincidir com a reconstrucdo do sistema nacional de educacédo basica.”
(BRASIL, 1993, p. 14). Segundo consta no documento, ha um comprometimento para com a
melhoria da qualidade, dos cursos de magistério ofertados, em decorréncia do enfraquecimento
do sistema de formagdo nos Gltimos anos.

Segundo Pimenta (2012), foi a primeira vez que se discutiu, no ambito governamental,
as condicdes de trabalho e a qualidade profissional. Sindicatos, com a ajuda de intelectuais das
universidades, foram avancando na luta por melhores salarios. Mesmo diante dessa
movimentacdo, foi abolida dos discursos e politicas de governo, a valorizagdo desses
profissionais.

Silva et al. (1993) corroboram, ao explanarem que na década de 1990 o foco nas
politicas educacionais era de alocar a educacao no centro das politicas publicas, em virtude de
dois fatores. O primeiro se refere as mudancas tecnoldgicas, com a informatizagdo, e o segundo
ao esgotamento do modelo econémico,

A centralidade da educagdo e sua articulagdo com as demais politicas governamentais,
sobretudo na &rea econdmica, estd sendo entendida h& pelo menos dez anos, ndo
apenas como exercicio para cidadania, mas como necessidade estratégica dos paises
na promocédo do desempenho social e econémico eficaz de sua populagéo, condicdo

indispensavel para o sucesso no novo cenario de competicdo internacional. (SILVA
et al., 1993, p. 6).

Em 1988 foi aprovada a Constituicdo Federal, que dedica o Capitulo 111, secéo I, a
Educacdo, marco importante e significativo para o campo educacional. Na sequéncia também
iniciaram discussdes sobre as propostas para a aprovacgao de uma nova Lei de Diretrizes e Bases
para organizar o sistema educacional brasileiro. A tramitagéo foi longa e com muita polémica,
pois diferentes textos foram elaborados desde o inicio do processo, de 1988 até 1996, passando

por varias emendas pelo legislativo, processo que evidenciou novamente, “como tem sido
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tradicional no Brasil, dificil e propriamente contencioso quando o assunto € um marco
regulatorio da educacéo escolar.” (CURY, 2016, p. 8).

Muitas foram as instituicdes que se propuseram a discutir o projeto da nova lei, entre
elas estdo: o Conselho dos Secretarios Estaduais de Educacao (Consed), o Conselho da Unido
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), o Forum dos Conselhos Estaduais de
Educacado, a Unido dos Conselhos Municipais de Educacdo, os Foruns Estaduais em prol do
Ensino Publico, o Forum Nacional do Ensino Pablico, o Férum da Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores da Educacdo, as associagOes profissionais de docentes, as associagoes
cientificas, as organiza¢es ndo governamentais e os pesquisadores.

No ano de 1995, por meio da Lei n. 9.131, o Conselho Federal de Educacéo foi extinto,
sendo substituido pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) (BRASIL, 1995). Com a
promulgacao da lei, segundo Cury (2016, p. 10), “ressurge um 6rgao legal para interpretar as
leis educacionais e propiciar a continuidade da ordem juridica e capaz de arbitrar 0 andamento
dos sistemas de educa¢ao” no Brasil.

A nova LDB foi sancionada pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, junto ao
Ministro da Educagéo, Paulo Renato Souza, em 20 de dezembro de 1996, sob o n. 9.394. Essa
lei propds mudancas importantes para as instituigdes, bem como para os cursos de formacéo de
professores.

Entre as alteracdes, destacamos o art. 62, que estabeleceu a formagdo em nivel
superior, para atuar na educacéo basica, estabelecendo um prazo de dez anos para se efetivar:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o

exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996).

A exigéncia da nova LDB 9.394/96 afetou, sobretudo, os profissionais que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, propondo a diplomacdo em nivel superior. A mesma lei
ainda reconhece a Educacdo a Distancia (EaD) como modalidade de ensino formal, equiparando
seu curriculo ao do ensino presencial, fato que favoreceu a expansédo da formacdo docente no
Brasil (GATTI, 2013).

Embora a LDB 9.394/96 seja um marco na (re)estruturacdo do ensino no pais e na
relacdo entre Estado e instituicGes de Ensino Superior, para Catani e Oliveira (2003, p. 144),
ela ndo da conta “da totalidade dos mecanismos implementados na atual reforma da educagio
superior, articulando-se, na pratica, com outras leis promulgadas desde 1995 e com outros

instrumentos legais.”
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Na época foi publicada a Resolugdo CNE/CP. n. 1/99, que em seu primeiro artigo
definia que os institutos superiores de educagdo visavam a formagcdo complementar para o
magistério da educacao basica, além da formacéo inicial e continuada (BRASIL, 1999).

Os projetos pedagdgicos, nos institutos superiores de educacgdo, deveriam articular as
diferentes modalidades formativas, superando a velha concepcao tradicional de fragmentacao,
conforme o art. 2° (BRASIL, 1999, p. 1):

Art. 2° Visando assegurar a especificidade e o carater organico do processo de
formacéo profissional, os institutos superiores de educacgéo terdo projeto institucional
pr_c')prio de formacéo de professores, que articule os projetos pedagdgicos dos cursos
f. I:;Z%;g.rentes areas de fundamentos da educagéo basica;

I1. os contetdos curriculares da educacéo bésica;
I11. as caracteristicas da sociedade de comunicagéo e informacao.

Posterior a promulgacdo dessa resolucdo, cursos de formacdo de professores, em
Escolas Normais Superiores, foram ofertados, “o niimero destas cresce, mas 0 mesmo nao
acontece com os IES, com o que vai se perder gradativamente a ideia de organicidade na
formacao de docentes” (GATTI; BARRETO, 2009, p. 46), essa perda fica ainda mais acentuada
ao deixar as DCN, de cada curso de licenciatura, em segundo plano.

Para Gatti e Barreto (2009), embora a LDB 9.394/96 tenha propostas de alteracdes
para as instituicOes e cursos de formacéo de professores, a estrutura curricular permaneceu com
sinais da legislacédo anterior, sendo as primeiras alteragdes curriculares datadas somente a partir
de 2002 com a promulgacéo das DCN para Formacéo de Professores, por meio da Resolucao
CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002b), e posteriormente, as DCN
especificas de cada licenciatura.

Ainda naquele periodo, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) foi aprovado em 09 de
janeiro de 2001, por meio da Lei n. 10.171, e ficou vigente de 2001 a 2010. O projeto sofreu
nove vetos presidenciais, nos subitens que apresentavam propostas de aumento nos
investimentos para educacgéo, e desses vetos cinco estavam relacionados ao Ensino Superior.
Nesse periodo, somente 12% da populacdo (de 18 a 24 anos) tiveram acesso aos Cursos
superiores.

No plano havia 295 metas e para cada situacao existia uma estratégia. Planos foram
tracados com o intuito de que estados e municipios pudessem atender as demandas necessarias
para cumpri-lo. Ainda naquele periodo ocorreu a troca de governo presidencial, quando Luiz
Inécio Lula da Silva assume o comando do pais, todavia, as metas vetadas pelo governo anterior

continuaram sem aprovacao.


http://www2.uepg.br/portaldaslicenciaturas/wp-content/uploads/sites/14/2019/04/Resolução-01-2002.pdf
http://www2.uepg.br/portaldaslicenciaturas/wp-content/uploads/sites/14/2019/04/Resolução-01-2002.pdf
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A democratizagdo de acesso ao Ensino Superior, como uma das metas centrais,
desencadeou incentivo para o desenvolvimento da educacdo a distancia e de faculdades

particulares.

Em linhas gerais, identifica-se no PNE a politica que vem sendo pensada,
implementada e que devera nortear a reestruturagéo da educagao superior no Pais, nos
dez anos que se seguirem ao Plano. Por meio do diagnéstico, das diretrizes e, em
especial, dos objetivos e metas constantes do item “educacdo superior”, onde se
observam os vetos presidenciais, é possivel verificar que a politica governamental na
&rea busca uma expansao acelerada por intermédio da diversificacdo da oferta, do
crescimento das matriculas no setor privado e da racionalizagdo dos recursos nas
IFES, que permita ampliacdo de vagas a custo zero, sobretudo nas universidades
federais. Objetiva-se, também, maior articulagdo dos curriculos de formagdo com as
demandas do mercado e maior controle da educagéo superior, por meio de amplo e
diversificado sistema de avaliagéo, que ordene as tomadas de decisdo em termos de
gestdo e do estabelecimento de politicas governamentais. A auséncia dos itens
vetados, no PNE, por FHC parece consubstanciar ainda mais o processo de
mercantilizacdo da educagdo superior, em curso no Pais, & medida que promove a
ampliacdo crescente do setor privado; elimina aportes financeiros, para manter ao
menos a situacdo atual ou aumentar a oferta de vagas no setor publico; induz as IFES,
em geral, a assumirem perfil mais empresarial quanto a obtencdo de recursos
financeiros para sua manutencdo e desenvolvimento. (CATANI; OLIVEIRA, 2003,
p. 147).

As DCN para a Formacéo de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacdo plena, foram instituidas em 2002, por meio da Resolugdo CNE/CP
n. 1, apresentando principios e fundamentos a serem observados na organizagdo institucional e
curricular em todas as instituicdes da educacdo superior, sem excecdo (BRASIL, 2002b).

O Parecer CNE/CP n. 9/2001, em seu relatorio®8, explicita que a proposta para as DCN
prevé para a licenciatura terminalidade e integridade prdpria, para ndo se confundir com cursos
de Bacharelado ou com a formagao de professores no modelo “3+1”, exigindo alteragdes nos
curriculos, resultado de um extenso processo de discussdes e conflitos entre perspectivas sobre
a formacéo docente (BRASIL, 2002a).

O cenario educacional nas duas Gltimas décadas tem apresentado um nimero relevante
de pesquisas, investimentos e novas politicas educacionais para a formacéo de professores, com
a finalidade de melhorar a qualidade e superar uma visao tradicional. Os relatores do Parecer n.
9/2001, do Conselho Nacional de Educacdo, apontavam que havia muitas dificuldades
encontradas, entre elas destacaram a falta de preparo adequado aos professores, para que

pudessem: a) mediar o ensino para a aprendizagem; b) comprometer-se com o sucesso da

18 parecer CNE/CP 9/2001 - Despacho do Ministro em 17/1/2002, publicado no Diario Oficial da Unido de
18/1/2002, Secdo 1, p. 31. Relatores: Edla de Aratjo Lira Soares, Efrem de Aguiar Maranh&o, Eunice Ribeiro
Durham, Guiomar Namo de Mello, Nelio Marco Vincenzo Bizzo e Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira.
(Relatora), Silke Weber (Presidente). (BRASIL, 2002a).
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aprendizagem; c) lidar com a diversidade existente; d) incentivar atividades de enriquecimento
cultural; d) desenvolver praticas investigativas; e) elaborar projetos para desenvolver conteidos
curriculares; f) utilizar novas metodologias e materiais de apoio; e g) desenvolver habitos de
colaboracdo (BRASIL, 2002a, p. 4). O parecer destaca ainda a necessidade de politicas

educacionais que objetivem:

o Fortalecer as caracteristicas académicas e profissionais do corpo docente
formador;

e Estabelecer um sistema nacional de desenvolvimento profissional continuo para
todos os professores do sistema educacional,;

o Fortalecer os vinculos entre as institui¢des formadoras e o sistema educacional,
suas escolas e seus professores;

o Melhorar a infraestrutura institucional especialmente no que concerne a recursos
bibliograficos e tecnoldgicos;

e Formular, discutir e implementar um sistema de avaliacdo periddica e certificacdo
de cursos, diplomas e competéncias de professores;

e Estabelecer niveis de remuneracdo condigna com a importancia social do trabalho
docente;

o Definir jornada de trabalho e planos de carreiras compativeis com o exercicio
profissional. (BRASIL, 20023, p. 5).

As DCN (BRASIL, 2002b) orientam, ainda, em seu art. 12, que a pratica estivesse

presente desde o inicio dos cursos de licenciatura e no art. 13 apresenta a finalidade do estagio:

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacdo da dimensao pratica
transcenderd o estagio e terd como finalidade promover a articulacdo das diferentes
praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prética serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacdo e
reflexdo, visando a atuacdo em situagdes contextualizadas, com o registro dessas
observacdes realizadas e a resolucédo de situagGes-problema.

§ 2°A presenca da préatica profissional na formacéo do professor, que ndo prescinde
da observacdo e acdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informacao,
incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de professores, producées
de alunos, situacBes simuladoras e estudo de casos.

8§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de
educacdo basica, e respeitado o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino,
deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio. (BRASIL, 2002b,

p. 6).

A Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, institui a duracédo e a carga horaria
dos cursos de licenciatura, estipulando no art. 1° o minimo de 2.800 horas de curso, salientando
a importancia da relacao teorico-pratico. No mesmo artigo institui “II - 400 (quatrocentas) horas
de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso.” (BRASIL,
2002c, p. 1).



70

Com base nas DCN (BRASIL, 2002b) foram elaborados projetos especificos para
diretrizes destinadas a cada curso de licenciatura®®, sendo homologadas ainda no ano de 2002,
exceto do Curso de Licenciatura em Pedagogia. Embora as orienta¢es das DCN apontassem
para a elaboracdo de um curriculo com disciplinas articuladoras, contemplando as disciplinas
pedagdgicas, 0 que se observa nas diretrizes dos cursos de licenciaturas sdo curriculos com
disciplinas fragmentadas e desarticuladas.

Uma década apés a promulgacdo da LDB 9.394/96, “o I6cus da formacédo docente foi
quase que inteiramente transferido para o nivel superior” (BARRETO, 2015, p. 682), houve
avancos significativos nas matriculas, com um aumento em média de 40%?°. Entretanto, a meta
de que todos os professores apresentassem formacdo em nivel superior ainda ndo fora atingida.
Freitas (2007) comenta que as politicas de formacéo tém esbocado diferentes perspectivas, ao
invés de propor condicGes igualitarias, assim, os cursos de licenciaturas ndo sdo prioridades
para novos e/ou maiores investimentos e recursos orcamentarios.

Outro marco no sistema de ensino, ainda em 2006, foi a ampliacdo do Ensino
Fundamental de oito para nove anos, o que, segundo Barreto (2015, p. 681), torna a educacao
basica “um celeiro fértil para a formagdo de professores e certamente um mercado de trabalho
de proporgGes inusitadas para os docentes.” A autora argumenta que embora a procura por
cursos de licenciatura e as certificagcbes em nivel superior tenham apresentado um significativo
aumento?, tal demanda n&o implicou diretamente na qualidade do ensino.

Ainda nesse mesmo ano, foi promulgada as DCN para o Curso de Licenciatura em
Pedagogia, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéo, por meio da Resolucéo n. 1, de 15
de maio de 2006, com a justificativa que esta licenciatura apresenta uma maior complexidade.
Diversas sdo as atribui¢cOes destinadas ao curso, ao formar professores aptos para atuar: 1) na
educacéo infantil, 2) nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 3) no Ensino Médio (disciplinas
pedagdgicas), 4) na educacao de jovens e adultos e 5) na formacdo para gestdo escolar.

Gatti (2010, p. 1358) comenta que essa ampla formacdo gerou uma complexidade
curricular, devido ao tempo para formagdo, desse modo “criaram tensdes e impasses para o
desenvolvimento curricular desses cursos, ainda ndo bem equacionadas.” Reis, André ¢ Passos

(2020, p. 46) corroboram, ao comentarem que as novas DCN:

19 Os pareceres e resolucdes que estabelecem as Diretrizes de cada Curso de Licenciatura estdo disponiveis no site
do MEC (BRASIL, 2022).

20 Dados disponiveis nos artigos de Barreto (2015) e Gatti (2010).

21 Para maiores informacGes sobre o aumento no percentual de matriculas em cursos superiores, licenciaturas,
consultar Gatti (2010).
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[...] reafirmam a centralidade da formacéo ao nivel da politica pablica, na tentativa de
articula-la com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
quando estas explicitam que os cursos de formacao de profissionais devam ter em seus
curriculos, o conhecimento da escola como uma organizagdo complexa.

O Ministério da Educacao (MEC) assume ativamente a formacao de professores, para
que, de forma continua (abrangendo a formacdo inicial e continuada), possa estabelecer a
perspectiva de um sistema nacional de formacdo. Em parceria com a Coordenadoria de
Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior (Capes), cria, em 2006, a Universidade Aberta
do Brasil (UAB), por meio da Lei n. 5.800 (BRASIL, 2006), com o intuito de ampliar 0 acesso
e permanéncia ao ensino superior, em parceria com governos federal, estadual e municipal.
Contudo, foi necessario equiparar os curriculos dos cursos presenciais e da modalidade EaD.

Gatti (2010, p. 1359) explana que nos cursos de licenciaturas o foco tem sido o
conhecimento especifico da area e ndo as questdes pedagdgicas, enfatizando que “sua
institucionalizacdo e curriculos vém sendo postos em questdo, e isso nao é de hoje.”
Historicamente, a formacéo de professores apresenta problemas quanto ao processo formativo,
com isso, 0s curriculos tém sido postos em questdo. Saviani (2011, p. 9) corrobora, ao afirmar
que a formagdo de professores so serd completa “com o efetivo preparo pedagogico-didatico”,
além da formacdo especifica para a area.

A parceria entre Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
Capes e MEC, no ano de 2009, resultou na Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, instituindo o Plano Nacional de Formacéo de Professores da
Educacao Basica (Parfor), para que professores em servico tivessem acesso e oportunidade de
frequentar curso de formagdo em nivel superior, além de garantir cursos de formacao
continuada em parceria com estados, municipios e universidades. Os cursos de licenciaturas
deveriam ser ofertados de forma presencial, utilizando o auxilio da tecnologia. Barreto (2015)
disserta que mesmo com a implantacdo do Parfor, ainda ndo se atingiu a meta estabelecida, uma
vez que o objetivo era que todos os professores em servico apresentassem formacgédo em nivel
superior.

O Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009 (BRASIL, 2009), institui a Politica Nacional
de Formacdo de Profissionais do Magistério e da Educacdo Baésica, visando estabelecer a
formacéo inicial e continuada dos profissionais do magistério, em parceria entre Unido, estados
e municipios. Ao MEC ficou atribuida a aprovacgéo do plano estratégico, providenciando apoio

financeiro aos estados, além de conceder bolsas de estudos com financiamento de pesquisas.
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A Capes compete fomentar propostas formativas, proposicdes de alteracdes
académicas e no curriculo, inovages curriculares nos projetos pedagogicos, além de pesquisas
que impactem na formacao dos professores (BARRETO, 2015). Aos secretarios de educacao
estaduais cabe organizar foéruns permanentes de apoio a formacdo de professores, em seus
respectivos estados.

Ao final da primeira década do século XXI, um novo PNE deveria ser discutido e
promulgado, a demora na tramitacdo do projeto foi ampla e o novo plano foi aprovado apenas
no ano de 2014, por meio da Lei n. 13.005, e ficara vigente até 2024. Tal retardamento na
promulgacao se deve “a questdo central no debate educacional que ¢é a persisténcia positiva de
uma tensao entre concep¢des de educacdo, escola e formacdo, cotidianamente em disputa no
campo das politicas educativas para a educacao basica.” (FREITAS, 2014, p. 428).

Embora sua tramitacéo tenha sido morosa, 0 PNE (2014-2024) foi aprovado sem vetos,
composto por 20 metas, acompanhadas de estratégias. Saviani (2014, p. 231) acredita que 0
novo PNE “avanca em relacdo ao anterior, incorporando reivindicacdes historicas dos
educadores.” Dourado (2014, p. 232) corrobora, ao explanar que ao “envolver a sociedade civil
e politica, se entendido como epicentro da politica educacional, ele pode propiciar avancos
importantes na educagdo, enfrentando questdes centrais”, entre eles, a universalizagdo do
atendimento escolar, a melhoria da qualidade, a valorizagdo dos profissionais, 0 respeito aos
direitos humanos, a diversidade, sustentabilidade ambiental e ao principio da gestdo
democrética, entre outros.

Em 1° de julho de 2015 foi promulgado pelo Conselho Nacional de Educacédo a
Resolugdo n. 2, que institui as DCN para a formacdo inicial em nivel superior, estipulando a
carga horaria minima de 3.200 horas a serem realizadas no prazo minimo de quatro anos. O
mesmo documento define os principios, fundamentos e procedimentos para 0 exercicio na
docéncia, nos diferentes niveis de educacéo. A concepcao de docéncia é definida no art. 2°:

8 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construgdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a sélida formagdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializagdo e construcdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante
entre diferentes visdes de mundo.

8§ 2° No exercicio da docéncia, a agdo do profissional do magistério da educacdo basica
¢ permeada por dimens@es técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de sélida
formacdo, envolvendo o dominio e manejo de contetdos e metodologias, diversas

linguagens, tecnologias e inovacdes, contribuindo para ampliar a visdo e a atuacao
desse profissional. (BRASIL, 2015, p. 3).
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Ainda vale destacar que a relacdo entre teoria e pratica como principios educativos e a
valorizacdo da pesquisa sdo os pilares da formacéo, expressa no documento, dai a importancia
de “ressaltar que tais concepgoes, historicamente, vém sendo defendidas por entidades da area.”
(DOURADO, 2015, p. 301). Entre elas, destacam-se Anfope, ForumDir, Associa¢do Nacional
de Politica e Administracdo da Educagdo (Anpae), Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e o Centro de Estudos Educacgdo e Sociedade (Cedes).

De acordo com o documento em questdo (BRASIL, 2015), os curriculos dos cursos de
licenciaturas devem abranger conteddos especificos da &rea, fundamentos, metodologias,
fundamentos da educacao, gestao escolar, politicas educacionais, direitos humanos, diversidade
e Lingua Brasileira de sinais.

Para a disciplina de ECS, foi designado no art. 13, inciso 1, “II - 400 (quatrocentas)
horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacao e atuacao na educacdo basica,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da
instituicao” (BRASIL, 2015, p. 11), na condicao de disciplina articuladora de teoria e préatica.

Reis, Andre, Passos (2020) explicam que as DCN para formacao de professores foi
um dos documentos oficiais mais discutidos, no &mbito nacional, contando com a participagédo
de movimentos de professores e da sociedade cientifica da area. Para discussdo do documento
referente as DCN, o CNE designou a Comissdo Bicameral de Formacao de Professores. Esta
foi formada por conselheiros da Camara de Educacdo Superior e da Camara de Educacéo
Basica, tendo por finalidade desenvolver estudos, analises, discussdes e proposicdes sobre a
tematica.

As autoras eludidas comentam que a resolucdo de 2015 aponta para a necessidade da
constituicdo de uma Base comum, para a formacao de professores, como se verifica no art. 5°:

Art. 5° A formacéo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concepcdo de educagdo como processo emancipatorio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente,
que conduz a praxis como expressdo da articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia

de que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicdes educativas da
educacdo basica e da profissdo. (BRASIL, 2015, p. 5).

E importante salientar que neste mesmo artigo sugere-se a construgio de uma base
comum que conduza a uma praxis.

A primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi divulgada em 16
de setembro de 2015, na gestdo do Ministro da Educacdo, Renato Janine Ribeiro. A segunda
versdo foi apresentada no ano seguinte, em 3 de maio de 2016, na gestdo do Ministro da

Educacdo Aloizio Mercadante.
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Em 9 de maio de 2016, foi aprovado o Decreto Lei n. 8.752, que dispbe sobre a Politica
Nacional de Formacéo dos Profissionais da Educacdo Bésica, com a finalidade de atender as
metas 15 e 16 do PNE (2014-2024). No art. 3°, inciso V, fica instituido apoiar a formacdo em
nivel superior, seja inicial e/ou continuada, para os profissionais da educagédo bésica, seguido
do inciso VII, que visa assegurar a carga horaria de formag&o, nos cursos de licenciatura, para
garantir o campo da pratica.

Em 2017 a terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
apresentada pelo Ministério da Educacdo, Mendonca Filho, cuja versdo foi homologada e
aprovada pelo CNE por meio da Resolugdo CNE/CP n. 2, de 22 de dezembro de 2017 (BRASIL,
2017), cujo enfoque tenciona uma aprendizagem baseada em competéncias, articulada a
avaliacdes padronizadas.

Vérias instituicdes se mostraram contrarias a aprovagado deste documento, que objetiva
a padronizacdo de um curriculo comum para a organizacdo da Educacdo Basica, entre elas:
ANPEd, Anpae, Anfope, Cedes e Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC).

A BNCC, segundo o parecer (BRASIL, 2019), deve fundamentar o processo de
reformulacdo dos curriculos e propostas pedagogicas, do mesmo jeito que contribui para o
alinhamento de politicas e a¢fes educacionais, para formacdo de professores, em que

[...] a construgdo da profissdo docente tem de ser vista cada vez mais como um
sistema, constituido por saberes, competéncias, préaticas e valores que se desenvolvem
continuamente, desde a formacao inicial até o conjunto da trajetdria de carreira. Essa
visdo sistémica envolve a interligacdo clara entre os processos formativos e a
profissionalizagdo do professor, de modo que o aprendizado profissional continuo seja
norteado politicas educacionais que gerem formas de incentivos a carreira,

responsabilizacdo pela atuacdo nas escolas e construgdo de um senso coletivo de
produgdo do fazer pedagdgico. (BRASIL, 2019, p. 12).

Os agentes do campo se manifestaram contrario a este documento, por meio de
publicacdes de notas, artigos e dossiés com analises que apontam para um retrocesso, assim
como:

[...] a apreensdo dos seus limites e interfaces com a politica de formagdo dos
professores, sobretudo no contexto atual brasileiro, demarcado pelo neoliberalismo e
por uma visdo conservadora de mundo, sociedade e educagdo, em que as politicas e

gestdo para a educagdo basica caminham para um retrocesso sem precedentes.
(AGUIAR; DOURADO, 2018, p. 37).

A ANPEd emitiu um documento intitulado Uma formacéo formatada, em defesa da

manutencdo das DCN (BRASIL, 2015), em uma audiéncia plblica??> do CNE, considerando

22 Esta audiéncia publica ocorreu em outubro de 2019.
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que a Base para a formacdo de professores contraria as reflexdes da associa¢do, desconsidera
toda e qualquer autonomia e suscita a perda do carater publico das politicas educacionais,
moldando-se a l6gica mercantilista (REIS; ANDRE; PASSOS, 2020).

As novas DCN para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica foram
aprovadas por meio da Resolucdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019, que também
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica
(BNC-Formacao).

Do ponto de vista de Dourado e Oliveira (2018, p. 42), a BNC “¢ parte de uma politica
mais ampla que vem sendo implementada”, portanto, faz-se necessario retomar a luta coletiva
por uma agenda democratica e inclusiva, para enfrentar as perdas de direitos e a ideologia de
politicas conservadoras, a terceirizacdo, a l6gica do privado, que concebe a educacdo apenas
como uma mercadoria, valorizando os resultados obtidos por meio de premiacdes. Nessa
perspectiva, o campo educacional fica ainda mais subordinado aos interesses do campo
econdmico, ha uma intermiténcia na politica e um empobrecimento desmesurado na formacéo,
incluindo os ECS.

A Anfope, em parceria com outras entidades, vinculadas ao campo educacional, vem
travando uma luta para o enfrentamento a implantacdo da BNC — formac&o de professores e a
divisdo do Curso de Pedagogia. Bourdieu discorre (1996, p. 94-95) que

[...] @ menor tentativa de modificar os programas escolas e sobretudo aos horarios
atribuidos as diversas disciplinas encontra resisténcias enormes quase sempre e em
toda parte, ndo € apenas porque interesses corporativos muito poderosos
(especialmente dos professores envolvidos) estdo ligados a ordem escolar
estabelecida, é também porque as coisas da cultura, particularmente as divisdes e
hierarquias sociais a elas associadas, sdo constituidas como natureza pela acdo do

Estado que, instituindo-as a0 mesmo tempo nas coisas e nos espiritos, confere todas
as aparéncias do natural a um arbitrério cultural.

Nesse sentido, outras instituicbes educacionais, entre elas as universidades, tém
realizado encontros, lives e eventos na luta por uma Universidade publica, laica e gratuita. A
UEPG, junto as demais universidades paranaenses, realizaram, no ano de 2021, o Il Férum das
Licenciaturas, cujas discussdes remetem a defesa da manutencdo da Resolugédo n. 2, de 2015, e
a resisténcia pelas conquistas que este documento representa. Essa luta simbdlica tem uma
I6gica, em relacdo as estruturas que ja estdo enraizadas, Bourdieu (20044, p. 163) explica

Em termos mais concretos, a legitimacdo da ordem social ndo € produto, como alguns
acreditam, de uma acdo deliberadamente orientada de propaganda ou de imposicdo
simbdlica; ela resulta do fato de que os agentes aplicam as estruturas objetivas do

mundo social estruturas de percepcdo e apreciacdo que Sdo provenientes dessas
estruturas objetivas e tendem por isso a perceber o mundo como evidente. As relagdes
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objetivas de poder tendem a se reproduzir nas relaces de poder simbdlico. Na luta
simbdlica pela produgdo do senso comum ou, mais exatamente, pelo monopolio da
nominacao legitima, os agentes investem o capital simbdlico que adquiriram nas lutas
anteriores e que pode ser juridicamente garantido.

Nessa mesma logica ressalto aqui outro aspecto importante, no cenario atual, o
esfacelamento em rela¢do ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE) “com forte viés ideoldgico
conservador, privatista e religioso em consonancia aos interesses governamentais em
contraposicio a defesa do CNE como 6rgio de Estado” (FORUM NACIONAL POPULAR DE
EDUCACAO, 2020, p. 2), este vem promovendo o desmonte das politicas publicas
educacionais, por meio de normatiza¢des, instituidas sem dialogar com os agentes do campo,
caracterizando um cenario de retrocesso politico, econémico e social. Até o ano de 2019 0 ECS
havia ocorrido apenas de maneira presencial, desse modo, académicos-estagiarios desfrutavam
da oportunidade em manter contato, pessoalmente, com o0s professores regentes de turma,
adentrando aos espacos fisicos da escola.

Contudo, no inicio do ano letivo de 2020, o contexto mundial foi surpreendido pela
pandemia da Covid-19, aqui no Brasil ndo foi diferente. Como medida sanitaria, para evitar a
proliferacdo do virus, o Ministério da Educacdo, junto aos governos estaduais e municipais,
divulgou medidas sanitarias, com o proposito de reduzir a contaminacéo, entre as medidas esta
o isolamento e distanciamento social.

Com base nessa indicacao, o governo estadual, por meio do Decreto n. 4.230, de 16 de
marco de 2020 (PARANA, 2020a), estabeleceu a suspensdo das aulas presenciais a partir de 20
de margo de 2020. Nesse momento os campos educacionais, politicos, econdmicos e da saude
passavam por inumeros conflitos, modifica¢des, readequagcdes em meio a uma crise sanitéaria.

Foi a partir da Deliberagio CEE/CP n. 03/2020, de 17 de julho de 2020 (PARANA,
2020e), que alterou os arts. 1° e 2° da Deliberacdo CEE/PR n. 01/2020 (PARANA, 2020d), que
as atividades néo presenciais foram autorizadas, incluindo as atividades previstas para os ECS.

Com o intuito de reduzir o impacto na aprendizagem dos alunos, em razéo do
isolamento social, foi instaurado o Ensino Remoto Emergencial (ERE) para todas as etapas e
niveis educacionais. Dessa forma, as aulas passaram a ser realizadas com ajuda de meios
digitais (programas de TV, aulas no Google Meet, gravac@es de videoaulas, envio de material
impresso e/ou digital, utilizacdo de aplicativos para melhorar a comunicagdo sincrona,
utilizacdo de salas de aulas virtuais, entre outras possibilidades), seguindo as orientacGes da
Portaria n. 343/2020 instituida pelo MEC, posteriormente o CNE emite normativas sobre a

organizacao dos calendarios.
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O ERE néo pode ser confundido com a modalidade Educacdo a Distancia (EaD), pois
esta conta com plataformas on-line para desenvolver as atividades, possui uma estrutura e
organizacdo ja consolidada, enquanto o ERE tende a ofertar um acesso temporario aos
professores e estudantes, em decorréncia do contexto pandémico, “h& uma adaptacéo curricular
temporaria como alternativa para que ocorram as atividades académicas relacionadas as
diversas disciplinas dos cursos.” (VALENTE et al., 2020, p. 4).

Os professores e os estudantes ndo estavam preparados para uma mudanga tdo
significativa em sua rotina, pessoal e académica. O ensino passou a ser mediado com o auxilio
de tecnologias digitais, ocasionando inumeros desafios, entre eles destacamos: a) dispor de
equipamentos (celular, tablet, computador, notebook); b) acesso a internet; ¢) dominio da
tecnologia; d) organizacdo do tempo diante da nova rotina junto as familias; entre outros
empecilhos.

Os desafios que a educacdo brasileira tem enfrentado, no contexto da crise, envolvem
fatores que ndo estdo relacionados apenas a questdo dos contelidos programaticos ou
aos critérios e a metodologia do processo avaliativo, pois englobam questdes sociais,

familiares e econbmicas dos estudantes. (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020, p.
54).

Nesse periodo de (re)organizacdo e adaptacdo do campo educacional, para o ERE,

ficaram muito evidentes as questdes voltadas a desigualdade social. Martins (2020, p. 244)
reitera que

[...] falta de acesso a esta tecnologia, e seus indmeros recursos, gerou um novo tipo

de excluséo, a digital. Ela tem demonstrado seus efeitos mais perversos no momento

atual, em que uma pandemia nos atingiu e trouxe a tona todas as precariedades e

impoténcias geradas ao longo de décadas de descaso com os pilares do bem estar

social: ciéncia, educagdo, salde, cultura e seguranga. Nao é preciso citar artigos para

sustentar tal afirmacdo, basta acessar o noticidrio cotidiano. Enquanto os 6rgéos

governamentais tentam utilizar recursos computacionais, tais como aplicativos de

Smartphone, para viabilizar assisténcia social durante a pandemia, milhares de

pessoas desoladas permanecem desassistidas por ndo conseguirem resolver suas
demandas por meio dos recursos digitais e da internet.

O autor aludido (MARTINS, 2020, p. 251) explana que a pandemia escancarou velhas
preocupacgoes e reflexdes, do campo educacional, como “as condi¢des de trabalho do docente,
a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, a relevancia e o significado dos temas a serem
abordados, o desenvolvimento de praticas pedagogicas centradas no estudante [...]”

A préatica pedagogica precisa ser pensada e planejada a partir dos objetivos de
aprendizagem, assim como o0 uso da tecnologia, pois esta precisa auxiliar alunos no

desenvolvimento das aprendizagens e construcdo do conhecimento, nesse sentido, a tecnologia
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e os meios digitais “por si s6 ndo serdo capazes de revolucionar a educacdo, porque, além da
escolha adequada dos recursos que serdo utilizados, é preciso adotar estratégias metodologicas
assertivas”, afirmam Rondini, Pedro e Duarte (2020, p. 47).

Nessa perspectiva, ao pensar o ECS para a docéncia no Ensino Fundamental, no
periodo pandémico, muitos sdo 0s questionamentos existentes: como mobilizar 0s
conhecimentos teorico-praticos? De que maneira realizar as insercdes em campo? De que
maneira é possivel acompanhar o trabalho docente? Como interagir com as turmas do 1° ano 9°
ano? Como ocorre a organizagdo do ensino, nas escolas, nesse contexto de pandemia? De que
modo desenvolver aprendizagens significativas?

Nesta pesquisa, ao analisar a avaliacdo dos professores formadores sobre ECS no
contexto presencial e remoto, busca-se desvelar tais questionamentos.

Ainda que no contexto pandémico, os ECS presenciais, em carater excepcional, foram
autorizados por meio do Decreto Estadual n. 6.080, de 04 de novembro de 2020, em seu art. 8°:

§ 2° Fica autorizada, em carater excepcional, a realizagdo de aulas praticas de
laboratérios e de estagios supervisionados obrigatérios de modo presencial nos
estabelecimentos da rede de educacéo basica que ofertam o ensino profissionalizante,
durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais, desde que ocorram:

| - em ambientes profissionais previamente autorizados a funcionar pela Secretaria de
Estado da Saude;

Il - de acordo com planos de estudo devidamente aprovados no &mbito institucional;

Il - mediante assinatura de termo de livre consentimento por parte do estudante.
(PARANA, 2020c).

Contudo o Decreto Estadual n. 6.727, de 27 de janeiro de 2021 (PARANA, 2021),
regulamenta que as aulas presenciais nas Universidades deveriam ocorrer ap0s a deliberacao
do 6rgao competente de cada instituicdo, respeitando a autonomia universitaria. Na UEPG, o
Conselho Universitario autorizou o retorno das atividades presenciais somente a partir de
fevereiro de 2022, de acordo com a Resolugdo n. 2021.14, assim, os académicos-estagiarios
dos cursos de licenciatura foram inseridos nos campos de estagio, presencialmente, somente no
més de fevereiro do referido ano (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA,
2021).

Ao longo da historia da formacgéo de professores fica muito claro a descontinuidade de
politicas, a auséncia de aspectos pedagdgicos e a desvalorizagdo profissional. Para Gatti (2010,
p. 1375), “é necessaria uma verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais formativas e nos
curriculos da formacao. As emendas ja sdo muitas. A fragmentacao formativa ¢ clara”, uma vez
que atende de maneira implicita aos interesses sociais, econémicos e cultural de uma politica

neoliberal.
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As politicas de formacdo, nas ultimas décadas, apresentam diferentes bases
epistemoldgicas, cujas concepcbes politicas e filosoficas estdo associadas ao paradigma
neoliberal, ¢ o “que fica claro é que as politicas docentes sdo mais complexas e precisam ser
abordadas em diferentes frentes.” (BARRETO, 2015, p. 687). Portanto, exige estudos,
discussbes e pesquisas para desmitificar as falsas alocucbes disseminadas nos projetos de
formacdo de professores (inicial, em servico e continuada) que, embora apontem para uma
pratica inovadora, ainda apresentam enraizadas as concepg¢des conservadoras e de interesses
neoliberais.

Embora a Educacgio Bésica tenha estado em evidéncia, nas Gltimas quatro décadas,
tornando-se centro de discussfes oficiais, as acdes emitidas continuam desvalorizando os
profissionais que atuam na educacéo, precarizando o ensino e culpabilizando as instituicdes de
ensino superior, alegando ma formacdo dos professores, apontando o despreparo desses
profissionais como a Unica causa de insucesso (BRZEZINSKI, 1999).

Os professores, por meio de varias entidades, com destaque para Anfope, vém
enfatizando a necessidade de politicas de valorizacdo de professores, “condi¢do para uma
educacdo basica emancipatéria, que passa pelo trato prioritario, enquanto politica publica de
Estado, a formac&o inicial e continuada, as condi¢des de trabalho e a carreira e remuneracao
dos profissionais da educagdo.” (FREITAS, 2014, p. 428).

Assim, faz-se necessario (re)pensar, (re)discutir, (re)organizar e (re)tomar a funcao
social da escola, propondo a construcédo de curriculos que integrem a formacao, contemplando
os conhecimentos especificos, pedagdgicos e curriculares para uma formacao efetiva, integral
e de qualidade, que busque proporcionar as novas gera¢des o conhecimento necessario para

uma transformacéo educacional, préatica e social.

3.2 PARADIGMAS DA~FORMACAO DE PROFESSORES: LIMITES E POSSIBILIDADES
PARA A FORMACAO DOCENTE

Os paradigmas de formacao inicial de professores estdo atrelados as concepcdes de
educacdo e ensino. Nesta secdo abordaremos trés paradigmas: a racionalidade técnica, a
racionalidade préatica e a praxis.

A racionalidade técnica se deriva da filosofia positivista, que defende uma postura em
que o professor resolve os problemas, unicamente, por meio da selecéo de técnicas (SCHON,
2001).
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Pautado na racionalidade técnica, a formacdo de professores percebe esses
profissionais como um técnico, que seleciona uma metodologia para aplicar o contetdo, de
forma mecanica, sem se preocupar com fins pedagdgicos. De forma descontextualizada, 0s
contetdos sdo simplesmente reproduzidos, as caracteristicas da turma e diferenca entre os
niveis de aprendizagem dos alunos ndo sdo consideradas. Para Ghedin (2012, p. 148), “o
conhecimento pratico que negligencia o papel da interpretacdo teérica na compreensao da
realidade e na préatica formativa dos docentes” esta explicita nesse paradigma de formacéo de
professores.

Derivado do conhecimento sistematico técnicas séo aplicadas, contudo Ghedin (2012,
p. 151) alerta que “quando se esgota o repertdrio tedrico e os instrumentos construidos como
referenciais, o profissional ndo sabe como lidar com a situacdo.” Nessa perspectiva, o
paradigma acentua a dicotomia entre teoria e pratica, em que conteudo e forma ficam
fragmentadas. Os fins da educacao, os valores, ndo séo considerados ao longo do processo.

Diniz-Pereira (2014, p. 35) corrobora, ao explanar que com base nesse paradigma a
pratica educacional se fundamenta na mera aplicacdo do conhecimento cientifico, enquanto as
questdes educacionais, apoiadas em técnicas, “podem ser resolvidos objetivamente por meio de
procedimentos racionais da ciéncia.”

Ha problemas da pratica que sdo complexos e ndo podem se reduzir a questdes
meramente instrumentais, pois na sala de aula existem problemas diversos e singulares, ou seja,
as aplicacdes técnicas ndo sdo suficientes para uma possivel solucdo. Diante do exposto, Pérez
Gomez (1995, p. 100) afirma que “o profissional pratico nao pode tratar estas situacdes como
se fossem meros problemas instrumentais, suscetiveis de resolucdo por meio da aplicagédo de
técnicas armazenadas no seu proprio conhecimento cientifico-técnico.”

Contudo o professor, apoiado no modelo de racionalidade técnica, tem uma autonomia
limitada, pois ao se utilizar apenas de técnicas em sala de aula para solucionar seus problemas,
ndo consegue atingir uma consciéncia de formacao que contribua para possiveis transformacdes
da realidade. Enquanto o aluno, em uma posi¢do passiva, tem acesso a ciéncia relevante para,
em seguida, aprender as habilidades de aplicacao.

Nesse paradigma, a pesquisa encontra-se separada da pratica. Schon (2001) explica
que inicialmente temos respaldo na ciéncia basica e posteriormente as habilidades para a
solucdo de problemas. Tal separacdo esta expressa no curriculo das escolas profissionais.

Segundo Diniz-Pereira (2014), alicercado na racionalidade técnica, pode haver trés
modelos de formacdo de professores. O primeiro, denominado de treinamento de habilidades

comportamentais, consiste em desenvolver habilidades observaveis e especificas; o segundo,
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intitulado modelo de transmissao, € reproduzido aos professores, ignorando as habilidades e
praticas de ensino; e o terceiro, chamado de modelo académico-tradicional, acredita que o
conhecimento referente ao conteudo cientifico e disciplinar é satisfatério para o ensino,
enquanto os aspectos praticos podem ser adquiridos em servico.

O paradigma da racionalidade técnica influenciou, em varios paises, o curriculo da
formacéo de professores, tendo no Banco Mundial (BM) um forte meio de divulgacdo, como
explica Diniz-Pereira (2014, p. 36): “certamente, o Banco Mundial tem sido um dos mais
importantes veiculos de divulgacdo da racionalidade técnica e cientifica em reformas
educacionais e mais especificamente na formacéo de professores no mundo.”

Em oposicdo ao paradigma da racionalidade técnica, Donald Schén (2001) propds o
paradigma da pratica. Este tem origem no conhecimento construido a partir da reflexdo sobre a
pratica, “a reflexdo é entendida como uma relacdo direta entre minha reflexividade e as
situacOes préticas.”

Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) explicam que Dewey influenciou o pensamento de
Schon, ao pensar a reflexdo na perspectiva de solucdo de problemas préaticos. A partir dos
referenciais do pragmatismo, Schoén (2001) propbe o desenvolvimento do ensino préatico
reflexivo, em que o professor podera tornar-se um pesquisador de sua propria pratica. Ao tecer
suas criticas sobre o paradigma da racionalidade técnica, afirma que o conhecimento nédo se
aplica apenas na acdo, para ele, o conhecimento estabelece uma relagcdo entre a pratica e a
interpretacdo dela.

Nessa perspectiva, hd uma intensa valorizacdo da pratica, mas uma pratica refletida
que possibilite aos professores responder a situacdes inusitadas, de incerteza e de davida.
Assim, Pimenta (2012) comenta que o curriculo dos cursos de formacéo de professores poderia
adotar a pratica reflexiva desde o inicio do curso de licenciatura e ndo somente ao final, como
tem ocorrido com os ECS.

Para melhor compreender a atividade pratica, Schén (2001) propde trés ideias centrais:
a) a reflexdo-na acgéo; b) a reflexdo-sobre a-acéo; e c) a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo. A
reflexdo-na-acao pode ser considerada o primeiro espaco de confronto, nos quais os professores
se deparam com a realidade problematica.

Schon (1992) explica que a reflexdo-na-acdo pode ocorrer em varios momentos da
pratica de ensino. O primeiro momento acontece quando o professor € surpreendido por algo
que o aluno faz; no momento seguinte ele reflete sobre a fala do aluno e procura compreender
0 motivo de ser pego de surpresa; no terceiro momento busca reformular o problema, para que

no momento seguinte possa testar uma nova hipotese sobre 0 modo de pensar do aluno.
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Posteriormente a esses momentos, é viavel uma nova reflexdo apds a aula, de forma
retrospectiva, pois desse modo o professor podera pensar no ocorrido, podendo usufruir de
palavras para registro, como explica o autor, “refletir sobre a reflexdo-na-acdo € uma acéo, uma
observagdo e uma descrigdo, que exige o uso de palavras.” (SCHON, 1992, p. 83).

Vale ainda destacar que, diante dessa situagao, o professor reflexivo pode indagar seu
aluno e despertar sua curiosidade, embora surpreendido diante de situacbes e/ou
questionamentos inesperados, designando espacos de liberdade onde a reflexdo-na-acéo seja
possivel.

A reflexdo-sobre-a-acdo é uma analise que o individuo realiza posteriormente sobre as
caracteristicas e os procedimentos de sua propria acdo, utilizando de seus instrumentos e
estratégias para a compreensao da reconstrucdo da préatica. A reflexdo-sobre-a-acao € essencial
para o processo que constitui a formacao profissional.

Por fim, a reflex&o sobre a reflexdo-na-acéo repousa no ato de pensar sobre a reflexédo-
na-acdo passada, consolidando o entendimento de determinada situacdo e, desse modo,
possibilita a contribuicdo de uma nova estratégia de ensino.

Ao refletir sobre a pratica, é possivel questionar: “A capacidade de questionamento e
de autoquestionamento é pressuposto para reflexdo. Esta ndo existe isolada, mas é resultado de
um amplo processo de procura que se da [...] entre o que se pensa e o que se faz” (GHEDIM,
2012, p. 152), um questionamento eficaz pode definir interferéncias e modificacdes.

Diniz-Pereira (2014) explica que os conhecimentos dos professores ndo podem ser
reduzidos a um conjunto de técnicas para producdo de aprendizagem, ao contrario, esses
conhecimentos permitem uma (re)direcdo do processo de aprendizagem, dessa forma:

[...] avisdo prética concebe a educagdo como um processo complexo ou uma atividade
modificada a luz de circunstancias, as quais somente podem ser “controladas” por
meio de decisBes sabias feitas pelos profissionais, ou seja, por meio de sua deliberagéo

sobre a pratica. De acordo com essa visao, a realidade educacional é muito fluida e
reflexiva para permitir uma sistematizacéo técnica. (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 37).

A prética reflexiva aponta uma valorizacdo dos processos de producdo do saber
docente a partir da prética pedagdgica, tornando os professores protagonistas nas agdes de
mudancas e inovacdes, que busca refletir sobre o ensino-aprendizagem como uma pratica social
completa, portanto, o que caracteriza o pensamento reflexivo € um espirito de investigagéo, que
se preocupa em problematizar o saber da experiéncia e realizar a integracdo teoria e pratica.

Segundo Pimenta (2012), o ensino como prética reflexiva tem se estabelecido como

tendéncia, inclusive para reformas curriculares. Contudo, algumas criticas sdo tecidas a este
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paradigma de formacdo. Diniz-Pereira e Soares (2019) corroboram, ao afirmarem que
“Organizagdes internacionais conservadoras, incluindo o Banco Mundial (BM), tém
recentemente se apropriado do discurso da racionalidade pratica para manter seu controle sobre
0s programas de formacéo de professores.”

Ghedin (2012, p. 151) comenta que a critica enfrentada nesse paradigma nédo é somente
pela pratica, mas principalmente pela sua base pragmadtica, “a questdo que me parece central ¢
que o conhecimento pode e vem da pratica, mas ndo ha como situa-la exclusivamente nisso. E
decorrente desta redugéo que se faz da reflexdo situada nos espacos estreitos da sala de aula.”

Do ponto de vista de Zeichner (1993), a pratica reflexiva proposta por Schon esta
sendo relacionada a praticas e treinamentos, para tornar o professor reflexivo. H& uma
massificacdo do termo, reduzindo a um fazer técnico, ha um esvaziamento do sentido, o que
dificulta as aces criticas.

Diante dessas criticas, apresenta mudancas de paradigma da pratica reflexiva para a
praxis. A priori é preciso compreender esse conceito. Para Sanchez Vasquez (2011, p. 221),
“toda praxis é uma atividade”, contudo alerta que nem toda atividade podera ser considerada
uma praxis. Essa atividade pode ser compreendida como ato em que o0 agente age, atua, gera
modificacGes dentro de uma atividade atual, opondo-se ao papel de passividade. O ato, por sua
vez, precisa se articular e se estruturar como um todo.

Nesse Vviés, o autor supracitado explica que a atividade humana se verifica quando o
ato dirigido a um objeto pode transformé-lo, tendo um resultado real e efetivo, desse modo, a
atividade humana tem um carater consciente que configura o carater da acao.

Ghedin (2012, p. 153) corrobora, ao explanar que “a praxis ¢ um movimento
operacionalizado simultaneamente pela acdo e reflexao, isto é, a praxis é uma acao final que
traz, no seu interior, a inseparabilidade entre teoria e pratica.” Assim, o professor age orientado
por uma teoria e tem consciéncia disso.

Os estudos de Sanchez Vésquez e Pimenta (2019, p. 27) esclarecem que “a praxis € a
atitude humana tedrica e pratica de transformacéo da natureza e da sociedade.” Nesse viés, a
teoria guia a acdo, sendo esta consciente e pensada criticamente que acaba por resultar em uma
atividade transformadora. De tal modo, a praxis é conceituada como:

Uma atividade material, transformadora e ajustada a objetivos. Fora dela, fica a
atividade tedrica que ndo se materializa [...] Mas por outro lado, ndo ha praxis como
atividade puramente material, isto é, sem a producgéo de finalidades e conhecimento

que caracteriza a atividade teérica. (SANCHEZ VASQUEZ apud PIMENTA, 2012,
p. 102).
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Portanto, os cursos de licenciatura oportunizam, ou deveriam oportunizar, uma
formacéo solida para o0 académico, estando teoria e pratica articuladas para que ocorra a praxis,
sendo esta uma acgéo transformadora.

O conhecimento e a reflexdo acerca dos paradigmas que ddo sustentacdo a formacéo
inicial de professores tornam-se imprescindiveis no sentido de identificar os conceitos que
apontam para uma pratica inovadora, quando, muitas vezes, trazem empregados em sua

esséncia principios politicos e pedagogicos conservadores.

3.3 0 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO (ECS) NAS LICENCIATURAS:
APORTES TEORICOS

Ao adentrar no curso de licenciatura, os estagiarios-académicos apresentam grandes
expectativas em relacdo ao processo formativo. Essas ficam ainda mais evidentes no momento
de realizacdo do ECS, periodo em que o académico-estagiario tem a oportunidade de ser
inserido no campo da Educacdo basica, cujo foco desta tese € o Ensino Fundamental | e 11, que
compreende do 1° ao 9° ano, bem como de se perceber enquanto docente, tendo a possibilidade
de observar, analisar, refletir, planejar e ministrar praticas significativas para que o processo de
ensino-aprendizagem seja instigante, almejando o “fortalecimento das escolas como um espaco
institucional de inovacdo [...] e construcdo do conhecimento.” (GHEDIN; OLIVEIRA,;
ALMEIDA, 2015, p. 44).

Atualmente sdo trés documentos que regulamentam o ECS na UEPG, sendo: a) a Lei
n. 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispbe sobre 0 ECS (BRASIL, 2008); b) a Resolucéo
CEPE n. 046, de 11 de setembro de 2013, que regulamenta os ECS na UEPG
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA, 2013); e c¢) de acordo com a
Resolucdo n. 2, de 1°de julho de 2015 (BRASIL, 2015), contudo os documentos que trouxeram
contribuicbes e avancos para as leis e resolucdes vigentes, apos a LDB 9.394/96 (BRASIL,
1996) também sdo apresentados no Fluxograma 1, para que se possa compreender o repudio a
Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019.



Fluxograma 1 — Legislacéo para a formacéo de professores p6s-LDB 9.394/96

LDBEN 9.394/96

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel supenior. em curso de
licenciatura plena.

para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica, em mivel superior, curso de licenciatura, de
graduagao plena. Art 13 apresenta as consideragoes referentes ao ECS:

§ 3° O estagio curnicular supervisionado, defimido por lei. a ser realizado em escola de educagio
basica, e respeitado o regime de colaboragao entre os sistemas de ensino. deve ser desenvolvido a
partir do micio da segunda metade do curso ¢ ser avaliado conjuntamente pela escola formadora ¢

a escola campo de estagio.

D /CP 2 2002 - Instinn a duragdo ¢ a carga horaria de
2800 horas para os cursos de licenciatura, dessas 400 h sao designas a realizacio do ECS, a

partir do micio do meio do cusso.
N A

Lei n° 11788, de 25 de setembro de 2008. Resolucao CEPE N° 046. de

Dispée sobre o estagio de estudantes. Art 1. § 11 de setembro de 2013

2° O estagic visa ao aprendizado de Aprova regulamento geral

competéncias  proprias  da  atividade || de estagios
Ly profissional e & contextualizacao curricular. curnculares dos cursos de

objetivando o desenvolvimento do educando licencianuras

para a vida cidada e para o ntabalho. presenciais, da UEPG.

7N A
i f

Resolugio CNE/CP n° 1, de I8 de fevereiro de 2002 - Institni Diretnizes Curnieulares Nacionais

-

Resolugio n” 2. de 1° de julho de 2015 - Define as Diretrizes Curmculares Nacionais para a formagio
micial em mvel superior {cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada. No art. 13 a carga horaria minima
para os cursos de licenciatura € alterada. a partir desta resolucao para a ser de 3200 horas. Entretanto

, @ carga horana destinada ao ECS ndo ¢ alterada (400h). Cabe salientar, neste mesmo artigo:

IV-  § 6" O estagio cumcular supervisionado € componente obngatorio da
orgamizacao curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica mtrinsecamente articulada
com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico.
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>

a0 CNE/CP n® 2. de 20 de dezembro de 2019 - Define as Diretnzes Cumiculares Nacionais para a Formagao

Retrocesso em relacao a Resolugio n°2. de 1° de 2015.

Documento de cardter tecnicista e praticista. Empobrecimento da formagao.
Estabelecen a divisao do curso de Pedagogia em dois percursos: uma voltado para Educacao Infantil e outro para os
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Inicial de Professores para a Educacdo Basica e mstinn 4 Base Nacional Comum para a Formagao Tnicial de
Professores da Educagio Basica (BNC-Formagio).
Art. 2° A formagao docente pressupoe o desenvolvimento, pelo hcenciando, das competéncias gerais previstas na
BNCC-Educagao Basica.

Fonte: a autora.
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Embora sejam trés os documentos, ja citados, que regulamentam o ECS atualmente,
vale destacar as contribui¢fes expressas nas resolucdes apos a LDB 9.394/96, que destacam o
papel do ECS no processo formativo enquanto atividade tedrico-pratica.

O processo de inser¢do dos académicos-estagidrios nas escolas ocorre durante 0s
terceiros e quartos anos dos cursos de licenciatura, sempre com a orientacdo de um professor
responsavel, que o acompanhe durante o processo. Nesse periodo de formacdo, o académico-
estagiario passa por uma experiéncia extremamente significativa, que contribui para a formacao
de habitus?®, “ou seja, um conjunto de esquemas praticos que guiam a conduta do(as)
professores(as), e que, por meio do estagio, € passivel de ser incorporado.” (CIGALES;
SOUZA, 2021, p. 289).

E primordial destacar a relacdo que se estabelece entre estagiario-académico e o
professor da escola, possibilitando a constituicdo do habitus, da identidade profissional e da
formacao inicial e continuada, entre ambos. Comungamos da concepgéo expressa por Diniz-
Pereira, Flores e Fernandes (2021, p. 206) sobre essa relagdo, sendo “imprescindivel que os
professores da educacdo basica, ao supervisionarem o0s estagios nas escolas, assumam o papel
de co-formadores e, junto aos orientadores das universidades, participem também da formagéo
de futuros docentes.”

A vivéncia do ECS vai além de um requisito obrigatério dos cursos de licenciatura,
por ter uma amplitude de significados e vivéncias. O ECS pode oportunizar ao académico-
estagiario ndo somente o acesso a educacdo basica, como também a vivéncia da docéncia em
uma perspectiva reflexiva, “para efetivar as praticas de ser e estar fazendo-se professor”
(GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 40, grifo do autor), uma vez que o académico-
estagiario, apds observar as aulas, tera a oportunidade de refletir, planejar e atuar como docente,
por determinado periodo, sendo acompanhado e avaliado por seu professor orientador e pelo
professor regente da turma.

Pimenta (2012) comenta que embora o exercicio de todas as profissdes necessite de
algumas técnicas para executar algumas operacdes, isso ndo basta, pois as habilidades ndo séo
suficientes para resolver os problemas.

Desse modo, a discussdo entre a relacdo teoria e pratica no ECS é de extrema
relevancia. A autora supracitada explica que a contraposicdo entre esses conceitos tem se

apresentado de diversas maneiras, embora, muitas vezes, o ECS seja considerado a parte

Z Bourdieu explica que os habitus sdo estruturas estruturantes, que consideram a particularidade do sujeito com o
espaco social particular.
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pratica, esta ndo fala por si e ndo existe sem aporte tedrico, esta relagao ¢ “imprescindivel para
se compreender o processo de construcdo do conhecimento.” (GHEDIN, 2012, p. 152).

As praticas sdo atos culturais realizados no coletivo associadas a uma teorizacdo, ou
seja, sdo acles socioeducacionais com fundamentos e escolhas, que se realizam nas multiplas
relacBes pedagogicas. Nesse Vviés, precisa ultrapassar uma concep¢do simplista, “avangando
para uma compreensdo da unidade teoria-acao-relacao-percepcao-sensibilidade situacional-
processo de escolha-comunicagfes-mudancgas/cristalizagbes.” (GATTI, 2020, p. 17).

Nessa acepcdo, o ECS nédo pode ser considerado apenas como uma atividade a ser
cumprida na instituicdo escolar enquanto pratica, porque € nesse periodo de inser¢do, nas
escolas, que o académico-estagiario pode expressar o conhecimento construido ao longo do
curso, bem como refletir sobre o contexto, as lacunas e as a¢gdes de melhoria necessarias para
0s processos de ensino-aprendizagem.

Pimenta (2012, p. 105) afirma que “a atividade teodrica ¢ que possibilita de modo
indissociavel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua
transformacdo.” Assim, toda atividade pratica esta alicercada ao minimo de teoria e Ghedin
(2012) corrobora, ao assegurar que ao separa-las se perde a possibilidade de compreensao, em
uma totalidade.

A relacdo tedrico-pratica é de reciprocidade, em que uma agdo completa a outra. A
teoria investiga a pratica e a pratica é o ponto de partida do conhecimento, da base tedrica.
Quando estas sdo fragmentadas ndo oportunizam mudancas, ao contrario, fragmentam e
fragilizam o processo de ensinar e aprender, proposto pela docéncia.

Portanto, “o estagio enquanto momento de articulagdo teoria-pratica é formador da
dimensdo cientifica/técnica, politica, ética e estética do futuro professor.” (GHEDIN;
OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 37). Todavia, a educacdo enquanto pratica social, ndo pode
falar por si mesma, é necessaria uma relacdo com a teoria, para confirmar a relevancia da
indissociabilidade entre teoria e pratica (PIMENTA, 2012, 2019). Por isso, a reflexdo na agdo
e sobre a agdo pode contribuir para analise e compreensdo de diferentes contextos e dos sujeitos
envolvidos nesse processo formativo.

O ECS, enquanto componente curricular, carece ser articulador entre a teoria e a
pratica, conforme as orienta¢Ges das Diretrizes para formacéo de professores (BRASIL, 2015).
No decorrer do ECS nas licenciaturas, € comum ouvir que “a teoria na pratica e outra. Porém,
se uma teoria € consistente, na pratica ela ndo é outra, sendo ela mesma, ja que se originou da
mesma préatica a qual retorna agora.” (FREITAS, 1992, p. 3). A pratica esta permeada de

interesses e conflitos de diferentes atores e séo esses interesses que acabam por influenciar na
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escolha das teorias utilizadas e das politicas elaboradas, sem considerar, muitas vezes, a
qualidade do ensino.

Nesse sentido, o ECS como campo de conhecimento precisa ser instrumento de
interacdo entre o conhecimento cientifico, mediado ao longo do curso de formagédo e o contexto
social nas quais desenvolvem as préaticas pedagdgicas, conforme as realidades encontradas em
cada escola (PIMENTA,; LIMA, 2006).

Diniz-Pereira, Flores e Fernandes (2021) afirmam que o ECS ocupa uma posi¢ao
central no campo das pesquisas destinadas a formacao de professores, isso se deve as discussdes
em defesa do principio da indissociabilidade entre teoria e prética, constituida na Resolucao
CNE/CP n. 02/2002 e reafirmada nas DCN (BRASIL, 2015).

A atividade tedrica e a atividade pratica conferem um sentido de atividade tedrico-
pratica, a praxis. Ndo basta apenas conhecer as teorias, € preciso transformar a realidade, e é
nesta perspectiva que carecemos de olhar para o ECS como “uma atividade instrumentalizadora
das praxis (atividade tedrica e pratica) educacional, da transformacédo da realidade existente.”
(PIMENTA, 2012, p. 63).

A dissociacdo entre teoria e pratica, presente nos momentos de inser¢cdo dos
académicos nas escolas apresenta apenas um instrumento técnico e imitacdo de modelos, que
por sua vez gera um empobrecimento das praticas. Para desenvolver o ECS, enquanto
insercao/observacao/preparacao/docéncia, é preciso ter uma atitude investigativa, que envolva
reflexd@o e intervencgdo na escola e daqueles que fazem parte dela.

Diniz-Pereira (2014) argumenta que as discussdes sobre a carreira docente destacam a
complexidade da profissdo, por envolver conhecimentos tedricos e praticos, que sdo marcados
pela incerteza e concisdo de suas ac¢des. Nesse sentido, os professores estdo sendo percebidos
como profissionais que refletem e questionam sua préatica pedagdgica cotidiana e que nao se
limitam apenas a sala de aula.

Esté explicito que teoria e pratica dependem uma da outra para que essas agdes sejam
efetivadas. O professor precisa de fundamentos que orientem suas a¢des no contexto escolar e
no meio social onde se encontram, ou seja, os saberes de referéncia de sua acdo pratica
pedagdgica, para isso € preciso reflexdo e conhecimento epistemologico. “Nesse processo, 0
papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e investigacao,
que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as a¢des dos sujeitos.” (PIMENTA,;
LIMA, 2006, p. 12).

A teoria nutre a pratica, por isso € de suma importancia, na formacao de professores,

proporcionando uma acgdo contextualizada e elementos para uma analise critica sobre 0s
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contextos, sejam eles historico, social, cultural, entre outros, “fornecendo elementos basicos
para 0 desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.”
(DOURADO, 2015, p. 309).

E no campo do ECS que os futuros docentes se apropriam da compreensio da
complexidade das praticas dentro das escolas e as a¢des ali praticadas por seus profissionais.
Do ponto de vista de Pimenta e Lima (2006, p. 14), “a aproximagao a realidade s6 tem sentido
quando tem conotacdo de envolvimento, de intencionalidade.” Isto aponta a necessidade do
aprofundamento conceitual, relacionado ao ECS e as atividades nele desenvolvidas,
possibilitando a analise e o questionamento da realidade, a partir das teorias. Nesse viés, as
autoras enfatizam que o ECS é uma atividade tedrica de conhecimento que realiza intervencdes
na realidade, enquanto objeto da pratica.

Os pressupostos tedricos sobre 0 ECS na formacao de professores apontam as diversas
perspectivas em que eles podem ser desenvolvidos no contexto das Licenciaturas. Compreender
como eles se efetivam demanda avaliar a politica de ECS instituida para as Licenciaturas no
contexto institucional.

A producéo de conhecimento sobre o ECS no contexto brasileiro é apresentada no
proximo capitulo por meio da revisdo sistematica de literatura realizada sobre o objeto de
pesquisa desta tese — Avaliagdo da Politica de Estagio Curricular Supervisionado nas
licenciaturas da UEPG nos contextos de ensino presencial e remoto.

Ao mesmo tempo que uma extensa producdo académica sobre o ECS na formacao
inicial de professores foi localizada, ndo ha pesquisas voltadas a analise da avaliacdo do ECS

na perspectiva de avaliagdo de politicas e programas educacionais.
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4 O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO (ECS) NAS LICENCIATURAS
COMO OBJETO DE ESTUDO: REVISAO DE LITERATURA

O presente capitulo tem a finalidade de apresentar o levantamento realizado sobre as
producdes académicas (teses e dissertacdes) realizadas no contexto brasileiro da pds-graduacéo
stricto sensu, cujo objeto de pesquisa foi o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) nas
licenciaturas, realizado no Ensino Fundamental. O propésito deste levamento foi mapear,
organizar, documentar e sistematizar as pesquisas desenvolvidas sobre o ECS enquanto
componente curricular obrigatorio na formacao de professores. Desse modo, o capitulo foi
dividido em quatro secGes. A primeira secdo apresenta o mapeamento das producoes
académicas de acordo com o periodo estabelecido. A segunda sec¢ao apresenta como ocorreu 0
refinamento, em meio eletronico, para a selecdo das producdes académicas, ainda apresenta a
quantidade de trabalhos encontrados e selecionados. O cenario das pesquisas sobre ECS nas
licenciaturas é apresentado na terceira secdo, junto com as categorias e subcategorias
organizadas. Por fim, é apresentado um panorama das producgdes académicas brasileiras sobre

0 ECS nas licenciaturas, na quarta secao.

4.1 MAPEAMENTO DAS PRODUCOES ACADEMICAS

O periodo pesquisado compreende a ultima década, 2010-2020, decurso de vigéncia
da: a) da Resolucdo CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002, que Institui DCN para a Formacéo
de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena
(BRASIL, 2002b); b) da Lei n. 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde do estagio
(BRASIL, 2008); c) da Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015, que Define as DCN
para a formacéo inicial em nivel superior (BRASIL, 2015); e d) da aprovacdo da Resolucdo
CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as novas DCN para a Formagé&o Inicial
de Professores para a Educacgéo Basica.

A revisdo sistematica de literatura foi a metodologia utilizada para analise das
producdes mapeadas, pois ela permite o levantamento e a sistematizacdo sobre determinado
tema, em um recorte temporal, para melhor entendimento de suas abordagens, convergéncias,
divergéncias e campos inexplorados (TEIXEIRA, 2006). A revisdo sistematica de literatura
possibilita ao pesquisador uma familiarizacdo com a tematica do conhecimento j& produzido,
bem como a identificacdo de algumas lacunas que precisam ser preenchidas (MAINARDES,
2018).


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159261-rcp001-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://www2.uepg.br/portaldaslicenciaturas/wp-content/uploads/sites/14/2019/04/3-LEGISLACAO-DE-ESTAGIO.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=17719&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
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Além de mapear, analisar e discutir sobre essas producdes académicas, na revisdo de
literatura também ¢ possivel verificar quais “aspectos ¢ dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que forma e em que condi¢des tem sido
produzidas.” (FERREIRA, 2002, p. 258). A autora ainda destaca a importancia desse
levantamento, por ser um desafio realizar uma analise e discussdo do que ja foi produzido,
delimitando novos caminhos de pesquisa que venham a contribuir com as discussdes ja
estabelecidas no campo académico.

Nessa perspectiva, a revisao de literatura ndo pode ser considerada como uma agao
isolada, ao contrario, deve propiciar ao pesquisador informagdes que o0 ajudem a delinear novas
pesquisas, desde a defini¢cdo do problema, a escolha do referencial teérico, os procedimentos
metodoldgicos até a andlise e interpretacdo dos dados (ALVES-MAZZOTTI, 2002).

Nessa acepcdo, a revisdo sistematica apresentada contribuiu efetivamente para a
delimitacdo do objeto de investigacdo, bem como a delimitagcdo da problematica e a defini¢do
dos objetivos desta pesquisa de doutoramento, uma vez que encontramos um numero
significativo, divergente e pulverizado de producdes académicas.

A revisao sistematica de literatura ndo se restringe apenas a identificacdo de producées
existentes em um determinado campo académico, mas em uma analise consistente que
possibilite apontar as perspectivas tedrico-metodologicas, as contribuicdes, perspectivas e
desafios sobre o objeto de pesquisa que se pretende investigar, ou seja, permite tracar o
panorama geral do conhecimento produzido sobre a tematica e propor novas pesquisas, cuja
problemdtica e objetivos podem apresentar um ineditismo para a area de conhecimento
investigada, posto que ndo foram identificadas producgdes que investigassem e/ou analisassem

uma avaliacdo da politica e programa dos ECS.

4.2 ETAPAS E PROCEDIMENTOS DA REVISAO DE LITERATURA

A revisao sistematica de literatura sobre o objeto desta investigacdo Avaliacdo da
Politica de ECS nas licenciaturas da UEPG nos contextos de ensino presencial e remoto, foi
realizada em meio eletrénico, nas seguintes bases: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
DissertacBes/Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia - BDTD-IBICT e no
Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior).
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Na primeira etapa o0s descritores de busca utilizados foram “estagio + Ensino
Fundamental”, porém o volume de trabalhos foi muito extenso, conforme resultados

apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 — Produg¢des académicas sobre ECS nas Licenciaturas — 2010-2020 — Brasil

. . - .. Producotes académicas
Licenciatura Producdes académicas Capes ¢

BDTD/IBICT
Pedagogia 2.886 744
Letras 624 455
Matemética 1.633 405
Ciéncias Biologicas 963 1.647
Historia 16 1.020
Geografia 1.428 364
Artes 941 328
Mdsica 953 57
Educacéo Fisica 2.050 222
Total 11.494 5.242

Fonte: a autora.

Para refinamento das producbes encontradas, optou-se na segunda etapa pela
utilizagdo dos novos filtros: “estagio”, seguido da identificacdo de cada licenciatura (Pedagogia,
Letras, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Histdria, Geografia, Artes e Musica), procedimento
que possibilitou obter a quantidade de trabalhos em cada banco de dados pesquisado conforme
a &rea de conhecimento da Licenciatura.

Na terceira etapa, utilizando os filtros de cada pagina acessada realizou-se a leitura dos
titulos, resumos e palavras-chave das producdes mapeadas. Em algumas houve a necessidade
de realizar a leitura da introducéo, consideracdes finais e alguns capitulos, em razao da caréncia
de informacgdes presentes no resumo. Embora apresentassem as palavras dos descritores, muitos
trabalhos foram descartados, por tratarem de outras areas do conhecimento ou outras etapas da
Educacdo Bésica (Educacéo Infantil e Ensino Médio) e, até mesmo, do Ensino Superior.

Na organizagdo, sistematizacdo e refinamento realizado foi possivel selecionar
trabalhos que apresentaram discussdes sobre o Estdgio Curricular Supervisionado nas
Licenciaturas, averiguando, dessa forma, a producdo académico-cientifica ja publicada no
contexto brasileiro. Na Tabela 2 é possivel verificar a quantidade de trabalhos, selecionados de

acordo com o curso de Licenciatura pesquisado.

Tabela 2 — Producbes Académicas sobre ECS nas Licenciaturas selecionadas 2010-2020 — Brasil ~ (continua)

Licenciatura Total (Qt) Total (%)
Pedagogia 76 35
Educacdo Fisica 35 16
Ciéncias Bioldgicas 29 14
Letras 25 12
Matematica 22 10

Geografia 10 5
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Tabela 2 - Produc6es Académicas sobre ECS nas Licenciaturas selecionadas 2010-2020 — Brasil (conclusdo)

Licenciatura Total (Qt) Total (%)
Musica 7 3
Historia 0 0
Artes 0 0
Licenciaturas* 11 5
Total 215 100

Fonte: a autora.
Nota*: Produc¢des académicas voltadas a mais de uma licenciatura.

Conforme se observa na Tabela 2, foram localizadas 215 produgdes académicas sobre
ECS, sendo 136 dissertacdes (63%) e 79 teses (37%). O maior nimero de produces foi voltado
ao curso de Pedagogia, 76 (35%), dos quais 25 sdo teses e 51 sdo dissertacBes, seguido da
Licenciatura em Educacdo Fisica (16%), com 35 producdes (10 teses e 25 dissertacGes);
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas (14%), com 29 producdes (14 teses e 15 dissertacGes);
Licenciatura em Letras/Portugués (12%), com 25 producgdes (10 teses e 15 dissertagdes);
Matematica (10%), com 22 produc@es (10 teses e 12 dissertacdes); Geografia (5%), com 10
producdes (5 teses e 5 dissertacdes); e Musica (3%), com 7 producdes (1 tese e 6 dissertacoes).
Em onze trabalhos selecionados (5%), a pesquisa realizada abordou mais de um curso de
licenciatura (4 teses e 7 dissertacoes).

As producdes académicas®* sdo oriundas de 56 Instituicdes de Pos-graduagao situadas
em todo o pais, com destaque para regido Sudeste (38%), que compreende 0 maior nimero de
Universidades e Programas de Pds-graduacao, seguido da regido Sul (28%), Nordeste (23%),
Centro-oeste (7%) e Norte (4%),

Tabela 3 — Quantidade de Produgdes Académicas sobre ECS distribuidas nas regides brasileiras — 2010-2020

Regibes Total (Qt) Total (%)
Sudeste 81 38
Sul 61 28
Nordeste 50 23
Centro-oeste 15 07
Norte 08 04
Total 215 100

Fonte: a autora.

As producbes selecionadas (teses e dissertacdes), organizadas conforme o ano de
publicacao, revelaram que houve uma elevacdo no nimero de produgdes académicas no periodo
de 2010-2016 e, posteriormente, uma queda de pesquisas sobre o ECS nas licenciaturas como

objeto de investigacao. O auge das producgdes na forma de dissertagdes ocorreu no ano de 2015,

24 Quadro com a identificagio das produgcdes (tipo, ano, titulo, autor e institui¢io) disponiveis no Apéndice B.
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com 21 dissertacdes, e na forma de teses no ano de 2016, com 14 produges, conforme dados

apresentados no Gréfico 6.

Gréfico 6 — Distribuicdo das produgdes académicas sobre ECS
conforme o ano e tipo - 2010-2020 — Brasil
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Fonte: a autora.

Os resumos das producdes académicas selecionadas foram lidos e analisados, a fim de

identificar as tematicas abordadas nas pesquisas mapeadas, as quais foram agrupadas em cinco

categorias, de acordo com a tematica preponderante de investigacdo relacionada ao ECS.

Contudo, vale destacar que alguns trabalhos poderiam pertencer a mais de uma categoria,

conforme o foco de anélise do pesquisador.

As categorias que emergiram foram assim denominadas:

1- ECS: formagdo para a atuagdo docente no Ensino Fundamental.

2- ECS: narrativas do processo formativo, das metodologias e das estratégias.

3- ECS: concepgdes identificadas nas producGes académicas.

4- ECS: representacdo social, saberes docentes e identidade profissional.

5- ECS: curriculo e organizacgdo curricular da licenciatura.

Considerando o mapeamento e a categorizacao das producdes académicas na forma de

teses e dissertacOes, é importante reafirmar o conceito de ECS que defendemos, de uma

atividade tedrico-pratica voltada aos processos de ensinar e aprender que permite aos

académicos aproximar-se do contexto escolar para vivenciar situacdes, observar, analisar,

identificar problematicas e apontar alternativas (PIMENTA, 2019). Na proxima secdo, 0

cenario das pesquisas esta apresentado.
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4.3 CENARIO DAS PESQUISAS SOBRE ECS NAS LICENCIATURAS DO BRASIL

Nesta secdo, as categorias que emergiram da analise de conteido dos resumos das
producGes académicas mapeadas sdo apresentadas conforme o tema e autoria, com uma breve

discussdo/sintese delas.

4.3.1 ECS: formacéo para a atuagao docente no ensino fundamental

Esta categoria é formada por 87 producBes (40%) que investigaram a
contribui¢do/implicacdo do ECS para atuagdo na docéncia, envolvendo diferentes cursos de
licenciaturas. Oriundas de diversas instituicdes de ensino, também perpassam por etapas
diferentes da Educacdo Basica, contemplando a primeira e a segunda etapa do Ensino
Fundamental (1° ao 9° ano).

Os trabalhos selecionados apresentam inquietacdes desse processo de formacao e 0s
dados revelam as expectativas, frustacGes, anseios, insegurangas, orientagcfes, lacunas,
possibilidades e contribui¢Ges para docéncia, seja do ponto de vista dos académicos-estagiarios
ou dos professores orientadores (da escola ou da instituicdo de ensino superior).

Essa categoria foi dividida em quatro subcategorias em razdo das especificidades
observadas durante a analise das producGes académicas. Sdo elas:

a) ECS: contribuic@es para docéncia;
b) ECS: limites e fragilidades;
c) ECS: relacgdo teoria-pratica;

d) ECS: contribuigdes para as diversas areas do conhecimento.

No Quadro 4 estdo relacionados os trabalhos nela inseridos:

Quadro 4 — Categoria 1 — ECS: formacao para a atuacdo docente no Ensino Fundamental e as subcategorias que a
compBem — 2010-2020 — Brasil (continua)

Subcategorias Produgdes académicas

1. ECS: contribuicbes para | Sambugari (2010); Corte (2011); Calzolari Ceto (2012); Paixdo (2015); Dauanny

docéncia (2015); Paes (2017); Nicacio (2018); Nascimento (2018); Perlin (2018);
Torres (2016); Magalhdes (2018); Retz (2012); Benites (2012); Cristofoleti
(2015); Santos, T.(2015); Mendes (2016); Silva Jinior (2016); Ananias (2016);
Avila (2017); Cyrino (2016); Silva (2017); Malandrino (2012); Rodrigues
(2012); Reis (2013); Alves (2014); Barreto (2014); Almeida (2015), Alencar
(2017); Casotte (2016); Scalabrin (2018); Martin (2010); Domingues (2012);
Carvalho (2012); Sartor (2013); Rosa (2014); Christovam (2017); Magalhées
(2010); Cyrino (2012); Bisconsini (2013); Melo (2014); Araujo, S. (2014); Rosa
(2014; Cristovdo (2014); Fagundes (2015); Shiozawa (2017); Félix (2013);
Oliveira (2013); Pereira, M. (2020); Ribeiro (2020); e Pereira (2020).




96

Quadro 4 — Categoria 1 — ECS: formacao para a atuacdo docente no Ensino Fundamental e as subcategorias que a
compBem — 2010-2020 — Brasil (conclusdo)
Subcategorias Producdes académicas
2. ECS: limites e | Hondrio (2011); Soares (2012); Nascimento (2017); Horiye (2018); Franca
fragilidades (2012); e Silva (2018).

3. ECS: relacdo teoria- | Pereira (2016); Ferreira (2017); Alves (2010); Araujo (2010); Honorato (2011);
pratica Caldas (2013); Medeiros (2013); Rocha (2014); Rodrigues (2015); Alves (2015);
Carvalho Filho (2015); Soares (2016); Aradjo (2016); Domiciano (2018); e
Martins (2018).
4. ECS: contribuigBes para | Bonelli (2014); Marquesin (2012); Pimenta Junior (2016); Guisso (2018); Santos,
as diversas areas do | C. (2015); Duarte (2015); Schaden (2015); Pires (2017); Cunha (2010);
conhecimento das | Anastacio (2016); Diniz (2012); Castanheira (2014); Brasil (2010); Benvenuto
licenciaturas (2012); Parente (2015); e Reinicke (2019).
Fonte: a autora.

4.3.1.1 ECS: contribuic¢des para a docéncia

As producBes académicas que integram esta subcategoria, em sua maioria (50)
apresenta dados oriundos de pesquisas realizadas do Curso de Licenciatura em Pedagogia. Dos
trabalhos selecionados, 12 sdo teses que trataram dos seguintes objetos de estudo: a socializagao
presente nas relacBes entre professoras em exercicio que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (SAMBUGARI, 2010); as contribui¢cdes do estagio curricular a formacéo de
qualidade do pedagogo (CORTE, 2011); acdo mediadora docente e a sua implicacdo com a
orientacdo dos relatorios (PAIXAO, 2015); a contribuicdo para o dominio da docéncia no
processo de ensino para os anos iniciais (NICACIO, 2018); o mapeamento das implicacdes do
estagio curricular na formacdo e na atuacdo para a docéncia (NASCIMENTO, 2018); a
compreensdo do processo de ensino-aprendizagem na Atividade Pedagégica (PERLIN, 2018);
a autoconfrontagcdo como possibilidade de reflexdo e movimento, na atividade de ECS (RETZ,
2012); o espaco de interlocucdo sobre as vivéncias experimentadas na escola, formavam os
professores e seus formadores (CRISTOFOLETI, 2015); a importancia da escola de Educacao
Basica na formacdo dos professores em formacdo (SANTOS, 2015); os processos de
constituicdo do acompanhamento compartilhado de ECS didatico-pedagdgico na formacao de
professores de um curso de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica (CYRINO,
2016); o processo de desenvolvimento profissional de professoras orientadoras de ECS do curso
de Pedagogia e os sentidos que elas atribuem a sua fungcdo como orientadoras (SILVA, 2017);
e a articulacdo que o estagio pode promover entre a universidade e a escola (PEREIRA, 2020).

As dezesseis dissertagOes discutiram sobre: os sentidos e significados sobre uma
pratica de ECS, constituidos por ex-alunas (MALANDRINO, 2012); o processo de

participacao/formacdo do professor efetivo da Escola Campo de Estagio que recebe alunos
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estagidrios em sua sala de aula (REIS, 2013); os espacos-tempos das experiéncias formativas
se configuram na relacdo e nas interfaces entre ECS e PIBID (ALVES, 2014); a constituicdo
do ECS em espaco de aprendizagens docentes na formacéo inicial em Pedagogia (ALENCAR,
2017); a produgdo académica sobre ECS na formacdo de professores, apresentada nos
Encontros Nacionais de Didatica e Préatica de Ensino — Endipes (CASOTTE, 2016); os sentidos
pessoais sobre 0s espacos formativos para o oficio de ensinar produzidos por quatro estudantes-
estagiarias (MARTIN, 2010); os ECS em diversos angulos, tendo em vista seu favorecimento
ou nao para a formacéo do pedagogo (DOMINGUES, 2012); a percepcao dos alunos sobre a
experiéncia do ECS (SARTOR, 2013); a contribuicdo do ECS para a aprendizagem e
expectativas profissionais (CHRISTOVAM, 2017); o compromisso e o papel da escola na
formacéo dos futuros professores (CYRINO; 2012); o movimento discursivo entre os sentidos
de ECS e as contribui¢cdes deste componente curricular para a pratica docente do professor com
experiéncia (MELO, 2014); a percepcao dos professores em exercicio sobre sua atuacdo ao
receberem estagiarios da licenciatura em suas classes (ARAUJO, 2014); as experiéncias
vivenciadas na formacdo inicial (FAGUNDES, 2015); as caracteristicas da mediacdo
pedagdgica de quatro estagiérias do curso de Pedagogia no periodo de estagio (FELIX, 2013);
a importancia do ECS na formacéo de professores no mundo contemporaneo (OLIVEIRA,
2013); a recepgdo e a promocao dos estagiarios no ambiente escolar (PEREIRA, 2020).

As producdes selecionadas alusivas ao ECS no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, compreendem duas teses que apresentam como objeto de estudos: os elementos da
base de conhecimento para o0 ensino construidos por estudantes de licenciatura em Ciéncias
Biologicas ao final de seu processo de formacdo inicial com conducéo dialogada, em ECS
(CALZOLARI NETO, 2012) e o papel formador e condi¢bes de trabalho dos professores
regentes da escola (MAGALHAES, 2018). Duas dissertacdes foram encontradas: a primeira
trata sobre o desenvolvimento do ECS obrigatdrio na formacéo do futuro professor de Ciéncias
Bioldgicas (BARRETO, 2014) e a segunda a formag&o inicial reflexiva dos professores de
Ciéncias Bioldgicas (RIBEIRO, 2020).

A tese que versa sobre o ECS na Licenciatura em Matematica enfatiza a contribuicdo
do estagio no contexto dos processos formativos dos professores de Matematica (DAUANNY,
2015). Quatro dissertacGes foram selecionadas nessa area, tendo como objeto: a contribuicdo
da disciplina ECS para a aprendizagem da docéncia de futuros professores de Matemaética
(RODRIGUES, 2012); os elementos sustentadores da manutengéo ou alteragdo das escolhas de
estagiarios do curso de Licenciaturaem Matematica (CARVALHO, 2012); a investigacdo sobre

como o licenciando em Matematica da UFSM vai se constituindo professor nas diversas acoes
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do Estagio (SCALABRIN, 2018); e a verificagdo do ECS enquanto componente curricular
(MAGALHAES, 2010).

Quando se investigou as pesquisas sobre 0 ECS no Curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica, encontramos cinco teses que discutem: os saberes e praticas emergem do professor-
colaborador no contexto do ECS (BENITES; 2012); as repercussfes que decorreram da
constituicdo do ECS a partir de pressupostos da perspectiva semiética do filésofo e cientista
norte-americano Charles S. Peirce (MENDES, 2016); as configuracbes e as relacOes
estabelecidas na realizacdo do ECS (SILVA JUNIOR, 2016); as influéncias do movimento de
profissionalizacdo do ensino nas propostas de ECS no contexto portugués, estadunidense e
brasileiro (ANANIAS, 2016); e as potencialidades da pesquisa-acdo, ancorada na
autorregulacdo da aprendizagem e na estimulacdo da recordacgdo, utilizada como estratégia
formativa durante os estagios em Educacdo Fisica escolar (AVILA, 2017).

As trés dissertacOes selecionadas apresentam como objeto de investigagdo: a
percepcdo docente e discente sobre a contribuicdo do ECS de cursos de licenciatura em
Educacao Fisica (ALMEIDA, 2015); a perspectiva do professor regente de Educacéo Fisica da
Educacao Basica (ROSA, 2014); e o papel do ECS no processo de formacao de professores,
tomando como referéncia as relagdes cotidianas vivenciadas pelo estagiario no contexto escolar
(CRISTOVAO, 2014).

Os trabalhos que averiguam o ECS nos Curso de Licenciatura em Geografia foram
dois. Uma tese, que teve por objeto: as praticas realizadas ao longo da formacéo inicial de
professores, a partir da licenciatura em Geografia (TORRES, 2016) e uma dissertagdo, que
versou sobre o ECS no processo de formacao do professor de Geografia (ROSA, 2014).

Nas producdes relacionadas ao Curso de Licenciatura em Mdusica foi possivel
identificar uma dissertacdo que tem por objeto: as contribuicdes do ECS na formacao do
professor de Musica (SHIOZAWA, 2017).

A tese que indagou sujeitos oriundos de diversas licenciaturas teve como objeto de
estudo: o papel mobilizador do estigio enquanto tempo/espago que dimensiona compreensdes
da docéncia, percebendo assim sua influéncia nos percursos escolares dos graduandos e sua
relacdo com a escolha da profissédo (PAES, 2017) e a dissertacdo que indagou a estrutura e o
desenvolvimento do ECS (BISCONSINI, 2013).

Em sintese, as pesquisas que integram essa subcategoria revelam que, ao adentrar no
curso de licenciatura, os académicos apresentam grandes expectativas em relacdo ao processo
formativo. Essas ficam ainda mais evidentes no momento e realizacdo do ECS, instante em que

0 académico-estagiario tem a oportunidade de ser inserido no contexto do Ensino Fundamental,
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bem como de se perceber como docente, uma vez que tem a oportunidade de observar, analisar,
refletir, planejar e ministrar praticas significativas para que 0s processos de ensino-
aprendizagem sejam instigantes, almejando o “fortalecimento das escola como um espaco
institucional de inovacdo [...] e construcdo do conhecimento.” (GHEDIN; OLIVEIRA,;
ALMEIDA, 2015, p. 44).

O processo de insercdo dos alunos nas escolas ocorre durante 0s terceiros e quartos
anos dos cursos de licenciatura, sempre com a orientacdo de um professor responsavel, que o
acompanhe durante o processo. Também é importante destacar a importancia da relagdo que se
estabelece com o professor da escola, regente de turma, que o recebera e contribuira para sua
formacéo e constituicdo da identidade profissional.

Na andlise das pesquisas desta subcategoria foi possivel verificar que a vivéncia do
ECS vai além de apenas um requisito obrigatério dos cursos de licenciatura, por ter uma
amplitude de significados e vivéncias. O ECS pode oportunizar ao académico ndo somente o
acesso ao Ensino Fundamental I, como também a vivéncia da docéncia em uma perspectiva
reflexiva, “para efetivar as praticas de ser e estar fazendo-se professor” (GHEDIN; OLIVEIRA;
ALMEIDA, 2015, p. 40, grifos do autor), afinal, o académico, ap0s observar as aulas dos
professores regentes de turma, tera a oportunidade de refletir, planejar e atuar como docente,
por determinado periodo, sendo acompanhado e avaliado por professores (regente e orientador).

Ao mesmo tempo, o académico podera refletir sobre as situacdes observadas e,
posteriormente, planejar aulas que possam valorizar e (re)afirmar o trabalho do professor
observado ou leva-lo a (re)pensar sobre suas praticas, por meio de uma atuagdo em que o aluno
é protagonista, valorizando o didlogo e promovendo ac¢Bes que estimulem os processos de
ensino-aprendizagem.

Enfim, as pesquisas evidenciaram que o ECS, além de contribuir para atuacdo e
aprendizagem da docéncia, por parte do académico, também oportuniza a melhoria da docéncia

por meio de um processo reflexivo para todos os profissionais neles envolvidos.

4.3.1.2 ECS: limites e fragilidades

Ao realizarmos a leitura e analise das producbes académicas selecionadas, ficou
evidente as inumeras possibilidades e contribuicbes que o ECS pode proporcionar aos
académicos e professores. No entanto, a revisdo de literatura também nos oportunizou a

identificacdo das fragilidades e dos limites que as pesquisas ja realizadas apontaram.
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Foram identificadas nessa subcategoria quatro teses: os limites e possibilidades do
ECS no Curso de Licenciatura em Pedagogia (HONORIO, 2011); as limitacdes e contribuicdes
da aproximacao do conceito de experiéncia formativa, no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas (SOARES, 2012); as dificuldades na formacdo inicial de professores de Ciéncias e
de Biologia durante 0 ECS (NASCIMENTO, 2017); as dificuldades encontradas durante a
realizacdo do ECS nos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica e Letras-Portugués
(HORIYE, 2018).

Duas dissertacfes também foram agregadas a esta subcategoria, abordando: a reflexao
sobre 0 ECS, no Curso de Licenciatura em Pedagogia, para além de seus aspectos positivos e
negativos (FRANCA, 2012) e a avaliacdo dos fatores significativos que influenciam na
atividade de ECS nos cursos de licenciatura em Matematica (SILVA, 2018).

Em sintese, entre os limites apontados nos trabalhos desta subcategoria aparece a
resisténcia do professor regente de receber o académico e perceber-se como integrante do
processo formativo do futuro professor. No momento em que ha insercdo, o futuro professor
pode contribuir com a formacao continuada desse professor regente, uma vez que traz para a
discusséo uma teoria que confronta ou reafirma a pratica, trocando experiéncias e vivéncias que
enriguecem esse processo.

Ainda no processo de formacéo inicial, 0 académico expressa, muitas vezes, o desejo
de renovar as praticas observadas e propor acdes de interdisciplinaridade, que, por vezes,
segundo alguns trabalhos, tém causado incobmodo aos professores regentes de turma, por gerar
muito trabalho ou ocupar muito tempo de suas aulas.

A carga horaria também é apontada como um dos limites, por ndo preparar o
académico para o exercicio da docéncia, assim, o estdgio “tem se mostrado instrumento
insuficiente para que o professor de conta da complexidade dos problemas que ele precisa
enfrentar no espaco escolar.” (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 38). Contudo, ¢
preciso refletir se enquanto docentes das licenciaturas os professores orientadores estdo
preparados para enfrentar esses limites e desafios da formac&o para docéncia, pois eles também
precisam considerar o contexto sécio-historico e social das escolas.

N&o ha respostas prontas para essas questfes, ou uma unica indicacédo para soluciona-
los. Cada instituicao escolar demanda de situacGes e desafios diferentes. Para propor a resolugéo
de problemas e superacdo das limitagdes que emergem no ECS é preciso compreender: o
espaco, a cultura, as caracteristicas da comunidade e clientela, instigando o coletivo a levantar

as problematicas e buscar estratégias que possam reduzir e até mesmo sana-las.
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4.3.1.3 ECS: relagéo teoria-préatica

A discussdo entre a relago teoria-pratica®® no ECS ndo poderia faltar. Pimenta (2012)
afirma que a contraposigédo entre esses conceitos tem se apresentado de diversas maneiras, e
embora muitas vezes 0 estagio seja considerado a parte pratica, esta ndo fala por si e ndo existe
sem 0 minimo de fundamentos teodricos que lhes séo pertinentes

Para compor esta subcategoria, duas teses foram selecionadas, ambas apresentam
discussoes referentes ao Curso de Licenciatura em Pedagogia: a primeira investigou 0 espago
genuino de hibridacdes da teoria e da pratica inerentes a formacao de professor dos anos iniciais
do Ensino Fundamental (PEREIRA, 2016); e a segunda as contribuicdes, as contradi¢cdes e 0s
desafios que se apresentam, por meio do componente curricular Pesquisa e Pratica Pedagdgica
integrada ao ECS do curriculo do curso de Pedagogia, da Faculdade de Educacdo, da
Universidade Federal Fluminense (FERREIRA, 2017).

As dissertacOes que investigaram o ECS e a relagdo teoria-pratica foram 13. Destas, 9
apresentam pesquisas realizadas nos Cursos de Pedagogia, contemplando os seguintes objetos:
a relacdo entre teoria e pratica presente no ECS do curso de Pedagogia (ARAUJO, 2010); o
diagnostico das necessidades formativas dos alunos concluintes do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte para o ECS em espaco escolar, tendo como
referéncia a unidade teoria-pratica (CALDAS, 2013); a percepg¢édo dos professores, alunos e
coordenadores (Pedagogia) sobre tema, especialmente abordando a relagdo teoria e préatica na
formacéo inicial de professores (MEDEIROS, 2013); a formacdo docente que acontece na
disciplina de ECS no Ensino Fundamental I, na relagdo da fundamentacéao tedrica com a préatica
em sala (ROCHA, 2014); a relacdo entre PIBID e o ECS, semelhanc¢as quanto aos principios
estruturantes: conexdo entre teoria e pratica (RODRIGUES, 2015); a relevancia de uma
formacado inicial pautada em uma prética articulada as teorias e conhecimentos apreendidos ao
longo de uma licenciatura (ALVES, 2015); o contexto de implementagéo de novas normas de
regulamentacdo, na Universidade Federal do Rio de Janeiro, com foco na articulacdo das
dimensbes teorico-praticas na formacdo de professores (SOARES, 2016); os desafios e
possibilidades da relacdo teoria-pratica na pratica de professores de Didatica e ECS
(DOMICIANO, 2018); a analise sobre as representacdes de professores e estagiarios em relacao
a teoria e pratica (MARTINS, 2018).

%5 A relacdo tedrico-pratica ¢ discutida no Capitulo 3.
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Quatro dissertagdes tiveram como espaco de investigacdo o Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica, apresentando como objeto de investigacdo: a divisao social do trabalho e a
alienacdo na formacéo de professores de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Sergipe
(ALVES, 2010); a articulacdo entre formac&o tedrica académica e a préatica pedagdgica junto
as vivéncias da disciplina de ECS na escola (HONORATO, 2011); e os espaco de mobilizacdo
dos saberes, garantindo assim a articulacdo do binémio teoria-pratica construido nos percursos
formativos no processo de formacao inicial do licenciado em Educacéo Fisica (CARVALHO
FILHO, 2015).

Nas producdes relacionadas ao Curso de Licenciatura em Letras foi possivel selecionar
uma pesquisa de dissertacdo, cujo objeto de estudo foi: o debate sobre a relacao teoria e pratica
no ambito da Licenciatura em Letras (Lingua Portuguesa), por meio da utilizacdo do género
textual como caso para o ensino (ARAUJO, 2010).

Em sintese, as pesquisas que integram esta subcategoria revelam que o ECS néo pode
ser considerado apenas como uma atividade a ser cumprida na instituicdo escolar enquanto
pratica, uma vez que € nos momentos de insercdo que o académico pode expressar O
conhecimento construido ao longo do curso, bem como momentos de reflexdo para pensar no
contexto e nas a¢des de melhoria para 0s processos de ensino-aprendizagem.

Pimenta (2012, p. 105) afirma que “a atividade tedrica ¢ que possibilita de modo
indissociavel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua
transformacédo.” Desse modo, toda atividade pratica esta alicercada ao minimo de teoria. A
autora explica que esta é uma relacdo de reciprocidade, em que uma acdo completa a outra. A
teoria investiga a préatica e a pratica é o ponto de partida do conhecimento, da base tedrica.
Quando fragmentadas, ndo oportunizam mudancas e aprendizagens significativas.

Nesse sentido, Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) comentam que os ECS tém sido
realizados como um momento de operacionalizacdo entre as unidades de teoria e préatica, em
um movimento de praxis que pode gerar interferéncias no processo educativo. Os autores ainda
evidenciam a relevancia de realizar a reflexdo na acéo e sobre a acdo, nesses momentos, pode
contribuir para analise e compreensdo de diferentes contextos (social, politico, ético,
econdmico) e dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Pimenta (2012) corrobora, ao afirmar que o ECS é articulador, entre a relacdo teoria e
pratica. Embora a educacdo seja percebida enquanto pratica social, ela ndo pode falar por si
mesma, € necessaria uma relagdo com a teoria, o que confirma a relevancia da

indissociabilidade entre teoria e pratica.
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4.3.1.4 ECS: contribuigdes para as diversas areas do conhecimento das licenciaturas

Esta subcategoria apresenta producdes que abordam o ECS em diferentes
licenciaturas, sendo contemplados os cursos de Letras, Ciéncias Bioldgicas, Musica e
Pedagogia. Esta trata do professor polivalente, que leciona diferentes areas do conhecimento
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Duas teses compdem esta subcategoria: a primeira, originaria da Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e a segunda da Licenciatura em Pedagogia. A primeira tese apresenta como
objeto: o desenvolvimento de um sujeito critico e alfabetizado cientificamente para o ensino de
Ciéncias dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (BONELLI, 2014), enquanto a segunda: a
influéncia dos espagos/lugares na constituicdo da profissionalidade docente e na apropriacao de
conhecimentos para ensinar Mateméatica (MARQUESIN, 2012).

Das 14 dissertagfes que a integram, 9 investigaram os Cursos de Licenciatura em
Pedagogia, cujos objetos de estudo foram: os desafios e as principais abordagens metodoldgicas
mobilizadas por licenciandas do curso de Pedagogia, para o ensino de Ciéncias Naturais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental (GUISSO, 2018); as concepgdes dos académicos do curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Maria sobre a leitura e a escrita infantil e como
essas permeiam as praticas no ECS (SANTQOS, 2015a); as (im)possibilidades de graduandos do
curso de Pedagogia se constituirem como sujeitos intérpretes-historicizados, na area da Lingua
Portuguesa (SCHADEN, 2015); a formacdo Matematica dos futuros professores dos anos
iniciais da escolarizacdo (CUNHA, 2010); o ECS no Colégio de Aplicacdo como espaco de
formacdo dos licenciandos em Pedagogia, em especial, para a construcdo de estratégias
didaticas para o ensino da Matematica nos anos iniciais (ANASTACIO, 2016); o impacto da
formacao inicial e continuada do docente para o ensino da leitura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Educacdo Béasica (CASTANHEIRA, 2014); a contribui¢cdo do ECS para a
formacgéo reflexiva dos graduandos em servigo do curso de Pedagogia (BRASIL, 2010);
formacédo dos pedagogos, tendo em vista sua prepara¢do para atuar no processo de ensino-
aprendizagem de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (PIRES, 2017);
constituicdo do(a) professor(a) de Musica por meio de significacdes e de sentidos que discentes
como as estudantes trabalhadoras se relacionavam com o0s conhecimentos musicais e
pedagogico-musicais construidos em um grupo de formacao e como os articulavam na docéncia
do ECS (REINICKE, 2019).

Duas dissertacOes realizaram a coleta de dados nos Cursos de Licenciaturas em Letras,

investigando: as contribui¢cdes do ECS na construcdo de saberes necessarios a formacao inicial
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do professor de Lingua Portuguesa (PIMENTA JUNIOR, 2016) e o processo de apropriacao da
teoria bakhtiniana dos géneros discursivos e do plano de trabalho docente gaspariniano, visando
a didatizacdo de textos-enunciado dos géneros discursivos (DUARTE, 2015).

Nas producdes relacionadas ao Curso de Licenciatura em Musica foram identificadas
duas dissertacOes: a primeira investiga o processo de formagdo do habitus docente durante o
periodo de insercdo do estudante do curso de Licenciatura em Mdsica (BENVENUTO, 2012)
e a segunda a trajetoria de trés estudantes do curso de Licenciatura em Musica da Universidade
Federal do Ceara na disciplina de ECS (PARENTE, 2015).

As préticas de leitura propostas por professores em formacdo inicial em disciplinas de
ECS, vinculadas a diferentes licenciaturas (DINIZ, 2012) foi objeto de uma dissertacdo, que
investigou sujeitos pertencentes a mais de uma licenciatura.

Em sintese, os trabalhos desta subcategoria apresentam algumas inquietacées de como
trabalhar com diferentes areas do conhecimento durante o ECS. Durante o curso de licenciatura
0 académico tem a oportunidade de aproximar-se do professor regente em acdo e assim
construir suas representacdes quanto ao papel docente, que desempenhara futuramente,
observando e ampliando sua compreensdo do que e como ensinar.

Essa insercdo dos académicos licenciandos, segundo Pimenta (2019, p. 26), possibilita
ainda a desconstrugdo de (pré)conceitos existentes, ao oportunizar “um olhar instrumentalizado
com teorias para analises criticas e fundamentadas das situacdes do ensino em seus contextos.”

A maioria das producbes que compdem esta subcategoria € oriunda de Cursos de
Licenciatura em Pedagogia, por isso, destacamos também o trabalho do professor polivalente,
uma vez que desenvolve o trabalho relativo as diferentes &reas do conhecimento nos primeiros
anos (1° ao 5°) do Ensino Fundamental.

Embora essa denominacdo ndo apareca nos documentos oficiais, este professor
desenvolve um papel importante no cumprimento das funcgdes sociais da escola, ao promover
um desenvolvimento integral, de diferentes areas do conhecimento, por meio de aprendizagens
e modos de acdo (GOMES; PIMENTA, 2019).

4.3.2 ECS: narrativas do processo formativo, das metodologias e das estratégias

Esta categoria concentra 21% (46) das producBes académicas, constituindo o segundo

maior percentual de teses desta revisdo sistematica, conforme apresentado no Quadro 5:
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Quadro 5 — Categoria 2 — ECS e as narrativas do processo formativo, das metodologias e das estratégias — 2010-
2020 — Brasil
Categoria Producdes académicas

Maistro (2012); Borges (2012); Araujo (2013); Jose (2013); Garcia
(2014); Mendonga (2014); Silva (2014); Zuluaga (2015); Melo,L. (2015);
Gongalves Junior (2015); Palcha (2016); Pereira (2017); Hila (2011);
Melo (2013); Martins (2014); Milani (2015); Vieira (2016) Leal (2017);
ECS: narrativas do processo | Solis (2010); Aurich (2011); Oliveira (2012); Kronbauer (2013);
formativo, das metodologias e | Fioravante (2014); Bemme (2014); Schimdt (2014); Mello (2015); Pereira
das estratégias (2014); Krause (2015); Gomes (2016); Rocha (2017); Seixas (2017);
Gomes (2018); Teixeira (2018); Silva,L. (2018); Andrade (2019);
Quadros (2019); Correia (2019; Barros (2019); Brito (2019); Silva (2014);
Amaral (2015); Lima (2016); Bastos (2016); Silva (2017); Aradjo (2020);
e Azevedo (2020).

Fonte: a autora.

Os trabalhos desta categoria ttm como objeto as narrativas do processo formativo, das
metodologias e das estratégias. Dezoito teses foram inseridas nesta categoria, porque abordam
as narrativas dos diarios e dos relatdrios, das metodologias e das estratégias. Sdo elas: 0s
discursos de cinco académicos que optaram pela Licenciatura em Ciéncias Biologicas de uma
universidade publica do Parana (MAISTRO, 2012); as vozes de professores supervisores e de
professores parceiros, de que forma o ECS tem sido realizado na Licenciatura em Geografia
(BORGES, 2012); a acdo e as marcas enunciativas mobilizadas nas representagcdes dos
estagiarios e professoras-regentes sobre seu agir (ARAUJO, 2013); a dimensdo estética no
espaco escolar a partir das narrativas discentes (JOSE, 2013); a reflexdo sobre a pratica e 0
processo formativo de estudantes da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas quando orientados a
analisarem préticas escolares de mediagdo de leitura durante um dos periodos do ECS
(GARCIA, 2014); os relatérios de ECS produzidos por licenciandos em Letras Portugués/Inglés
(MENDONCA, 2014); as implicacGes de experiéncias narradas em memoriais de formacéo
acerca do percurso de formacdo de estudantes-estagiarios ao (trans)formarem-se em
professores/professoras (SILVA, 2014); as orientacBes pedagogicas dos professores, tendo
como lécus de anélise 0 ECS nos cursos de Educacdo Fisica da Colémbia, Brasil, Argentina e
Chile (ZULUAGA, 2015); as vozes enunciativas que emergem na escrita reflexiva académico-
profissional de relatérios de ECS, produzidos por professores de linguas a partir de usos de
praticas académicas de citacdo (MELO, 2015); o diario de aula descritivo e reflexivo sobre as
aulas em todas as etapas do ECS (GONCALVES JUNIOR, 2015); os discursos, dos licenciados
em Ciéncias Bioldgicas, para compreensao do efeito-leitor na mediacdo de conhecimentos, seja
entre conhecimento cientifico e cotidiano; sobre a escola e a universidade; sobre a relacdo

professor-aluno-conhecimento (PALCHA, 2016); os sentidos produzidos na trajetoria
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formativa, pessoal e profissional do professor orientador do ECS em diferentes cursos de
licenciatura (PEREIRA, 2017); o papel de ferramentas curso de formacdo e sequéncia didatica
para 0 movimento de internalizacdo e de letramento, em torno do escopo tedrico referente aos
géneros textuais, necessario para 0 ECS de docéncia em lingua materna (HILA, 2011); as
praticas formativas desenvolvidas no ECS na Licenciatura em Matematica (MELO, 2013); a
descricdo da experiéncia de se acompanhar os ECS por meio de uma rede social: o Facebook
(MARTINS, 2014); o dialogo de futuros professores com seus alunos nas aulas de Matematica
para promover aprendizagem (MILANI, 2015); a importancia de analisar o ECS da
Licenciatura em Matematica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Alegre no periodo
de 1971 a 2010, a partir das narrativas (orais) (VIEIRA, 2016); a cultura ludica presente no
contexto escolar, buscando conhecer como os licenciandos em Musica lidam com essa cultura,
a identificam e a mobilizam em suas atividades de ECS (LEAL, 2017).

As vinte e oito dissertagfes dessa categoria discutiram sobre: as dimensfes da
palavra/narrativa e do olhar/imagem enquanto experiéncias que possam contribuir com a
significacdo de si mesmo e de um fazer do professor em processo de formacao inicial (SOLIS,
2010); a relagéo estabelecida entre sujeitos licenciandos/estagiarios de Matematica e as
verdades pedagogicas que os constituem como sujeitos morais (AURICH, 2011); o uso do
diario como instrumento fomentador do processo de reflexdo individual e coletiva durante o
ECS (OLIVEIRA, 2012); as reflexdes acerca da sua pratica pedagdgica, nas disciplinas de ECS
I, Il e 11, e a relacdo dessas qualificacbes com os processos de reflexividade (KRONBAUER,
2013); as contribuicdes para pensar o lugar que as praticas de escrita reflexiva ocupam no curso
de Pedagogia (FIORAVANTE, 2014); a compreensdo dos académicos do curso de licenciatura
em Matematica da Universidade Federal de Santa Maria, que estdo realizando o ECS, sobre o
ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental (BEMME, 2014); as narrativas
de estagiarios do Curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Santa Maria
(SCHIMDT, 2014); o desenvolvimento profissional do professor supervisor de ECS na
socializacdo com os estagiarios da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (MELLO, 2015); as
autorrepresentacdes de professores em formacao inicial em relatérios de ECS (PEREIRA,
2014); as narrativas das académicas que realizaram ECS em determinada Escola de Pelotas
(KRAUSE, 2015); a possibilidade de o relatorio de ECS contribuir para uma formacdo docente
sustentavel, caracterizando os documentos enquanto géneros discursivos determinantes para a
formagcéo inicial docente (GOMES, 2016); a aproximacao da atividade profissional do futuro
docente, por meio das experiéncias e vivéncia das praticas educativas na esfera da educacéo

basica (ROCHA, 2017); os relatorios de ECS produzidos em um curso de formacéo docente
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inicial, no curso de Licenciatura em Letras (SEIXAS, 2017); as emoc¢0es e 0s sentimentos de
graduandos dos cursos de licenciatura em Quimica, Fisica, Matematica, Ciéncias Biologicas e
Educacao do Campo, do Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educacdo (GOMES, 2018); o
papel da escrita de alunos de graduagdo em Letras a partir da anélise discursiva de enunciados
produzidos nos relatorios de ECS (TEIXEIRA, 2018); a descri¢ao do desenvolvimento do ECS
na Otica de egressos do curso presencial diurno de licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Pelotas (SILVA, 2018); a percepc¢édo dos alunos de ECS de Letras
acerca da préatica docente (ANDRADE, 2019); a compreensdo sobre o processo de formacao
inicial dos estudantes-estagiarios, suas experiéncias construidas, sentidos e significados a
respeito da docéncia e como estas contribuem durante o processo de constituicdo docente
(QUADROS, 2019); a formacéo reflexiva de um grupo de licenciandos em Ciéncias Biologicas
no contexto de uma disciplina de ECS, buscando identificar quais sdo os contetdos e temas
centrais trazidos em suas reflexdes (CORREIA, 2019); as concepcdes de inovacdo pedagdgica
e das metodologias ativas dos licenciandos de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Pernambuco (BARROS, 2019); os sentidos da docéncia nos relatorios do curso de Pedagogia da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (BRITO, 2019); os discursos sobre letramento digital
de professores em formacao inicial nos ECS da licenciatura em Letras da Universidade Federal
do Tocantins (SILVA, 2014); as praticas dos licenciandos ao tratar os conhecimentos
matematicos e conhecer seus pontos de vista acerca dessas praticas, relacionando-os aos
processos formativos (AMARAL, 2015); a sequéncia didatica como proposta utilizada no ECS
(LIMA, 2016); a intervencdo colaborativa no ECS, em que os alunos/estagiarios potencializam
0 uso de ferramentas digitais na elaboracdo de atividades para o ensino da lingua portuguesa
(BASTOS, 2016); a incorporacdo do letramento digital na formacao inicial de professores no
ECS (SILVA, 2017); as negociagdes de sentidos sobre a sala de aula de lingua portuguesa em
interacdes entre formador e licenciandos (AZEVEDO, 2020): a experiéncia como estagiario
docente na disciplina de Estagio Supervisionado da turma de Licenciatura em Geografia
(ARAUJO, 2020).

Em sintese, nesta categoria constatou-se que as narrativas, com histérias relacionadas
a formacao inicial de professores, vém conquistando espaco nas pesquisas educacionais desde
a Ultima década do século XX. As experiéncias vivenciadas por professores, sua autobiografia,
sua historia de vida, e suas memorias, sejam no inicio ou final de carreira, sdo tomadas como
fonte de conhecimento e formagéo (FREITAS; GHEDIN, 2015).
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Embora tenham recebido criticas referentes as fragilidades metodoldgicas de pesquisas
que utilizam narrativas e até mesmo de cunho cientifico, Freitas e Ghedin (2015) afirmam que
este campo tem sido muito produtivo para praticas e reflexdes na formagéo de professores.

A escrita de narrativas permite ao professor, em exercicio ou em formacao inicial,
(re)pensar e compreender determinadas situagdes buscando causas, explicagdes, solucdes e
melhorias para 0 processo, ou seja, a narrativa possibilita um processo de reflexdo. Assim, a
narrativa pode ser concebida “como um processo reflexivo e critico sobre a préatica educativa,
é potencializado pelo movimento de escrita na medida em que esta exige (re)elaboracdo e
(re)significacdo do pensamento pela propria estrutura do ato de escrever.” (OLIVEIRA, 2011,
p. 290).

Outro aspecto que emergiu das producbes académicas analisadas foi a utilizacdo de
metodologias ativas e de recursos digitais na disciplina de ECS, utilizadas tanto nas aulas da
disciplina quanto nas regéncias dos académicos. Entre os recursos apontados destacou-se a
utilizacdo das redes sociais como recurso para auxiliar o processo de construcdo do
conhecimento.

A utilizacdo das metodologias ativas também se destaca nos trabalhos. Moran (2018,
p. 4) explica que “Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacao
efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida.” Nas metodologias ativas o professor exerce o papel de mediador para
problematizar, dialogar, realizar intervencdes e, ainda, aprender ao ensinar. Nessa perspectiva,

0 ensino é concebido enquanto processo que visa a construcdo do conhecimento.

4.3.3 ECS: concepgdes identificadas nas producdes académicas

Historicamente, os cursos de licenciaturas, assim como o0 ECS, passaram por diferentes
enfoques e concepgdes®®, tema e objeto de investigagdo das producBes académicas desta
categoria, a qual representa 8% (17) dos trabalhos selecionados, dos quais 7 séo teses e 10 séo

dissertacOes, apresentadas a seguir:

Quadro 6 — Categoria 3 — ECS: concepcdes identificadas nas producdes académicas — 2010-2020 — Brasil
Categoria Producdes académicas

Santos (2012); Pesce (2012); Bandeira (2017); Aradjo (2018);

Andrade (2018); Freitas (2019); Kleinubin (2019); Vasques (2012);

Santos (2015); Aradjo (2015); Souza (2013); Teo (2013); Nascimento

(2014); Viana (2014); Soares (2015); Stahl (2017) e Silveira (2019).

ECS: concepcdes identificadas nas
produc6es académicas

Fonte: a autora.

% As concepgdes de ECS séo abordadas no Capitulo 2 desta tese, sendo elas: racionalidade técnica, pratica e praxis.
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As 7 teses que integram esta categoria tratam dos seguintes objetos de pesquisa: as
implicacOes da pesquisa no ECS em Geografia (SANTOS, 2012); a formacédo do professor
pesquisador nos cursos de licenciatura (PESCE, 2012); as concepcdes formativas que
subsidiam teoricamente o ECS obrigatorio das licenciaturas de Educacéo Fisica (BANDEIRA,
2017); a pratica educativa dialdgica articulada com os pressupostos da Educagdo (ARAUJO,
2018); os principios dos professores de ECS de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
(ANDRADE, 2018); o contexto do ECS em Ciéncias da Natureza e as possibilidades de
formacado inicial emancipatoria de pedagogos para o ensino de Ciéncias (FREITAS, 2019); a
Hermenéutica Filoséfica de Gadamer como uma perspectiva para pensar a aprendizagem de ser
professor(a) de Educacéo Fisica na experiéncia do ECS (KLEINUBING, 2019).

As 10 dissertacdes discutiram sobre: as concepcdes de ECS presentes no curso de
Licenciatura em Pedagogia voltados a formacéao de professores experientes no magistério e que,
possivelmente, tenham ja estruturado um habitus (VASQUES, 2012); a concepc¢édo do Curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Santa Catarina, para a formacdo do
professor (SANTOS, 2015b); as concepcdes de ECS do Curso de Pedagogia (ARAUJO, 2015);
as concepcdes de ECS no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal de Goias (SOUZA, 2013); as facilidades e dificuldades para o desenvolvimento de
pesquisas durante o ECS (TEO, 2013); as percepgdes dos alunos estagiarios sobre o acesso e
sobre a realizacdo do ECS em escolas publicas municipais de anos iniciais (NASCIMENTO,
2014); as concepcOes e praticas pedagogicas de danca na formacéo de professores de Educacao
Fisica (VIANA, 2014); a percepcdo do professor supervisor sobre a atuacdo do aluno do Curso
de Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte no ECS em espaco escolar
(SOARES, 2015); a Pedagogia especifica de ECS (STAHL, 2017); o modo geral de
organizacdo do ensino (bases teoricas) veiculado para a Atividade Pedagogica na disciplina de
ECS em cursos de Educagdo Fisica/Licenciatura do sul catarinense (SILVEIRA, 2019).

Em sintese, entre as concepcbes de ECS, apresentadas e analisadas nas pesquisas, a
gue mais se destacou foi o Estagio com e como Pesquisa, que tem por intuito superar algumas
limitacdes voltadas a uma viséo tradicional, que percebe o0 estdgio somente como momento de
pratica docente nos cursos de licenciaturas.

Nessa concepcao, a investigacdo deve envolver todos os atores, seja da escola ou da
universidade, para que sejam todos colaboradores e, desse modo, “possam pensar um novo
paradigma sobre a formacéo de professores e de uma nova escola.” (GHEDIN; OLIVEIRA;
ALMEIDA, 2015, p. 41).



110

As concepgdes de estdgio, segundo Pimenta e Lima (2019), podem considerar o
professor como um técnico, um pratico, que possui uma identidade fragilizada, enquanto a
docéncia fica reduzida a uma atividade simplesmente pratica, sem relacdo com a teoria. Tal
concepgdo compreende 0 estagio apenas como uma atividade pratica.

As autoras supracitadas defendem uma concepgdo em que “0 professor € um
profissional critico-reflexivo e pesquisador de sua praxis” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 10),
pautada nos estudos de Ghedin, Oliveira e Almeida (2015). Essa concepc¢éo visa instituir a
investigacdo de problematicas que atingem o interior da escola, assim, o professor passa a ser
investigador de sua prépria pratica.

Alicercados nessa concepcdo, o professor apresenta conhecimentos tedricos e busca
encontrar soluc@es para os desafios da escola, bem como buscar procedimentos que contribuam
para 0 processo de ensino-aprendizagem dos alunos. O ECS passa a constituir um espaco de
pesquisa, sendo considerado ndo mais como uma atividade de observacdo, mas como uma
atividade tedrica instrumentalizada da praxis (PIMENTA, 2019).

4.3.4 ECS: as representacg0es sociais, 0s saberes docentes e a identidade profissional

Esta categoria é composta por 20% (42) das producdes académicas mapeadas. Os
trabalhos versam sobre representacdo social, saberes docentes e identidade profissional do

professor, conforme apresentado no Quadro 7:

Quadro 7 — Categoria 4 — ECS: as representacfes sociais, 0s saberes docentes e a identidade profissional — 2010-
2020 — Brasil

Categoria Producdes académicas

Melo (2019); Rodrigues (2017); Gurgel (2013); Teixeira (2013);
Hoffmann (2016); Andruchak (2016); Pires (2016); Vallerius (2017);
Galvao (2018); Takahashi (2018); Rosa (2010); Pires (2012); Andrade
(2012); Sousa (2016); Silva (2017); Rocha (2018); Nascimento (2013);
Mazzocato, (2014); Gongalves (2015); Vieira (2016); Bueno (2016);
Polati (2019); Neves (2011); Gamero (2011), Rampazo (2013); Borges
(2013); Souza (2015); Campos (2016); Rocha (2016); Moura (2017);
Oliveira (2011); Silva (2013); Gongalves (2015); Monteiro (2015);
Canciglieri (2016); Ribeiro (2016); Moraes (2016); Caetano (2017);
Sousa (2012); Correa Junior, (2014); Menezes (2015) e Kalff (2018).

ECS e a representacdo social, 0s
saberes docentes e a identidade
profissional

Fonte: a autora.

As 16 teses que compdem esta categoria apresentam como objeto de pesquisa: a
relacdo entre trabalhar, aprender, saber durante o estagio na formag&o inicial de professores
(MELO, 2019); as (re)configurac@es construidas sobre o trabalho do professor em relatorios de

estdgio (RODRIGUES, 2017); o acervo de representacfes sociais de oito estagiarias da
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disciplina de ECS em Ensino de Lingua Portuguesa do curso de Letras-Portugués da
Universidade Federal do Ceara, sobre o estdgio de regéncia, engendradas, mobilizadas e
ressignificadas na e pela disciplina (GURGEL, 2013); os elementos relacionados a identidade
profissional docente mobilizados/desenvolvidos no contexto do ECS (TEIXEIRA, 2013); as
potencialidades da Intercoletividade na constitui¢do da identidade profissional do docente em
espacos institucionais de potencial formativo, como o ECS de Docéncia (HOFFMANN, 2016);
os sentidos formativos atribuidos por estudantes concluintes dos cursos de licenciatura (Letras,
Biologia, Matematica e Pedagogia) ligados a construcdo de sua identidade profissional docente
(ANDRUCHAK, 2016); a construcédo da identidade profissional de estudantes de cursos de
formacéo de professores em Educacdo Fisica (PIRES, 2016); o processo de delineamento de
uma identidade profissional de estudantes de ECS em licenciatura em Geografia
(VALLERIUS, 2017); os efeitos do Estagio Supervisionado na formacao da identidade docente
e na profissionalizacdo dos professores de Ciéncias Biologicas (GALVAO, 2018), a influéncia
da disciplina de ECS para a Docéncia em Ciéncias para a constituicdo e a ressignificacdo da
identidade docente dos licenciandos (TAKAHASHI, 2018); os possiveis saberes produzidos no
campo académico, com professores em formacgdo no curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Maranh&o (ROSA, 2010); o ECS como um espaco de construgdo de novos saberes
(PIRES, 2012); os saberes mobilizados e/ou (trans)formados na aprendizagem na docéncia
situada em um contexto de trabalho compartilhnado (ANDRADE, 2012); o ECS como espaco
de construcdo e (re)construcdo dos saberes docentes (SOUSA, 2016); o processo de
desenvolvimento profissional de professoras orientadoras de Estagio Supervisionado do curso
de Pedagogia (SILVA, 2017); os saberes do orientador de estagio curricular do Curso de
Licenciatura em Geografia da UFC (ROCHA, 2018).

As 26 dissertacdes discutem sobre: as representacdes sociais construidas pelos
alunos concluintes dos cursos de Licenciatura (NASCIMENTO, 2013); o processo de
supervisdo de ECS realizado pelos professores-colaboradores junto aos académicos da
Licenciatura em Educacéo Fisica do Centro de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade
Federal de Santa Maria (MAZZOCATO, 2014); a analise de como o professor de Lingua
Portuguesa, em formacao inicial, em meio a um contexto de prescri¢cdes, de representacdes
diversas e de trabalho real, (re)configura o trabalho docente (GONCALVES, 2015); a
representacdo social de estagiarios(as) que cursam disciplinas de ECS no curso de Pedagogia
da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (VIEIRA, 2016); 0s processos presentes
nas interacdes estabelecidas entre duas geracGes docentes, representadas por uma professora

experiente e uma estudante do curso de Pedagogia (BUENO, 2016); as representacdes dos
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discentes sobre o ECS no intuito de conhecer como o concebem e se comportam durante o
seu desenvolvimento (POLATI, 2019); as possiveis influéncias da regéncia de classe
realizada no ECS para a construcdo da identidade profissional de professor dos alunos do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande (NEVES, 2011); o perfil
identitario de professor-pesquisador é desenhado pelas participantes como imagem de si para
0 outro, por meio das representacdes construidas e das caracteristicas de (re)textualizacdo no
decorrer da pesquisa (GAMERO, 2011), o ECS do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Mato Grosso, enquanto possibilidade de propiciar a constituicao identitaria dos
licenciandos (RAMPAZO, 2013); os registros dos estagiarios configurados em reflexdes
sobre a constituicdo da identidade do professor (BORGES, 2013); o ECS na formacéo da
identidade do futuro professor nos cursos de Pedagogia (SOUZA, 2015); o processo de
construcdo da identidade profissional do docente, do licenciado em Mdsica pela Escola de
Mdsica da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (CAMPQOS, 2016); as percepcdes
de académicos de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Ouro Preto e
possiveis construcdes e reconstrucdes da identidade profissional docente em periodos de
realizacdo dos ECS (ROCHA, 2016); as possiveis afetacbes que o acolhimento de
licenciandas por ocasido do estagio curricular obrigatério provoca na constituicdo das
identidades docentes de educadoras titulares (MOURA, 2017); a memoria e as representacfes
sociais das professoras de Pratica de Ensino do curso de Licenciatura em Geografia da UESB
em relacdo a vivéncia do estagio supervisionado na sua formacéo inicial, destacando-se a
contribuicdo dessa experiéncia para a construcdo das suas identidades profissionais
(OLIVEIRA, 2011); a construcdo de saberes e de fazeres na formacgdo do futuro professor
(SILVA, 2013); a pratica docente dos alunos de Biologia e as formas de construcdo e
mobilizacdo de saberes durante o0 ECS (GONCALVES, 2015); a articulacdo de saberes
curriculares e das ciéncias da educagéo, na construcao da profissionalizacdo docente no ECS
do Curso de Letras (MONTEIRO, 2015); as influéncias na prética profissional, docéncia e
saberes do professor principiante de Educacao Fisica (CANCIGLIERI, 2016); os saberes, as
praticas e a formacdo dos professores que lecionaram nas disciplinas do Eixo Integrador de
Praticas e ECS dos cursos de Licenciatura em Matematica (RIBEIRO, 2016); os saberes
docentes construidos durante o ECS do Curso de Matemaética da Universidade Regional do
Cariri  (MORAES, 2016); os fundamentos tedrico-praticos que intercorrem no
desenvolvimento dos saberes e praticas docentes mediante as experiéncias propiciadas no
ECS na graduacdo em Educacéo Fisica (CAETANO, 2017); a acdo docente e o processo de
reflexdo na construcdo de saberes e da identidade docente (SOUSA, 2012); os elementos que
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moldam os saberes e a identidade do professor-colaborador no acompanhamento do estagio
(CORREA JUNIOR, 2014); os saberes necessarios a docéncia relacionados a
profissionalizacdo do professor (MENEZES, 2015); a constituicdo do(a) professor(a) de
Musica por meio de significacdes e de sentidos que discentes de um curso de Licenciatura em
Mdsica atribuem as suas experiéncias no processo docente de ECS (KALFF, 2018).

Em sintese, as pesquisas que integram esta categoria revelaram que o ECS passa a ser
um espaco nao somente de mediacéo entre as duas instituices de ensino, mas de constitui¢éo
de saberes, de identidade e profissionalidade docente.

A interacdo do académico estagidrio com o professor da escola em acdo, mediando
conhecimentos cientificos, refletindo sobre sua pratica, problematizando situaces,
desenvolvendo seus saberes, dialogando com alunos e desempenhando seu trabalho com ética,
possibilita que os “estagiarios formularem suas representagdes acerca do significado de
assumir-se como um futuro docente na medida, pois propiciam o alargamento de suas
compreensdes conceituais e a respeito de como ensinar e aprender.” (PIMENTA, 2019, p. 26).

Desse modo, podemos salientar que a formacéo de professores é uma acao constante,
na qual a formacdo inicial ndo se caracteriza como Unica fonte de construir e/ou adquirir
saberes. Estes sdo heterogéneos, isto é, provém de variadas fontes e podem ser adquiridos
durante a vida e carreira do professor. Contudo, podemos afirmar que os saberes docentes sdo
um “saber plural, saber formado de diversos saberes provenientes das instituicdes de formacao,
da formacdo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana [...]” (TARDIF, 2014, p. 47).

O conhecimento do professor para exercer sua profissdo, de acordo com o autor
supracitado, exige um saber e um saber-fazer que apontam para o intimo desse docente. Ou
seja, 0 ser e 0 agir localizam o saber do professor na relagdo entre o individual e o social.

Assim, os saberes sao oriundos de varias fontes, sendo constituidos pelos docentes
diariamente em seu trabalho, dessa forma, a experiéncia torna-se relevante para a construcéo

desses saberes, bem como para a sua propria identidade.

4.3.5 ECS: curriculo e organizacgao curricular da licenciatura

Esta categoria representa 11% (23) das produc6es académicas selecionadas, as quais
investigaram a relacdo dos ECS com o curriculo e a organizacéo curricular da licenciatura, cujas

autorias estdo apresentadas no Quadro 8:



114

Quadro 8 — Trabalhos que versam sobre ECS: curriculo e organizacdo curricular da licenciatura — 2010-2020 —
Brasil

Producdes académicas
Azevedo (2012); Raymundo (2011); Poppe (2016); Mattos (2016);
ECS: curriculo e organizacdo Zimmer (2017); Araujo (2018); Jesus (2019); Borssoi (2012); Martins
curricular da licenciatura (2017); Silva (2011); Nunes (2010); Montiel (2010); Goldani (2011);
Silva (2012); Farias (2013); Ferro (2013); Pedro (2013); Neves (2014);
Sagatio (2014); Mello (2014); Matias (2015); Resende (2015) e Lima
(2020).

Fonte: a autora.

Oito teses integram esta categoria que abordaram: 0 que e como se ensina e se aprende
durante a escolarizagdo (AZEVEDO, 2012); as novas Diretrizes Curriculares para a formagéo
de professores da educacdo béasica, especificamente frente as exigéncias propostas pela LDB n.
9394/96 e também pelas Resolucbes e Pareceres do Conselho Nacional de Educagdo
(RAYMUNDO, 2011); os sentidos de docéncia no curriculo do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (POPPE, 2016); as bases
legais de formacao dos Cursos de Licenciatura em Matematica das Universidades Estaduais da
Bahia (MATTOS, 2016); o ECS em cursos de licenciatura em matematica, como um espaco
que integra a formacdo docente com o campo social em que se realizam as préaticas educativas
(ZIMMER, 2017); os componentes curriculares das praticas, do ECS e das atividades
complementares tém sido interpretados, a partir de sua interface com o curriculo do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal do Maranhdo (ARAUJO, 2018); a
implementacdo da Politica Nacional de Formacgdo dos Profissionais da Educacdo Béasica na
Universidade Federal da Grande Dourados no periodo de 2015 a 2018 (JESUS, 2019) e as
discussdes sobre uma proposta de ECS como componente curricular (LIMA, 2020).

Quinze dissertagcbes compdem a categoria, as quais apresentam como objeto: o
processo de (re)configuragédo do ECS no Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do
Oeste do Parana (BORSSOI, 2012); o desenvolvimento da disciplina ECS no Ensino
Fundamental a partir da Organizacdo do Trabalho Pedag6gico no curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da Universidade Federal do Parda (MARTINS, 2017); as recentes mudancas
que foram implementadas no curso, Licenciatura em Ciéncia Biologicas, na disciplina de ECS
em razdo das resolugbes do Conselho Nacional de Educacdo para os cursos de formacdo de
professores (SILVA, 2011); a analise dos estagios de docéncia que compdem o curriculo
formador em Licenciatura da Escola de Educacdo Fisica da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (NUNES, 2010); as mudancas ocorridas nos cursos de Licenciatura em Educacao
Fisica (EF) do Rio Grande do Sul (MONTIEL, 2010); a articulacdo entre as necessidades da

pratica pedagodgica, ECS, da Educacdo Basica do litoral norte do Rio Grande do Sul e o
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curriculo de um curso de Licenciatura em Matematica (GOLDANI, 2011); o mapeamento do
ECS em cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica no Norte do Parand, apds as reformulacdes
curriculares decorrentes da promulgacéo das Resolu¢des CNE/CP n. 01 e 02/2002 e CNE/CES
n. 07/2004 (SILVA, 2012); a avaliacdo da coeréncia entre o que propde o Projeto Pedagdgico
Curricular do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui no que se refere as areas
de formacao, e a estrutura da Matriz Curricular e suas implica¢6es na formacdo do Pedagogo
(FARIAS, 2013); as experiéncias vivenciadas pelos académicos do Curso de Licenciatura em
Mdsica da Universidade Federal do Ceara no processo de inclusdo do ensino de Musica nos
curriculos escolares (FERRO, 2013); os processos utilizados para a organiza¢do do ECS no
curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Juiz de Fora (PEDRO, 2013); a
constituicdo de experiéncias interdisciplinares no ECS (NEVES, 2014); a constituicdo do
codigo disciplinar da disciplina Prética Pedagogica B: Estagio em Docéncia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental (PPB) no curso de Pedagogia da UFPR, entre 1980 e 2010 (SAGATIO,
2014); do debate em torno dos documentos e diretrizes para 0 ECS (MELLO, 2014); o ECS e
a pratica de ensino de acordo com as Novas DCN para formacao inicial de professores da
Educacdo Basica (MATIAS, 2015); os ECS como a esséncia pedagdgica que envolve a
formacdo docente nos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica nas IES publicas de Minas
Gerais, a partir da leitura dos Projetos Politicos Pedagogicos (RESENDE, 2015).

Em sintese, as producdes selecionadas apresentam a discussao entre o registrado no
curriculo oficial e o que tem sido vivenciado na escola, abrangendo todas as areas de
conhecimento.

Sacristan (2017) evidencia que o curriculo pode ser analisado a partir de cinco ambitos
diferentes, sendo: 1) funcdo social; 2) plano educativo; 3) contetdos e orientacdes; 4) analisar
processos instrutivos e da pratica, estuda-lo, interacdo entre teoria e pratica e 5) referem-se a
uma atividade pesquisadora de todos os temas.

Nesse viés, a teorizacdo do curriculo deve ocupar-se de condicGes, reflexdes e acoes
educativas, afirma Sacristan (2017), em virtude da sua complexidade. O mesmo autor ressalta
que o curriculo € umas praxis, da funcédo socializadora e cultual, por isso devera estabelecer
uma pratica de dialogo entre seus envolvidos.

Pimenta (2019, p. 11) afirma que o ECS “enquanto eixo articulador do curriculo dos
cursos de licenciatura expressa em sua natureza como campo de conhecimentos, a possibilidade

de se manter todas as atividades teoricas e praticas dos cursos em permanente conexao.”
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4.4 0 PANORAMA DAS PRODUCOES ACADEMICAS BRASILEIRAS SOBRE O ECS
NAS LICENCIATURAS

A revisdo sistematica de literatura realizada nos permitiu compreender a amplitude, a
relevancia e diversidade das pesquisas brasileiras realizadas sobre o ECS, ainda que de forma
incompleta, porque outros enfoques de analise podem (poderiam) ser realizados sobre a
producéo académica mapeada.

No entanto, o texto aqui apresentado revela que o campo de pesquisa voltado ao ECS
na formacao de professores é vasto e heterogéneo.

A reviséo de literatura realizada desponta a expressiva producao de conhecimento na
forma de teses e dissertacdes (215), tendo como objeto de investigacdo o ECS desenvolvido no
Ensino Fundamental | e I, que compreende do 1° aos 9° anos. O levantamento realizado
permitiu verificar as dimensdes que vém sendo priorizadas nesse campo de conhecimento
(FERREIRA, 2002), bem como tracar um panorama das pesquisas ja realizadas, ainda que ndo
de forma conclusiva.

Embora as producdes mapeadas estejam dispostas em cinco categorias, é possivel
inferir que elas se inter-relacionam, pois 0 ECS, enquanto componente curricular, € visto (ou
deveria ser) como uma disciplina articuladora no curriculo das licenciaturas que apresenta
muitas possibilidades nos processos formativos para a docéncia. O Fluxograma 2 apresenta a

sintese das etapas da revisdo de literatura realizada nesta pesquisa,



Fluxograma 2 — Mapeamento das produgdes — 2010-2020

Capes
(11.494
trabalhos)

BOTD
(5.242 trabalhos)

N
*ECS. formacdo para a atuagdo docente no Ensino Fundamental (87
produgdes)
>
N
*ECS: narrativas do processo formativo, das metodologias e das
estratégias. (46 produgoes)

A
~

*ECS: concepgbes identificadas nas produgbes académicas (17
produgdes)

S
~\

*ECS. representagdo social, saberes docentes e identdade profissional
(42 producdes)

J
N

*ECS: curriculo e organizag&o curricular da licenciatura (23 producdes)
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4 Subcategorias!

@&

Fonte: a autora.

1.2 ECS: limites e
fragilidades (6
produgdes)

1.3CS: relacdo
teoria-pratica (15
produgdes)

Os principais resultados observados nas producgdes académicas selecionadas

evidenciaram que o ECS possibilita experiéncias enriquecedoras ao aproximar o académico-
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estagidrio da escola; gera inumeras aprendizagens; aguca o olhar formativo, o processo
reflexivo e a compreensdo da complexidade da docéncia.

E na realizacdo do ECS que o académico assume, pela primeira vez, a posicio de
professor, vivenciando as expectativas de um planejamento elaborado com a superviséo de seu
orientador.

Muitas pesquisas evidenciam o esfor¢o de professores orientadores para preparar o
académico, auxiliando na elaboracédo de diarios reflexivos, planejamentos e acompanhando os
momentos de intervencdo. Entretanto, o professor regente de turma, na maioria das pesquisas
selecionadas para esta revisdo sistematica, ndo se percebe como formador, ou seja, ele entende
que ha interacdo, troca de experiéncias, construcdo do conhecimento, mas ndo se identifica
como um agente relevante nesse processo formativo.

A importancia da insergcdo nas instituicdes de Ensino Fundamental | e II, para o
desenvolvimento profissional dos académicos-estagiarios, e a necessidade de fortalecer a
relacdo entre universidade e escola também aparece muito intensa nas discussdes. Krause
(2012) aponta que ha um abismo nessa relacao.

Ao ministrar aulas, o académico-estagiario se aproxima da realidade docente, mobiliza
saberes, comeca a arquitetar sua identidade profissional, expde alguns dilemas da profisséo e
reconhece a necessidade de dialogicidade nesse processo.

As narrativas dos académicos-estagiarios tém sido objeto de investigacdo nos ultimos
anos. Ha& um crescente nimero de pesquisas que realizam uma analise desses materiais
registrados em diarios de campo e relatérios. Tais documentos revelam as perceptivas dos
académicos e o cotidiano da escola, sob a dtica de quem deseja fazer a diferenga e encontrar
solucdes para os problemas encontrados. Desse modo, também se percebe uma crescente
discusséo da concepcdo de ECS com pesquisa, que visa superar a velha visdo de que o estagio
é um momento fragmentado de pratica.

A tentativa de efetivar a disciplina de ECS como articuladora do curso vem sendo alvo
de indagacdes e discussdes, uma vez que ainda ha resquicios dessa disciplina ser apenas “uma
pratica de ensino”.

Em relacéo as limitacdes, indicadas nas producgdes, a dicotomia entre teoria e pratica
aparece em destaque e embora haja esforgos para superar essa fragmentacéo ela ainda aparece
muito presente e acaba por gerar agfes muito limitadas. Vasquez (2012) comenta que algumas
limitacdes estdo historicamente presentes na configuragéo do ECS.

Outra questdo que merece atencdo é o espaco do ECS no curriculo do curso. Para

Nascimento (2014), esta disciplina tem um (des)lugar, sendo uma disciplina (des)articulada das
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demais, 0 que impacta diretamente ao seu objetivo de preparar o aluno para os desafios da
docéncia.

Embora a quantidade de producdes académicas sobre ECS seja expressiva e revele
possibilidades e lacunas na formagéo, ndo foram encontrados trabalhos que apontassem para
uma avaliacdo de politicas ou programas do ECS das licenciaturas, em uma perspectiva
institucional, pautada na Teoria da Avaliacdo de Programas Educacionais (FERNANDES,
2010, 2011, 2018), o que significa dizer que ha um espaco em aberto sobre o tema, que pode
ser aprofundado, o que justifica a escolha do objeto de pesquisa desta tese.

Do ponto de vista de Fernandes (2010, p. 15), a avaliagdo é concebida como “uma
pratica social que pode contribuir para caracterizar, compreender, divulgar e ajudar a resolver
uma grande variedade de problemas que afetam as sociedades contemporaneas”, sendo
utilizada em diferentes setores, uma vez que é um campo cientifico.

Nesse sentido, considera-se que a analise da avaliacdo da politica e programas de ECS
das licenciaturas da UEPG, que sera realizada nesta pesquisa, possibilitara a investigacdo de
seus principios, objetivos, caracteristicas e resultados, bem como as potencialidades e
fragilidades que emergem de seu desenvolvimento para a formacgdo do licenciado, para 0s
professores orientadores e para as instituicdes envolvidas, escolas e instituicbes de ensino

superior.
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5 AVALIACAO DO ECS DAS LICENCIATURAS DA UEPG NO ENSINO
PRESENCIAL E REMOTO: ENTRE POLITICAS E PRATICAS

Este capitulo apresenta a analise da avaliacdo da politica e dos programas de ECS das
licenciaturas da UEPG voltados para o Ensino Fundamental, nos contextos de ensino presencial
e remoto, a partir da avaliacdo dos professores formadores que integraram esta pesquisa. O
capitulo esta dividido em trés secOes, a primeira apresenta a configuracdo da avaliacdo de
politicas e programa de ECS da UEPG, apresentando as dimensdes e indicadores definidos a
priori para a realizacdo da avaliacdo. A segunda secdo apresenta as configurac@es da avaliacéo
da politica e programa do ECS, exibindo a analise realizada, cuja organizacdo se funda em trés
categorias, que se desdobram em subcategorias e unidades de analise. Por fim, a terceira se¢do
apresenta 0 metatexto, retratando o que sinalizam as avaliagdes realizadas pelos professores

formadores.

5.1 CONFIGURACAO DA AVALIACAO DA POLITICA E PROGRAMAS DE ECS DA
UEPG

Considerando o problema, os objetivos e as discussdes apresentadas nos capitulos
anteriores, o Fluxograma 3 explicita a base tedrico-epistemetodoldgica desta pesquisa e a

relacdo com a analise dos dados produzidos na avaliacdo do ECS pelos professores formadores.

Fluxograma 3 — Base tedrico-epistemetodolégica da pesquisa

Paradigma Dialdgico
Teoria da Avalia¢do por/para Professores formadores

uma agenda social Procedimentos de avaliagdo
e de pesquisa

Perspectiva de Formagdo Politica de ECS da UEPG
inicial de professores e de |Eu— Programas de ECS das

Avaliagao da ECS licenciaturas
Politica/Programas

do ECS da UEPG

Producdo de Conheciemnto Revisdo de literatura
brasileira sobre ECS Teses e dissertagoes

Anélise da Avaliagdo do ECS Andise Textual discursiva

a partir dos dados Documentos, questionarios,
produzidos na pesquisa grupo focal

Fonte: a autora.
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Os procedimentos metodologicos da base tedrica da avaliagcdo por/para uma agenda
social, indicados por Fernandes (2018), foram adaptados para a realiza¢do da avaliacdo do ECS

nesta pesquisa. S&o eles:

a) o estudo de caso do ECS das licenciaturas da UEPG integrantes da pesquisa por meio
da andlise documental;

b) a definicdo dos procedimentos metodoldgicos para a producdo dos dados da pesquisa —
analise documental, questionario on-line e grupo focal,

c) aselecdo dos participantes — professores formadores — das licenciaturas selecionadas;

d) a organizacdo e apresentacdo das respostas as questdes do questionario on-line e da
discusséo do grupo focal;

e) analise dos dados produzidos na pesquisa por meio da Andlise Textual Discursiva
(ATD) (conforme explicitado no capitulo 1).

Cabe destacar que para a avaliagdo da politica e programas do ECS, foram
estabelecidos dimensbes e indicadores, ap0s a sistematizacdo da revisdo de literatura, a
definicdo do referencial tedrico-epistemetodoldgico, a analise das ementas e dos curriculos dos
cursos de licenciaturas.

As autoras Bauer e Sousa (2015) esclarecem que para estabelecer os indicadores €
necessario se ter clareza dos elementos tedrico-epistemetodologicos, pois a definicdo dos
indicadores possibilita um movimento entre o aporte teérico e as evidéncias que se podem
observar durante a avaliagdo realizada. “O processo de defini¢do de indicadores ¢ complexo
ndo s6 porque condensa a nocdo de qualidade que se estd tomando como referéncia para
avaliacdo, mas também por dificuldades de operacionalizacdo.” (BAUER; SOUSA, 2015, p.
261).

Jannuzzi (2016, p. 138) corrobora, ao explicar que os indicadores apontam as
dimensdes de interesse, essas sdo definidas de acordo com as escolhas tedricas realizadas a
priori, portanto, os “indicadores apontam, indicam, aproximam, traduzem em termos
operacionais as dimensdes sociais de interesse definidas a partir de escolhas teodricas ou
politicas realizadas anteriormente.”

Com base nesses elementos foi possivel estabelecer cinco dimensdes, para avaliar a
politica e os programas de ESC, sendo: a) a disciplina de ECS; b) a organizagdo da disciplina

de ECS; c¢) os fundamentos teoricos da disciplina de ECS; d) a inser¢do do licenciando no
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espaco escolar; e e) o processo avaliativo do ECS, seguido dos indicadores contidos em cada

dimenséo, conforme consta no Quadro 9.

Quadro 9 — Dimensoes e indicadores para avaliacdo da politica e programas de ECS da UEPG
Dimensoes Indicadores
Ementa
Programa da disciplina (unidades previstas)
Bibliografia obrigatéria
Disciplina de ECS Bibliografia complementar
Sistema de avaliacdo da disciplina
Carga horéria (geral)
Obijetivos
Carga horéria tedrica (aulas)
Carga horéria pratica (insercdo na escola)
Organizacdo da disciplina de | Articulacdo com a(s) Secretaria(s) de educagdo/escolas
ECS Orientacdes individuais
Orientacdes coletivas
Acompanhamento em campo
Fundamentos tedricos do | Autores que fundamentam as discussoes tedricas
ECS Concepcdes de ECS
Desenvolvimento curricular
Conhecimento do contexto escolar (apresentacdo, estudo do PPP, escolha da
turma e da area de conhecimento)
Projeto do estagiario
Planos de aula
Intervencdo/docéncia na escola
Devolutiva da professora regente
Conhecimento especifico do contetido
Conhecimento pedagégico do conteldo
Conhecimento curricular (BNCC)
Frequéncia
Observagdo
Relacdo teoria—prética
Processo avaliativo do ECS | Relato de experiéncia
Ficha de avaliacdo do(a) professor(a) regente de turma
Seminério avaliativo
Feedback e autoavaliacdo

Insercdo do licenciando no
espaco escolar

Fonte: a autora.

Apos estabelecer as dimensBes de ECS e os indicadores para este estudo de caso

avaliativo, é que foi elaborado e testado o questionario? de pesquisa.

5.2 ANALISE DA AVALIACAO DO ECS: O QUE DIZEM DOS PROFESSORES
FORMADORES

Apos a coleta de dados produzidos por meio do questionario e dos depoimentos

registrados no grupo focal, foi possivel proceder & andlise da avaliagdo realizada pelos

27 Questionario disponivel no Apéndice C.
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professores formadores de ECS. Os dados foram analisados segundo a metodologia da ATD,

proposta por Moraes e Galiazzi (2007), conforme exposto no capitulo 1.

As respostas dos questionarios foram coletadas e organizadas em uma planilha do

Excel e, posteriormente, a discussdo gravada do grupo focal foi transcrita, constituindo assim

parte do corpus empirico da pesquisa, juntamente com os documentos.

Na sequéncia, os dados foram analisados de acordo com as orientacdes e etapas da

ATD, constituindo-se da criacédo de unidades de anélise (U), agrupadas em subcategorias (Sub)

e categorias (C), conforme apresentado no Fluxograma 4.

Fluxograma 4 — Categorias de analise, subcategorias e unidades de analise oriundas do corpus empirico

Cl - Avaliacdo dos
aspectos gerais da
disciplina de ECS

Categorias de Analise

Il

v

C2 - Avaliacdo

das

experiéncias de ensino dos

professores formadores

contexto presencial e remoto

no

- Avaliagdo do papel

formativo do ECS frente as
necessidades de
politica de ECS das licenciaturas

revitalizar a

5 Sub 1 - Organizacédo da

N

N

QY & = u1/u - Sub 1 — Politicas de ECS
disciplina de ECS L Sub 1 — Optica do ECS na UEPG
\ no ensino presencial u1/u l
P Sub 2- Observagdes e U1/U Sub 2 — Extin¢do do
insercdes no campo de - DEMET
ECS | > Sub 2 — Opticado ECS | y1/u2/ |
| no ensino remoto u3/u4 -
¥ Sub 3- Orientagdies no u1/u { Sub 3 - Fortalecimento
ECS o N do grupo de professores
Sub 3 — Similaridades formadores de ECS no
| U1/U no ECS, entre o ensino periodo  de  ensino

» Sub 4-Acompanhamento
do ECS

> Sub 5 — Relacéo tebrico-
pratica no ECS

|
> Sub 6 - Avaliacdo das

aprendizagens no ECS

Fonte: a autora.

presencial e remoto

Para atender aos principios éticos da pesquisa, 0s dados produzidos no questionario e

grupo focal sdo apresentados utilizando-se de codigos alfanuméricos formados por letras e

nameros, preservando a identidade dos agentes participantes. Os agentes que responderam ao

questionario serdo identificados pela letra Q, seguido do nimero do questionario (Q1, Q2,
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...Q12), enquanto os agentes que participaram do grupo focal serdo identificados pela letra P,
de professor, sequido da segunda letra que os identificou em ordem alfabética, do A ao H.
A proxima secdo apresenta 0 processo de categorizagdo, bem como a analise e

discussdo das categorias estabelecidas, com o método da ATD.

5.2.1 Avaliacdo dos aspectos gerais da disciplina de ECS - Categoria 1 - (C1)

A primeira categoria, aqui identificada como C1, reuniu seis subcategorias (S) e suas
respectivas unidades de andlise (U) relacionadas a organizacdo do ECS nas licenciaturas, no
ambito do ensino remoto e presencial. Essa categoria é oriunda das dimens@es de avaliacdo
definidas a priori, mas também traz subcategorias e unidade de analise definidas a posteriori,
considerando os dados produzidos na pesquisa, combinacdo considerada possivel na
metodologia de andlise da ATD. Em vista disso, a sistematizacdo da categoria (C1) ficou

organizada da seguinte maneira:

Quadro 10 — Descricdo da Categoria 1: Avaliacdo dos aspectos gerais da disciplina de ECS

Categoria Subcategorias Unidades de analise
Subcategoria 1 (S1) — Unidade 1 (U1) — Organizacéo da

Organizacédo da disciplina de ECS carga horaria

(C1.81.U1)

Unidade 2 (U2) Organizacdo das

aulas- Planejamento

(C1.51.U2)

Categoria 1 (C1)
Avaliagdo dos aspectos

gerais da disciplina de
ECS

A Categoria 1 envolve
subcategorias e unidades
de analise que remetem a

avaliacdo dos aspectos

gerais da disciplina de
ECS

Subcategoria 2 (S2) -
Observacdes e inser¢des no campo de
ECS

Unidade 1 (U1) Ensino remoto
(C1.52.U1)

Unidade 2 (U2) Ensino presencial
(C1.52.U2)

Subcategoria 3 (S3) — Orientagdes no
ECS

Unidade 1 (U1) Ensino remoto
(C1.s3.U1)

Unidade 2 (U2) Ensino presencial
(C1.53.U2)

Subcategoria 4 (S4) — Acompanhamento
do ECS

Unidade 2 (U2) Ensino remoto
(C1.54.U1)

Unidade 1 (U1) Ensino presencial
(C1.54.U2)

Subcategoria 5 (S5) - Relagéo tedrico-
pratica no ECS

Subcategoria 6 (S6) Avaliacdo das
aprendizagens no ECS

Fonte: a autora.




125

Para exibir cada uma das subcategorias e unidades de andlise da C1, foram
selecionados nos dados produzidos os excertos dos textos considerados mais relevantes para
representa-las.

Cabe ressaltar que advogamos aqui a concepcao do ECS, seja no contexto presencial
ou remoto, como um campo de producdo de conhecimento, com foco para a aprendizagem da
docéncia, “com estatuto epistemologico proprio, superando sua tradicional reducdo a atividade
pratica instrumental. Enquanto tal, se produz na interacao dos cursos de formagdo com o campo
social no qual se desenvolvem as praticas educativas.” (PIMENTA, 2019, p. 20).

O Estado, na condi¢do de mediador das politicas publicas sociais, precisou tomar
decisOes e definir novas acdes a partir do contexto pandémico da Covid-19, fato que atingiu
todos os campos sociais. Evidentemente que o campo da salde foi 0 mais afetado, em razdo das
acOes para 0 combate a doenga, as quais passaram a intervir nos demais campos — politico,
econdmico, educacional, académico —, evidenciando a porosidade entre 0s campos.

As acles contra a Covid-19 emitidas pelo Ministério da Salde e Secretarias de Saude,
estaduais e municipais previam protocolos de biosseguranca e uma das principais medidas para
conter a proliferagdo do virus foi o isolamento social, que ocasionou o fechamento de todas as
instituicOes educacionais. Tal medida preventiva originou a necessidade de adequacdes para
dar continuidade as atividades académicas na IES, acarretando a substituicdo do Ensino
Presencial pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Assim, ao longo desta analise, discutem-se os resultados da avaliagdo da politica e
programa de ECS da UEPG, tanto no contexto do ensino presencial quanto no contexto do
ensino remoto, considerando-se que o periodo de realizacdo da tese, em especial a aplicagdo do
questionario e a realizacao do grupo focal, ocorreu no periodo pandémico.

Cabe ainda salientar que ao longo desta analise ha destaque para alguns pontos
significativos do ERE, ndo por se defender esta modalidade de ensino, mas por compreender
que diante do contexto pandémico foi a medida emergencial encontrada para minimizar o
impacto na formacé&o inicial dos académicos e no desenvolvimento do ECS, ainda que de modo
virtual.

Gatti, Shaw e Pereira (2021, p. 512) validam que a possibilidade de interagir
virtualmente, em tempo real, por meio de aulas sincronas, Google Meet, Lives, eventos, entre
outros, “se tornou um procedimento educativo, como caminho didatico alternativo de ensinar e
aprender, ou seja, como um novo arranjo ‘espacial’ da sala de aula.”

Diante do exposto, na sequéncia é apresentada a discussdo das subcategorias e

unidades de analise de C1.
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5.2.1.1 Avaliacdo da organizagéo da disciplina de ECS — (C1.S1)

A subcategoria C1.S1. tem duas unidades de analise: a unidade 1 (U1), referente a
organizacao da carga horaria do ECS, representada por C1.S1.U1, e a unidade 2 (U2), referente
a organizacdo das aulas e planejamento do ECS, representada por C1.S1.U2.

Na C1.S1.U1, a carga horaria do ECS foi explicitada na avaliacdo dos professores
formadores, conforme esta normatizado nos projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura®,
nas ementas e programas das disciplinas. Os excertos a seguir revelam que a legislacéo vigente
na politica institucional de ECS e na Resolucgédo n. 2, de 2015 (BRASIL, 2015), que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacao inicial em nivel superior, no art. 13,
inciso “Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado” foi respeitada, com
a distribuicdo da carga horaria de 204 horas, em 102 horas para aulas tedricas e 102 horas para
as aulas praticas, a excecdo do curso de licenciatura em Pedagogia, conforme revelam 0s

excertos:

Q6 - Total de 204 horas, sendo: Aulas tedricas - 102, Aulas praticas — 102

Q7 - Estudos, seminarios, planejamento e discussdo (102). Estagios (102)

Q1- S&o trés aulas na grade horéria - orientacdo de estagio, seminérios e discussdes - 102
horas/aulas no ano letivo. Sdo trés horas aulas semanais de aulas praticas - em campo de
estagio que sdo divididas em: observacdo, participacdo e docéncia. Um total de 102
horas/aulas em campo de estagio.

Q9 - 50% de aula e 50% no campo de estagio.

No curso de Licenciatura em Pedagogia, a configuracdo da carga horaria é diferente,
pois 0 curso contempla em sua matriz curricular dois estagios?® no quarto ano: o ECS em
Docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental (102 horas) e 0 ECS em Gestdo na Educacao
Bésica (102 horas). Desse modo, a carga horéria do ECS nos anos iniciais do Ensino

Fundamental é de 102 horas anuais, assim distribuidas:

Q5 - 51 horas de aulas préticas e orientacfes e 51 horas em campo de estagio.

Q9 - 51 horas de aulas préaticas e 51 horas em campo de estagio.

28 Os projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura seguem as orientaces da Resolucdo n. 2, de 1° de julho de
2015. Nenhum dos cursos tem o PPC aprovado de acordo com a Resolucdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de
2019, no periodo de coleta de dados realizado nesta pesquisa.

29 No terceiro e quarto ano do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPG sdo previstas 204 horas de estagio
anual, sendo 102 delas designadas ao ECS em Docéncia e 102 horas de ECS em Gestdo Educacional. No terceiro
ano o ECS em Docéncia é realizado no ambito da Educacdo Infantil e no quarto ano no ambito do Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano).
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Tal organizagdo também é expressa na Resolugdo n. 2, de 2015, ao permitir “a
formacéo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educacéo basica, incluindo
0 ensino e a gestdo educacional.” (BRASIL, 2015, p. 11).

Na C1.S1.U2, os professores formadores avaliaram como foi o planejamento e a
organizacédo das aulas de ECS. Ressaltaram que durante o desenvolvimento do ERE, o MEC,
por meio da Portaria n. 343/2020 e, posteriormente, 0 CNE, com o parecer n. 5/2020,
autorizaram a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meio digitais, contudo a carga
horéaria ndo sofreu alteracfes. No entanto, a mudanca do ensino presencial para 0 remoto, em
consequéncia do contexto pandémico, exigiu a reorganizacao dos planejamentos das disciplinas
de ECS para que se pudessem cumprir 0 que estd expresso na legislacdo vigente. Tal
organizacdo exigiu muitas alteracdes no processo formativo, porém as etapas do ECS (estudos
tedricos, observacdes, intervencdes e investigacdo do campo de estdgio) permaneceram
inalteradas. De forma mais detalhada, essa reorganizagdo das aulas e do planejamento séo

explicitadas nos excertos da C1.S1.U2:

Q1 - Na escola sdo realizadas atividades de observacdo (da escola, dos documentos como
PPP, de conselhos de classe, reunides pedagdgicas e das aulas do professor), participacdo
(nas aulas do professor, por meio de Orientagdo dos alunos para trabalhos em grupos,
elaboracéo de material didatico para as aulas; Monitoria dos alunos, junto com o professor,
nos trabalhos de campo; Monitoria dos alunos, junto com o professor, nos trabalhos em
laboratérios; Orientacgdo para desenvolvimento de projetos; Auxilio na elaboragéo e corregao
de provas e trabalhos escolares e regéncias (Elaboracdo do plano de aula da regéncia;
Pesquisa de material e leituras/estudo para regéncia; Elaboracdo de material/instrumentos
para regéncia e a regéncia em si) . Nas aulas teérico/praticas sdo explorados os referenciais
teodricos que dao suporte a pratica de estagio por meio de aulas expositivas, seminarios, aulas
praticas, demonstrac@es, leituras, filmes, resenhas, discussfes, elaboragdo de atividades,
producdo de material didatico e orientacdo/elaboracgéo de relatério final.

Q3 - S8o 51 h/a (50%) de aulas presenciais na UEPG, que contemplam estudos tedricos do
campo da formacdo de professores e do ensino de Geografia, também sdo realizadas
orientacdes gerais sobre a parte prética dos estagios e agdes de planejamento coletivos. No
modelo remoto houve a mesma conducéo utilizando o classroom e o meet para as aulas, com
insercdo de uma docéncia por académico no ambiente meet para avaliagdo diagnéstica. Foram
apenas 04 h/a assincronas. As demais 51 h/a (50%) sdo distribuidas em sessdes para
orientacdo e avaliacdo individual dos planos de estagio, que antes da pandemia eram
presenciais e em contraturno, agora sdo remotas, também em contraturno. Além disso eram
realizadas supervisdo direta no campo de estagio. Em 2020 ndo houve supervisdo direta em
campo de estagio. Pretende-se que em 2021 esta acdo possa ser retomada, mesmo no modelo
remoto.

Percebe-se, nos excertos, que os académicos-estagiarios foram inseridos, de forma
remota, nos campos de estagio, passando a participar de aulas sincronas, por meio do aplicativo
e do Google Meet. As aulas eram gravadas e ficavam disponiveis para aqueles que nédo

conseguiam participar em tempo real, como apontam P3 e P5 em suas avaliacGes:
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P3- No modelo remoto houve a mesma conducéo utilizando o Classroom e 0 Meet para as aulas.

P5 - No sistema remoto ficaram assim distribuidas: 3 aulas sincronas, 3 assincronas para as
atividades e leituras de textos propostas em aula, confeccéo dos planos de aulas, gravagdes de
aulas e orientacdes agendas e realizadas pelo Meet.

Os referenciais teoricos das disciplinas de ECS passaram a abranger, além das
discussdes sobre a formacao de professores para a docéncia, todas as mudancas exigidas para

0 cenario atual de um ERE, como expressam 0s depoimentos em sua avaliacao:

P10 - No periodo remoto incluimos uma unidade sobre o ensino remoto e hibrido.

P7 - Assim a parte tedrica da disciplina procurou contemplar os documentos de fundamentacéao
da disciplina de acordo com o nivel de ensino a que se destinava o estagio naquele periodo.

Fica muito claro, na avaliagdo realizada por meio das falas desses professores
formadores, que o contexto pandémico ocasionou mudancas no referencial teérico, que
precisou contemplar a discussé@o sobre a diferenca entre o ensino remoto.

Diferentemente da EaD o ERE ndo apresenta um sistema de ensino consolidado, com
recursos e uma equipe de profissionais preparados para realizar a oferta do ensino, contetdos e
atividades. O ERE teve por objetivo, segundo Rondini, Pedro e Duarte (2020, p. 43), “ofertar
acesso temporario aos conteudos curriculares que seriam desenvolvidos presencialmente” para
tentar minimizar os impactos sobre a aprendizagem dos alunos da educagdo basica e dos
académicos, no ensino superior, apos a indicacdo de isolamento social como uma das principais
medidas de biosseguranga no contexto pandémico da Covid-19.

O ERE passou a ser adotado a partir de abril de 2020 no Parana, com a abrupta
manifestacdo e proliferacdo do virus Covid-19, o que ocasionou o fechamento das escolas de
Educacdo Basica e Instituicdes de Ensino Superior paranaenses e a suspensdao das aulas
presenciais, por meio do Decreto n. 4.258, de 17 de margo de 2020, em seu art. 8° (PARANA,
2020b).

Com as aulas suspensas, o Parecer do Conselho Nacional da Educacdo (CNE) n.
5/2020 permitiu que as atividades pedagdgicas ndo presenciais fossem computadas no
cumprimento de carga horaria minima de aulas, que passaram a ser desenvolvidas por meio
digital utilizando videoaulas, plataformas digitais, programas de TV, distribui¢do de material
impresso, redes sociais e grupos de WhatsApp.

Embora as etapas para a realizacdo do ECS ndo tenham sido alteradas, como ja
mencionado, no ERE é perceptivel que novos habitus comegam a ser constituidos. Bourdieu
(2004a, p. 158) explica que o “habitus € ao mesmo tempo um sistema de
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esquemas de producdo de praticas e um sistema de esquemas de percepgdo e apreciacao das
praticas”, que exprime a posi¢ao social que foi produzido.

Os professores diante da nova e inusitada situacdo de ERE, precisaram alterar suas
praticas docentes e (re)organizar os planejamentos de ensino na tentativa de alcangar os
objetivos de aprendizagem tracados. “O ato de planejar implica escolhas e se assenta em
respaldos filoséficos e politicos, estabelecendo fins para uma determinada acdo, podem estar
numa esfera macro ou micro, sendo um ato comprometido.” (LUCKESI, 2011, p. 125).

Quanto ao planejamento da nova organizacdo do ECS em tempos de pandemia 0s
professores formadores, ao avaliarem a abrupta mudanca que se apresentou no contexto de

isolamento social do ERE, assim avaliam:

P1 - Né&o foi dificil, na disciplina de estagio temos que sempre estar nos adaptando. Creio que o
mais foi dificil foi pensar a parte pratica e pensar as aulas de forma que o aluno realmente se
envolvesse e ndo fosse apenas entrega de atividades (ja que a frequéncia ndo era obrigatoria).

P 4 - No inicio foi muito complicado pensar no estagio no formato remoto, achavamos
impossivel realiza-lo, mas quando tivemos plena consciéncia que ndo voltariamos ao presencial
e de que os professores da Educacdo Basica estavam atuando remotamente adaptamos nossa
proposta para esse formato. A énfase foi preparar nossos estagiarios para trabalhar nesse contexto
remoto, bem como aproximar-se do professor/a que estava atuando e contribuir com este, numa
parceria que ao final foi muito rica e produtiva.

P6 - No inicio foi dificil, pois o0 3° ano nunca tinha estado na escola de forma presencial (como
estagiario), entdo compreender a dindmica sem estar 14 dificulta.

P7 - Foi dificil uma vez que tinhamos o aceno que voltariamos logo as atividades presenciais,
quando da necessidade de superacdo dos entraves, principalmente burocraticos, em relagdo as
préticas tivemos que criar situacdes de maneira rapida quase que num processo de ensaio e erro.

P10 - Muito complexa, em minha opinido devido aos entraves criados pela SME no inicio do
processo. Houve demora para o aceite da proposta de insercéo e solicitagdo de modificagdes.

P 11- Foi muito ruim, devido as incertezas e mudangas em relagdo aos campos no decorrer do

processo.

Os professores formadores revelaram os impasses vivenciados na adaptacdo ao ERE,
e enfatizam a burocracia enfrentada para conseguir inserir os estagiarios-académicos no sistema

remoto (via aplicativo do Aula Parand):

P3 - Passou a existir um excesso de burocracia para liberacdo dos estagios, entretanto a questéo
formativa e pedagdgica nédo é tratada.

P4- A grande dificuldade do ECS na escola foi 0 acesso ao Classroom do supervisor. Isto se deve
a vérios fatores, dentre eles a burocracia inicial imposta pela SEED.

P6 - E uma articulagfo burocratica, de pedido de autorizacao.
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Essa excessiva burocracia evidenciada pelos professores formadores revela uma
relacdo universidade-escola.

P10 - Ainda muito fragil, é necessaria uma aproximacao para que os objetivos da disciplina sejam
alcangados, e 0 campo se perceba com um espaco formativo do futuro professor.

Contudo, embora os aspectos burocraticos tenham tomado muito tempo de professores
formadores e académicos-estagiarios demostrando certo distanciamento entre as instituicdes
educacionais, apds conseguir inserir 0os académicos nos espacos virtuais, os professores

formadores avaliam que o ERE também proporcionou:

Q2- aprendizado coletivo.
P3 - Considero que o aprendizado com salas virtuais foi interessante.

P2 — [...] maior aprendizado da tecnologia para utilizacdo com finalidade didatica; maior
aprofundamento no estudo tedrico das Diretrizes Municipais e BNCC; maior reflexdo sobre as
politicas publicas de ensino em fungéo da propria pandemia.
Diante dessa nova perspectiva e do olhar inquieto dos professores formadores, a
proxima subsecdo apresenta como ocorreram as observacdes e insercdes no campo do ECS

nessa nova organizagao, proposta pelo ERE.

5.2.1.2 Avaliacdo das observacdes e inser¢des no ECS (C1.S2)

A subcategoria C1.S2 é formada por duas unidades de anéalise: a unidade 1 (U1),
referente ao ensino remoto, representada por C1.S52.U1 e a unidade 2 (U2), referente ao ensino
presencial, representada por C1.S2.U2.

O ECS é o componente curricular mais esperado ao longo dos cursos de licenciatura e
por iSso gera muitas expectativas nos licenciados. Vaillant e Marcelo (2012, p. 75) o descrevem
como “o componente estrela da formagdo inicial”, pois ¢ durante sua realizagdo que os
académicos-estagiarios tém a oportunidade de serem inseridos nas escolas da Educacdo Bésica
para conhecerem a realidade e interagirem com o0s professores regentes de turma e seus
respectivos alunos.

Algumas dessas expectativas sao reveladas em producdes académicas, na revisdo de
literatura, apresentada no capitulo 4. Tais produgdes integram a primeira categoria, que
apresenta as contribuicfes para a docéncia e traz dados oriundos das vivéncias em campo de
estagio. Ainda na revisdo de literatura, a segunda categoria contempla as narrativas produzidas

pelos académicos, nelas também ¢é possivel identificar relatos de como ocorreram as
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observagdes e inser¢fes em campo de estagio, bem como as angustias, anseios, aprendizagens
e 0s avancos no decorrer do processo formativo.

Essa expectativa de conhecer o cotidiano escolar, campo de ECS, instiga um olhar
atento, curioso e reflexivo, por parte do académico-estagiario, pois, como afirma Pimenta
(2012, p. 76), é preciso “saber observar, descrever, registrar, interpretar e problematizar e,
consequentemente, propor alternativas de intervencao”, para que se possa compreender a
realidade em que se estd inserido, bem como as nuances do futuro espaco de atuacédo
profissional.

Mizukami (2013) complementa, ao expressar que nos campos de ECS nos deparamos
com variaveis, sejam macro ou micro, que contribuem para o processo de ensino-aprendizagem
da docéncia. A autora ressalta que:

[...] a organizagdo de situacdes de ensino que possibilitem aprendizagens para alunos
diferentes e de trajetorias pessoais e culturais diferentes, bem como a construcédo de
conhecimento sobre o ensino dos diferentes componentes curriculares sdo pontos
centrais em qualquer processo formativo da docéncia. (MIZUKAMI, 2013, p. 24).

Tais varidveis envolveram as observacdes e insercdes realizadas no Ensino
Fundamental, entre 2020 e 2021, ainda que efetivadas de maneira remota. No contexto do
Ensino Fundamental para atender as criancas das escolas da rede municipal de ensino (1° ao 5°
ano), que se constitui campo de ECS dos académicos de Pedagogia, foi criado o programa “Vem
Aprender”®°, por meio de parceria entre a Secretaria Municipal de Educacéo e a TV Educativa.
As aulas gravadas foram disponibilizadas no canal da emissora, em plataformas digitais e em
redes sociais, com o intuito de atingir o maior nimero de alunos possivel.

As aulas do programa “Vem Aprender” eram planejadas e executadas pelas
professoras vinculadas a Secretaria Municipal de Educacdo. Ao longo do periodo remoto, o
programa passou por algumas configuracgdes. Inicialmente, as aulas eram condensadas para o
1° e 2° ciclo, em dias alterados da semana, posteriormente, as aulas passaram a ser gravadas
especificamente para cada ano escolar, sendo exibidas diariamente, em horéarios especificos.
Aos professores regentes de turma cabia a funcdo de estimular a participacdo dos alunos,
assistindo essas aulas, de preparar atividades complementares e auxiliar, via contato telefonico
ou WhatsApp, as familias e alunos, na resolucao das propostas enviadas semanalmente.

Para atender os alunos do 6° ao 9° ano a Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte

(SEED) do Parana criou o aplicativo “Aula Parana”, o qual deveria ser instalado em aparelho

30 As gravagbes das aulas exibidas no programa Vem Aprender estdo disponiveis no canal do YouTube
https://www.youtube.com/c/SMEPontaGrossa
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eletrénico (celular, notebook e/ou computador) e cada aluno possuia um cédigo para entrar no
sistema, assistir as aulas e realizar as atividades propostas. Os alunos que ndo conseguiam
realizar o acesso poderiam procurar as instituicdes, a fim de receber copias impressas do
material didatico.

Os excertos a seguir da C1.S2.Ul1 aludem como o0s académicos-estagiarios
acompanharam as propostas das redes de ensino (SME/SEED) no contexto do ERE, para a

realizacdo de suas observagdes e intervencgdes no ECS.

PD - [...] o estagio deles foi fazer toda a parte de observagdo e participacdo olhando o “Vem
aprender” fazer um relatorio observando isso e depois organizar aulas gravadas, talvez pratica
que muitos fizeram, mas essas aulas eles faziam meio simulando, dai entdo eu digo que néo tem
comparativo entdo com processo de realidade. Alguns faziam com filhos, eu diria que eles
lidaram bem, manejaram bem, as questGes didatico-pedagégicas, mas ndo tiveram essa
experiéncia concreta. Tanto que esse ano a gente fez todo um processo mais de observacéo e
participacdo, no sentido de eles olharem um pouco essa realidade do Vem Aprender, etc.

PG - [...] trabalhou a observacéo, fazendo observacdes de aulas Ia no aula Parana, do YouTube,
entdo essas observacoes e trabalhar junto com os professores nas aulas do Meet que eles estavam
fazendo e ai a gente fez um estagio na perspectiva de minicursos. Entéo eles escolheram um
tema, os alunos, e fizeram algumas oficinas remotas, isso com 0s alunos, no Meet também. S6
gue esse ano a gente teve um grande obstaculo, quando a escola voltou presencial porque ai 0s
Meet acabaram de uma hora para outra, entdo a gente precisou contar muito com a boa vontade
dos professores em abrir os Meet dos nossos alunos, da compreenséo deles entender que a gente
ndo podia mandar eles para escola, porque assim eu particularmente fui muito cobrada pelos
professores para os alunos irem a escola.

PF —[...] fizeram regéncias pelo Meet, fizeram outras atividades como 0s minicursos.

P5 - No sistema remoto, logo apés as orientagdes iniciais 0s alunos realizaram observacfes em
cinco aulas no “aulas parand”, preencheram os formularios especificos sobre os elementos
metodoldgicos e estruturais de cada aula, depois construiram cinco planos de aulas e gravaram
essas aulas e encaminhando-as por e-mail ou para o Classroom.

Os académicos-estagiarios puderam também acompanhar o trabalho das redes de
ensino, municipais e estaduais, ao longo do ensino remoto, sendo inseridos nos grupos de
WhatsApp de cada turma, com os alunos e professores regentes de turma, mediante autorizacéo
das respectivas Secretarias de Educagéo.

Para realizar as intervencGes, os académicos-estagiarios gravaram videos, sob a
orientacdo dos professores formadores, que foram enviados nos respectivos grupos das turmas
gue acompanhavam, no entanto, tais gravacdes ndo foram exibidas no sistema como um todo,
pois:

Q11- As observagdes foram das aulas do Programa Vem Aprender da SME/PG e a parte de
docéncia foi a gravacgdo de videoaulas dos alunos.

P3-[...] inser¢do de uma docéncia por académico no ambiente Meet.
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P9- [...] a parte de docéncia foi a gravacdo de videoaulas dos alunos.

A insercdo de forma remota, para observacgdes e intervencdes, aproximou o estagiario-
académico do professor regente de classe, mas néo do aluno do Ensino Fundamental, pois as
aulas eram gravacdes padrdo para toda a rede (estadual e municipal), como revela o
depoimento:

PF - A partir dai a gente s6 conseguiu fazer as atividades desenvolver as regéncias e as

intervengdes com aqueles professores que eram nossos parceiros e tinham essa visdo de que
precisarem abrir um Meet e esse trabalho em conjunto conosco.

O ensino remoto acentuou algumas dificuldades ja encontradas durante a realizacéo
dos ECS no ensino presencial. Vaillant e Machado (2012) afirmam que os académicos anseiam
ser bem acolhidos em contextos de aprendizagem guiados pelos professores regentes e que estes
Se vejam como parceiros e corresponsaveis nesse processo formativo, contudo,

[...] muitas escolas ndo estdo em condigBes de assumir as tarefas de iniciacdo e
formacédo de estudantes em estagio. Os propdsitos da instituicdo de formacdo e das
escolas confrontam-se, de forma que quando os estudantes vao estagiar ndo sio

tratados como verdadeiros profissionais e tem-se com eles atitudes de paternalismo e
tolerancia. (VAILLANT; MARCELO, 2012, p. 77).

Tal dificuldade na formacdo ficou explicita na fala de PF, limitando os campos de
atuacdo destes académicos-estagiarios no ERE.

Na C1.S2.U2 referente as observacgdes e insercdes no campo de estdgio no ensino
presencial, pds-isolamento social, os professores formadores expressaram grandes expectativas
para concluirem a carga horéaria de ECS, em 2022, com a retomada ao ensino presencial, como
podemos constatar nos excertos:

PD —[...] mas a gente deixou quase toda a carga horaria do estagio na pratica mesmo para 0 ano
que vem, para fazer condensado no que for possivel em fevereiro, marco, abril, o que de alguma

forma vamos dizer assim foi muito bom o ano passado, esse ano a gente resolveu deixar
presencial, que dai nada supera essa experiéncia.

PG - sete de fevereiro, j& comentei com os alunos, primeira semana de aulas vocés estdo na
escola.
O ano letivo de 2021 foi concluido em 29 de abril de 2022 na UEPG, adentrando o ano
civil, por esse motivo, os professores formadores expressam tamanha ansiedade para retomar o
processo formativo com o ensino presencial, com o propdsito de possibilitar aos académicos-

estagiarios uma carga horaria a ser realizada nas escolas ainda de forma presencial.
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Contudo, como a pandemia permanece ainda em 2022, ha preocupacdes em relagdo

aos cuidados de biosseguranca, durante a retomada do ensino presencial
PE - [...] como vai ser esse retorno presencial tanto na questdo da salde, se dos alunos na escola,
nos na escola todo mundo junto ali e das questdes didatico-pedagogicas, assim se nds vamos de

fato conseguir cumprir, esses nossos alunos vao conseguir fazer as atividades, carga horaria,
evasao, eu penso muito nisso.

PC —[...] eu acho que isso, esse reencontro, vai ter que encontrar dentro, e 0 meu maior medo
nesse sentido é o que eu ja comentei anteriormente, sera que vao estar seguros, que eu tenho
certeza de que a gente da conta de resolver tudo, quando a gente voltar ndo sé eu, todos nés, a
gente da conta de voltar e fazer. Agora eu fico preocupado mesmo com a questdo da satde.

PF —[...] essa dificuldade em encontrar esse aluno que ja esta quase um ano trabalhando, mas
vocé ndo conhece ainda presencialmente, essa dificuldade de orientar esse processo agora que
vai ser tdo intenso no presencial.

PD - [...] ndo s6 a questdo, ndo sO a afetividade, da perspectiva, emocional, mas até da
neurociéncia mesmo das inteligéncias que sofrem preconceito muito grande ainda na academia
e no ensino superior eles precisam ser (re)olhados, até o quando a gente vai manter o mesmo tipo
de discurso em relacdo aos modelos educacionais as perspectivas educacionais se a gente ndo
for perceber também motivacao, motivo, perspectiva, sonho uma geracao que ao longo da década
perdeu os sonhos também.

Gatti, Shaw e Pereira (2021, p. 513) ressaltam que nesse momento de retorno ao ensino
presencial é preciso retomar as experiéncias vivenciadas para que se tenha um panorama das
condi¢cdes dos académicos em relacdo a sua formacdo como futuros professores, propondo
momentos de reflexdo e dialogo, “todo mundo esta procurando alternativas e nos temos alunos
em condi¢cdes muito diferentes, entdo, temos que ter, em primeiro lugar, uma grande
sensibilidade para recebé-los de volta e analisar com eles as situag¢des vividas e 0 que puderam
apreender.”

A prdoxima subsecdo apresenta a avaliacdo dos professores formadores em relagcéo aos

processos de orientacdo realizados no ECS.

5.2.1.3 Avaliacdo das orientagdes no ECS - (C1.S3)

A subcategoria C1.S3 é formada por duas unidades de analise: a unidade 1 (U1),
referente as orientacGes do ECS durante ensino remoto, representada por C1.S3.U1, e a unidade
2 (U2), referente as orientacdes do ensino presencial, representada por C1.S3.U2.

Durante o processo de insercfes e preparacdo para as intervencdes, ja delineadas
anteriormente, ocorre o processo de orientacdo por parte do professor formador, os quais foram
questionados, durante a avaliacao realizada, se durante o periodo de ERE a configuragdo dessa

organizacao precisou ser alterada e de que maneira essas orientagdes foram desenvolvidas.
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Em C1.S.3.U1, a avaliacdo das orientacbes do ESC que ocorreram no ERE estdo
evidenciadas nos excertos a seguir:

P2 - Adaptacdo em todos os sentidos, interacdo qualitativa limitada devido a mudanca na forma
do estagio.

Q2 - Percebi que agora em tempo de pandemia, além das orientagcfes normais pelo Meet,
alguns alunos estdo usando do WhatsApp para tirar ddvidas a qualquer momento, obrigando
um retorno mais imediato, o que algumas vezes sufoca um pouco, mas considero que esse
isolamento e a falta das aulas presenciais corroborou com isso.

Q6 - No caso do ensino remoto houve plantdo para orientagdo no horario de aula estabelecido
em contraturno, mas os alunos trabalhadores foram orientados em diferentes horarios,
inclusive aos sabados.

Q9 —[...] no remoto tinhamos mais facilidade para atendimentos em outros horarios.

P 12 - o aluno mandava uma mensagem de texto, de voz, ligava, escrevia e-mail, marcava
encontro virtual e tudo acontecia no calor dos acontecimentos e urgéncia das necessidades, para
além dos horérios estabelecidos e além das aulas gravadas que poucos acessaram.

Os excertos revelam que as orientacGes para organizacdo do ECS e elaboragdo do
planejamento para as intervencdes foram intensificadas durante o ERE; as orientacGes sempre
ocorreram durante o ensino presencial e permaneceram ao longo do ERE.

Q9- A diferenca é que quando presencialmente o atendimento individual tinha dia e horéario
marcado (logo apos a aula).

O ECS, na condicdo de momento de preparacdo para a aprendizagem da docéncia,
sempre ocorreu in loco, ou seja, nos ambientes fisicos da escola da Educacdo Bésica, enquanto
as orientagdes ocorriam de acordo com a necessidade do académico-estagiario. Desse modo, 0

numero de encontros (entre professores e académicos) variava, conforme apontam os excertos

da C1.S3.U2 sobre a avaliacdo das orientacdes do ECS que ocorriam no ensino presencial:

P2- No presencial: contatos frequentes com mais interacdo e dialogo sobre experiéncias.

Q2 - As orientacdes ocorrem de acordo com as necessidades de cada aluno, sendo que alguns
precisam de apenas duas ou trés orientagdes enquanto outros demais.

Q6 - Existe disponibilidade para orientacdes semanais, entretanto elas sdo agendadas pelos
alunos conforme suas necessidades. Mas o periodo de orientacdo dura todo o semestre letivo.

P7 - Quando do estagio presencial havia uma necessidade maior de orienta¢Ges individuais, pois
o0s académicos estavam envolvidos em realidades diversas, isso favorecia um debate maior em
sala e enriquecia as discussdes, uma vez que as mesmas sempre partiam de situacdes da realidade
a qual cada um estava inserido.
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No contexto do ERE, as discussfes ocorreram a partir das observagdes das videoaulas
dos Programas “Vem aprender” e “Aula Parana”, que nao contribuiram para aproximacao e
interacdo entre os académicos-estagiarios e alunos do Ensino Fundamental.

A avaliacédo dos professores formadores aponta que em ambos 0s contextos, presencial
e remoto, os académicos-estagiarios passam(ram) pelo processo de orientacdo, seja de modo
individual, seja coletivo, durante o horario de aula ou fora dele. O intuito é oferecer suporte
tedrico e pratico para a realizacdo de um movimento de ECS que possibilite a intervencao
durante determinada carga horéria, permitindo ao académico a experiéncia de estar ministrando
aulas a frente de uma turma, contribuindo efetivamente com o aprendizado para a docéncia e a

intencionalidade do ato de ensinar.

5.2.1.4 Avaliagdo do Acompanhamento do ECS - (C1.54)

A subcategoria C1.54 e formada por duas unidades de andlise: a unidade 1 (U1),
referente ao acompanhamento do ECS durante ensino remoto, representada por C1.54.U1, e a
unidade 2 (U2), referente ao do ensino presencial, representada por C1.54.U2.

O acompanhamento das atividades referentes ao ECS esta previsto na Resolucéo
CEPE n. 046, de 2013 (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA, 2013, p. 7),
que definiu a politica de ECS da UEPG, em seu “art. 13- A orientagdo do Estagio Curricular
obrigatorio sera exercida por: | - Professor Orientador: professor da Disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado.”

A mesma resolucdo, em seu art. 21, deixa claro algumas atribuicdes do professor
formador em relacdo ao acompanhamento do ECS nos cursos de licenciatura, entre elas
destacamos os incisos:

| - elaborar, desenvolver e avaliar o projeto de estagio obrigatorio para o ano letivo,
em parceria com o Coordenador de Estagio do curso e seus pares, procedendo a
apresentacdo do mesmo a Coordenacao Geral dos Estéagios;

IV - manter contato de forma sistematica com o campo de estagio, de
forma a viabilizar a efetivacdo da proposta de estéagio;

V - orientar, acompanhar e avaliar o estagiario durante o desenvolvimento do Estagio
Curricular Supervisionado;

VIII - orientar o estagiario na elaboracdo do seu plano de estagio,

acompanhando sua execucao;
IX - receber e analisar o controle de frequéncia, relatorios e outros documentos dos

estagiarios;
XII - proceder a avalia¢do do estagiario e do estagio como um todo;
XIV - organizar e manter atualizada a documentacdo exigida dos

estagiarios. (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA, 2013).
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E com base na resolugdo supracitada que o acompanhamento dos ECS deve ser
organizado, pelo professor formador, para que esteja presente no minimo em 50% das
docéncias.

Na C1.54.Ul os depoimentos expressam a avaliagdo dos professores formadores

guanto ao acompanhamento realizado durante o ECS.

P12 - Presencial: por meio de discussdes/reflexdes sobre a pratica docente no periodo das aulas
tedricas, por meio das correcOes de atividades e relatos dos académicos e para além deste periodo
corrigindo atividades e orientando os projetos. No campo de estagio: por meio da visita ao campo
de estagio e acompanhamento direto do académico em suas observacdes e intervencoes.

Q1 - Presencial: por meio de discussdes/reflexdes sobre a pratica docente no periodo das
aulas tedricas, por meio das correcBes de atividades e relatos dos académicos e para além
deste periodo corrigindo atividades e orientando os projetos. No campo de estagio: por meio
da visita ao campo de estdgio e acompanhamento direto do académico em suas observacdes
e intervencdes.

Q3 - No presencial havia uma reunido inicial na escola com a pedagoga e supervisor para a
devida apresentacdo, ciéncia das atividades realizadas no estdgio e assinatura da
documentagdo (carta de apresentacdo e TCLE). No decorrer do ano letivo estipulava um ou
mais momentos de acompanhamento do estagiario. A quantidade desses momentos depende
do desempenho do estagiario, aqueles que apresentavam mais dificuldades eu acompanhava
mais vezes.

Q4 - Acompanhamento presencial em parte da carga horéria do estagio, diretamente nas
escolas.

Q7 - O acompanhamento dos estagios no modelo presencial é feito durante todo o processo,
seja no periodo de planejamento, de confeccdo de materiais, no desenvolvimento das agdes
(supervisdo direta em parte das acdes) e apOs a execucao.

Q9 - O ensino presencial era realizado um agendamento prévio, e 0 acompanhamento
acontecia nos momentos de intervencdo pedagogica da académica, a frequéncia dependia do
desenvolvimento e efetivacdo do planejamento pelo académico.

Q11 - Na presencial geralmente acompanho de 3 a 6 aulas durante o ano de cada académico.

Os excertos também revelam que os professores formadores atendem ao disposto no

art. 29 da Resolucdo, que propde:

Art. 29. A orientacdo das atividades do Estagio Curricular Supervisionado dar-se- a
de forma semi direta: acompanhamento e orientacdo do estagidrio por meio de
orientagbes individuais e coletivas na UEPG ou no campo de
estadgio; visitas sistematicas ao campo de estdgio pelo  Professor
Orientador de Estagio; contatos com o Supervisor Técnico responsavel
pelo estagiario.

Paragrafo Gnico: A supervisdo das atividades de docéncia do estagiario devera ser
acompanhada em 50% (cinquenta por cento) da carga horéaria, no minimo, garantindo
que todos os académicos sejam supervisionados. (UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE PONTA GROSSA, 2013).
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Durante o contexto do ERE, os professores formadores ultrapassaram o
acompanhamento de 50% da carga horéria estabelecida, para docéncia, ampliando os horéarios

de atendimento aos académicos, como revelam os excertos de C1.54.U2:

P9 - No remoto 0o acompanhamento é estar disponivel pelo WhatsApp para tirar dividas em
relacdo a assistir as aulas do programa Vem Aprender e da gravacéo de videoaulas.

Q1 - Acompanhando o aluno nas aulas e demais atividades ofertadas, nas atividades escritas,
nas orientagdes individuais ja descritas e acompanhando o material produzido pelos alunos,
(que este ano foi todo adaptado ao modelo remoto em formato de videos e similares), na
proposicdo de materiais didaticos para os professores das escolas e também refletindo sobre
a prética docente e auxiliando e preparando o momento das regéncias, que aconteceu de forma
remota para um grupo especifico de professores avaliadores.

Q2 - No sistema remoto, logo ap6s as orientacGes iniciais 0s alunos realizaram observacdes
em cinco aulas no “aulas parana”, preencheram os formularios especificos sobre os elementos
metodoldgicos e estruturais de cada aula, depois constroem cinco planos de aulas, e gravam
essas aulas e encaminhando-as por e-mail ou para o Classroom.

Q4 - Acompanhamento remoto por meio de didlogos de avaliagcdo com os alunos a partir dos
relatérios de observacdo de docéncia e das videoaulas gravadas pelos académicos. (Video
aulas onde os académicos gravam aulas de EF de acordo com a faixa etaria do Estagio. As
aulas seguem critérios basicos do Programa VEM APRENDER da SME/PG, as Diretrizes da
EF da SME/PG, BNCC da Educacéo Fisica e discussdes tedrico-metodoldgicas gerais da EF.

Q7 - No modelo remoto houve acompanhamento de todas as ac¢des, contudo, ndo houve
docéncia no Meet dos supervisores, eles solicitaram a producdo de atividades para o0s
académicos, o que impossibilitou a supervisdo direta no Classroom deles.

Q11 - No ensino remoto acompanhei quase todas as aulas que foram ministradas, chegou
numa média de 10 por aluno.

P2 - Acompanhamento remoto por meio de didlogos de avaliacdo com os alunos a partir dos
relatorios de observacdo de docéncia e das videoaulas gravadas pelos académicos.

P3 - No modelo remoto houve acompanhamento de todas as a¢des, contudo, ndo houve docéncia
no Meet dos supervisores, eles solicitaram a producdo de atividades para os académicos, o que
impossibilitou a supervisdo direta no Classroom deles.

P12 - No remoto: acompanhando o aluno nas aulas e demais atividades ofertadas, nas atividades
escritas, nas orientagdes individuais ja descritas e acompanhando o material produzido pelos
alunos (que este ano foi todo adaptado ao modelo remoto em formato de videos e similares), na
proposicao de materiais didaticos para os professores das escolas e também refletindo sobre a
pratica docente e auxiliando e preparando o momento das regéncias, que aconteceu de forma
remota para um grupo especifico de professores avaliadores. Nés optamos por ndo colocar
nossos académicos no Classroom dos professores do Estado, por entender que de outras formas
poderiamos contribuir mais, tanto para a formacdo do docente quanto para o docente em acao na
escola, produzindo para ele material didatico de apoio sobre arte.

O ERE adentrou as casas e as rotinas dos professores formadores, que para atender a
demanda dos académicos-estagiarios se dispuseram a ampliar sua jornada de trabalho,

incluindo os horérios para além da carga horaria de trabalho ja estabelecida, inclusive finais de

semanas, recessos e feriados.
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Diante do exposto destacamos o compromisso destes professores formadores com a
formacéo para a docéncia “que consiste num processo de preparagdo intelectual que pretende
responder as necessidades da realidade em que nos encontramos engquanto sujeito historico.”
(GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 47).

5.2.1.5 Avaliacdo da relacdo tedrico-pratica no ECS - (C1.S5)

A subcategoria C1.S5 apresenta a avaliacdo dos professores formadores quanto a
relacdo teoria e pratica no ECS durante os contextos remoto e presencial. Tal relacdo é de suma
importancia e se destaca nas producdes académicas, como podemos verificar na revisao de
literatura apresentada no capitulo 4. No percurso historico da formacdo de professores ha
historicamente um debate sobre essa relagdo. Autores, como Pimenta e Lima (2006, 2012,
2019), Sanchez Vasquez (2011) e Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) discorrem sobre a
necessidade de superar uma visao positivista que fragmenta esses processos. Comungamos com
0 posicionamento desses autores de que teoria e pratica Sd0 processos que nao se separam e que
urge a superacao da dicotomia entre elas, entendendo-a como praxis.

As politicas educacionais estabelecidas também evidenciam essa necessidade de
superacdo da dicotomia ainda existente, como observacGes nas DCNs por meio da Resolucéo
n. 2 de 2015 (BRASIL, 2015), que apresenta orientagfes com o intuito de contribuirem para a
discussdo da relacdo entre teoria e pratica, uma vez que a dicotomia entre elas causa o
empobrecimento da formagéo docente.

Embora Pimenta e Lima (2006) elucidem que os curriculos dos cursos de formacéao de
professores tém se constituido, na maioria das vezes, em um acumulo de disciplinas
fragmentadas e sem qualquer relagdo com a realidade, faz com que se constituem apenas como
saberes disciplinares, como expressa 0 excerto:

PA -Tentar fazer com que o professor que trabalha 14 as teorias no primeiro no segundo ano do
curso que ele também enxergue isso, como sendo a responsabilidade dele porque a
responsabilidade dos professores é a trabalhar o conhecimento tedrico e ndo olhar nem para onde
ele estd formando esse aluno, para onde que esse aluno vai aonde é que esse aluno vai, ele vai
para escola. O curso muitas vezes trabalha muito bem uma teoria, mas uma teoria que esta
defasada em relagdo aquilo que estd acontecendo 14 fora, e n6s ndo conseguimos dar conta de
trazer a realidade e a teoria de uma forma muito rapida para discussdo. Infelizmente eu preciso

fazer isso, porque eu tenho que fazer na minha formacéo que esse académico logo depois que
ele sai da Universidade ele conheca essa realidade de uma forma que ele consiga atuar la.

Embora ainda apontado como momento de prética, muitas vezes, nos cursos de

formacdo, o ECS ndo se reduz a esta atividade instrumental e fragmentada. Pimenta e Lima
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(2006, p. 7) alertam que “Essa contraposi¢do entre teoria e pratica ndo é meramente semantica,
pois se traduz em espacos desiguais de poder na estrutura curricular, atribuindo-se menor
importancia a carga horaria denominada de ‘pratica’.” As autoras supracitadas ainda destacam
que o ECS precisa ser uma atividade de investigacdo e reflexdo, que envolve o cotidiano da
escola, em uma perspectiva de praxis, ou seja, uma pratica que propicia transformacgdes e que
busca suporte na teoria.

Durante o ERE, os professores formadores continuaram a debater e refletir sobre uma
concepcdo de praxis, para tentar superar a dicotomia entre teoria e pratica, sob a dptica da nova
realidade pandémica, como revela a avaliacdo realizada sobre tal relagdo no processo formativo

da docéncia. Os excertos confirmam:

Q6 —[...] a parte tedrica da disciplina procurou contemplar os documentos de fundamentagéo
da disciplina de acordo com o nivel de ensino a que se destinava o estagio naquele periodo,
as atividades praticas foram desenvolvidas a partir das plataformas disponibilizadas pelo
sistema publico, tanto municipal quanto estadual. A partir da realidade observada nestas
plataformas foram direcionadas aulas de préaticas de ensino com a turma de maneira on-line
como os professores das redes vinham desenvolvendo com 0s seus alunos.

PE — [...] nds vamos precisar superar isso por meio de uma nova postura, de uma nova prética
que ndés vamos ter que construir juntos, eu acho que sem um trabalho articulado a gente nao vai
conseguir superar nenhum desses pontos fracos ai que nos falamos, pontos fortes que nés
falamos, melhorar esses pontos, 0s desafios que nds citamos aqui, se n6s ndo tivermos um
trabalho préximo, um trabalho articulado dos professores estagios de todas as licenciaturas.

PA - é aquela discussdo antiga, olhar pedagdgico do curso ndo pode estar nas mdos s6 dos
professores estagio, o olhar pedagdgico do curso precisa estar nas maos de todos os professores
do curso. Entdo eu acho que essa é uma busca de superacdo ai que se articula com aquela questéo
anterior dos desafios, na verdade se articularam as respostas.

A Resolucdo CEPE n. 046, de 2013 (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA
GROSSA, 2013, p. 2), em seu art. 1°, inciso 11, argumenta que considera como ECS nos cursos
de licenciaturas da UEPG “a oportunidade de articulagdo entre teoria e pratica, aliada a uma
acao intencional e compromissada nos sistemas de ensino.” A perspectiva fica evidente na

avaliacdo de P3 que revela em sua avaliacdo que tal articulagcdo ocorre durante toda a disciplina:

Q3 - A relacdo teoria-pratica permeia toda a disciplina, desde o planejamento da mesma tem-
se o cuidado em trazer referenciais, leituras e estudos que atendam as demandas vivenciadas
na préatica e/ou observadas pelos académicos nas escolas. Agora no contexto do ensino remoto
foram realizados encontros mensais, organizados de modo que todas as turmas de estagio
pudessem participar e nesses momentos foram discutidos diversos temas, alguns inclusive
oriundos de situagdes vivenciadas na pratica e/ou sugeridos pelos alunos.

Para Pimenta (2012), é a atividade teorica que oportuniza a indissociabilidade com a

realidade, no ECS, estabelecendo oportunidades de transformacéo, por vezes se vé como
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onipotente em suas relagdes, reduzindo a pratica a uma mera aplicacdo. Contudo, somente a
teoria ndo é suficiente, faz-se necessario agir praticamente, sendo assim:
A dependéncia da teoria em relacdo a préatica, e a existéncia dessa nos ltimos
fundamentos e finalidades da teoria, evidenciam que a pratica — concebida como uma
praxis humana total — tem a primazia sobre a teoria; mas esse primado longe de

implicar uma contraposicao absoluta a teoria, pressupde uma intima ligacao com ela.
(SANCHEZ VASQUEZ, 2011, p. 234).

A relacdo entre teoria e pratica € uma relacao de reciprocidade, uma completa a outra,
desse modo,

P6 - Nas aulas tedrico/praticas sdo explorados os referenciais tedricos que ddo suporte a préatica.

Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) corroboram, ao clarificarem que no ECS o
conhecimento compde uma acdo, em uma tomada de teorias que sejam capazes de oferecer uma
concepcdo de analise e de entendimento do contexto, seja ele historico, social, politico,
pedagdgico, entre outros.

5.2.1.6 Avaliacao das aprendizagens no ECS - (C1.S6)

A C1.S5.6 apresenta uma avaliacdo revelando de que maneira os académicos-
estagiarios foram avaliados durante o processo de realizacdo do ECS, nos contextos presencial
e remoto.

Os professores formadores avaliaram, via questiondrio e encontro no grupo focal, que
a avaliacdo das aprendizagens dos académicos ocorre de forma continua, como expresso nos
excertos:

Q2 - No presencial o professor regente recebia fichas de avaliacdo - quanto a participacédo do
estagiario nas observagoes e atividades, quanto ao projeto e plano de aula realizado e quanto
a avaliagdo. No remoto, nos dois primeiros momentos os professores avaliaram o material
elaborado pelos estagiarios e no terceiro momento (Fund. 1) foram professores convidados
que avaliaram as intervengdes e a diretora em parceria com os professores avaliaram o
material elaborado. Sim, sempre fazemos devolutiva, seja no presencial, seja no remoto.

Q3 - Sim, no ensino remoto acompanhei as entrevistas realizadas, o roteiro com as perguntas
foi disponibilizado pelas professoras orientadoras. Orientei a elaboracdo dos planejamentos
e a organizacgdo das atividades a serem enviadas. No presencial a avaliacdo ocorria por meio
da frequéncia em campo, elaboracdo dos planejamentos, reflexdes em diarios de bordo,
relatdrio final e a avaliacdo da professora regente. Fazia uma média para gerar a nota.

Q 12 - No presencial sempre com di&logo positivo entre as partes, com devolutiva. No remoto,
a devolutiva de parte do professor de Estagio, avaliando contelido, metodologia e didatica.

PF [...] arelagdo entre o processo de ensino no estagio como processo formativo a relacdo entre
0 ensino, nosso como professores de estagio e avaliagdo dos nossos académicos na disciplina de
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estagio, aqui que eu me refiro no remoto, para mim ficou muito claro que a avaliacdo ela é muito
mais pontual muito mais uma pratica agendada porque had necessidade de ter todo um
planejamento muito especificado, enquanto que no presencial eu considero que a relacéo entre a
nossa pratica pedagogica no estagio naquele dia naquela noite naquela manhd que nés nos
encontramos semanalmente com nossos alunos é possivel muito mais nés acompanharmos e
supervisionarmos o estagio dos nossos académicos ao mesmo tempo que nés estamos avaliando
0s nossos académicos, €, existe uma proximidade entre a nossa pratica de ensino como
professores de estagio e o processo de avaliacdo dos nossos académicos Estagiarios.

A avaliacdo, seja no contexto presencial ou no ERE, ndo pode estar dissociada dos
processos de ensino-aprendizagem, ou seja, ndo pode ser desenvolvida de forma isolada, pois
é por meio dela que o professor acompanha o desenvolvimento dos académicos e pode ajuda-
los a aprimorar suas potencialidades, bem como sanar suas duvidas e/ou dificuldades.
Fernandes (2009, p. 64) aponta que “a avaliacdo ¢ uma pratica e uma construgao social, ¢ um
processo desenvolvido por e para seres humanos que envolve valores morais e éticos, juizo de
valor e questdes de natureza sociocultural, psicoldgica e politica.”

Uma avaliacédo para as aprendizagens acompanha o processo de ensino-aprendizagem
dos académicos, como revela a fala do professor formador:

P12- [...] acompanhando o aluno nas aulas e demais atividades ofertadas, nas atividades escritas,
nas orientacdes individuais ja descritas e acompanhando o material produzido pelos alunos (que
este ano foi todo adaptado ao modelo remoto em formato de videos e similares), na proposi¢do
de materiais didaticos para os professores das escolas e também refletindo sobre a pratica docente

e auxiliando e preparando o0 momento das regéncias, que aconteceu de forma remota para um
grupo especifico de professores avaliadores.

Alicercada em uma concepcdo formativa de avaliagcdo, portanto, professores e
académicos sdo ativos e cooperados nesse processo (LOPES; SILVA, 2012). A participacdo
dos académicos possibilita 0 aumento no nivel de autonomia e autoestima, bem como privilegia
momentos de dialogo e reflexdo entre os envolvidos.

Em vista disso, Lopes e Silva (2012) explicam que a avaliagdo para a aprendizagem
também possibilita uma avaliacdo como aprendizagem, ao valorizar a participacdo dos
académicos, levando-os a refletir sobre o seu desenvolvimento, participando de um processo de
autoavaliacdo. Enquanto a avaliacdo da aprendizagem estd associada a uma concepc¢ao
somativa de avaliacdo, cujo professor € a figura central, o qual tem o intuito de mensurar o
desenvolvimento dos académicos, descrevendo o que se aprendeu, ou ndo, ao final de uma
unidade de ensino. Em sintese, sua funcdo é de certificagdo, determinando o sucesso ou 0
fracasso académico.

A avaliagdo, desenvolvida no ensino remoto, assim como no modelo presencial,

precisa ser realizada com 0s mesmos principios, ou seja, em uma concepg¢édo formativa (BOTH;
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BRANDALISE, 2018) que vise ao aprendizado dos académicos utilizando ferramentas
tecnologicas adequadas, que permitam de fato acompanhar o que os académicos aprenderam,
ou ndo. Nesse sentido, destacamos uma fala muito significativa de um dos agentes, durante a
realiza¢ao do grupo focal “[...] pensar outras formas de avaliacdo também [...] foi muito forte
(PG).”
Diante da avaliacao realizada pelos professores formadores e com base nos estudos de
Lopes e Silva (2012), Fernandes (2009) e Luckesi (2011), fica evidente que a avaliacédo para a
aprendizagem jamais pode estar fragmentada ou isolada do ato pedagdgico, pois ndo possui
uma finalidade em si mesma, ao contrério, sua fungéo é de proporcionar melhorias no processo
de ensino-aprendizagem, garantindo aos académicos a oportunidade de constatar seus avangos
e dificuldades, por meio de feedbacks, como evidenciam os excertos da avaliagdo dos
professores:
Q8 - Ha um acompanhamento e feedback constante do professor supervisor de estagio, além

disso, ao final do estéagio, o professor supervisor faz uma avaliacdo do aluno respondendo
varias questdes em relacdo as atividades desenvolvidas pelos académicos durante o estagio.

P4 - O feedback é realizado também a partir de todas as atividades realizadas. No formato remoto,
com o Classroom isso ficou bem mais organizado, antes faziamos por escrito ou oralmente, nesse
formato todos os feedbacks ficaram registrados e, em muitas vezes, gerava longos dialogos.

P6- Em todas as etapas, conforme os critérios de avaliacdo da pergunta anterior, o estagiario ap6s
realizar uma etapa do estdgio compartilha, os feedbacks sdo realizados, além disso, eles
encaminham os relatérios parciais que séo corrigidos e devolvidos.

PF - [...] o nosso feedback ele é feito na aula ele é feito ou na escola ou no nosso encontro
semanal, no remoto e isso ndo é feito dessa forma, no remoto nds postamos nos damos um
feedback digitando [...] isso significa que para mim a verdadeira avaliacdo ela é avaliacdo quando
ela é imbricada relacionada ao processo de ensino-aprendizagem entdo isso acho um ponto muito
forte do presencial, a possibilidade que nos temos de semanalmente estarmos articulando tudo
gue nds ensinamos com tudo que noés precisamos avaliar do nosso aluno,

O feedback permite que o académico tenha ciéncia do seu desenvolvimento, seus
avancos e fragilidades (FERNANDES, 2009) ao longo do processo formativo no ECS, tendo
ciéncia dos pontos que precisam ser melhorados, pois,

P10 - ap6s a realizacdo das docéncias temos um momento de reflexdo, apontando os pontos
positivos e que aspectos precisam ser melhorados.

Integrado a uma avaliacdo formativa, o feedback pode ser realizado de diferentes
formas, seja oral, seja escrito, coletiva ou individual. Desse modo, os professores formadores

sdo responsaveis pela realizacdo do feedback, enquanto aos académicos ficam responsaveis
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pelo processo de desenvolvimento desse processo, seja por meio da autoavaliacdo e
autorregulacdo (BRANDALISE et al., 2020).

Nessa premissa, a avaliacdo integrada aos processos de ensino-aprendizagem,
caracterizada como um processo continuo, permite ao professor, a partir dos resultados obtidos,
usufruir de estratégias que contribuam para uma pratica pedagogica mais exitosa e que
oportunize momentos de aprendizado. A partir da analise dos resultados obtidos também é
possivel buscar solucdes, a partir da realidade, das variantes e condicionantes que interferem
no processo e no rendimento do académico, pois € agindo sobre elas e reduzindo seus efeitos
que a aprendizagem pode ser satisfatoria se a avaliacdo for de carater essencialmente formativo.

5.2.2 Avaliacdo das experiéncias de ensino dos professores formadores no contexto
presencial e remoto - (C2)

A segunda categoria, identificada como C2, reuniu trés subcategorias (S) e suas
respectivas unidades de andlise (U) relacionadas a avaliagdo das experiéncias de ensino dos

professores formadores no contexto presencial e remoto, conforme apresentado no Quadro 11:

Quadro 11 — Descricdo da Categoria 2: Avaliagdo das experiéncias de ensino dos professores formadores no
contexto remoto e presencial, com suas particularidades

Categoria Subcategorias Unidades de anélise
Subcategoria 1 (S1) — Unidade 1 (U1) —

Ponto contundente do ECS

Optica do ensino presencial no C2.51.U1

ECS Unidade 2 (U2) Participacdo e comprometimento
do académico
Categoria 2 (C2) C2.51.U2
Unidade 1 (U1) Implantagéo do ensino remoto
Avaliacdo das C2.52.Ul
exp'eriéncias de Unidade 2 (U2) Dificuldades/fragilidades no
ensino dos ensino remoto
professores C2.52.U2
formadores no _ Subcategoria 2 - (S2) Unidade 3 (U3) Repensar estratégias
contexto presencial Optica do ERE no ECS C2.52.U3
e remoto Unidade 4 (U4) Contato com a tecnologia
C2.52.U4

Subcategoria 3 (S3) Similaridades
entre 0 contexto presencial e
remoto no ECS

Fonte: a autora.

A categoria C2 apresentada no quadro acima é proveniente das dimensdes a priori
definidas, considerando os dados produzidos na avaliacdo realizada pelos professores

formadores. Dessarte a sistematizacdo desta categoria (C2) compreende trés subcategorias (S)



145

gue prenunciam a Optica do ensino presencial no ECS (C2.S1), a 6ptica do ensino remoto no

ECS (C2.S2) e a similaridade entre o contexto presencial e remoto no ECS (C2. S3).

5.2.2.1 Avaliacédo da Optica do ensino presencial no ECS - (C2.S1)

A primeira subcategoria (S1) € composta por duas unidades de analise: a U1, referente
aos pontos contundentes do ECS, representada por C2.S1.Ul, e a U2, que enfatiza a
participacdo e o comprometimento do académico, representada por C2.S1.U2.

A C2.S1.U1 apresenta os pontos contundentes do ECS, na Optica do ensino presencial,
esses representam a existéncia de um habitus ja constituido nas disciplinas e desenvolvidos
pelos professores formadores enquanto um “sistema- de esquemas adquiridos que funciona no
nivel pratico- como categorias de percepgao e apreciacdo” (BOURDIEU, 2004a, p. 22), como

podemos aferir nos excertos a seguir:

PG - questéo da presenca, da propria presenca, de estar na escola, de viver a escola ,de entender
a realidade da escola , de entender cotidiano, de perceber o cotidiano da escola, de perceber que
a escola é muito mais do que so ir la na frente e explicar o conteldo, que tem a realidade dos
alunos que precisa ser entendida, tem esse contato com o0s alunos que precisa empatia com ele
precisa ser construida com os alunos e pensar nessa e olhar para sala de aula e pensar nessa
gestdo da sala de aula, como que acontece, como que ela precisa ser pensada, com certeza para
0 estagio é fundamental que eles estejam na escola, é fundamental.

PF - o contato com um aluno, os momentos de orientacdo que a gente tem junto com os alunos,
de se sentar com os alunos, conversar refletir sobre os planos, tanto antes como ap6s 0s
momentos de intervencdo nas escolas, entdo tanto 0 nosso contato com nosso estagiario quanto
0 contato do estagiario com os alunos da escola esse estar presente que no remoto fez tanta falta,
e na escola os momentos de observacdo deles tanto dos ambientes em sala de aula como dos
ambientes extra classe, a execugdo das atividades que no presencial é tdo rico, tanto das regéncias
como de outras atividades esse repensar refletir as estratégias, as intervencdes e a gente fazia
também no presencial.

PH - ¢é o contato, € a presenga dos professores na escola, dos Estagiarios e eu vejo isso no ambito
de conhecer a cultura escolar da escola né, entéo quando nds estamos ali pensando nela no ensino
remoto 0s nossos alunos eles acabam se limitando aquela sala de aula, aquele Professor
especifico e um contato somente com professor e raramente com a pedagoga da escola no
presencial eles tem condicdes de analisar o cotidiano escolar a partir de todo o processo escolar,
porque o estagio eu ndo entendo somente como o ato, entre aspas, de dar aula como muitos
acabam compreendendo, entendendo. A cultura escolar ela vai compreender o que: a vivéncia
nos patios, as vivéncias no refeitorio, as vivéncias nas reunides pedagogicas, as vivéncias nas
reunides de pais e com isso eles vdo também acompanhando a constru¢do de um habitus
professoral.

PB - Esse se deslocar também é uma experiéncia que acaba afetando nossa a¢do docente dentro

da sala de aula, esté na escola esta na universidade tem que ir para escola.

Nos excertos é perceptivel que o grupo de professores formadores possui uma

percepcao individual e coletiva em relagdo a conduta e estrutura do ECS, evidenciando um
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habitus, este possibilita ao académico-estagiario vivenciar experiéncias dentro de uma sala de
aula, como atesta o professor formador:
PA- O estagio no presencial € oportunidade que o académico tem que fazer a experiéncia
realmente na sala de aula eu sempre coloco para ele a importancia dele sentir, € exatamente o
que ele esta sentindo no momento que ele esta na sala de aula. [...] a presenca na sala de aula é o

ponto forte no presencial, ponto muito forte. O segundo é que esse académico tem também a
possibilidade de encontrar também seus limites.

Ainda na perspectiva deste subcampo do ECS, identificamos, na avaliacdo dos
professores formadores: a presenca na escola, o contato, a experiéncia, a relacao entre professor
formador, académico-estagiario e o professor regente, enquanto habitus.

Os habitus ndo designam simplesmente um condicionamento, designam,
simultaneamente, um principio de acéo. Eles sdo estruturas (disposi¢des interiorizadas
durdveis) e sdo estruturantes (geradores de praticas e representacfes). Possuem

dindmica autbnoma, isto é, ndo supdem uma direcdo consciente nas duas
transformacdes. (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 33).

Tais habitus podem ser identificados claramente nas situagdes vivenciadas durante o
ECS, em momentos que o académico-estagiario pode vivenciar a rotina escolar, aplicar seus
conhecimentos construidos ao longo do curso, desenvolver conhecimentos e habilidades em um
campo de atividade tedrico-préatica, contrastar seu envolvimento com a profissao, compreender
melhor a préatica docente e avaliar seu progresso e fragilidades (ZABALZA, 2014).

Santos (2013, p. 27) acentua que “a docéncia se constroi e reconstroi pela interagdo
cotidiana entre os sujeitos”, fato que exige a presenca ¢ a interagdo entre académicos e
professores. Esse processo atribui sentido ao trabalho realizado por meio da experiéncia,
integrando a relacdo tedrico-pratica que constitui a base do conhecimento.

Thiry-Cherques (2006) salienta que a construcdo do habitus cria uma légica, que é
adquirida por meio da interacdo social e, a0 mesmo tempo, € clarificador e organizador dessa
interacéo, definida no ECS.

A C2.S1.U2 revela que os professores formadores destacaram, durante a avaliacdo
realizada, a participacdo e o comprometimento do académico-estagiario nessa etapa do processo

formativo, relacionando ao ensino presencial.

PA- a presenca na sala de aula é o ponto forte no presencial, ponto muito forte.

PG - a questdo da presenca, da propria presenca, de estar na escola, de viver a escola, de entender
a realidade da escola, de entender cotidiano, de perceber cotidiano da escola, de perceber que a
escola € muito mais do que s6 ir la na frente e explicar o conteido, que tem a realidade dos alunos
gue precisa ser entendida, tem esse contato com os alunos que precisa, empatia com ele precisa
ser construida com os alunos e pensar nessa e olhar para sala de aula e pensar nessa gestdo da
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sala de aula, como que acontece, como que ela precisa ser pensada, com certeza para o estagio é
fundamental que eles estejam na escola, € fundamental.

PH- Um ponto forte do presencial é o contato, é a presenga dos professores na escola, dos
Estagiarios e eu vejo isso no &mbito de conhecer a cultura escolar da escola, entdo quando nés
estamos ali pensando nela no ensino remoto 0s nossos alunos eles acabam se limitando aquela
sala de aula.

Para Saviani e Galvao (2021, p. 39), a educacdo se funda no ensino presencial, em que
se estabelece uma interacao interpessoal, 0 que implica a presenca entre académico e professor,
ambos agentes de uma atividade educativa, para os autores “ndo apenas presen¢a simultanea,
pois isso estaria minimamente dado por meio das atividades sincronas do “ensino remoto”.

Nesse sentido, o professor formador aponta em sua avaliacgdo:

PF [...] o contato com um aluno, os momentos de orientacdo que a gente tem junto com os alunos,
de se sentar com os alunos, conversar refletir sobre os planos, tanto antes como ap6s 0s
momentos de intervencao nas escolas, entdo tanto 0 nosso contato com nosso estagiario quanto
0 contato do estagiario com os alunos da escola esse estar presente que no remoto fez tanta falta
e na escola os momentos de observacdo deles tanto dos ambientes em sala de aula como dos
ambientes extra classe, a execucdo das atividades que no presencial é tdo rico, tanto das regéncias
como de outras atividades esse repensar, refletir as estratégias, as intervengdes e a gente fazia
também no presencial.

Cunha, Silva e Silva (2020, p. 33) atestam que 0 ERE mediado pela tecnologia disp&e

13

de insuficiéncias, principalmente, a que se relaciona ao processo de
interacdo ou a troca socializadora, que favorece fortemente a aprendizagem.” Os mesmos
autores ressaltam que ensinar ndo € um trabalho solitario, mas que se constrdi entre os sujeitos
que participam desse processo, principalmente pela socializagao que este encontro proporciona.
O depoimento evidencia:

P12- A experiéncia no ensino remoto foi muitas vezes de mondlogo, com alguns alunos sem
comparecer as aulas, apenas entregando algumas atividades, a grande maioria sem abrir as
cameras, sem interagir.

Nesse sentido, PF afirma que o ensino presencial, além da interacéo entre professores

e académicos, possibilita o desenvolvimento de praticas mais significativas e colaborativas;

PF - na aula presencial do estagio elas sdo muito mais colaborativas e quando nossos académicos
estdo na escola onde nés estamos |4 acompanhando estagio, in l6cus na [...] também as discussdes
s8o mais colaborativas porque nds nos encontramos com professor regente da escola. [...] 1a na
escola até pelo olhar manifesta, que ela sente, que o académico, académica estdo se
desenvolvendo no estadgio campo, entdo o segundo ponto forte do presencial para mim é o
desenvolvimento da préatica colaborativa e da aprendizagem em equipe, tanto na aula presencial
quanto no estéagio presencial.
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No contexto do ensino presencial é possivel ampliar a discussao sobre a relagéo teoria

e prética, a partir das vivéncias e problematicas narradas pelos académicos, apoiadas em uma

aprendizagem colaborativa, que envolva professores formadores e professores regentes da
Educacéo Baésica, sendo possivel:

[...] criar e vivenciar tempos e espagos que permitam: - andlises de experiéncias de

ensino; - construcdo de uma comunidade pratica (possibilidade de emergéncia de

saberes na relagdo com a experiéncia docente) e de uma comunidade de

aprendizagem/investigacdo (desenvolvimento de uma cultura colaborativa de

produgdo de conhecimento); - registro, comunicacéo e socializa¢do de experiéncias e

conhecimentos; - didlogo permanente e estudo coletivo; - movimento tedrico-pratico;
vinculos e interacdo entre escola e universidade. (SANTQS, 2013, p. 29).

5.2.2.2 Avaliacdo da optica do ERE (C2 S2)

A subcategoria C1.S2. compreende quatro unidades de andlise: a unidade 1 (U1),
referente a implantacdo do ensino remoto, representada por C2.52.U1; a unidade 2 (U2), que
diz respeito a dificuldades/fragilidades no ensino remoto, representada por C2.52.U2; a unidade
3 (U3), referente ao repensar estratégias, representada por C2.S52.U3, e a unidade 4 (U4),
referente ao contato com a tecnologia, representada por C2.S2.U4.

A C.2.52.Ul apresenta uma analise da avaliacdo, efetuada pelos professores
formadores, referente ao desenvolvimento do ERE, sendo este um “arranjo circunstancial de
emergéncia” (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020, p. 34), implantado para tentar minimizar os
impactos nos sistemas educacionais durante a indicacdo do isolamento social, como medida de
prevencao a Covid-19.

Segundo o CNE, em seu Parecer n. 5/2020, durante a realiza¢do do ERE, o0 ensino deve
ser ministrado com padrédo de qualidade, visando ao desenvolvimento do educando, em todos
0s niveis de ensino, e nas licenciaturas, garantindo a formacéo e o preparo para o ensino da
docéncia. Em sua implantacdo, os professores formadores comentam de que maneira as
instituicOes governamentais procederam, para organizar o ensino:

PD - Prefeitura conseguiu resolver muito rapido a questdo das aulas através do programa Vem
Aprender, [...] isso foi um aspecto importante porque tinha um contetdo, tinha aula.

P2- As aulas seguem critérios basicos do Programa VEM APRENDER da SME/PG, as Diretrizes
do E.F. da SME/PG, BNCC e discussfes tedrico-metodoldgicas gerais da E.F.
Os excertos revelam que no ambito do Ensino Fundamental 1, a organizacdo para a
implantacéo do ERE ocorreu de forma mais acelerada, bem como o0 acesso e 0o acompanhamento
dos académicos-estagiarios para a realizacdo do ECS, mesmo que remotamente.
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O contexto do Ensino Fundamental 2, que atende alunos do 6° ao 9° ano, implantou
uma organizacao diferente, como explicam Cunha, Silva e Silva (2020, p. 31):
A secretaria implementou um pacote de acfes que compdem o EaD Aula Parana
baseado em trés frentes de atuacdo: 1. Transmissdo das aulas em multicanal TV aberta
e Youtube; 2. Aplicativo Aula Parand, disponivel para celulares; 3. Aplicativo Google
Classroom. Importante destacar que o aplicativo ndo consome dados 3G e 4G, pois a
SEED esta providenciando pacotes de dados junto a todas as operadoras de telefonia.

Alunos que ndo tém acesso nem a TV nem a internet retiram as atividades
propostas quinzenalmente na escola.

Diante dessa organizacdo por parte da SEED, os académicos-estagiarios precisavam
ser inseridos virtualmente nas plataformas digitais, para tanto precisaram de login, cujo cadastro
deveria ser de responsabilidade do Nucleo Regional de Educacdo. Contudo, houve exigéncias
e uma demanda burocratica significativa para que esta acdo pudesse ser realizada e o0s
académicos-estagiarios fossem inseridos nos sistemas digitais, conforme explicitado nos
depoimentos:

PG —[...] dos desafios que a gente teve como professora de estagio nesse contexto remoto foi a
papelada que o ndcleo deu para gente preencher.

P6 - E uma articulacfo burocratica, de pedido de autorizaco.

PH - O Nucleo Regional de Educacdo, assim, ele deu bastante trabalho para gente nesse sentido
burocratico, que era para criacdo do @escola dos Estagiarios, entdo foi um processo longo até a
gente conseguir que os alunos tivessem o @escola e tal.

Além da burocracia, outras dificuldades/fragilidades do ERE sdo reveladas na
avaliacdo realizada pelos professores formadores. Cunha, Silva e Silva (2020) elucidam que a
primeira delas é de natureza pedagdgica e a dindmica imposta para esse novo modelo de ensino,
que visa a delegacdo de muitas tarefas aos alunos, agraciando apenas algumas partes dos
curriculos.

Nessa premissa, os professores formadores emitem em C2.52.U2 alguns dos desafios

encontrados:

PH —[...] principal desafio superar aquilo que parece cémodo.

PD - Talvez o maior desafio e 0 que a pandemia trouxe foi realmente pensar nas questdes
estruturais. Entdo eu penso que essas questdes estruturais elas ficaram mais evidentes também e
elas interferem nesse processo didatico-pedagogico. O nimero de alunos que néo tinha acesso,
ndo tinha nem celular, ou ndo tinha como acessar.

PG - [...] questdo do acesso, tanto dos alunos da Educacdo Béasica quanto dos alunos da
Universidade as dificuldades de acesso, porque é muito simples a gente achar que se o aluno tem
o celular ele domina as tecnologias e a gente pode perceber que as coisas ndo estdo bem assim.
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PB - Uma outra questdo é a internet que apds muitas dores de cabeca com a internet aqui em
casa eu consegui uma internet que € melhor que o da UEPG, para acessar 0 sistema é tudo mais
rapido aceitar as condigdes que nds temos acesso no momento, entdo essas ferramentas, é aquilo
gue temos entéo eu preciso digamos aceitar e dar o meu melhor nesse processo, nesse momento
da histéria, mesmo carregando uma ideologia que era completamente contra as aulas remotas,
contra o EAD.

PG - Eu entendia a dificuldade dos professores em atender os alunos, em atender os estagiarios
pelo Meet, em criar um link do Meet para atender os nossos alunos, entdo realmente foi uma
questdo de muito boa vontade de quem atendeu.

PB- Eu acredito foi a autorreflexdo, com relacdo a paciéncia, a tolerancia, e de ficar digamos
assim dentro de um apartamento pequeno.

PE —[...] a dificuldade com os nossos alunos, porque muitos eu ndo conhego, muitos eu pouco
vejo nas cameras, alguns nem abrem a cAmera e quando abre eu me assusto, é esse é o rosto que
vocé tem. Entdo essa dificuldade em encontrar esse aluno que ja esta quase um ano trabalhando,
mas vocé ndo conhece ainda presencialmente, essa dificuldade de orientar esse processo agora
que vai ser tdo intenso no presencial.

As dificuldades contidas nos depoimentos foram encontradas ao longo de todo o
processo de ECS, desde o0 acesso ao dominio da tecnologia, as condi¢des do trabalho em home-
office, passando pela presenca e comprometimento do académico, o (re)planejamento do
professor, a interacdo com o académico, 0 processo de construcdo do conhecimento, as
observacgdes, intervengdes e avaliagdes realizadas,

PA - Entdo eu acho que é um grande desafio é como pensar uma educagdo, como pensar um
profissional uma nova escola também nés estamos pensando toda a questdo dessa informacao
gue é complicada que nés vamos para 0 remoto agora retomamos, mas a escola também passou
por essa transformacéo entdo nos professores de estagio vamos ter uma dificuldade muito grande
de repensar 0 nosso aluno para que tendo uma nova escola eu ndo sei se 0 curso vem junto com
a gente nesse repensar. Sabe que muitos colegas por vezes defende o seu pedaco e se dane o resto

temos essa questdo. Entdo, a questdo de valorizacdo, de resgate vamos dizer sim levando em
consideracdo novas politicas publicas educacionais que estdo chegando ai com tudo isso.

Diante do exposto, comungamos com Cunha, Silva e Silva (2020, p. 34), ao afirmarem
que o ERE ndo contempla as expectativas de ensino-aprendizagem, de académicos e seus
formadores, “ha um desgaste diante do enorme emprego de tempo e energia que a novidade
exige, vislumbrando, assim, resultados menos expressivos que a modalidade presencial e, até
mesmo, a precarizacdo do ensino.”

Todavia, para além das dificuldades enfrentadas, os professores formadores aludem
que o ERE contribuiu para o repensar das estratégias de ensino, como verificamos na C2.52.U3:

PF - O repensar as estratégias tanto nossa quanto aos Estagiarios repensarem as suas, nossas
enquanto professores a gente teve que adaptar os nossos planejamentos as nossas avaliacoes.

PE - Buscar estratégias na pandemia que a gente ndo podia ndo tinha como trazer ninguém ou
levar ele.
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PH - Metodologias e se aquele debate saindo do campo metodol6gico e indo para o campo
tedrico, mas chegava na hora do planejamento que acontecia se limitava ao quadro, ao giz e ao
livro didatico, entdo a dificuldade que os nossos alunos tinham de inserir essas tecnologias
educacionais no estagio supervisionado e 0 ensino remoto oportunizou isso e eu digo o seguinte,
me coloco também como aprendente ta, porque para mim tecnologia da educagdo era muito
restrito ali né, o WhatsApp redes sociais e prontos.

PG - Contato com as tecnologias [...] que foi apresentado, muito importante que ndo s6 nossos
alunos tiveram, como a gente também teve, também pensar em outras metodologias foi uma
coisa assim que nés também tivemos que pensar muito, isso falando do ensino.

PB - Que é esse sair da zona de conforto, vamos digamos assim convocados a sair de uma zona
de conforto e que eu mesmo inclusive conhecendo o Classroom, ndo utilizava como utilizo hoje.

Gatti, Shaw e Pereira (2021) discorrem que a maneira de lecionar é arcaica e foi a
partir do ERE que os professores precisaram refletir e ressignificar suas préaticas, desse modo,
retomaram metodologias ativas, por exemplo, e passaram a incorporar estratégias que pudessem

favorecer a compreensao e o desenvolvimento nas aulas, sincronas e assincronas. Nesse sentido,

PA- Entdo eu percebi assim, que um grande desafio é pensar um pouco isso, com essas
aprendizagens que nés tivermos nesse periodo de remoto e agora voltamos presencial e
procuravamos, muito pé no chdo, pensar um pouco nessa questao.

PG —[...] ensino remoto trouxe grandes aprendizagens para nos professores de estagio.

Contudo, em tempo de pandemia, tais estratégias dependem do uso das tecnologias,
uma vez que o ERE se configura como uma pratica pedagdgica mediada por plataformas
digitais (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020).

A respeito do contato com a tecnologia, a C2.52.U4 apresenta as avaliagcdes sobre sua

utilizagdo no processo formativo, segundo os professores formadores:

PD - Esse contato com as novas tecnologias foi bem produtivo nesse momento, muito material
também no YouTube, muitos professores fazendo video, entdo eu percebi que foi bem legal esse
processo deles em 2020. Com isso, as novas tecnologias novas metodologias que ele também
tinham que pensar um pouco, afinal, que essa coisa metodologia sala de aula invertida eles
pensaram em tudo isso na pratica, foi um movimento bem interessante e uma certa autonomia.

PF - Utilizagdo da tecnologia que acho que ja fazia um tempo que ela vinha sempre ali na porta
e agora a gente precisou repensar, rever, os alunos também, e esse vivenciar esse outro momento
que eu acho que é importante é valido eles tiveram que ver esse outro lado, assim como 0s
professores as dificuldades que os professores estdo enfrentando eles também enfrentaram da
dificuldade de acesso, do desinteresse dos alunos muitas vezes pelas atividades, da pouca
participacdo dos alunos, entdo eu acho que € valido também nesse sentido, de vivenciar esse
momento que 0 mundo estd passando, eles como Estagidrios, futuros professores também
puderam ter essa vivéncia.

PF — [...] achava que conhecia alguma coisa de tecnologia, descobri que eu ndo conhecia nada,
e tudo que eu fui conhecendo porque as colegas mais novas, meus filhos aqui em casa, foram me
ajudando até como colocar um video no YouTube eu ndo sabia.
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Rondini, Pedro e Duarte (2020) dissertam que a ampliagdo do uso da tecnologia foi
muito promissora durante o contexto pandémico, contudo, as transformacdes ocorreram de
forma frenética, em que o0s professores precisaram adaptar suas aulas presenciais para
plataformas com o emprego das Tecnologias Digitais da Informag&o e Comunicagéo (TDIC),
como sinaliza o professor formador:

PH_- Hoje a gente entrou no outro universo com outro vocabulario com outras aprendizagens,
entdo o ensino remoto oportunizou isso, operacionalizar no planejamento escolar a efetivacdo
das tecnologias educacionais que ficavam sempre a margem desse processo, inclusive acho que
todo mundo aqui passou por esse momento, de n6s acharmos em algum momento da historia da
educacdo que a tecnologia iria substituir o professor, entdo a tecnologia era o principal vildo e
hoje a gente entende, pelo menos eu, que essa tecnologia elas sdo importantes metodologias de

ensino, ndo ferramentas de aprendizagem, mas metodologias de ensino que estdo a nosso favor
e a gente vai ter que ir conseguir fazer com que isso funcione.

Esse professor formador expressa que a tecnologia contribuiu e contribui com o
processo de ensino, contudo, enfatiza que essa jamais substituird o trabalho presencial realizado
pelo professor. Nessa premissa, Cunha, Silva e Silva (2020, p. 35) corroboram, ao afirmarem
que embora o ensino mediado pela tecnologia possa proporcionar uma intera¢do que “produz,
coletivamente, sentidos, significados e aprendizagem”, a figura do professor € indispensavel.

Diante do exposto, Saviani e Galvdo (2021) fazem duras criticas da maneira brusca
como foi implantada. Para os autores, 0 ensino precisa ser organizado por meios que
proporcionem, aos sujeitos, apropriacdo do conhecimento. Nesse novo modelo as formas de
ensinar ficaram restritas a um modelo virtual, que oferece poucas alternativas ao trabalho
pedagdgico.

Apesar disso, PH afirma que esse periodo do ERE possibilitou “a efetivagdo das
tecnologias educacionais” no processo formativo, mesmo diante do retorno presencial, afinal,
a utilizacdo da tecnologia e das novas estratégias se constituiram como novos habitus nas

praticas docentes.

5.2.2.3 Similaridades entre o contexto presencial e remoto- (C2.S3)

Em ambos os contextos, presencial e remoto, existem lacunas e desafios, contudo esta
categoria pretende destacar a similaridade evidenciada na avaliagdo dos professores

formadores.

PA - O formador ndo perdeu o foco do que nds queremos, quem nés queremos formar e ai eu
acho assim que as professores de estagio eles se reinventaram, ndo perdendo quais eram os
objetivos a gente faz de um jeito ou de outro. [...] 0 que tem de similar, que permanece essa nossa
necessidade de sempre refletir, repensar nossa pratica esse ir e vir na escola essa questéo do
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planejamento da avaliacdo que nds falamos tanto aqui no grupo que permanece seja no
presencial, seja no remoto.

PE - O que é similar entre o presencial e remoto é esse zelo com a formagdo dos futuros
professores, eu acho que ser professor de estagio é zelar pela qualidade do processo formativo,
estagio ndo é momento, estagio é processo, estagio é percurso, estagio se consolida com idas e
vindas.

PD - Eu diria que as similaridades estéo nas ideias, na proposta, nas ementas.

PB —[...] 0 que € similar é esséncia, entdo observando até um estagio no modelo presencial com
um formato e no modelo remoto com outro formato, como medicamento que muda o frasco
muda a embalagem ou rétulo mas a esséncia é a mesma e tudo que os professores falaram, a
questdo do zelo, a questdo das ideias do processo cognitivo, tudo isso que constitui a formacéo
do professor, a formacdo do individuo, que ai a gente fala muito na formacéo do professor, tem
a formagdo do individuo também.

Os professores formadores realgam que a preocupacéo e o zelo com a formacéo é a
similaridade encontrada nesses dois contextos, sendo a “esséncia da atividade (pratica) do
professor o ensino-aprendizagem” (PIMENTA, 2012, p. 95), ou seja, a preocupagdo em “como”
garantir essa aprendizagem permeou e permeia o caminho formativo nas licenciaturas, como
exposto na avaliacdo do professor formador:

PE - o proposito da nossa acdo como professores, é o proposito do nosso papel, nosso foco no
professores-formadores no estagio é exatamente isso, é contribuir para o desenvolvimento dos
nossos estagiarios como professores.

Enquanto atividade intencional, que concebe a educacdo como préatica social, a
atividade docente € uma préaxis, que permite conhecer, interpretar uma “atividade pratica
material, adequada a fins de transformar o mundo-natural e humano.” (SANCHEZ VASQUEZ,
2011, p. 235).

Ghedin (2012) ressalta que nesta perspectiva da praxis, a pratica se torna vital para a
producdo de conhecimento, contudo, essa pratica profissional apoiada em uma perspectiva
reflexiva considera o contexto social no qual ocorre, em que ha interesses. Considerando o
cuidado com a formacdo dos licenciandos, destacado pelos professores formadores, Santos
(2013) comenta que ela acontece em um espaco-tempo em que é necessario articular diferentes
saberes com a docéncia, uma vez que encontramos problemas e desafios na formagéo, como
destacado na avaliacéo do professor formador:

P3- Para o desenvolvimento da profissionalidade docente e dos saberes da docéncia, essa
interagdo é fundamental.

A referida autora destaca ainda que a formacdo permeia o contato com diferentes

teorias e estas contribuem para a ressignificacdo de praticas e do trabalho docente.



154

5.2.3 Avaliacéo do papel formativo do ECS frente as necessidades de revitalizar a
politica de ECS nas licenciaturas da UEPG — Categoria 3 - (C3)

A terceira categoria, identificada como C3, reuniu trés subcategorias (S) relacionadas
a avaliacdo do papel formativo do ECS frente a necessidade de revitalizar a politica de ECS nas
licenciaturas da UEPG. Essa categoria é constituida de dimensdes de avaliacdo ja delineadas e
subcategorias definidas posteriormente, sendo classificadas por Moraes e Galiazzi (2007) como
emergente. Por conseguinte, a estruturacdo desta categoria (C3) ficou da seguinte maneira:

Quadro 12 — Descricdo da Categoria 3: A avaliacdo do papel formativo do ECS frente as necessidades de revitalizar
a politica de ECS nas licenciaturas da UEPG

Categoria Subcategorias
Subcategoria 1 (S1)
Categoria 3 (C3) Politicas da UEPG e papel do ECS
Avaliacdo do papel formativo do ECS
frente as necessidades de revitalizar a Subcategoria 2 (S2)
politica de ECS nas licenciaturas da UEPG | Extingdo do DEMET (Departamento de Métodos e Técnicas e

de Ensino)
Subcategoria 3 (S3)
Fortalecimento do grupo de professores formadores de ECS no
periodo de ensino remoto

Fonte: a autora.

Os excertos produzidos na avalia¢ao realizada pelos professores formadores ajudam a
compreender a percepcdo dos professores a respeito desse papel formativo do ECS, dando
origem as categorias: politicas da UEPG e papel do ECS, representada por C3.S1; extincao do
Departamento de Métodos e Técnicas e de Ensino (Demet), representada por C3.S2; e o
fortalecimento do grupo de professores formadores de ECS, no periodo de ensino remoto,

representada por C3.S2. Estas sdo apresentadas na sequéncia.

5.2.3.1 Politicas da UEPG e papel do ECS — (C3.S1)

Na (C3.S1 ¢ possivel perceber que o ERE escancarou “o quanto os projetos e/ou as
politicas educacionais precisam ser mais bem planejadas e implantadas baseadas nos
indicadores sociais” (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020, p. 36), pois ao implementar essa nova
modalidade de ensino as diferentes realidades ndo foram consideradas, situacdo que acarretou
exclusdo e agravo a qualidade de ensino, pois muitos estudantes ndo dispunham de acesso a

internet de boa qualidade e equipamentos tecnol6gicos para acompanhar o desenvolvimento
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das aulas e, por fim, o dominio dessa tecnologia, como revela o depoimento do professor

formador PG.

PG - as dificuldades de acesso, porque ¢ muito simples a gente achar que se o aluno tem o
celular ele domina as tecnologias e a gente pode perceber que as coisas ndo estdo bem assim.

Gatti, Shaw e Pereira (2013, p. 524) comentam que os professores e académicos
apresentaram “dificuldades de aprendizado na forma remota, para nao falar das dificuldades
com a maquina, a internet, os softwares.”

Cabe destacar que na UEPG se realizou uma pesquisa com professores, académicos e
funcionarios quanto as condi¢cdes materiais para o periodo de Ensino remoto, diagndstico que
possibilitou verificar quais académicos ndo tinham acesso a equipamentos eletrénicos e
internet. Posteriormente ao levantamento, foram cedidos como empréstimos equipamentos aos
académicos para que pudessem ter acesso as aulas e materiais fornecidos pelos professores,
durante todo o contexto pandémico.

Além das dificuldades materiais e operacionais, ja mencionadas, em suas avaliagcoes
os professores formadores destacaram a questdo de adaptar o curriculo de uma forma diferente
do espaco fisico da sala de aula presencial. Os excertos expressam a avaliacdo desses
profissionais em relacdo a politica de formacéo e da UEPG:

PE - Se gente pensar assim o que uma politica expressa? Ela expressa um percurso, ela nao
expressa s6 um momento atual o que esta sendo deliberado agora o que estd sendo colocado
agora, seja pela Secretaria Estadual de Educagdo, seja em ambito nacional pelo Ministério da
Educacdo uma politica educacional dentro de uma instituicdo e no caso em tela aqui da pesquisa

a politica dos estagios dentro da UEPG, ela traduz ela expressa uma caminhada de como estagio
era compreendido desde o inicio dos cursos de licenciatura.

PD —[...] eu diria que no papel a gente tem uma estrutura montada, na l6gica dos cursos também,
isso tem seu papel segue as regulamentagdes nacionais, etc. ndo vejo problema no papel [...]
Obviamente que também tem outras questfes politicas, ndo € sd por causa dos estagios
especificamente, mas eu acho que isso € um drama que ainda perdura na universidade [...] Entdo
eu diria que ha ainda essa visdo, dos cursos de licenciatura, mas de maneira geral muito
fragmentada porque a gente tem professores especialistas, com mestrados e doutorados, com
questdes especificas e que muitas vezes ndo veem o estagio assim como um processo importante
nas licenciaturas, entdo eu diria que eu ndo vejo um problema a questao do que esta colocado no
papel, ndo vejo, eu vejo que € muito mais essa discussdo ampliada .

PA - A politica da Universidade, muitas vezes, esté ligada mais por uma questao de organizagéo
e ndo pensa muito nessa questdo real, da formacéo daquele profissional que eu quero formar
quem é o profissional que eu quero formar, a gente precisaria repensar essa questao.

Fica evidente na avaliacdo dos professores formadores que ndo se pode pensar a
politica unicamente como uma legislagé@o ou prescricéo, realizada pelo governo dentro de uma

concepcdo classica, pois 0s processos de politica acontecem dentro e no entorno das instituicdes
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educacionais, explicam Ball, Maguire e Braun (2016, p. 13), “a politica ¢ feita pelos e para os
professores; eles sdo atores e sujeitos, sujeitos e objetos da politica. A politica € escrita nos
corpos e traduz posicoes especificas dos sujeitos.” Stremel (2016) ressalta que em uma
perspectiva mais abrangente, as politicas ndo se caracterizam como iniciativa vinda unicamente
do governo e sua definicdo compreende processos de negociagédo, debates e lutas.

As politicas educacionais constituem o que Bourdieu denomina de campo, um campo
académico que se produz em um contexto historico e social, marcado por lutas entre seus
agentes. E nesse campo que o conhecimento adquire sentido, sendo este “essencialmente o
processo de uma atividade politica que deve conduzir o sujeito que o produz a um compromisso
de transformacdo radical na sociedade.” (GHEDIN, 2012, p. 166).

Fernandes (2018) argumenta que a politica tem a ver com ideias politicas, cujos
programas sao instancias para sua concretizacao e a avaliagao por sua vez pode contribuir para
a discussdo da qualidade desta politica, ocasionando processos de regulagdo. Contudo, o que se
percebe na avaliacdo realizada pelos professores é que esse processo ndo ocorreu. Nesse
periodo, as politicas sofreram alteragdes, mas ndo passaram por um processo de avaliacdo que
pudesse contribuir com a melhoria do ERE.

Outra questdo que emergiu, na avaliacdo, durante os questionamentos sobre as

politicas educacionais, foi novamente a relacdo entre teoria e prética:

PE- Pontos frageis da nossa politica seria isso articulacdo teoria e pratica e articulagéo contetdo-
forma que s@o dois pares dialéticos presentes na formacdo dos professores, contetido forma e
teoria e pratica sdo pares dialéticos.

Mas eu diria assim, a politica da UEPG para estagio esta muito voltada a prépria cultura de como
€ 0 estagio na instituicdo? N&o poderemos aqui radiografar em pouco tempo, mas poderiamos
dizer que é um estagio que sempre colocou os professores de estagio numa berlinda no contexto
do proprio curriculo dos cursos, o professor de estagio era aquele entdo que com cuidado pensava
escola, territdrio de atuacéo dos professores formados, enquanto os outros professores cuidavam
duas areas. Que sejam excelentes nas suas areas especificas, mas nao olhavam para a formacao
daquele licenciando, como sendo um futuro professor, entdo neste sentido o que ocorre, eu diria
a politica do estagio ndo UEPG ainda ndo considera e ndo olha para questao da articulacdo entre
dois pontos: contetido e forma e teoria e pratica. Quem busca articular teoria e préatica € s6 o
professor de estagio e quem busca articular conteido e forma também é o professor de estagio.

A respeito da avaliagdo exposta na fala dos agentes podemos trazer as contribuigdes

de Gatti, Shaw e Pereira (2021, p. 513), que expressam:

Isso nos coloca um problema bastante sério: sobre como vamos desenvolver o
curriculo necessario para que esses licenciandos possam ter sua base de
profissionalidade constituida e seguranga para atuar com as criangas e jovens com
quem eles irdo trabalhar. Entdo, estamos ai, com um desafio as universidades — a
consideracdo dos diferenciais de aprendizagem criados pelo distanciamento social e
os diferentes contextos e condi¢des do alunado, que desafiam a criagdo de
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possibilidades curriculares variadas e ambiéncias de aprendizagem para esses
licenciandos, que devem ser consideradas.

Freitas (2002, p. 138) corrobora, ao evidenciar que o ERE trouxe, além das
dificuldades e indagac@es, contribui¢cGes importantes na forma como voltar o olhar a escola,
para 0 pedagogico e o curriculo, deixando em destaque a relacdo existente entre educagdo e
sociedade “e a estreita vinculagdo entre a forma de organizacdo da sociedade, os objetivos da
educacéo e a forma como a escola se organiza.”

Contudo, o professor precisa refletir sobre seu seguimento profissional, para que possa
realizar melhorias no ensino, na aprendizagem e no curriculo, afirma Santos (2013). Ainda a
autora sobreleva que este momento de reflexdo ndo pode se limitar a um conhecimento
subjetivo. Nesse sentido, argumenta que a reflexividade precisa estar argumentada em uma
interacdo entre o conhecimento cientifico, pessoal e compartilhado, fato que justifica e ressalva
a interacdo entre as ultimas subcategorias (S) discutidas: a similaridade entre 0s contextos
remoto e presencial, com destaque para a preocupacédo dos formadores com a sua formacao, as
politicas envoltas nesse processo, considerando a disputa por espaco e o fortalecimento desde
grupo de professores de ECS durante o contexto pandémico.

A C3.S2 revela a existéncia de luta por espago, poder e reconhecimento no campo
académico. Bourdieu (2004b) explica que cada campo possui suas regras especificas em que ha
concorréncia entre os agentes. O campo é a universidade, UEPG, em cujas dependéncias
administrativas contava com um departamento denominado Departamento de Métodos e
Técnicas de Ensino (Demet), que abrigou por cerca de quarenta anos os professores formadores
das disciplinas de ECS de todas as licenciaturas e, recentemente, foi extinto, como relatam os

professores formadores na avaliacdo realizada

PE - Na minha opinido a gente ainda tem alguns problemas que tem a ver com a propria historia
da dissolucéo do departamento de métodos (Demet) da época havia um discurso muito forte que
as licenciaturas iriam naturalmente absorver e ndo precisava ter um professor especifico de
estagio etc.

PD — [...] derradeiro do Demet, que era realmente as disciplinas irem para os cursos, tem se
provado ao longo desses anos que ndo deu certo, na verdade eram 0s grupos tudo culminou para
gue acontecesse aquilo, mas que nédo deu certo. Ver o PA, principalmente, PE trabalhando com
0 estagio, entdo tipo assim deu vontade de participar, ver como a PE falou, esse pessoal mais
jovem, de voltar a discutir essas questfes, porque para mim particularmente, foi dificil essa
mudanca de departamento, sofri ndo pelas pessoas eu tenho amigos na educacdo fisica, sempre
trabalhei 1a, mas eu digo pelo processo mesmo porque o Demet nos proporcionava de maneira
muito forte essa relacdo de processo de formacéo de professores.

PA - Muitas vezes dessas discussdes que acontecem hoje em relagdo ao estagio elas estdo muito
mais ligadas com as questfes mais técnicas do estagio do que aquilo que discutia mesmo, um
pouco mais informal de discutir as angustias, chorar as pitangas, como diz o ditado, a gente
conversava sobre isso, sabia que um estava fazendo como é que o outro estava fazendo, e assim
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por diante, isso se perdeu. Entdo, a gente precisa discutir isso, € um ganho se novamente ter uma
possibilidade de discutir isso de uma forma muito mais real semanalmente ou quinzenalmente.

O departamento a que os professores formadores se referem foi criado em 22 de
dezembro de 1975, sendo aprovado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo —
CEPE3!/UEPG e homologado em reunifo do Conselho Universitario — COU/UEPG no dia 29
de dezembro de 1975.

Camargo (2019) explica que o Demet foi criado a partir da necessidade de gerenciar
disciplinas e cargas horarias, sendo desmembrado do Departamento de Educacdo (Deed).
Alocado no Setor de Ciéncias Humanas Letras e Arte, era responsavel pelas disciplinas de
instrumentacdo de materiais didaticos, gestdo escolar, didatica, metodologia e/ou pratica de
ensino, metodologia cientifica e as disciplinas de ECS dos cursos de licenciatura.

O Demet agregava todos os professores formadores de ECS das licenciaturas em um
Unico espaco, o que, segundo Bourdieu (2004), permite incorporar um habitus préprio, ou seja,
os professores compartilhavam ndo somente da mesma funcdo, mas ideias e interesses em
comum, que “constituiria um sistema especifico de disposi¢des para a agédo.” (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2022, p. 22).

Camargo (2019, p. 127) comenta que o Demet conseguiu

[...] manter o Estagio Curricular Supervisionado na condicdo de disciplina, com
atribuicdo de carga horéaria aos docentes, garantida na Politica Docente, para
atendimento coletivo aos licenciandos estagiarios, em sala de aula na UEPG, além do
acompanhamento individual (contraturno) na realidade profissional. Essa forma de
proceder possibilitou manter um espago precioso para a reflexdo sobre a acéo
desenvolvida pelos estagiarios nos espacos formais e ndo formais de ensino, ao
discutir planejamentos, compartilhar vivéncias e por vezes desenvolver metodologias
de ensino a serem aplicadas no contexto de ensino e aprendizagem, o que promoveu

aproximacdo entre as atividades do estagio e os contetidos desenvolvidos pelas demais
disciplinas do curso. (CAMARGO, 2019, p. 127).

Outra conquista do Demet foi manter o ECS na condicdo de disciplina, com atribuigéo
de carga horaria aos docentes, garantida na Politica Docente.

A partir da década de 1980, com o intuito de articular as areas, instituiu a necessidade
de uma Coordenacédo Geral dos ECS e uma Coordenacdo de area (para cada licenciatura), cujo
cargo permanece vigente até os dias de hoje.

O Demet, junto aos seus coordenadores, propds o Regulamento de Estagio dos cursos
de Licenciaturas da UEPG, pautada na Lei de Estagio n. 11.788, de 25 de setembro de 2008

31 O CEPE é composto por representantes das seguintes funcgdes: reitor; vice-reitor; representantes do corpo
docente de cada Setor de Conhecimento; representantes do corpo discente dos cursos de graduacdo e dos
programas de pos-graduacao stricto sensu (CAMARGO, 2019).
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(BRASIL, 2008). Esse foi aprovado pela Resolugdo CEPE n. 046, de 11 de setembro de 2013,
gue permanece vigente até os dias atuais (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA
GROSSA, 2013).

As tensoes, lutas, jogos e disputas neste campo comecaram a ficar mais aprofundados
no inicio do século XXI, com a aprovacao das Diretrizes CNE 01/2002 (BRASIL, 2002), que
asseguram uma carga horaria de 408 horas para a realizacao dos ECS nos cursos de licenciatura.
Camargo (2019) explica que isso agregou capital simbolico e desencadeou lutas e jogos no
campo académico; para a referida autora:

[...] assumir o Estagio Curricular Supervisionado das licenciaturas significa carga
horéria, possibilidade de abertura de vagas e possivel acesso a recursos financeiros

que podem ocorrer a partir do aumento de carga horaria nas unidades administrativas
da instituicdo. (CAMARGO, 2019, p. 134).

O Demet, ao longo de sua histdria, foi conquistando espaco e poder dentro do campo
académico, sendo um departamento muito respeitado que agregava inimeros projetos voltados
a formacéo de professores. Contava com um numero relevante de professores, entre 40 e 70
(CAMARGO, 2019), que apresentavam habitus ja constituido em relacdo a estrutura,
percepcdes e desenvolvimento do ECS na instituicéo.

Contudo, o periodo de maior conflito ocorreu entre 2010 e 2016, quando 0s primeiros
processos proponentes de reformulacédo curricular comecaram a solicitar ao Demet a realocacao
dos professores formadores de ECS aos departamentos especificos.

Instancias administrativas, como a Copelic, CEPE, Conselho Universitario (COU3?),
Conselho de administracio (CA®®) e a Pro-reitoria de Graduagdo passaram a integrar e intervir
nessas discussdes e decisdes e aos poucos foram autorizando a realocacao desses agentes aos
departamentos especificos de cada curso de licenciatura, procriando ainda mais tensdes no
campo. Até que em reunido do Sechila, em 14 de dezembro de 2015, houve a discussdo da
proposta para extingdo do referido departamento, cujo registro do processo consta no n.
16.979/2015, de 15 de outubro de 2015.

320 cou, um o6rgdo consultivo e deliberativo, com regimento interno homologado pela Resolugdo Universitéria
n. 46, de 18 de dezembro de 2014, explica Camargo (2019). Esse conselho é constituido pela presidéncia (Reitor
da UEPG); dos membros do Conselho de Administracdo- CA e do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo —
CEPE; de um representante do Governo do Estado do Parana, designado pela secretaria; um representante da
comunidade, designado pelo Poder Publico Municipal e de um representante da Associacdo dos Professores
Aposentados da Universidade Estadual de Ponta Grossa.

33 O CA ¢ um 6rgdo consultivo e deliberativo que dispde de orientagio administrativa, cabendo recurso sobre suas
decisfes somente ao COU. Possui regimento interno homologado pela Resolugdo Universitaria n. 45, de 18 de
dezembro de 2014.
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Apdbs longos embates e impasses 0 processo teve parecer favoravel e o Demet foi
extinto, isto, segundo os professores, enfraqueceu o grupo e o campo “delimitado pelos valores
ou formas de /capital/ que lhe ddo sustentagao” (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 31), uma vez
que os professores de ECS foram pulverizados para treze departamentos diferentes da referida
universidade.

A C3.S3 surgiu a posteriori, sendo designada como uma categoria emergente, ao
revelar, durante a avaliacdo, que foi durante o periodo de pandemia, no contexto do ERE, que
0 grupo de professores formadores do ECS retomou as discussdes coletivas, como consta nos
excertos a seguir apresentados:

PF [...] ensino remoto a gente passou a ficar mais unidos assim pensar 0s planejamentos juntos
as atividades.

PE [...] o ensino remoto ele esta oportunizando o fortalecimento de um grupo de estagio que
estava enfraquecido ap6s a extingdo do Demet, agora nds temos novamente uma retomada de
reunido, temos uma coordenacao e tudo mais, eu penso que essas questdes, elas precisam ser
pensadas enquanto o grupo, esses desafios que a gente estd colocando essas demandas que sao
comuns a todas as licenciaturas. Eu acho que seria isso.

PC- [...] quando a gente ficou muito tempo sem coordenagdo do estagio, entdo isso € uma coisa
muito dificil porque eu tinha questdes, tinha divida, entdo eu também tenho esperanca, e agora
com essa nova coordenacdo que a gente consiga conversar isso pelo menos ali a gente tem no
espaco e tenha como professora mas formacdo de trazer gente 14, ndo, nés mesmos digamos
assim. [...] essa discussdo que nos trouxe aqui, ja nos ajuda a pensar e refletir, conhecer cada
curso, saber as dificuldades, as coisas positivas talvez partilhar, isso aqui deu certo, entdo eu ndo
tinha isso no comeco.

Apos cinco anos da extingdo do departamento que agregava todos os professores
formadores de ECS, foi em dois mil e vinte, frente a uma pandemia, que 0 grupo retomou 0s
encontros coletivos para discutir as especificidades do ECS.

Concomitante a esse periodo ocorreu a nomeacao da nova coordenacao geral dos ECS,
segundo consta na avaliacdo que durante determinado periodo essa funcdo ndo foi ocupada.
Contudo:

PF - Agora nos temos novamente uma retomada de reunido, temos uma coordenaco e tudo mais.

Eu penso que essas questdes, elas precisam ser pensadas enquanto grupo, esses desafios que a
gente esta colocando essas demandas que sdo comuns a todas as licenciaturas.

PC [...] eu também tenho esperanca que agora com essa nova coordenacdo a gente consiga
conversar.

PD - [...] é que haja realmente uma coordenacéo de estagio ou haja uma reaproximacéo dos
professores estégio.

Os professores expressam grande entusiasmo diante da retomada dos encontros e

discussodes coletivas entre formadores de ECS. Utilizando inclusive da palavra esperanga para
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apontar o desejo de que este grupo possa retomar espago no campo académico, como menciona
PE, “a gente precisaria de um espaco, de uma identidade formativa como professores estagio
das licenciaturas um espaco comum.” Diante dessa fala, o professor PD complementa,
sugerindo um “setor das licenciaturas”, para atender as demandas coletivas.

A anélise da avaliacdo, realizada pelos professores, permitiu realizar um levantamento
das potencialidades, fragilidades e similaridades do ECS nos contextos de ensino presencial e
remoto. E notavel que enquanto componente curricular nos cursos de licenciatura ocupa espaco,
integra o campo académico e que nele ha lutas e tensdes entre 0s agentes, como apresentamos

ao longo desta analise.

5.3 META-TEXTO - APOLITICAEO PROGRAMA DE ECS DAS LICENCIATURAS DA
UEPG: O QUE SINALIZAM AS AVALIACOES REALIZADAS PELOS PROFESSORES
FORMADORES

Para analisar a avaliacdo da politica e programas do ECS, realizada pelos professores
formadores dos cursos de licenciatura da UEPG, primeiramente retomaremos o foco desta

pesquisa sintetizando os elementos desta tese, conforme apresentado no Quadro 13.

Quadro 13 — Coeréncia da pesquisa (continua)

Quadro de coeréncia da pesquisa

Objeto de estudo: Avaliagao da politica e programa de ECS nos cursos de licenciatura da UEPG
Tema: Avaliacdo de politicas e programas educacionais

Titulo: Avaliacdo da politica e programa de estagio curricular supervisionado nas licenciaturas da
UEPG nos contextos de ensino presencial e remoto

Probleméatica- surgimento

Qual é a avaliagdo da politica do programa de Estagio Curricular
Supervisionado (Ensino Fundamental) das licenciaturas da UEPG de
professores formadores que dele participam, nos contextos de ensino
presencial e remoto?

Tese

Avaliacao das politicas e programas por/para uma agenda social caracterizada
pelo raciocinio indutivo, pela aceitacdo de multiplas realidades e avaliadores,
pela diversidade de dados coletados, pela descri¢do, analise e interpretagdo do
fendmenos que se observam, tendo em conta as perspectivas dos professores
formadores e, ainda, pela flexibilidade e suas assumidas preocupagdes sociais,
éticas e politicas pode contribuir para a compreensdo do campo de
investigacdo do ECS, bem como para o campo de estudos da Avaliagdo de
Politicas e Programas Educacionais.

Fundamentacao tedrica
Avaliacéo da politica e
programas

Politicas educacionais
Formacéo de professores

Principais conceitos
Avaliacdo de politicas e
programa

Politicas Educacionais
Formacéo de professores
Estagio Curricular
Supervisionado
Docéncia

Ensino presencial

ERE

Campo e Habitos
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(conclusdo)

Objetivos

Metodologia

Geral:

Analisar a politica e
0s programas de
Estdgio  Curricular
Supervisionado
(ECS) (Ensino
Fundamental) das
licenciaturas da
UEPG nos contextos
de ensino presencial e
remoto, a partir da
avaliagdo  por/para
uma agenda social,
realizada pelos
professores
formadores.

Especificos:

a) realizar a revisdo sistematica de literatura sobre a
producdo académica brasileira, na forma de teses e
dissertagdes, voltada a tematica de ECS das
Licenciaturas (Ensino Fundamental);

b) caracterizar a concepcdo da politica de ECS das
licenciaturas da UEPG;

c) identificar potencialidades, limites e desafios do
ECS, no ensino presencial e ensino remoto,
evidenciados nos resultados do processo avaliativo
realizado pelos professores formadores;

d) delinear, a partir da teoria da avaliagdo de politicas
e programas educacionais, 0s principais aspectos,
tendéncias, desafios do ECS no ensino presencial e
no ensino remoto.

Pesquisa qualitativa;

Estudo de caso avaliativo;
Campo da pesquisa: a UEPG;
Sujeitos: professores
formadores de seis cursos de
licenciatura da UEPG;
Analise documental;

Questionarios on-line
enviados aos  professores
formadores;

Grupo focal para discussdo e
avaliacédo do ECS, sua
politica e programa, durante o
contexto de ensino presencial
e remoto, via Google Meet.
Metodologia para analise:

ATD

Fonte: a autora.

Tomamos como base a avaliagdo por/para uma agenda social proposta por Fernandes
(2010, 2018), apoiada em uma metodologia dialégica (FERRAO, 2018) e trouxemos ainda
contribuicdes de Bourdieu (2004a, 2004b) para compreender as estruturas e disputas dentro do
campo académico, autores que contribuiram com a discussdo sobre as politicas educacionais
envoltas nesse processo e autores que discutem a formacéo de professores.

O aprofundamento dessa analise emergiu nos estudos tedricos e, posteriormente, da
sistematizacdo da revisao de literatura, o que aponta a caréncia de pesquisas e producdes no que
se refere a avaliagéo de politicas e programas voltados ao ECS. Por fim, pela producao de dados
coletados durante as avaliages, via questionario e discussao no grupo focal, pelos agentes desta
pesquisa: os professores formadores das disciplinas de ECS.

Para realizar a analise da avaliacdo de politicas e programas educacionais, é preciso
ter clareza dos principios, utilizando normas “que permitam escrutinar a sua qualidade tais
como o rigor, a adequacao ética, a exequibilidade e a utilidade”, explica Fernandes (2011, p.
186).

Em uma perspectiva dialdgica, a avaliacdo de politicas e programas apresentada ao
longo deste capitulo contou diretamente com a participacdo dos envolvidos nos programas de
ECS, da UEPG, sendo eles os professores formadores das disciplinas. Fica evidente que a
escolha pela perspectiva e metodologia privilegia a pratica participativa de avaliacdo, cujas
escolhas e procedimentos priorizam a comunicaco e o dialogo (FERRAOQ, 2018).

A luz da teoria de Bourdieu é possivel entender as lutas e disputas existentes no campo,
seja no contexto de producdo da politica posta (DCNs (BRASIL, 2015), Lei n. 11.788, de 25
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de setembro de 2008 (BRASIL, 2008) e Resolucdo CEPE n. 046, de 11 de setembro de 2013
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA, 2013)) e no campo académico, a
UEPG.

Fernandes (2018) esclarece que a politica se materializa por meio de programas, ou
seja, 0 que estd exposto nas politicas mencionadas se traduz nos programas de ECS da
universidade, visando ao interesse publico e a melhoria da vida social. Ao longo desta pesquisa
enfatizamos a realizacdo de uma avaliacdo por/para uma agenda social por valorizar as
experiéncias e praticas dos professores formadores, sendo uma avaliagdo baseada “em
racionalidades interpretativas, criticas e sociocriticas.” (FERNANDES, 2018, p. 55).

As categorias organizadas, de acordo com as dimensdes estabelecidas a priori, junto
as categorias emergentes que surgiram ao longo da avaliacdo realizada, tém sua estrutura
pensada a partir da ATD, que permite a construcdo deste metatexto.

A primeira categoria (C1) apresenta e discute a avaliagdo dos aspectos gerais da
disciplina de ECS, cuja etapas ndo foram alteradas na mudanca do ensino presencial para o
ERE. A avaliacdo deixa transparecer que no ensino presencial a proposta para a organizacao e
desenvolvimento ja estava posta, desse modo, os professores formadores organizavam-se em
seus pequenos grupos (por licenciatura) quando havia a necessidade de discutir algo sobre a
disciplina.

Essa postura nos leva a perceber que ja havia um habitus, este pode ser considerado
um sistema de esquema de producéo de pratica, bem como de percepcao e apreciacdo da pratica,
0 que leva a exteriorizar a posi¢do social em que foi elaborado, produzindo praticas e
representacdes para a classificagdo “[...] que sdo objetivamente diferenciadas; mas elas s6 sdo
imediatamente percebidas enquanto tal por agentes que possuam o codigo, 0s esquemas
classificatorios necessarios para compreender-lhes o sentido social.” (BOURDIEU, 2004a, p.
158).

Os professores formadores entravam em contato com as escolas-campo dos ECS,
combinando com as equipes gestoras e professores regentes as respectivas turmas que 0S
académicos-estagiarios seriam inseridos. Nesse sentido, eles teriam a oportunidade de vivenciar
situacBes no cotidiano escolar, observando a pratica docente e como ocorre a constru¢do do
conhecimento. A carga horaria destinada aos ECS estd expressa nas politicas, ementas e
programas dos cursos.

Com o fechamento das instituicbes escolas no contexto pandémico, a politica foi
alterada e passou a considerar a realizacdo das aulas por meio de plataformas digitais,

videoaulas e Meet. Todavia, ndo houve, nas politicas postas, alteracfes em relacdo as etapas e
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carga horaria destinadas aos ECS, o que levou os professores formadores a refletir, debater e
reorganizar a disciplina para o ERE, o que ocasionou a instituicdo novos habitus, tanto coletivo
quanto individual.

Embora também estivesse posto nas politicas que o professor formador tem a funcéo
de acompanhar, no minimo, cinquenta por cento do processo ECS, ele passou a acompanhar
guase que cem por cento da carga horaria prevista, para que pudesse compreender como as
propostas de ensino estavam sendo desenvolvidas pelas SME e SEED diante do cenario
inusitado de pandemia e do ERE.

A partir do conhecimento da nova proposta, o professor formador realizou alterag6es
no seu planejamento de ensino, para atender as demandas do contexto pandémico e pbde
(re)pensar em propostas para orientar seus académicos-estagiarios em relacdo ao
desenvolvimento de suas intervencgdes/docéncias, enfatizando a relagéo teoria-prética.

Em meio a esse processo de adaptacdo, muitos foram os questionamentos: Diante
desse novo cenario: como realizar as intervencGes? Como orientar 0s académicos-estagiarios?
Como ofertar um ensino de qualidade? Como minimizar os danos causados pelo ERE no
processo formativo? De que maneira realizar as intervencdes privado de conhecer o perfil da
turma e desprovido de interagir diretamente com a professora regente e seus alunos? Como
realizar a exposicdo dos contetdos? Sera que os alunos vdo entender o contetdo ministrado,
nesse novo formato de ensino? Como obter feedback se ndo houve interacdo com esses alunos?

Foi perante estas indagagdes que novos habituas foram se constituindo, na construcao
de um novo formato para 0 ECS no ERE, primeiro no coletivo dos cursos e, posteriormente, no
coletivo do grupo de professores formadores. A possibilidade encontrada para aguele momento,
junto as secretarias de educa¢do, municipal e estadual, foi 0 acompanhamento das aulas pelo
aplicativo e programas de TV, e realizacbes de videoaulas e de cursos para substituir as
intervengdes/docéncias presenciais. No entanto, ndo podemos deixar de apontar que novos
desafios surgiram, referentes a todo o processo de planejamento, preparacéo, gravacgao e edi¢éo
dos videos.

Uma avaliacdo de politica e programa nao deve ignorar as praticas, vivéncias e
experiéncias dos agentes envolvidos, pois sdo elementos fundamentais para obter interpretacdes
da realidade, descri¢bes e analises (FERNANDES, 2018). Nessa premissa, a categoria C2
apresenta uma andlise da avaliacdo realizada a partir dessas experiéncias vivenciadas pelos
professores formadores.

Durante a avaliacdo, os dados revelam que, no contexto ensino presencial, o ponto

contundente foi relacionado como a presenca do académico e a relevancia do seu
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comprometimento com o processo formativo; no ensino ERE foi a ressignificacdo de todo o
trabalho realizado, apontando que professores e académicos deixaram de lado o que ja estava
posto e instituido e foram em busca de novas estratégias que pudessem despertar o interesse,
enriquecer e auxiliar no processo de constru¢cdo do conhecimento, utilizando o auxilio da
tecnologia. Fato que também caracteriza a constituicdo de novos habitus.

Nessa premissa, Thiry-Cherques (2006) explica que o habitus gera uma logica da
racionalidade préatica, por isso é adquirido de acordo com a interacdo social, tornando-se
condicionante e condicionador de acdes, todavia, funciona como esquema de agéo, percepgédo
e reflexdo, pode ser individual ou coletivo.

Embora muito se falasse sobre o uso das tecnologias, ficou claro no contexto do ERE
que os professores pouco a conheciam e usufruiam e que houve a necessidade de superacdo das
dificuldades que se apresentaram para atender as demandas do ensino remoto. Contudo, todo
aparato tecnoldgico ndo substituiu o trabalho do professor. Defende-se aqui a valorizacéo e
manutencdo do ensino presencial, seja no ambito da Educacéo Basica, seja no Ensino Superior.

Foi diante desse cenario que mais uma vez a politica do ECS foi alvo de profundas
discussoes e criticas, como apresentado na categoria C3 desta andlise. As institui¢cdes publicas
foram as mais prejudicadas no contexto pandémico, porque politicas alteradas ou promulgadas
para esse contexto de ERE ndo consideraram as diversidades regionais, locais e
socioecondmicas, 0 que acabou privilegiando ainda mais algumas classes sociais e acentuando
as desigualdades sociais ja existentes.

Ademais, a analise da avaliacdo realizada revelou a luta existente no campo
académico, em que o0s agentes desvelaram o enfraquecimento da politica de ECS da UEPG apds
a extingdo do Demet, departamento que até entdo abrigava todos os professores formadores de
ECS. O coletivo foi destituido, perdeu forca, segundo a avaliacdo, sendo somente com a
implantacdo do ERE que este coletivo voltou a se encontrar para reunides e discutir as
demandas do ECS, o que pode configurar o inicio de um processo de fortalecimento do grupo
de professores de ECS.

Na avaliacdo da politica de ECS realizada foi possivel perceber que os professores
formadores retrataram a “complexidade do programa e suas diferentes realidades e facetas,
nomeadamente 0s aspectos que possam ser do agrado ou desagrado dos diferentes grupos
envolvidos e interessados no processo.” (FERNANDES, 2018, p. 58).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ser professor de estagio é zelar

pela qualidade do processo formativo,

estagio ndo é momento,

estagio é processo, estagio é percurso,
estagio se consolida com idas e vindas.
(Professor Formador)

A presente pesquisa buscou analisar a politica e programas de Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) (Ensino Fundamental) das licenciaturas da UEPG, nos contextos de
ensino presencial e remoto, a partir da avaliagdo realizada pelos professores formadores.

A avaliacdo de politica e programa realizada esteve pautada numa teoria de avaliacao
por/para uma agenda social de paradigma dialdgico, que utilizou diferentes abordagens tedrico-
metodoldgicos para coleta dos dados, o que desencadeou uma analise reflexiva e analitica,
produzindo conhecimentos que possam contribuir para o aperfeicoamento e a retroalimentacéo
do programa de ECS dentro da instituicdo, ou seja, os resultados revelam e valorizam as praticas
e experiéncias dos professores formadores, as fragilidades e potencialidades, superando uma
visdo positivista de apenas emitir um valor e/ou mensurar as a¢oes realizadas no programa.

Nesse viés enfatizamos que a avaliacdo de politica e programa tem como finalidade
melhorar e direcionar para novos planejamentos e insercdes da realidade, contribuindo com
acdes sociais e principalmente o desenvolvimento institucional da referida universidade.
Também € possivel concluir que a pesquisa trouxe o ineditismo ao propor uma analise da
avaliacdo de politica programa de ECS, realizada pelos professores formadores, bem como o
comparativo entre o ensino presencial e remoto, este nunca vivenciado anteriormente.

O ECS como um componente curricular das licenciaturas pode ser caracterizado como
um programa, oriundo de uma politica educacional, que integra uma politica institucional de
ECS da UEPG e é, portanto, uma representacdo dessa politica, que tem como proposito a
formacdo dos académicos das Licenciaturas, futuros professores da educacéao basica.

Desse modo discutimos o papel do Estado e a formulacgéo dessas politicas, destacando
a necessidade da realizacdo de avaliagdes, para acompanhar e verificar como os programas tém
materializado, ou ndo, 0 que esta posto nas politicas educacionais. Sendo assim, trazemos uma
perspectiva da avaliacdo de politicas e programas por/para uma agenda social, cuja abordagem
metodoldgica é dialdgica, o que possibilita o envolvimento dos agentes envolvidos.

O ECS enquanto componente curricular da formacdo de professores tem suas

regulamentacOes expressas nas politicas educacionais, por isso destacamos a necessidade e a
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relevancia de realizar uma avaliacdo de politicas e programas, para que se possa conhecer,
compreender, refletir sobre e propor contribuicdes para sua melhoria e qualidade.

Sendo objeto desta tese a analise da politica e programa de ECS nao podemos deixar
de trazer discussdes em relagdo a formacdo de professores, seu contexto histérico e aparato
legal, ressaltando os paradigmas de formacdo e destacando a discussdo em torno da relagédo
tedrico-préatico, a qual ganha destaque na discussdo tedrica da pesquisa, na revisdo de literatura
e na avaliacdo realizada pelos professores.

A pesquisa realizada contou com a participacdo dos professores formadores de ECS,
de seis cursos de licenciatura da UEPG. Ao todo, quinze professores foram convidados a avaliar
a politica e o programa de ECS dos cursos de licenciaturas, entretanto doze se dispuseram a
participar. Na avaliacdo realizada foi preciso considerar as diferentes perspectivas e contextos,
do ensino remoto e presencial, pois ao longo dessa caminhada fomos surpreendidas pela
pandemia e passamos a utilizar do ERE, o que nos permitiu averiguar as potencialidades,
fragilidades e similaridades do ECS nas duas modalidades de ensino.

Inicialmente a avaliacao, realizada pelos professores formadores, ocorreu por meio de
um questionario, contudo o momento de realizacdo do grupo focal foi o auge dessa avaliagéo,
pois oito professores formadores participaram desse momento, durante trés horas e meia,
agregando valiosa contribui¢do na construcdo dos dados para analise, apontando as fragilidades
das politicas que ficaram ainda mais evidentes no contexto do ERE, uma vez que alteragdes
foram realizadas de modo emergencial, cuja adaptacGes ndo foram pensadas e planejadas a
priori.

O material empirico produzido na pesquisa, por meio da aplicacdo do questionario on-
line e da realizacdo do grupo focal, foi analisado com base na metodologia da Analise Textual
Discursiva (ATD), que permitiu a construcdo de trés categorias, com as respectivas
subcategorias e unidades de analise, sendo elas: 1) avaliacdo dos aspectos gerais da disciplina
de ECS, 2) avaliagdo das experiéncias de ensino de professores formadores no contexto
presencial e remoto; e 3) avaliagdo do papel formativo do ECS frente as necessidades de
revitalizar a politica de ECS nas licenciaturas da UEPG.

Para tanto, cabe destacar que essas categorias sao oriundas de dimensao e indicadores
organizados a priori, sem descartar os dados que surgiram durante a avaliacdo e passaram a
compor as categorias emergentes. Ao longo da andlise de cada categoria é possivel destacar ha
existéncia de habitus do grupo de professores formadores de ECS, bem como evidenciar que
com o inicio da pandemia e o desenvolvimento do ERE houve a necessidade de uma

reorganizacdo do componente curricular, que ocasionou a (re)construcdo de novos habitus,



168

além de evidenciar as fragilidades postas nas politicas educacionais e algumas lutas existentes
neste campo. O fluxograma 5 apresenta alguns destes habitus, constituidos no ensino presencial

e remoto.

Fluxograma 5- Habitus constituidos no ECS no ensino presencial e remoto

Em ambos os contextos de ensino,
presencial e remoto:

- aementa e carga horéria ndo sofreu
alteracGes;

- os professores  formadores
acompanharam o processo de insercéo,
planejamento e intervencdo, buscando
suporte e formagdo para manter a
qualidade do ensino ofertado.

Fonte: a autora
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A partir da analise da avaliacdo realizada pelos professores formadores foi possivel
verificar, a partir de suas experiéncias, habitus instituidos para a realizacdo do ECS no ensino
presencial, oriundos ainda de formaces e discussdes coletivas findadas no departamento que
por quatro décadas abrigou todos os professores de estagio da instituicéo.

Apbs as discussdes, disputadas e lutas dentro do campo, o departamento foi extinto e
os professores transferidos para departamentos especificos, enfraquecendo o coletivo. Desse
modo os professores formadores passaram a integrar grupos menores, usufruindo dos mesmos
habitus, para o desenvolvimento do ECS, apresentados na sequéncia: a) possibilitava aos
académicos-estagiarios a insercdo nas escolas da educacdo béasica, ensino fundamental, de
forma presencial; b) as insercdes eram realizadas nas escolas fisicas junto aos professores
regentes de turma; ¢) académicos-estagiarios mantinham contato com os alunos e professores;
d) as orientacdes ocorriam semanalmente, de acordo com a necessidade do aluno, com horario
agendado; €) a presenca, participacdo e comprometimento do académico € apontado como
ponto forte; e f) essa vivéncia na escola, da educacdo basica, permitia uma reflexdo em torno
do que é a docéncia e sobre os processos de aprendizagem.

O grupo de professores formadores revela em suas avaliacbes que embora inseridos
nos departamentos de origem de cada licenciatura ainda hd uma caréncia por discussdes e
estreitamento da relagéo teoria e pratica, pois ainda permanece um distanciamento com outros
componentes curriculares desenvolvidos, evidenciando uma fragilidade no processo formativo,
seja no ensino presencial, seja no ensino remoto.

Outro fator relevante no decorrer desta pesquisa foi a chegada inesperada da pandemia
do Covid -19, que ocasionou o distanciamento social, o fechamento das institui¢cdes de ensino
e até mesmo a suspensao de calendario. Sendo o ensino retomado meses depois, com o auxilio
tecnologico, em que académicos e professores passaram a se encontrar apenas de maneira
remoto, em plataformas e aplicativos.

Nesse contexto, de acordo com a demanda social, as politicas sofreram alteracdes
passando a considerar e validar o desenvolvimento do ERE, por meio de aulas via aplicativos,
plataformas e Google meet. O ECS, assim como 0s demais componentes curriculares, precisou
ser reorganizado. Durante a avaliacdo realizada pelos professores formadores € possivel notar
que a) a carga horaria de ECS néo foi alterada; b) o ECS, enquanto componente curricular,
precisou ser repensando e reorganizado, pois ndo havia possibilidade de inser¢Ges presenciais;
c) o ensino aconteceu com o auxilio da tecnologia, em aulas sincronas e assincronas, via
plataformas digitais; d) dificuldade de acesso e manuseio dos equipamentos, expresso por

professores, académicos e alunos do ensino fundamental; e) muitos foram os desafios para
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acesso e principalmente a permanéncia dos académicos nas IES; f) burocracia excessiva para
inserir os académicos-estagiarios no ambiente virtual utilizado pelas escolas; g) os académicos-
estagiarios foram inseridos em turmas, participando dos grupos de WhatsApp de cada turma,
via Google Meet e assistindo as videoaulas; h) as intervencgdes ocorreram por meio da gravagéo
de videos, com explana¢Bes dos conteudos solicitados pelos professores regentes; i) as
orientagcdes aconteceram por meio do Google Meet, em qualquer horéario, incluindo finais de
semana,; j) novas estratégias foram utilizadas; k) a pandemia trouxe velhas e novas inquietacdes;
I) neste contexto, as fragilidades das politicas educacionais ficaram mais evidentes; e m) o
grupo de professores formadores de ECS retomou seus encontros para discussdo coletiva,
discusséo esta considerada necessaria para o fortalecimento do grupo e da politica institucional
do estagio curricular.

Tais apontamentos, durante a avaliacdo realizada, nos permite concluir que durante o
ERE houve desafios, dificuldades, mas também a constituicdo de novos habitus para a
realizacdo do ECS. Embora ndo seja possivel avaliar o contexto designado pos-pandémico,
nesse momento, 0s agentes fazem apontamentos que alguns desses novos habitus permanecerdo
apos o periodo de retorno ao ensino presencial.

Todavia, considerando os contextos de ensino, presencial e remoto, a avaliagcdo
realizada pelos professores formadores apontou que: a) a ementa do ECS nao foi alterada; b) a
carga horéria ndo sofreu alteracBes; c) os professores mantiveram 0 compromisso com a
formacéo do futuro docente; d) a discussdo da relacéo teoria e pratica continuou a permear todo
0 processo formativo dos licenciandos; e) os professores formadores acompanharam a
realizacdo do processo (de insercdo, observacdo e docéncia) de ECS; e f) os cursos de
licenciatura que participaram da pesquisa seguem as orientacdes das DCN (BRASIL, 2015) e
da Resolucdo CEPE n. 046, de 2013 (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA,
2013), uma vez que ainda n&o foram reformulados de acordo com as orienta¢Ges da Resolugéo
CP 02/20109.

Pelo exposto, ainda que se compreenda 0 momento adverso que ocorreu ao longo da
pandemia, fica claro que o ERE ficou longe de atender as demandas educacionais, garantindo
acesso, permanéncia e, principalmente, a qualidade na educacdo. Contudo, foi durante esse
contexto que o grupo de professores de ECS pdde estreitar relagdes, embora oriundos de
diferentes licenciaturas, no coletivo puderam (re)pensar e refletir sobre os desafios postos diante
da nova realidade do ensino remoto, e (re)organizar os planejamentos das disciplinas e,

posteriormente, o retorno ao ensino presencial.
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A avaliacao realizada pelos professores sobre a politica e programa do ECS nos cursos
de licenciatura da UEPG, apoiada em uma teoria por/para uma agenda social, desvelou com a
participacao dos agentes envolvidos, como se configura esse componente curricular no interior
dos cursos, valorizando a experiéncia dos participantes, numa avaliagdo partilhada. A partir da
andlise realizada, mudancas podem ser propostas, afinal, o proposito dessa perspectiva é
justamente intervir social e politicamente, propondo melhorias das politicas e programas
educacionais, em particular, para a formacdo inicial de professores, por meio do Estagio
Curricular Supervisionado.

Sendo assim, consideramos que a avaliacao de politicas e programas educacionais na
perspectiva da teoria por/para uma agenda social constitui-se como um importante referencial
para discutir sobre as politicas e programas de formacéo de professores, com vistas a melhoria
da qualidade do Ensino Superior e, por consequéncia, a melhoria na qualidade da Educacéo
Basica.

Por fim, esperamos que os resultados deste estudo sejam motivadores para a
proposicdo de novas pesquisas e que possam desencadear investigacOes sobre as politicas de
estagio curricular supervisionado, uma vez que muito ainda ha para ser explorado sobre o tema,
especialmente, na perspectiva da avaliacdo dos agentes que nela atuam: professores formadores

e académicos das licenciaturas; professores regentes e alunos da Educagdo Basica.
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APENDICE A - QUANTIDADE DE PRODUCOES ACADEMICAS E SUAS
INSTITUICOES DE ORIGEM



Quadro 14 - Quantidade de producgdes académicas de acordo com instituicdo de origem

(continua)
Instituicdo Ensino Superior N° de
trabalhos
01 Universidade Estadual Paulista 22
02 Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo 13
03 Universidade Federal de Santa Maria 12
04 Universidade Estadual de Londrina 11
05 Universidade Federal de Goias 09
06 Universidade Federal do Ceara 09
07 Universidade Federal do Rio Grande do Sul 08
08 Universidade Federal do Rio Grande do Norte 08
09 Universidade Estadual de Campinas 07
10 Universidade Federal de Pelotas 06
11 Universidade Federal do Piaui 06
12 Universidade do Estado do Rio Grande do Norte 05
13 Universidade Federal do Tocantins 05
14 Universidade Federal de Santa Catarina 05
15 Universidade Estadual de Maringa 05
16 Universidade Estadual do Ceara 04
17 Universidade do Estado da Bahia 04
18 Universidade Estadual Da Paraiba 04
19 Universidade Federal do Triangulo Mineiro 04
20 Universidade Federal do Parana 04
21 Universidade Federal de Juiz de Fora 04
22 Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul 03
23 Universidade Federal de Mato Grosso 03
24 Universidade de Sao Paulo 03
25 Universidade Federal de Sergipe 03
26 Universidade Federal de Séo Carlos 03
27 Universidade Federal do Espirito Santo 03
28 Universidade Federal do Rio de Janeiro 03
29 Universidade do Vale do Rio dos Sinos 02
30 Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro 02
31 Universidade de Brasilia 02
32 Universidade Federal de Minas Gerais 02
33 Universidade Cidade de Sdo Paulo 02
34 Universidade Presbiteriana Mackenzie 02
35 Universidade Federal de Pernambuco 02
36 Universidade Metodista de Piracicaba 02
37 Universidade Nove de Julho 02
38 Universidade Federal Rural de Pernambuco 02
39 Universidade Estadual de Ponta Grossa 02
40 Universidade de Sorocaba 01
41 Universidade do Estado de Mato Grosso 01
42 Universidade Federal Fluminense 01
43 Universidade Federal do Amazonas 01
44 Universidade do Estado de Minas Gerais 01
45 Universidade Federal de Rond6nia 01
46 Universidade Federal de Ouro Preto 01
47 Universidade Federal do Para 01
48 Universidade do Extremo Sul Catarinense 01
49 Universidade Estadual do Oeste do Parana 01
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Quadro 14 - Quantidade de producgdes académicas de acordo com instituicdo de origem

(conclusdo)

Instituicdo Ensino Superior N° de
trabalhos

50 Universidade Federal do Maranhdo 01
51 Universidade Federal do Oeste do Para 01
52 Universidade Federal de Uberlandia 01
53 Universidade de Uberaba 01
54 Universidade Federal da Bahia 01
55 Universidade Federal Da Grande Durados 01
56 Universidade do Vale do Itajai 01
Total 215

Fonte: A autora (2020)
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APENDICE B - QUADRO COM OS TIPOS DE PRODUCOES ACADEMICAS, ANO,
AUTORIA, INSTITUICAO E CURSO DE LICENCIATURA



Quadro 15 - Producbes académicas selecionadas da Licenciatura em Pedagogia — 2010-2020

(continua)
Tipo Titulo Autor(a) Instituicao
Ano
1 T Tecendo uma manhd: o estagio | Marise Marcalina de | Universidade
2010 | supervisionado no curso de pedagogia | Castro Silva Rosa Estadual Paulista
mediado pela extensdo Julio de Mesquita
Filho
2 T Socializagdo de futuros professores | Marcia Regina do | Pontificia
2010 | em situacdes de estagio curricular Nascimento Sambugari | Universidade
Catolica de Séo Paulo
3 D A matemética na formagdo de | Deise R6os Cunha Pontificia
2010 | professores dos anos iniciais do ensino Universidade
fundamental:  relacbes entre a Catolica do Rio
formagdo inicial e a prética Grande do Sul
pedagdgica
4 D Significados e sentidos sobre os | Adriana Ofretério de | Universidade
2010 | processos formativos de académicos | Oliveira Martin Estadual de Campinas
de pedagogia
5 D Estdgio supervisionado: espaco e | Geiza Torres Gongalves | Universidade Federal
2010 | tempo de formacdo do pedagogo para | de Aradjo de Juiz de Fora
a atuacdo profissional
6 D A contribuicdo do estagio | Maria  Ghisleny de | Universidade Federal
2010 | supervisionado para a formacdo | Paiva Brasil do Rio Grande do
reflexiva do pedagogo Norte
7 T Pratica de ensino e estdgio | Gislene Miotto | Pontificia
2011 | supervisionado: eixos articuladores da | Catolino Raymundo Universidade
formagdo inicial dos professores da Catolica de S&o Paulo
educagdo basica
8 T O estagio curricular e a formagdo de | Marilene Gabriel Dalla | Pontificia
2011 | qualidade do pedagogo Corte Universidade
Catolica do Rio
Grande do Sul
9 T Estadgio Supervisionado na formacdo | Mirtes Gongalves | Universidade Federal
2011 | de professores em servi¢co dos anos | Hondrio do Rio Grande do
iniciais do ensino fundamental Norte
10 D Possiveis contribuicbes do estdgio | Cintia  Silva de | Universidade Federal
2011 | curricular supervisionado para a | Vasconcelos Neves de Pelotas

construcéo da identidade profissional
de professor

190


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Hon%C3%B3rio%2C+Mirtes+Gon%C3%A7alves
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Neves%2C+C%C3%ADntia+Silva+de+Vasconcelos
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Neves%2C+C%C3%ADntia+Silva+de+Vasconcelos

Quadro 15 - Producbes académicas selecionadas da Licenciatura em Pedagogia — 2010-2020

(continuacdo)

11 T A autoconfrontacdo como | Raquel de Godoy Retz | Pontificia
2012 | possibilidade de  reflexdo e Universidade
movimento nas  atividades de Catolica de Séo Paulo
docéncia: um estudo sobre 0s estagios
12 T Os espacos de formacdo e a | Denise Filomena Bagne | Pontificia
2012 | constituigdo da  profissionalidade | Marquesin. Universidade
docente: o estagio e o ensino de Catdlica de Sao Paulo
Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental
13 D TensOes e possibilidades do estagio | Berenice Lurdes | Universidade Federal
2012 | curricular  supervisionado  como | Borssoi do Rio Grande do Sul
potencializador da formacgdo e da
perspectiva politica do pedagogo
14 D Formacédo inicial de professores: o | Marina Cyrino Universidade
2012 | compromisso do professor- Estadual Paulista
colaborador e da instituicdo Escolar Julio de Mesquita
no processo de estagio Filho
supervisionado.
15 D O estdgio como espaco vital na | Fabiana Gongalves dos | Pontificia
2012 | formagdo do professor: sentidos e | Santos Malandrino Universidade
significados constituidos por ex- Catdlica de Sao Paulo
alunas do curso pedagogia
16 D Politicas  para  formacdo  de | Sandra Stefani Franca Universidade
2012 | professores: reflexdes sobre o estagio Estadual Paulista
supervisionado — do legal ao real
17 D Estagio supervisionado na formacdo | Andréia Lopes | Universidade
2012 | docente em Servico: do | Pacheco Vasques Estadual Paulista
‘aproveitamento’ da pratica a tentativa
de reinventar os professores
18 D O estagio curricular na formacdo do | Alexandra da Paixdo | Universidade
2012 | pedagogo: um estudo utilizando a | Domingues Estadual de Londrina
metodologia da problematizacio
19 T O estagio supervisionado no curso de | Denise Rosa Medeiros | Universidade do Vale
2013 | pedagogia: tensionamento entre teoria do Rio dos Sinos
e pratica
20 D Estagio supervisionado: necessidades | landra Fernandes | Universidade do
2013 | formativas do curso de pedagogia Pereira Caldas Estado do Rio Grande

do Norte
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Quadro 15 - ProducBes académicas selecionadas da Licenciatura em Pedagogia — 2010-2020

(continuacéo)

21 D O professor em formacdo: a mediacdo | Fabiana Muniz Mello | Universidade do
2013 | pedagdgica de estagiarias de | Felix Estado de Mato
pedagogia Grosso
22 D A avaliagdo curricular do curso de | Joselia Maria da Silva | Fundacdo
2013 | Pedagogia da UFPI e suas implicagbes | Farias Universidade Federal
na formagdo do pedagogo do Piaui
23 D O Estagio Supervisionado como I6cus | Ana Darc Lopes dos | Fundacdo
2013 | formativo: didlogo entre professor | Reis Universidade Federal
experiente e professor em formacao do Piaui
24 D Estdgio Obrigatério do Curso de | Jussane Sartor Universidade Federal
2013 | Pedagogia: um estudo exploratério a de Mato Grosso
partir da percepcdo dos licenciandos
25 D O estégio supervisionado na formacéo | Shirlane Maria Batista | Universidade Federal
2013 | do pedagogo: saberes e fazeres | Da Silva do Piaui
construidos no espaco da sala de aula
26 D A dimensdo da estética no espaco | Ana Paula Mendietta | Universidade Cidade
2013 | Escolar: as narrativas discentes sobre | Jose de S&o Paulo
a prética de estagio supervisionado no
curso de pedagogia.
27 D O estagio supervisionado no curriculo | Vilma Lcia Pedro Universidade Federal
2013 | do curso de pedagogia da de Juiz de Fora
Universidade Federal de Juiz de Fora:
um meio para a interrelacdo teoria-
pratica e para a integracdo com as
Escolas de educacdo béasica
28 D O estégio curricular supervisionado na | Rampazo, Vilma de | Universidade Federal
2013 | formacdo de licenciandas de | Souza. de Mato Grosso
Pedagogia: 0s movimentos da
constituicdo da identidade docente em
narrativas de si
29 D Estagio supervisionado na formacdo | Giovana Cristina | Universidade de
2013 | de professores: o caso das faculdades | Gusméo Oliveira Sorocaba
integradas de Itararé/Sao Paulo
30 T Formacdo de professores para o | Salete Fléres | Universidade de
2014 | ensino da leitura Castanheira Brasilia
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Quadro 15 - ProducBes académicas selecionadas da Licenciatura em Pedagogia — 2010-2020

(continuacéo)

31 T A constituicdo da disciplina prética | Sandra Guimaraes | Universidade Federal
2014 | pedag6gica b na formagdo de | Sagatio do Parana
pedagogos e professore nas series
iniciais do ensino fundamental na
universidade federal do parané (1980-
2010) Curitiba 2014
32 D Escrita reflexiva na formag8o inicial | Ana Paula Goncalves | Universidade Federal
2014 | de professores: vivencias no curso de | Fioravante do Rio Grande
pedagogia da FURG
33 D Acolhimento no estagio: entre | Simone Reis Palermo | Universidade
2014 | modelos e possibilidades de formacdo | Machado de Aradjo Estadual Paulista
docente “Jalio de Mesquita
Filho”
34 D A importancia do estdgio na formacdo | Adriana Parravano | Universidade
2014 | inicial do professor como eixo | Neves Presbiteriana
norteador para praticas Mackenzie
interdisciplinares
35 D Os sentidos partilhados sobre estagio | Maria Julia Carvalho de | Universidade Federal
2014 | supervisionado e as contribuicGes para | Melo de Pernambuco
a pratica docente do professor com
experiéncia docente
36 D Formacdo de professores numa | Mirley Nadila Pimentel | Universidade Federal
2014 | perspectiva  ausubeliana e da | Rocha do Cera
sequéncia fedathi: contribuicdes da
disciplina de estagio para a préatica de
alunos do curso de pedagogia
37 D O estagio curricular supervisionado | Ana Maria do | Universidade
2014 | no curso de pedagogia: didlogo entre | Nascimento Estadual do Ceara
universidade e Escola a luz de Paulo
Freire
38 D Iniciacdo a docéncia: narrativas e | Francisco Cleiton Alves | Universidade do
2014 | experiéncias do estagio Estado Da Bahia
supervisionado e do Pibid
39 T Trajetorias construidas em caminhos | Maria do  Socorro | Universidade Federal
2015 | (ndo) planejados: os  sentidos | Estrela Paixdo do Rio Grande do
formativos da Escrita no estagio Norte
supervisionado obrigatério do curso
de pedagogia da UFMA
40 T O acompanhamento do estagio | Raimundo Dutra de | Universidade
2015 | supervisionado no  curso  de | Aradjo Metodista de
pedagogia: um didlogo com as Piracicaba

concepcdes e as condi¢des de trabalho
dos supervisores
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Quadro 15 - Produgdes académicas selecionadas da Licenciatura em Pedagogia — 2010-2020

(continuacéo)

41 T A supervisdo de estagio: interlocugdes | Rita de Cassia | Universidade
2015 | sobre a insercdo de professores em | Cristofoleti Estadual de Campinas
formagdo nas Escolas de Educagdo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
42 D O estdgio supervisionado e sua | Simone Brandolt | Universidade
2015 | contribui¢do na formacédo inicial do | Fagundes Estadual Paulista
professor Julio de Mesquita
Filho (Presidente
Prudente )
43 D Constituicéo da identidade | Angelita de Fatima | Universidade Federal
2015 | profissional docente no curso de | Souza do Tridngulo Mineiro
pedagogia a partir do estagio
supervisionado
44 D Processo identitario e saberes | Maria Cilene Ferreira | Universidade Federal
2015 | docentes: um estudo a partir da prética | de Menezes do Rio Grande do
de ensino no estdgio do curso de Norte
pedagogia da UFRN
45 D A escola de educacdo bésica e a | Tatiana Fruscalso dos | Pontificia
2015 | formagdo inicial em pedagogia: um | Santos Universidade
estudo de caso Catolica do Rio
Grande do Sul
46 D Atuacdo do estagiario do curso de | Maria Cleonice Soares | Universidade do
2015 | pedagogia da UERN nasala de aula na Estado do Rio Grande
percepcao do professor supervisor do Norte
47 D A construcdo da leitura e da Escrita | Camila  Fleck  dos | Universidade Federal
2015 | infantil e a pratica do estagio | Santos de Santa Maria
supervisionado
48 D A formacdo docente: PIBID e o | Regina Célia Cola | Pontificia
2015 | estdgio supervisionado Rodrigues Universidade
Catolica de Séo Paulo
49 D As (im) possibilidades de graduandos | Erica Mancuso Schaden | Universidade de S#o
2015 | do curso de Pedagogia constituirem-se Paulo
como sujeitos intérpretes-
historicizados: uma andlise sobre os
estagios curriculares supervisionados
50 D A formacéo do licenciando e o estagio | William Teixeira Alves | Universidade Federal
2015 | supervisionado: o curso de pedagogia Rural do Rio de
da UFRRJ/ nova lguacgu Janeiro
51 T Processos de Identificagdo docenteem | Maria da Conceicdo | Universidade Federal
2016 | Curriculo de Pedagogia Maggioni Poppe do Rio de Janeiro
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Quadro 15 - Produces académicas selecionadas da Licenciatura em Pedagogia — 2010-2020

(continuacdo)

52 T Do acolhimento ao acompanhamento | Marina Cyrino Universidade
2016 | compartilhado: a construgéo Estadual Paulista
colaborativa de uma proposta para o Julio de Mesquita
estdgio curricular no curso de Filho
pedagogia
53 T O estagio curricular como espaco de | Jocilene Gordiano Lima | Universidade Federal
2016 | hibridagdo teoria x pratica no curso de | Tomaz Pereira do Parana
pedagogia
54 T Estagio curricular supervisionado e a | Maria Goreti Da Silva | Fundagdo
2016 | construcdo e (re) construcdo de | Sousa Universidade Federal
saberes docentes: trajet6rias narradas do Piaui
no contexto da formacdo inicial de
professores
55 D Estagio Curricular Supervisionado no | Maria do  Socorro | Universidade Federal
2016 | Curso de Pedagogia da UFPI: | Soares do Rio de Janeiro
tessituras da relacdo teoria e pratica na
formacdo de professores
56 D A producgdo académica sobre estagio | Liliane Dias Heringer | Universidade Federal
2016 | supervisionado na formacdo de | Casotte do Espirito Santo
professores: 0 que revelam os textos
dos Endipes de 2000 a 2012
57 D A formacéo do pedagogo docente para | Deborah Dias | Universidade Federal
2016 | o ensino de mateméatica na UFRJ: | Anastacio do Rio de Janeiro
didlogo entre a formacéo inicial e o
estagio supervisionado
58 D Representacdo social de estagiarios | Antonia Maira Emelly | Universidade Federal
2016 | (as) do curso de pedagogia acerca da | Cabral Da Silva Vieira | do Rio Grande do
docéncia Norte
59 D RelacBes intergeracionais docentes e | Michelle Cristina | Universidade
2016 | estdgio supervisionado: um estudo | Bueno Estadual Paulista
sobre possibilidades e limites na “Jalio de Mesquita
formacao de professores Filho”
60 T Estagio supervisionado na perspectiva | Solange Santiago | Universidade Federal
2017 | da praxis no curso pedagogia: | Ferreira Fluminense
contradigbes e possibilidades no
curriculo de formacéo de professores
61 Professoras orientadoras de estdgio | Katia Silene Da Silva Universidade
T supervisionado em  curso  de Metodista de
2017 | pedagogia: desenvolvimento Piracicaba
profissional docente e sentidos

atribuidos a funcéo de orientacao
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Quadro 15 - Produces académicas selecionadas da Licenciatura em Pedagogia — 2010-2020

(continuacdo)

62 T Pedagogia especifica de orienta¢do de | |_yana Rosalie Stahl Universidade Federal
2017 | estdgio: uma investigacdo narrativa de Santa Maria
63 D O Estdgio Supervisionado e as | Luana Maria Gomes de | Universidade Federal
2017 | aprendizagens docentes na formacdo | Alencar do Piaui
inicial em Pedagogia
64 D A gente aprende pra caramba! Sandra  Regina de | Universidade Federal
2017 | Movéncias de | Moura do Rio
sentidos:discurso,estagio, identidades Grande do Sul
docentes
65 D O estagio curricular na trajetéria de | Greice Kelli | Universidade
2017 | académicos de pedagogia Christovam Estadual Paulista
“Julio de Mesquita
Filho”
66 D O estagio supervisionado como | Kelly  Cristina  de | Universidade do
2017 | espaco de mobilizacéo de saberes para | Medeiros Da Silva Estado do Rio Grande
a formacdo profissional docente: a do Norte
compreensdo dos alunos estagiarios
67 T A docéncia no estdgio supervisionado | Elenir Da Conceicao | Universidade Federal
2018 | Il do Curso de Pedagogia da | Lima Nicacio do Amazonas
Faculdade @ de  Educacdo da
Universidade Federal do Amazonas:
contribuicbes para a formagdo de
professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental
68 T Estagio curricular: implicacbes na | Mari  Clair ~ Moro | Universidade
2018 | formacdo e na atuacdo para a docéncia | Nascimento Estadual Paulista
“Julio de Mesquita
Filho”
69 D Possibilidades e  desafios na | Rosani de Lima | Universidade
2018 | construcdo da praxis pedagdgica dos | Domiciano Estadual do Ceara
professores do curso de pedagogia da
URCA
70 D O ensino de ciéncias nos anos iniciais | Sandra Maria Guisso Universidade Federal
2018 | do ensino fundamental: um estudo das do Espirito Santo
narrativas produzidas no estagio
supervisionado em um curso de
pedagogia no interior do estado do
Espirito Santo
71 D A teoria na prética é outra: uma | Ricardo Ribeiro | Universidade do
2018 | andlise sobre as representaces de | Martins Estado de Minas
professoras acerca do estagio e dos Gerais

estagiarios de um curso de Pedagogia
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(concluséo)

72 T A complexa relacdo entre trabalhar, | Kénia Abbadia de Melo | Universidade Federal
2019 | aprender, saber: um estudo sobre o de Goiés
trabalho docente no &mbito do estagio
curricular obrigatério do curso de
pedagogia
73 D Sentidos da docéncia: uma anélise dos | Laudete de Brito Universidade do Vale
2019 | relatérios de estdgio do curso de do Rio dos Sinos —
pedagogia da Unisinos (1966-1998) Unisinos
74 D Educacdo musical com académicos | Priscila Kuhn | Universidade Federal
2019 | trabalhadoras da pedagogia | Scherdien Reinicke de Santa Maria
noturno/UFSM:  mobilizagbes em
grupo no estagio supervisionado
75 T O estagio na formacéao do pedagogo e | Dayane Feitosa Lima Pontificia
2020 | suas contribui¢cBes como componente Universidade
curricular Catolica de S&o Paulo
76 T O estagio curricular supervisionado | Melissa Rodrigues da | Universidade
2020 | no curso de licenciatura em pedagogia | Silva Pereira Estadual de Ponta
como possibilidade de articulagdo Grossa
entre a universidade e a Escola

Fonte: A autora (2020)
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Quadro 16 - Producbes académicas da Licenciatura em Educacédo Fisica — 2010-2020

(continua)
Tipo Titulo Autor Instituicdo
Ano
1 D Diviséo social do trabalho e alienacdo | Melina Silva Alves Universidade Federal
2010 | na formacdo de professores de de Sergipe
educagdo fisica da UFS: o estagio
supervisionado/pratica de  ensino
enquanto sintese dialética dos projetos
em disputa
2 D Os estagios de docéncia e a formagdo | Rute Viégas Nunes Universidade Federal
2010 | de professores em educagdo fisica: um do Rio Grande do Sul
estudo de caso no curso de
Licenciatura da ESEF/UFRGS
3 D Os Estagios Curriculares | Fabiana Montiel Universidade Federal
2010 | Supervisionados nos cursos de de Pelotas
Licenciatura em Educacdo Fisica do
Rio Grande do Sul: impacto das 400
horas.
4 D Formagéo profissional em educacdo | |ima Célia Ribeiro | Universidade
2011 | fisica: aproximagdes e | Honorato Estadual de Ponta
distanciamentos na relagdo teoria e Grossa
pratica no campo do estagio
supervisionado
5 T O professor-colaborador no estagio | Larissa Cerignoni | Universidade
2012 | curricular supervisionado em | Benites Estadual Paulista
educacdo fisica: perfil, papel e (Unesp)
potencialidades
6 D O estagio supervisionado na formacéo Suhellen Lee Porto | Universidade
2012 | inicial de licenciados em Educacdo | Orsoli Silva Estadual de Maringé
Fisica no Parand
7 D Pensando a formacdo inicial em | Manuella Pereira de | Universidade Nove
2012 | educacdo fisica: entendendo o papel do | Sousa de Julho
estagio em uma concepgdo de acgdo
docente enquanto praxis
8 D Estagio curricular  supervisionado | Carlos Eduardo Teo Universidade
2013 | como campo de pesquisa na formacédo Estadual de Londrina
inicial do professor de educacéo fisica
da UEL
9 D O curso de licenciatura em educacdo | Carla Prado Kronbauer | Universidade Federal
2013 | fisica: as contribui¢des dos estagios de Santa Maria
curriculares supervisionados para a
formacdo de professores reflexivos
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10 D O professor em formagdo: uma | Cintia  Cristina  de | Universidade Nove
2014 | investigacdo  sobre o  estdgio | Castro Mello de Julho
supervisionado nos curriculos das
licenciaturas em educacdo fisica.
11 D Estdgio curricular supervisionado: o | Taiane  Oliveira  de | Universidade Federal
2014 | papel do professor regente da | Arruda Da Rosa de Pelotas
educagdo bésica na formacdo inicial
em educacdo fisica
12 D O professor-colaborador no estagio | Ana  Paula  Facco | Universidade Federal
2014 | curricular supervisionado em | Mazzocato de Santa Maria
educacdo fisica do CEFD/UFSM:
constituicdo, concepcdo, orientagdo e
contribuicdo
13 D Concepcdes e praticas pedagogicas de | Viviane Rocha Viana Universidade do
2014 | danca na formacdo de professores de Estado Da Bahia

educacdo fisica
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estudo de casos multiplos
Supervisionado;  Profissionalizacdo;
Educacdo Fisica

14 D Identidade, Saberes e | Jose Firmino Correa | Universidade
2014 | Questionamentos  do  professor- | Junior Estadual Paulista
colaborador no acompanhamento do Julio de Mesquita
estagio supervisionado em Educacéao Filho (Rio Claro)
Fisica
15 D Estagio Supervisionado em Educacdo | Silvio Cesar Cristovao | Universidade
2014 | Fisica: tempo de aprender ou simples Estadual de
cumprimento da lei? Campinas
16 T OrientacBes pedagdgicas no estagio | Carlos Federico Ayala | Universidade
2015 | supervisionado de educagdo fisica na | Zzuluaga Estadual Paulista
Coldmbia, Brasil, Argentina e Chile (Unesp)
17 D A formaclo docente na Amazobnia | Josue Jose de Carvalho | Universidade Federal
2015 | ocidental: uma analise desde o estagio | Filho de Rondbnia
curricular supervisionado em
educacao fisica na unir
18 D Anélise dos aspectos pedagdgicos da Marcia Helena Resende | Universidade Federal
2015 | formacéo do professor de Educagio do Triangulo
Fisica: um estudo nas IES publicas Mineiro
de Minas Gerais
19 D O estigio curricular na formacéo | Francisca Franciely | Universidade Federal
2015 | inicial de professores de educacdo | Veloso de Almeida de Mato Grosso
fisica no estado de Mato Grosso
20 T O estagio na licenciatura em educacdo | Diego de Sousa Mendes | Universidade
2016 | fisica em perspectiva semi6tica: Estadual Paulista
(re)ver-se e (re)criar-se em imagens Julio de Mesquita
Filho (Presidente
Prudente )
21 T A construcdo da identidade docente Universidade Federal
2016 | em educagdo fisica: um estudo com Veruska Pires de Santa Catarina,
académicos-estagiarios de cursos de
formacdo de  professores em
Floriandpolis/SC
22 T Configuracdes e relacOes estabelecidas | Arestides Pereira da | Universidade
2016 | no estdgio curricular supervisionado | Sijlva Janior Estadual de Maringé
na formag&o inicial de professores de
educacdo fisica
23 T O estdgio curricular supervisionado | Elisdngela ~ Venancio | Universidade
2016 | em Educacdo Fisica e o processo de | Ananias Estadual Paulista
profissionalizacdo do ensino: um (Unesp)
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24 D As influéncias do estagio curricular | Felipe Gustavo Santos | Universidade
2016 | supervisionado na pratica profissional | Canciglieri Estadual Paulista
do professor principiante de Educacéo (Unesp)
Fisica
25 D Percepcbes de académicos de | Maria Teresa Sudario | Universidade Federal
2016 | Licenciaturaem Educacdo Fisica sobre | Rocha de Ouro Preto
a profissdo docente e suas relagdes
com 0 estagio curricular
supervisionado
26 T Raz8o instrumental, pragmatismo e | Lilian Brandao | Universidade Federal
2017 | suas interfaces com a formacdo de | Bandeira de Goias
professores de educagdo fisica:
reflexdes a partir do estagio
supervisionado curricular obrigatério
27 T Autorregulacdo da aprendizagem no | Luciana Toaldo | Universidade Federal
2017 | estdgio de licenciatura em educacdo | Gentilini Avila de Pelotas
fisica: proposta formativa ancorada na
pesquisa-a¢do
28 D O estagio curricular supervisionado e a | Rafael Costa Martins Universidade Federal
2017 | organizagdo do trabalho pedagogico: do Para
um estudo no curso de licenciatura em
educagdo fisica da Universidade
Federal do Para&/Guama.
29 D O estagio supervisionado na formacgdo | Ana Patricia Freires | Universidade do
2017 | inicial em educagdo fisica - | Caetano Estado do Rio
licenciatura na Universidade Federal Grande do Norte
do Ceara: desenvolvimento dos
saberes e préaticas docentes
30 T Curriculo de formacdo docente em | Raffaelle Andressa dos | Universidade
2018 | educacdo fisica: analise sobre as | Santos Araujo Estadual do Ceara
praticas, o estdgio e as atividades
complementares
31 D Estagio Curricular Supervisionado na | Lucas de Freitas da | Universidade Federal
2018 | dtica de egressos de um curso de | Silva de Pelotas
licenciatura em Educacéo Fisica.
32 T O estdgio como espaco tempo de | Neusa Dendena | Universidade Federal
2019 | experiéncias na formagdo em educacéo | Kleinubing de Santa Maria
fisica: didlogo com a hermenéutica
gadameriana
33 D Representacdes sociais de | Celia Poleai Universidade Federal
2019 | licenciandos de educacdo fisica sobre Rural do Rio de
0 estagio curricular supervisionado Janeiro

201


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Canciglieri%2C+Felipe+Gustavo+Santos+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Canciglieri%2C+Felipe+Gustavo+Santos+%5BUNESP%5D

202

Quadro 16 - Produgdes académicas da Licenciatura em Educacao Fisica — 2010-2020
(concluséo)

34 D O modo geral de organizacdo do | \/anessa Silva da | Universidade do
2019 | ensino veiculado para a atividade | Sjlveira Extremo Sul
pedagogica na disciplina de estagio em Catarinense —Unesc

cursos de licenciatura
35 D Narrativas sobre o processo de | Lediana Ribeiro de | Universidade Federal
2019 | constituicdo docente dos académicos | Quadros do Rio Grande do Sul

de educagdo fisica em formacéo inicial
durante os estagios de docéncia da
ESEFID/UFRGS

Fonte: A autora (2020)
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Quadro 17 - Produc@es académicas da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — 2010-2020

estagio supervisionado da
licenciatura em ciéncias bioldgicas

(continua)
Tipo Titulo Autor Instituicdo
Ano
1 D Formacdes de professores e aarte de | Vanessa Oliveira Solis Universidade Federal
2010 | um fazer(se) em intervalos: imagens de Santa Maria
em movimento
2 D Os desafios do estdgio | José Pedro Guimardes | Universidade Federal
2011 | supervisionado no curso de | Sjlva Rural de Pernambuco
licenciatura em ciéncias bioldgicas
da UFRPE
3 T Formacdo inicial: o  estagio Virginia lara de Andradgiversidade
2012 | supervisionado segundo a visdo de | Maistro Estadual de Londrina
académicos do curso de Ciéncias
Bioldgicas
4 T Construcdo dialogada da base de | Anselmo Jodo Calzolari | Universidade Federal
2012 | conhecimento da acdo docente por | Neto de S&o Carlos
académicos de licenciatura em
ciéncias bioldgicas da UFSCAR
5 T
2012 | O estéagio na formacéo académico- | Giselle de Souza Paula | Universidade Federal
profissional do professor de | Pires de Santa Catarina
ciéncias:
6 T O estégio curricular supervisionado | Moises Nascimento | Universidade
2012 | na licenciatura em  ciéncias | Soares. Estadual Paulista
bioldgicas e a busca pela experiéncia “Jalio de Mesquita
formativa: aproximacoes e desafios Filho”
7 D O diério da prética pedagdgica, a | Juliana Moreira Prudente | Universidade
2012 | discussdo em grupo e o processo | de Oliveira Estadual de Maringé
reflexivo no contexto do estagio
supervisionado em biologia
8 D O estagio supervisionado no curso | Leandro Nunes de Souza. | Universidade Federal
2013 | de licenciatura em  Ciéncias de Goiés
Bioldgicas na Universidade Federal
de Goias — Campus Goiania
9 T O ensino de ciéncias nos anos | Sonia Maria de Souza | Universidade Federal
2014 | iniciais do ensino fundamental: | Bonelli do Rio Grande do Sul
ressignificando a formacdo de
professores
10 T Sentidos da leitura mediados pela | Junia Freguglia Machado | Universidade Federal
2014 | experiéncia de académicos do | Garcia de Minas Gerais
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11 D O estagio supervisionado | Edna Silva Barreto. Universidade Federal
2014 | obrigatério na formacdo do Rural de Pernambuco
professor de ciéncias bioldgicas da
UFRPE: olhares de estagiarios e
orientadores
12 D Narrativas de  estagidrios e | Magda Schmidt Universidade Federal
2014 | memoérias: a  formacdo  de de Santa Maria
professores a partir do dito/ Escrito/
lembrado
13 D Desenvolvimento profissional do | Ana Cecilia Romano de | Universidade Federal
2015 | professor supervisor de estagio | Mello do Parana
durante a socializagdo com o0s
estagiarios de ciéncias biologicas
Curitiba 2015
14 D A prética docente dos alunos- | Nilda Masciel Neiva | Fundacédo
2015 | mestres de biologia: saberes | Goncalves Universidade Federal
mobilizados no estagio do Piaui
supervisionado.
15 D Os estagios supervisionados e | Aluska da Silva Matias Universidade
2015 | prética de ensino & luz das Novas Estadual Da Paraiba
Diretrizes Curriculares Nacionais
para formacdo inicial e continuada
de professores da Educacdo Bésica
16 T O efeito-leitor na mediacdo de | Leandro Siqueira Palcha | Universidade Federal
2016 | conhecimentos do estagio: uma do Parana
andlise dos discursos de
licenciandos em ciéncias bioldgicas
17 T Constituicao da identidade | Marilisa Bialvo | Universidade Federal
2016 | profissional docente dos formadores | Hoffmann de Santa Catarina
de professores de biologia:
potencialidades da intercoletividade
18 D A formacéo inicial do professor dos | Elocir Aparecida Corréa | Universidade
2017 | anos iniciais do ensino fundamental | Pires Estadual do Oeste
para o ensino de ciéncias do Parana -
Pedagogia, prética pedagogica. Unioeste
19 D Dificuldades  pedagdgicas  na | Patricia do Nascimento Universidade Federal
2017 | formacdo inicial de professores de de Uberlandia
ciéncias e biologia durante o estagio
supervisionado
20 D O papel do estagio supervisionado | Nathalia Coimbra | Universidade Federal
2017 | na formacdo do professor reflexivo | Martins Da Rocha do Estado do Rio de
de biologia: uma discussdo dos Janeiro
estagiarios a partir dos diarios de
campo
21 T Uma pratica dialégica com | Wanna Santos de Araujo | Universidade de
2018 | aproximacOes da educacdo CTS: Brasilia

propostas emancipatorias no estagio
dos licenciandos em ciéncias
biologicas
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22 T O estégio curricular supervisionado | Tiago Yamazaki Izumida | Universidade
2018 | de licenciatura em  Ciéncias | Andrade Estadual Paulista
Bioldgicas: um olhar a partir de uma (Unesp)
perspectiva critica
23 T O estagio e a formacédo dos futuros | Caroline Arantes | Pontificia
2018 | docentes de Biologia: a participacdo | Magalhaes Universidade
dos professores da Escola bésica Catolica de Séo Paulo
24 T O estdgio supervisionado em | Luzia Cristina de Melo | Universidade Federal
2018 | ciéncias bioldgicas na | Santos Galvao de Sergipe
profissionalizacdo docente e na
construcdo da identidade do futuro
professor
25 T A formacdo inicial de professores de | Bruno Tadashi Takahashi | Universidade
2018 | ciéncias no estagio supervisionado: Estadual de Maringa
compreendendo a  identidade
docente a partir da teoria das
representacdes  sociais e da
epistemologia de Ludwik Fleck
26 T Potencialidades emancipatorias do | Nidal Afif Obeid Freitas | Universidade
2019 | estagio supervisionado em Ciéncias Estadual Paulista
da Natureza: indicativos a partir da “Julio de Mesquita
analise de um curso de Pedagogia Filho” — Unesp
27 D @] papel dos estagios |  Gleize Cristina Franca | Universidade Federal
2019 | supervisionados na construcdo de | de Barros de Pernambuco
praticas ativas e inovadoras entre
professores em formacdo na
licenciatura em ciéncias biologicas
da UFPE
28 D O Estagio supervisionado como | Emike Luzia Pereira | Universidade Federal
2019 | espaco de reflexdo na formagdo | Correia de Sdo  Carlos
inicial de professores: uma analise a Campus Séo Carlos
partir de um curso de Licenciatura
em Ciéncias BiolGgicas
29 D Processos reflexivos de licenciandos | Fabiana Guerra Ribeiro Universidade
2020 | em ciéncias bioldgicas no contexto Estadual de Londrina
do estagio supervisionado:
implicacbes para a construgdo da
pratica docente

Fonte: A autora (2020)
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(continua)
Tipo Titulo Autor Instituicao
Ano
1 T As (re)configuracbes sobre o | Maria Anunciada Nery | Universidade
2011 | trabalho docente em relatérios de | Rodrigues Federal da Paraiba
estagio
2 T Ferramentas curso de formacéo e Claudia Valéria Don Universidade
2011 | sequéncia didatica: contribuigdes Hila Estadual de Londrina
para o processo de internalizacdo no
estagio de docéncia de lingua
portuguesa
3 D Pesquisa? s6 no paper! : a Raguel Gamero Universidade
2011 | constituigdo da identidade de Estadual de Londrina
professor -  pesquisador em
formagdo inicial
4 T Ensino de lingua portuguesa: da | Josilete Alves Moreira
2012 | formacéo do professor & sala de aula | de Azevedo Universidade
Federal do Rio
Grande do Norte
5 T Cenas do estagio curricular | Paula Francineti Ribeiro
2013 | supervisionado: descricéo, | de Araujo
interpretacdo e andlise discursivo-
enunciativas de praticas dos
professores em formacéo
6 T Representacbes sociais de Manoelito Costa Universidade Federal
2013 | professores de lingua materna em G | do Ceara
formacdo inicial sobre o estagio de urge
regéncia
7 D Relatérios de estagio: | Ana Maria de Miranda | Universidade Federal
2013 | representagdes dos estagiarios sobre | Marques Borges de Goias
a identidade do professor de
portugués
8 T Discurso de professores de lingua | Fernanda Dias de Los | Universidade Federal
2014 | portuguesa em formacdo: uma | Rios Mendonga de Santa Catarina,
analise dialdgica de relatérios de
estagio supervisionado de
observacdo
9 T Memorial de formacdo: dispositivo | Arlete Vieira Da Silva Universidade do
2014 | de pesquisa-formacdo no/do estagio Estado da Bahia
supervisionado
10 T O acompanhamento dos estdgios | Valeria Bussola Martins | Universidade
2014 | curriculares supervisionados por Presbiteriana

meio do facebook: uma ferramenta
midiatica na formac&o do docente da
area de letras

Mackenzie
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11 D Letramento digital no estdgio | Naiane Vieira dos Reis | Universidade Federal
2014 | supervisionado  obrigatério em | Silva do Tocantins
ensino de lingua materna
12 T Formas Linguisticas de inscri¢cdo do | Livia Chaves de Melo Universidade Federal
2015 | outro e de si-mesmo na Escrita do Tocantins
reflexiva académico-profissional de
relatorios de estagio de professores
de linguas
13 T O professor de lingua portuguesaem | Ana Cecilia Teixeira | Universidade Federal
2015 | formagéo inicial e suas | Gongalves de Santa Maria
(re)configuracdes sobre o trabalho
docente
14 D Era uma vez um estagio de lingua Universidade
2015 | portuguesa: didlogos sobre Patricia Cristina de | Estadual de Londrina
formacgéo docente inicial, o género Oliveira Duarte
discursivo conto de fadas e suas
contrapalavras contemporaneas
15 D O estagio curricular em Letras da | Ednete Gomes Monteiro Universidade Federal
2015 | UFMA e a profissionalizacao
docente
16 D O uso do género caso para o ensino | Mirelle Da Silva | Universidade Federal
2016 | no ambito do estagio supervisionado | Monteiro Araujo da Paraiba
em letras: discussdes sobre a relacéo
teoria e pratica.
17 D A articulacdo da formagdo inicial e | Antonio Marcos Da | Universidade
2016 | continuada: o papel integrador do | Costa Lima Estadual de Londrina
estagio no curso de letras
18 D Estagio curricular como integrador | Micheline Da  Silva | Universidade Federal
2016 | das tecnologias digitais na formacéo | Bastos do Oeste do Paré
inicial do professor de letras
19 D A formacéo do professor de lingua | Deusdete Fernandes | Universidade do
2016 | portuguesa: um olhar sobre o | Pimenta Junior Estado do Rio Grande
didlogo entre teoria e pratica no do Norte
estagio supervisionado
20 D Relatério de Estagio | Elem Kassia Gomes Universidade Federal
2016 | Supervisionado: o lugar da critica e do Tocantins
reflexdo como prética ssutentavel no
discurso do professor em formacéo
do curso de Letras
21 D Letramento digital na formagdo | Maria do Socorro de | Universidade
2017 | inicial do docente de letras no | Lucena Silva Estadual Da Paraiba

interior da Paraiba
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Quadro 18 - Produces académicas da Licenciatura em Letras / Lingua Portuguesa — 2010-2020

(concluséo)

22 D Onde toca a formacdo docente: | Caroline Seixas Universidade de Séo
2017 | imagens do futuro professor na Paulo
experiéncia do estagio
supervisionado
23 D A Escrita como  processo | Patricia Soares Batista | Universidade Federal
2018 | constitutivo da producdo do | Teixeira do Tridngulo Mineiro
conhecimento: analise do discurso
em relatorios de estagio
24 D Um olhar para o estagio | Patricia Alves de | Universidade Federal
2019 | supervisionado — uma andlise do | Andrade de Goiés
sistema de avaliatividade
25 D Ressignificando a sala de aula de | Azevedo, Barbara | Universidade Federal
2020 | lingua portuguesa: narrativas em | Delgado de Juiz de Fora
interacdo no estagio supervisionado (UFJF)

Fonte: A autora (2020)
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Quadro 19 - ProducGes académicas da Licenciatura em Matematica — 2010-2020

estagio supervisionado

(continua)
Ano/ Titulo Autor Instituicao
Tipo
1 D O estagio supervisionado dos cursos | Ana Paula de Almeida | Universidade Federal
2010 | de formacdo de professores de | Saraiva Magalhdes de Goiés
matema@tica da universidade estadual
de Goias: uma pratica reflexiva?
2 D Formagdo inicial de professores em | Andréia Goldani Universidade Federal
2011 | matemaética: necessidades da pratica do Rio Grande do Sul.
pedagdgica na educacdo basica
3 D Jogos de verdade na constituicdo do | Grace Da Ré Aurich Universidade Federal
2011 | bom professor de matematica do Rio Grande do Sul
4 T O estagio na licenciatura em | José Antbnio Aradjo | Universidade Federal
2012 | matematica: um espago de formacdo | Andrade de Séo Carlos
compartilhada de professores
5 D O estagio curricular supervisionado | pjego Fogaga Carvalho | Universidade
2012 | e a decisdo do licenciado em querer Estadual de Londrina.
ser professor de matemaética
6 D A formacdo inicial e a contribuicdo | Karina de Caéssia | Pontificia
2012 | do estdgio supervisionado: um | Rodrigues Universidade
estudo com alunos do curso de Catolica de S&o Paulo
licenciatura em matematica
7 T As préticas de formacéo no estagio | Marisol Vieira Melo Universidade
2013 | curricular  supervisionado na Estadual de Campinas
licenciatura em matematica: o que
revelam as pesquisas académicas
brasileiras na década 2001-2010
8 T O estadgio supervisionado e o | Bruno Rodrigo Teixeira | Universidade
2013 | desenvolvimento profissional de Estadual de Londrina
futuros professores de matematica:
uma andlise a respeito da identidade
profissional docente
9 D Como entendemos a matematica | Luiz Sebastido Barbosa | Universidade Federal
2014 | ensinada nos anos inciais? Com a | Bemme de Santa Maria
palavra os licenciandos em
matematica
10 T O processo de aprender a dialogar | Raquel Milani Universidade
2015 | por  futuros  professores de Estadual Paulista
matematica com seus alunos no (Unesp)
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Quadro 19 - ProducGes académicas da Licenciatura em Matematica — 2010-2020

(continuacdo)

11 T Perscrutando Didrios de Aulas de | Marcos Antonio | Universidade
2015 | Matemaética do Estagio | Goncalves Junior Estadual de Campinas
Supervisionado da Licenciatura em
Matematica: reorientando histérias e
investigacdes
12 T O estagio no contexto dos processos | Erika Barroso Dauanny Universidade de Séo
2015 | formativos dos professores de Paulo
matematica para a educagdo basica:
entre 0 proposto e o vivido
13 D Licenciandas como professoras no | Neuraci Dias Amaral Faculdade de
2015 | estagio:  qual referéncia  de Educacdo da UFMG
Matematica?
14 D 0 Estagio Curricular | Ester Vellar Krause Universidade Federal
2015 | Supervisionado na Licenciatura de de Pelotas
Matemética: um estudo sobre a
formacéo de futuros professores
15 T Pratica de ensino e estagio | Renato Funddo Vieira Universidade Federal
2016 | supervisionado na licenciatura de do Espirito Santo
matematica em narrativas de
professoras da faculdade de
filosofia, ciéncias e letras de alegre
16 T Licenciatura em matematica das | Robson Aldrin  Lima | Pontificia
2016 | universidades estaduais da Bahia: | Mattos. Universidade
origem e estado atual Catdlica de Sao Paulo
17 D Cartografia dos saberes, praticas e | Dayslania Fernandes | Universidade
2016 | formagdo dos professores das | Ribeiro Estadual do Ceara
disciplinas do eixo de praticas e
estagio nos cursos de licenciatura
em matematica da UECE- campus
do Itaperi e Feclesc
18 D Historia de vida e formagdo docente: | Francisco Ronald Feitosa | Universidade Federal
2016 | o estagio supervisionado no curso de | Moraes do Ceara
licenciatura em matematica da
Universidade Regional Do Cariri —
URCA
19 T Estagio curricular supervisionado na | lara Zimmer Pontificia
2017 | licenciatura em Matematica: um Universidade
componente curricular em discussdo Catolica de S&o Paulo
20 T Constituindo-se ~ professor ~ de | Patricia Perlin Universidade Federal
2018 | matemédtica: relacbes estabelecidas de Santa Maria

no estégio curricular supervisionado
determinantes da aprendizagem da
docéncia
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Quadro 19 - ProducGes académicas da Licenciatura em Matematica — 2010-2020

(concluséo)
21 D De académico a professor: a | Thanize Bortolini | Universidade Federal
2018 | formacdo do futuro professor de | Scalabrin de Santa Maria
matematica no contexto do estagio
supervisionado

22 D Influéncia de fatores significativos | Jjiderson Cavalcante da Universidade Federal
2018 | para o estdgio supervisionado na | Sijlva do Ceara
licenciatura em matematica no |
municipio de Fortaleza/CE

Fonte: A autora (2020)


http://www.repositorio.ufc.br/browse?type=author&value=Silva%2C+J%C3%A1derson+Cavalcante+da

Quadro 20 - Produces académicas da Licenciatura em Musica — 2010-2020

(continua)
Ano/ Titulo Autor Instituicdo
Tipo
1 D Estagio curricular e formacdo do | Jodo Emanoel | Universidade

2012 habitus docente em Educacdo Musical

Ancelmo Benvenuto

Federal do Ceara

2 D A inclusdo do ensino de mausica nos
2013 | curriculos Escolares do CRAJUBAR:
contribuicOes do estagio supervisionado
do curso de licenciatura em musica da

UFC — Campus Cariri

Italo Romulo de
Holanda Ferro

Universidade
Federal do Ceara

3 D A musica local na escola cearense: uma | Filipe Ximenes | Universidade
2015 | andlise sobre as trajetorias de formagdo | Parente Federal do Ceara
docente.
4 D Estagio supervisionado em pauta: a | Anne Charlyenne | Universidade

EMUFRN

2016 | construcdo da identidade profissional do
docente licenciado em Mdusica pela

Saraiva Campos.

Federal do Rio
Grande do Norte

5 T A cultura ludica
2017 | supervisionado de

musica: um estudo de caso em uma
escola publica em Salvador Bahia

Luiz Antonio Batista
Leal

Universidade
Federal Da Bahia

6 D A construcdo da docéncia do professor
2017 | de mdsica: o estagio supervisionado no
licenciatura da
Universidade Federal de Goias (2009-

curso de musica -

2016)

Priscilla Harumi
Shiozawa

Universidade
Federal de Goias

7 D A constituicdo do(a) professor(a) de
2018 | masica: entrelacamento do sensivel e do
inteligivel na experiéncia com o estagio

supervisionado

Silvana Kalff

Universidade do
Vale do Itajai

Fonte: A autora (2020)
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Quadro 21 - Produc@es académicas da Licenciatura em Geografia — 2010-2020

(continua)
Ano Titulo Autor Instituicdo
/Tipo
1 |D Formacdo da identidade docente: | Sandra Mara Vieira | Universidade Federal
2011 estagio supervisionado, memérias | Oliveira de Sergipe
e representagdes sociais.
2 | T Modos de realizar estagio | Vilmar José Borges Universidade
2012 curricular  supervisionado em Estadual Paulista
geografia: vozes de professores
supervisores e professores
parceiros na Regido Sudeste
(Brasil)
3T O Estagio enquanto espaco de | Maria Francineila | Universidade Federal
2012 pesquisa: caminhos a percorrer na | pinheiro dos Santos do Rio Grande do Sul
formacdo docente em geografia

4 |D O Estagio na formagdo do | Claudia do Carmo Rosa | Universidade Federal

2014 professor de Geografia: relagéo de Goias
universidade e Escola

5 |D A formacdo do professor de | Alan Fernandes dos | Universidade Federal

2015 geografia na UFSC: concepgdo | Santos de Santa Catarina,
sobre o processo formativo

6 | T A prética na formacéo inicial de | Monica  Moreira  de | Universidade do

2016 professores: sentidos atribuidos | Oliveira Torres Estado Da Bahia
por académicos e coordenador de
curso durante a realizacdo da
licenciatura em geografia do
campus de serrinha - UNEB
7T A identidade profissional cidadd e | Daniel Mallmann | Universidade Federal
2017 0 estagio supervisionado de | Vallerius de Goias
professores de geografia
8 | T Os saberes docentes do orientador | Luzianny Borges Rocha | Universidade Federal
2018 de estagio curricular do curso de do Ceara
licenciatura em geografia
9 |D A Implementagdo da Politica | Carina Nogueira de Jesus | Universidade
2019 Nacional de Formagdo de Federal Da Grande
Professores na  Universidade dourados
Federal da Grande dourados
(UFGD)

10 | D 2020 Usos e potencialidades das | Aradjo, José Augusto | Universidade
narrativas digitais na formacéo de | Faria de Estadual de Campinas
professores de geografia: uma
experiéncia no estagio
supervisionado

Fonte: A autora (2020)
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Quadro 22 - Producfes académicas em mais de uma Licenciatura — 2010-2020

situagdo de estagio curricular
supervisionado

(continua)
Ano/Tipo Titulo Autor Instituicdo
1 T A formacdo do professor | Marly Kriger de Pesce Pontificia
2012 pesquisador nos cursos de Universidade
licenciatura: a perspectiva do Catolica de Séo Paulo
professor formador e dos
licenciandos
2 D Préticas de leitura propostas por | Alline Lais Schoen Diniz | Universidade Federal
2012 professores na formacédo inicial do Tocantins
em diferentes licenciaturas:
Investigando  relatérios  de
estagio supervisionado
3 D Estagio obrigatorio as | Carla Alessandra de | Universidade de
2013 representaces  sociais  dos | Oliveira Nascimento Uberaba
alunos concluintes de cursos de
licenciatura na regido do
Tridngulo Mineiro
4 D Formacéo inicial para docéncia: | Camila Rinaldi | Universidade
2013 relacGes entre estagio | Bisconsini Estadual de Maringé
supervisionado, universidade e
Escola
5 D Professores em formacéo inicial | Bruno Gomes Pereira. Universidade Federal
2014 no género relatério de estagio do Tocantins
supervisionado: um estudo em
licenciaturas paraenses
6 T Os sentidos formativos dos | Ana Lucia Andruchak Universidade Federal
2016 académicos de licenciatura: do Rio Grande do
socializacdo, aprendizagens e Norte
identidade docente
7 T Mobilizagbes no processo de | Edalma Ferreira Paes | Universidade
2017 estagio  supervisionado  na | Paes Estadual de Campinas
formacao inicial de professores:
reflexos de experiéncias no
instituto federal fluminense.
8 T Aprendizagem  docente  do | Sybelle Regina Carvalho | Universidade Federal
2017 professor orientador no estagio | Pereira de Santa Maria
curricular  supervisionado em
cursos de licenciatura
09 |D Investigando as emocdes e 0s | Aline Resende Gomes Universidade Federal
2018 sentimentos de Licenciandos em do Triangulo Mineiro
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Quadro 22 - Producfes académicas em mais de uma Licenciatura — 2010-2020

(concluséo)

evidenciada por meio dos
estagios supervisionados: um
olhar para a recepcdo dos
licenciandos nas Escolas
estaduais de Juiz de Fora

Pereira, Lethycia Lopes

de Juiz de
(URJF)

10 | D Estdgio  Supervisionado em | Erik Yudi Horiye Universidade
2018 Educacdo Fisica e Letras Estadual de Londrina
Portugués da UEL: desafios e
possibilidades
11 | D 2020 A relagdo universidade-Escola Universidade Federal

Fora

Fonte: A autora (2020)
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APENDICE C - QUESTIONARIO ENVIADO AOS PROFESSORES FORMADORES
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Prezado (a) Professor(a) de Estagio Curricular Supervisionado (ECS)

Meu nome é Viridiana Alves de Lara Silva, sou doutoranda no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, da Universidade Estadual de Ponta Grossa (PPGE/UEPG).

Estou desenvolvendo uma pesquisa cujo tema € a avaliacdo de politicas e programas
educacionais, sob a orientacio da Professora Dra. Mary Angela Teixeira Brandalise, sendo o
objeto de estudo a avaliacdo do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) de Cursos de
Licenciaturas da Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Considero que o (a) professor (a) formador (a) na condicdo de orientador (a) de ECS,
no Ensino Fundamental, possa contribuir com esta pesquisa, sendo assim gostaria de solicitar
sua participacdo respondendo alguns questionamentos.

Sua participacdo ¢é de extrema relevancia para uma melhor compreensdo quanto ao
desenvolvimento do ECS junto aos licenciandos.

Encaminho, em anexo, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o formulério
de questdes.

Coloco-me a disposicdo para demais Esclarecimentos que se facam necessarios.

Agradeco imensamente sua contribuicéo.

Viridiana Alves de Lara Silva
Telefone:(42) 99912-8362
E-mail: viri.lara@hotmail.com

Prof. Dra. Mary Angela Teixeira Brandalise
Telefone: (42) 99944-0144
E-mail: marybrandalise@uol.com.br

| Perfil dos respondentes

1 Sexo

() Feminino

() Masculino

() Outro

() Néo gostaria de informar

2 Faixa etéria

()20 a 25 anos
() 26 a 30 anos
()31la35anos
() 36 a40anos
()41 a45anos
() 46 a 50 anos
()51 ab5anos


mailto:viri.lara@hotmail.com
mailto:marybrandalise@uol.com.br
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() 55a60anos
() mais de 60 anos

3 Tempo de experiéncia no Ensino Superior:
()1lab5anos

() 6al0anos

()11 al15anos

()16 a 20 anos

()21 a25anos

() mais de 30 anos

4 Tempo de experiéncia como professor (a) formador na disciplina de ECS:
()1a3anos

()4a7anos

()8allanos

() 12a15anos

()16 a19anos

()20 a23anos

() mais de 24 anos

5 Quantidade de alunos que orienta, na disciplina de ECS:

6 Vinculo empregaticio
() Professor (a) efetivo (a)
() Professor (a) colaborador (a)

7 Carga horaria de trabalho, na universidade:
() 20 horas
() 40 horas

8 Formacao académica, instituicdo e ano de conclusao:
Curso (s) de licenciatura:

9 Formacdao académica, instituicdo e ano de concluséo:
Especializacdo:

10 Formacdo académica, institui¢do e ano de concluséo:
Mestrado:

11 Formacao académica, instituicdo e ano de concluséo:
Doutorado:

12 Formacao académica, institui¢do e ano de concluséo:
Pos doc:
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| Organizacdo da disciplina

1 Professor (a), como se divide a carga horaria da disciplina de ECS (aulas e inser¢do em
campo) no curso de licenciatura que vocé atua?

2 De que modo vocé avalia a articulagdo da Universidade com a Secretaria de Educacéo, seja
ela municipal ou estadual, para o desenvolvimento do ECS dos Licenciandos?

3 Como vocé organiza o planejamento da disciplina de ECS para contemplar as aulas,
orientacBGes e acompanhamento dos estagiarios (as) na Escola, tanto para o ensino presencial
quanto para o ensino remoto?

4 Assinale os tipos de orientagdes que ocorrem ao longo do ano letivo no ECS:
() individuais

() coletivas (para todos da classe)

() duplas

() pequenos grupos de académicos

() outros :

5 Em que momentos ocorre essas orientagdes:
( ) durante o horéario de aulas, estabelecido no grade do curso
() em outros horéarios

6 Com que frequéncia ocorrem as orientagdes individuais?
() semanalmente

() quinzenalmente

() mensalmente

Outros

7 De acordo com a resposta anterior, poderia explicar, citando as diferengas e semelhancas
qguando o ECS era realizado no contexto do ensino presencial e atualmente no contexto do
ensino remoto?

8 Professor (a), como vocé realizava o acompanhamento do académico-estagiario na
modalidade presencial? E atualmente no contexto do ensino remoto como esse
acompanhamento esta sendo realizado?

Fundamentos Teoricos do ECS |

9 Cite os autores (as) que fundamentam sua préatica docente enquanto professor (a) formador da
disciplina de ECS.

10 Que concepcao de ECS prevalece no Curso de Licenciatura que vocé atua?
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11 De que modo acontece a relagédo teorico-pratica no ECS, no curso que vocé atua?

Insercdo no espaco Escolar

12 Quais sdo os encaminhamentos para Escolha do campo e apresentacdo do académico-
estagiario no ECS, no contexto presencial e no contexto remoto?

13 Assinale, quais itens sdo previstos no ECS do seu curso de licenciatura:
( ) Carta de apresentacdo do académico

( ) Carta de orientacao para Escola e professor regente

( ) Anélise do P.P.P.

( ) Projeto de estagio

( ) Diarios reflexivos

( ) Narrativas

( ) Relatos de experiéncia

( ) Planos de aula para docéncia

( ) Relatorio final

() Artigo

( ) Resumo expandido

( ) Ficha de registro de carga horéaria (observacdo e docéncia)

( ) Ficha de avaliagdo da docéncia- preenchida pelo professor (a) regente
( ) Ficha de avaliagédo da docéncia- preenchida pelo professor (a) formadora
() Feedback

( ) Devolutivas

Outros:

14 Como foi a sua adaptacdo, como professor (a) formador (a), para atuar na disciplina de ECS
no ensino remoto? E de seus académicos (as)?

15 Quem realiza a selecdo de contetdos para docéncia do estagiario-académico:
() Professor formador — universidade

() Pedagoga (o) da Escola campo de estagio

() Professor regente da turma

() académico — estagiario

Outros

16. Quem participa das orientacGes para elaboracdo dos planos de aula
( ) Professor formador

() Professor regente da turma

() Pedagoga da Escola
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Outros

17 De que maneira se realiza a docéncia do académico-estagiario durante o periodo de ensino
remoto? E na modalidade presencial, de que modo ocorria?

18 Como o professor (a) regente de turma avalia o académico-estagiario na insercao na Escola
em contexto de ensino remoto? E no presencial como ocorria? Ha alguma devolutiva com
relagdo a docéncia?

19 Quais sdo as dificuldades /fragilidades que vocé aponta para a realizacdo do ECS no atual
contexto do ensino remoto, para 0 curso que vocé atua como professor (a) formador(a)?

20 Se comparada a realizacdo do ECS no ensino presencial e no ensino remoto vocé identifica
semelhangas e diferengas na formacao do licenciando? Quais? Comente.

\ Processo avaliativo

21 Assinale os instrumentos que voceé utiliza na avaliagdo das aprendizagens dos estagiarios:

Ensino Presencial Ensino Remoto
() Prova () Prova

() Relatorio () Relatdrio

() Diério () Diério

() Portfdlios () Portfélios

() Observacgoes () Observacoes
() Narrativas () Narrativas

() Fichas de acompanhamento () Fichas de acompanhamento
() Seminérios () Seminarios

() Videos () Videos

() Outros:

22 De que modo vocé, professor(a), realiza a avaliagcdo dos académicos-estagiarios na disciplina
de ECS, quais os critérios utilizados?

23 Professor (a), vocé realizada feedback na disciplina de ECS? Com que frequéncia? De que
maneira? Comente.

24 Se desejar complemente sua participacdo na pesquisa tecendo comentarios, criticas ou
sugestoes.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé, , esta sendo convidado a participar
da pesquisa: “Avaliacdo da politica de Estagio Curricular Supervisionado na UEPG, nos contextos de ensino
presencial e remoto: foco nas licenciaturas” tendo como pesquisadora responsavel a doutoranda Viridiana Alves
de Lara Silva, sob orientacfo da Profa. Dra. Mary Angela Teixeira Brandalise.

O objetivo da pesquisa é analisar a politica e programa de Estagio Curricular Supervisionado — ECS (Ensino
Fundamental) das licenciaturas da UEPG, nos contextos de ensino presencial e remoto, a partir da avaliacdo dos
professores formadores /orientadores.

Sua participacgdo no estudo sera respondendo um questionario online. Os dados coletados serdo analisados sem
a identificacdo dos participantes e tornar-se-do0 publicos com a publicacdo de relatérios. Outras publicacGes
também poderdo ser elaboradas, tais como apresentagdo de trabalhos em eventos, publicacdes em anais de eventos
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Enquanto participante da pesquisa como entrevistado, vocé poderd estar exposto ao risco quanto ao
constrangimento ou receio de responder algumas questdes que lhe serdo propostas. Entende-se que este risco é
minimo e serd reduzido pela objetividade das perguntas. No entanto, sua participagdo na pesquisa possibilitara
uma avaliacdo da politica de ECS na UEPG, nos contextos de ensino presencial e remoto, contribuindo para
reflexdes sobre a tematica e possiveis contribuicdes em reformulagao de curriculos de cursos de licenciatura.
Apos as analises vocé serd informado dos resultados da pesquisa. Sua participacdo é voluntaria; portanto, nao
receberd recompensa ou gratificacdo, nem pagard para participar. Serd garantido o livre acesso a todas as
informacdes e retirada de davidas sobre o estudo; enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois da
participacdo na pesquisa.

Vocé podera deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem apresentar justificativas e, também, sem
prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido, também tendo todas as duvidas Esclarecidas sobre
a sua participagdo na pesquisa.

Este documento sera assinado em duas vias, sendo que uma lhe sera entregue pelo pesquisador no momento do
preenchimento e a outra ficara arquivada sob sigilo.

Em caso de ddvidas, vocé poderéa consultar a pesquisadora responsavel ou a Comissdo de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, nos seguintes contatos:

Pesquisadores Responsaveis:

Viridiana Alves de Lara Silva

Rua Fermiano Onofre Coelho n°® 78 — Ponta Grossa/PR — CEP: 84031-348
Telefone: (42) 99912-8362

E-mail: viri.lara@hotmail.com

Prof. Dra. Mary Angela Teixeira Brandalise

Rua Tiburcio Pedro Ferreira n°200 — Ponta Grossa /PR — CEP: 84010-090
Telefone: (42) 99944-0144

E-mail: marybrandalise@uol.com.br

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS — COEP/UEPG
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748, CEP: 84030-900

Bloco M, Sala 100 - Campus Uvaranas.

Telefone (42) 3220-3108

e-mail: seccoep@uegp.br

Ponta Grossa — Parana


mailto:viri.lara@hotmail.com
mailto:marybrandalise@uol.com.br
mailto:seccoep@uegp.br

224

APENDICE E - REFERENCIAS DA REVISAO DE LITERATURA



225

ALENCAR, LUANA MARIA GOMES DE. O Estéagio Supervisionado e as aprendizagens
docentes na formacao inicial em Pedagogia. 2016. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade
Federal do Piaui, Teresina.

ALMEIDA, Francisca Franciely Veloso de. O estagio curricular na formagao inicial de
professores de educacéao fisica no estado de Mato Grosso. 2015. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba.

ALVES, Francisco Cleiton. Iniciacdo & docéncia: narrativas e experiéncias do estagio
supervisionado e do PIBID. 2014. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do Estado da
Bahia, Salvador.

ALVES, Melina Silva. Diviséo social do trabalho e aliena¢éo na formacéao de professores
de educacdo fisica da UFS: o estagio supervisionado/pratica de ensino enquanto sintese
dialética dos projetos em disputa. 2010. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal De
Sergipe, Sdo Cristovéo.

ALVES, William Teixeira. A formacao do licenciando e o estagio supervisionado: o curso
de pedagogia da UFRRJ. 2015. Disserta¢do (Mestrado em Educagéo) - Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Nova Iguagu.

AMARAL, Neuraci Dias. Licenciandas como professoras no estagio: qual referéncia de
Matematica? 2015. Dissertagcdo (Mestrado) - Faculdade de Educacdo da UFMG, Belo
Horizonte.

ANANIAS, Elisangela Venancio. O estagio curricular supervisionado em Educacéo Fisica
e 0 processo de profissionalizacao do ensino: um estudo de casos multiplos. 2016. Tese
(Doutorado) - Universidade Estadual Paulista, Araraquara.

ANASTACIO, Deborah Dias. A formagcéo do pedagogo docente para o ensino de
matematica na UFRJ: didlogo entre a formacdo inicial e o estagio supervisionado. 2016.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro.

ANDRADE, Tiago Yamazaki Izumida. O estagio curricular supervisionado de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: um olhar a partir de uma perspectiva critica. 2018.
Tese (Doutorado) - Universidade Estadual Paulista, Araraquara.

ANDRADE, Patricia Alves de. Um olhar para o estagio supervisionado — uma analise do
sistema de avaliatividade. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade
Federal De Goias, Goiania.

ANDRADE, José Antbnio Araujo. O estagio na licenciatura em matematica: um espaco de
formacdo compartilhada de professores. 2012. Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas) -
Universidade Federal de Séo Carlos, Sdo Carlos.

ANDRUCHAK, Ana Licia. Os sentidos formativos dos académicos de licenciatura:
socializacéo, aprendizagens e identidade docente. 2016. Tese - (Doutorado) - Universidade
Federal Do Rio Grande do Norte, Natal.


http://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Almeida%2C+Francisca+Franciely+Veloso+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Alves%2C+Melina+Silva
https://repositorio.unesp.br/browse?type=author&value=Andrade,%20Tiago%20Yamazaki%20Izumida
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Andrade%2C+Patr%C3%ADcia+Alves+de

226

ARAUJO, Geiza Gongalves Torres de. Estagio supervisionado: espaco e tempo de formacao
do pedagogo para atuacéo profissional. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Universidade Federal de Juiz de Fora. Juiz de Fora.

ARAUJO, José Augusto Faria de. Usos e potencialidades das narrativas digitais na
formacéo de professores de geografia: uma experiéncia no estagio supervisionado . 2020.
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas.

ARAUJO, Mirelle da Silva Monteiro. O uso do género caso para o0 ensino no ambito do
estagio supervisionado em letras: discussdes sobre a relacdo teoria e pratica. 2016.
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal Da Paraiba, Jodo Pessoa.

ARAUJO, Paula Francineti Ribeiro de. Cenas do estagio curricular supervisionado:
descricdo, interpretacdo e analise discursivo-enunciativas de praticas dos professores em
formacdo. 2013. Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Ceara, Fortaleza.

ARAUJO, Raffaelle Andressa dos Santos. Curriculo de formag&o docente em educacéio
fisica: analise sobre as praticas, o estagio e as atividades complementares. 2018. Tese
(Doutorado) - Universidade Estadual Do Ceard, Fortaleza.

ARAUJO, Simone Reis Palermo Machado de. Acolhimento no estagio: entre modelos e
possibilidades de formacdo docente. 2014. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual
Paulista, Rio Claro.

ARAUJO, Raimundo Dutra. O acompanhamento do estagio supervisionado no curso de
pedagogia: um dialogo com as concepcdes e as condi¢bes de trabalho dos supervisores. 2015.
Tese (Doutorado) - Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba.

ARAUJO, Wanna Santos de. Uma praética dialégica com aproximagcdes da educagéo CTS:
propostas emancipatorias no estagio dos licenciandos em ciéncias biologicas. 2018. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Universidade de Brasilia, Brasilia.

AURICH, Grace da Ré. Jogos de verdade na constituicdo do bom professor de
matematica. 2011. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre.

AVILA, Luciana Toaldo Gentilini. A.utorregulacdo da aprendizagem no estagio de
licenciatura em educacao fisica: proposta formativa ancorada na pesquisa-a¢do. 2017. Tese
(Doutorado) - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

AZEVEDO, Barbara Delgado. Ressignificando a sala de aula de lingua portuguesa: narrativas
em interagdo no estagio supervisionado. 2020. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal
de Juiz de Fora, Juiz de Fora.

AZEVEDO, Josilete Alves Moreira de. Ensino de lingua portuguesa: da formacao do
professor a sala de aula. 2012. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada; Literatura
Comparada) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ara%C3%BAjo%2C+Jos%C3%A9+Augusto+Faria+de%2C+1994-
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Araujo%2C+Mirelle+da+Silva+Monteiro
http://www.repositorio.ufc.br/browse?type=author&value=Ara%C3%BAjo%2C+Paula+Francineti+Ribeiro+de
https://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Ara%C3%BAjo%2C+Wanna+Santos+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Aurich%2C+Grace+da+R%C3%A9
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Azevedo%2C+Barbara+Delgado

227

BANDEIRA. Lilian Brandao. Razéo instrumental, pragmatismo e suas interfaces com a
formacéo de professores de educacao fisica: reflexdes a partir do estagio supervisionado
curricular obrigatorio. 2017. Tese (Doutorado) - Universidade Federal De Goias, Goiania.

BARRETO, Edna Silva. O estagio supervisionado obrigatorio na formacéo do professor
de ciéncias bioldgicas da UFRPE: olhares de estagiarios e orientadores. 2014. Dissertagdo
(Mestrado) - Universidade Federal Rural de Pernambuco, Recife.

BARRQOS, Gleize Cristina Franca de. O papel dos estagios supervisionados na construcao
de praticas ativas e inovadoras entre professores em formacao na licenciatura em
ciéncias bioldgicas da UFPE. 2018. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal De
Pernambuco.

BASTOS, Micheline da Silva. Estagio curricular como integrador das tecnologias digitais
na formacao inicial do professor de letras. 2016. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade
Federal do Oeste do Para, Santarém.

BEMME, Luiz Sebastido Barbosa. Como entendemos a matematica ensinada nos anos
inciais? com a palavra os licenciandos em matematica. 2014. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria.

BENITES, Larissa Cerignoni. O professor-colaborador no estagio curricular
supervisionado em educacdo fisica: perfil, papel e potencialidades. 2012. Tese - (doutorado)
- Universidade Estadual Paulista, de Rio Claro.

BENVENUTO, Jodo Emanoel Ancelmo. Estagio curricular e formacao do habitus docente
em educacdo musical. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) - Universidade Federal do
Ceard, Fortaleza.

BISCONSINI, Camila Rinaldi. Formacao inicial para docéncia: relagdes entre estagio
supervisionado, universidade e Escola. 2013. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade
Estadual de Maringa, Maringa.

BONELLI, Sénia Maria de Souza O ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental:
ressignificando a formacéo de professores. 2014. Tese (Doutorado) - Universidade Federal Do
Rio Grande Do Sul, Porto alegre

BORGES, Ana Maria De Miranda Marques. Relatorios de estéagio: representac6es dos
estagiarios sobre a identidade do professor de portugués. 2013. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Federal De Goiés.

BORGES, Vilmar José. Modos de realizar estagio curricular supervisionado em
geografia: vozes de professores supervisores e professores parceiros na Regido Sudeste
(Brasil). 2012. Tese (Doutorado) - Universidade Estadual Paulista, Araraquara.

BORSSOI, Berenice. Lurdes. Tensdes e possibilidades do estagio curricular
supervisionado como potencializador da formacéo e da perspectiva politica do
pedagogo. 2012. Dissertagéo (Mestrado) - Universidade Federal do Rio Grande Do Sul, Rio
Grande do Sul.


https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=BARROS%2C+Gleize+Cristina+Fran%C3%A7a+de
http://repositorio.uem.br:8080/jspui/browse?type=author&value=Bisconsini%2C+Camila+Rinaldi

228

BRASIL, Maria Ghisleny de Paiva. A contribui¢do do estagio supervisionado para a
formacéo reflexiva do pedagogo. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Natal.

BUENO, Michelle Cristina. RelacGes intergeracionais docentes e estagio supervisionado:
um estudo sobre possibilidades e limites na formacéo de professores.2016. Dissertacao
(Mestrado) - Universidade Estadual Paulista, Rio Claro.

CAETANO, Ana Patricia Freires. O estagio supervisionado na formacao inicial em
educacdo fisica - licenciatura na Universidade Federal do Ceara: desenvolvimento dos
saberes e praticas docentes. 2017. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte, Mossoro.

CALDAS, landra Fernandes Pereira. Estagio supervisionado: necessidades formativas do
curso de pedagogia. 2013. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte, Mossoro.

CALZOLARI NETO, Anselmo Jodo. Construcao dialogada da base de conhecimento da
acao docente por académicos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFSCar. 2012.
Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos.

CAMPQS, Anne Charlyenne Saraiva. Estagio supervisionado em pauta: a construcao da
identidade profissional do docente licenciado em Musica pela EMUFRN. 2016. Dissertacao
(Mestrado em Musica) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal.

CANCIGLIERI, Felipe Gustavo Santos. As influéncias do estagio curricular
supervisionado na pratica profissional do professor principiante de Educacéo Fisica.
2016. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual Paulista, Araraquara.

CARVALHO, Diego Fogaca. O estagio curricular supervisionado e a decisao do
licenciado em querer ser professor de matematica. 2012. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Estadual de Londrina, Londrina.

CASOTTE, Liliane Dias Heringer. A producéo académica sobre estagio supervisionado na
formacéo de professores: o que revelam os textos dos Endipes de 2000 a 2012. 2016.
Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria.

CASTANHEIRA, Salete Flores. Formacao docente para o ensino da leitura. 2014. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2014.

CORREIA, Emike Luzia Pereira. O Estagio supervisionado como espaco de reflexao na
formacdo inicial de professores: uma analise a partir de um curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas. 2019. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal De Sdo Carlos, Séo
Carlos.

CRISTOFOLETI, Rita de Cassia. A supervisdo de estagio: interlocucdes sobre a inser¢do de
professores em formacéo nas Escolas de Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. 2015. Tese (Doutorado) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Correia%2C+Emike+Luzia+Pereira

229

CHRISTOVAM, Greice Kelli. O estagio curricular na trajetoria de académicos de
pedagogia. 2017. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual Julio de Mesquita, Rio
Claro.

CRISTOVAQO, Silvio Cesar. Estagio Supervisionado em Educacéo Fisica: tempo de
aprender ou simples cumprimento da lei? 2014 Dissertacdo (Mestrado) - Universidade
Estadual de Campinas, Campinas.

CORREA JUNIOR, José. Firmino. Identidade, saberes e questionamentos do professor-
colaborador no acompanhamento do estagio supervisionado em Educacéo Fisica. 2014
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual Paulista Julio De Mesquita Filho, Rio Claro.

COSTA, Junia Freguglia Machado. Sentidos da leitura mediados pela experiéncia de
académicos do estagio supervisionado da licenciatura em ciéncias biologicas. 2014. Tese
(Doutorado) - Universidade Federal De Minas Gerais, Uberlandia.

CUNHA, Deise R60s. A matematica na formacao de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental: relacGes entre a formacao inicial e a pratica pedagogica. 2010
(Mestrado em Educacao em Ciéncias e Matematica) - Pontifica Catélica do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre.

CYRINO, Marina. Formacao inicial de professores: o compromisso do professor-
colaborador e da instituicdo Escolar no processo de estagio supervisionado. 2012. Dissertacéo
(Mestrado) — Universidade Estadual Julio de Mesquita, Rio Claro.

CYRINO, Marina. Do acolhimento ao acompanhamento compartilhado: a construcéo
colaborativa de uma proposta para o estagio curricular no curso de pedagogia. 2016. Tese
(Doutorado) - Universidade Estadual Julio de Mesquita, Rio Claro.

DALLA CORTE, Marilene Gabriel. O estagio curricular e a formagéo de qualidade do
pedagogo. 2010. Tese (Doutorado em Educacao) - Pontificia Universidade Cat6lica do Rio
Grande do Sul. Rio Grande do Sul.

DAUANNY, Erika Barroso. O estagio no contexto dos processos formativos dos
professores de matematica para a educacao bésica: entre o proposto e o vivido. 2015. Tese
(Doutorado em Educacéo) - Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo.

DINIZ, Alline Lais Schoen Préticas de leitura propostas por professores na formacéo inicial
em diferentes licenciaturas: investigando relatorios de estagios supervisionado 2012.
Dissertacéo (Mestrado) - Universidade Federal do Tocantins, Palmas.

DOMICIANO, Rosani de Lima. Possibilidades e desafios na construcéo da praxis
pedagdgica dos professores do curso de pedagogia da URCA. 2018. Dissertacao
(Mestrado) — Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza.

DOMINGUES, Alexandra da Paixdo. O estagio curricular na formacéo do pedagogo: um
estudo utilizando a metodologia da problematizagdo. 2012. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) - Universidade Estadual de Londrina, Londrina.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Junia+Freguglia+Machado+Costa

230

DUARTE, Patricia Cristina de Oliveira. Era uma vez um estagio de lingua portuguesa:
dialogos sobre formacéo docente inicial, o género discursivo conto de fadas e suas contra
palavras contemporaneas. 2015. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual de Londrina,
Londrina.

FAGUNDES, Simone Brandolt. O estagio supervisionado e sua contribuicéo para a
formacéo inicial do professor. 2015. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual
Paulista, Presidente Prudente.

FARIAS, Joselia Maria da Silva. A avaliagdo curricular do curso de Pedagogia da UFPI e
suas implicagdes na formagao do pedagogo.2013. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade
Federal do Piaui, Teresina.

FELIX, Fabiana Muniz Mello. O Professor em formacéo: a mediacdo pedagogica de
estagiarias de pedagogia. 2013. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade do Estado de Mato
Grosso. Céaceres.

FERREIRA, Solange Santiago. Estagio supervisionado na perspectiva da praxis no curso
pedagogia: contradicdes e possibilidades no curriculo de formacéo de professores. 2017.
Tese (Doutorado) - Universidade Federal Fluminense, Niterdi.

FERRO, Italo Romulo de Holanda. A inclusdo do ensino de musica nos curriculos
Escolares do Crajubar: contribui¢des do estagio supervisionado do curso de licenciatura em
musica da UFC - Campus Cariri. 2013. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal do
Ceara, Fortaleza.

FILHO, Josué Jose de Carvalho. A formacado docente na Amazénia ocidental: uma analise
desde o estagio curricular supervisionado em educacéo fisica na UNIR. 2015. Dissertacéo
(Mestrado) — Universidade Federal de Rondonia, Porto Velho.

FIORAVANTE, Ana Paula Goncalves. Escrita reflexiva na formacao inicial de
professores: vivencias no Curso De Pedagogia da FURG. 2014. Disserta¢do (Mestrado) -
Universidade Federal Do Rio Grande, Carreiros.

FRANCA, Sandra Stefani Franca. Politicas para formacao de professores: reflexdes sobre o
estagio supervisionado — do legal ao real. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade Estadual Paulista, Araraquara

FREITAS, Nidal Afif Obeid. Potencialidades emancipatorias do estagio supervisionado
em Ciéncias da Natureza: indicativos a partir da analise de um curso de Pedagogia. 2012.
Tese (Doutorado) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Bauru.

GALVAO, Luzia Cristina de Melo Santos. O estagio supervisionado em ciéncias bioldgicas
na profissionalizagéo docente e na construcao da identidade do futuro professor. 2018.
Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade Federal de Sergipe, Aracaju.

GOLDANI, Andréia. Formagcdao inicial de professores em matematica: necessidades da
pratica pedagogica na educacao basica. 2010. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.


https://repositorio.unesp.br/browse?type=author&value=Freitas,%20Nidal%20Afif%20Obeid

231

GAMERO, Raquel. Pesquisa? s6 no paper!: a constituicdo da identidade de professor -
pesquisador em formacao inicial. 2011. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual de
Londrina, Londrina.

GOMES, Aline Resende. Investigando as emog0es e 0s sentimentos de Licenciandos em
situacao de estagio curricular supervisionado. 2018. Dissertacao (Mestrado) -
Universidade Federal Do Triangulo Mineiro, Uberaba.

GOMES, Elem Kassia Gomes. Relatorio de Estagio Supervisionado: o lugar da critica e
reflexdo como pratica sustentavel no discurso do professor em formacao do curso de
Letras. 2016. Dissertagcdo (Mestrado) - Universidade Federal Do Tocantins, Palmas.

GONCALVES, Nilda Masciel Neiva. A pratica docente dos alunos-mestres de biologia:
saberes mobilizados no estagio supervisionado. 2015. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade
Federal do Piaui, Teresinha.

GONCALVES, Ana Cecilia Teixeira. O professor de lingua portuguesa em formacéo
inicial e suas (re)configuracdes sobre o trabalho docente. 2015. Tese (Doutorado) -
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria.

GONCALVES JUNIOR, Marcos Antonio. Perscrutando Diarios de Aulas de Matematica
do Estagio Supervisionado da Licenciatura em Matematica: reorientando histérias e
investigacdes. 2015. Tese (Doutorado) - Universidade Estadual De Campinas, Campinas.

GURGEL, Manoelito Costa. Representacfes sociais de professores de lingua materna em
formacaéo inicial sobre o estagio de regéncia. 2013. Tese (Doutorado em Educacao) -
Universidade Federal Do Ceard, Fortaleza.

HOFFMANN, Marilisa Bialvo. Constitui¢éo da identidade profissional docente dos
formadores de professores de biologia: potencialidades da intercoletividade. Tese
(Doutorado) - Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis.

HILA, Claudia Valéria Dona. Ferramentas curso de formacéo e sequéncia didatica:
contribuicdes para o processo de internalizacdo no estagio de docéncia de lingua portuguesa.
2011. Tese (Doutorado) - Universidade Estadual de Londrina, Londrina.

HORIYE, Erik Yudi. Estagio Supervisionado em Educacao Fisica e Letras Portugués da
UEL.: desafios e possibilidades. 2018. Disserta¢do (Doutorado) - Universidade Estadual de
Londrina, Londrina.

HONORATO, llma Célia Ribeiro. Formacao profissional em educacéo fisica:
aproximagoes e distanciamentos na relacdo teoria e pratica no campo do estagio
supervisionado. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual de Ponta
Grossa, Ponta Grossa.

HONORIO, Mirtes Gongalves. Estagio Supervisionado na formag&o de professores em
servico dos anos iniciais do ensino fundamental. 2011. Tese (Doutorado em Educacao) -
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal.


http://www.repositorio.ufc.br/browse?type=author&value=Gurgel%2C+Manoelito+Costa
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Hoffmann%2C+Marilisa+Bialvo

232

JESUS, Carina Nogueira de. A Implementacéo da Politica Nacional de Formacao de
Professores na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). 2019. Dissertacéo
(Mestrado) - Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados

JOSE, Ana Paula Mendietta. A dimens&o da estética no espaco Escolar: as narrativas
discentes sobre a pratica de estagio supervisionado no curso de pedagogia. 2013. Dissertacao
(Mestrado) — Universidade Cidade de S&o Paulo, Sdo Paulo.

KALFF, Silvana. A constitui¢do do(a) professor(a) de musica: entrelagamento do sensivel e
do inteligivel na experiéncia com o estagio supervisionado. 2018. Dissertacdo (Mestrado) —
Universidade do Vale do Itajai, Itajai.

KLEINUBING, Neusa Dendena. O estagio como espago tempo de experiéncias na
formacéao em educacéo fisica: didlogo com a hermenéutica gadameriana. 2019. Tese
(Doutorado). Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria.

KRAUSE, Ester Vellar. O Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura de
Matematica: um estudo sobre a formacao de futuros professores. 2015. Dissertacao
(Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica) - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

KRONBAUER. Carla Prado. O curso de licenciatura em educacao fisica: as contribuicdes
dos estagios curriculares supervisionados para a formacao de professores reflexivos. 2013.
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal De Santa Maria, Santa Maria.

LIMA, Antonio Marcos da Costa. A articulagéo da formacéo inicial e continuada: o papel
integrador do estagio no curso de letras. 2016. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina.

LEAL, Luiz Antonio Batista. A cultura ladica no estagio supervisionado de licenciados em
musica: um estudo de caso em uma Escola publica em Salvador Bahia. 2017. Tese
(Doutorado) - Universidade Federal da Bahia, Salvador

MAGALHAES, Ana Paula de Almeida Saraiva. O estagio supervisionado dos cursos de
formacéo de professores de matematica da universidade estadual de Goias: uma pratica
reflexiva?. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Exatas e da Terra) - Universidade
Federal de Goiés, Goiania.

MAGALHAES, Caroline Arantes. O estagio e a formagcao dos futuros docentes de
Biologia: a participacdo dos professores da Escola basica. 2018. Tese (Doutorado em
Educacdo: Historia, Politica, Sociedade) - Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, S&o
Paulo.

MAISTRO, Virginia lara de Andrade. Formagcao inicial: o estagio supervisionado segundo a
visdo de académicos do curso de Ciéncias Bioldgicas. 2012. Tese (Doutorado) - Universidade
Estadual de Londrina, Londrina.

MALANDRINO, Fabiana Gongalves dos Santos. O estagio como espaco vital na formagao
do professor: sentidos e significados constituidos por ex-alunas do curso pedagogia. 2012.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Pontifica Universidade Catolica de Sdo Paulo, S&o
Paulo.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Jesus%2C+Carina+Nogueira+de

233

MARQUESIN, Denise Filomena Bagne. Os espacos de formacao e a constitui¢do da
profissionalidade docente: o estagio e o ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.2012 Tese (Doutorado em Educacdo Matematica) - Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo, Séo Paulo.

MATIAS, Aluska da Silva. Os estagios supervisionados e pratica de ensino a luz das
Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao inicial e continuada de
professores da Educacdo Basica. 2015. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual da
Paraiba, Campina Grande

MARTIN, Adriana Ofretorio de Oliveira. Significados e sentidos sobre os processos
formativos de académicos de pedagogia. 2010. Dissertagdo (Mestrado em Educacao) -
Universidade Estadual de Campinas, Campinas.

MARTINS, Rafael Costa. O estagio curricular supervisionado e a organizagao do
trabalho pedagdgico: um estudo no curso de licenciatura em educacdo fisica da Universidade
Federal do Pard&/Guama. 2017. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal
do Pard, Belem.

MARTINS, Valeria Bussola. O acompanhamento dos estagios curriculares
supervisionados por meio do Facebook: uma ferramenta midiatica na formacao do docente
da area de letras. Tese (Doutorado) - Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo.

MATTOS, Robson Aldrin Lima. Licenciatura em matematica das universidades estaduais
da Bahia: origem e estado atual. 2016. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica) -
Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sao Paulo.

MAZZOCATO, Ana Paula Facco. O professor-colaborador no estagio curricular
supervisionado em educacdo fisica do CEFD/UFSM: constitui¢do, concepcao, orientacao e
contribuicdo. 2014. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Santa Maria, Santa
Maria.

MEDEIROS, Denise Rosa. O estagio supervisionado no curso de pedagogia:
tensionamento entre teoria e pratica. 2013. Tese (Doutorado) - Universidade do Vale do Rio
dos Sinos. Séo Leopoldo.

MELLO, Ana Cecilia Romano de. Desenvolvimento profissional do professor supervisor
de estagio durante a socializacdo com os estagiarios de ciéncias biologicas Curitiba. 2015.
Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal Do Parang, Curitiba.

MELLO, Cintia Cristina de Castro. O professor em formacéo: uma investigacdo sobre o
estagio supervisionado nos curriculos das licenciaturas em educacao fisica. 2014.
Dissertagcdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Nove de Julho, S&o Paulo.

MENDES, Diego de Sousa. O estégio na licenciatura em educacao fisica em perspectiva
semiotica: (re)ver-se e (re)criar-se em imagens. 2016. Tese (Doutorado) - Universidade
Estadual Paulista Julio De Mesquita Filho, Presidente Prudente.



234

MENDONCA, Fernanda Dias de Los Rios. Discurso de professores de lingua portuguesa
em formacao: uma analise dialdgica de relatorios de estagio supervisionado de observacéo.
2014. Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis.

MENEZES, Maria Cilene Ferreira de. Processo identitario e saberes docentes: um estudo a
partir da préatica de ensino no estagio do curso de pedagogia da UFRN. 2015. Dissertacédo
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal.

MELO, Maria Julia Carvalho de. Os sentidos partilhados sobre estagio supervisionado e as
contribuicdes para a pratica docente do professor com experiéncia docente. 2014.
Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal de Pernambuco, Caruaru.

MELO, Marisol Vieira Melo. As préticas de formacao no estégio curricular
supervisionado na licenciatura em matematica: o que revelam as pesquisas académicas
brasileiras na década 2001-2010. 2013. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade
Estadual de Campinas, Campinas

MELO, Livia Chaves de. Formas Linguisticas de inscricdo do outro e de si-mesmo na
Escrita reflexiva académico-profissional de relatdrios de estagio de professores de
linguas. 2015. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal Do Tocantins, Palmas.

MILANI, Raquel. O processo de aprender a dialogar por futuros professores de
matematica com seus alunos no estagio supervisionado. 2015. Tese - (Doutorado) -
Universidade Estadual Paulista, Araraquara.

MONTEIRO, Ednete Gomes. O estagio curricular em Letras da UFMA e a profissionalizacao
docente. 2015. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal do Maranhdo, Séo Luis.

MONTIEL, Fabiana. Os Estagios Curriculares Supervisionados nos cursos de
Licenciatura em Educacédo Fisica do Rio Grande do Sul: impacto das 400 horas. 2010.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Fisica) - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2010.

MORAES. Francisco Ronald Feitosa. Histéria de vida e formacéo docente: o estagio
supervisionado no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Regional do Cariri
— URCA. 2016. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal Do Ceard, Fortaleza.

MOURA, Sandra Regina de. A gente aprende pra caramba! Movéncias de sentidos:
discurso, estagio, identidades docentes. 2017. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

NASCIMENTO, Ana Maria do. O estagio curricular supervisionado no curso de
pedagogia: didlogo entre universidade e Escola a luz de Paulo Freire. 2014. Dissertagdo
(Mestrado Académico ou Profissional em 2014) - Universidade Estadual do Ceard, Ceara.

NASCIMENTO, Carla Alessandra De Oliveira. Estagio obrigatorio as representacfes
sociais dos alunos concluintes de cursos de licenciatura na regido do Triangulo Mineiro.
2013. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade de Uberaba, Uberaba.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Mendon%C3%A7a%2C+Fernanda+Dias+de+Los+Rios
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Monteiro%2C+Ednete+Gomes
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=NASCIMENTO%2C+ANA+MARIA+DO

235

NASCIMENTO, Mari Clair Moro. Estagio curricular: implicagdes na formacédo e na atuacao
para a docéncia. 2018. Tese (Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Marilia.

NEVES, Cintia Silva de VVasconcelos. Possiveis contribuic¢fes do estagio curricular
supervisionado para a construcdo da identidade profissional de professor. 2011.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Pelotas. Pelotas.

NEVES, Adriana Parravano. A importancia do estagio na formacao inicial do professor
como eixo norteador para praticas interdisciplinares.2014. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Presbiteriana Mackenzie, S&o Paulo.

NICACIO, Elenir da Concei¢do Lima. A Docéncia no estagio supervisionado Il do Curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Amazonas:
contribuigdes para a formacéao de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. 2018.
Tese (Doutorado) - Universidade Federal do Amazonas, Manaus.

NUNES, Rute Viégas. Os estagios de docéncia e a formacgao de professores em educacao
fisica: um estudo de caso no curso de Licenciatura da ESEF/UFRGS. 2010. Dissertacao
(Mestrado) - Universidade Federal Do Rio Grande Do Sul, Porto Alegre

OLIVEIRA, Giovana Cristina Gusmdo. Estagio supervisionado na formacao de
professores: o caso das Faculdades Integradas de Itararé. 2013. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) —Universidade de Sorocaba, Sorocaba.

OLIVEIRA, Juliana Moreira Prudente de. O diario da prética pedagdgica, a discussdo em
grupo e o processo reflexivo no contexto do estagio supervisionado em biologia. 2012.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Estadual De Maringa, Maringa.

OLIVEIRA, Sandra Mara Vieira._Formacao da identidade docente: estagio supervisionado,
memorias e representacdes sociais. 2011. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de
Sergipe, Aracaju.

PAES, Edalma Ferreira. Mobiliza¢des no processo de estagio supervisionado na formacao
inicial de professores: reflexos de experiéncias no Instituto Federal Fluminense 2017.Tese
(Doutorado ) Universidade Estadual de Campinas, Campinas

PAIXAO, Maria do Socorro Estrela. Trajetdrias construidas em caminhos (n4o)
planejados: os sentidos formativos da Escrita no estagio supervisionado obrigatorio do curso
de pedagogia da UFMA. 2015. Tese (Doutorado) - Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Natal.

PALCHA, Leandro Siqueira. O Efeito-leitor na mediacéo de Conhecimentos do Estagio:
uma analise dos discursos de Licenciandos em Ciéncias Bioldgicas. 2015. .2016. Tese
(Doutorado) - Universidade Federal Do Parand, Curitiba.

PARENTE, Filipe Ximenes. A musica local na Escola cearense: uma analise sobre as
trajetorias de formacao docente. 2015. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal Do
Ceard, Fortaleza.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Nunes%2C+Rute+Vi%C3%A9gas
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Juliana+Moreira+Prudente+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Sandra+Mara+Vieira

236

PEDRO, Vilma Lucia. O estagio supervisionado no curriculo do curso de pedagogia da
Universidade Federal de Juiz de Fora: um meio para a interrelacdo teoria-préatica e para a
integracdo com as Escolas de educacéo basica. 2013. Dissertagcdo (Mestrado em Educacao) -
da Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora.

PEREIRA, Bruno Gomes. Professores em formacdao inicial no género relatorio de estagio
supervisionado: um estudo em licenciaturas paraenses.2014. Dissertacdo (Mestrado em
Letras: ensino de Lingua e Literatura) — Universidade Federal do Tocantins, Araguaina.

PEREIRA, Jocilene Gordiano Lima Tomaz. O Estagio Curricular como Espaco de
Hibridacao entre Teoria x Pratica no Curso de Pedagogia. 2016.Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade Federal do Parana, Curitiba.

PEREIRA, Lethycia Lopes. A relacdo universidade-Escola evidenciada por meio dos
estagios supervisionados: um olhar para a recep¢do dos licenciandos nas Escolas estaduais
de Juiz de Fora. 2020. Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de
Fora.

PEREIRA, Sybelle Regina Carvalho. Aprendizagem docente do professor orientador no
estagio curricular supervisionado em cursos de licenciatura. 2017. Tese (Doutorado) -
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria.

PERLIN, Patricia. Constituindo-se professor de matematica: relacfes estabelecidas no
estagio curricular supervisionado determinantes da aprendizagem da docéncia. 2018. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria.

PESCE, Marly Kruger de. A formacéao do professor pesquisador nos cursos de
licenciatura: a perspectiva do professor formador e dos licenciandos. 2012. Tese
(Doutorado ) - Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo, Sdo Paulo.

PIMENTA JUNIOR, Deusdete Fernandes. A formacédo do professor de lingua portuguesa:
um olhar sobre o didlogo entre teoria e pratica no estagio supervisionado. 2016. Dissertacéo
(Mestrado em Educacao) - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, Mossoro.

PIRES, Elocir Aparecida Corréa. A formacéo inicial do professor dos anos iniciais do
ensino fundamental para o ensino de ciéncias. 2017. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade
Estadual do Oeste do Parand, Cascavel.

PIRES, Giselle de Souza Paula. O estagio na formacao académico-profissional do
professor de ciéncias: Analisando o Funcionamento de Grupos de Trabalho (GT). 2012. Tese
(Doutorado) - Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis.

PIRES, Veruska, A construcéo da identidade docente em educacéo fisica: um estudo com
académicos-estagiarios de cursos de formacéo de professores em Floriandpolis/SC. 2016.
Tese (Doutorado) — Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis.

POLATI, Celia. Representacdes sociais de licenciandos de educacao fisica sobre o estagio
curricular supervisionado. 2019. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal Rural do
Rio De Janeiro, Seropédica.



237

POPPE, Maria da Concei¢do Maggioni. Processos de identificacdo docente em curriculo de
pedagogia. 2016. Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro.

QUADROS, Lediana Ribeiro de. Narrativas sobre o processo de constitui¢do docente dos
académicos de educacdo fisica em formacao inicial durante os estagios de docéncia da
ESEFID/UFRGS. 2019. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre.

RAMPAZO, Vilma de Souza. O estagio curricular supervisionado na formacao de
licenciandas de Pedagogia: os movimentos da constituicdo da identidade docente em
narrativas de si. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Federal de Mato
Grosso, Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Rondondpolis.

RAYMUNDO, Gislene Miotto Catolino. Préatica de ensino e estagio supervisionado: eixos
articuladores de formacéo inicial dos professores da educacédo basica. 2011. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Pontifica Universidade Catélica de Sdo Paulo. Séo Paulo.

REIS, Ana D’arc Lopes dos. O estagio supervisionado como l6cus formativo: dialogo
entre professor experiente e professor em formacao. 2013. Dissertacao (Mestrado) —
Universidade Federal do Piaui. Teresina.

RETZ, Raquel de Godoy. A autoconfrontagdo como possibilidade de reflexao e
movimento nas atividades em docéncia e movimento nas atividades de docéncia: um
estudo sobre os estagios. 2012. Tese (Doutorado em Psicologia) - Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo. Acesso em:

RESENDE, Marcia Helena. Analise dos aspectos pedagogicos da formacao do professor
de Educacao Fisica: um estudo nas IES publicas de Minas Gerais. 2015. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo Fisica) - Universidade Federal do Triangulo Mineiro, Uberaba.

RIBEIRO, Dayslania Fernandes. Cartografia dos saberes, praticas e formacéo dos
professores das disciplinas do eixo de praticas e estagio nos cursos de Licenciatura em
Matematica da UECE. 2016. Dissertacao (Mestrado) - Universidade Estadual do Ceara,
Fortaleza.

ROCHA, Luzianny Borges. Os saberes docentes do orientador de estagio curricular do
curso de licenciatura em geografia. 2018. Tese (Doutorado) - Universidade Federal do
Ceard, Fortaleza.

ROCHA, Mirley Nadila Pimentel. Formacao de professores numa perspectiva
ausubeliana e da Sequéncia Fedathi: contribuicGes da disciplina de estagio para a pratica de
alunos do curso de pedagogia. 2014. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do
Ceard, Fortaleza.

ROCHA, Nathalia Coimbra Martins. O papel do estagio supervisionado na formacéo do
professor reflexivo de biologia: uma discusséo dos estagiarios a partir dos diarios de campo.
2017. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Quadros%2C+Lediana+Ribeiro+de

238

ROCHA, Maria Teresa Sudario. Percepcdes de académicos de Licenciatura em Educacéo
Fisica sobre a profissdo docente e suas relacdes com o estagio curricular supervisionado.
2016. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal De Ouro Preto, Ouro Preto.

ROSA, Claudia do Carmo. O Estagio na formacéo do professor de Geografia: relacéo
universidade e Escola. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) - Universidade Federal de
Goiéas, Goiania.

RODRIGUES, Karina de Céssia. A formacao inicial e a contribuicdo do estagio
supervisionado: um estudo com alunos do curso de licenciatura em matematica. 2012.
Dissertacdo (Mestrado) - Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, S&o Paulo.

RODRIGUES, Regina Célia Cola. A formacao docente: PIBID e o estagio supervisionado.
2015. Dissertacdo (Mestrado) - Pontifica Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo.

RODRIGUES, Maria Anunciada Nery. As (re)configuracgdes sobre o trabalho docente em
relatérios de estagio. 2017. Tese (Doutorado) - Universidade Federal da Paraiba, Jodo
Pessoa.

ROSA, Marise Marcalina de Castro Silva. Tecendo uma manha: o estagio supervisionado no
curso de pedagogia mediado pela extensdo universitaria. 2010. Tese (Doutorado em
Educacao) - Universidade Estadual Paulista, Marilia

ROSA, Taiane Oliveira de Arruda da. Estagio curricular supervisionado: o papel do
professor regente da educagdo basica na formacéo inicial em educacdo fisica. 2014.
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

SAGATIO, Sandra Guimaraes. A constituicédo da disciplina préatica pedagogica na
formacao de pedagogos e professores nas séries iniciais do ensino fundamental na
Universidade Federal do Parand. 2014. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade
Federal do Parand. Curitiba.

SAMBUGARI, Sandra Regina do Nascimento. Socializagdo de futuros professores em
situacdes de estagio curricular. 2010. Tese (Doutorado em Educacéo) - Pontifica
Universidade Catélica de S&o Paulo, So Paulo, 2010.

SANTOS, Alan Fernandes dos. A formacéo do professor de geografia na UFSC:
concepcao sobre o processo formativo. 2015. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal
de Santa Catarina, Florianopolis.

SANTOS, Maria Francineila Pinheiro dos._O Estagio enquanto espaco de pesquisa:
caminhos a percorrer na formacao docente em geografia. 2012. Tese (Doutorado ) -
Universidade Federal Do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

SANTOS, Camila Fleck D. dos. A construcéo da leitura e da Escrita infantil e a pratica
do estagio supervisionado. 2015a. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal de Santa
Maria, Santa Maria.


https://tede2.pucsp.br/browse?type=author&value=Rodrigues%2C+Karina+de+C%C3%A1ssia
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Rodrigues%2C+Maria+Anunciada+Nery
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Alan+Fernandes+dos
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Maria+Francineila+Pinheiro+dos

239

SANTOS, Tatiana Fruscalso dos. A Escola de educagéo bésica e a formacéo inicial em
pedagogia: um estudo de caso. 2015b. Dissertacdo (Mestrado) — Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

SARTOR, Jussane. Estagio Obrigatério no Curso de Pedagogia: um estudo exploratério a
partir da percepcéo dos licenciandos.2013. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de
Mato Grosso, Cuiaba.

SCALABRIN, Thanize Bortolini. De académico a professor: a formacéo do futuro professor
de matematica no contexto do estagio supervisionado. 2018. Disserta¢do (Mestrado) -
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria.

SCHADEN, Erica Mancuso. As (im) possibilidades de graduandos do curso de Pedagogia
constituirem-se como sujeitos intérpretes-historicizados: uma andlise sobre o0s estagios
curriculares supervisionados. 2015. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade de S&o Paulo,
Ribeirdo Preto.

SCHMIDT, Magda. Narrativas de estagiarios e memorias: a formacéo de professores a
partir do dito/ Escrito/ lembrado. 2014. Disserta¢do (Mestrado em Educagéo) - Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria.

SEIXAS, Caroline. Onde toca a formacéao docente: imagens do futuro professor na
experiéncia do estagio supervisionado. 2017. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo.

SHIOZAWA, Priscilla Harum. A construcéo da docéncia do professor de musica: o estagio
supervisionado no curso de musica - licenciatura da Universidade Federal de Goias (2009-
2016). 2017. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Goids, Goiania.

SILVA, Arlete Vieira da. Memorial de formacéao: dispositivo de pesquisa-formagéo no/do
estagio supervisionado. 2014. Tese (Doutorado) - Universidade do Estado da Bahia, Salvador.

SILVA, Jaderson Cavalcante da. Influéncia de fatores significativos para o estagio
supervisionado na licenciatura em matematica no municipio de Fortaleza/CE - UFC.
2018. Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal do Ceard, Fortaleza.

SILVA, Maria do Socorro de Lucena. Letramento digital na formacéo inicial do docente
de letras no interior da Paraiba. 2017. Dissertacdo (Programa de P6s-Graduacgao
Profissional em Formacao de Professores - PPGPFP) - Universidade Estadual da Paraiba,
Campina Grande.

SILVA, Shirlane Maria Batista da. O estagio supervisionado na formagédo do pedagogo:
saberes e fazeres construidos no espaco da sala de aula.2013. Dissertacdo (Mestrado) —
Universidade Federal do Piaui, Teresina.

SILVA, José Pedro Guimardes. Os desafios do estagio supervisionado no curso de
licenciatura em ciéncias bioldgicas da UFRPE. 2011. Dissertacdo (Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino das Ciéncias) - Universidade Federal Rural de Pernambuco, Recife.



240

SILVA, Lucas de Freitas da. O estagio curricular supervisionado na 6tica de egressos de
um curso de licenciatura em educacdao fisica. 2018. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas.

SILVA, Naiane Vieira dos Reis. Letramento digital no estagio supervisionado obrigatorio
em ensino de lingua materna. 2014. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do
Tocantins, Palmas.

SILVA JUNIOR, Arestides Pereira da. Configuracdes e relacdes estabelecidas no estagio
curricular supervisionado na formacao inicial de professores de educacao fisica. 2016.
Tese (Doutorado) - Universidade Estadual de Maringd, Maringa.

SILVA, Katia Silene da. Professoras orientadoras de estagio supervisionado em curso de
pedagogia: desenvolvimento profissional docente e sentidos atribuidos a funcéo de
orientagdo. 2017. Tese (Doutorado) - Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba.

SILVA, Kelly Cristina de Medeiros da. O estagio supervisionado como espaco de
mobilizacéo de saberes para a formacao profissional docente: a compreensdo dos alunos
estagiarios. 2017. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
Mossoro.

SILVA, Suhellen Lee Porto Orsoli. O estagio supervisionado na formacao inicial de
licenciados em Educacao Fisica no Parané. 2012. Dissertacdao (Mestrado) - Universidade
Estadual De Maringa, Maringa.

SILVEIRA, Vanessa da Silva da. O modo geral de organizacéo do ensino veiculado para a
atividade pedagogica na disciplina de estagio em cursos de licenciatura. 2019.
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Do Extremo Sul Catarinense, Criciima.

SOARES, Maria Cleonice. Atuagéo do estagiario do curso de pedagogia da UERN na sala
de aula na percepcao do professor supervisor. 2015.Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) -
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,

SOARES, Maria do Socorro. Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia
da UFPI: tessituras da relacdo teoria e pratica na formacao de professores. 2016. Dissertacdo
(Mestrado) - Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

SOARES, Moisés Nascimento. O estagio curricular supervisionado na licenciatura em
ciéncias bioldgicas e a busca pela experiéncia formativa: aproximacoes e desafios. 2012.
Tese (Doutorado) - Universidade Estadual Paulista, Araraquara.

SOLIS, Vanessa Oliveira. FormacGes de professores e a arte de um fazer(se) em
intervalos: imagens em movimento. 2010. Dissertagdo (Mestrado em Educacao) -
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria.

SOUSA, Manuella Pereira de. Pensando a formagé&o inicial em educagéo fisica: entendendo
0 papel do estdgio em uma concepcdo de acao docente enquanto praxis. 2012. Dissertacdo
(Mestrado) - Universidade Nove De Julho, Sao Paulo.


http://repositorio.uem.br:8080/jspui/browse?type=author&value=Silva%2C+Suhellen+Lee+Porto+Orsoli
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Sousa%2C+Manuella+Pereira+de

241

SOUSA, Maria Goreti da Silva. Estagio curricular supervisionado e a construcéo e (RE)
construcéo de saberes docentes: trajetorias narradas no contexto da formacao inicial de
professores. 2016. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal do Piaui, Teresina.

SOUZA, Angelita de Fatima. Constituicdo da identidade profissional docente no curso de
pedagogia a partir do estagio supervisionado. 2015. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade
Federal do Triangulo Mineiro, Uberaba.

SOUZA, Leandro Nunes de. O estagio supervisionado no curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas na Universidade Federal de Goias — Campus Goiania. 2013.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo em Ciéncias e Matematica), Universidade Federal de
Goiés, Goiania.

STAHL, Luana Rosalie Pedagogia especifica de orientacdo de estagio: uma investigacédo
narrativa. 2017. Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria.

TAKAHASHI, Bruno Tadashi. A formacéo inicial de professores de ciéncias no estagio
supervisionado: compreendendo a identidade docente a partir da teoria das representacdes
sociais e da epistemologia de Ludwik Fleck. 2018. Tese (Doutorado em Educacéo para a
Ciéncia e a Matematica) - Universidade Estadual de Maringa, Maringa.

TEIXEIRA, Patricia Soares Batista. A Escrita como processo constitutivo da producéo do
conhecimento: andlise do discurso em relatérios de estagio. 2018. Dissertacdo (Mestrado -
Universidade Federal Do Triangulo Mineiro, Uberaba.

TEIXEIRA, Bruno Rodrigo. O estagio supervisionado e o desenvolvimento profissional de
futuros professores de matematica: uma analise a respeito da identidade profissional
docente. 2013. Tese (Doutorado) - Universidade Estadual de Londrina, Londrina.

TEO, Carlos Eduardo. Estagio curricular supervisionado como campo de pesquisa na
formacao inicial do professor de educacao fisica da UEL. 2013. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Estadual de Londrina, Londrina.

VALLERIUS, Daniel Mallmann. A identidade profissional cidada e o estagio
supervisionado de professores de geografia. 2017. Tese (Doutorado em Geografia) -
Universidade Federal de Goiés, Goiania.

VASQUES, Andréia Lopes Pacheco. Estagio supervisionado na formagédo docente em
servi¢o: do ‘aproveitamento' da pratica a tentativa de reinventar os professores. 2012.
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual Paulista, Rio Claro.

VIANA, VIVIANE ROCHA. Concepc0es e praticas pedagdgicas de danca na formacéao
de professores de educacéo fisica. 2014. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do Estado
da Bahia, Salvador.

VIEIRA, Antonia Maira Emelly Cabral da Silva. Representacgao social de estagiarios (as)
do curso de pedagogia acerca da docéncia. 2016. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Natal.



242

VIEIRA, Renato Fundao. Pratica de ensino e estagio supervisionado na licenciatura de
matematica em narrativas de professoras da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Alegre. 2016. Tese (Doutorado) - Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria.

ZIMMER, lara. Estagio curricular supervisionado na licenciatura em Matematica: um
componente curricular em discussdo. 2017. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica) -
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, S&o Paulo.

TORRES, Monica Moreira De Oliveira. A préatica na formacao inicial de professores:
sentidos atribuidos por académicos e coordenador de curso durante a realizacdo da
licenciatura em geografia do Campus de Serrinha — UNEB. 2016. Tese (Doutorado) -
Universidade do Estado da Bahia, Salvador.

ZULUAGA, Carlos Federico Ayla. Orientagdes pedagogicas no estagio supervisionado de
educacdo fisica na Colémbia, Brasil, Argentina e Chile. 2015. Tese (Doutorado) -
Universidade Estadual Paulista, Araraquara.



243

ANEXO A - REGISTRO DA PESQUISA NA PLATAFORMA BRASIL



244

fv M MNSTERIO DA SALDE - Corasiho Nacsorsl oe Selce - Commilc Sacored de £8cs em Pesczis - CONES
POLMA DE ROSTO PARA PESOUISA ENVOLVENDO BERES HUMANOS

L Pruwic de Pesutes
Avw OA POLTICA OE ESTAGO CLIUSCLULAN SUPERVIEERONADO NA UDPG, §OS CONTEXTOS DE ENSIND PRESINCIAL £
RIMOTCE FOCD NAS UCENCIATURAS

2. Nirmwen o ParScizsries s Progune: 12
3 Avws Termatcs

4 Arws do Cortecioweiox
Conrcis Aown 7 CMocs Harmres

2 Nore:

Vidderm Advex 2o Lars Svn

acer T Excersco [Mum n "t

e TN New FENVUAND ONOFRE COBLMOL n T8 UNVARANAS 1o Ls Flor PONTA GROGSA PARUANA, BALT 1340
A Nacorwiiede: S Tk 10 Ot Tamdore: 1 St

BRASLDRD A2000 EMT wirl mrwtctraal coee

Termo de Comprormaes: Dechers que WED . o wioe S Maccdogho ONS 45812 & e compmenariorss. Camprormets-rme »
Mam-““ﬂmmnh”wpﬂ.-uﬂ:amﬂa*h“w&
ACn wx renporasbiicndes pain conclio ceaBion o projeio scita. Terhs cRncs i sxna foihe seck
Sor o o esormbvaix & Sk Dt riegraets de docurmertacho 4o mmeTo

Dwixx 02 / o8 /I
Aoiatcs

INSTITUICAO PROFPONENTE
2 N 1 ONP 14 UnitesaOngtcr
Urtvecscois Satedonl e Porte Goase D087 2S00 108
A Tewbore A Outn Teebee
() xne-3wa
Terme da Compy (oG reegor [ pein raftscho | Declen qum corhego » cumprirdd ox eguisiion oe Fsaciughio ONS 4802 » sam
Compemertams & como sads Dafuicha bem doten pame o = Zemis promis sl s sascugio
Tmaporadee Clawe Ve~ cer DO% A0 22518
Capoffungia  Coorderscon

-

Osts. 0 f _ca fxa
Aty

PATROCINADOR PRINCIPAL

NAS 3 splics.




