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RESUMO

FERREIRA, Alice Mara. Escolarizacdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na escolaregular. Orientadora: Vera Lucia Martiniak. Ponta
Grossa, 2026. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacédo Inclusiva) —
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2026.

A presente investigacdo esta vinculada a Linha de Pesquisa "Educac¢éo Especial na
Perspectiva Inclusiva” e tem como foco central a andlise da escolarizacdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista em classes regulares. A problematica
gue orienta o estudo é expressa pela seguinte indagacdo: quais sdo os desafios
enfrentados pelos docentes responsaveis pela disciplina de Lingua Portuguesa no
processo de escolarizagdo desses estudantes no contexto da escola publica? Para
responder a essa questdo, definiu-se como objetivo geral: investigar os obstaculos
enfrentados pelos professores de Lingua Portuguesa na escolariza¢do de estudantes
com necessidades especificas decorrentes do espectro autista, especialmente nos
anos finais do Ensino Fundamental, em instituicdes da rede publica de ensino. A fim
de aprofundar a analise, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
conceituar o Transtorno do Espectro Autista a luz das normativas brasileiras vigentes,
explicitar as principais caracteristicas associadas ao quadro clinico, identificar os
fatores que influenciam o processo de escolarizacdo desses estudantes, propor
estratégias pedagodgicas, por meio da elaboracdo de um Recurso Educacional
baseado em Multiletramentos, com vistas a subsidiar a pratica docente dos
professores de Lingua Portuguesa no atendimento a esse publico. O referencial
tedrico pauta-se nos pressupostos da Pedagogia dos Multiletramentos, discutido por
Rojo; Moura (2012) e pelo Grupo de New London e, na perspectiva histérico-cultural
da aprendizagem. Para a consecucéo dos objetivos propostos, adotou-se uma A
coleta de dados foi realizada em uma instituicdo da rede estadual de ensino situada
na regiao dos Campos Gerais, no estado do Parana. Participaram da pesquisa seis
docentes que atuam na disciplina de Lingua Portuguesa em turmas do oitavo ano do
Ensino Fundamental. Os resultados revelaram que para que se efetive o processo de
incluséo é necessario o fortalecimento de politicas intergovernamentais, a articulacéo
entre diferentes redes de ensino, a valorizacdo da carreira docente, investimento
continuo na formacdao inicial e continuada de professores e a garantia de recursos
adequados em todas as etapas da Educacdo Basica. Com base nos dados obtidos,
foi desenvolvido um Recurso Educacional, na forma de E-book, destinado a apoiar e
qualificar a pratica pedagoégica dos professores envolvidos no processo de
escolarizacdo de estudantes com Espectro Autista.

Palavras-chaves: Educacgao Inclusiva. Multiletramentos. Aprendizagem. Transtorno
do Espectro Autista.



ABSTRACT

FERREIRA, Alice Mara. Schooling of students with Autism Spectrum Disorder
(autism spectrum disorder) in regular schools. Advisor: Vera Lucia Martiniak 2026.
Dissertation (Professional Master's Degree in Inclusive Education) - State University
of Ponta Grossa. Ponta Grossa, 2026.

This research is linked to the "Special Education from an Inclusive Perspective”
Research Line and focuses on the analysis of the schooling of students with Autism
Spectrum Disorder in regular classrooms. The central question guiding this study is:
what are the challenges faced by teachers responsible for the Portuguese Language
subject in the schooling process of these students in the context of public schools? To
answer this question, the general objective was defined as: to investigate the obstacles
faced by Portuguese Language teachers in the schooling of students with specific
needs arising from the autism spectrum, especially in the final years of elementary
school, in public schools. In order to deepen the analysis, the following specific
objectives were established: to conceptualize Autism Spectrum Disorder in light of
current Brazilian regulations, to explain the main characteristics associated with the
clinical picture, to identify the factors that influence the schooling process of these
students, and to propose pedagogical strategies through the development of an
Educational Resource based on Multiliteracies, with a view to supporting the teaching
practice of Portuguese Language teachers in serving this population. The theoretical
framework is based on the assumptions of the Pedagogy of Multiliteracies, discussed
by Rojo and Moura (2012) and the New London Group, and on the historical-cultural
perspective of learning. To achieve the proposed objectives, a [method/method] was
adopted. Data collection was carried out in a state school located in the Campos Gerais
region, in the state of Parana. Six teachers who work in the subject of Portuguese
Language in eighth-grade classes of Elementary School participated in the research.
The results revealed that for the inclusion process to be effective, it is necessary to
strengthen intergovernmental policies, coordinate different education networks, value
the teaching profession, invest continuously in initial and ongoing teacher training, and
guarantee adequate resources at all stages of Basic Education. Based on the data
obtained, an Educational Resource, in the form of an E-book, was developed to
support and improve the pedagogical practice of teachers involved in the schooling
process of students with Autism Spectrum Disorder.

Keywords: Inclusive Education. Multiliteracies. Learning. Autism Spectrum Disorder.



RESUMEN

FERREIRA, Alice Mara. Escolarizacién de alumnos con Trastorno del Espectro
Autista en centros ordinarios. 2025. Disertacion (Maestria Profesional en Educacion
Inclusiva) - Universidad Estatal de Ponta Grossa. Ponta Grossa, 2025.

Esta investigacion se enmarca dentro de la linea de investigacion "Educacion Especial
desde una Perspectiva Inclusiva" y se centra en el analisis de la escolarizacién de
estudiantes con Trastorno del Espectro Autista en aulas regulares. La pregunta central
gue guia este estudio es: ¢cuales son los desafios que enfrentan los docentes
responsables de la asignatura de Lengua Portuguesa en el proceso escolar de estos
estudiantes en el contexto de las escuelas publicas? Para responder a esta pregunta,
se definié el objetivo general como: investigar los obstaculos que enfrentan los
docentes de Lengua Portuguesa en la escolarizacion de estudiantes con necesidades
especificas derivadas del espectro autista, especialmente en los ultimos afios de
primaria, en escuelas publicas. Con el fin de profundizar el analisis, se establecieron
los siguientes objetivos especificos: conceptualizar el Trastorno del Espectro Autista
a la luz de la normativa brasilefia vigente, explicar las principales caracteristicas
asociadas al cuadro clinico, identificar los factores que influyen en el proceso escolar
de estos estudiantes y proponer estrategias pedagogicas mediante el desarrollo de un
Recurso Educativo basado en Multialfabetizaciones, con el objetivo de apoyar la
practica docente de los profesores de Lengua Portuguesa en la atencién a esta
poblacién. ElI marco tedrico se basa en los supuestos de la Pedagogia de las
Multialfabetizaciones, discutida por Rojo y Moura (2012) y el New London Group, y en
la perspectiva historico-cultural del aprendizaje. Para lograr los objetivos propuestos,
se adopt6 un [método/método]. La recoleccidon de datos se llevo a cabo en una escuela
publica ubicada en la region de Campos Gerais, en el estado de Parand. Seis
docentes que trabajan en la asignatura de Lengua Portuguesa en clases de octavo
grado de Primaria participaron en la investigacion. Los resultados revelaron que para
gue el proceso de inclusién sea efectivo, es necesario fortalecer las politicas
intergubernamentales, coordinar diferentes redes educativas, valorar la profesion
docente, invertir continuamente en la formacion inicial y continua del profesorado y
garantizar recursos adecuados en todas las etapas de la Educacion Bésica. Con base
en los datos obtenidos, se desarroll6 un Recurso Educativo, en forma de libro
electrénico, para apoyar y mejorar la practica pedagogica de los docentes
involucrados en el proceso escolar de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Multialfabetizacién. Aprendizaje. Trastorno del
espectro autista.
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INTRODUCAO

A escolha da tematica tem como ponto de partida minha experiéncia como
educadora de escola publica, na cidade de Ponta Grossa, PR. Assim que conclui a
formacéo inicial no curso de licenciatura em Letras: Portugués/Espanhol comecei a
atuar na docéncia, como educadora contratada, a partir de 2003.

Apés minha aprovagdo no concurso publico em 2007, passei a integrar o
guadro do magistério da rede estadual e atualmente leciono no colégio onde se
desenvolveu meu projeto.

Ao longo da minha trajetéria como professora, tive a oportunidade de
conhecer diversas realidades educacionais, tanto na cidade de Ponta Grossa quanto
em localidades préximas, como Guaragi, Castro, Carambei e Itaiacoca.

Com essa trajetoria me foi proporcionada uma visdo ampla sobre a educacéo
e a diversidade dos contextos escolares, com desafios e particularidades Unicas em
cada comunidade escolar.

Nas turmas em que lecionei havia muitos estudantes com dificuldades e,
como educadora, ndo conseguia possibilitar a aprendizagem dos mesmos e assim
minha frustracdo aumentava.

A diversidade em sala de aula era um fato, isso ficou claro, mas sem saber o
que fazer efetivamente para esses estudantes se apropriarem do conhecimento e
como desenvolver um trabalho educativo adequado era outro fato.

A partir dessas experiéncias profissionais surgiram perguntas: o que mudar?
O que eu precisava aprender? Por onde comecar? Quais das diversidades escolheria
para aprofundar meu conhecimento?

As inquietacdes decorrentes da pratica pedagdgica e da experiéncia
profissional nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio, no componente
curricular de Lingua Portuguesa, me instigaram a aprofundar os estudos e procurar
compreender como desenvolver as competéncias e habilidades dos estudantes,
publico da educacao especial.

Essa inquietacdo a respeito da escolarizacdo dos estudantes com Transtorno
do Espectro Autista € o objeto de estudo para esta pesquisa. Estes estudantes

acabam ficando esquecidos ou segregados na sala de aula, muitas vezes vivenciei o
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comprometimento no processo de aprendizado devido a inexperiéncia do professor
ou de falhas no sistema de ensino.

Tanto as instituicbes especializadas quanto as escolas regulares precisam se
reorganizar no atendimento a seus alunos [...] ambas precisam sair do comodismo
onde se encontram, e a inclusdo especialmente quando se trata de alunos com
deficiéncia, € o grande mote para empreender essa reviravolta (Mantoan; Prieto, 2006,
p. 27).

Mesmo diante da crescente democratizacdo do ensino, resultando na
diversidade existente no ambito educacional, é facil verificar que muitos estudantes,
publico da educacéo especial, sdo excluidos ou lhes € negado o direito a educacéo.
Dentro dos muros escolares persiste um padrédo de ensino que ndo alcanca o objetivo
proposto, frequentam a escola, mas a garantia do direito a educacgédo de qualidade ndo
se efetiva. Isto decorre da falta de investimentos publicos, estrutura fisica e material
adequados, além da formacao inicial e continuada que subsidie os professores com
“[...] conhecimentos para atuar com as especificidades do processo de ensino-
aprendizagem de alunos com necessidades especiais, bem como as dimensdes que
envolvem o trabalho colaborativo entre ensino especial e comum”. (Plestch, 2011, p.
119).

Esses fatores interferem no objetivo educacional proposto, jA que cada
estudante € Unico e o mesmo aprende de forma intrinseca.

Segundo Heredero (2010), a aprendizagem é para todos os estudantes, mas
também é necessario que o professor oportunize aos alunos com deficiéncias
estratégias de ensino acessiveis e diversificadas, respeitando as especificidades
deste publico.

Segundo Aguiar (2004, p.15):

[...] as escolas devem acomodar todas as criancas, possibilitando que elas
aprendam juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter, quer sejam de origens fisica, intelectual, social,
emocional, linguistica ou outras. Assim, os gestores devem ser capazes de
reconhecer e responder as diversas necessidades de seus discentes,
respeitando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos, por meio de curriculo
apropriado, modificacdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com a comunidade escolar.



16

A diversidade presente na escola e nas salas de aula refere-se a variedade
de caracteristicas, experiéncias e necessidades que os estudantes trazem para o
ambiente educacional.

E importante utilizar recursos e ferramentas pedagobgicas variadas no
processo de escolarizacdo dos estudantes com TEA. Isto envolve préticas
pedagogicas que considerem as necessidades individuais de cada estudante, a
adaptacdo do curriculo e a promocdo de uma cultura escolar que celebre a
convivéncia entre todos.

A questao norteadora deste estudo centra-se na seguinte indagacéo: quais 0s
desafios que se apresentam para os professores que lecionam os contetdos do
componente curricular de Lingua Portuguesa para a escolarizacéo de estudantes com
TEA, na escola publica?

Para responder a questdo norteadora delimitou-se como objetivo geral:
investigar os desafios que se apresentavam para os professores que lecionam o0s
conteudos do componente curricular de Lingua Portuguesa para a escolarizacdo de
estudantes com TEA, nos anos finais do Ensino Fundamental, da rede publica.

Desse modo para a investigacdo estabeleceram-se como base de
estudos o0s seguintes objetivos especificos: conceituar o Transtorno do Espectro
Autista dentro das normativas brasileira explicitar as principais caracteristicas do TEA;
identificar os fatores que interferem no processo de escolarizagéo dos estudantes com
TEA,; propor estratégias pedagdgicas, a partir da producdo do Recurso Educacional,
para subsidiar os professores de lingua portuguesa no processo de escolariza¢do dos
estudantes com TEA.

Para responder a questéo norteadora e alcancar os objetivos propostos optou-
se por uma pesquisa de natureza qualitativa e exploratdria, combinando as
abordagens bibliogréafica, documental e de campo.

Os dados foram coletados em uma escola da rede estadual localizada na
regido dos Campos Gerais, no Parana. O colégio escolhido, bem como o nimero de
professores participantes da pesquisa foram selecionados dentro do universo onde o
estudo se realizou, ou seja, sete (07) turmas de 8° anos e sete (07) educadores foram
convidados para participar do questionario investigativo e desses somente um (01)
nao respondeu, totalizando para o desenvolvimento da pesquisa seis (06)

profissionais.
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E importante enfatizar que no ano de 2024 o ensino de Lingua Portuguesa
(LP) no estado do Parana se subdividia também nas disciplinas de Leitura e Redacéo.
O professor que tinha somente a lingua portuguesa trabalhava com trés (03) aulas
enquanto o professor que trabalhava com Redacéo e o Leia Parana (plataforma de
leitura) tinha duas (02) aulas semanais.

Os dados foram coletados por meio da aplicacdo de questionario elaborado
via Google Forms e as respostas dos participantes foram analisadas a partir da
perspectiva de Bardin (2004, 2010,2011).

Foi também elaborado um recurso educacional E-book! para subsidiar a
pratica pedagdgica dos professores que atuam no ensino fundamental (8° anos) no
componente curricular de Lingua Portuguesa. Mesmo esse recurso sendo direcionado
para determinado conteldo e série, pode ser adaptado pelos demais professores que
atuam nos anos finais do ensino fundamental. A estratégia pedagogica central pode
ser adaptada conforme o nivel de desenvolvimento do estudante e é direcionado ao
professor da sala de aula regular.

A diversidade educacional exige que o ambiente escolar seja acolhedor, que
esse ambiente desenvolva préticas pedagdgicas inclusivas, com a oferta e suporte
educacional especializado.

A dissertacdo esta estruturada em trés capitulos, sendo que o primeiro
discorre sobre as politicas publicas e a trajetéria da Educacao Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva e a partir das normativas legais busca-se conceituar o
Transtorno do Espectro Autista.

Para identificar as caracteristicas do estudante com TEA, no capitulo dois
foram abordadas as duas classificacdes utilizadas na area da saude mental e
doencas, DSM 5 e CID 11.

O terceiro capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos da pesquisa,
a caracterizagao do local e dos participantes, bem como os dados coletados por meio
do questionario. Ainda, nesse capitulo sdo apresentados os resultados e a andlise das
respostas dos educadores sobre os desafios para a escolarizacdo dos estudantes
com TEA.

' Caderno Pedagdgico em formato eletrdnico com estratégias de ensino e recursos para favorecer o
desenvolvimento da aprendizagem de estudantes TEA, apoiando o professor na conducdo das
atividades escolares.
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CAPITULO 1- CONCEITOS E HISTORICIDADE: EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A implementacao dos principios da educacao inclusiva refere-se as medidas
e diretrizes adotadas para garantir que todos os estudantes, independentemente de
suas diferencas e necessidades, tenham acesso ao direito a educacédo de qualidade.
Segundo estudos de Mendes (2006, p. 387), a historia da educagéo especial
no mundo tem inicio no século XVI, buscando formas de incluir agueles que eram

considerados incapazes de obter sucesso na escola comum:

A histéria da educacgéo especial comecou a ser tracada no século XVI, com
médicos e pedagogos que, desafiando os conceitos vigentes na época,
acreditaram nas possibilidades de individuos até entdo considerados
ineducéaveis. Centrados no aspecto pedagogico, numa sociedade em que a
educacéo formal era direito de poucos, esses precursores desenvolveram
seus trabalhos em bases tutoriais, sendo eles préprios os professores de
seus pupilos.

As classes foram criadas como uma solucado para a falta de capacidade de
atendimento das escolas em atender os alunos. Dessa forma, qualquer dificuldade
apresentada pelo individuo era frequentemente estereotipada, levando a exclusao do
espaco escolar daqueles vistos como diferentes.

Entre o final do século XVIII e o inicio do XIX, as ideias liberais, que defendiam
a democratizacdo dos direitos, ganharam destague e impulsionaram mudancas
significativas em varios setores da sociedade. Dentre as mudancas, a expanséo da
oferta do ensino se efetivou no século XX e, especialmente para os alunos com
deficiéncias, foram criadas instituicdes especializadas, reforcando a necessidade de
incluir todos os estudantes no sistema escolar.

Durante a década de 1950, a escassez de servicos e 0 descaso do poder
publico deram origem a movimentos comunitarios que culminaram com a implantacéo
de redes de escolas especiais privadas filantrépicas para aqueles que sempre
estiveram excluidos das escolas comuns (Jannuzzi, 2004).

A institucionalizacdo e a segregacéo foram praticas comuns até meados do
século XX e diversos grupos como: pais, educadores, congregacdes religiosas,
profissionais da saude, da educacgdo e instituicdes de caridades, se mobilizaram na
criacao de escolas especiais para aqueles que ndo se ajustavam nas escolas comuns,
assim a educacéo especial funcionou como um sistema paralelo ao da educacao

geral.
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Ao longo dessa trajetoria, a politica educacional passou por transformacoes,
integrando a educacéo especial ao sistema geral de ensino, deixando de atuar como
um sistema paralelo ao ensino regular:

A educacdo inclusiva exigiu uma mudanca radical na politica educacional e
demandou uma completa reestruturacdo nas acdes de gestdo e nas acbes
educacionais de todo o sistema. A educacdo especial deixa de ser um
sistema paralelo de ensino e se insere, definitivamente, no contexto geral da
educacéo (Brasil, 2002 , p. 12).

A mudanca no conceito de inclusdo educacional passou por diferentes
abordagens ao longo do tempo. A integracdo, amplamente adotada na Europa nas
décadas de 1960 e 1970, seguia uma abordagem seletiva, na qual as pessoas com
necessidades educacionais especiais deveriam se adaptar ao sistema educacional
existente.

Na década de 1990, nos Estados Unidos, o termo “inclusdo” ganhou forga,
trazendo a premissa de que o sistema educacional deveria ser transformado para
acolher todos os alunos, independentemente de suas condi¢des.

Essa mudanca representou uma nova forma de enxergar a educacao
inclusiva, diferenciando-se da integracdo ao defender a adaptacdo do ambiente
escolar para atender as necessidades dos estudantes, e ndo o contrario.

Nesse percurso trilhado pela educacéo especial € possivel perceber que o
processo de implementacdo da mesma ocorreu de maneira lenta em comparacéo ao
desenvolvimento do ensino regular.

No século XXI anunciam-se marcos politicos e legais, deliberados por
organismos nacionais e internacionais, para o fortalecimento da politica de inclusao
escolar de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades.

Nesse cenério, a Declaracdo de Jomtien € considerada um dos principais
documentos mundiais sobre educacéo foi aprovada pela Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, que aconteceu na Tailandia em 1990. Essa declaracédo afirma
gue todas as pessoas, independentemente da idade, devem ter acesso a educacao,
aborda necessidades basicas de aprendizagem, como a leitura, a escrita, a expressao
oral, o calculo, a solucdo de problema
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Também com esse enfoque em 1994 foi adotada a Declaracdo de
Salamanca, uma resolucdo da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) que
estabelece principios, politicas e préticas para a educacéao especial (Jannuzzi, 2004).

Esse documento reforgcou o direito a educagcdo de qualidade para todos,
independentemente de diferencas individuais, prop0s que as escolas se
organizassem para atender a todos os estudantes, reconheceu a necessidade de
ministrar ensino a todas as criancgas, jovens e adultos com necessidades educativas
especiais.

A Declaracdo de Salamanca é considerada um dos principais documentos
mundiais que visam a inclusdo social, o Brasil, ao assinar esta declaracéo
comprometeu-se a transformar os sistemas de educacdo em sistemas educacionais
inclusivos.

Outro marco na educacéo inclusiva foi a Convencao de Guatemala realizada
em 1999, promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001 que possui como
principais objetivos eliminar toda discriminacéo e afirma que pessoas com deficiéncia
tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e
gue estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminagédo com base
na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que séo inerentes a todos ser
humano (Brasil, 2001a).

A partir da Convencédo da Guatemala surgiram novas leis proporcionando
igualdade na Educacao Especial, no Brasil o Ministério da Educacgéo intensifica o
direcionamento da politica para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos.
Assim, tem-se a definicdo de politicas educacionais para o publico da Educacédo
Especial.

Em 2000, o Brasil foi um dos integrantes da Declaracdo de Dakar - Educacéo
para Todos - documento no qual os paises subscritores se comprometeram em
promover uma educacéo realmente capaz de chegar a todas as pessoas do planeta,
reafirmando-se a educacédo como um direito humano fundamental e que os governos
tém a obrigacdo de assegurar que as metas da Educacéao Inclusiva sejam alcancadas
e mantidas, apoiada pela cooperacdo com agéncias e instituicbes regionais e
internacionais.

O quadro abaixo permitira visualizar de forma clara a evolugéo e a importancia

dada a educacdao inclusiva em diferentes momentos e declara¢cdes internacionais. A
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Declaragéo de Salamanca se destaca como a convencdo com o foco mais direto e

intenso na inclusédo escolar de criancas com deficiéncia.

Quadro 1 - Educacéo Inclusiva: Perspectiva das Convencdes Internacionais

DOCUMENTO ANO OBJETIVOS

A Declaracéo de Jomtien 1990 Progressos significativos com foco na Educacéo Para
Todos (EPT)

Declaracdo de Salamanca 1994 Objetivo central de promover a incluséo escolar de
criangcas com deficiéncia.

Convencéo de Guatemala 1999 Direito a educacao inclusiva e a importancia da
equidade e acessibilidade.

Declaracdo de Dakar 2000 Direito a educacao inclusiva e a importancia da
equidade e acessibilidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A Declaracdo de Jomtien (1990), embora centrada principalmente na
Educacdo Para Todos (EPT), possui um nivel médio em educacao inclusiva, pois
reconhece a necessidade de atender a diversidade e incluir grupos marginalizados.

Também corrobora com a criagdo de politicas publicas e inimeros tratados
de direitos humanos, internacionais e regionais, que estabelecem o direito & educacgéo
e sua inter-relacdo com outros direitos humanos. Tais como a Declaracdo de
Salamanca (1994), a Convencédo de Guatemala (1999) e a Declaracdo de Dakar
(2000).

Essas declaracbes enfatizam o direito a educacdo e a importancia da
equidade e acessibilidade. Mesmo nédo sendo centradas na incluséo escolar reforcam
a ideia do combate a discriminagcdo com sociedades mais justas e a garantia ao

acesso de todos os estudantes no sistema educacional.

11 POLiTICANS NACIONAIS DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Na primeira década dos anos 2000 documentos governamentais embasados
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional — LDBEN n°. 9394/96 demarcam
o lugar e papel de vérios grupos de interesses na definicdo de politicas educacionais
voltadas a garantia dos direitos e igualdade de oportunidades para estudantes com
necessidades educacionais.

O Documento da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008b) foi 0 marco definidor que traz no seu discurso uma

articulagdo com as demais legislagBes aprovadas no periodo, mas principalmente com



22

0S compromissos assumidos pelo governo brasileiro na Convencao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da Organizacdo das Nacdes Unidas,
assinada em Nova York (2007). A referida Convengao afirma que os paises
signatarios sédo responsaveis por garantir um sistema de Educacdao Inclusiva em todos
as etapas de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (Brasil, 2008a) foi implementada pelo Decreto n® 6.571/2008 (Brasil, 2008b)
e a partir de sua aprovacdo demais recursos normativos foram assinados e
documentos orientadores foram publicados em 2009, 2010 e 2011, disciplinando o
funcionamento do Atendimento Educacional Especializado - AEE nas Salas de
Recursos Multifuncionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional — Lei n. 9394/96, de 20 de
dezembro de 1996 - no Capitulo V, define trés artigos, entre eles o artigo 58, que situa
a educacao especial como a modalidade de ensino destinada aos educandos
portadores de necessidades especiais. Também prevé que o atendimento
educacional especializado devera ser ofertado, preferencialmente, na rede regular,
em todos os niveis de ensino.

Em consonancia com os pressupostos legais e conceituais de uma educagéo
de qualidade para todos, o Programa Educacéao Inclusiva e o direito a diversidade tem
0 objetivo de disseminar a politica de educacéo inclusiva nos municipios brasileiros e
apoiar a formacdo de gestores e educadores para efetivar a transformacédo dos
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos, adotando como
principio, a garantia do direito dos estudantes com necessidades educacionais
especiais de acesso e permanéncia, com qualidade, nas escolas da rede regular de
ensino (Brasil, 2003a).

Ao analisar as politicas publicas nacionais implementadas baseadas nas
internacionais verificou-se a articulagdo que as mesmas propdem dentro do ensino,
ou seja, que todos os estudantes tenham acesso, garantia e sucesso em sua
caminhada, mas também ficou evidente que a constru¢cdo de uma educacdo que
integre a todos caminha a passos lentos, mas com avangos como por exemplo o
aumento de matriculas de estudantes com deficiéncia em escolas regulares.

De acordo com estatisticas houve um crescimento expressivo no numero de
criancas e adolescentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculados em

salas de aula regulares. Segundo dados do Censo de Educacao Basica, entre 2022 e
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2023 houve um aumento de 53,3% nas matriculas, o que elevou o total de alunos com
TEA de 18.895 para 28.927.

No estado do Parana, somente na rede estadual de ensino, foram
identificados e diagnosticados com TEA cerca de 8.630 alunos (Parana, 2024). Esses
nuameros refletem que ha maior acesso a servigcos de saude e a diagndésticos formais
0 que permite que mais criangas recebam o diagnostico de TEA, familias, escolas e
profissionais estdo mais atentos aos sinais do espectro autista, o que contribui para a
identificacdo precoce, também o Estado tem investido em garantir o direito a educagéo
inclusiva, o que estimula a matricula desses alunos em turmas regulares.

O crescimento rapido desse publico na escola regular também traz tensoes e
desafios, pois nem todas as instituicbes estdo preparadas, e nem todos 0s
profissionais se sentem seguros para lidar com a complexidade do Espectro Autista.

Apesar do avan¢co numérico, as transformacdes estruturais e pedagogicas
necessarias para garantir uma inclusdo efetiva ainda ndo acompanharam esse
crescimento. A presenca de mais alunos com TEA exige acfes concretas como
capacitacdes especificas sobre neurodiversidade, comunicacao alternativa, manejo
de crises e estratégias de ensino adaptadas, no entanto, essas formacfes ainda sédo
pontuais e insuficientes em muitas redes de ensino (MARINGA POST, 2024).

A ampliacdo da formacdo continuada para lidar com comportamentos
desafiadores e promover praticas inclusivas segue como uma demanda urgente. Da
mesma forma, a expansdo das salas de recursos multifuncionais, o aumento de
professores de apoio e mediadores escolares que atuam diretamente com alunos com
TEA ainda ndo se consolidaram como realidade em todas as unidades escolares
(PARANA, 2024).

Além disso, a flexibilizacdo de conteudos, avaliagdes e metodologias para
atender diferentes perfis de aprendizagem permanece como um desafio. O uso de
recursos visuais, tecnologias assistivas e rotinas estruturadas, embora reconhecido
como essencial, ainda ndo esta incorporado de forma sistematica no cotidiano
pedagogico.

O crescimento da matricula de alunos com TEA em salas regulares € um sinal
de que a inclusao esta deixando de ser um ideal distante para se tornar uma realidade
concreta, deixou de ser apenas uma diretriz e passou a ser uma préatica cotidiana.

A inclusdo esta presente nos numeros, mas ainda precisa se traduzir em

praticas concretas, pois, cada estudante incluido representa uma conquista coletiva:
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familia, escola e sociedade. Esse movimento forca o sistema a evoluir e isso €
poderoso.
1.2 A LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO (LBI)

Com base na Declaracdo de Salamanca de 1994 e na promulgacédo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de 1996, foi apenas a partir de 2008, com a
criacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, que mudangas estruturais comecaram a ser propostas no sistema

educacional, destacando que:

[...] a partir dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que
todos os alunos tenham suas especificidades atendidas (Brasil, 2008, p.1).

Assim, o conceito de inclusdo passa a ser responsabilidade no ensino regular
e a escola precisa articular estratégias para alcancar as propostas de uma educacao
inclusiva.

Também foi sancionada a Lei Berenice Piana (Lei n°® 12.764/2012), que criou
a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Esse marco legal foi fundamental para assegurar direitos as pessoas com
TEA, garantindo acesso ao diagndstico precoce, tratamento, terapias e medicamentos
pelo Sistema Unico de Saude. Além disso, a legislacdo estabelece o direito a
educacao, a protecao social, ao trabalho e a servicos que promovam igualdade de
oportunidades.

Promulgada em 6 de julho de 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI) (Brasil, 2015) é conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, representa um marco historico na luta por direitos e equidade para
milhdes de brasileiros.

A principal inovagédo da LBI foi a mudanga no conceito juridico de “deficiéncia”,
gue deixou de ser considerada como uma condi¢ao estatica e biolégica da pessoa,
passando a ser tratada como o resultado da interacdo das barreiras impostas pelo
meio com as limitacdes de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial do individuo,

conforme disposto no artigo 2°:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
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interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

No entanto, mais do que o conceito de deficiéncia, a LBI trata de diversas
ferramentas para garantir que todos os direitos das pessoas com deficiéncia sejam
respeitados, e para que possam se defender da exclusdo, da discriminacdo, do
preconceito e da auséncia de acesso real a todos os setores da sociedade.

A LBI revogou o dispositivo do Cadigo Civil Brasileiro que estabelecia que as
pessoas que nao tinham o necessario discernimento para a pratica de atos da vida
civil, em razdo de doenca ou deficiéncia mental.

Na area educacional, a partir de 2015, a educacédo especial foi consolidada
como uma modalidade de ensino destinada a atender todas as especificidades dos
educandos.

E garantida as pessoas com deficiéncia a oferta de um sistema educacional
inclusivo, abrangendo todos o0s niveis e modalidades, adaptado as suas

caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Art. 8° E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a

salde, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentagéo, a
habitacdo, a educacéo, a profissionalizacao, ao trabalho, a previdéncia social,
a habilitacdo e a reabilitagdo, ao transporte, & acessibilidade, a cultura, ao
desporto, ao turismo, ao lazer, a informacdo, a comunicacao, aos avancgos
cientificos e tecnologicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicdo Federal, da
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar
pessoal, social e econémico (Brasil, 2015, p 8).

Institucionalizou-se o atendimento educacional especializado, assim como 0s
demais servicos e adaptacbes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condigdes
de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia.

E importante destacar que a LBI (Brasil, 2015) estabelece que as instituicdes
privadas, de qualquer nivel ou modalidade, devem cumprir todas as politicas de
inclusdo e oferecimento de atendimento educacional especializado, sendo proibida a
cobranca de valores adicionais de qualquer natureza.

Esse dispositivo legal também criou o beneficio assistencial para a pessoa

com deficiéncia de forma continuada mesmo que ingresse no mercado de trabalho,
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criminaliza as condutas relacionadas a discriminagédo e ao abandono de pessoa com
deficiéncias.

Garante que a pessoa com deficiéncia tera direito a atendimento prioritario em
diversos servigos publicos a fim de garantir maior efetividade as medidas de
acessibilidade, desta forma foi criado o Cadastro Nacional da Pessoa com
Deficiéncia (Cadastro-Inclusdo), que consiste em registro publico eletrbnico com a
finalidade de reunir dados georreferenciados que permitam a identificacdo e
caracterizagao socioecondmica das pessoas com deficiéncia, bem como das barreiras
gue impedem a realizacao de seus direitos.

Ao longo dos séculos, pessoas com deficiéncia tém enfrentado inumeros
obstaculos para serem aceitas na sociedade, pois o desprezo, o desrespeito e a
ignorancia guiaram essas relagdes. No presente, apesar das pertinentes conquistas
gue lhe foram outorgadas na legislacdo, ainda se vislumbra um contingente de lutas
sociais que esta populacdo deve encampar (Gadelha et al., 2022).

Ainda que o0s avancos nao alcancem plenamente a proposta de
hegemonizacdo, observa-se que as politicas publicas educacionais estdo sendo
desenvolvidas com o objetivo de reduzir os impactos da histérica exclusdo e
marginalizagéo vivida pelas pessoas com deficiéncia.

Superar essas barreiras se torna necessario para que a perspectiva inclusiva
seja um direito ndo somente a educacéo, mas que promova a igualdade do sujeito na
totalidade de sua especificidade, e que se faca uma nova trajetéria ndo mais marcada

por preconceitos, discriminacao e violagdes dos direitos.

1.3 ASPECTOS LEGAIS DA ACESSIBILIDADE: INTERSECOES ENTRE O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E O PROFISSIONAL DE
APOIO ESCOLAR

Sob a dtica da educacdo inclusiva, os aspectos de acessibilidade
assegurados por lei desempenham um papel essencial na garantia de uma educacao
de qualidade para todos, especialmente no contexto do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

A legislacéo brasileira, assim como a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015)
estabelecem diretrizes que promovem a eliminacéo de barreiras e garantem recursos

adaptados as necessidades especificas dos estudantes.
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Por sua vez, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico
gue se apoia nesses aspectos legais para atender, de forma personalizada, os alunos
com deficiéncia ou outras necessidades especificas.

Prioritariamente, o atendimento educacional especializado (AEE) ocorre em
sala de recursos multifuncionais (SRM), acontece no contraturno, sendo que esse
espaco apresenta infraestrutura, mobiliarios, materiais didaticos, recursos
pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos necessarios para
assegurar aos estudantes da Educacao Especial pleno acesso ao curriculo escolar
em igualdade de condi¢cdes com os demais estudantes.

O Atendimento Educacional Especializado busca promover a autonomia e a
inclusdo, disponibilizando ferramentas e estratégias pedagogicas que considerem as
particularidades de cada estudante, como materiais didaticos acessiveis, tecnologias
assistivas e adaptacdes no ambiente escolar.

Acessibilidade e AEE desempenham um papel fundamental na garantia do
pleno exercicio dos direitos dos cidadaos, tornar algo acessivel significa criar
condicOes para que as oportunidades sejam igualitarias em todos os aspectos da vida.

Nesse sentido, o Professor de Apoio Educacional Especializado (PAEE)
assume um papel essencial, pois € um profissional devidamente habilitado para atuar
em instituicbes de ensino da Educacao Basica e da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) na rede publica de ensino do Estado do Parana. Sua funcéo principal é prestar
suporte aos estudantes que possuem diagnéstico médico de Transtorno do Espectro
Autista, garantindo condi¢bes adequadas para sua escolarizacéo.

Esse profissional atende estudantes cuja necessidade esta relacionada a sua
funcionalidade para o aprendizado, e ndo especificamente a condi¢cdo de deficiéncia.
Segundo a SEED/ SUED (2016) seu papel é essencial para proporcionar um ambiente
educacional inclusivo, atuando como agente de mediacdo do aprendizado e da
escolarizacdo. Dessa forma, ele colabora para a adaptacdo dos estudantes ao
contexto escolar, promovendo estratégias que favorecam sua participacdo ativa no

processo educativo.

Em sua formacao precisa comprovar titulagdo em especializagdo em cursos
de pos-graduacdo em Educacdo Especial, Licenciatura Plena ou Ensino
Médio com habilitacdo em Magistério e Estudos Adicionais na area da
deficiéncia mental; formacdo em cursos de licenciatura em Educacéo
Especial, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura
para Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental; d.
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complementacdo de estudos ou pés-graduacdo em éareas especificas da
Educacdo Especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas do
conhecimento, para atua¢édo na Educagéo Basica. (SEED; SUED, 2016, p 4)

E responsabilidade fundamental desse educador, em parceria com a
instituicdo de ensino, garantir medidas e suporte adequados para atender, respeitar e
valorizar a diversidade como parte inerente da condicdo humana.

Para que a educacéo inclusiva seja promovida como um direito fundamental
e universal, garantido por lei aos brasileiros, € indispenséavel todos terem espaco nas
instituicbes de ensino, independentemente de género, etnia, idade, condicdo

socioecondmica ou necessidades especificas.

Deste modo, compreendemos, mais uma vez, que a escola como um
agente de formacéo e transformacdo do sujeito para a vida em sociedade,
deve atender a todos os seus educandos, como referenciado diversas vezes
nesse escrito, favorecendo meios de apropriacdo dos conhecimentos
cientificos através de diversas metodologias e praticas pedagoégicas, mas
gue levem em conta as caracteristicas de cada um, independente das
condicdes que apresentam, concretizando o objetivo principal da escola que
€ a formacdao integral para a cidadania (Pachevitch; Lima; Martiniak, 2022,
p.12).

A formacgdo integral para a cidadania é um processo educativo que busca
promover o desenvolvimento do individuo em diferentes dimensdfes: intelectual,
emocional, ética, social e cultural.

No Estado do Parana o AEE consiste em um conjunto de atividades, recursos
pedagogicos e de acessibilidade, oferecidos de forma complementar ou suplementar
a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, matriculados nas classes comuns
do ensino regular.

O AEE deve estar contemplado no Projeto Politico-Pedagogico de cada
escola e pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, no turno ou
contraturno da escolarizagéo.

Para que o educador atue no AEE, tera que ser especializado com cursos de
pés-graduacdo em Educacédo Especial ou com Licenciatura Plena com habilitagdo em
Educacdo Especial ou com habilitacdo especifica em nivel médio, na extinta
modalidade de estudos adicionais e atualmente na modalidade normal.

Enquanto as leis criam uma base solida de direitos, o Atendimento

Educacional Especializado transforma esses direitos em praticas educativas,
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garantindo que todos os alunos tenham acesso igualitario as oportunidades de
aprendizagem.

Para que essa valorizacao da diversidade seja efetiva, € essencial contar com
0 suporte de outros profissionais, neste contexto, a atuacao do profissional de apoio
escolar previsto pelo inciso Xlll, da Lei 13.146/2015 é “[...] pessoa que exerce
atividades de alimentacéo, higiene e locomocéao do estudante com deficiéncia e atua
em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria [...] excluidas as
técnicas ou os procedimentos identificados com profissées legalmente estabelecidas”.

Nesse cenario, a SEED oferta atendimento aos estudantes da Educac¢éo

Especial pelo Profissional de Apoio Escolar (PAE):

A presente Instrucdo Normativa estabelece a organizagéo para a oferta do
atendimento aos estudantes da Educacédo Especial efetuado pelo Profissional
de Apoio Escolar na rede publica estadual de educacéo. 2. O Profissional de
Apoio Escolar - PAE dar-se-4 exclusivamente para estudantes com
deficiéncia e/ou Transtornos Globais do Desenvolvimento (Transtorno do
Espectro Autista) matriculados nas instituicdes de ensino da rede publica
estadual e identificados no Sistema Estadual de Registro Escolar — SERE
(DEDUC, SEED. 2023, p 2).

Esse profissional ter4 a fungdo de auxiliar estudantes com deficiéncia e/ou
Transtorno do Espectro Autista no ambiente escolar, proporcionando suporte
individualizado ou compartilhado conforme a necessidade de cada aluno. O objetivo
€ minimizar desafios relacionados a comunicacdo, interacdo social, locomocao,
alimentacdo e higiene, garantindo maior autonomia e participagdo. Além disso, sua
atuacdo em sala de aula se limita ao apoio necesséario, sem envolver praticas

pedagdgicas ou tarefas especificas de profissionais regulamentados.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na
perspectiva da educacgéo inclusiva, disponibilizar [...] monitor ou cuidador dos
alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacgéo,
locomocdo, entre outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar
(Brasil, 2007a, p. 11).

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusao (LBl — Brasil, 2015) previu a disposi¢céo
obrigatodria de “profissionais de apoio escolar’, mantendo sua fun¢gdo de suporte em
atividades de cuidados basicos, ressaltando que esses profissionais deveriam atuar
em todas as atividades escolares que fossem necessarias, sem exercer atividades de

profissionais legalmente estabelecidos:
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4.3 A escolaridade exigida para esse profissional € Ensino Médio completo.
4.4 A contratacdo do PAE sera conforme a necessidade do estudante:
profissional do sexo feminino para atendimento as estudantes do sexo
feminino ou profissional do sexo masculino para atendimento aos estudantes
do sexo masculino. 4.5 O PAE sera disponibilizado aos estudantes com
deficiéncia e/ou Transtorno do Espectro Autista apds a constatacdo de que
suas necessidades com higiene, locomog¢do e alimentacdo forem
comprovadas por meio do Estudo de Caso. (DEDUC, SEED, 2023, p 3).

A gualificagcdo atualmente exigida para esse profissional € minima, o que pode
impactar seu desempenho negativamente. Para uma atuacdo mais eficaz, seria
fundamental uma formacao apropriada, abrangendo cursos e capacitacfes voltadas
a Educacao Especial, considerando que ele trabalha diretamente com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A crescente demanda por esse profissional no Parand é atendida por
contratacdes temporarias via Processos Seletivos Simplificados (PSS), o que gera
constantes mudancas de instituicAo e a perda do vinculo construido com os
estudantes.

Nota-se a precariedade dessa modalidade dentro das politicas publicas e
pressupdem-se que é fundamental implementar novas a¢des voltadas a Educacéo
Especial, pois essa crescente demanda deve ser suprida por profissionais
capacitados, com estabilidade empregaticia para que possam contribuir para a
melhoria da qualidade educacional.

A educacdao inclusiva deve garantir ambientes acessiveis e participativos em
todas as suas dimensdes, reconhecendo que seu papel vai além do ensino
sistematico, abrangendo também o desenvolvimento das habilidades sociais dos

estudantes.
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CAPITULO 2 - ESTUDANTES COM AUTISMO: UMA ABORDAGEM INTEGRADA
COM DSM-5, CID-11 E NiVEIS DE SUPORTE

Este capitulo tem como objetivo apresentar as principais caracteristicas de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para esse fim, sao utilizadas
duas classificacdes amplamente reconhecidas na area da saude mental e no
diagnostico de doencas: o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM) e a Classificacao Internacional de Doencas (CID).

Essas classificacbes sdo ferramentas empregadas no diagndstico de
doencas, com finalidades e contextos distintos, e sdo essenciais para a compreensao
e 0 manejo de condi¢des de salde.

Ao longo dos anos, tanto o CID quanto o DSM tém evoluido de forma paralela,
refletindo os avancos nos estudos nosolOgicos? da psiquiatria e nas evidéncias
cientificas que emergem continuamente.

Temos como referéncia as classificacdes da OMS (Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude — CID) e a americana
(Manual de Transtornos Mentais — DSM), de responsabilidade da Associacao
Americana de Psiquiatria (APA, 2013).

A CID esta em sua décima primeira versao, abrangendo todas as doencas,
incluindo os transtornos mentais.

O capitulo 6 da CID-11 aborda os problemas de salde mental sob o titulo
“Transtornos mentais, comportamentais e do neurodesenvolvimento”. Houve
simplificagdo dos cédigos das doengas mentais para tornar mais facil o sistema para
os que trabalham na atencao primaria, em decorréncia da escassez de psiquiatras em
muitas regides. (Camara, 2018).

Na CID-11, todos os transtornos incluidos no espectro do autismo (TEA) foram
unificados em um Unico diagnostico, identificado pelo cdédigo 6A02. Esse cadigo

categoriza o nivel de suporte necessario para a pessoa com TEA, considerando

2 A nosologia, ou seja, a classificacdo de doengas em grupos analogos, semelhantes ou afins, em
uma hierarquizacéo ou eixo classificatorio, serve para finalidades estatisticas, possibilitando a
compreensao sobre causa, patogénese e natureza da doenca. Referenciar
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aspectos como funcionalidade, presenca de linguagem e existéncia de deficiéncia

intelectual.
Quadro2-CID 11
Desenvolvido pela Organizagao Mundial de
Satde (OMS)
Classificagdo padronizada Classificagdo Internacional
de doengas - 11° Edigao
CID 11 l
Abrange uma ampla gama de
doencas e condi¢des, nao Abordagem dimensional em
somente da satide mental > psicopatologia

Fonte: elaborado pela autora- (2024)

Uma das mudancas mais significativas do CID-11 é a adocdo da abordagem
dimensional da psicopatologia. Esse novo entendimento pode ser extremamente Uutil
na area educacional, pois reconhece que os transtornos variam em grau de
severidade e que cada aluno pode vivenciar experiéncias distintas. Com essa
perspectiva, os educadores podem adaptar suas metodologias de ensino de forma
mais flexivel, ajustando-as conforme as necessidades individuais de cada sujeito.

A CID-11 foi projetada para ter um maior alcance global, dado que é
desenvolvida em parceria com paises, membros da OMS, e sua nova abordagem
levanta questionamentos sobre a complexidade do diagnostico e suas implicacfes
clinicas, especialmente em contextos onde profissionais ndo sao especialistas.

Por sua vez, o DSM encontra-se em sua quinta versao, lancada em 2013. Em
margo de 2022, a APA apresentou o DSM-5-TR, uma verséao revisada e atualizada do
DSM-5. “Essa atualizagdo trouxe, entre outras mudangas, a adogao de algarismos
arabicos em vez de romanos para a numeracao das edi¢ces, com o objetivo de facilitar

revisdes regulares e modernizadas.” (Bandeira; Campos, 2017).
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Quadro 3 - DSM- 5-TR

American Psychiatric
Assiciation (APA)

Mentais

Diagnéstico de Transtorno

DSM-5-TR versdo revisada e
atualizada

ESTATISTICO DE TRANSTORNOS

MANUAL DIAGNOSTICO E
MENTAIS - DSM-5 J

Utilizado em larga escala nos
Estados Unidos

Utilizado em menor escala en
> outros paises

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

O DSM-5-TR pode ser considerado o recurso mais atual, consolidado para a

pratica clinica de pesquisadores e médicos no contexto da saude mental, inclui, além

do texto convencional, as referéncias revisadas e com critérios diagnosticos
atualizados. (Cortes; Silva, 2024, p. 95).
Conforme o DSM-5 o Transtorno do Espectro Autista:

[...] caracteriza-se por déficits persistentes na comunica¢do social e na
interacao social em mudltiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade
social, em comportamentos ndo verbais de comunicacdo usados para
interacdo social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além dos déficits na comunicagéo social, o diagnéstico do
transtorno do espectro autista requer a presenca de padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Considerando que
0s sintomas mudam com o desenvolvimento, podendo ser mascarados por
mecanismos compensatorios, 0s critérios diagnosticos podem ser
preenchidos com base em informacbes retrospectivas, embora a
apresentacao atual deva causar prejuizo significativo (2014, p.31).

As principais caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA) sdo os

déficits persistentes na comunicacdo e interacdo social, incluindo dificuldades na

socializacdo, na comunicacdo ndo-verbal e no desenvolvimento de relacionamentos,

também o diagndstico exige a presenca de comportamentos, interesses ou atividades

repetitivas e restritas.

Com essa classificacdo a American Psychiatric Association (APA, 2022) tem

como objetivo servir de ferramenta para auxilio no diagnéstico e no tratamento dos

transtornos mentais em diversos contextos clinicos.
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O DSM 5 (Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais) e a CID-
11 (Classificacdo Internacional de Doencas) séo interdependentes e complementares
na evolucdo dos estudos psiquiatricos.

Apesar das diferengcas em seus principios e abordagens, ambos os sistemas
tém evoluido juntos, refletindo as mudancas nas préaticas diagnosticas ao longo do
tempo.

Tanto a CID quanto o DSM buscam oferecer uma sistematizacédo taxonémica
dos transtornos mentais, com uma tendéncia crescente em direcdo a abordagens
dimensionais. Isso inclui a categorizacdo dos transtornos em espectros, como
observado na nova classificacdo das patologias mentais infantis na CID-11, que se
aproxima da l6gica do DSM-5.

A identificacdo precoce com a utilizacao dos critérios diagnésticos permite que
profissionais da saude mental identifiquem precocemente transtornos como o TEA,
Transtornos de Aprendizagem e outros.

Autores argumentam que a CID e o DSM compartilham um desenvolvimento
paralelo (Alves, et al., 2020, p. 5) que reflete a evolugdo dos conhecimentos cientificos
e a adaptacado das classificacdes diagnosticas a luz das evidéncias emergentes na
psiquiatria moderna e a escola pode se beneficiar de uma colaboracéo estreita entre
educadores e profissionais de saude mental, tendo como base 0s principios e
diretrizes provenientes de referéncias normativas e cientificas para desenvolver
praticas mais inclusivas e adaptadas as necessidades dos estudantes, oportunizar a
formacgéo de educadores em estudos sobre os transtornos descritos no DSM-5 e no
CID-11 certamente contribuira para a implementacdo de estratégias pedagodgicas
diferenciadas, garantindo que cada aluno receba o suporte adequado para seu
desenvolvimento o que por sua vez ird melhorar a convivéncia e a inclusdo em sala

de aula.

2.1 A JORNADA DO ESPECTRO: OS TRES NIVEIS DO AUTISMO E OS DESAFIOS
E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A INCLUSAO ESCOLAR

Os niveis de autismo, conforme definidos pelo DSM-5, séo classificados em
trés categorias principais, baseadas na necessidade de suporte que o individuo requer

para suas atividades diarias e sociais.
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7

O nivel 1 compreende a necessidade de apoio e € caracterizado como
autismo leve. Os individuos apresentam dificuldades em iniciar interacdes sociais e
podem parecer desinteressados, preferem rotinas e podem resistir a mudancas.

Demonstram comportamentos repetitivos, mas em menor intensidade, podem
ter problemas com organizacdo e planejamento, mas conseguem manter certa
independéncia com suporte minimo.

O nivel 2 tem necessidade de apoio substancial com um suporte mais
consistente para atividades cotidianas e € considerado como autismo moderado,
porém ha desafios mais significativos na comunica¢do verbal e nao-verbal, as
interacdes sociais sao limitadas e podem ser inapropriadas.

Ha uma necessidade de apoio muito substancial no nivel 3, este nivel é
classificado como autismo severo, 0s sujeitos podem ser néo-verbais e apresentar
dificuldades extremas na comunicacdo, na compreensdo do ambiente.
Comportamentos repetitivos e restritivos sao intensos e podem interferir

significativamente na vida diaria e na realizacédo das atividades basicas.

Quadro 04 - Niveis do Autismo

NIVEL DE SUPORTE CARACTERISTICAS INCLUSAO ESCOLAR

Nivel 1 (Leve) Alta funcionalidade, dificuldades Altamente viavel. Frequentam
sutis de interacédo social e escolas regulares com pequenas
flexibilidade comportamental. adaptacdes e apoio pontual

Nivel 2 (Moderado) Necessitam de apoio substancial | Viavel com suporte especializado,
para comunicacao e adaptacdes curriculares e
comportamento. acompanhamento continuo.

Nivel 3 (Severo) Comprometimento significativo na | Possivel com equipe
comunicacao verbal e ndo verbal, | multidisciplinar, recursos
comportamentos repetitivos assistivos, PEI estruturado e
intensos. ambiente escolar adaptado.

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

A inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola
regular vai muito além da classificacao do nivel de suporte definido pelo DSM-5, esses
estudantes vivenciam mudltiplos desafios no contexto da escola regular, os quais
influenciam significativamente sua capacidade de interagdo social e seu processo de
aprendizagem esses desafios manifestam-se na producédo textual, na leitura e na
interpretacdo de textos, podendo ocorrer de diversas formas como na organizacao
das ideias, quando ha obstaculos para estruturar o pensamento de maneira clara e

l6gica, na coesao e coeréncia, cujos problemas estao associados a conexao entre as
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frases bem como na construcdo de um texto que faca sentido. Ha erros recorrentes
na escrita e uso inadequado das regras na ortografia e gramatica,

O estudante pode ter problemas para conectar informacfes, montar um
raciocinio coerente ou expressar suas ideias de maneira compreensivel e isto pode
afetar tanto a escrita quanto a comunicacdo verbal, tornando desafiador o
aprendizado.

A interacdo com colegas pode ser considerada outro desafio, dado que esses
estudantes frequentemente tém dificuldades em socializar e se comunicar de maneira
eficaz, impactando sua capacidade em participar plenamente de atividades em grupo
e nas dinamicas sociais da sala de aula.

A efetividade da inclusdo depende de um conjunto de fatores
interdependentes como a infraestrutura fisica e pedagdgica, espacos acessiveis,
ambientes com baixa sobrecarga sensorial e recursos didaticos diversificados, a
presenca de salas de apoio, materiais adaptados e tecnologias assistivas podem fazer
toda a diferenca no processo de aprendizagem e socializacéo.

A necessidade de um ambiente adaptado que considere suas individualidades
€ crucial, educadores e gestores devem modificar métodos de ensino, objetivos e a
propria organizacdo da sala para atender as diferentes necessidades de
aprendizagem.

Educadores que conhecem e compreendem as caracteristicas do espectro
autista, irdo dominar estratégias de ensino diferenciadas e saber como adaptar
contelidos e avaliagBes, mais do que conhecimento técnico, é necessario desenvolver
sensibilidade pedagdgica, empatia e flexibilidade para lidar com os desafios cotidianos
da incluséo.

A parceria com a familia fortalece o vinculo entre escola e aluno. A troca
constante de informacdes sobre comportamentos, avancos e dificuldades permite que
o plano educacional seja mais assertivo e personalizado. Quando a familia participa
ativamente, ha maior alinhamento entre os objetivos escolares e os estimulos

oferecidos em casa, promovendo coeréncia no desenvolvimento global da crianca.

As modificagBes no ato de ensinar ndo séo tarefas faceis e simples de serem
executadas, nem ao menos é possivel que o professor do ensino comum,
sozinho, as realize. E necessario que ele conte com uma rede de profissionais
de apoio, recursos suficientes, formagéo e outros aspectos necessarios para
a execucdo de um bom ensino. Incluséo escolar ndo se faz somente dentro
da sala de aula (Zerbato; Mendes, 2017, p.9).



37

A inclusao exige uma rede de apoio que envolva coordenadores pedagogicos,
profissionais da saude, gestores escolares e colegas de turma, o dialogo entre esses
atores permite a construcdo de um ambiente mais acolhedor, onde o estudante com
TEA é reconhecido em sua singularidade e potencial, a inclusdo escolar ndo é uma
resposta automatica ao diagndéstico, mas sim um processo coletivo e continuo que
exige preparo, escuta e Compromisso.

Para Malheiro et al (2023, p. 191) é necessario que sejam eliminadas as

barreiras existentes, e que estdo presentes no meio educacional:

[...] na delimitacdo dos objetivos, nas estratégias/métodos, na mediagdo
realizada pelos professores, no acesso e/ou nas interagdes com o contetdo,
nos recursos materiais € que podem repercutir também nos processos
avaliativos, acarretando negativamente na participacdo plena e efetiva dos
estudantes nos processos educacionais.

A personalizacdo de intervencdes e estratégias de suporte no contexto do
Transtorno do Espectro Autista exige uma compreensao profunda das necessidades
individuais de cada pessoa, bem como a adaptacéo de abordagens que promovam
seu desenvolvimento integral e bem-estar. Entre as praticas fundamentais, destaca-
se a realizacdo de uma avaliagcdo detalhada, capaz de identificar habilidades,
dificuldades, interesses e demandas especificas, abrangendo aspectos como
comunicacao, interacdo social e comportamentos repetitivos. A incorporacdo dos
interesses pessoais nas atividades revela-se especialmente valiosa, pois potencializa
0 engajamento e favorece a construcdo de vinculos significativos.

Nesse cenario, observa-se um crescente uso do Multiletramentos® que séo
abordagens com mudltiplas possibilidades pedagoégicas que podem e devem ser
personalizadas nas diversas formas de linguagem e comunicacao que existem na
sociedade contemporanea como textos digitais, audiovisuais, visuais, corporais,
verbais, entre outros.

O termo Multiletramentos ganhou destaque a partir de 1996 com a publicacéo
de um manifesto intitulado "A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures” -
Uma pedagogia dos Multiletramentos: desenhando futuros sociais”, na Harvard

Educational Review, formado por dez pesquisadores dos letramentos, dentre 0s quais

3 Existem diferentes grafias para o termo, porém neste estudo sera utilizado o termo Multiletramentos,
conforme a autora Rojo; Moura (2012).
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americanos, ingleses e australianos, denominado "The New London Group", o Grupo
de Nova Londres - GNL, cidade do estado de Connecticut - EUA.

Tal abordagem contribui para facilitar a interacdo e tornar o processo de
ensino-aprendizagem mais envolvente, significativo e alinhado as especificidades dos
educandos.

A adaptacdo curricular significativa transcende a mera simplificacdo de
conteudos. Trata-se da criacdo de experiéncias de aprendizagem que sejam
funcionais, motivadoras e coerentes com as capacidades individuais dos estudantes.

Ou seja, “textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e
gue exigem capacidades e praticas de compreenséo e producdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar” (Rojo; Moura, 2012, p. 19).

A proposta dos multiletramentos ajuda a tornar o ensino mais interativo,
interessante e adaptado as realidades dos alunos. Em vez de ensinar apenas com
textos escritos, essa abordagem valoriza diferentes formas de linguagem como
videos, imagens, masicas, redes sociais, gestos, sons e até memes.

Quando se fala em adaptacao curricular significativa, ndo se esta falando em
“simplificar” o conteudo e sim em criar experiéncias de aprendizagem que fagam
sentido para cada aluno, levando em conta suas habilidades, interesses e formas de
aprender, tornando o conteddo mais proximo do dia a dia do aprendiz e respeitando
suas diferengas culturais, sociais e cognitivas.

Conforme apontam Rojo e Moura (2012), os textos hoje sao feitos com muitas
linguagens ao mesmo tempo: palavras, imagens, sons, movimentos e para
compreendé-los, os alunos precisam aprender a ler e produzir cada uma dessas
linguagens, esse processo de ampliacdo das préaticas de letramento € o que se
denomina de Multiletramentos.

Essa prética pedagogica representa uma renovacdo, promovendo
metodologias participativas e conectadas as demandas da educagéo contemporanea.
Ao desenvolver a habilidade de compreender e produzir diferentes tipos de textos e
linguagens em variados contextos sociais e culturais, os educadores estimulam
competéncias como raciocinio, criatividade e pensamento critico em seus estudantes.

Explorar as potencialidades dos Multiletramentos na construgéo de ambientes
de aprendizagem inclusivos e acessiveis €, portanto, uma estratégia essencial para
favorecer a compreensdo e ampliar as oportunidades de desenvolvimento para

pessoas com TEA.
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A adaptacdo curricular significativa envolve a criacdo de experiéncias de
aprendizagem que sejam funcionais, motivadoras e compativeis com as capacidades
individuais dos estudantes. Ao considerar diferentes formas de expressdo como
linguagem verbal, visual e digital e integrar maltiplos modos de comunicagdo, como
texto, som e imagem, essa abordagem amplia as possibilidades de compreenséo e
participacdo no ambiente escolar.

Nesse contexto, o papel do educador € essencial. Seu conhecimento técnico
e pedagdgico permite identificar as necessidades especificas de cada estudante,
especialmente aqueles com transtornos mentais ou do desenvolvimento, e propor
estratégias que favorecam seu progresso. E a partir dessa analise cuidadosa que se
torna possivel elaborar um Plano de Ensino Individualizado (PEI), que articula
objetivos, recursos e metodologias adaptadas, garantindo um percurso de
aprendizagem mais inclusivo, significativo e eficaz.

Para Glat e Pletsch (2013, p. 32) a elaboracé&o do PEI deve ser pautado em
uma escuta ativa e na valorizacdo das multiplas perspectivas que cercam 0 processo
de aprendizagem. O envolvimento da familia e dos profissionais de apoio é essencial
para garantir que o plano seja contextualizado e efetivo, respeitando 0s ritmos,
interesses e potencialidades do estudante.

Além disso, o PEI deve ser um documento dinamico, sujeito a revisdes
constantes conforme o progresso do estudante e as mudancas em seu contexto. Essa
flexibilidade permite que o uso dessa metodologia continue sendo uma ferramenta
viva, capaz de acompanhar e potencializar o percurso educacional de forma inclusiva
e significativa.

O estimulo a autonomia e a autoestima € promovido por meio de metas
realistas e progressivas. A flexibilizac&o curricular como o Multiletramentos e o PEI
permitem adaptacfes conforme as necessidades especificas, valorizando o percurso
singular de desenvolvimento. Essas abordagens asseguram que o aprendizado reflita
ndo apenas as demandas educacionais, mas também os aspectos emocionais,

sociais e comportamentais que influenciam o desenvolvimento do estudante com TEA.

2.2 A FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO INCLUSIVA

A formacdo inicial dos professores € essencial para a qualidade da educacéo,

a preparacao desses profissionais influencia diretamente o aprendizado dos alunos,



40

uma formacao solida garante que os docentes tenham conhecimento tedrico e préatico
para atuar na sala de aula. No Brasil esta formacao ocorre principalmente em cursos
de licenciatura e pedagogia, sendo regulamentada por diretrizes curriculares

nacionais.

A formacéo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concepcdo de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressédo da
articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicbes educativas da educacao basica e da
profissdo [...] (Brasil, 2015, art. 5°).

Na formacdo ideal € necessario que o0 educador tenha conteddos
programaticos relacionados a legislacdo e praticas inclusivas que alavanquem o
surgimento de novas possibilidades pedagégicas e estratégias de ensino, o

aprimoramento de sua formacdo inicial ira influenciar em sua prética.

O desenvolvimento de formacdes para a docéncia na educagdo bésica é
compromisso ético e politico com a melhoria da qualidade das aprendizagens
dos alunos, que sdo ou serdo o foco de seu trabalho, e os principios
norteadores dessas acdes, hoje, sdo integracdo, cooperacédo, coparticipacao,
transparéncia, gradatividade, cumulatividade e continuidade (Almeida et al;
2021, p. 22).

A formacéo docente deve ser entendida como um processo continuo, reflexivo
e contextualizado, que ultrapassa os limites da formacéo inicial. O professor que
participa ativamente de sua formacdo € capaz de desenvolver uma postura
investigativa, critica e criativa diante dos desafios educacionais. Essa postura €
essencial para a escolha e aplicacdo de metodologias que promovam a aprendizagem
significativa, respeitando as especificidades de todos os estudantes.

Gatti (2013 p. 56) argumenta que o docente da educacao basica merece uma
atengado maior de “[...] conselheiros de educagao, gestores, coordenadores de curso,
professores/as do ensino superior, no que se refere a sua iniciacdo formativa -
estrutura, curriculo e dindmica das licenciaturas”

No6voa (1992, p. 27), preconiza a valorizacdo de paradigmas de formacao que
promovam a preparacédo de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade
do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na

implementacéo das politicas educativas.
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A construgdo de conhecimentos sobre as praticas pesquisadas, e sua
discussao, é imprescindivel as formacdes para o exercicio da docéncia, pois
€ ela que permite constituir, mesmo que por tempo determinado, referenciais
para as acfes pedagdgicas intencionais na direcéo de possibilitar ambiéncias
de aprendizagem frutiferas para as novas geragfes (Almeida et al., 2021, p.
16).
Desde o inicio da formacdo, a préatica pedagdgica deve estar fortemente
integrada ao processo de aprendizagem, proporcionando aos futuros docentes

oportunidades concretas para desenvolver habilidades essenciais ao ensino.

N&do pode haver boa formacdo de professores se a profissdo estiver
fragilizada, enfraquecida. Mas também nao pode haver uma profissao forte
se a formacdo de professores for desvalorizada e reduzida apenas ao
dominio das disciplinas a ensinar ou das técnicas pedagdgicas. A formacéo
de professores depende da profisséo docente. E vice-versa (Névoa, 2017, p.
1131).

A realidade da sala de aula precisa ser um foco constante na formacao inicial,
garantindo que teoria e pratica caminhem juntas, preparando os professores para
enfrentar os desafios do cotidiano escolar de maneira critica e eficaz, a teoria traz o
conhecimento do pensamento critico enquanto que o chdo da escola traz a
experiéncia concreta, o pesquisador aborda esse dilema entre universidades e

escolas:

Em muitos discursos sobre a formacgédo de professores hd uma oposigéo entre
as universidades e as escolas. As universidades atribui- -se uma capacidade
de conhecimento cultural e cientifico, intelectual, de proximidade com a
pesquisa e com 0 pensamento critico. Mas esquecemo-nos de que, por
vezes, é apenas um conhecimento vazio, sem capacidade de interrogacéo e
de criacdo. As escolas atribui-se uma ligacéo a pratica, as coisas concretas
da profissdo, a tudo aquilo que, verdadeiramente, nos faria professores. Mas
esquecemo-nos de que esta pratica é frequentemente rotineira, mediocre,
sem capacidade de inovacdo e, muito menos, de formagdo dos novos
profissionais (N6voa, 2019, p 7).

Para o autor h& riscos em cada extremo no caso das universidades, o
conhecimento pode se tornar sem conexao com os desafios praticos da docéncia. Por
outro lado, a escola, embora seja um ambiente de pratica pode ndo haver espaco para
inovacao e desenvolvimento.

Ha fissuras no processo de formacdo inicial do educador, especialmente na
articulacdo entre universidades e escolas, 0 que impacta negativamente em sua
preparacdo. A formacdo de professores € um processo complexo que envolve néo

apenas a aquisicdo de conhecimentos tedéricos, mas também o desenvolvimento de
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competéncias praticas, éticas e reflexivas. No entanto, persistem lacunas
significativas, especialmente na articulacéo entre universidades (formacéo teérica) e

escolas (formacao pratica), que comprometem a qualidade da preparacdo docente.

Em outras palavras, cabe levar os docentes a saber o que fazer para que, por
meio da acdo docente, o conhecimento seja aprendido e apreendido pelo
aluno. Isso exige a consolidacdo de um ‘repertério de conhecimentos’
coerente e pertinente que corresponda aos saberes profissionais préprios do
professor, considerando as especificidades de cada area (Almeida et al.,
2019, p. 20).

A atuacdo docente exige muito mais do que a simples transmisséo de
conteudos. Para que o professor possa exercer sua funcdo de maneira eficaz, é
imprescindivel que ele esteja engajado ativamente na constru¢do de sua formacéo
profissional. Esse envolvimento ndo apenas favorece o dominio dos contetudos
curriculares, como também possibilita a apropriacdo de estratégias didaticas
diversificadas e a preparacdo para lidar com as mdltiplas dificuldades que os alunos
apresentam no processo de aprendizagem.

Na formagcao inicial as instituicbes de ensino superior ao incluirem disciplinas
especificas sobre a educacao inclusiva, garantem que os futuros educadores estejam
preparados para atender as demandas da diversidade escolar com um conjunto de
saberes relevantes para sua pratica profissional.

Essa formacéo inicial deve ser um processo vivo, dialogico e contextualizado,
gue valorize a pratica reflexiva e promova o desenvolvimento de profissionais criticos,
éticos e comprometidos com a transformacéo social. Somente assim sera possivel
formar professores capazes de enfrentar os desafios da educacdo contemporanea
com competéncia, sensibilidade e coragem.

Nesse contexto em 2001, a Resolugdo n°® CNE/CEB 02/2001, que estabeleceu
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo Basica, definiu dois
perfis de professores aptos a atuar no magistério para alunos com necessidades
educacionais especiais, conforme seu artigo 18: o0s “capacitados" e o0s
"especializados". Cada um possui atribuicbes distintas: o0s capacitados sao
responsaveis por receber esses alunos em classes comuns, enquanto o0s
especializados devem conduzir atividades de atendimento educacional especializado,

de acordo com as seguintes especificagbes (Kassar, 2014)
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1. § 1° S&o considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
aqueles que comprovem que, em sua formacéo, de nivel médio ou superior,
foram incluidos contelddos sobre educacdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para:

2. | - perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e
valorizar a educacéo inclusiva;

3. II- flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes &reas de conhecimento
de modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

4, Il - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

5. IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacéao especial.

6. § 2° S&o considerados professores especializados em educacgéo

especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para definir, implementar, liderar e
apoiar aimplementacéo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacao curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequadas aos
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover
a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

7. § 3° Os professores especializados em educacao especial deverdo
comprovar:
8. | - formacdo em cursos de licenciatura em educacao especial ou em

uma de suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para a educacao infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental,

9. Il - complementacdo de estudos ou poés-graduacdo em areas
especificas da educacdo especial, posterior & licenciatura nas diferentes
areas de conhecimento, para atuac&o nos anos finais do ensino fundamental
e no ensino médio.

10. 8 4° Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formacédo continuada, inclusive em nivel de
especializacdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos estados, do
Distrito Federal e dos municipios. (Brasil, 2001)

Essa distincdo buscou assegurar que cada profissional possuisse a formacéao
adequada para desempenhar a funcdo de maneira eficaz no processo de inclusao
escolar e para a organizagdo de escolas inclusivas. Entre 2009 e 2011 o governo
estabeleceu diretrizes para os sistemas educacionais e a natureza do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Foram elaborados documentos que
regulamentaram o funcionamento do (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais?,

permitindo que o professor especializado desempenhasse sua fun¢do no processo de

inclusao escolar.

4 Manual de Orientag&o do Programa de Implantagéo de Sala de Recursos Multifuncionais de 2010
Decreto N° 7.611/2011 que dispBe sobre o Atendimento Educacional Especializado e define a
distribuicdo dos recursos do FUNDEB, admitida a dupla matricula dos estudantes na educacéao regular
e no atendimento educacional especializado.
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Conforme o documento, na perspectiva inclusiva, os professores das salas
comuns e os da Educacao Especial articulam-se para que seus objetivos especificos
de ensino sejam alcancados, compartilhando um trabalho interdisciplinar e
colaborativo. (Brasil, 2015, p. 2).

Mas alguns fatores podem dificultar essa articulagdo, impedindo que esse
trabalho interdisciplinar aconteca de forma eficaz. O primeiro € que muitos professores
nao recebem preparacdo suficiente para trabalhar em ambientes inclusivos, o que
pode gerar inseguranca na abordagem de alunos com necessidades especificas, a
auséncia de materiais didaticos acessiveis, tecnologias assistivas também limitam a
implementacdo de praticas inclusivas eficientes, a falta de tempo para planejamento
conjunto pode prejudicar a colaboracéo entre os profissionais.

Sem politicas educacionais sélidas e incentivo por parte da gestdo escolar, a
parceria entre professores pode ser enfraquecida, algumas escolas e educadores
podem ter dificuldades em adotar novas metodologias inclusivas, o que afeta a
integracéo dos alunos.

Por ultimo, a falta de dialogo claro e frequente entre os professores pode

comprometer o alinhamento de estratégias e a troca de experiéncias.

[...] sobre o trabalho do professor sob um viés neoliberal, que instaura: um
processo de culpabilizacdo dos baixos indices de aproveitamento escolar no
ensino basico, diante da sociedade; o excesso de demandas e/ou demandas
atribuidas aos professores sem que haja condi¢cdo de trabalho e formacéo
para suas implementacdes; a desprofissionalizacdo docente, via apagamento
da funcéo social dos docentes; o agravamento do mal-estar docente. Quando
a importancia do professor € minimizada e sua funcédo reduzida a mera
transmissdo de conhecimento, ocorre uma desvalorizagdo da profisséo e uma
diminuicdo da motivacdo dos profissionais. Isso resulta em um ambiente de
trabalho desgastante e no comprometimento da qualidade da educacéo
oferecida aos estudantes (Abreu; Andrade; Jesus, 2024 p. 3).

A desvalorizacdo do professorado afeta a motivacdo comprometendo a
gualidade da educacao oferecida aos alunos, isso se reflete na responsabilizacéo
mesmo que intrinseca sobre os docentes pelos baixos indices escolares, pela
imposicao de multiplas tarefas sem suporte adequado e ou na descaracterizacdo da
profissdo, diminuindo sua relevancia social.

Em vez de considerar fatores estruturais como falta de investimento na
educacdo, desigualdade social ou auséncia de politicas publicas adequadas, a

sociedade acaba atribuindo aos docentes a culpa pelo desempenho insatisfatério dos
estudantes.
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2.3 INCLUSAO EM PRATIC@: A FORMACAO CONTINUADA COMO RESPOSTA
AS DEMANDAS DA EDUCACAQO ESPECIAL NA ESCOLA REGULAR

Investir na formacao inicial de professores € essencial para garantir que
estejam preparados para atender a diversidade em sala de aula. Investir na
capacitacdo continua desse profissional € vital principalmente quando se pensa no
contexto da educacdo inclusiva, a qual demanda conhecimentos especificos.

Para promover avancos significativos na qualidade da educacao, faz-se
necessario repensar a formacdo docente, compreendendo-a como um processo
continuo e dinamico. Conforme apontam Reis e Ostetto (2014, p. 4), a formacéo
representa “[...] um conjunto de experiéncias adquiridas pelo professor, sendo
conquistadas tanto na sua formacdo inicial, nos cursos de graduacdo, como
continuadamente durante a sua atuacgao profissional.” Nesse sentido, a formagao
continuada assume papel central na construcdo de praticas pedagdgicas mais
inclusivas e eficazes.

O programa DIVERSASY, realizou o levantamento e a andlise quantitativa de
informacdes provenientes do Censo Escolar (INEP/MEC), além da definicdo de
indicadores educacionais especificos voltados a formacao continuada de professores
na area da Educacéo Especial.

O grafico abaixo traz indicadores sobre a formacao continuada de professores
da educacéo basica, abrangendo profissionais das redes publica municipal, estadual

e privada, na area da educacéo especial no Brasil.

® Uma iniciativa do Instituto Rodrigo Mendes (IRM), desenvolvida em parceria com diversas
organiza¢cBes comprometidas com a melhoria da educacao inclusiva no Brasil.
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GRAFICO 1 — Formac&o Continuada de professores da Educacéo Basica do Brasil
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Fonte: https://diversa.org.br/indicadores/

Entre 2020 e 2024 ha um crescimento modesto na formacéo continuada de
professores regentes da Educacao Basica na area de Educacédo Especial. Em 2020,
apenas 5,5% desses profissionais haviam concluido cursos com carga horaria minima
de 80 horas, certificados pelo Ministério da Educac¢do (MEC). Quatro anos depois,
esse indice subiu para 6,4%, 0 que representa um avanco, porém ainda insuficiente
diante das exigéncias crescentes da educacao inclusiva.

Os dados abaixo contemplam profissionais das redes publica e privada de
ensino da cidade de Ponta Grossa — Pr, com 0 objetivo de avaliar o nivel de formacao

continuada dos educadores frente as demandas da educacéo inclusiva

GRAFICO 2 — Formagcéo continuada em educacéo especial em Ponta Grossa - Pr
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Ha avancos pontuais em formacéo continuada nas redes publica, municipal e
privada, mas também lacunas e desafios persistentes no processo de qualificacdo
profissional para o atendimento educacional especializado.
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Em 2024, a cidade de Ponta Grossa, no estado do Parana, contava com um
total de 4.437 professores atuando na Educacédo Basica, dos quais 4.332 eram
professores regentes e 150 atuavam no Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Observou-se um crescimento percentual de 1,3% no nimero de professores
gue concluiram cursos de capacitacdo com carga horaria minima de 80 horas,
certificados pelo Ministério da Educacéao (MEC), embora esse avanco represente um
esforgo institucional relevante, ele ainda é insuficiente frente as demandas da incluséo
escolar.

Nesse contexto, torna-se essencial observar também os dados relacionados
a matricula de alunos da educacao especial em classes comuns. O MEC, por meio do
Painel de Indicadores da Educacdo Especial, tem evidenciado um aumento no
percentual de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo matriculados e frequentando classes comuns da

educacao basica publica.

Tabela 1 - Censo Escolar Brasil 2020 / 2024

ANO EDUCACAO BASICA EDUCACAO ESPECIAL PROPORCAO (%)
2020 47.295.294 1.308.900 2,8 |%
2024 47.088.922 2.076.825 4,4%

Fonte: https://diversa.org.br/indicadores/

A Educacdo Basica abrange criancas e adolescentes matriculados em
creches, pré-escolas, ensino fundamental e médio em todo o pais. Em 2020, o Brasil
contava com mais de 47,2 milhdes de estudantes, dos quais 1,3 milhdo estavam na
Educacdo Especial — incluindo alunos com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Em 2024, embora o numero total de matriculas na educacdo basica tenha
sofrido uma leve queda, chegando a 47 milhdes, o nimero de estudantes da
Educacdo Especial cresceu significativamente, ultrapassando 2 milhdes, o que
representa 4,4% do total de alunos — um avanco expressivo em relacdo aos 2,8%
registrados em 2020.

Esse crescimento reflete o fortalecimento das politicas de incluséo,

especialmente nas classes comuns da rede regular.
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Considerando que esta pesquisa tem como foco os estudantes da rede
publica estadual da Educacdo Basica no estado do Parana, seguem os indicadores
de matricula na Educacéo Especial referentes ao ano de 2024, no municipio de Ponta
Grossa- PR:

Tabela 2 - Censo Escolar 2020 / 2004 — Ponta Grossa - Pr

ANO EDUCAGCAO BASICA EDUCACAO ESPECIAL  PROPORGAO (%)
2020 86.449 2.078 2,4 |%
2024 82.244 3.372 4,1%

https://diversa.org.br/indicadores/

Entre 2020 e 2024, o numero de estudantes da Educacéo Basica em Ponta
Grossa (PR) caiu de 86.449 para 82.244, enquanto as matriculas na Educacédo
Especial cresceram de 2.078 para 3.372, elevando a propor¢cao de 2,4% para 4,1%.
Esse aumento de 62% reflete um esforco local consistente em promover a educagao
inclusiva, em sintonia com as diretrizes nacionais.

Os dados apontam para um cenario de avan¢co na inclusdo escolar,
evidenciado pela presenca crescente de alunos da Educacéo Especial em classes
regulares.

Em 2020 estavam matriculados 86.449 alunos da educacao basica sendo que
2.078 eram os numeros de estudantes da Educacéo Especial, ja em 2024 os alunos
da educacdo basica eram de 82.244 e 3.372 estudantes da Educacdo Especial
aumentou progressivamente de 2,4% para 4,1%.

No municipio de Ponta Grossa, PR, o nimero de estudantes da educacao
basica teve uma leve queda, mas o numero de alunos da educacédo especial cresceu
62%. Isso demonstra um esforco local consistente em ampliar o acesso a educagao
inclusiva, alinhado as diretrizes nacionais.

Esses dados revelam um cenario de progresso na inclusao escolar, tanto em
ambito nacional quanto municipal. O aumento da proporcéo de alunos da educacéao
especial em classes comuns é um indicativo de que as politicas publicas estédo
surtindo resultados.

O crescimento da proporgcéo de alunos da Educacgé&o Especial em classes
comuns sinaliza que as politicas publicas estdo gerando impactos positivos.

E também revelam uma concentracdo maior de estudantes da Educacao

Especial nas escolas municipais.
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As escolas municipais representam 35,8% das matriculas, enquanto os

assumido um papel mais ativo na incluséo escolar.

colégios estaduais contabilizam 32,1%. Essa diferenga evidencia uma ruptura na

distribuicdo da oferta educacional inclusiva, evidenciando que o municipio tem

Os indicadores abaixo reforcam essa tendéncia ao se observar a

GRAFICO 4 — Estudantes da Educacdo Especial por etapa Ponta Grossa - Pr - 2024
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segmentacédo por etapas da educacao basica entre 0os anos iniciais e os anos finais.
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O crescimento expressivo das matriculas na Educagdo Especial,
especialmente em classes comuns, revela uma ampliagdo concreta do acesso a
educacdao inclusiva, no entanto, a distribuicdo desigual entre os anos iniciais (32,2%)
e finais (22,6%) aponta para desafios persistentes, sobretudo na articulagédo entre as
redes municipal e estadual e na garantia da continuidade do atendimento
especializado.

Os dados revelam avancos significativos na inclusédo escolar tanto em ambito
nacional quanto municipal, mas também apontam para desafios persistentes na
articulagao entre redes de ensino e na continuidade do atendimento especializado.

Para que a educacdo especial seja verdadeiramente inclusiva, € essencial
fortalecer politicas intergovernamentais, investir na formacdo docente e garantir
recursos adequados em todas as etapas da educacéo basica.

O aumento das matriculas ndo apenas sinaliza progresso, mas também
reforca a urgéncia de qualificar os profissionais da educacdo e de implementar
politicas publicas mais robustas, com foco na capacitacéo para praticas inclusivas que
atendam as demandas reais dos estudantes com deficiéncia.

Essa realidade, que impacta diretamente a qualidade do ensino, motivou o
Ministério da Educacdo (MEC) a lancar uma iniciativa estratégica voltada a formacgéo
continuada na area da educacdo inclusiva.

O curso, com carga horéria de 120 horas, disponibilizara 1,25 milhdo de vagas
para capacitar educadores no trabalho pedagdgico inclusivo. A previsdo € que as
matriculas iniciem em outubro de 2024, com a oferta inicial de 250 mil vagas e inicio
das aulas em marco de 2025. Essa proposta busca ampliar o acesso a formacgéao
especializada, valorizando o profissional da educacdo e promovendo praticas mais
inclusivas nas escolas brasileiras.

A formacéao continuada n&o deve ser vista como um complemento, mas como
um eixo estruturante da pratica pedagdgica, capaz de transformar o ambiente escolar
em um espaco verdadeiramente inclusivo.

Além do impacto direto na sala de aula, o aprimoramento constante influencia
diversos aspectos sociais, desde a forma como as pessoas interagem culturalmente
até suas relagdes no ambito profissional e afetivo € o processo permanente de
desenvolvimento profissional que ocorre apos a formacao inicial. Envolve cursos,

oficinas, grupos de estudo, trocas de experiéncias e reflexdes sobre a pratica. Mais
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do que acumular certificados, trata-se de reconstruir saberes, atualizar metodologias
e fortalecer a identidade docente.

A formacé&o continuada, portanto, € um instrumento de transformacéo social.
Ela ndo apenas melhora o ensino, mas também molda a forma como educadores e

alunos vivem, se relacionam e constroem o futuro juntos.

2.4 EQUIPE DIRETIVA, EQUIPE PEDAGOGICA E PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO: ARTICULANDO SABERES PARA A INCLUSAO

Ao tratar de temas como escola, inclusdo, professores, estudantes e direito a
educacdo, torna-se imprescindivel reconhecer o papel da equipe diretiva e
pedagdgica na promocdo de uma aprendizagem significativa e de qualidade e que a
inclusédo dos estudantes depende de todo corpo docente.

Segundo Libaneo (2004), a equipe gestora e pedagdgica tém uma ligacao
direta com o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, documento que orienta as
diretrizes politicas e organizacionais da instituicdo, sendo responséaveis por fomentar
a organizacao coletiva e estimular a reflexdo sobre a pratica educativa.

De acordo com Saviani (2011), a educacao € um processo intencional que
visa a construcdo do conhecimento, exigindo préticas educativas organizadas e
alinhadas com essa finalidade. Para garantir um ensino de qualidade, é essencial que
a equipe gestora atue em colaboracdo com a equipe pedagdgica, promovendo acdes
gue favorecam a relacéo entre teoria e pratica e incentivem a participacao ativa dos
educadores.

Considerando que a organizacdo da escola, € um trabalho dindmico e
coletivo, voltado para a construcdo da cidadania dos sujeitos, torna-se necessario
compreender o papel desses profissionais no contexto escolar e como 0S mesmos
podem contribuir para a promocéo de uma aprendizagem de qualidade, significativa e

inclusiva.

O diretor de escola é o dirigente e principal responsavel pela escola, tem a
visdo de conjunto, articula e integra os varios setores (setor administrativo,
setor pedagodgico, secretaria, servicos gerais, relacionamento com a
comunidade etc.). Em outros tempos, muitos dirigentes escolares foram alvo
de criticas por praticas excessivamente burocraticas, conservadoras,
autoritarias e centralizadoras. Embora aqui e ali continuem existindo
profissionais com esse perfil, hoje estdo disseminadas praticas de gestdo
participativa, lideranca participativa, atitudes flexiveis e compromisso com as
necessarias mudancas na educagdo. As funcdes do diretor séo,
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predominantemente, gestoras e administrativas, entendendo-se, todavia, que
elas tém conotacédo pedagodgica, uma vez que referem-se a uma instituicéo e
a um projeto educativos e existem em fung¢do do campo educativo (Libéaneo,
2001, p. 181).

O diretor escolar, como lider maximo da instituicdo, é responsavel por
coordenar e integrar os diversos setores que compdem o funcionamento da escola.
Com uma visao global, atua como elo entre as areas administrativa, pedagdgica e
comunitaria, assegurando que todas estejam alinhadas aos objetivos educacionais e
comprometidas com as transformacdes necessarias na educacao.

Embora suas fungdes sejam gestoras e administrativas, o trabalho do diretor
existe em funcdo do campo educativo, ou seja, sua pratica profissional deve sempre
estar orientada para a qualidade da aprendizagem, a inclusdo e o desenvolvimento
integral dos estudantes.

O desempenho desse profissional também envolve o acompanhamento da
pratica dos docentes, o estimulo & adocdo de metodologias ativas e a criagcdo de
espacos demaocraticos de dialogo e planejamento.

Essa pratica ocorre em dialogo com a equipe pedagdgica, onde o diretor atua
de forma coletiva e estimula uma rotina escolar pautada na gestdo democratica,
atendendo todos os setores da escola. Esse trabalho ocupa um papel central nesse
processo, uma vez que requer compreensao profunda da complexidade que envolve
o cotidiano educativo permeado por conflitos, desafios e demandas constantes.

Segundo Franco (2008, p.120), essa funcdo demanda convicgao,
intencionalidade e autonomia, além de fomentar praticas coletivas e participativas que
fortalecam o engajamento docente e a constru¢cado de uma cultura escolar inclusiva.

Esse compromisso se reflete diretamente no diagndstico da realidade escolar,
etapa fundamental para a elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico, pois a
construcdo desse documento exige a atuagdo conjunta da equipe diretiva, pedagogica
e docente que, ao conhecerem 0 contexto da escola, suas demandas e
potencialidades contribuem de forma significativa para a definicdo de estratégias
alinhadas com os principios da educacao inclusiva, da gestdo democratica e da
aprendizagem significativa.

Integrar os dados e reflexdes sobre a educagéo especial ao PPP da escola é
uma estratégia eficaz para transformar estatisticas em acdes concretas. Os
indicadores nacionais e locais apontam um crescimento expressivo nas matriculas da

Educacdo Especial, evidenciando um esforgo continuo e consistente em favor da
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incluséo escolar e da ampliacdo do acesso de estudantes com necessidades
especiais as redes regulares de ensino.

Nesse contexto, a lideranca da equipe pedagodgica, quando centrada no
processo de ensino-aprendizagem, contribui diretamente para a melhoria da
gualidade da formagdo integral dos alunos e para o aprimoramento das praticas
docentes.

Como destacam Aires e Silva (2011, p. 32), o coordenador pedagogico deve
atuar com intencionalidade e planejamento, como mostra a seguinte afirmagéo: “[...]
essa perspectiva refor¢ca a importancia de uma lideranga consciente e estratégica no
cotidiano escolar.”

Vasconcellos (2002) destaca que a pratica da coordenacao pedagogica, sob
uma perspectiva positiva, esta diretamente ligada ao PPP, documento que orienta
toda a acdo educativa da escola. Ao integrar a coordenacéo a esse plano institucional,
promove-se 0 engajamento coletivo em um processo continuo de reflexdo e
aprimoramento das praticas pedagodgicas adotadas.

Essa dinamica favorece a construcao de estratégias mais eficazes, capazes
de contribuir para o desenvolvimento de todos os estudantes.

Para colocar o documento em prética, 0os envolvidos precisam cumprir com 0s
principios, estratégias, trabalho coletivo e reflexivo, considerando que o0 mesmo é o
gue norteia a principal preocupacao da escola, que é a formacéo integral dos sujeitos,
e por se tratar de um documento democratico necessita do envolvimento de toda a
comunidade escolar.

Desta forma:

O coordenador pedagdgico pautado pelo projeto politico pedagdgico da
escola, entendido como aquele que desenvolve um papel de lideranca
pedagdgica, torna-se o profissional melhor posicionado para promover o
desvelamento dos entraves produzidos pela cultura escolar local, bem como
pelos projetos e programas oficiais (Domingues, 2014, p. 139).

E fundamental compreender a educac&o como uma responsabilidade coletiva,
compartilhada por todos os que fazem parte da mesma, isso implica saber expressar
opinides, resolver problemas de forma colaborativa.

A participacao ativa dos professores na elaboracdo do PPP € essencial para
consolidar uma educacéao verdadeiramente democrética e inclusiva. Ao assumirem o

papel de protagonistas no processo educativo, os docentes contribuem com suas
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vivéncias concretas da sala de aula, conhecem de perto os desafios da aprendizagem
e demonstram sensibilidade para reconhecer e valorizar as potencialidades de cada
estudante. Essa escuta qualificada fortalece o vinculo entre teoria e prética, tornando
o PPP um instrumento vivo e coerente com a realidade escolar.

Tal participacdo encontra respaldo em importantes marcos legais e
normativos. O Plano Nacional de Educacédo (PNE) estabelece metas e estratégias que
incentivam a gestdo democratica e participativa nas escolas. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), em seu artigo 12, inciso |,
atribui as instituicdes de ensino a responsabilidade pela elaboracdo e execucéo de
sua proposta pedagogica, reforcando o protagonismo coletivo nesse processo. A
Constituicdo Federal de 1988, por sua vez, assegura no artigo 206 a gestao
democratica do ensino publico, valorizando o didlogo, a escuta e a
corresponsabilidade entre os profissionais da educac¢do. Além disso, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de professores (BRASIL, 2015) orientam que
0 PPP seja construido e revisado de forma colaborativa, fortalecendo o compromisso
com uma educacao de qualidade social.

Mais do que cumprir uma formalidade, a articulacdo entre (equipe diretiva,
pedagodgica e professores) faz do PPP um instrumento vivo, capaz de orientar praticas
educativas alinhadas as necessidades reais da comunidade que promovam a inclusao
e assegurem o desenvolvimento integral dos estudantes.

Dessa forma, a escola como um todo assume o papel de articuladora na
transformacéo de antigas préticas excludentes, promovendo uma cultura escolar que
reconhece e valoriza as diversidades presentes. Compreender a diversidade exige a
promocao de acfes concretas que reafirmem o direito de todos ao reconhecimento, a
participacéo e ao respeito, para que cada um tenha igual valor na constru¢cédo de uma
escola verdadeiramente inclusiva.

O PPP construido de forma clara, concisa e eficaz em uma base democratica
orienta educadores para que estes fundamentem suas praticas pedagogicas de
maneira solida, reforcando a nogcdo de que a inclusao deve ser um principio que
norteia a garantia de igualdade de oportunidades para todos os estudantes, utilizado
de forma assertiva é um instrumento que assegura que a inclusdo seja um
compromisso real e efetivo.

Segundo Scavoni (2016, p 48) o projeto politico pedagodgico deve, a partir dos

principios inclusivos, definir a utilizacdo de adequacdes, contando com apoios
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especializados e capacitagdo para os professores, garantindo continuidade e
efetividade do trabalho realizado.
Para Ross (2022, p. 225):

O projeto politico-pedagégico, na construcdo de uma escola
responsavelmente inclusiva, instrumentaliza os sujeitos para “identificar
esses milhares de excluidos recuperando-lhes a identidade, a subjetividade
e contribuindo para que superem sua clandestinidade”.

O PPP oferece ferramentas e estratégias para que alunos, professores,
gestores e outros profissionais de apoio possam agir de forma transformadora dentro
dos muros escolares, reconhecendo que ndo € mais possivel que barreiras sociais,
econdmicas ou culturais afetem a autonomia e individualidade, um Projeto Politico

Pedagdgico busca eliminar a excluséo:

[...] o projeto politico-pedagdgico da escola é um processo, um caminhar no
cotidiano escolar inserido na realidade mais ampla que o tem como elemento
constitutivo, a partir da socializacéo da discusséo critica de sua historia, de
sua singularidade, de suas realizacdes e fracassos, de suas potencialidades
e dificuldades. Em resumo, o projeto politico-pedagogico da escola é o
processo instituinte permanente de uma nova instituicdo dentro do instituido
(Romao, 1997, p. 123- 124).

A escola € um espaco de transformacgéo constante, influenciada por fatores
internos e externos como politicas educacionais, mudancas sociais e demandas da
comunidade e assim a escola molda sua pratica e identidade, se constréi e se
transforma continuamente conforme analisa sua propria trajetdria, permite que evolua
e institua novas praticas dentro da estrutura ja existente, ou seja, dentro do "instituido”

a escola é formada por engrenagens, onde todos fazem sua parte e parte da mesma.

A escola é uma instituicdo da sociedade, que possui suas préprias formas de
acédo e de razdo, construidas no decorrer da sua histéria, tomando por base
os confrontos e conflitos oriundos do choque entre as determinagdes externas
a ela e as suas tradicdes, as quais se refletem na sua organizacdo e gestao,
nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de aula e nos
péatios e corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado ou
nao (Silva, 2006, p. 206).

Cada escola lida com desafios especificos, sendo a superacédo de praticas
excludentes um dos principais obstaculos. Ainda assim, todas compartilham o objetivo

de formar cidadaos para a vida em sociedade democratica. Para isso se efetivar, é
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fundamental adotar praticas inclusivas que promovam valores como solidariedade,
liberdade e igualdade.

Um documento orientador bem elaborado fortalece o desenvolvimento de
estratégias alinhadas ao contexto da escola, valoriza a diversidade e a incluséo, e
mobiliza o corpo técnico de forma consciente. Acima de tudo, o PPP deve refletir a
identidade e a missdo da instituicdo, atendendo as necessidades de todos os

estudantes e integrando teoria e pratica no dia a dia escolar.
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CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar os procedimentos metodoldgicos
adotados para a realizacdo da pesquisa, que é um processo sistematico de
investigacdo buscando respostas para perguntas ou solugbes para problemas.
Segundo Gil (1999, p. 42) a pesquisa cientifica & “[...] como o processo formal e
sistémico de desenvolvimento do método cientifico, que tem como objetivo descobrir
respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

Também para Minayo (2009, p.17):

Entendemos por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na sua indagacédo e
construcéo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e
a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica
tedrica, a pesquisa vincula o pensamento e a¢do. Ou seja, hada pode ser
intelectualmente um problema, se néo tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica.

Pesquisar € um processo que envolve coleta de informacfes, andlise de
dados e interpretacdo de resultados, com o objetivo de gerar novos conhecimentos
ou aprofundar a compreensao sobre determinado tema.

Com base nessa perspectiva, o projeto desenvolvido adotou a abordagem da
pesquisa qualitativa, de carater exploratério e participante, buscando levantar dados
relevantes para o estudo e compreender de forma mais profunda a realidade
investigada.

Segundo Minayo (2009), nas técnicas de pesquisas com dados
essencialmente qualitativos, a objetivacdo torna-se inviavel, pois descrever a
realidade com total fidelidade é impossivel.

Diante desse principio, as investigacdes qualitativas buscam apreender os
fendbmenos a partir do contexto social, considerando as perspectivas e o envolvimento
das pessoas no ambiente estudado. O conhecimento nestas pesquisas é construido
a partir das percepcodes dos participantes envolvidos.

Para Gil (1999), a pesquisa qualitativa é caracterizada por sua abordagem
subjetiva e interpretativa, para ele esse tipo de pesquisa busca compreender
fendmenos em profundidade, considerando o contexto e as relagbes entre 0s
elementos estudados. O foco desta andlise é sobre significados, comportamentos e

percepcoes.
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Minayo (2010) ressalta que a pesquisa qualitativa proporciona a construgao
elou revisdo de novas abordagens, conceitos e categorias referentes ao fendmeno
estudado de uma sociedade, tendo-se respeito pela diversidade existente. Nestes

termos, Minayo (2010, p. 57) define o método qualitativo como:

[...] que se aplica ao estudo da histéria, das relacdes, das representacdes,
das crencas, das percepcdes e das opinides, produtos das interpretacdes que
0s humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a
si mesmos, sentem e pensam.

A intencdo é aproximar o pesquisador do sujeito para que o primeiro possa
captar as opinides, analisar as crencas e experiéncias individuais do segundo, este
contato direto € importante para que o estudo possa ter significado.

Na pesquisa qualitativa, a realidade observada é essencial, e o pesquisador
exerce um papel fundamental ao coletar os dados, interpreta-los e conduzir o estudo.
Este envolvimento permite que o processo seja compreendido com clareza, tornando
0 caminho percorrido mais transparente, ja que o pesquisador também atua como
participante ativo em seu desenvolvimento.

A partir de referéncias tedricas e metodolégicas, foi adotada - como estratégia
de pesquisa - a combinacao das pesquisas bibliografica e documental com a pesquisa
de campo. A pesquisa bibliografica tem como finalidade colocar o pesquisador em
contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado assunto” (Marconi;
Lakatos, 2011, p. 57). Ja a pesquisa documental engloba “[...] todos os materiais,
ainda néo elaborados, escritos ou ndo, que podem servir como fonte de informacao
para a pesquisa cientifica” (Marconi; Lakatos, 2011, p. 48) e a pesquisa de campo “[...]
consiste na observacdo de fatos e fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente,
na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presume
relevantes, para analisa-lo” (Marconi; Lakatos, 2011, p. 69).

A realidade do universo proposto para o estudo foi investigada por meio da
aplicacdo de questionarios aos educadores. Este processo permitiu a obtencéo de
dados relacionados a problematizacdo dos fatores escolares que impactam o
aprendizado dos estudantes com TEA.

A opcéo por essa abordagem foi a de garantir que nenhum participante se
sentisse constrangido e para que se pudesse identificar o posicionamento do
educador em relacdo ao ensino e as crencas relacionadas aos estudantes com

espectro autista.
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Para definir os métodos e as técnicas de coleta de dados a serem utilizados,
nédo devemos perder de vista 0s objetivos — geral e especificos —, isso porque
os dados coletados tém, como fungéo, oferecer subsidios para responder &
qguestdo central do problema e, consequentemente, atingir o objetivo geral
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 111).

O questionario € um instrumento com “[...] questdes apresentadas por escrito
as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc.” (Gil, 1999, p.128).

O procedimento de coleta de dados envolve a reunido de individuos que
compartilham pelo menos uma caracteristica em comum, a pesquisa somente se
desenvolve a partir das interacfes e didlogos entre os participantes, impulsionados
por uma tematica proposta por um moderador.

Seu objetivo estd na diversidade e profundidade das respostas, sem a
intencdo de alcancar um consenso. E essencial que os participantes conectem a
tematica as suas experiéncias pessoais, a0 mesmo tempo em que estabelecem um
dialogo entre essas vivéncias. O foco esta na producdo coletiva dos dados,
considerando o processo como um todo, e ndo as respostas individuais. (Scavoni,
2016, p 55).

O campo de pesquisa constituiu-se em uma instituicao escolar da rede publica
estadual, situada na periferia urbana da cidade de Ponta Grossa, Parana, que oferta
os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Para a coleta de dados,
realizada no final do ano de 2024, foi elaborado um questionario online por meio da
ferramenta Google Forms, composto por vinte e cinco (25) questdes, das quais
dezesseis (16) eram fechadas, seis (06) abertas e trés (03) de natureza mista.

O objetivo central da investigacdo consistiu em analisar o nivel de
conhecimento dos docentes acerca do Transtorno do Espectro Autista (TEA), bem
como compreender o processo de escolarizagéo dos estudantes diagnosticados com
essa condicao.

A pesquisa foi conduzida apdés o cumprimento dos tramites ético-legais,
incluindo: autorizacdo da Secretaria de Educacéao (locus), submissédo ao Comité de
Etica em Pesquisa (CAAE e parecer consubstanciado), assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, anuéncia do Nucleo Regional de Educacédo do
municipio de Ponta Grossa e autorizacdo da direcdo da instituicdo escolar. Foram
convidados a participar sete (07) professores, dos quais seis (06) consentiram em

integrar o estudo.
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3.1 ANALISE DE DADOS

Com a analise dos resultados obtidos por meio do questionéario aplicado aos
educadores e de suas consideracdes sobre o aprendizado dos estudantes TEA,
buscou-se uma compreensao significativa sobre como a aprendizagem dos
estudantes TEA se desenvolve em um ambiente escolar.

A andlise do corpus documental esta centrada na metodologia conhecida
como “Analise de Conteudo”, a partir das diretrizes estabelecidas por Bardin (2004,
2010, 2011). Entende-se que essa técnica de analise “[...] trabalha com o conteudo,
ou seja, com a materialidade linguistica através das condicbes empiricas do texto,
estabelecendo categorias para sua interpretagao” (Mutti; Caregnato, 2006, p. 683-
684).

A Analise de Conteudo proporciona uma maneira de extrair percepcdes
significativas a partir dos dados coletados, mesmo sendo um conjunto de técnicas

sistematicas.

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes [...] ndo se trata de
um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera
um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas
e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicag8es (Bardin,
2004, p. 31).

Na interpretacdo, pretende-se enfatizar a importancia de uma analise critica e
contextualizada, além de considerar variaveis demograficas que podem impactar esta

discussao.

Andlise de conteldo é uma técnica de pesquisa cientifica baseada em
procedimentos sistematicos, intersubjetivamente validados e publicos para
criar inferéncias vélidas sobre determinados contelidos verbais, visuais ou
escritos, buscando descrever, quantificar ou interpretar certo fenbmeno em
termos de seus significados, intencbes, consequéncias ou contextos
(Sampaio; Lycarido, 2021, p. 17).

Além dessas, existiiam dois objetivos essenciais para a “Analise de
Conteudo”, a “ultrapassagem da incerteza”, que seria um controle maior de uma
subjetividade exagerada do pesquisador, ja que permite a validacao de inferéncias e
o “enriquecimento da leitura”, que seria a possibilidade “ir além das aparéncias” que

contém uma mensagem (Bardin, 2004, p. 29).
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Os dados revelam muito mais quando o pesquisador faz parte do universo
pesquisado, mas também nao fica refém da subjetividade, assim torna-se sujeito
dentro do contexto observado, fazendo jus as inferéncias sem fugir dos critérios
propostos em sua andlise.

Para desenvolver uma andlise de conteudo, portanto, deve-se passar por
cinco fases, assim organizadas: pré-analise; exploracdo do material; o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacéo (Bardin, 2004, 1995). As ferramentas por ela
proposta se ramificam, criam-se classificagdes, apontam-se passos a serem seguidos.

Em cada uma delas, encontrar-se-ao outras divisdes. Assim, na pré-analise,
nota-se outras cinco: a leitura flutuante; a escolha dos documentos; a formulacdo das
hipoteses e dos objetivos; e a elaboracdo dos primeiros indices que venham a auxiliar
na interpretacao final; preparacédo do material (Bardin, 2004, p. 95; 99-100).

Quanto a escolha dos documentos, a metodologia de Bardin oferece uma
justificativa importante, merecendo uma atencédo especial. A autora prop0e quatro
regras fundamentais para essa selecdo: exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia. As duas ultimas sdo de compreenséo mais imediata

Os documentos devem ser pertinentes para analise pretendida, e, a partir
deles, é possivel alcancar os objetivos propostos, além de ndo formarem um corpus
demasiadamente heterogéneo — por exemplo, fontes de naturezas e suportes
diversos, fabricados por individuos diferentes (Bardin, 2004, p. 98). Ja a
“‘exaustividade” e “representatividade” sdao excludentes. Guiar-se pela primeira seria a
obtencdo de todos os documentos que versem sobre um tema e a segunda uma
amostragem daquele conteddo maior (Bardin, 2004, p. 96-98). Mais do que isso, a
amostra deve ser “representativa do universo inicial” (Bardin, 2004, p. 98).

A segunda fase, “tratamento dos dados” € desmembrada por Bardin em duas:

a codificacéo e a categorizacdo. Codificar, neste caso, é operar:

Uma transformacdo [...] dos dados brutos do texto, transformacado esta que,
por recorte, agregacao e enumeragdo, permite atingir uma representacao do
conteddo, ou da sua expressao, suscetivel de esclarecer o analista acerca
das caracteristicas do texto [...] (Bardin, 2004, p. 103).

Deve-se codificar a partir das “unidades de registro”, “unidades de contexto”

e a partir de certas “regras de enumeragao”. O primeiro diz respeito ao que deve ser
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levado em consideracdo nos documentos. Podem ser palavras, acontecimentos,
personagens, o proprio documento, o tema e o referente (Bardin, 2004, p. 105-107).

A definicdo ressalta que a analise de conteudo € uma técnica de pesquisa
cientifica que utiliza procedimentos estruturados e padronizados, garantindo que
diferentes pesquisadores possam chegar a resultados semelhantes (procedimentos
intersubjetivamente validados). Além disso, ela é uma técnica que torna 0s processos
de analise acessiveis ao publico, permitindo transparéncia na metodologia.

Seu objetivo principal é gerar inferéncias — ou seja, conclusdes
fundamentadas — a respeito de conteudos de diferentes naturezas: verbais (falados
ou escritos), visuais (imagens, videos). Estas inferéncias podem ter diferentes
finalidades, como descrever o conteido de uma mensagem, quantifica-lo (medir a
frequéncia de determinados temas ou categorias), ou interpreta-lo (compreender
significados, inten¢des, impactos ou contextos relacionados ao contetdo analisado).

Portanto, a andlise de conteldo ndo se restringe apenas a contagem de
palavras ou temas, mas busca compreender fendmenos complexos no seu significado
mais profundo, levando em consideracao as intencdes dos emissores, as possiveis
consequéncias das mensagens e 0 contexto em que estao inseridas.

Para esta analise, foi escolhido este ultimo, uma vez que “trata-se de temas
eixo, em redor dos quais o discurso se organiza” (Bardin, 2004, p. 107). Seguir a
Andlise de conteudo categorial/ tematica, torna-se uma nog¢ao central no momento de
codificacdo dos dados, pois, afinal, permite perceber o que foi escrito, de maneira
ampla, sobre algumas noc¢des importantes sobre o espectro TEA.

Ja a “unidade de contexto” engloba a “unidade de registro”. E ela que permite
a total compreenséo do que se recortou no texto de analise (Bardin, 2004, p. 107).
Assim, para seguir com o exemplo, € necessario contextualizar o termo “TEA”. Ele
pode ser significado de diferentes formas por diferentes agentes.

Chega-se enfim ao Ultimo passo: a inferéncia. E neste momento que se supera
a simples descricdo (Bardin, 2004). A partir dos cédigos, das “unidades de registro”
elencadas para a analise, das categorias formadas, pode-se perguntar: o que
significam estas mensagens, estes textos? E o momento de averiguacdo das

hipoteses, possivel pela superacdo da transparéncia das palavras:

[...] muitas vezes, os contelidos encontrados encontram-se ligados a outra
coisa, ou seja, aos codigos que contém, suportam e estruturam estas
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significacdes, ou entdo, as significacdes que estas significacdes primeiras
escondem e que a andlise, contudo, procura extrair: mitos, simbolos e
valores, todos esses sentidos segundos que se movem com descricdo e
experiéncia sob o sentido primeiro (Bardin, 2004, p. 135-136).

A “Andlise de conteudo” configura-se como um aporte metodoldgico
adequado para o tratamento dos dados coletados, ja que, a partir de seu caréater
metddico — como exposto por Bardin — permite colocar um texto, ou melhor, seu
conteudo “a nu”, a partir de operag¢des de desmembramento e de recortes.

Bardin (2010) afirma que os dados revelam muito mais quando o pesquisador
se engaja em uma analise critica e reflexiva. Isso quer dizer que, para além de apenas
relatar os dados, o pesquisador deve interpreta-los dentro de um contexto mais amplo
gue considera as complexidades do aprendizado e das caracteristicas dos estudantes
com TEA.

Com base na escolha dos documentos, foi possivel definir os objetivos e
realizar levantamentos hipotéticos para este estudo, que tem como foco a analise da
escolarizagdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola
regular. Dentro desse contexto, os documentos analisados sédo aqueles que abordam
aspectos fundamentais da inclusao escolar, o papel da escola como instituicdo que
promove o0 desenvolvimento dos alunos, e a atuacdo dos professores, que
desempenham um papel central no processo da educacdao inclusiva.

Esse estudo busca compreender os desafios e possibilidades da
escolarizacédo de estudantes TEA, considerando ndo apenas a legislacdo e as
diretrizes educacionais, mas também as praticas pedagdgicas aplicadas no ambiente
escolar.

A inclusdo desses estudantes exige estratégias adaptativas que favorecam o
aprendizado, garantindo um ensino acessivel e equitativo. Dessa forma, o0s
professores tornam-se pecas-chave na implementacdo destas praticas, pois sao
responsaveis por mediar o processo de ensino-aprendizagem, adaptando
metodologias e criando um ambiente acolhedor e estimulante para o desenvolvimento
de cada aluno.

Além disso, € essencial considerar a importancia da formacéao continuada dos
docentes, oferecendo suporte tedrico e pratico para que possam enfrentar os desafios

da inclusao escolar.
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A colaboragédo entre familia, escola e 6rgdos publicos também é um fator
determinante para o sucesso da escolarizacédo de estudantes TEA, promovendo um

sistema de apoio que possibilite maior desenvolvimento académico e social.

3.2 INTERPRETACAO DOS GRAFICOS

Para compreender como ocorre a aprendizagem de estudantes com TEA, foi
investigada a histdria da Educacgéo Especial sob a 6tica da Educacao Inclusiva. Foram
analisadas politicas publicas voltadas a inclusdo, exploradas as intencdes por tras
destas iniciativas e examinados os pensamentos de diversos estudiosos.

Para uma analise mais precisa sobre a tematica, analisou-se a atuacao dos
professores da rede publica estadual junto a este publico, considerando seu papel
fundamental como mediadores do aprendizado e agentes de transformacéo.

Coletar dados, informacdes, opinides destes profissionais foi essencial para a
andlise criteriosa que se pretendia. Buscou-se padrdes e tendéncias para melhor
compreensao do fendmeno investigado e alinhar com os objetivos estabelecidos no
inicio da pesquisa.

Um dos principais propadsitos da analise de dados é verificar se as hipbteses
levantadas no inicio da pesquisa se sustentam ou precisam ser descartadas. Os
dados podem confirmar que a suposi¢ao inicial estava correta, apontar novos
caminhos para reflexdo ou até revelar aspectos inesperados. (Prodanov, Freitas,
2013).

O questionario para analise foi construido com questbes pertinentes ao
objetivo da investigacdo, sendo escolhido como meio para obter as informacdes
necessarias. Contudo, nem todas as questfes foram objeto de analise, uma vez que
a selecdo dos dados considerou a pertinéncia e a relevancia em relacdo a linha de
pesquisa proposta. Essa delimitacdo permitiu maior rigor metodolégico e possibilitou
a comparacdo detalhada entre diferentes profissionais, revelando potenciais
estratégias eficazes quando aplicadas de forma critica e reflexiva.

O objetivo central da investigacdo consistiu em analisar o nivel de
conhecimento dos docentes acerca do Transtorno do Espectro Autista (TEA), bem
como compreender o processo de escolarizacdo dos estudantes diagnosticados com

essa condigéo.
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Buscou-se discutir as implicacbes dos dados obtidos, analisando de que
forma os resultados podem contribuir para uma compreensdo mais aprofundada do
processo de escolarizacdo de estudantes com TEA. A partir dessa analise, procurou-
se identificar recomendacgfes e conclusfes relevantes que possam orientar praticas
pedagdgicas e politicas educacionais inclusivas.

A partir do trabalho desenvolvido € importante que se considerem possiveis
limitacBes como: fatores que podem interferir na interpretacéo, o tamanho da amostra,
0 Viés nas respostas e variagdes ndo controladas.

Mesmo diante dessas questbes, o objetivo é oferecer uma contribuicdo
significativa para a compreensédo do processo de escolarizacdo desses estudantes.

A seguir temos a analise dos graficos iniciando pelo género dos profissionais

entrevistados.

GRAFICO 5 — Género dos profissionais

@ Masculino
@ Feminino
Prefiro ndo dizer

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Entre os participantes da pesquisa, evidenciou-se uma predominancia
significativa do sexo feminino: 83,3% das respondentes se identificam como mulheres.
Esse dado refor¢a a tendéncia historica de feminizacdo do magistério, amplamente
discutida por estudiosas como Sonia Kramer (2001, p. 97), que aponta que as fungbes
docentes “estdo associadas ao papel sexual, reprodutivo, desempenhado
tradicionalmente pelas mulheres, caracterizando situacbes que reproduzem o
cotidiano, o trabalho doméstico de cuidados e socializagdo infantil”. A expressiva

presenca feminina na profissao pode ser compreendida como resultado da construgéo
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social dos papéis de género, que vinculam o cuidado e a educacao infantil ao universo

feminino.

GRAFICO 6 — Faixa etaria dos profissionais

Distribuicdo de Idades
Idade 46
[0 |dade 39
I |dade 60
Idade 40
B |dade 53

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

A analise da faixa etaria dos profissionais revela uma concentracao entre 39
e 60 anos, com destaque para educadores acima dos 50 anos. Essa predominancia
pode indicar uma baixa renovacdo no quadro docente, possivelmente relacionada a
escassez de concursos publicos no estado do Parana.

Os estudos de Baleotti (2006) indicam que conhecer os varios aspectos que
compdéem o perfil dos educadores permite compreender as diferencas nas

abordagens pedagdgicas, especialmente no contexto da educacao inclusiva.

[...] que o género, a idade cronoldgica, o tempo de experiéncia docente no
ensino comum, o nivel de escolaridade e a experiéncia no ensino do aluno
deficiente também sao algumas das variaveis do professor, que podem estar
criticamente relacionadas as suas atitudes sociais em relacdo a incluséo
(Baleotti, 2006, p. 54).

Professores jovens, do género feminino, com menor tempo de atuacao no
ensino comum, menor escolaridade e experiéncia com alunos com deficiéncia tendem

a demonstrar atitudes mais positivas em relagéo a inclusao.
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GRAFICO 7 — Tempo de experiéncia na Educacéo Basica

@ WMenos de 05 anos
@ De 05a 10 anos
De 10 a 20 anos
@ De 20a 30 anos
@ Nlais de 30 anos

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Os dados iniciais indicam que a maioria dos profissionais PSS possui menos
de 10 anos de experiéncia, o que pode refletir uma alta rotatividade nesse grupo e
uma menor estabilidade na carreira. Em contrapartida, a analise do tempo de
experiéncia dos profissionais revela que a maioria atua no magistério entre 5 e 20
anos, o que indica um corpo docente com trajetéria consolidada, mas ainda em fase
ativa de desenvolvimento profissional.

A menor presenca de educadores com menos de 5 anos de atuacao sugere
uma baixa renovagdo na carreira, possivelmente relacionada a escassez de
concursos publicos e a estabilidade oferecida pela profisséo.

As ofertas de vagas nos concursos publicos estaduais estdo muito abaixo da
demanda, segundo a Secretaria de Estado da Educacao do Parana (SEED-PR), em
junho de 2025 foram nomeados 988 professores aprovados no concurso realizado em
2023 para o Quadro Préprio do Magistério. Ressalte-se que em 2013, foi realizado um
concurso publico com a oferta de 10 mil vagas para professores e pedagogos (SEED-
PR, 2013).
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GRAFICO 8 — Vinculo empregaticio na rede estadual

@ Quadro F’rc’:p.zrio do Magistério (QPM)
@ Processo Seletivo Simplificado (PSS)

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Na rede estadual de ensino do Parana, observa-se que todos os professores
participantes atuam sob o regime de contratacdo tempordria via PSS. Essa
predominancia esta relacionada a politica educacional vigente, que tem priorizado
contratacdes néo efetivas como forma de suprir demandas imediatas e reduzir custos
administrativos (Parand, 2025). A escassez de concursos publicos para provimento
de cargos efetivos contribui para a alta rotatividade e para a instabilidade profissional,
impactando diretamente a continuidade das praticas pedagodgicas e a construcao de
vinculos duradouros com a comunidade escolar (Souza, 2016).

Os impactos pedagodgicos dessa modalidade de contratacdo sao
significativos. A alta rotatividade dificulta o desenvolvimento de projetos de longo
prazo e compromete a estabilidade das equipes escolares. Além disso, a auséncia de
carreira estruturada e de formagao continuada para professores PSS pode gerar
desmotivacao e limitar a inovacéo pedagdégica (APP-Sindicato, 2025). No contexto da
educacao inclusiva, essa instabilidade torna-se ainda mais critica, pois impede o
acompanhamento continuo de alunos com necessidades especificas e dificulta a
implementacéo de préaticas adaptadas e sensiveis a diversidade.

E importante destacar que todos os participantes da pesquisa séo licenciados
em Letras, com habilitacdo em Lingua Portuguesa. Essa delimitacdo € fundamental
para garantir a coeréncia dos dados com o objetivo da pesquisa, que se concentra na
atuacao de professores de Portugués na rede estadual. A formacéo especifica em
Letras permite compreender melhor as praticas pedagogicas adotadas,
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especialmente no que diz respeito a abordagem da linguagem, a leitura e a escrita no

contexto da educacdo inclusiva.

GRAFICO 9 — Curso de Especializac&o e ano de conclusio

= 2001 Educacao Infantil = 2011 Arte Educacao
= 2014 Literatura e Lingua Portuguesa = 2018 Gestdo Publica
® 2018 Ensino de Jovens e Adultos ® 2020 Gestao Educacional

® 2020 Ndo possui especializacdo

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Embora os participantes apresentem especializacdes Lato Sensu em areas
como Gestéo Educacional, Educacéo Infantil e Arte, nenhum deles possui formacao
especifica em Educacao Inclusiva. Essa lacuna é preocupante diante dos desafios
enfrentados no atendimento as necessidades educacionais especiais. A auséncia de
especializacdo pode comprometer a adocao de praticas pedagogicas adaptadas e a
efetividade das acdes inclusivas.

A formacédo de professores voltada para a inclusdo exige mais do que
legislagcdes ou boas intencdes; trata-se de um processo continuo e coletivo. “A
educacao inclusiva nédo se faz por decreto ou por mera boa intencdo, mas sim por
meio de uma construgao coletiva, processual e permanente”. (Sousa, 2025, p. 110).

Quanto a pdés-graduacao Stricto Sensu, apenas uma docente declarou possuir
Mestrado em Historia (UEPG, 2021), enquanto os demais demonstraram
desconhecimento sobre o tipo de formacgéo solicitada. Nenhum participante indicou
formacédo voltada a Educacédo Inclusiva, o que reforca a hipétese de que ainda ha

pouco dominio sobre essa area essencial para uma educacdo mais equitativa.
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GRAFICO 10 — A sua formac&o académica foi suficiente para atuar com alunos TEA?

® Sim
@ Nio

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Ao serem questionados sobre a suficiéncia de sua formagao académica para
atuar com estudantes com TEA, os participantes revelaram diferentes niveis de
preparo ja que nenhum deles declarou possuir especializacao especifica voltada ao
atendimento desses estudantes. A maioria (66,7%) afirmou ndo se sentir preparada
para lidar com esse publico, enquanto apenas 33,3% consideraram que sua formacao
foi suficiente.

Esse dado revela uma fragilidade significativa na formacdo inicial dos
professores, especialmente diante dos desafios relacionados ao atendimento de
alunos com TEA, como a necessidade de estratégias de comunicacao alternativa,
organizacdo do ambiente escolar e compreensdo das caracteristicas do espectro.
Nesse sentido, Sousa (2025, p. 107) enfatiza que a construcdo de uma escola
inclusiva exige o fortalecimento da formagao docente como elemento estruturante das

praticas pedagogicas voltadas para a diversidade.
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GRAFICO 11 — Realizou algum curso ou formagéo continuada para atuar com alunos com TEA?

@ Sim
@ Nio

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Ao serem questionados sobre a realizacdo de cursos ou formacdes
continuadas voltadas ao atendimento de alunos com TEA, a maioria dos docentes
(83,3%) declarou ndo ter buscado capacitacdes especificas nessa area. Apenas
16,7% afirmaram ter realizado algum tipo de formacdo complementar na area da
Educacado Especial Inclusiva com carga horaria de 120 horas. Esse dado também
revela uma caréncia formativa preocupante diante da complexidade que envolve o
trabalho com estudantes da Educagao Especial.

A auséncia de capacitacdo especifica compromete diretamente a efetividade
das praticas pedagodgicas inclusivas, especialmente no atendimento a alunos com
TEA. Essa lacuna formativa reforca a urgéncia de politicas publicas que incentivem e
viabilizem a formag&o continuada dos docentes, com foco nas especificidades da
neurodiversidade e nas estratégias pedagodgicas eficazes para promover a incluséao
escolar. Nesse sentido, o estudo de Santana de Jesus et al. (2025) corrobora essa
analise ao apontar que a falta de formacao especializada compromete a qualidade da
inclusdo, evidenciando a necessidade de programas sistematicos e acessiveis que
garantam aos professores da rede publica o preparo necessario para lidar com a
diversidade presente nas salas de aula.

Ao serem convidados a registrar comentarios adicionais, um entrevistado
destacou que a formacéo inicial ainda n&o prepara adequadamente o futuro

profissional para lidar com as complexidades da Educacgéao Especial. Outro mencionou
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sua afinidade com a area de linguagens, o que o levou a cursar Licenciatura e PGs-

graduacdo em Libras e os demais optaram por ndo responder.

GRAFICO 12 — Qual é a média de alunos matriculados e frequentando por sala de aula?

@® Wenos de 20 alunos
@ De 20 a 30 alunos
@ De 30 a 40 alunos
@ Wais de 40 alunos

De 30 a 40 alunos
4 (66,7%)

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Essa concentracdo de alunos entre 30 e 40 por sala indica um cenario de
superlotacéo relativa, especialmente quando se considera a presenca de alunos com
necessidades educacionais especiais, como 0s que estao dentro do TEA. De acordo
com Libaneo (2007), turmas numerosas dificultam a personalizagdo do ensino e a
atencao as especificidades dos estudantes, comprometendo a qualidade da incluséo.

Além disso, Paro (2010) reforca que o numero elevado de alunos por sala
exige do professor ndo apenas dominio de conteudo, mas também habilidades de

gestdo de grupo e adaptacdo metodoldgica.

GRAFICO 13 — Vocé tem conhecimento do Transtorno do Espectro Autista?

® Sim
@ Nio
@ Nio sei responder

Fonte: Elaborada pela autora (2024)
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Para investigar a percepcao dos docentes sobre o TEA, foi analisado seu nivel
de conhecimento sobre o tema. A maioria (66,7%) afirmou ter familiaridade com o
conceito, enquanto 16,7% afirmaram n&o possuir esse conhecimento, e outros 16,7%
disseram nao saber responder, o que pode refletir inseguranga ou desconhecimento
sobre os critérios diagndésticos, caracteristicas comportamentais e estratégias
pedagogicas adequadas.

Segundo Cunha (2017, p. 101):

Nao ha como falar em inclusdo sem mencionar o papel do professor. E
necessario que ele tenha condicbes de trabalhar com a inclusdao e na
inclusdo. Sera infrutifero para o educador aprender sobre dificuldades de
aprendizagem e modos de intervencao psicopedagdgica se ndo conseguir
incluir o aluno. E como fazer a inclusédo? Primeiro, sem rétulos e, depois, com
acdes de qualidade [...].

Os dados indicam que, embora haja uma parcela significativa de docentes
gue se considera informada, ainda existe um grupo relevante que carece de formacao
tedrica e pratica sobre o Espectro Autista. Essa lacuna evidencia a necessidade de
politicas de formacao inicial e continuada que contemplem, de forma consistente, 0s

desafios da inclusdo escolar de estudantes com TEA.

GRAFICO 14 — Qual é a média de alunos com TEA em suas turmas?

® Wlenos de 05 alunos
@ Mais de 05 alunos
IMais de 10 alunos

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

O levantamento indica que a maioria dos docentes atua com menos de cinco
alunos com TEA por turma, o que estd alinhado as diretrizes da educacéo inclusiva.
No entanto, 16,7% relataram atender mais de cinco alunos com TEA em sala, o que
aponta para contextos escolares com alta demanda de incluséo, fator que pode

comprometer a qualidade do atendimento individualizado.
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E importante considerar que muitos desses estudantes ndo possuem laudo
médico formal, o que exige dos professores sensibilidade e preparo para reconhecer
sinais do espectro autista e adaptar suas praticas pedagogicas, mesmo sem respaldo
clinico. Nesse contexto, destaca-se que nao existe legislacdo brasileira que
estabeleca um nimero maximo ou ideal de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) por sala de aula na rede publica. A normativa vigente garante o direito
irrestrito & matricula e a inclusédo, sem limitacdo numeérica, direcionando o foco para a
oferta de suporte adequado, como profissionais de apoio, recursos pedagdgicos e
adaptacdes curriculares.

GRAFICO 15 — Voceé precisou adaptar sua pratica pedagogica depois que recebeu aluno(s) com TEA?
@ MWuitas modificactes

@ Foucas modificacdes
N&o modificou

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Metade dos docentes afirmou realizar adaptacdes metodoldgicas em sala de
aula, enquanto os outros 50% declararam ndo modificar suas praticas. Esse equilibrio
numeérico, a primeira vista, pode sugerir diversidade de abordagens, mas revela um
cenario preocupante: a inclusdo, na pratica, ainda ndo acontece de forma consistente

na rede publica.

A aplicacéo dos saberes pelos profissionais esta direcionada a solucionar as
diversas situagdes advindas da préatica de forma a ser aplicada dentro da area
educacional de ensino revalidando a complexidade de forma de liberadora a
acdo pedagogica. Assim, € preciso destacar a relevancia da formacéo inicial
e formacdo continuada para o processo de inicializacdo da profissdo na
decorréncia da profissionalizacéo e do profissionalismo, uma vez que tanto a
formacéo inicial como a formag&o continuada vem a contribuir em muitos
aspectos positivos, inclusive com a inten¢éo que haja novos conhecimentos,
as novas possibilidades e as reflex6es constantes a respeito do trabalho que
estd sendo desenvolvido em busca da melhoria do processo de ensino
aprendizagem (Gadelha, 2020, p.21).
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A auséncia de adaptacbes por metade dos professores indica que muitos
estudantes com necessidades especificas podem estar sendo atendidos por

metodologias padronizadas, sem considerar suas singularidades.

GRAFICO 16 — Professor (a) vocé faz uso de metodologias diferenciadas para os estudantes publico
alvo da Educacao Especial?

® Sim
@ Nio

N&o sei responder

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Ao serem questionados sobre mudancas na pratica pedagdgica diante da
presenca de alunos com TEA, 66,7% dos docentes relataram realizar adaptacoes,
enquanto 33,3% afirmaram manter suas praticas sem alteracfes. Essa divisdo revela
diferentes niveis de compreensao sobre a inclusdo: enquanto alguns professores
demonstram sensibilidade as necessidades dos estudantes e ajustam suas
metodologias, outros ainda enfrentam dificuldades para implementar mudancas
efetivas.

Segundo Bezerra e Pantoni (2025), a auséncia de adaptacbes pode estar
ligada a falta de formacéo especifica e ao desconhecimento de estratégias inclusivas,
como comunicacao alternativa, flexibilizagdo curricular e reorganizacdo do ambiente
escolar. Ja os docentes que promovem modificagdes alinham-se a perspectiva de
Cesar e Santos (2023), que defendem praticas pedagogicas ajustadas as
singularidades de cada aluno como caminho para uma aprendizagem significativa.

Os docentes que indicaram ter realizado adaptacbes destacaram
principalmente modificacbes em avaliacbes e atividades escolares. Um dos
participantes mencionou que aplica “provas e alguns exercicios adaptados”, enquanto

outro relatou a realizagao de “atividades adaptadas”. A auséncia de mengdes a outras
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estratégias, como o uso de comunicacdo alternativa, flexibilizacdo curricular ou
reorganizacdo do ambiente escolar, sugere que as adaptacdes ainda se concentram
em aspectos pontuais e ndo necessariamente em uma abordagem pedagdgica
inclusiva mais ampla.

Essa limitacdo pode estar relacionada a falta de formacé&o especifica, como
apontam Bezerra e Pantoni (2025), e a necessidade de suporte técnico-pedagoégico
continuo. Os relatos também reforcam a analise de Cesar e Santos (2023), que
defendem que as adaptacdes devem ser parte de um processo sistematico e sensivel
as singularidades de cada estudante, contribuindo para a constru¢cao de uma cultura

escolar verdadeiramente inclusiva.

GRAFICO 17 - Vocé sente dificuldade em trabalhar com alunos com TEA?
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Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Os dados revelam que 50% dos profissionais entrevistados reconhecem
dificuldades ao trabalhar com alunos com TEA, enquanto 33,3% afirmam n&o
enfrentar tais desafios e 16,7% se mostram inseguros para responder. Essa
distribuicdo aponta para uma insuficiéncia na formacéo inicial, especialmente no que
diz respeito & Educacéo Especial.

A fala de um dos entrevistados, ao destacar a falta de preparo na graduacéo,
reforca a percepcdo de insuficiéncia da formacado inicial. Outro participante, ao
mencionar sua formacdo complementar em Libras, sugere que a busca por
gualificacdo especifica pode mitigar tais dificuldades. Nesse sentido, os dados

revelam que a experiéncia pratica e a formagdo continuada constituem fatores
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determinantes para que os profissionais se sintam mais preparados para atuar em
sala de aula.

Essa constatacdo encontra respaldo em Mantoan (2015, p. 89), ao afirmar
que: “Ainclusdo escolar demanda uma mudanca de postura docente, que s se efetiva
quando o professor se reconhece como protagonista desse processo e busca

qualificacao especifica para enfrentar os desafios da diversidade.”

GRAFICO 18 — Voceé nota diferenca em como cada um desses estudantes com TEA aprende o
contetido?
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Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Ao investigar se os docentes percebem diferencas no aprendizado entre
alunos com TEA, a totalidade dos entrevistados afirmou reconhecer essas variagoes.
Esse resultado indica que os professores compreendem a diversidade de perfis e
caracteristicas presentes no espectro autista, e reconhecem a necessidade de
abordagens diferenciadas. No entanto, essa percep¢cdo nao se alinha com as
respostas anteriores, nas quais muitos docentes relataram dificuldades ou auséncia
de adaptac6es metodoldgicas ao trabalhar com alunos com TEA. Isso revela uma
contradicdo preocupante: embora haja consciéncia sobre as demandas especificas
desses estudantes, essa compreensao ainda nao se traduz, de forma consistente, em
praticas pedagodgicas inclusivas. Nesse sentido, Mantoan (2015) enfatiza que a
inclus&o escolar nao se efetiva apenas pelo reconhecimento das diferengas, mas pela
transformacdo dessas em praticas pedagdgicas que assegurem a participacdo e

aprendizagem de todos os alunos.
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GRAFICO 19 — Na sua opinidio professor (a) os alunos com TEA conseguem aprender os contetdos
do componente curricular da Lingua Portuguesa?

® Sim
® Nio
N&o sei responder

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Todos os professores entrevistados responderam afirmativamente, esta
unanimidade demonstra uma percepc¢ao positiva e confiante por parte dos docentes
guanto ao potencial de aprendizagem desses estudantes.

Empregar metodologias e preparar aulas especializadas para discentes
autistas. Essas metodologias auxiliam no desenvolvimento da linguagem oral e na
aquisicdo da linguagem escrita do aluno com TEA, assim como em seu
desenvolvimento cognitivo geral. (Ney; Hibner, 2022, p. 10).

Tal posicionamento é fundamental para a construgéo de préaticas pedagogicas
inclusivas, pois reconhece que, com os devidos apoios e adaptagdes, os alunos com
TEA sdo capazes de desenvolver competéncias linguisticas e comunicativas

significativas.

GRAFICO 20 - Esses alunos frequentam o Servico de Apoio Educacional Especializado (AEE)?

® Sim
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Fonte: Elaborada pela autora (2024)
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Ao serem questionados sobre a frequéncia dos alunos com TEA ao Servico
de Atendimento Educacional Especializado, metade dos professores (50%) declarou
nao saber responder. Esse dado sugere uma possivel desconexao entre os docentes
e 0s servicos de apoio oferecidos pela escola, 0 que compromete a articulacao entre
ensino regular e atendimento especializado. Por outro lado, 33,3% afirmaram que
seus alunos frequentam o AEE, enquanto 16,7% indicaram que ndo ha esse
acompanhamento, contudo pode ter havido um equivoco nas respostas porque o AEE
€ disponibilizado no colégio onde se efetivou o estudo.

A pouca clareza sobre a participagcdo no AEE pode estar relacionada a
auséncia de comunicacéo entre os setores pedagdgicos ou a falta de envolvimento
dos professores no processo de elaboracdo e acompanhamento dos planos de
atendimento individualizado. Segundo Mantoan (2011), a efetividade da incluséao
depende da integracéo entre os diferentes profissionais da escola, sendo o AEE um
espaco fundamental para garantir o desenvolvimento das potencialidades dos alunos

com deficiéncia.

GRAFICO 21 — Voce utiliza como base para as aulas o material disponivel no RCO+Aulas?

® Sim
@ Nio

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Sobre o uso do material disponivel no RCO+Aulas como base para suas
aulas, todos responderam afirmativamente, no entanto, esse recurso ndo contempla
atividades adaptadas para alunos com TEA, o educador € o responséavel por ler o
conteddo e editd-lo para realizar as modificagbes que julgar necessarias para a

realidade de seus alunos, o que limita sua aplicabilidade em contextos inclusivos.
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Segundo Mantoan (2011), a inclusdo exige ndo apenas a presenca fisica do
aluno na sala de aula, mas também a adequacé&o dos conteudos, métodos e recursos
as suas condicdes de aprendizagem. Dessa forma, o0 uso exclusivo de materiais como
0 RCO+Aulas, sem complementagcbes adaptadas, pode reforcar barreiras

pedagdgicas e dificultar o desenvolvimento pleno dos alunos com TEA.

GRAFICO 22 — Os estudantes com TEA apresentam maior dificuldade em que tipos de atividades
trabalhadas no componente curricular de LP?
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Fonte: Elaborada pela autora (2024)

A leitura e interpretacao de textos foi apontada como o maior desafio no ensino
de Lingua Portuguesa, pois envolve multiplas habilidades como vocabulario, atencéo,
inferéncia e conhecimento de mundo. Os docentes também destacaram dificuldades
na distingdo entre ideias principais e secundarias e no estabelecimento de relacdes
I6gico-discursivas. Além disso, problemas de atencdo e baixa participagédo
comprometem o envolvimento desses estudantes.

Essas barreiras tornam-se ainda mais complexas quando observadas a luz dos
diferentes niveis de suporte descritos pelo DSM-5 (APA, 2014). Alunos com TEA de
Nivel 1, que necessitam de apoio leve, podem apresentar dificuldades em inferéncias

e na organizacao logica do discurso, mesmo possuindo vocabulario amplo. J& os
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estudantes de Nivel 2, que requerem apoio substancial, enfrentam maiores obstaculos
na atencdo sustentada e na compreensdo de ideias secundarias, demandando
estratégias pedagodgicas mais estruturadas. Por sua vez, os alunos de Nivel 3, que
precisam de apoio muito substancial, frequentemente dependem de recursos de
comunicacao alternativa e de adaptagfes significativas para acessar o contetdo
textual.

Em alguns casos, o acompanhamento desses estudantes é realizado por
outros profissionais, o que pode gerar distanciamento na percepcao das necessidades
especificas. Os dados revelam, portanto, desafios significativos no processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, especialmente no contexto da inclusao
de alunos com TEA, envolvendo producao textual, leitura e interpretacdo, raciocinio
l6gico-discursivo, atencdo e participacdo. Muitos estudantes demonstram limitacdes
na organizacéo das ideias e na compreensao de textos, o que compromete a fluidez

e a profundidade da leitura.

3.3 DISCUSSOES, REFLEXOES E RESULTADOS

A analise dos dados obtidos evidencia contradigbes relevantes no processo
de incluséo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Embora os docentes
reconhecam as diferencas nos perfis de aprendizagem, essa percep¢ao nem sempre
se traduz em praticas pedagogicas adaptadas. Esse cenario confirma o que Sousa
(2025) aponta ao destacar que a construgcdo de uma escola inclusiva exige o
fortalecimento da formacdo docente como eixo estruturante das praticas voltadas a
diversidade.

Ao considerar os diferentes niveis de suporte descritos pelo DSM-5 (APA,
2014), observa-se que os desafios relatados pelos professores como leitura,
interpretacdo, atencao e produgéao textual variam em intensidade conforme o grau de
apoio necessario. Essa heterogeneidade reforca a importancia de estratégias
diferenciadas e recursos pedagogicos especificos. A escassez de intervencdes como
adaptacdes metodoldgicas, uso de recursos visuais, estratégias de leitura guiada e
suporte individualizado contribui para a persisténcia das dificuldades.

Sem tais ajustes, ndo é possivel garantir uma aprendizagem significativa para
estudantes com TEA. Nesse sentido, Mantoan (2015) enfatiza que a inclusdo escolar

nao se efetiva apenas pelo reconhecimento das diferencas, mas pela transformacéo
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dessas em préticas pedagodgicas que assegurem a participacdo e aprendizagem de
todos.

“Criar as possibilidades”, em se tratando de individuos com TEA, é buscar
ferramentas e subsidios para auxiliar no desenvolvimento da linguagem oral e escrita
desses alunos (WEISHEIMER, 2019, p. 34). A analise das respostas também revela

percepcdes sobre a formacéao e preparo docente.

Desse modo, a formacao de professores preocupados em ensinar a todos 0s
alunos, num contexto curricular que inclua o diferente em seu ambito de
discusséo, é cum desafio a ser assumido pelos cursos de licenciatura. Afinal,
o professor que recebe um aluno especial ndo € um missionario, nem um
predestinado, mas precisa ser competente e estar comprometido com as
minorias e com a diferenca (Barby, 2005, p. 128).

Ainda que breves, esses relatos revelam um cenario em que os docentes
reconhecem suas limitagcbes e, em alguns casos, buscam alternativas por conta
propria para suprir a auséncia de politicas estruturadas de formacdo. Garcia (1999)
reforca que é imprescindivel formar professores como profissionais capazes de
compreender sua responsabilidade no desenvolvimento da escola e de adotar uma
atitude reflexiva acerca do ensino.

A escuta desses depoimentos € fundamental para compreender as
necessidades reais dos profissionais da educacéo e orientar agdes que promovam
uma formacdo continuada de qualidade, acessivel e alinhada as demandas da
educacdao inclusiva. Santos (2019, p. 59) acrescenta que olhar a escola a partir dos
cursos de formacdo inicial é visualizar a necessidade de articular os diferentes
conhecimentos produzidos na universidade e na escola, essenciais ao
desenvolvimento profissional docente.

A inclus&o néo se concretiza apenas pela presenca fisica do aluno na escola,
mas pela garantia de condi¢des reais de aprendizagem, o que ainda parece distante.
Ajustes metodologicos ndo deveriam ser exce¢do, mas parte integrante da prética
pedagdgica cotidiana, especialmente em contextos inclusivos, exigindo preparo,
sensibilidade e compromisso com a diversidade presente nas salas de aula. As
dificuldades enfrentadas pelos docentes podem estar associadas a auséncia de
formacao especifica, a falta de articulagdo entre os profissionais envolvidos, ao apoio
institucional insuficiente e a complexidade das demandas apresentadas pelos

estudantes com TEA. Os resultados obtidos revelam que a consciéncia docente sobre
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as demandas do TEA ainda nao se converte, de forma consistente, em ag0es

inclusivas, evidenciando lacunas na formacao inicial e continuada.

Todas as criancas tém direito a educacéo e deve-se dar a elas a oportunidade
de alcancgar e manter um nivel aceitavel de conhecimentos; Cada crianga tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem
que lhe sao proprias; Os sistemas de ensino devem ser organizados e 0s
programas aplicados de modo que tenham em conta todas as diferentes
caracteristicas e necessidades; As pessoas com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso as escolas comuns; e As escolas comuns devem
representar um meio mais eficaz para combater as atitudes discriminatérias,
criar comunidades acolhedoras, construir uma sociedade integradora e
alcancar a educacéao para todos (Sanchez 2005, p.9).

Garantir uma aprendizagem significativa e equitativa exige, portanto, a
personalizacdo das estratégias pedagadgicas, o investimento em formagéo continuada
e o fortalecimento do suporte institucional. Sem essas ac¢des, os desafios se mantém
e a inclusdo segue incompleta.

A inclusé&o n&o pode ser tratada como exceg¢ao, mas como parte essencial da
rotina escolar.

As dificuldades enfrentadas pelos docentes podem estar associadas a
auséncia de formacdo especifica, a falta de articulagdo entre os profissionais
envolvidos, ao apoio institucional insuficiente e a complexidade das demandas
apresentadas pelos estudantes com TEA.

Os resultados obtidos, portanto, revelam que a consciéncia docente sobre as
demandas do TEA ainda ndo se converte, de forma consistente, em acdes inclusivas,

evidenciando lacunas na formacéo inicial e continuada.

3.4 RECURSO EDUCACIONAL: POSSIBILIDADES E ESTRATEGIAS PARA UMA
EDUCACAO INCLUSIVA

A aprendizagem dos estudantes com TEA ndo se desenvolve segundo
padrbes convencionais, uma vez que apresentam dificuldades na interacédo social e
na comunicagdo, na compreensao de contetdos estruturados de forma rigida e na
adaptacdo as metodologias tradicionais de ensino. Diante desse quadro, torna-se
necessario o desenvolvimento de estratégias pedagogicas que favorecam sua
participacdo e aprendizagem.

Nesse sentido, a metodologia dos Multiletramentos, proposta pelo Grupo de

Nova Londres (1996), destaca a importancia de multiplos modos de significagdo na
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construcdo de uma educacdo contemporanea e inclusiva. Configura-se, assim, como
uma abordagem promissora para a aprendizagem, pois amplia as formas de
expressdo e compreensdo ao integrar diferentes linguagens, midias e praticas
culturais.

O conceito de Multiletramentos refere-se a habilidade de compreender e
utilizar diferentes formas de linguagem e representacdo em diversos contextos. I1sso
inclui ndo apenas a leitura e a escrita em sentido tradicional, mas também a
capacidade de interpretar imagens, graficos, videos, midias digitais e outros formatos
comunicativos.

Essa perspectiva enfatiza a importancia de desenvolver habilidades criticas
para analisar e criar conteado em diferentes formatos, contribuindo para a formacéao
de cidaddos mais informados e participativos, tornando as aulas mais dinamicas e
envolventes e preparando os estudantes para o mundo digital e globalizado.

Essa metodologia oferece um meio acessivel e eficaz para que estudantes
com dificuldades de comunicacdo possam expressar suas necessidades, desejos e
pensamentos. Além disso, estimula o desenvolvimento da linguagem, ao proporcionar
oportunidades de interacdo e construcdo de vocabulario, permitindo que se
expressem de forma mais assertiva. Também favorece o desenvolvimento de
competéncias sociais, cognitivas e emocionais.

Rojo (2009) os Multiletramentos constituem uma abordagem indispensavel a
promocgéo da diversidade cultural e da inclusdo, ampliando as possibilidades de
leitura, escrita e expressdao dos estudantes. Ao serem aplicados em praticas
pedagodgicas inclusivas, favorecem ndo apenas o acesso ao conhecimento, mas
também o reconhecimento das singularidades dos estudantes, especialmente
daqueles com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem.

O recurso educacional proposto insere-se nesse contexto ao oferecer
solucdes para desafios especificos identificados em sala de aula. Por meio de sua
proposta didatica, busca transformar as praticas de ensino e aprendizagem,
apresentando alternativas metodoldgicas e pedagogicas que promovam incluséo e
equidade (Batalha, 2019, p. 08). Ao integrar diferentes modos de significacao,
ampliam-se as possibilidades de leitura, escrita e expressao, criando alternativas para
estudantes que encontram barreiras nas metodologias tradicionais, como aqueles
com TEA.
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A metodologia dos Multiletramentos reconhece a diversidade de linguagens,
midias e praticas culturais como elementos centrais da educagcdo contemporanea. O
recurso educacional apresentado relune estratégias pedagogicas, e sugestdes de
praticas inclusivas aplicaveis ao cotidiano escolar, com a finalidade de promover um
ambiente acolhedor e eficaz, capaz de atender as necessidades de todos o0s
estudantes.

Foi desenvolvido a partir das informacdes obtidas ao longo da pesquisa,
refletindo de forma consistente as realidades e necessidades identificadas pelos
educadores que atuam com estudantes com TEA. Nesse processo, buscou-se reunir
orientacdes praticas e fundamentos tedricos capazes de apoiar o trabalho docente,
contribuindo tanto para o fortalecimento da inclusdo quanto para a melhoria da
gualidade do ensino destinado a esses estudantes.

O recurso educacional: MULTILETRAMENTOS E APRENDIZAGEM:
FOLCLORE COMO RECURSO INCLUSIVO PARA ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA tem como propdsito incentivar a adocao
de praticas fundamentadas nos Multiletramentos.

Neste e-book, tradicdo e inovagdo se entrelacam ao aproximar o folclore
popular das tecnologias contemporaneas, oferecendo ao educador praticas
pedagogicas que articulam teoria e préatica. O folclore brasileiro, entendido como
memoaria coletiva e transmissor de valores e simbolos, é revisitado sob a perspectiva
dos Multiletramentos, tornando-se recurso pedagdgico vivo e inclusivo.

O material educativo, inspirado nas lendas do Saci, lara e Curupira, une
tradicdo e tecnologia para estimular imaginacdo, criatividade e linguagem,
reafirmando o valor da cultura popular e da educacéo inclusiva. Produzido com
recursos de IA (Google Gemini 3.0 Pro) e Canva, sera disponibilizado no Wayground
em formatos diversos como guias, videos e atividades interativas.

Na educacgdo especial, a comunicagdo € vista como processo dindmico e
essencial, devendo ser difundida também entre professores da classe regular e do
AEE. Ao usar ferramentas que ampliam acessibilidade, reconhece-se a singularidade
de cada estudante. Assim, a escola publica fortalece a autonomia de alunos com TEA,
promove interacao e reafirma seu compromisso com equidade e pluralidade de vozes

e experiéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

A implementacao dos principios da educacao inclusiva refere-se as medidas
e diretrizes adotadas para garantir que todos os estudantes, independentemente de
suas diferencas e necessidades, tenham acesso a uma educacéo de qualidade. No
entanto, a inclusdo ndo se concretiza apenas por meio de leis e normativas: exige
acOes concretas que reconhecam a singularidade de cada estudante e assegurem
seu direito de aprender.

As andlises realizadas ao longo desta investigacdo, vinculada a Linha de
Pesquisa Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, permitiram
compreender os desafios enfrentados pelos docentes de Lingua Portuguesa na
escolarizacédo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em classes
regulares da rede publica. A problematica inicial — que buscava identificar os
obstaculos presentes no processo de escolarizacdo desses estudantes — foi
respondida a partir dos relatos de seis professores que atuam nos anos finais do
Ensino Fundamental, o que possibilitou identificar percepcdes significativas sobre a
pratica pedagdgica.

Os resultados evidenciaram que a inclusao efetiva depende de multiplos
fatores: fortalecimento de politicas intergovernamentais, articulacdo entre diferentes
redes de ensino, valorizacéo da carreira docente, investimento continuo na formacéo
inicial e continuada, além da garantia de recursos adequados em todas as etapas da
Educacao Basica. Tais aspectos confirmam que a formacéo insuficiente e a auséncia
de suporte institucional geram inseguranca e limitam a pratica pedagogica dos
professores.

Embora a educacéo especial esteja presente em todas as redes de ensino,
ainda representa uma pequena parcela do total de matriculas. Como observa Omote
(2004), quanto mais uma sociedade busca tornar-se inclusiva, mais estigmas ainda
se manifestam em suas relacdes sociais. Nesse sentido, Bueno (1999) ressalta que €
imprescindivel que os professores estejam preparados para atuar na reducao
progressiva da exclusdo escolar e na melhoria do desempenho dos alunos,
desenvolvendo, simultaneamente, conhecimentos e praticas especificas voltadas a
inclusdo de estudantes com deficiéncia.

A elaboracédo do Recurso Educacional, na forma de E-book, constituiu uma

resposta pratica as demandas identificadas, oferecendo subsidios teoricos e
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metodolbgicos pautados nos pressupostos da Pedagogia dos Multiletramentos e na
perspectiva histérico-cultural da aprendizagem. Esse material busca apoiar 0s
docentes na construcdo de estratégias pedagoégicas mais inclusivas e sensiveis as
especificidades dos estudantes com TEA.

Conclui-se, portanto, que a escolarizacdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista exige ndo apenas adaptacdes metodologicas, mas também uma
mudanca estrutural e cultural na escola publica. A inclusdo, para além de um direito,
deve ser compreendida como um processo continuo de transformacéo das préaticas
educativas.

A escola, concebida como espaco de constantes transformacdes sociais e
pedagogicas, €& convocada a reconfigurar-se frente as demandas da
contemporaneidade educacional. Nesse contexto, a educacgéao inclusiva emerge como
principio orientador, desafiando préaticas tradicionais e propondo uma reorganizacao
das estruturas escolares para que todos os estudantes sejam reconhecidos em sua
singularidade.

Assim, o estudante deixa de ser visto como um desafio isolado e passa a ser
reconhecido como sujeito ativo do processo educativo. A escola inclusiva ndo apenas
acolhe, mas promove condicbes reais de participagdo, aprendizagem e
desenvolvimento, reafirmando que a diversidade € constitutiva do espaco educativo e
deve ser valorizada como elemento que enriquece as praticas pedagogicas e fortalece

a convivéncia social.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

Prezado(a) Professor(a),

O presente questionario faz parte do levantamento de dados da pesquisa intitulada A
escolarizacdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
escola regular, a qual faz parte do projeto para a elaboracdo da Dissertacdo de
Mestrado. A pesquisa visa compreender quais fatores interferem no processo de

escolarizacéo dos alunos com TEA.

Agradecemos sua participacdo e nos colocamos a disposicdo para outros

esclarecimentos, caso sejam necessarios.
Atenciosamente:
Prof2 Mestranda Alice Mara - pesquisadora

Prof2 Dr2 Vera Lucia Martiniak — orientadora

1- IDENTIFICACAO

1- Nome da Escola em que atua:
Sexo:

() Masculino

() Feminino

() Prefiro néao dizer

Idade:

2- Vinculo na rede estadual:
() Quadro Préprio do Magistério (QPM)
() Processo Seletivo Simplificado (PSS)

3- Tempo de magistério na Educacéo Basica:
() Menos de 05 anos
() De 05 a 10 anos
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() De 10 a 20 anos
() De 20 a 30 anos

() mais de 30 anos

4- Turno de Trabalho:
() Manha

() Tarde

() Noite

2- FORMACAO PROFISSIONAL
5 - Nome do curso e ano de conclusao: graduacao (licenciatura):

7- Nome do curso de Pés-Graduacdao (Stricto Senso) se a resposta for afirmativa, por
favor coloque o ano:

3- ATUACAO NA DOCENCIA

8- A sua formacao académica foi suficiente para atuar com alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA)?

() Sim

() Nao

9- Realizou algum curso ou formacédo continuada para atuar com alunos com TEA?
() Sim

() Nao

Em caso de resposta positiva especificar:

Vocé gostaria de registrar mais algum comentario que acha importante? Utilize o

espaco abaixo:
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3- RELA(;AO DIRETA COM A PESQUISA:

10- Qual a frequéncia das aulas de Lingua Portuguesa?
() 2 X por semana

() 3 X por semana

() Outros:

11- Qual o tempo de duracédo da aula?
() 40 minutos
() 45 minutos

() 50 minutos

12- Qual é a média de alunos matriculados e frequentando por sala de aula?
() Menos de 20 alunos

() De 20 a 30 alunos

() De 30 a 40 alunos

() Mais de 40 alunos

13- Vocé tem conhecimento do Transtorno do Espectro Autista?
() Sim

() Nao

() Nao sei responder

14- Ha estudantes com Transtorno do Espectro Autista em suas turmas?
() Sim

() Nao

() Nao sei responder

15- Qual é a média de alunos com TEA em suas turmas?

() Menos de 05 alunos

() Mais de 05 alunos

() Mais de 10 alunos
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16- Vocé precisou mudar/adaptar sua pratica pedagogica depois que recebeu aluno(s)
com TEA?

() Muitas modificacdes

() Poucas modificagbes

() Nao modificou

17- Professor (a) vocé faz uso de metodologias diferenciadas para os estudantes
publico alvo da Educacgéo Especial?

() Sim.

() Nao

() Nao sei responder

Se respondeu sim, na questao anterior pode descrever quais?

18- Vocé sente dificuldade em trabalhar com alunos com TEA?
() Sim
() Nao

() N&o sei responder

19- Vocé nota diferenca em como cada um desses estudantes com TEA aprende o
conteado?

() Sim

() Nao

() Nao sei responder

20- Na sua opiniéo professor (a) vocé acha que os alunos com Transtorno do Espectro
Autista conseguem aprender os conteidos do componente curricular da Lingua
Portuguesa?

() Sim

() Nao

() Nao sei responder

21- Esses alunos frequentam o Servi¢o de Apoio Educacional Especializado - AEE?



101

() Sim
() Nao

() Nao sei responder

22- Vocé utiliza como base para as aulas o material disponivel no Coalas?
() Sim
() Nao

23- Quais habilidades que os alunos com TEA apresentam maior dificuldade em
desenvolver. Coloque em ordem crescente. Sendo cinco (5) a mais dificil e um (1) a
mais facil:

Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

0

Interpretar texto com auxilio de material gréafico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto, etc.).

0

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

0

Analisar, em géneros orais que envolvam os efeitos de sentido de elementos tipicos
da modalidade falada, como a pausa, a entonagao, o ritmo e expressao facial.

0

Estabelecer relacdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncoes,
advérbios etc.

0

24- Os estudantes com TEA apresentam maior dificuldade em que tipos de atividades

trabalhadas no componente curricular de LP?

25 — Quais os maiores desafios e problemas apresentados pelos alunos durante o

desenvolvimento dos contetidos de LP?
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ANEXO A - TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-
GRADUACAO COMITE DE ETICA EM PESQUISA -
COEP
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E)
PESQUISAS COM SERES HUMANOS

Caro professor (a):

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: A
escolarizagao do estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) naescola
regular, realizada pela mestranda Alice Mara Ferreira, do Programa de POs-
Graduac&o em Educacdo Inclusiva (PROFEI) — (UEPG) — (CEP) - Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Av. Carlos Cavalcanti, 4748 -
Uvaranas, Bloco da Reitoria - Sala 22, Campus Universitario, CEP: 84030-900 - Ponta
Grossa - PR, Email: propespsecretaria@uepg.br, Fone: (42) 3220-3282, Horario:
Segunda a Sexta, das 08:30 as 11:30, sob a orientacdo da Prof.2 Dr2, Vera Lucia
Martiniak. Esta pesquisa objetiva compreender como se da o processo de
escolarizacéo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista na rede regular.

Ao aceitar participar desta pesquisa, vocé tera que responder a um
guestionario por meio do Google Forms que serd encaminhada via e-mail.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos: possibilidade
de constrangimento ao responder o instrumento de coleta de dados; medo de nao
saber responder; cansaco ou vergonha ao responder as perguntas. Os beneficios que
esperamos como estudo € propor praticas pedagégicas aos professores para
potencializar os conteudos da area da Educacdo Inclusiva na perspectiva da
Educacéo Especial.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer divida
ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com a secretaria
do Comité de Etica em Pesquisa pelo telefone (42) 3220-3108, ou ainda, com a

pesquisadora Alice Mara Ferreira.
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Para tanto, convidamos V. S.2 a participar da pesquisa como colaborador da
mesma. Aos colaboradores do estudo é garantida a liberdade de solicitar aos
pesquisadores respostas e esclarecimentos sobre os procedimentos, riscos e
beneficios da presente pesquisa.

A identidade dos colaboradores da presente pesquisa serd mantida no
anonimato, assim como a possibilidade de desistir a qualquer tempo de participar sem
a necessidade de justificativa, considerar além do mencionado que 0s riscos em
participar da pesquisa sdo minimos e podem estar relacionados a origem psicologica
que envolvem a possibilidade de desconforto em algum momento, no entanto,
informamos que sua participacdo nesse estudo é voluntaria e reforcamos que caso
decida nao participar ou quiser desistir em qualquer momento, tem absoluta liberdade
de fazé- lo. A sua participacdo ndo acarretard custos para vocé e nao sera
disponibilizada nenhuma compensagédo financeira adicional pelas informagdes
fornecidas.

Na publicacéo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no
mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo
(a). Se em algum momento da pesquisa o sujeito se sentir identificado ou prejudicado,
este podera responsabilizar os responsaveis diretos pela pesquisa. Mesmo néo tendo
beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara contribuindo para a
compreensao do objeto de estudo e para a producdo de conhecimento cientifico na
area. Além disso, podera contribuir para que esta pesquisa sirva de modelo para
outras unidades de ensino.

Destaco que os riscos e beneficios da pesquisa estdo em consonancia com as
normas editadas pela Comissdo Nacional em Etica em Pesquisa - CONEP e pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa -
CEP/UEPG.

Caso concorde em participar, pedimos que assine este documento que foi
elaborado em duas vias, uma ficarda com o pesquisador responsavel e a outra com
VOCE.

As informag6es da pesquisa serdo utilizadas para fins académico/cientificos na
intencdo de colaborar com a prética e formacdo de professores na area da Lingua
Portuguesa. Os resultados da presente pesquisa serdo apresentados a referida
Instituicédo.

Atenciosamente,
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Pesquisadora: ALICE MARA FERREIRA

Declarante:

Eu,

inscrita no CPF, sob o n.° , estou ciente sobre os

objetivos da pesquisa e concordo em patrticipar. O Termo deixa claro que a qualquer
momento, posso interromper a minha participacdo, sem causar prejuizos a mim e
aos demais envolvidos, visto que a minha identidade ser4 preservada. O
pesquisador me informou que néo terei despesas e nao receberei qualquer ajuda
financeira para a participacdo na pesquisa, também deixou claro que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG). Certifico de que recebi uma copia deste Termo, tendo entendido

seu conteudo e declaro que concordo em participar deste estudo.

, / /
Assinatura do Participante n° documento de identidade
Assinatura do Pesquisador " n° documento de identidade

Assinatura do orientador e documento de id
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