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MACIEL, Daniela Terezinha Esteche. A implantacdo da lingua espanhola no
ensino médio publico do municipio de Ponta Grossa — conquistas e desafios.
2011, 143 1. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual de Ponta
Grossa, Ponta Grossa, 2011.

RESUMO

Este trabalho apresenta a politica de implantacdo da lingua espanhola na matriz
curricular da Educacéo Béasica da Rede Publica, no Ensino Médio, a partir da Lei n®
11.161, de 5 de agosto de 2005 (BRASIL, 2005). A pesquisa se justifica pelo término
do prazo para a implementacdo da lingua espanhola e a constante verificacdo de
muitos desafios para sua real aplicabilidade. O principal objetivo foi investigar o
processo de implantacdo da referida disciplina em algumas escolas do municipio de
Ponta Grossa - PR. Para tanto, fez-se necessario um resgate histérico do ensino de
linguas estrangeiras (LEs) no Brasil, assim como uma reflexdo sobre o papel da
lingua estrangeira como disciplina curricular. Como referencial teorico, foram
utilizados autores como Cury (1986), Kosik (2002) e Pécheux (1988, 1990). O
presente estudo recorreu, também, aos conceitos de habitus, campo e capital
cultural de Bourdieu, a fim de compreender toda a movimentacdo causada no
brasileiro com relagdo a lingua espanhola, a partir da década de 1990. Goodson
(1995) e Saviani (1994) foram utilizados para relacionar a lingua espanhola com o
curriculo do Ensino Médio. Ainda, contribuiram para a pesquisa os estudos de
autores que tratam especificamente da lingua espanhola, como Celada (2002) e
Picanco (2003). A pesquisa envolveu as seguintes estratégias de coletas de dados:
selecdo de quatro escolas do municipio de Ponta Grossa - PR com implantacdo da
lingua espanhola de forma diferenciada e como exemplo de como ocorre nas outras
escolas do mesmo municipio. Para a coleta de dados, utilizou-se o questionario
aplicado as direcdes dos respectivos estabelecimentos de ensino. Também foi
realizada uma entrevista com a coordenadora de espanhol no Nucleo Regional de
Educacdo de Ponta Grossa. A analise dos dados indicou como resultados da
pesquisa: a) a maioria dos estabelecimentos de ensino optou pela maneira mais
pratica de aplicar a Lei n°® 11.161/2005; b) ha contribuicbes das politicas publicas,
mas nem sempre sdo cabiveis a todos os estabelecimentos de ensino; c) as
direcbes dos estabelecimentos de ensino tém muito a contribuir para a real
implantagdo da lingua espanhola na matriz curricular; d) a implantacdo da lingua
espanhola enquanto disciplina curricular efetiva em todas as séries do Ensino Médio
e em todos os estabelecimentos de ensino do municipio de Ponta Grossa - PR ainda
€ um desafio a ser superado.

Palavras-chave: Historia e politica educacional. Politica de implantacdo da lingua
espanhola. Ensino da lingua espanhola e a Lei n® 11.161/2005.
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teaching in public high schools in Ponta Grossa - PR - conquests and
challenges. 2011. 143 leaves. Dissertation (Master in Education) — Universidade
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ABSTRACT

This research presents the politics of implementation of Spanish language teaching
in Brazilian public schools, especially high school, according to the law 11.161, from
August 5, 2005 (BRASIL, 2005). This study debates the end of the time limit to
implement the law and the constant challenges to put the law into practice. The main
objective was to investigate the process of implementation of the Spanish language
in the curriculum of some schools in Ponta Grossa city, Parand, Brazil. To do this
investigation, it was necessary to understand the history of teaching foreign
languages in Brazil, and to discuss the importance of a foreign language as a subject
in the curriculum. The theory related to this discussion was based on Cury (1986),
Kosik (2002) and Pécheux (1988, 1990). Besides that, this research used the
concepts of “habitus”, “field” and “cultural capital” by Bordieu, to comprehend all the
movement the Spanish language teaching has caused in Brazilian culture since the
1990’s. Goodson (1995) and Saviani (1994) were also a reference to relate the
Spanish language teaching to the high school curriculum. Furthermore, concerning
specifically Spanish language teaching, there were other authors who were
important, such as Celada (2002) and Picanco (2003). The research used the
following strategies to collect information: choosing four schools in Ponta Grossa city
— PR which already have added the Spanish language to their curriculum and
comparing these schools to others in the same city. To access these schools, a
questionnaire was used with principals. An interview was also organized with the
coordinator of the Spanish area for all public schools in Ponta Grossa. The analysis
of the information indicated the following: a) most schools chose the most practical
way to put the law 11.161/2005 into practice; b) There are contributions of public
policy, but they are not always plausible for all schools; c) the principals of the
schools can contribute to promote the insertion of the Spanish language in the school
curriculum; d) to insert the Spanish language in the curriculum effectively in all
grades of high school in Ponta Grossa city — PR is a challenge to be overcome.

Key words: History and educational policy. Implementation policy for Spanish
language teaching. Spanish language teaching and the law 11.161/2005.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos a lingua espanhola adquiriu relevante importancia em
ambito nacional, com o advento da globalizacdo e o estreitamento de relagbes
econdmicas e comerciais entre os paises da América. Assim, efetiva-se a difusao da
lingua espanhola no Brasil de maneira a contemplar todas as pessoas em diferentes
instancias.

A partir da década de 1990 iniciou-se entdo um processo de divulgacéo e
reconhecimento da importancia da lingua espanhola na vida dos brasileiros. A
posicdo que o espanhol ocupa hoje no mundo é de tal importancia que quem decidir
ignora-lo ndo podera fazé-lo sem correr o risco de perder muitas oportunidades de
cunho comercial, econémico, cultural, académico ou pessoal (SEDYCIAS, 2005, p.
36).

No caso do Brasil, a criacdo do Mercosul foi um fator determinante para
despertar o interesse dos brasileiros pelo aprendizado da lingua espanhola. Uma
vez que existe um tratado comum estabelecido entre Brasil, Argentina, Paraguai e
Uruguai com intuito de desenvolvimento econdmico, o0 dominio de um mesmo idioma
nesses paises € relevante para favorecer contatos e facilitar o acesso e
comunicacao entre as pessoas. Ja nos documentos especificos do referido tratado
estdo determinadas como linguas oficiais o portugués e o espanhol para os paises
participes.

Dessa maneira, aos poucos os brasileiros foram percebendo a necessidade
de aprender e dominar o idioma espanhol. A partir de entdo, a participacdo do
sistema educativo brasileiro tornou-se fundamental, pois se entende que a escola é
0 espaco mais propicio para oferecer oportunidades de aprendizado aos alunos.

A Lein® 11.161 de 05 de agosto de 2005 (BRASIL, 2005) prevé o ensino da
lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para o
aluno nos curriculos plenos do Ensino Médio num prazo previsto de cinco anos a
partir da data da sancéo da lei.

Assim, € fundamental verificar as condi¢cdes existentes e/ou necessarias
para a real efetivagcdo da referida Lei em termos de estrutura fisica, curriculo,
profissionais do ensino e demais fatores que garantam um ensino efetivo da lingua
espanhola. Para a insercdo de uma disciplina no curriculo ndo se pode limitar a sua

oferta, mas sim garantir um ensino de qualidade que seja coerente com as
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propostas educacionais, contribuindo para que a partir dos conhecimentos
adquiridos o aluno possa exercer sua cidadania.

Dessa forma, o objetivo desta pesquisa € investigar a politica de implantacéo
da lingua espanhola na matriz curricular do Ensino Médio publico do municipio de
Ponta Grossa - PR, a fim de perceber as verdadeiras motivacdes para a implantacéo
deste idioma na matriz curricular; as contribuicbes das politicas publicas; e a
maneira como a Lei esta sendo colocada em pratica nos estabelecimentos de
ensino. Serdo verificados, ainda, os desafios encontrados no transcorrer do
processo de implementacéao.

A partir dessas inquietacbes para o desenvolvimento da pesquisa surgiram
algumas questdes que levaram a reflexdo sobre o histérico da lingua espanhola no
Brasil para assim compreender o momento atual que se configura pela préatica da Lei
n°®11.161/2005 nos estabelecimentos de ensino.

e Como as linguas estrangeiras foram valorizadas ao longo do tempo pelas

reformas ocorridas no sistema de ensino brasileiro?

e A partir de quando o espanhol € inserido nos curriculos das escolas?

e Quais sdo as motivagdes encontradas pelos brasileiros para aprender a
lingua espanhola?

e Qual é a posicdo do sistema educacional brasileiro frente a difusdo da
lingua espanhola a partir dos anos de 19907

e Quais os interesses por parte do governo em tornar a lingua espanhola
obrigatéria a partir da sancdo da Lei n® 11.161, de 05 de agosto de 20057

e A partir da realidade evidenciada nos estabelecimentos da Rede Publica
Estadual de Ensino, no Ensino Médio, quais as contribuicbes das
politicas publicas para o cumprimento da referida lei?

e A sancdo da Lei n° 11.161/2005 foi mais um ato politico que
educacional? Quais as reais possibilidades para que ela se efetive
considerando-se os fins educacionais, com garantia de aprendizado para
os alunos?

e Quais os principais desafios a serem superados para que a Lei n°
11.161/2005 seja implementada?

A partir dessas questdes, com esta pesquisa propde-se analisar 0 processo

de implantacdo da disciplina de lingua espanhola em algumas escolas da Rede
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Estadual de Ensino do municipio de Ponta Grossa - PR. A escolha dos
estabelecimentos de ensino ocorreu apds constatacdo, através do Nucleo Regional
de Educacédo de Ponta Grossa, de como se realiza a oferta da lingua espanhola no
municipio. Assim, foram selecionadas quatro escolas que representam a dinamica
de oferta de ensino da lingua espanhola nos demais estabelecimentos de ensino.

As escolas publicas, no prazo determinado, deveriam colocar em prética o
que direciona a Lei n® 11.161/2005, que prevé o ensino da lingua espanhola. Para
gue a referida Lei realmente entre em vigor, devem ocorrer muitas mudancgas dentro
do ambiente escolar: estrutura fisica, grade curricular, formacédo de docentes, entre
outros. Nesse sentido, faz-se necessaria esta pesquisa a fim de verificar como
ocorreu/ocorre tal implantacdo na escola publica, ou seja, de que forma as politicas
pUblicas deram conta dessa implementacéo.

Os objetivos especificos da pesquisa sdo 0s seguintes:

e Identificar as motivacdes para a implantacdo da lingua espanhola na

matriz curricular do Ensino Médio publico;

e Fazer um levantamento das acdes efetivas do governo para esta

implantacéo;

o Refletir sobre o papel da lingua estrangeira na escola.

Se ha a promulgacdo de uma nova lei € porque existem diversos motivos
gue contribuem para que ela seja assinada e colocada em préatica. Nao seria
diferente com a educacdo e o ensino de linguas estrangeiras. Entdo sera
fundamental para o desenvolvimento deste estudo identificar as motivacdes
encontradas, sejam elas educativas, sociais, politicas ou econdmicas para que 0
espanhol faca parte da matriz curricular das escolas publicas brasileiras.

N&o basta simplesmente assinar uma lei e ndo dar subsidios para sua
pratica efetiva. A educacdo publica depende dos recursos ofertados pelo Estado
para que possa atender as necessidades existentes. No caso da implantacdo de
uma nova disciplina esses recursos ndo se limitam ao ambito financeiro, mas
também a formacéo e capacitacdo de profissionais para que estejam preparados
para efetivar tal mudanca, bem como a elaboracdo e distribuicio de materiais
didaticos e ainda a garantia de uma estrutura fisica adequada.

Para muitos alunos a escola representa o Unico espago de apropriagdo e
socializagdo de conhecimentos, por isso, refletir sobre a postura da escola frente ao

ensino de lingua estrangeira é contribuir para a formacao desses alunos.
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A partir da data de promulgacdo da Lei n°® 11.161/2005 algumas escolas
publicas brasileiras foram aos poucos ofertando a lingua espanhola em suas
matrizes curriculares, sendo que outras deixaram para o ultimo momento e muitas
fizeram a opcao pela oferta através dos Centros de Linguas Estrangeiras Modernas
(CELEM). Assim, para perceber as diferentes dindmicas ocorridas nas escolas
publicas em Ponta Grossa para a oferta obrigatoria deste idioma, utilizou-se como
instrumentos de pesquisa 0 questionario e a entrevista para entender tal processo.
Busca-se verificar os desafios encontrados para a implantacdo da lingua espanhola
na matriz curricular. O instrumento representa apenas o meio pelo qual vamos
provocar a expressao do outro sujeito (REY, 2005, p. 43).

A partir dos dados levantados serd possivel analisar o processo de
implantacdo da lingua espanhola no Ensino Médio publico do municipio de Ponta
Grossa — PR, assim como perceber os desafios encontrados para a efetivagdo da
Lei e as possibilidades para que haja a garantia de sua implementacéao.

A pesquisa tem como ponto de partida a Lei n® 11.161/2005 (BRASIL, 2005)
e, ao longo do trabalho, foi realizada a analise do documento, mas caracteriza-se
como qualitativa, pois de acordo com as ideias de Rey (2005, p. 12):

[...] a pesquisa qualitativa como um processo de construgdo altamente
dindmico, no qual as hip6teses do pesquisador estdo associadas a um
modelo tedrico que mantém uma constante tensdo com o momento
empirico e cuja legitimidade esta na capacidade do modelo para ampliar
tanto suas alternativas de inteligibilidade sobre o estudado como seu
p_ermanente aprofundamento em compreender a realidade estudada como
sistema.

E nesta pesquisa ao analisar o processo de implantacdo da lingua
espanhola no Ensino Médio publico, procura-se compreender e desvelar o real no
municipio de Ponta Grossa - PR, de forma a refletir sobre os desafios a serem
superados para a efetivacdo da disciplina de lingua espanhola no curriculo dos
estabelecimentos de Ensino Médio do municipio.

Para as reflexdes sobre a presenca do espanhol no Brasil sédo utilizados os
conceitos de pré-construido e acontecimento discursivo de Pécheux (1988, 1990).
Pré-construido para designar a relacdo dos brasileiros com a lingua espanhola antes
da década de 1990, quando ndo se dava determinada importancia ao idioma e o
mesmo era considerado uma lingua parecida, lingua facil (CELADA, 2002); e
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acontecimento discursivo a partir da Lei n° 11.161/2005, quando se causa uma
movimentagao nunca antes ocorrida (LEMOS, 2008).

Ainda com relacdo as mudancas que ocorreram no Brasil com relacdo a
lingua espanhola, principalmente, a partir da década de 1990, sdo utilizadas as
contribuicdes de Bourdieu (2004) e os conceitos de campo, habitus e capital cultural.

As informacdes sobre o histérico das linguas estrangeiras no Brasil estdo
embasadas em Romanelli (1989) que aborda a histéria da educacdo no Brasil,
Chagas (1967), com as colocacdes acerca das linguas modernas e em especifico
sobre a lingua espanhola, séo utilizadas as reflexdes de Pican¢o (2003) com relacéo
a histéria, memoéria e o ensino desse idioma no Brasil e particularmente no estado
do Parana.

Para explicitar os motivos que podem induzir os brasileiros ao estudo da
lingua espanhola sdo apontadas as razdes evidenciadas por Sedycias (2005). A
partir desses motivos, destaca-se a importancia do sistema de ensino, pois se
entende a escola como 0 espaco mais propicio para a transmissao de
conhecimentos e a busca por um capital cultural.

J& para definir a lingua espanhola como disciplina curricular sdo abordados
os conceitos de curriculo de Goodson (1995) e Saviani (1994).

Para aprofundar as reflexdes a partir da Lei n°® 11.161/2005 sao utilizadas as
abordagens de Celada (2002), Gonzéalez (2008), Lemos (2008), Laseca (2008),
Paraquett (2008), Rodrigues (2010), Jantuta (2010) e também as informacfes
postadas pela Comissdo Permanente de Acompanhamento da Implantagcdo do
Espanhol no Sistema Educativo Brasileiro (COBESBRA) e, ainda, sites das
AssociacOes de Professores de Espanhol que mantém atualizadas as informacdes
sobre a implantacdo do lingua. Também sdo utilizadas as publicagcbes da
Embaixada da Espanha no Brasil (Consejeria de Educacion), como, por exemplo, as
do Anuario Brasileiro de Estudos Hispanicos.

Além de todos esses autores sdo utilizados os documentos oficiais: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional - LDB (Lei n® 9.394/1996), os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), as Diretrizes Curriculares
Estaduais de Lingua Estrangeira Moderna (DCE-PR), e as Orienta¢des Curriculares
Nacionais (OCMs).

Para compreender a dindmica ocorrida com a lingua espanhola dentro do

sistema de ensino brasileiro e as definicbes em politicas publicas para a
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obrigatoriedade de seu ensino na légica da sociedade capitalista atual, sdo utilizadas
as concepcoOes de Estado e as relacdes entre Estado e educacao de Carnoy (1984);
Carnoy e Levin (1993) e Mészaros (2005). Autores como Dawbor (1986) e lanni
(2004) auxiliaram na compreensao das relacfes entre sociedade e globalizacao.

Compreendendo a educagdao como parte do aparelho do Estado, a mesma
ndo é neutra as praticas seguindo a estrutura do sistema capitalista em vigor, numa
sociedade com diferencas de classes sociais, na qual muitas vezes, as acdes séo
voltadas para manter a ordem reinante e a hegemonia da classe dominante. Assim,
determinantes histéricos, sociais, econémicos e culturais contribuem para o
entendimento sobre como se d& o desenvolvimento da educacédo e principalmente
as reformas que ocorrem no sistema de ensino.

Ao desenvolver a pesquisa, pretende-se compreender e relacionar o objeto
de estudo a partir de contextos que ultrapassam o ambito educacional, pois a
educacdo esta atrelada a outros ambitos da sociedade — politico, econémico, social
e cultural. Assim, ao estudar as reformas a partir de uma lei ndo se pode limitar-se
ao aspecto educacional, pois ha de se refletir sobre o que contribuiu para a sancéo
desta lei em termos de interesses do proprio Estado. Somente entdo é possivel
analisar as mudancas dentro dos estabelecimentos de ensino para a efetivagcao ou
nao da lei. Gamboa (2007, p. 130), explica:

Nenhum fendmeno esta isolado, pelo contrario, insere-se numa rede de
contextos e determinantes progressivamente mais amplos e complexos.
Nesse sentido, nenhum fenbmeno pode ser considerado um todo
autbnomo, isolado ou separado de uma totalidade maior que é a propria
realidade, que por ser histérica ndo se esgota na percepgao presente.

A partir da proposicdo de que todo fendmeno esta relacionado a outros
fenbmenos, nesta pesquisa torna-se necessario buscar o historico das linguas
estrangeiras (LEs) no Brasil e, em especifico, da lingua espanhola como disciplina
curricular. E preciso analisar as reformas ocorridas no ensino, e, ainda, relaciona-las
com os acontecimentos histéricos, politicos, econdmicos e até mesmo culturais que
favorecem para compor este historico das LEs no Brasil e as respectivas reformas.
Assim, se chegara ao momento atual e ao objeto de estudo proprio da pesquisa.

Buscou-se a analise critica do objeto de estudo através de uma pesquisa
documental e qualitativa, pois foi estabelecida primeiramente uma analise do texto
da Lei n°® 11.161/2005 (BRASIL, 2005) e, em seguida, a partir da concepcao dos
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sujeitos para a compreensédo de todo o processo envolvendo a inser¢cdo da nova
disciplina (lingua espanhola) no curriculo, com suas respectivas conquistas e 0s
desafios.

Para a coleta de dados utilizou-se o questionario que foi aplicado para os
diretores das escolas seguindo os critérios abaixo:

e Estabelecimento de ensino que implantou a disciplina de lingua
espanhola na matriz curricular antes da Lei n°® 11.161/2005 e a mantém
atualmente;

e estabelecimento de ensino que havia implantado a disciplina de espanhol
antes da Lei n°® 11.161/2005 e que, neste ano (2011), retirou-a da matriz
curricular;

e estabelecimento de ensino que implantou a disciplina de espanhol este
ano (2011) na matriz curricular;

e estabelecimento de ensino que implantou a disciplina de espanhol este
ano (2011) no CELEM.

Também foi realizada uma entrevista com a coordenadora de lingua
espanhola no Nucleo Regional de Educacédo de Ponta Grossa, pois a mesma teve
contato com todos os diretores neste processo de implantacdo do referido idioma
nas escolas publicas do municipio.

O questionario foi elaborado com perguntas abertas, a fim de perceber-se
em que medida os discursos dos sujeitos se aproximam ou se distanciam do real ja
pesquisado e analisado. O questionario € um instrumento associado ao estudo de
representacdes e de crengas conscientes do sujeito, diante do qual esse sujeito
constroi respostas mediadas por sua intencionalidade (REY, 2005, p. 41).

O trabalho esta estruturado em trés capitulos da forma como se especifica
nos paragrafos subsequentes.

No primeiro capitulo “A lingua espanhola no Brasil: a presenca do idioma no
pais e a insercdo como disciplina curricular”, primeiramente faz-se um recorte sobre
como ocorreu o ensino de linguas estrangeiras (LEs) no Brasil, para assim localizar
em especifico o ensino da lingua espanhola, ora como obrigatorio, ora como
facultativo no curriculo do sistema educativo brasileiro. E, ainda, as reformas de
ensino, bem como os documentos oficiais que norteiam o ensino de LEs. Em
seguida, apresenta-se a presenca da lingua espanhola no Brasil, antes e depois da

criacdo do Mercosul, as mudancas ocorridas, os objetivos para se aprender tal
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idioma por parte dos brasileiros e sua insercdo como disciplina curricular e os
métodos de ensino de acordo com a concepc¢ao de educacao vigente.

O segundo capitulo intitulado “A Lei n° 11.161/2005 e suas possiveis
interpretacbes” apresenta a analise da Lei n° 11.161/2005 e as interpretacfes
possiveis, em especifico, no estado do Parand relacionando assim com o real
apresentado para o ensino da lingua espanhola no municipio de Ponta Grossa - PR.
Sao utilizados os documentos da Secretaria de Estado de Educacéo do Parana, que
justificam a oferta de ensino de lingua espanhola como a mesma vem ocorrendo nos
estabelecimentos de ensino.

No terceiro capitulo “A aplicabilidade da Lei n° 11.161/2005 no municipio de
Ponta Grossa — um recorte a partir da realidade”, discute-se sobre como
ocorreu/ocorre o processo de implantacdo da lingua espanhola no Ensino Médio
publico do municipio de Ponta Grossa - PR. Desenvolve-se a analise e discussao
dos dados coletados a partir dos questionérios aplicados e entrevista realizada,
estabelecendo um esquema analitico do processo de implantacdo da disciplina de
lingua espanhola no Ensino Médio publico do municipio de Ponta Grossa — PR,
identificando os conflitos e contradicbes identificados no desenvolvimento da
pesquisa.

Nas consideragdes finais, busca-se apresentar indicativos de como ocorreu
e ainda vem ocorrendo a implantacao da lingua espanhola no Ensino Médio publico
do Municipio de Ponta Grossa - PR, as acfes realizadas durante esse processo
para a aplicabilidade da Lei n°® 11.161/2005 (BRASIL, 2005) e, ainda, os desafios a
serem superados para que a referida lei, a chamada “Lei do Espanhol’, seja
realmente implementada, para que todos o0s estabelecimentos de ensino que
ofertam o Ensino Médio possam em todas as séries inserir a disciplina de lingua
espanhola na matriz curricular, e que essa insercdo se dé com uma estrutura
adequada em relacéo a: espaco fisico, material didatico, docentes qualificados, e,
antes de tudo, que toda a comunidade escolar esteja envolvida e ciente de que pode
optar pela lingua espanhola no curriculo.

Ademais, ressalta-se a relevancia desta pesquisa, pois a insercédo da lingua
espanhola como disciplina curricular ndo se encontra em conclusdo, mas sim em
fase de possiveis ajustes e nivelamentos de acordo com as possibilidades a partir de
instancias governamentais. Dessa forma, os estudos podem continuar a ser

realizados devido a necessidade de refletir sobre o ensino de LEs nos curriculos das
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escolas publicas, com as mudancas que possam ocorrer considerando as
determinacdes em politicas publicas para a educacdo e, em especifico, para a
lingua espanhola a partir da Lei n® 11.161/2005.

Considera-se que esta pesquisa apresenta inameras possibilidades de
estudos, pois se acredita que o0 processo e implantacdo da lingua espanhola ndo se
encontram em fase de conclusdo. Além disso, a partir dele pode-se remeter-se a
outros aspectos relevantes ao ensino-aprendizagem da lingua espanhola, como por
exemplo: aos métodos e metodologias de ensino; aos materiais didaticos; a
formacdo e capacitacdo continuada de professores; as expectativas de
aprendizagem; e ao acompanhamento pedagogico. Todos esses aspectos, e tantos
outros que poderiam ser elencados, estdo imbricados a politica de implantacdo da
lingua espanhola na matriz curricular e, portanto, a pesquisa tem extremo valor

académico, pois abre espaco para outros estudos.
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CAPITULO 1

A LINGUA ESPANHOLA NO BRASIL: A PRESENCA DO IDIOMA NO PAISE A
INSERCAO COMO DISCIPLINA CURRICULAR

O processo de evolucdo da educacao no Brasil, em todos 0s seus aspectos
sejam eles de organizacdo curricular ou estrutural, esta atrelado a evolucdo da
sociedade brasileira seguindo as mudancas politicas, econémicas, sociais e até
mesmo culturais.

Como parte do sistema educativo, a elaboracdo do curriculo e a escolha das
disciplinas escolares também estdo atreladas a hegemonia dominante, nesse
sentido, compreender as transformacdes ocorridas ao longo dos anos, é também
compreender toda a historia do Brasil. As reformas ocorridas na educacao brasileira
nao se restringem ao ambito educacional, por exemplo, como a inser¢cdo de uma
nova disciplina, definida por Carnoy e Levin (1993) como reforma microtécnica, mas
a todos os segmentos da sociedade que podem nortear 0s objetivos para esse tipo
de reforma.

Portanto, para se chegar ao que se presencia atualmente com relacdo ao
ensino de linguas estrangeiras (LES), torna-se necessario compreender, ao longo da
histéria do Brasil, os marcos relativos a esse ensino e assim verificar a evolugcao no
gue concerne ao ensino de LEs no Brasil.

O desenvolvimento e as mudancas ocorridas estdo relacionados a
elaboracao e efetivacdo das reformas e leis que direcionam a educacéo brasileira.
Sendo que a primeira referéncia que se tém sobre LEs remonta a época colonial,
quando segundo Picango (2003, p. 17) “as linguas estrangeiras, durante um bom
tempo, foram as linguas usadas por imigrantes e colonizadores, ensinadas em casa
como lingua materna.”

A valorizagéo ao ensino de LEs comeca a ocorrer, no Brasil, somente no ano
de 1808, com a chegada da Familia Real. Nesse momento, o inglés e o francés
configuravam como principais idiomas, sendo seu ensino justificado pela importancia
das relacbes comerciais com os paises da Europa.

Ndo se pode esquecer que havia a predominancia de um ensino
humanistico com o latim e grego figurando como disciplinas mais importantes, ou

seja, 0 classico sobressaia-se ao moderno. Somente em 1837, com a criagdo do
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atual Colégio Pedro Il, as linguas modernas pela primeira vez comecaram a ser
valorizadas. De acordo com Chagas (1967, p. 105):
As linguas modernas ocuparam entdo, pela primeira vez, uma posicao
analoga a dos idiomas classicos, se bem que ainda fosse muito clara a
preferéncia que se votava pelo latim. Entre elas figuravam o francés, o
inglés e o alem&o, de estudo obrigatodrio, assim como o italiano, facultativo;
e entres os Ultimos apareciam o latim e o grego, ambos obrigatérios.
Nota-se que a insercdo de LEs modernas no curriculo acontece sem deixar
a predominancia das linguas classicas e, com o advento da Republica, ha uma
diminuicdo das LEs, figurando-se no curriculo da seguinte maneira, ainda segundo
Chagas (1967, p. 105), os idiomas vivos ficaram reduzidos a dois: “francés e inglés
ou alemao — na base de trés anos letivos para cada”, sem uma finalidade especifica.
Pode-se registrar, que, nesse primeiro momento da histéria da educac¢ao no
Brasil, ndo houve uma significativa importancia para o ensino de LEs no curriculo, ou
seja, praticamente nao € citado o ensino de idiomas modernos no sistema de ensino

brasileiro.

1.1 A legislacao nacional e as definicées para o ensino da lingua espanhola

O Brasil, até inicio da década de 1930 configurou-se como um pais
predominantemente rural, onde os interesses relativos a educacéo ndo se estendiam
ao ensino de LEs, e, além disso, havia o predominio das linguas classicas sobre as
linguas modernas. Somando os dois fatores, ndo se justificava a necessidade de um
ensino de LEs, em especifico, o ensino da lingua espanhola. Somente com as
reformas ocorridas no sistema de ensino brasileiro, particularmente, a Reforma
Francisco de Campos (1931) e a Reforma Capanema (1942), que se inicia certa
valorizagédo das LEs. Ambas as reformas aconteceram na época do Estado Novo e,
portanto, algumas de suas caracteristicas se justificam pelo predominio do
nacionalismo, nessa forma de governo.

Em 1930, com a tomada do poder por Getllio Vargas e a criagdo do
Ministério da Educacéo e das Secretarias de Educacao nos Estados, alguns
dos intelectuais que criticavam a forma de conduzir a questdo educacional
do governo anterior assumiram cargos importantes por todo o pais e deram
inicio a uma reformulacdo bastante significativa do sistema de ensino.
Francisco de Campos, um desses intelectuais, havia sido nomeado Ministro

da Educacédo pelo entdo Presidente Vargas. No ano seguinte, em 1931, o
sistema educacional brasileiro passaria pela sua primeira grande reforma,
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gue ficou conhecida como Reforma Francisco de Campos (PICANCO, 2003,
p. 19).

A partir de 1931 e especificamente com a Reforma Francisco de Campos
que propunha uma formacao integral do aluno, as linguas estrangeiras modernas
ganharam destaque, mesmo com carga horéria minima e caréncia de professores.
Sobre a presenca das LEs no curriculo aponta Picancgo (2003, p. 31):

Durante a década de 30, no entanto, a lingua estrangeira ocupou um
espaco importante ao lado do idioma nacional na escola secundaria. Faziam
parte do curriculo o francés, o inglés e o aleméao. De acordo com o curriculo
do Colégio, eram: 3 aulas de cada lingua na primeira e segunda séries; 2
aulas de cada lingua na terceira; e 1 aula semanal de cada lingua na quarta
série, em que os alunos teriam aulas de latim e grego. Na quinta e dltima
série ficavam apenas as linguas classicas. O aluno terminava o curso com 5
anos de francés, inglés e alemao, e dois de latim e grego. A continuidade no

estudo de linguas dependia da &rea em que os alunos optavam por terminar
a escola secundaria, como curso preparatorio para o superior.

Dessa forma, percebe-se que em meio a expansao do nacionalismo e
ainda com a importancia dada as linguas classicas, a Reforma de 1931 conseguiu
colocar as linguas modernas em posicdo nunca antes adquiridas no curriculo da
escola brasileira, tendo o Colégio Pedro Il como modelo para os demais.

A reforma, no entanto, instaurou mudancas ndo somente em aspectos
praticos, através da insercdo de disciplinas (LEs), mas também com relacdo aos
métodos de ensino,'pois, seguindo os objetivos de uma formacéo integral, ja ndo
mais poderia prevalecer o método tradicional de traducdo e gramatica. Assim, aos
poucos o0 método direto (uso da lingua estrangeira) foi sendo inserido, de forma a
conduzir o aluno a utilizacdo da lingua estrangeira (LE) sem a interferéncia da lingua
materna. Chagas (1967, p. 112) resume a proposta da Reforma de 1931, como
sendo um ensino de carater minimamente pratico e ministrado na propria lingua,
adotando-se o método direto desde a primeira aula.

A insercdo de algumas linguas estrangeiras modernas no curriculo deve-se
ao carater humanistico da educacado como colocado pelo préprio Francisco Campos
(apud ROMANELLI, 1989, p. 135):

A finalidade exclusiva do ensino secundario ndo ha de ser a matricula nos
cursos superiores; o seu fim, pelo contrario, deve ser a formacao do homem

para todos os grandes setores da atividade nacional, constituindo no seu
espirito todo um sistema de habitos, atitudes e comportamento que o

! Os métodos de ensino serdo abordados detalhadamente na sequéncia.
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habilitem a viver por si e tomar, em qualquer situacédo, as decisdes mais
convenientes e mais seguras.

Assim, com um curriculo enciclopédico, houve espaco para o ensino de
linguas (inglés, francés, alemao), que estava também atrelado a esses objetivos.

A Reforma Capanema de 1942 prop0s diversas mudancas, entre elas a
valorizacdo dos cursos técnicos profissionais e a formagcdo de uma cultura geral
mesclando humanidades classicas e modernas. Caracterizando a populagéo
brasileira como eminentemente rural, nesta época, procura-se refletir sobre como se
concebia essa formagéo da cultura geral, ou, ainda, quem eram os brasileiros que
tinham acesso a mesma. Possivelmente ndo se preocupava muito com formacgéo da
cultura geral, pois, com a predominancia dos cursos profissionais, a énfase estava
nessa area do ensino.

A Reforma de 1942 ainda estimava por uma vinculacdo de todos os
conteudos ao nacionalismo, como forma de valorizacdo e amor a patria, definindo-se
0 ensino como patridtico por exceléncia. Defendendo a necessidade de promover
entre adolescentes a compreensao da continuidade histérica de amor a péatria, os
reformuladores dos programas de ensino tentaram vincular todos os contetdos a
guestao do nacionalismo. (PICANCO, 2003, p. 32).

Perante esse quadro do ensino do Brasil e a articulacdo de todos os
conteddos ao nacionalismo, as LEs tanto classicas como modernas foram
valorizadas, desde que nao fosse prejudicada a preservacao ao amor a patria. Com
a retirada do alemao do curriculo, pela primeira vez aparece o ensino de espanhol
como obrigatério e com uma carga horaria de duas aulas semanais. Segundo
Chagas (1967, p. 116),

No caso particular das linguas, manteve-se a reforma coerente com a sua
orientacdo geral, valorizando em escala aprecidvel o ensino dos idiomas
cldssicos e modernos. No gindsio incluiram-se, como disciplinas
obrigatérias, o latim, o francés e o inglés (as duas primeiras com quatro e a

tltima com trés anos de aprendizado e, no colégio, o francés, o inglés e 0
espanhol (este com um e aquele com dois anos [...].

Dessa forma, verifica-se que, mesmo com a retirada do aleméo, as LEs
recebem um significativo espaco no curriculo, tanto em termos de quantidade de
linguas obrigatdrias quanto pela carga horaria destinada ao seu estudo. De acordo

com Chagas (1967, p. 117), a Reforma Capanema destinou, realmente, 35 horas
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semanais ao ensino de idiomas, o0 que representa 19,6% em relacdo a todo o
curriculo.

Ensino este que deveria ser ministrado seguindo as orienta¢cdes do método
direto, inserindo algumas caracteristicas do método cientifico, priorizando a pratica.
Picanco (2003, p. 34) aponta os objetivos do ensino de linguas no periodo:

Os objetivos do ensino de linguas foram assim divididos: instrumentais (ler,
escrever, compreender linguagem oral e falar), educativos (formacdo da
mentalidade, observacdo e reflexdo) e culturais (conhecidos da civilizagédo
estrangeira).

Seguindo esses objetivos, 0 ensino de linguas seguia 0s preceitos da
referida Reforma, que propunha a formacdo geral para o ensino secundario.
Portanto, esta Reforma foi um avanco com relagcdo ao ensino de linguas e no caso
especifico do espanhol, por configura-lo como disciplina obrigatoria.

Com relacdo ao espanhol, torna-se necessario analisar os motivos que
contribuiram para a sua inclusdo no curriculo, em um momento em que predominava
a exaltagao do nacionalismo. Segundo Picanco (2003, p. 33):

Portanto, como lingua de um povo que se identifica pelos signos de sua
historia e de sua literatura, o espanhol estava em condi¢6es de figurar como
componente curricular obrigatério ao lado do francés e do inglés, pois tinha
todos os atributos necesséarios para substituir o alemdo como disciplina
escolar: um idioma europeu, com literatura consagrada mundialmente e
pertencente a uma nacdo que servia de modelo em seu amor a histéria da
patria.

Nesse primeiro momento da histéria da lingua espanhola no Brasil enquanto
disciplina obrigatoria, registra-se a importancia dada ao idioma como referéncia para
os estudantes brasileiros, que eram em sua maioria jovens rurais. Mais gque isso, a
garantia de que seu ensino ndo causaria um desconforto perante o fato de que o
governo propunha um ensino pautado no nacionalismo. O ensino da lingua
espanhola ocorre como referéncia, pois, assim como se desejava O governo
brasileiro, os espanhdis proferiam um amor e exaltacdo a patria, que pode ser
visualizado através da literatura e conhecimento da cultura do pais.

Contudo, para além das questbes politicas e com a Reforma de 1942, o
ensino de LEs foi abordado de forma unica até aquele momento e especificamente
com relacdo ao espanhol, que pela primeira vez surgiu de forma obrigatoria no
curriculo, fato este que se mantém até a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional de 1961.
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No periodo de transicao da Escola Tradicional para a Escola Nova, em que a
Republica regia o pais e ndo cumpriu com as propostas de renovacdo do ensino, o
desenvolvimento da educacdo no pais, inquietava um grupo seleto de educadores
na ansia de elaboracdo de um plano nacional de educagcdo que contemplasse a
todos. Como afirma Aranha (2006, p. 301):

[...] nas primeiras décadas da Republica houve diversas tentativas de
implantar uma educac¢éo ndo atrelada aos interesses capitalistas, mas que
articulasse os trabalhadores em geral e seus filhos, no sentido de uma
critica a ideologia burguesa.

Assim, tem inicio o movimento da Escola Nova, que almejava a
transformacdo do sistema educativo brasileiro, sendo que, como eixo norteador,
ocorreu a elaboracdo do Manifesto dos Pioneiros (1932), que registrou os principios
essenciais para uma nova educacdo. Como o proprio nome revela, o documento
remete a forma de manifesto no sentido de revogar o tradicional e aclamar pelo
novo, pela mudanca, pela renovacdo. Novo, no sentido que exigia a aplicabilidade
de todos os principios da Escola Nova. Nas palavras de Azevedo (1932, p. 59):

O Manifesto defende, entdo, “uma reforma integral da organizagéo e dos
métodos de toda a educacéo nacional”’, abrangendo “dos jardins de infancia
a Universidade”, apelando a “um conceito dinamico” que remete “ndo a
receptividade mas a atividade criadora do aluno”, no intuito de levar “a
formacao da personalidade integral” do estudante e “ao desenvolvimento de
sua faculdade criadora e de seu poder criador”. Para isso, a escola deveria
adotar os “mesmos métodos (observacdo, pesquisa e experiéncia), que
segue o0 espirito maduro, nas investigacdes cientificas”.

A partir da Escola Nova e com a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros
(1932), além das reformas de 1931 e 1942, algumas mudangas ocorreram no
sistema de ensino brasileiro. Entretanto, ainda permaneceram 0s questionamentos
acerca da educacédo brasileira, uma vez que o documento e suas propostas nao
foram capazes de modificar toda a estrutura do ensino, ou seja, nado tiveram a
aprovacao total do governo, pois o Manifesto, segundo Fazenda (1985, p. 43):

[...] apregoava que o ensino publico, pelo fato de ser obrigatério e gratuito,
era democratico e possibilitava, de um lado, as camadas populares uma via
de acesso a participacdo na vida econémica, de forma menos discriminante,
mais justa, de outro, acenava com a possibilidade de participagdo mais
consciente, e de bases mais amplas, afirmando, pois, o aspecto social da
educacdo, conclamando o Estado a assumir seus deveres democraticos de

mantenedor do sistema escolar, estendendo-os a todos,
indiscriminadamente.
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Assim, jA que as reformas propostas pelo Manifesto dos Pioneiros néo
foram, em suma, evidenciadas na pratica, a elaboracdo de diretrizes que
norteassem o ensino do pais tornou-se uma necessidade maior a cada dia. Entédo, a
partir de 1945, ocorreram muitos debates e a elaboracdo do anteprojeto da LDB n°
4024/1961.

Somente em 1961 o anteprojeto foi promulgado, embora a essa altura ja
estivesse ultrapassado, ndo havendo, portanto, alteracdo significativa na estrutura
do ensino, somente a reducéo de disciplinas. No periodo da Ditadura Militar houve
prejuizos para a elaboracdo de uma nova LDB, sendo que o governo nao a revogou,
mas apenas introduziu alteracdes e fez atualizagdes.

As linguas estrangeiras fazem parte desse quadro de disciplinas que
sofreram uma reducdo de carga hordria, deixando de pertencer ao curriculo, ou
melhor, passando de obrigatdrias a facultativas, por ndo serem concebidas como
matérias escolares significativas para compor o curriculo. Chagas (1967, p. 126)
explica que a reducado de idiomas a partir da LDB n°® 4024/1961 foi de certa forma
um retrocesso, mas também restabeleceu a essas disciplinas sua dignidade e
importancia antes ameacadas por uma obrigatoriedade que nem sempre ocorria de
maneira satisfatéria, acabando por levar o ensino de idiomas ao descrédito.

Compreende-se esse carater optativo para as linguas estrangeiras a partir
das colocacfes de Picanco (2003, p. 42):

A LDB de 1961, além de outras atribuicdes, sugere a oferta de uma lingua
estrangeira nas escolas onde pudesse ser minimamente ensinada. Para
isso, a Lei transformou a lingua estrangeira numa Disciplina Complementar
do Nuicleo Comum/Parte Diversificada. Isso significava que a lingua
estrangeira poderia, conforme op¢do dos Conselhos Estaduais de
Educacao, figurar ou ndo no curriculo das escolas.

Percebe-se entdo que ndo ha uma definicdo precisa com relacdo ao ensino
de LEs, fato este que se mantém com a Lei n°® 5.692/1971 e faz com que alguns
idiomas como, por exemplo, espanhol e francés ndo sejam nem sequer oferecidos
pelos estabelecimentos de ensino. Ainda de acordo com Picanco (2003),
considerando o contexto histérico das décadas de 1960 e 1970, no auge da Guerra
Fria, o espanhol ndo era um idioma importante nas transagbes comerciais e
diplométicas. Assim, poderia ser facilmente descartado dos curriculos, visando a
importancia ao ensino profissionalizante que marcou as mudancas na Lei
5.692/1971.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares de Linguas Estrangeiras do Estado
do Parané (2008, p. 45):

Com a Lei n. 5692/71 e sob a égide de um suposto nacionalismo, o0 governo
desobrigou a incluséo de linguas estrangeiras nos curriculos de primeiro e
segundo graus, sob o argumento de que a escola ndo deveria se prestar a
ser a porta de entrada de mecanismos de impregnacéo cultural estrangeira.

Esse nacionalismo somado ao carater profissionalizante dado ao ensino
justifica a ndo presenca ou diminuicdo da oferta de idiomas no sistema educativo
brasileiro. Por parte do Estado, havia exigéncias com relacdo ao ensino que
mostrava 0 carater centralizador do governo e de certa forma, impedia a
manifestacdo de educadores, no sentido de uma busca pela renovacdo do ensino.
Mas, de alguma forma, almejava-se pela mudanca, como afirma Fazenda (1985, p.
114, destaques do autor):

Entretanto, a situacéo vigente, a corrobora¢cdo da mesma através de dados
estatisticos estrategicamente organizados e/ou forjados conduziram a um
desejo reformista. Algo precisava ser mudado, educadores e povo ansiavam
por um “milagre educacional” que desatrelasse o grilhdo do analfabetismo e
gue criasse condi¢cdes, através de uma melhor educacao, para conseguir-se
uma qualidade melhor de vida.

O mito de salvar a educagdo através do conhecimento e aplicacdo de
métodos importados de ensino propagou-se, difundiu-se e foi o “balsamo”
utilizado para manter entretida a consciéncia dos educadores da época,
enquanto a preocupacdo com a politica educacional era proibida [...]. As

condi¢cdes de vida do povo sdo precérias, mas, a causa do fracasso escolar
nao esta nelas, e sim num sistema educacional que elitiza.

Frente a essa situacdo da educacao brasileira e as determinac¢des da LDB
n® 5.692/1971, em especifico quanto ao ensino de LEs, um longo processo se deu
até que se chegasse a LDB n°® 9.394/1996. Mesmo com muitas dificuldades e
empecilnos encontrados, houve lutas individuais e coletivas, por parte de
professores e associacbes na busca de garantir a valorizagdo das LEs nos
curriculos das escolas. O estado do Parana se destacou nessa luta, ao criar, em
1982, no Colégio Estadual do Parana, o Centro de Linguas Estrangeiras Modernas
(CELEM), oferecendo aulas de inglés, espanhol, francés e alemao, aos alunos no
contraturno. Some-se a isso a inserc¢ao no vestibular da UFPR, a partir de 1982, das
linguas espanhola, italiana e alema.

Sao exemplos de atitudes que até hoje refletem no ensino de LEs, ainda

marcado por muitas controvérsias e dissabores.
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Est& previsto nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996
(LDB n° 9.394/1996) um ensino gratuito e de qualidade em estabelecimentos oficiais
qgue garanta liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber.
Sendo assim, € papel da escola proporcionar aos seus alunos a apropriagao
de conhecimentos nas mais diversas areas do saber, inclusive as LEs.
A LDB n° 9.394/1996 prevé o ensino de linguas estrangeiras:
Para o Ensino Fundamental:
Na parte diversificada do curriculo seréa incluido, obrigatoriamente, a partir
da 52 série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja

escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicdo. (art. 26, 85°).

Para o Ensino Médio:

Serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em caréter optativo,
dentro das possibilidades da instituicdo. (art. 36, inciso 3°).

Dessa forma, percebe-se a evolucdo quanto a forma de referir-se ao ensino
de LEs no texto da Lei. Mas bem se sabe que, ao longo dos anos, mesmo antes
dessa Lei entrar em vigor, muitos foram os questionamentos com relacao a oferta de
linguas estrangeiras no sistema de ensino brasileiro até chegar ao que se presencia
atualmente.

A lingua estrangeira (LE) ofertada nas escolas tanto no Ensino Fundamental
quanto no Ensino Médio € o inglés. As escolas sempre estiveram com suas matrizes
curriculares organizadas de forma a ter duas aulas/semanal de lingua estrangeira
inglés, sem possibilidade de abertura para uma segunda lingua. Por isso, pode-se
questionar o fato de ser inserida uma segunda lingua em carater optativo, de acordo
com as possibilidades da instituicdo. Ha a seguranca em afirmar, por parte dos
estados, e mais a fundo dos estabelecimentos de ensino, que uma segunda lingua
(lingua espanhola, por exemplo), poderia ser ofertada, desde que houvesse
estrutura adequada. Assim, mantém-se, de certa forma, o que sempre ocorreu: a
abertura para o ensino de linguas, mas ndo a garantia do mesmo.

O estado do Parana, mobilizado por inUmeras manifestacfes de defesa ao
ensino de LEs, criou oficialmente em 1986 os Centros de Linguas Estrangeiras
Modernas (CELEM). Nesse caso, acontece o ensino de linguas, mas fora da matriz
curricular, onde o aluno tem a oportunidade de escolher a LE a ser estudada,

seguindo seus interesses pessoais.



31

A criacdo do CELEM configura-se como exemplo de conquista e avanco
com relacdo ao ensino de LEs no Parana, mas cabe ressaltar que € um ensino fora
da matriz curricular e que, portanto nao interfere na estrutura do curriculo dentro dos
estabelecimentos de ensino que ofertam o CELEM.

Da mesma forma, o estado de S&o Paulo oferece um ensino similar ao
CELEM-PR e que também acontece fora da matriz curricular. S&o exemplos de
acOes que produzem resultados positivos fazendo com que alunos e comunidade
tenham a oportunidade de aprender uma LE de seu interesse.

Neste contexto de ensino de LEs no Brasil, ha de se destacar a Lei n°
11.161 de 05 de agosto de 2005 (BRASIL, 2005) que prevé a oferta obrigatoria da
lingua espanhola na matriz curricular do Ensino Médio publico, a chamada Lei do
Espanhol.? Essa Lei foi determinada pelo governo para as instituicdes escolares, ou
seja, a partir da sancao da mesma, os estabelecimentos de ensino teriam o prazo de
cinco anos para sua aplicacédo, prazo este que findou em 2010, e sendo que a
realidade presenciada é totalmente diferente da que se esperava com a implantacao
da lingua espanhola na matriz curricular, ou seja, a real implantacdo da disciplina no
curriculo.

Perante as inimeras dificuldades encontradas, cabe refletir sobre a acdo do
Estado na aplicacdo de politicas publicas, ou seja, em a¢des que possam contribuir
para que a implementacéo da lingua espanhola aconteca de fato.

A referida Lei € mais um exemplo do posicionamento do Estado frente ao
desenvolvimento do sistema educativo como um todo, e, em especifico, a insercao
de disciplinas no curriculo. Para uma disciplina tornar-se obrigatéria ou em outro
momento deixar de sé-la, o processo € longo e envolve diferentes segmentos que
nao somente o educacional, mas também o politico, econémico e cultural.

Por mais que a obrigatoriedade de ensino de uma disciplina esteja atrelada
diretamente ao ambito educacional e com objetivos de ensino e aprendizagem, as
movimentagdes politicas, econbmicas e culturais na sociedade ndo deixam de
influenciar na demanda que ocasiona a opgédo por uma ou outra disciplina como
obrigatoria ou facultativa no curriculo, pois a escola como instituicdo esta atrelada ao
gue ocorre na sociedade e néo é neutra, fazendo parte da totalidade que envolve

todos os processos.

% Anexo 1: Lei n° 11.161/2005 (BRASIL, 2005).
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Dessa maneira, ao investigar o processo de implantagdo da disciplina de
lingua espanhola na matriz curricular, procura-se analisa-lo em sua totalidade,
buscando as relacfes possiveis entre as questdes de ordem educacional e as
politicas e econdmicas presentes nesse processo. De acordo com Cury (1986, p. 27)
a totalidade justifica-se por uma compreensédo de um processo particular conectado
dialeticamente com outros processos.

Para tanto, ndo se pode simplesmente fazer um recorte com relacdo a lingua
espanhola no Brasil a partir do ano de 2005, na ocasido da sancdo da Lei n°
11.161/2005 (BRASIL, 2005), e dos acontecimentos posteriores no ambito
educacional. Em vez disso, é preciso, resgatar alguns marcos anteriores ao periodo
citado e que fortemente contribuiram para a efetivacao da lingua espanhola no Brasil

e possiveis desencadeamentos do ensino desse idioma no pais.

1.2 A lingua espanhola no Brasil antes e depois da década de 1990

O Brasil € um pais que apresenta grande diversidade étnica, cultural,
econdmica e social. No entanto, mesmo com toda essa diversidade, € um pais com
muita desigualdade, mas com enormes chances de crescimento, 0 que vem
ocorrendo ao longo dos anos, em diversos setores: econdmico, social, cultural,
educacional.

Sabe-se que a evolucdo de uma nacdo se da através de melhorias,
mudancas e transformacdes em todos 0os ambitos da sociedade e que nenhum deles
€ neutro em relagdo as questbes de ordem politica e econbmica que se
desenvolvem no pais, nos estados e nos municipios.

Dessa forma, ao referir-se as mudancas que envolvem a educacgao no Brasil,
deve-se registrar também o0s acontecimentos politicos e econdmicos, advindos
muitas vezes, dos interesses da ordem dominante e da légica do capital reinante na
sociedade capitalista atual. De acordo com Mészaros (2005, p. 43, destaques do
autor):

As determinacBes gerais do capital afetam profundamente cada ambito
particular com alguma influéncia na educacéo, e de forma nenhuma apenas
as instituicdes educacionais formais. Estas estéo estritamente integradas na
totalidade dos processos sociais. Nao podem funcionar adequadamente

exceto se estiverem em sintonia com as determinac¢des educacionais gerais
da sociedade como um todo.
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Nesse sentido, entende-se que as mudancas nao ocorrem de forma alheia
aos momentos marcadamente importantes para a efetivacao de transformacgdes que
atingem os diferentes ambitos da sociedade e que acontecem na maioria das vezes,
para manter a légica do capital. Referindo-se as mudancas de cunho educacional e,
particularmente, ao ensino da lingua espanhola de forma obrigatéria, depreende-se
da citacdo acima que nao se pode deixar de compreender as determinacdes da Lei
n°® 11.161/2005 (BRASIL, 2005) e, ainda, 0s interesses para a sua sancao e as
verdadeiras mobilizacdes para a sua real efetivacdo, sem antes compreender os
acontecimentos prévios que contribuiram para tal situacéo.

Assim, ao refletir sobre o ensino da lingua espanhola no Brasil, retoma- se
alguns fatos historicos marcantes que contribuiram para a presenca desse idioma no
pais. As viagens de Cristévdo Colombo, a chegada de Pedro Alvares Cabral em
1500 e o Tratado de Tordesilhas permitiram a influéncia portuguesa nas terras hoje
brasileiras, mas também possibilitaram contato com os paises vizinhos e de fala
espanhola, marcando assim o inicio da lingua espanhola no Brasil.

Tais fatos registraram uma abertura da lingua espanhola em terras
brasileiras, porém, ndo se pode deixar de considerar principalmente a imigracédo
como marca da entrada do idioma espanhol no Brasil, e isso se deu nos ultimos 100
anos. Segundo Fernandez (2005, p. 17):

El flujo migratorio desde Esparfia fue consecuencia de las graves crisis
econdmicas padecidas desde mediados del siglo XIX... El destino de mayor
parte de estos inmigrantes fueron los territorios del sur y del sudeste, lo
cual, unido a la vecindad de los paises hispanos, contribuyé a que el
espafiol adquiriese una presencia apreciable y a convertirlo, sobre todo en
las regiones meridionales, en una lengua cercana y familiar, si bien no
necesariamente usada, en todo tipo de relaciones.

Dessa forma, a lingua espanhola comecou a fazer parte do ambiente em
gue se instalaram os imigrantes, em contato com os brasileiros. Além desses
imigrantes € importante lembrar a questao fronteirica com sete paises que tém o
espanhol como idioma oficial: Venezuela, Colémbia, Peru, Bolivia, Paraguai,
Argentina e Uruguai e que certamente estabeleceram alguma relacdo com o Brasil,
contribuindo assim para a presenca da lingua no pais.

A partir de entéo, pode-se dizer que a lingua espanhola esteve presente em
terras brasileiras, através dos imigrantes, de viajantes, de brasileiros que por algum

interesse resolviam aprender o idioma. Na educacdo, a lingua espanhola como
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disciplina do curriculo dos estabelecimentos de ensino sofreu, ao longo dos anos,
mudancas em ordem de ser obrigatoria ou facultativa, de acordo com as reformas
ocorridas em toda a educacéao brasileira.

Cabe, neste momento, retomar ao periodo de 1942, ano da Reforma
Capanema, Decreto de Lei n° 4.244 de 09 de abril de 1942 — Lei Orgéanica do Ensino
Secundério. Lei esta que, ao referir-se as LEs, insere o espanhol pela primeira vez
como disciplina obrigatéria. Os motivos para essa insercdo podem ser explicados
segundo as ideias de Picanco (2003, p. 33):

O espanhol, naquele momento, era identificado como a lingua de autores
consagrados, como Cervantes, Bécker e Lope de Veja. Ao mesmo tempo,
era a lingua de um povo que, tendo tido importante participagdo na historia
ocidental, com episodios gloriosos de conquistas territoriais, mostrava-se
orgulhoso de seus herdis nacionais, como El Cid, a Rainha Isabel, o
imperador Carlos V e os conquistadores. No Brasil, do ponto de vista

politico, as colénias de imigrantes espanhais [...], ndo representava ameaca
para o governo durante o Estado Novo.

E ainda Picanco (2003, p. 37e 38) conclui:

A lingua espanhola, na década de 40, como area do conhecimento
académico ou como disciplina escolar, veio responder a duas demandas
bem delineadas: servia muito bem & expectativa de erudicdo das classes
dirigentes, ao mesmo tempo que representava, para o governo, um modelo
de patriotismo e respeito as tradicdes e historia nacionais. I1sso tudo sem
correr o risco (percebido na valorizacdo de algumas culturas como a alema,
a italiana e a japonesa) de perder espaco na formacgéo das novas geragdes
de brasileiros.

Percebe-se fortemente a obrigatoriedade da lingua espanhola néo
principalmente por motivos que viessem a favorecer aos alunos, mas sim que
contemplassem os interesses da ordem vigente, naquele momento, que era de
exaltacdo do nacionalismo e que a cultura, histéria e literatura da Espanha
contribuiriam de alguma forma para esta valorizagao da nagao brasileira.

Nesse periodo, em que a lingua espanhola esteve presente de forma
obrigatdria nos curriculos, segundo Celada (2002) consagrou-se uma forma de
ensinar essa lingua, pois o instrumento fundamental foi, justamente, o Manual de
Espafiol de Idel Becker, que se configurou, na maioria das vezes como 0 Unico
material utilizado para o ensino do idioma.

Independentemente dos motivos, a lingua espanhola fez parte
obrigatoriamente do curriculo, que se manteve até 1961, ano em que é apresentado

0 projeto para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n°
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4.024/1961 (BRASIL, 1961). A partir de entdo, as LEs vao perdendo espaco no
curriculo da educacéo brasileira e o espanhol deixa de ser obrigatério, enquanto, por
outro lado, o inglés torna-se, cada vez mais o idioma dominante tanto dentro, quanto
fora do ensino regular. Foi um longo periodo, de muitas lutas e poucas conquistas,
por parte de educadores, associacbes envolvidas com o0 ensino de LEs e em
especifico com o ensino da lingua espanhola.

Somente no inicio da década de 1990, com a aceleracdo da globalizacéo e
democratizacdo do Brasil, esse quadro comec¢a a mudar. Segundo Picanco (2003 p.
68), com o trabalho das associa¢fes, entidades afins, e com a ajuda de consulados
e embaixadas, foi possivel a quebra do monolinguismo no ensino de linguas
estrangeiras.

A partir de entédo, a lingua espanhola volta a ganhar espaco ndo somente
como LE a ser aprendida no ambito escolar, mas como um idioma importante em
toda a esfera nacional. Alguns fatores externos ao sistema educacional foram
fortemente importantes para tal mudanca e vieram a definir altera¢des no sistema de
ensino através da Lei n° 11.161/2005 (BRASIL, 2005). A criacdo do Mercado
Comum do Sul (Mercosul) em 1991 representa um marco para a presenca do
espanhol do Brasil, merecendo, portanto, uma retomada dos principais fatos que
ocorreram apoés assinado o acordo entre 0os paises envolvidos.

Desde o inicio da década de 1990 comeca-se a perceber o desenvolvimento
mundial voltado para uma crescente globalizacdo que impde de certa forma,
algumas regras para a sobrevivéncia nesse novo contexto de sociedade politica,

econdbmica e social.

De maneira lenta e imperceptivel, ou de repente, desaparecem as fronteiras
entre os trés mundos, modificam-se os significados das nacdes de paises
centrais e periféricos, do norte e sul, industrializados e agrarios, modernos e
arcaicos, ocidentais e orientais. Literalmente, embaralha-se o mapa do
mundo, umas vezes parecendo reestruturar-se sob o0 signo do
neoliberalismo, outras parecendo desfazer-se no caos, mas também
prenunciando outros horizontes. Tudo se move. A histéria entra em
movimento, em escala monumental, pondo em causa cartografias
geopoliticas, blocos e aliancas, polarizacbes ideoldgicas e interpretacdes
cientificas (IANNI, 1999, p. 12).

E, nessa nova conjuntura, o Brasil também passa por transformacdes que
vém a determinar uma nova ordem, com novas exigéncias a intervir na vida dos

cidadaos brasileiros.
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Na época da globalizacéo, praticamente tudo o que diz respeito a economia
e a sociedade nacionais é posto em questdo. Abalam-se ndo so as ideias e
convicgbes, mas também as formas de organizacdo do trabalho e das
instituicées. O territério e as fronteiras adquirem outros significados, tanto
porque perdem o0s antigos, como porque se busca resgata-los; mas
principalmente porque de fato transformam-se. Modificam-se as condi¢cdes
de existéncia e as possibilidades de atuacdo dos partidos politicos,
sindicatos, movimentos sociais e correntes de opinido publica. (IANNI, 2004,
p. 51).

Nesse sentido, ndo se concebe uma sociedade que ndo se articula a essas
transformacdes, pois estaria condicionada a estagnacdo. E as transformacdes
ocorrem em todos os ambitos da sociedade, pois a busca pelo desenvolvimento
econdbmico faz com que também se deseje, ou haja a necessidade, de um
desenvolvimento pessoal, profissional, politico, econémico e social.

A década de 1990 € entdo marcada pela crescente globalizacdo e a
necessidade de firmar acordos regionais, para de alguma forma, contribuir para com
o desenvolvimento do pais. Reis e Barral (1998, p. 26), definem globalizagdo como a
“tendéncia — estimulada pela intensa mudanca tecnolégica — das empresas
utilizarem recursos produtivos e métodos de producdo que extrapolam as fronteiras
nacionais, reforcando a interdependéncia econémicas entre os Estados.”

Assim sendo, a criacdo de blocos econbmicos e a participacdo dos paises,
foi um fator determinante nesse processo de globalizacdo na década de 1990, vindo
a repercutir em todos os ambitos da sociedade.

Os blocos regionais podem ser conceituados como espagos econdmicos
comuns que visam a livre movimentacdo de bens, servicos, capitais e
pessoas, além de buscar assegurar a coordenagdo das politicas
macroeconémicas, até mesmo com a unificacdo do padrdo monetério, e
ainda uma certa padronizacdo da legislacdo dos paises componentes, ao
menos em temas pertinentes ao processo produtivo. (REIS; PARRAL, 1998,
p. 32)

Com essa tentativa de padronizacdo entre os paises membros de acordos
regionais, percebe-se uma relativa mudanca em toda a nacédo, na vida de cada
cidadd@o que vive esse processo de globalizacéo e precisa adaptar-se as mudancas.
No caso do Brasil, a criacdo do Mercado Comum do Sul (Mercosul) trouxe
significativas alteracbes para os brasileiros em todas as instancias - politica,
econbmica, educacional, social e cultural. Essas mudancas sado marcas da
globalizagdo presente no Brasil e que interfere no pais como um todo e em cada

brasileiro, em particular.
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E claro que a globalizagdo n&o tem nada a ver com homogeneizagio. Esse
€ um universo de diversidades, desigualdades, tensGes e antagonismos,
simultaneamente as articulacbes, associacbes e integracdes regionais,
transnacionais e globais. Trata-se de uma realidade nova, que integra,
subsume e recria singularidades, particularidades, idiossincrasias,
nacionalismos, provincianismos, etnicismos, identidades ou
fundamentalismos. Ao mesmo tempo que se constitui € movimenta, a
sociedade global subsume e tensiona uns e outros: individuos, familias,
grupos e classes, nacdes e nacionalidades, religibes e linguas, etnias e
racas. As identidades reais e ilusérias baralham-se, afirmam-se ou recriam-
se. No dmbito da globalizagdo abrem-se outras condi¢bes de producéo e
reproducdo material e espiritual. E como se a historia, vista agora em suas
dimensBes  propriamente  universais, encontrasse  possibilidades
desconhecidas; assim como a geografia parece redescobrir-se. No ambito
da globalizagéo, compreendendo nagbes e nacionalidades, movimentos
sociais e fundamentalismos, redes e aliangas, soberanias e hegemonias,
fronteiras e espagos, ecossistemas e ambientalismos, blocos e geopoliticas,
nesse contexto multiplicam-se as condi¢bes de integracdo e fragmentacgéo.
As mesmas forcas empenhadas na globalizagéo provocam for¢as adversas,
novas e antigas, contemporaneas e anacrénicas, recriando e multiplicando
articulacdes e tensdes (IANNI, 1999, p. 27-28).

Um exemplo marcante, a partir do advento da globalizag&o e o estreitamento
de relacbes econbmicas e comerciais entre os paises da América, € a difusdo da
lingua espanhola no Brasil de maneira a contemplar todas as pessoas em diferentes
instancias.

S&o varios os motivos que contribuem para a difusdo da lingua espanhola no
Brasil, entre eles:

e O Brasil faz fronteira com sete paises que tem o espanhol como lingua

oficial,

e 0 Brasil possui uma economia propicia para estabelecer relacbes

comerciais com paises vizinhos;

e a constituicdo do Mercado Comum do Sul (Mercosul) em 1991,

e 0 surgimento de inUmeras empresas de origem espanhola ou americana.

A partir da década de 1990, iniciou-se um processo de divulgacdo e
reconhecimento da importancia da lingua espanhola na vida dos brasileiros e foi a
criacdo do Mercosul um fator determinante para despertar o interesse pela lingua
espanhola. Uma vez que existe um tratado comum entre Brasil, Argentina, Paraguai
e Uruguai com intuito de desenvolvimento econémico, o dominio de um idioma que

abranja a todos os paises envolvidos é relevante para favorecer o0s contatos.
Segundo Sedycias (2005, p. 39):
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O espanhol é a lingua oficial de trés desses paises e desempenhara um
papel de suma importancia para qualquer individuo ou companhia que
gueira ter acesso ao maior mercado da América do Sul. Se quisermos
comprar algo dos nossos vizinhos sul-americanos, poderemos certamente
usar o portugués. Porém, se quisermos que eles comprem 0S NOSSOS
produtos, teremos que falar a lingua deles.

E entdo, a partir desse momento que o espanhol comeca a ganhar espaco
dentro do territério brasileiro de forma nunca antes ocorrida, pois a lingua espanhola
configura-se como um dos idiomas oficiais do Mercosul, juntamente com o
portugués.® Mesmo com um grande nimero de pessoas falantes do portugués, o
espanhol é o idioma oficial de todos os Estados pertencentes ao bloco econémico,
com excecao do Brasil. Assim, no momento, de exaltacdo da globalizacdo com a
criagdo do Mercosul. por diversos motivos, os brasileiros comegam a interessar-se
em aprender este idioma. Segundo Sedycias (2005, p. 36):

A situacao atual do espanhol ndo é muito diferente da do inglés. A posicéao
gue a lingua espanhola ocupa no mundo hoje é de tal importancia que
guem decidir ignora-la ndo podera fazé-lo sem correr o risco de perder
muitas oportunidades de cunho comercial, econdmico, cultural, académico
ou pessoal.

Visando essas oportunidades muitos brasileiros decidiram aprender a lingua
espanhola e deixaram de visualizar esse idioma como sendo, segundo registros de
Celada (2002, p. 101) “espanhol — lingua parecida — lingua facil”. Dessa forma,
cresce consideravelmente o prestigio da lingua espanhola no Brasil e a difusdo de
seu dominio comeca a ocorrer de formas variadas, seja no ensino regular ou em
centros de idiomas. Pode-se dizer, entdo, que os brasileiros estabelecem a partir
desse momento uma relacdo de pré-construido (PECHEUX, 1988) com a lingua
espanhola, o que ocorre antes das mudancas decorrentes a partir dos anos de
1990.*

Com relagédo ao ensino formal do espanhol, as discussbes remetem ao
periodo anterior a década de 1990. Desde muito tempo, como ja foi colocado
anteriormente, se questiona o ensino do espanhol no ensino regular brasileiro.

Contudo, é a partir do Mercosul que essas discussdes tomam maiores proporcdes

® pode ser verificado nos documentos oficiais: Tratado de Assuncéo (artigo 17) e protocolo de Ouro
Preto (artigo 46) dispde sobre o idioma oficial do Mercosul.

* Celada (2002, p. 55) faz mencdo a este conceito de pré-construido desenvolvido por Pécheux
(1988) utilizando a expressdo do préoprio Pécheux: “filosofia espontinea”. Colocando como
manifestagbes que atribuem “semelhanga” e “facilidade” a lingua espanhola da posi¢do do sujeito
comum ao campo da reflexdo, sem serem submetidas, para tanto, a elaboragéo tedrica.
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devido a necessidade de o governo brasileiro posicionar-se frente a essa questéo, o
que pode resultar principalmente de interesses proprios, e ndo da preocupagdo com
os brasileiros interessados em aprender espanhol. Segundo registros de Fernandez
(2005, p. 23), em 1991 os ministros da Educacdo do Mercosul assinam um protocolo
de intencdes com relagéo ao ensino do portugués e do espanhol nas instituicbes de
diferentes niveis e especialidades do sistema educativo dos paises integrantes da
unidao.

Tendo como referéncia a data de 13 de dezembro de 1991, quando ocorreu
a assinatura desse protocolo, inicia-se um longo processo de luta na defesa do
ensino da lingua espanhola no sistema regular de ensino.

Aos poucos se foi percebendo a necessidade de aprender e dominar o
idioma espanhol, e a partir de entdo a participacdo do sistema educativo brasileiro
torna-se fundamental, pois se entende que a escola € o espagco mais propicio para
oferecer oportunidades de aprendizado aos alunos.

A escola por si s6 ndo é autbnoma para a tomada de decisdes relacionadas
a insercdo de disciplinas no curriculo. Segue o que vem determinado na LDB n°
9.394/1996 e por conjuntura as especificagbes que venham a surgir, como por
exemplo, a Lei n°® 11.161/2005 (BRASIL, 2005) que confere a obrigatoriedade do
ensino da lingua espanhola no Ensino Médio publico. Nesse momento, pode-se
denominar como acontecimento discursivo (PECHEUX, 1990) ° a chamada “Lei do
Espanhol”, por causar uma dinamica nunca antes vivenciada no que concerne ao
histérico de LEs no Brasil, visto que a LDB n° 9.394/1996 ja da abertura para mais
de uma LE no curriculo.

Nesse contexto, em que o principal lugar a se aprender o espanhol seja a
escola regular, cabe questionar sobre os principais motivos que levaram a sancgao
da Lei 11.161 de 05 de agosto de 2005 e, na sequéncia, a mobilizacdo ou ndo das
secretarias e nucleos de educacéo de todo o pais para cumprir com os dispositivos
da referida Lei. Picango (2003, p. 69) faz referéncia a esses motivos:

Por causa da criagdo do Mercosul, na Ultima década, o espanhol comeca a

dividir este cenario, mais por motivos econdmicos do que por uma intengéo
integradora do ponto de vista cultural e social. Muitos autores tém apontado

® Lemos (2008, p. 69) utiliza o conceito “acontecimento discursivo” de Pécheux (1990) indicando a Lei
n°® 11.161/2005 (BRASIL, 2005) como a forga de um “acontecimento discursivo”, capaz de reorganizar
0 espaco da memdria do brasileiro e, inclusive, de desencadear novas acdes e produzir outras
discursividades.



40

este aspecto economicista que caracteriza o processo de integracdo
desencadeado com a conformacéo do mercado comum.

A partir dessa afirmacédo, pode-se confirmar que os interesses econdémicos
dos paises integrantes do Mercosul foram fundamentais para a difusdo da lingua
espanhola que ocorreu no Brasil a partir da década de 1990, e iniciando-se um
processo de valorizacdo de um idioma que, de alguma forma, sera util para os
brasileiros. Ainda com relacdo a essa influéncia do Mercosul no tocante ao ensino
da lingua espanhola no Brasil, € importante destacar as colocac¢des de Kulikowski e
Gonzalez (1999, p. 11):

Sin embargo, la implantacién del Mercosur produjo una serie de
acontecimientos que repercutieron enormemente en nuestro trabajo, entre
los cuales podemos citar: el boom de la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera en Brasil, con la consiguiente proliferacién de cursos de todo tipo;
la implantacion del espafiol en las escuelas publicas e privadas en gran
parte del territorio brasilefio; el surgimiento y organizacién de asociaciones
de profesores de espafiol en practicamente todos los estados que no las
poseian y el fortalecimiento de las ya existentes.

Todos esses acontecimentos sdo marcas do que a criagdo do Mercosul
ocasionou ao espanhol no Brasil. A partir da década de 1990, o idioma ganhou
proporcdes gigantescas dentro do territério brasileiro causando assim diversas
mudancas no ambito educacional, instaurando-se assim um novo habitus
(BOURDIEU, 2004) ° no Brasil, ano que se refere & lingua espanhola. Porém, ao
referirr-se ao Mercosul e aos interesses econdmicos responsaveis por essa
disseminacdo da lingua espanhola no Brasil, cabe pensar e elencar outras
motivacbes que possam ter os brasileiros para despertar o interesse pelo

aprendizado dessa LE.

1.3 Por que estudar/aprender espanhol?

Visualizando a crescente globalizacdo e o aumento das relacdes comerciais
com os paises da Ameérica, principalmente com a criacdo do Mercosul, uma parcela

dos cidadaos brasileiros comegam a perceber diferentes motivos para dominar o

® De acordo com Bourdieu (2004, p. 158) habitus pode ser considerado como: um sistema de
esquemas de producdo de praticas e um sistema de esquemas de percepcdo e apreciacdo das
praticas. E, nos dois casos, suas operacdes exprimem a posicao social em que foi construido. Em
consequéncia, o habitus produz praticas e representacfes que estédo disponiveis para a classificacéo,
e sdo objetivamente diferenciadas, mas apenas imediatamente percebidas enquanto tal por agentes
gue possuam o cédigo, os esquemas classificatorios necessarios para compreender-lhes o sentido
social.
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idioma espanhol, agora em auge no pais e certamente um diferencial para aqueles
gue o dominarem seja para a vida profissional ou pessoal.

Para apresentar alguns motivos pertinentes ao estudo da lingua espanhola,
se fara uso das colocacdes de Sedycias (2005) que tece algumas explicacdes que
justificam o aprendizado do espanhol pelos brasileiros.

O autor coloca que, além do Mercosul, existe ao longo da fronteira entre
Brasil e paises da América um enorme mercado, tanto do ponto de vista comercial
como cultural. Entdo, para que haja a interacdo com todo esse mercado, ha a
necessidade de dominio do idioma oficial desses paises que é o espanhol.

Ao interessar-se pelo estudo de uma LE, torna-se relevante compreender os
objetivos que se pretende com esse estudo. Sedycias (2005) define esses objetivos
como premissas internas, apresentando ainda 10 razdes para se aprender espanhol,
gue seriam as premissas externas.

Assim, as premissas internas estdo relacionadas ao aluno, aos seus
objetivos, aos seus interesses pela LE. Ja as premissas externas, ndo referindo- se
diretamente ao aluno, equivalem as particularidades da LE em questédo, no caso, o
espanhol.

As premissas internas apontadas por Sedycias (2005) seriam: o
enriquecimento profissional, que na atualidade esta relacionado ao fato de ser
fundamental o individuo dominar diferentes LEs, nas mais variadas carreiras
profissionais, possibilitando crescimento nas empresas e até mesmo novas
oportunidades. Dessa forma, os adultos que procuram aprender um idioma, na
maioria das vezes, jA& vém com esse pensamento, enquanto 0s jovens
possivelmente pensam em uma carreira promissora e no diferencial propiciado pelo
dominio de mais de um idioma. Outra premissa interna € o enriquecimento pessoal
que diz respeito ao contato com um idioma além da lingua materna, fato este que
enriguece a vida intelectual, académica e pessoal dos aprendizes, pois possibilita a
compreensao da realidade de forma diferente, além do fato de o individuo estar em
contato com uma nova cultura.

As premissas externas sdo apresentadas pelo referido autor em forma de
itens, ou melhor, 10 razBes para aprender espanhol, a saber:

1. Lingua mundial: configura-se como uma das mais importantes linguas

mundiais da atualidade, apresentando mais de 332 milhdes de falantes

como primeira lingua.
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2. Lingua oficial de muitos paises: sdo 21 paises que tém o espanhol como
idioma oficial.

3. Importancia internacional: apresenta importancia internacional como
veiculo de comunicacéo na area comercial, politica, econémica e cultural.

4. Muito popular como segunda lingua: mundialmente ha a difusédo da
lingua espanhola, sdo mais de 100 milhdes de pessoas que falam o
espanhol como segunda lingua.

5. O Mercosul: a criacdo do Mercosul contribuiu para a relevancia que a
lingua espanhola tem hoje no Brasil.

6. Lingua dos nossos vizinhos: o Brasil faz fronteira com paises em que o
espanhol é o idioma oficial, portanto, esse € um importante motivo para
aprender o idioma e conhecer uma nova cultura.

7. Turismo: Viagens para Espanha ou Hispano-América; viagens de turistas
hispanéfonos ao Brasil: conhecer e dominar o idioma favorece no
momento em que se realiza uma viagem a um pais de lingua espanhola.
Assim, se evitara constrangimentos causados pela ideia falsa de que o
espanhol é uma lingua facil. Também ha de se considerar que muitos
sdo os turistas de paises de lingua espanhola que vém ao Brasil, por isso
€ preciso estar preparado para recepcionar essas pessoas de forma mais
harménica, através do dominio da lingua.

8. Importancia nos EUA: o espanhol é valorizado nos EUA e se da
importancia aos falantes desse idioma, sendo que uma parcela da
populacdo apresenta o espanhol como primeira lingua. S&o pessoas,
consumidores e o mercado que investe, valorizando a lingua espanhola.
Portanto, brasileiros que queiram colocar seus produtos nesse mercado
deverdo ndo somente dominar inglés, como também o espanhol.

9. O portugués e o espanhol sédo linguas-irméds: por serem linguas
préximas, acredita-se que os brasileiros possuem maior facilidade para
aprender espanhol. Dessa forma, muitas pessoas, ao escolherem um
idioma para aprender, optam pelo espanhol por acreditarem se tratar de
linguas parecidas.

10.Beleza e romance: algumas pessoas podem buscar aprender espanhol
pelo simples fato de visualizarem a lingua como bonita, por se

identificarem com o idioma pela sua beleza e por crerem que € uma
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lingua roméntica. H4 pessoas que desejam aprender espanhol porque
gostam da lingua espanhola.

Sdo essas as razdoes para aprender espanhol ou premissas externas
apontadas por Sedycias (2005), mas pode-se pensar em outras de acordo com as
necessidades de cada regido, de cada estabelecimento que proponha o ensino de
espanhol e em especifico de cada pessoa que venha a interessar-se pelo idioma.

Mas fato € que, as premissas internas mobilizaram os brasileiros a aprender
espanhol e a partir delas, premissas externas foram aos poucos se tornando
conhecidas, levando-os a buscar meios para aprender o idioma. Essas pessoas
buscavam por um capital cultural’ de certa forma néo visualizado como importante
no periodo anterior a esse auge da lingua espanhola no Brasil. Assim, a demanda
por cursos de espanhol cresceu consideravelmente, bem como a de professores e,
por sua vez, a necessidade da presenca da lingua espanhola no sistema de ensino
brasileiro.

A partir de entdo, percebe-se uma nova conjuntura também no ambito
educacional, e a necessidade de um ensino de LE que contemple as demandas da
globalizagdo comecam a ficar evidentes. E entdo que houve a elaboragio de
documentos oficiais que regem o ensino de forma a unifica-lo em termos de teorias e
metodologias e auxiliar o ensino de LE: os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE-PR) e as Orientacfes Curriculares
Nacionais (OCM) que contemplam todas as disciplinas. No entanto, seguindo o0s
objetivos da pesquisa, serdo considerados apenas 0s aspectos relacionados nos

referidos documentos as LEs.

1.4 Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira para o Ensino Médio
(PCNEM)

O ensino ofertado nas escolas brasileiras segue o que vem determinado nos
Parametros Curriculares Nacionais de 1998 e no ano de 2000 os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que sdo os fundamentos para um
ensino de qualidade, em uma proposta que contemple a formacdo do educando
como cidadao capaz de agir na sociedade em que vive.

Dessa forma, o documento propde um ensino que seja contextualizado e

que apresente sentido para os educandos a fim de que possam utilizar os

’ Utiliza-se o conceito de capital cultural de Bourdieu (2004).
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conhecimentos no mundo globalizado. Assim, considera-se que os PCNEM indicam,
no ambito das LEs:
A aprendizagem de Lingua Estrangeira € uma possibilidade de aumentar a
autopercepc¢ao do aluno como ser humano e como cidadao. Por esse motivo,
ela deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua

capacidade de se engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir
no mundo social. (BRASIL, 2000, p. 15).

N&o se pode pensar em um ensino que nédo dé condi¢cdes ao educando de
utilizar os conhecimentos adquiridos na prética do dia-a-dia. Ensino este que
contemple todas as areas do conhecimento permitindo ao aluno, através dos
conhecimentos adquiridos, posicionar-se criticamente e agir na sociedade em que
vive como um sujeito ativo, preparado para a transformacao.

Quanto ao ensino de LEs, infelizmente o histérico que se tem nao é dos
mais motivadores. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Linguas
Estrangeiras (BRASIL, 2000, p. 11):

No ambito da LDB e do Parecer do CNE, as linguas estrangeiras modernas,
recuperaram de alguma forma, a importancia que durante muito tempo Ihes
foi negada. Consideradas, muitas vezes e de forma injustificada, como
pouco relevantes, elas adquirem, agora, a configuragdo de disciplina
importante como qualquer outra, do ponto de vista da formacéo do aluno.

Propde-se pensar nos motivos que levaram a formacao desse histérico téo
precario relacionado as LEs e que reflete ainda hoje no contexto de dentro e fora de
sala de aula. Ao indagar um aluno sobre as aulas de LE, muitas vezes, a resposta
vem rapidamente e de forma negativa. Todavia, os proprios PCNEM trazem os

motivos para tal situacgao:

Além da caréncia de docentes com formacdo adequada e o fato de que,
salvo excecgdes, a lingua estrangeira predominante no curriculo ser o inglés,
reduziu muito o interesse pela aprendizagem de outras linguas estrangeiras
e a consequente formacdo de professores de outros idiomas. Portanto,
mesmo quando a escola manifestava o desejo de incluir a oferta de outra
lingua estrangeira, esbarrava na grande dificuldade de ndo contar com
profissionais qualificados. Agravando esse quadro, o pais vivenciou a
escassez de materiais didaticos que, de fato, incentivassem o ensino e a
aprendizagem de Linguas Estrangeiras; quando os havia, o custo os
tornava inacessiveis a grande parte dos estudantes. (BRASIL, 2000, p. 25).

Esses sdo alguns dos problemas encontrados, ao longo dos anos, pelas
escolas brasileiras no que concerne ao ensino de idiomas. Além da predominancia

da lingua inglesa, que sempre se configurou como Unica LE nos curriculos, devido
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ao prestigio do inglés em ambito mundial, ndo houve propostas efetivas para a
inclusdo de outras linguas devido aos fatores mencionados nos PCNEM e outros de
ordem politica, econdémica e cultural, como por exemplo, a falta de investimento nas
escolas e cursos para capacitacdo de professores, além da sensibilizacdo para a
importéancia do ensino de LEs no ensino regular.

A partir desse historico, e pensando na implantacao da lingua espanhola na
matriz curricular, para que se estabeleca uma garantia de que a LE tenha
importancia equivalente as outras disciplinas do curriculo, ndo se pode deixar que o
ensino seja realizado sem as condi¢cdes necessarias para um pleno aprendizado
com desenvolvimento das habilidades de ler, falar e escrever na segunda lingua.

Isso somente se efetivard, de acordo com os PCNEM, quando o ensino da
lingua estrangeira estiver integrado a grande area de ensino: Linguagem, Cadigos e
suas Tecnologias que privilegiard a comunicacdo entre os alunos a partir dos
conhecimentos adquiridos e ndo mais uma aula de lingua estrangeira que se
fundamenta em regras gramaticais sem aplicacao pratica para o aluno, como bem
colocam os PCNEM (BRASIL, 2000, p. 26):

Torna-se, pois, fundamental, conferir ao ensino escolar de Linguas
Estrangeiras, um carater que, além de capacitar o aluno a compreender e a
produzir enunciados corretos no novo idioma, propicie ao aprendiz a
possibilidade de atingir um nivel de competéncia linglistica capaz de
permitir-lhe acesso a informagdes de varios tipos, ao mesmo tempo em que
contribua para a sua formacéo geral enquanto cidad&o.

O Ensino Médio possui um carater formador que contribuird para o
desenvolvimento pessoal e profissional do aluno. Assim, todas as areas do saber
gue contemplam o curriculo devem oportunizar tal desenvolvimento. No que diz
respeito as linguas estrangeiras modernas também n&o se pode fugir desse objetivo
e, ainda, pensar na realidade local de cada estabelecimento de ensino, bem como
nas reais necessidades dos alunos em termos educacionais, profissionais e culturais
perante as possibilidades de LEs a serem inseridas no curriculo.

A partir de tal analise poder-se-a delimitar a LE que estara presente no
curriculo, e ainda outra de forma optativa para o aluno, apresentando assim a
oportunidade de contato com duas LEs no sistema regular de ensino.

Ao compreender o ensino de LEs inserido ao Ensino Médio e dentro de uma

area do saber — Linguagem, Codigos e suas Tecnologias, reporta-se ao carater
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formador em LE dentro da escola regular e ndo em centros de idiomas. De acordo

com os PCNEM (BRASIL, 2000, p. 27):
O que tem ocorrido ao longo do tempo é que a responsabilidade sobre o
papel formador das aulas de Linguas Estrangeiras tem sido, tacitamente,
retirado da escola regular e atribuido aos institutos especializados no ensino
de linguas. Assim, quando alguém quer ou tem necessidade, de fato, de
aprender uma lingua estrangeira, inscreve-se em cursos extracurriculares,
pois ndo espera que a escola média cumpra esta funcéao.

Se o aluno tem esse pensamento referente ao ensino de linguas na escola,
€ porque tal ensino, muitas vezes, ndo ocorreu e ndo ocorre de forma satisfatoria,
causando assim a necessidade de procurar outro espaco que ndo a escola regular
para efetivar tal aprendizado.

Sabe-se que os centros de idiomas possuem objetivos diferentes da escola
regular e que, na maioria das vezes, focam o ensino somente no aspecto linguistico
da lingua e tém turmas com numero reduzido de alunos, produzindo assim uma
visdo de maior eficiéncia no aprendizado da LE.

Contudo, no atual mundo globalizado, o sistema educativo brasileiro ndo
pode transferir a outrem fungdes que competem ao ensino regular, como € a
garantia de acesso aos conhecimentos em LEs de acordo com as necessidades de
cada regido. E necesséario que se pense em estratégias que possam auxiliar na
aplicacao de leis que se referem a inser¢cdo de novas disciplinas no curriculo, como
€ 0 caso da lingua espanhola, para que essa insercao se configure de acordo com
os PCNEM (BRASIL, 2000, p. 28) como algo util e significativo, em vez de

representar apenas uma disciplina a mais na matriz curricular.

1.5 As Diretrizes Curriculares Estaduais — DCE (PARANA, 2008) e o ensino de
linguas estrangeiras modernas

As Diretrizes Curriculares da Educacao Basica do Estado do Parana — DCE
(PARANA, 2006)% foram elaboradas em conjunto com os Nucleos Regionais de
Ensino e parte dos professores da Rede Publica Estadual de Ensino do Estado do
Parand, cujo objetivo foi subsidiar o trabalho pedagogico a ser desenvolvido em sala

de aula.

® O documento (DCE) foi elaborado em 2006, mas no ano de 2008 teve uma 22 edi¢do reimpressa, a
qual foi utilizada na referida pesquisa.
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Muitos sdo os aspectos que influenciam no ensino-aprendizagem que
privilegie qualquer area do conhecimento, seja cientifico, filosofico ou artistico. No
ambito da escola publica ndo se pode deixar de analisar quem s&0 0s sujeitos
envolvidos nesse contexto e, a partir de entdo, desenvolver um curriculo que atenda
as necessidades dessa clientela. Nesse sentido, as DCE (PARANA, 2008) se
direcionam para uma escola que privilegie as camadas populares da sociedade e
estabelecem discussdes acerca de qual o verdadeiro sentido do ensino para essas
classes.

Nestas diretrizes, propde-se uma reorienta¢do na politica curricular com o
objetivo de construir uma sociedade justa, onde as oportunidades sejam
iguais para todos. Assumir um curriculo disciplinar significa dar énfase a
escola como lugar de socializagdo do conhecimento, pois essa fungdo da
instituicdo escolar é especialmente importante para os estudantes das
classes menos favorecidas, que tém nela uma oportunidade, algumas vezes

a Unica, de acesso ao mundo letrado, do conhecimento cientifico, da
reflexdo filosofica e do contato com a arte. (PARANA, 2008, p. 14).

Deparando-se com a realidade da escola publica, com os sujeitos nela
inseridos e refletindo sobre a implantacdo da lingua espanhola nesse contexto,
subsidios teéricos devem ser buscados no sentido de orientar a elaboracdo do
curriculo de acordo com o estabelecido no documento DCE (PARANA, 2008, p. 52):

[...] a pedagogia critica € o referencial tedrico que sustenta este documento
de Diretrizes Curriculares, por ser esta a tdnica de uma abordagem que
valoriza a escola como espaco social democréatico, responsavel pela

apropriagdo critica e historica do conhecimento como instrumento de
compreenséo das relagfes sociais e para a transformacéo da realidade.

A DCE (PARANA, 2008) difere dos PCNEM (BRASIL, 2000) ao definir um
ensino de linguas estrangeiras que nao se restrinja a aspectos comunicativos da
lingua, mas que propicie ao aluno uma formagao ampla:

Propbe-se que a aula de Lingua Estrangeira Moderna constitua um espaco
para que o aluno reconheca e compreenda a diversidade linguistica e
cultural, de modo que se envolva discursivamente e perceba possibilidades
de construcao de significados em relacdo ao mundo em que vive. Espera-se
gue o aluno compreenda que os significados sdo sociais e historicamente

construidos e, portanto, passiveis de transformagdo na pratica social.
(PARANA, 2008, p. 53)

Dessa forma, ao incluir uma disciplina no curriculo, ou seja, uma LE, ndo se
pode deixar de considerar todos esses aspectos para garantir a apropriacdo dos

conhecimentos por parte dos alunos, e havendo necessidade, ainda de se refletir
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acerca dos motivos externos ao ambiente escolar que contribuiram para tal insercao.
Na DCE (PARANA, 2008) consta que tanto a opgao tedrico-metodoldgica, quanto o
idioma a ser ensinado na escola ndo sdo neutros, mas profundamente marcados por
questdes politicos- econdbmicas e ideoldgicas, que resultam muitas vezes no
imperialismo de uma lingua.

Ao referir-se ao imperialismo de uma lingua reporta-se ao ensino da lingua
inglesa, predominante durante muitos e muitos anos em toda a educacédo basica,
aspecto ja mencionado nos PCNEM (BRASIL, 2000). Nao havia a abertura para
outra LE devido a importancia mundial dada ao inglés ao longo dos anos.

A partir da Lei n°® 11.161 de 05 de agosto de 2005, “Lei do Espanhol”, inicia-
se um processo de quebra de paradigmas, quando se propde o espanhol como
disciplina obrigatéria, e garantindo de alguma forma o que consta na DCE
(PARANA, 2008, p. 52):

[...] que o comprometimento com o plurilinguismo como politica educacional
€ uma das possibilidades de valorizagédo e respeito a diversidade cultural,
garantido na legislacéo, pois permite as comunidades escolares a definicdo
da Lingua Estrangeira a ser ensinada.

Com a obrigatoriedade da lingua espanhola, pode-se pensar que continuara
ocorrendo o imperialismo. Mas, além da comunidade escolar ter a oportunidade de
escolher a LE para a matriz curricular, ainda podera ter outra de matricula optativa.
Desta forma, imagina-se a presenca do plurilinguismo na escola.

Para tanto, h4 a necessidade de que o Estado forneca a estas comunidades
escolares condic0es fisicas e pedagodgicas para que a partir da definicdo da LE a ser
ensinada, a mesma se aplique com garantia de aprendizado. Nao basta assinar uma
Lei que sancione a obrigatoriedade de uma disciplina sem definir as estratégias para
sua real implementacao.

O documento da DCE (PARANA, 2008) propde para o estado um ensino de
LE que produza significados para o aluno:

As aulas de Lingua Estrangeira se configuram como espagos de interacdes
entre professores e alunos e pelas representagfes e visdes de mundo que
se revelam no dia a dia. Objetiva-se que os alunos analisem as questdes
sociais-politicas-econdmicas da nova ordem mundial, suas implicaces e

gue desenvolvam uma consciéncia critica a respeito do papel das linguas
na sociedade.
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Dessa forma, entende-se que se deve priorizar um ensino pautado no aluno
como sujeito critico, capaz de utilizar os conhecimentos adquiridos e atuar na
sociedade e ndo um ensino que atenda simplesmente aos interesses politicos e
econdmicos que uma LE pode assumir.

A DCE (PARANA, 2008) foi elaborada pensando no ensino de LEs, de modo
que ndo h& um capitulo destinado a lingua espanhola, sendo essa mencionada no
capitulo que se refere a dimensado historica da disciplina de lingua estrangeira
moderna. Isso posto, verifica-se que todas as informacdes constantes no referido
documento sédo direcionadas para todas as LEs que venham a fazer parte do

curriculo das escolas estaduais paranaenses, inclusive a lingua espanhola.

1.6 Orientac¢des Curriculares Nacionais — OCMs (BRASIL, 2006)

As Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCMs
(BRASIL, 2006) foram elaboradas no ano de 2006, com o objetivo de retomar as
informacgdes contidas nos PCNEM (BRASIL, 2000) e propor, ainda, alternativas para
a organizacao do trabalho pedagogico e o desenvolvimento do plano de trabalho
docente nos estabelecimentos de ensino, seguindo as particularidades de cada
realidade.

O documento propde discussdes acerca de todas as disciplinas e na area de
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, aborda o ensino de LEs, apresentando um
capitulo referente aos conhecimentos da lingua espanhola, devido a Lei n°
11.161/2005.

As reflexdes propostas pelo documento, com relacdo as LEs estédo
relacionadas a sua funcdo educacional, bem como a importancia que cada LE
apresenta e ainda as propostas praticas de ensino de LEs. Retoma a funcdo da
disciplina de LE na escola:

Reiteramos, portanto, que a disciplina Linguas Estrangeiras na escola visa a
ensinar um idioma estrangeiro e, a0 mesmo tempo, cumprir outros
compromissos com os educandos, como, por exemplo, contribuir para a
formagdo de individuos como parte de suas preocupacdes educacionais.
(BRASIL, 2006, p. 91).

Dessa forma, o ensino de LE também deve estar voltado para a formacgao
integral do aluno, para que a partir dos conhecimentos adquiridos, possa exercer

sua cidadania, conhecer culturas diferentes e relaciona-las com a sua. Para tanto,
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prevé um ensino de LE que va além do aspecto linguistico, que esteja sim
preocupado também com o aspecto educacional, como por exemplo, a
conscientizacdo de cidadania e a garantia de seu exercicio enquanto cidadao.

Focalizando as informagdes contidas no documento para a lingua
espanhola, esclarece-se que ha um capitulo destinado a esse idioma, justamente
pela sancdo da Lei n° 11.161/2005, que torna obrigatéria a oferta da lingua
espanhola no Ensino Médio. Como o referido documento foi publicado em 2006, um
ano depois da sancdo da referida Lei, ha alguns esclarecimentos, ou melhor,
reflexdes que devem nortear a aplicagdo da mesma.

As orientacdes foram elaboradas e publicadas com o objetivo de sinalizar os
rumos que o ensino da lingua espanhola deveria seguir, tendo assim um carater
regulador, apontando posi¢cdes tedrico-metodolégicas e sugestbes de como
trabalhar, mas acima de tudo propondo a leitura, andlise e discussdes entre 0s
profissionais da area.

A promulgacdo de uma nova Lei decorre de diversos motivos que
contribuem para que a mesma seja sancionada e colocada em pratica. Nao seria
diferente com a educacdo e o ensino de LEs, neste caso, 0 ensino da lingua
espanhola. Assim, h& de se refletir acerca das verdadeiras motivagdes, sejam elas
educativas, sociais, politicas ou econémicas para que o espanhol faca parte da
matriz curricular das escolas publicas brasileiras.

Ja na introducédo do capitulo das OCMs que se refere aos conhecimentos de
espanhol, ha uma colocacdo que pode nortear tais reflexdes:

Mais de uma vez o Espanhol esteve presente como disciplina em nossas
escolas, porém essa nunca esteve tdo claramente associada a um gesto
marcado de forma inequivoca por um objetivo cultural, politico e econdmico,
uma vez que a LDB prevé a possibilidade de oferta de mais de uma lingua
estrangeira, sem nenhuma outra especificacdo. E fato, portanto, que sobre
tal decisdo pesa um certo desejo brasileiro de estabelecer uma nova
relagdo com os paises de lingua espanhola, em especial com aqueles que
firmaram o Tratado Mercosul. (BRASIL, 2006, p. 127).

Percebe-se que nao foram citados os objetivos educacionais que poderiam
justificar a obrigatoriedade do espanhol na grade curricular, e sim sdo apontadas as
possiveis conquistas politicas e econdmicas a partir dessa obrigatoriedade, ou seja,
o Estado apresenta objetivos que superam os interesses educacionais inerentes a
insercdo de uma nova disciplina no curriculo, bem como o ensino-aprendizagem de

gualidade com estruturas adequadas e profissionais capacitados.
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Mas ha a necessidade de serem pensadas maneiras de trabalhar a lingua

espanhola na escola, com o maximo de qualidade possivel, assim, as OCMs:

Trata-se de uma reflexdo de carater amplo, que inclui alguns indicadores

cuja finalidade é nortear o ensino de lingua estrangeira, nesse caso, 0
Espanhol, no Ensino Médio, dar-lhe um sentido que supere o seu carater
puramente veicular, dar-lhe um peso no processo educativo global desses
estudantes, expondo-os a alteridade, a diversidade, a heterogeneidade,
caminho fértil para a construcdo da sua identidade. (BRASIL, 2006, p. 129).

Séo reflexdbes que ndo estdo fechadas, mas sim devem ocorrer
constantemente entre equipe pedagdgica e docentes envolvidos com o ensino da
lingua espanhola e, que por sua vez deverdo buscar respostas para as diversas
indagacdes que surgirdo ao longo do processo de implantacdo da Lei n°
11.161/2005 (BRASIL, 2005).

Essas indagacdes podem estar relacionadas a diversos fatores, entre eles:
que diz respeito a direcdo e equipe pedagogica dos estabelecimentos de ensino, a
falta de determinacdes prévias para a insercdo do espanhol no curriculo; no que diz
respeito aos professores, a falta de capacitacdo e apoio didatico que oriente o
trabalho em sala de aula; e, no que diz respeito aos alunos, muitas vezes, a falta de
conscientizacdo da importancia em estudar-aprender uma LE, neste caso, o
espanhol.

No tocante, as indagacdes pedagogicas, as OCMs podem esclarecer e
nortear o desenvolvimento do trabalho:

Nesse espaco, a lingua estrangeira ndo é simplesmente matéria escolar a
ser aprendida, mas tem fun¢do educacional, e um dos seus papéis mais
importantes, o de expor os alunos a outra lingua a partir de uma OGptica
menos instrumental, poderd ajudar, entre outras coisas, a interferir

positivamente na relacdo que os estudantes brasileiros guardam com a
prépria lingua, em especial com a escrita.

E ainda:

Enfim, as ideias arroladas apontam para a recuperacdo do papel crucial que
o conhecimento de uma lingua estrangeira, de modo geral e do Espanhol
em particular, pode ter nesse nivel de ensino: levar o estudante a ver-se e
constituir-se como sujeito a partir do contato e da exposi¢cdo ao outro, a
diferenca, ao reconhecimento da diversidade. (BRASIL, 2006, p. 133).

Assim, em conformidade os PCNEM as OCMs propdem um ensino de LEs

gue propicie ao aluno o exercicio de sua cidadania, que no contato com a cultura do
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outro possa valorizar a sua cultura, sendo um sujeito ativo, critico, capaz de conviver
e agir na sociedade atual.

Com relacéo as indagacOes referentes as definicbes de como de fato deve
ocorrer a implantacao da lingua espanhola, sdo questdes que provavelmente serdao
discutidas ao longo do processo, pelos profissionais envolvidos e por associacbes
de professores preocupados com um ensino de qualidade para os alunos brasileiros.

Retomar o histérico da disciplina de LEs no Brasil configura-se como
essencial para o entendimento de todo o processo de evolugdo da disciplina no
curriculo do sistema de ensino brasileiro. As diversas LEs que fizeram parte da
grade curricular, ao longo dos anos, apresentam importancia marcada para o
periodo em que foram obrigatdrias, seja essa importancia educacional - pensando
no aprendizado dos alunos ou - quem sabe, simplesmente para cumprir com
interesses da hegemonia dominante.

Ao refletir acerca de todas as informacdes e pensando na san¢ao da Lei n®
11.161/2005, a “Lei do Espanhol’, ha de se questionar qual & realmente a
importancia desse idioma para tornar-se obrigatério a partir de um momento
marcado na histéria do Brasil com os paises de lingua espanhola. Um idioma que ja
fez parte do curriculo em outra época, também com objetivos marcados e que em
outro momento da educacdo brasileira, deixou de ser obrigatério. Dessa forma,
procura-se buscar a compreensdo desse processo através da mediacdo expressa
nas relacdes concretas entre momentos diferentes de um todo (CURY, 1986, p. 43).

Sabe-se da valia que se tem a disciplina de LEs e que o Estado deve
garantir o ensino das mesmas como consta na atual LDB n° 9.394/96. Contudo, essa
garantia deve ser através de um ensino de qualidade, e para tanto, € o préprio
Estado que deveréa providenciar condi¢des para que o ensino aconteca de forma que
o aprendizado seja eficiente.

Assim, torna-se relevante tomar ciéncia dos determinantes historicos que
configuram uma disciplina curricular, bem como a sua efetivagdo no curriculo e as

questdes metodoldgicas que permeiam a educacdo acerca desse ensino.

1.7 A lingua espanhola como disciplina curricular e a importancia do curriculo

Diante das mudancas ocorridas com relacdo a lingua espanhola no Brasil e

do aumento gradativo pela busca do aprendizado desse idioma, 0s espacos
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destinados a oferta dessa LE se ampliaram significativamente, principalmente nas
duas ultimas décadas. Espacos estes que incluem desde escolas de ensino regular
publicas e privadas, centros de idiomas, instituto Cervantes em varios estados do
pais, cursos ofertados fora da grade curricular e até mesmo aulas particulares.

Assim, pode-se dizer que ha a oferta da lingua espanhola no Brasil, que os
brasileiros tém lugares para aprender espanhol, e, em meio a tantos espacos, a
presenca do sistema educativo brasileiro torna-se fundamental para garantir o
ensino formal de um idioma que devera estar presente no curriculo, configurando-se
como disciplina escolar.

Considerando o termo disciplina escolar, remonta-se a histéria das
disciplinas escolares e sua contribuicdo para compreender o processo de
legitimacédo de uma disciplina. Segundo Souza Junior e Galvao (2005, p. 394):

Procura-se, desse modo, compreender a busca por legitimidade de algumas
disciplinas escolares consideradas de menor valor pedagdégico; investigar a
constituicdo do estatuto epistemoldgico de tais disciplinas; pesquisar o
movimento de transformagdo da cultura e, mais especificamente, do
conhecimento cientifico em saber escolar; e observar as modificagcdes dos
métodos e contetdos de ensino ao longo do tempo, abrangendo diferentes
periodos.

Dessa forma, ndo € possivel procurar explicar a implantacdo de uma
disciplina no curriculo, sem a reflexdo e analise de todos os antecedentes a esse
processo, sejam eles histéricos, politicos, econdémicos e culturais, para
posteriormente investigar os aspectos inerentes a educacao, as rupturas, 0s ajustes,
as mudancas ocorridas a partir da inser¢cao de uma nova disciplina.

Pelo termo disciplina, Chervel (1990) afirma que, até final do século XIX, o
mesmo era utilizado como sinbnimo para vigilancia dos estabelecimentos e
repressdo das condutas prejudiciais a boa ordem. Somente ap6s a Primeira Guerra
Mundial que o termo passa a ser usado como sinénimo para as matérias de ensino,
visualizadas como um modo de disciplinar o espirito, no sentido de lhe dar os
métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte.

Assim, percebe-se que uma disciplina escolar € responsavel pela
propagacédo de conhecimentos e saberes que de forma alguma se fecham em si

mesmos, mas que estdo amplamente relacionados a fatores que vao além do ambito
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educacional, pedagogico, do curriculo e da disciplina em si. Gamboa (2009, p. 13)

distingue os termos conhecimento e saberes:
Eles se colocam de forma oposta e contraditéria, no mesmo processo.
Enquanto o conhecimento se refere a parte dindmica, ao processo de
qualificar perguntas e produzir respostas novas, saberes se referem ao
produto, a resposta elaborada, fechada, empacotada, sistematizada para
ser distribuida, divulgada e consumida. Neste sentido, conhecimento e
saberes, embora contrarios na funcionalidade, estdo juntos na dinamica

dialética entre perguntas e respostas sobre um determinado fendmeno ou
objeto.

Desse modo, tanto disciplinas escolares como conhecimentos e saberes
escolares, pertencentes ao curriculo acontecem, no interior da escola, seguindo
interesses que determinam sua inclusdo, desenvolvimento e até exclusdo em
determinada época partindo das demandas existentes. No contexto da organizacao
escolar, os conhecimentos elaborados e acumulados pela humanidade séo
apropriados na forma de saberes e transformados em contetudos didaticos e
matérias curriculares (GAMBOA, 2009, p. 13).

Por isso, a definicdo de uma disciplina escolar como obrigatéria deve
resultar de um processo em que se firme a importancia da mesma para o curriculo,
bem como a preocupacdo com um ensino que se efetive pela soma de
conhecimentos e saberes escolares. Sobre saberes escolares, Souza Junior e
Galvéao (2005, p. 405) posicionam-se da seguinte maneira:

A constituicdo dos saberes escolares especificos a cada disciplina do
curriculo é resultado de um processo complexo que envolve
consentimentos, conflitos, diferentes tipos de mediagdo entre diversos
sujeitos e instituigfes, diante dos papéis que, em cada época e sociedade,
sédo atribuidos a escola.

Saberes estes pertencentes a determinada disciplina que ao configurar-se
como parte do curriculo se fundamenta nos preceitos da educacdo do sistema de
ensino, no caso, brasileiro. Portanto, as disciplinas escolares ndo sdo autbnomas,
mas seguem orientacdes previamente estabelecidas. Vifiao Frago (1995, p. 66)
enfatiza:

Las disciplinas académicas no son entidades abstractas. Tampoco poseen
una esencia universal o estatica. Nacen y evolucionan, surgen y
desaparecen; se despejan y se unen, se rechazan y se absorben. Cambian
sus contenidos; también sus denominaciones. Son espacios de poder, de

un poder a disputar; espacios que agrupan intereses y agentes, acciones y
estrategias.
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A partir dessas colocacdes acerca das disciplinas escolares, pode-se refletir
sobre a lingua espanhola enquanto disciplina curricular. Como j& foi colocado, em
alguns momentos da historia da educacéo no Brasil, 0 espanhol esteve presente no
curriculo do sistema de ensino brasileiro, seja de forma obrigatdria ou facultativa.
Mas, é importante ressaltar que em todos esses momentos houve uma explicacdo
para a sua insercdo ou retirada da grade curricular. Explicacbes estas que
ultrapassam os fins educacionais e remetem as questdes de ordem politica,
econdmica e cultural.

Mas nenhuma dessas iniciativas teve tamanha relevancia como a
promulgacédo da Lei n° 11.161/2005 (BRASIL, 2005), pois a mesma ultrapassou as
especificacdes constantes na LDB n° 4024/1996. Nas OCMs (BRASIL, 2006) pode-
se confirmar:

Mais de uma vez o Espanhol esteve presente como disciplina em nossas
escolas, porém essa nunca esteve tdo claramente associada a um gesto
marcado de forma inequivoca por um objetivo cultural, politico, econémico,
uma vez que a LDB prevé a possibilidade de oferta de mais de uma lingua
estrangeira, sem nenhuma outra especificacédo. E fato, portanto, que sobre
tal decisdo pesa um certo desejo brasileiro de estabelecer uma nova
relagdo com os paises de lingua espanhola, em especial com aqueles que
firmaram o Tratado do Mercosul.

Portanto, essa iniciativa de obrigatoriedade da lingua espanhola ultrapassa
aspectos educacionais, percebendo-se, entdo, uma conformidade com a ideia acima
descrita sobre a efetivacdo de disciplinas escolares a partir de interesses diversos.

Ainda utilizando-se das informacdes contidas nas OCMs (BRASIL, 2006),
essa obrigatoriedade da lingua espanhola é vista como um gesto politico, um gesto
de politica linguistica que exige uma reflexdo acerca do lugar que esse idioma pode
e deve ocupar no processo educativo. Reconhecendo a necessidade de
aprendizado da lingua espanhola a partir da expansdo do Mercosul, talvez se possa
pensar que a unica finalidade em ensinar/aprender espanhol seja para fins
lucrativos, comerciais e profissionais. No entanto, antes de qualquer pensamento
neste sentido, deve-se refletir sobre o papel da educacéo, que transcende os
interesses politicos e econémicos, devendo garantir a qualidade de ensino.

Para tanto, estabelecer a importancia na definicdo de curriculo bem como
sua pratica no interior da escola, em cada sala de aula, no desenvolvimento dos

conhecimentos escolares através das disciplinas, em especifico, o espanhol é
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relevante para a compreensao da efetivacdo da insergédo ou ndo de uma disciplina
na matriz curricular.

O curriculo, muitas vezes, € visto somente como um conjunto de
procedimentos e métodos que orientam a composi¢cao curricular e o desenlace das
disciplinas nos diferentes graus de ensino: fundamental, médio e profissionalizante.
Porém, muito mais que técnicas, o curriculo esta relacionado a valores e
pressupostos politicos, sociais e culturais que refletem a acdo educativa nas
instituicdes escolares. Segundo Moreira (2005, p. 7):

O curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele
€ colocado na moldura mais ampla de suas determinac¢des sociais, de sua
historia, de sua produgédo contextual. O curriculo esta implicado em relacdes
de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, 0
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo
ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma historia,

vinculada a formas especificas e contingentes de organizacéo da sociedade
e da educacao.

Nesse sentido, compreender o curriculo é também compreender as praticas
governamentais que interferem em sua composi¢cdo para entdo torna-lo real no
sistema escolar, com suas particularidades e diversidade. Goodson (1995) faz uma
distincdo entre curriculo escrito e curriculo ativo, aquele que é posto em pratica na
sala de aula, afirmando que a relagdo entre ambos depende da natureza da
construcdo pré-ativa dos curriculos — quanto ao teor e a teoria — bem como da sua
realizacdo interativa em sala de aula.

Portanto, ao definir o espanhol no curriculo do Ensino Médio, considerando
todas as mudancas ocorridas com a presenca da lingua espanhola no Brasil e os
motivos que levaram & instituicdo da Lei n° 11.161/2005 (BRASIL, 2005), torna-se
necessario uma reflexdo acerca de todas as exigéncias para a inser¢cdo de uma
disciplina, para que a mesma seja contemplada de forma n&o a limitar-se a um
curriculo escrito, mas que havendo uma articulagéo entre curriculo escrito e curriculo
ativo. Segundo Goodson (1995, p. 21):

O curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel, publico e sujeito a
mudancas, uma légica que se escolhe para, mediante sua retorica, legitimar
uma escolarizagdo. Como tal, o curriculo escrito promulga e justifica
determinadas inten¢fes basicas de escolarizagao, a medida que véo sendo
operacionalizadas em estruturas e instituicdes. Tomemos esta convencao
comum, que é a matéria escolar, num curriculo pré-ativo: enquanto o
curriculo escrito estabelece a légica e a retérica da matéria, o que aparece é
apenas 0 aspecto mais tangivel, abrangendo padronizacdo de recursos,
meios financeiros, exames, iniciativas correlatas e interesses de carreira.
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Nesta simbiose, € como se o curriculo escrito oferecesse um roteiro para a
retorica legitimadora da escolarizacéo, a medida que esta mesma retérica
fosse promovida através de padrdes para alocacao de recursos, atribuicdes
de status e classificacdo profissional. Em sintese, o curriculo escrito nos
proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno
sujeito a modificacBes; constitui também um dos melhores roteiros oficiais
para a estrutura institucionalizada da escolarizagao.

Seguindo essas colocacdes, pode-se considerar que, ao elaborar o curriculo

escrito, pensa-se de forma técnica, ou seja, estabelecem-se 0s preceitos que

definirdo a forma do ensino, mas que estdo abertos as mudancas correntes do d dia-

a-dia escolar, ou, ainda, pode ser que na pratica 0 ensino ocorra de maneira

completamente diversa ao que esta proposto no curriculo escrito. Goodson (1995, p.

107) afirma:

Como observamos, isto muitas vezes leva a afirmar ou pressupor que 0
curriculo escrito é, em sentido real, irrelevante para a pratica, ou seja, que a
dicotomia entre o curriculo adotado por escrito e o curriculo ativo, tal como é
vivenciado e posto em pratica, € completa e inevitavel. Existem inUmeras
versdes da tese da dicotomia completa. Algumas versdes da “teoria
conspiratéria” assim argumentariam: uma vez que a escolarizacao,
particularmente a promovida pelo Estado, estd intimamente relacionada
com a reprodugdo econdmica e social, e é compulséria e carente de
recursos, certos aspectos da pratica e da vida em sala de aula, embora
inabordaveis, sdo praticamente inevitaveis (certo); portanto, a “retérica” do
curriculo escrito € basicamente irrelevante (ndo comprovado).

E evidente que ha uma disting&o entre o curriculo escrito e o curriculo ativo,

mas deve-se refletir sobre os motivos, intrinsecos e extrinsecos ao contexto escolar

que levam a tal agdo. Saviani (1994, p. 56) diz que:

De grande interferéncia em uma disciplina escolar — no tocante a sua
inclusdo/exclusédo do curriculo, a ordem de importancia na “hierarquia” das
disciplinas de uma série, nivel, grau ou modalidade de ensino, e, inclusive,
ao seu conteudo — sdo as finalidades educacionais: as especificas das
escolas e as da sociedade (demandas da familia, da religifo, do regime
sécio-politico), que variam conforme a época e o lugar.

O curriculo deve ser construido paulatinamente as mudangas de ordem

politica e social que ocorrem na sociedade, e representando, a0 mesmo tempo, as

especificidades presentes na escola. De acordo com Gimeno Sacristan (2000, p.

53):

A medida que o curriculo é um lugar privilegiado para analisar a
comunicacdo entre as ideias e os valores, por um lado, e a prética, por
outro, sup8e uma oportunidade para realizar uma integracdo importante na
teoria curricular. Valorizando adequadamente os conteddos, os vé como
linha de conexdo da cultura escolar com a cultura social. Mas a
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concretizacdo de tal valor s6 pode ser vista em relagdo com o contexto
pratico em que se realiza, 0 que, por sua vez, esta multicondicionado por
fatores de diversos tipos, que se convertem em agentes ativos do dialogo
entre o projeto e a realidade. Sendo expressao da relacdo teoria-pratica em
nivel social e cultural, o curriculo molda a prépria relacdo na pratica
educativa concreta e é, por sua vez, afetado pela mesma.

A partir de todas essas consideracgdes, ao definir um curriculo que contemple
a disciplina de lingua espanhola no Ensino Médio, ou até mesmo no Ensino
Fundamental, ndo basta efetuar os ajustes relativos a carga horaria das demais
disciplinas, mas € preciso refletir acerca dos objetivos educacionais almejados, em
consonancia com 0S aspectos intrinsecos e extrinsecos que interferem nesse
processo de implantacdo do idioma na matriz curricular.

Quanto aos aspectos intrinsecos, pode-se citar desde a elaboracdo do
curriculo escrito até a articulagdo para coloca-lo em pratica seguindo as
particularidades de cada estabelecimento de ensino. Ainda, ha de se questionar
sobre as condicbes necessarias para que ocorra a oferta da disciplina em termos de
estrutura fisica, docentes especializados e materiais didaticos adequados para o
aprendizado da lingua. Ja com relacdo aos aspectos extrinsecos, cabe citar as
especificidades de cada comunidade escolar e como isso interfere na elaboracdo do
curriculo. Nao had como simplesmente seguir as definicbes de uma lei, sem a
articulacédo de todos os aspectos envolvidos para uma efetivacao precisa da mesma.

Dessa forma, fica evidente que a ndo neutralidade do curriculo, assim como
a importancia de uma Proposta Pedagdgica Curricular consistente que contemple a
selecdo dos contetdos de cada disciplina, da escolha das metodologias e recursos
mais adequados, demonstram a intencionalidade do conjunto da comunidade
escolar a respeito da sociedade em que se almeja.

Para que haja a efetivacdo desta Proposta Pedagodgica Curricular e, em
especifico, da proposta que se refere ao ensino de LEs, ha que se de considerar as
finalidades deste ensino e o método utilizado, sendo que ambos devem estar em
conformidade com tais finalidades. Picango (2003, p. 73) se manifesta dizendo:

As finalidades de ensino da lingua estrangeira tém oscilado, [...], entre duas
orientacdes distintas: hA momentos de intensa valorizacdo de seu aporte
cultural, fazendo com que o ensino de linguas sirva como meio de acesso a
literatura consagrada e aos conhecimentos académicos produzidos na
lingua estudada; e, a0 mesmo tempo, existem momentos em que 0 ensino
da lingua estrangeira é considerado uma forma de instrumentalizar os

alunos para que tenham acesso a novas tecnologias, levando em conta
muito mais o aspecto pragmatico e econdmico de sua utilizacdo do que os
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aspectos culturais que fazem da lingua a principal e a mais sofisticada
forma de expressédo de um povo.

Considerando as mudancas ocorridas com a lingua espanhola no Brasil,
pode-se afirmar que as finalidades de seu ensino, a partir da Lei n°® 11.161/2005
(BRASIL, 2005), referem-se a segunda orientacdo apontada por Picanco, na qual o
ensino se limita a uma instrumentalizacdo, mas nao deve limitar-se a isso, pois se
espera que a aula de LE, segundo a DCE (PARANA, 2008), constitua um espaco
para que o aluno reconheca e compreenda a diversidade linguistica e cultural, de
modo que se envolva discursivamente e perceba possibilidades de construcdo de
significados em relacdo ao mundo em que vive.

Para tanto, a utilizacdo de um método de ensino adequado torna-se
fundamental para que se cumpra tais finalidades. Os métodos de ensino, ao longo
dos anos, mudaram seguindo as expectativas com relagéo ao ensino de LEs. Alguns
deixaram de ser utilizados e outros permanecem até hoje. Assim, neste momento,
sera realizada uma retomada dos principais métodos utilizados no ensino de LEs
até aqueles que se presenciam atualmente, para assim se perceber a referéncia do

método no ensino da lingua espanhola como disciplina curricular.

1.8 Concepcao de educacédo e os métodos de ensino

Para compreender o ensino de LE, ao longo dos anos, e como 0 mesmo se
configura atualmente ndo é possivel simplesmente fazer um recorte de como ocorre
esse ensino na sala de aula, a partir do método e metodologias utilizadas. Torna-se
necessario entender a concepc¢ao de educacédo abordada e seus efeitos na pratica
pedagodgica. A educagdo sera entendida como investimento intergeracional para
insercao dos sujeitos educandos nas forgas construtivas do trabalho, sociabilidade e
cultura (SEVERINO, 2001, p. 13), ou seja, para a formacdo de um sujeito critico que
possa exercer a sua cidadania.

A educacao precisa garantir aos educandos clara percepcdo das relacfes
de poder na realidade histérica das sociedades. Sem tal compreenséo, os
sujeitos ndo entenderdo o significado de seu existir. Dai que o trabalho
educativo deve subsidiar os estudantes para desvendar os vieses
ideoldgicos do processo. Mediante a critica aos sentidos falseados, a
educacédo pode contribuir para a formag¢éo de uma nova consciéncia social
nos educandos. S6 assim a educacao evitara a reproducao social e atuara

como forca de transformacdo, contribuindo para extirpar os focos de
alienacdo (SEVERINO, 2001, p. 89).
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Para que a pratica pedagdgica, a partir dessa concepc¢do de educacdo, seja
efetivada de maneira a contemplar todos os alunos, o uso de métodos de ensino,
metodologias e estratégias vem a contribuir para tal pratica, desde que sejam
coerentes com a proposta educacional do momento vigente, pois bem se sabe que
na histéria da educacao no Brasil, as concepc¢des de educacgdo, de ensino passaram
por mudancas de acordo com o0s objetivos esperados.

Os métodos de ensino, compreendidos como praticas do ensino de linguas
modernas e seus correlatos - planejamento das unidades, os materiais de ensino
produzidos e as formas de avaliacdo do rendimento dos aprendizes (ALMEIDA
FILHO, 1998) - sao utilizados seguindo as finalidades ou objetivos propostos com o
ensino de LEs, priorizando o que se espera que o aluno desenvolva a partir desse
ensino. Assim posto, o processo de ensino-aprendizagem esta intimamente
relacionado com o0s objetivos da disciplina, sofrendo alteracbes de acordo com as
necessidades e mudancas de cada época. Atualmente o ensino de LE, no estado
do Parana, preocupa-se com um ensino contextualizado e que abarque diferentes
possibilidades de percepcdo dos conteudos trabalhados. De acordo com a DCE
(PARANA, 2008, p. 14):

Os contetudos disciplinares devem ser tratados, na escola, de modo
contextualizado, estabelecendo-se, entre eles, rela¢des interdisciplinares e
colocando sob suspeita tanto a rigidez com que tradicionalmente se
apresentam quanto o estatuto de verdade atemporal dado a eles. Desta
perspectiva, propde-se que tais conhecimentos contribuam para a critica as
contradigBes sociais, politicas e econbémicas presentes nas estruturas da
sociedade contemporanea e propiciem compreender a producéo cientifica,
a ref_lexéo filosofica, a criagcdo artistica, nos contextos que elas se
constituem.

Nesse sentido, a utilizacdo de um método de ensino que contribua para uma
educacdo pautada nos conceitos expostos acima, vem a contribuir para 0s
resultados satisfatérios no processo de ensino-aprendizagem. A escola deve
incentivar a pratica pedagogica fundamentada em diferentes metodologias,
valorizando concepcdes de ensino, de aprendizagem (internalizacéo) e de avaliacao
(PARANA, 2008, p. 15), para que assim o ensino de LE esteja relacionado a uma
concepgao de educagdo que enalteca a formacgao integral do aluno e o
desenvolvimento de sua cidadania.

Os métodos de ensino variam de acordo com 0s objetivos esperados com o

ensino de LE, e tendo sofrido, portanto, alteracdes e ajustes. Alguns foram mais
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utilizados que outros, em cada fase da educacéo brasileira, respeitando as relacdes
entre educacéo, historia, economia, politica e cultura, até chegar aos dias atuais em
gue o método de ensino abordado deve contribuir para o desenvolvimento de uma
educacdo que realmente se preocupe com a formacdo integral, critica e
transformadora.

O método de gramatica e traducdo, no qual se privilegiava o ensino de
regras gramaticais e traducdo de textos, foi utilizado para o ensino de linguas
classicas como o grego e o latim e prevaleceu no ensino das linguas modernas por
muitos anos.

Até a metade do século XX, esse método, também conhecido como método
tradicional, era dominante no ensino de LE, pois se acreditava que através do
dominio de regras gramaticais o aluno teria um melhor desempenho, além de
propiciar o contato com textos classicos por meio da leitura e traducdo. O ensino
ocorria na lingua materna, portanto nao se exigia uma fluéncia dos professores, que
deveriam sim dominar as regras gramaticais do idioma. De acordo com Picanco
(2003, p. 78):

Desde o0 século XVI, portanto, 0 ensino das linguas consistia no ensino da
gramatica tradicional, da leitura e da escrita por meio da traducgdo, da
mesma forma que se fazia no estudo das linguas mortas. No final do século
XIX e inicio do XX, a ampliagdo das relacdes comerciais, ja mencionadas
anteriormente, na Europa e entre a Europa e a América, exigia novas
modalidades de ensino e aprendizagem, e este momento se mostrou
particularmente propicio a autoaprendizagem.

Assim, inicia-se um processo de que se podia aprender sem professor,
através das gramaticas. Alguns manuais apresentavam aspectos funcionais da
lingua, o que contribuiu para a elaboracéo de outros métodos de ensino.

O meétodo direto também foi utilizado desde o século XVI, mas no Brasil, foi
introduzido a partir da década de 1930 com a Reforma Francisco Campos que
estabeleceu um método oficial de ensino de LE: o método direto.

Nesse método, predomina o ensino na LE, evitando-se a tradug¢do. O aluno
devera desenvolver as habilidades de ouvir, falar, ler e escrever em LE. Dessa
forma, exigi-se mais do professor, o qual devera apresentar fluéncia no idioma. Na
DCE (PARANA, 2008, p. 41), o método direto é definido da seguinte maneira:

O Método Direto se baseava na teoria associacionista da psicologia da

aprendizagem que tem na associacdo 0 principio basico da atividade
mental. Nesse método, a lingua materna perde seu papel de mediadora no
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ensino de lingua estrangeira e tem como principio fundamental a
aprendizagem em constante contato com a lingua em estudo, sem
intervencao da traducdo. Dessa forma, raciocina-se na lingua estrangeira.

O objetivo é que os alunos pensem, estruturem os enunciados na lingua
estrangeira. A associacdo acontece através de gestos, gravuras, fotos, tudo que
contribui para a compreensao do aluno sem que haja necessidade de traducéo e a
gramatica é explicada de forma indutiva

Alguns linguistas, apoiados na psicologia da escola behaviorista, na qual a
aprendizagem é definida como a aquisicio de um novo comportamento,
sistematizou os métodos audiovisual e audio-oral. Isso se deu por conta da Segunda
Guerra Mundial, quando surgiu a necessidade de formar pessoas que falassem
outras linguas, e sendo que essa formacao deveria ocorrer rapidamente.

O método audio-oral consistia na repeticdo de sentencas e modelos e,
assim, acreditava-se que 0os mesmos seriam automatizados pelo aluno. J& o método
audiovisual avancou no sentido em que usava diadlogos contextualizados para a
repeticdo, possuindo, ainda o apoio de recursos pedagoégicos como gravadores,
slides, cartbes ilustrativos.

Nesses métodos, a posi¢cdo do aluno € extremamente passiva, nao tendo
oportunidade para manifestar-se, visto que a aula se resume em uma repeticdo de
sentencas previamente estabelecidas pelo professor ou material didatico.

J4 ndo satisfeitos com os resultados obtidos através dos métodos
audiovisual e audio-oral, a partir da década de 1970, iniciam-se algumas discussdes
sobre a abordagem comunicativa. De acordo com a DCE (PARANA, 2008), nessa
abordagem a lingua é concebida como um instrumento de comunicacdo ou de
interacdo social, concentrada nos aspectos semanticos e ndo mais no coédigo
linguistico.

Dessa forma, o aluno deixa de ser passivo e passa a contribuir efetivamente
no processo de ensino-aprendizagem. O professor ndo € mais o centro, e sim um
mediador desse processo, oportunizando aos alunos o uso da lingua em situacdes
reais e contextualizadas. Na DCE (PARANA, 2008, p. 57) consta:

Um dos objetivos da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna é que os
envolvidos no processo pedagégico facam uso da lingua que estdo
aprendendo em situacBes significativas, relevantes, isto é, que ndo se
limitem ao exercicio de uma mera pratica de formas linguisticas

descontextualizadas. Trata-se da inclusdo social do aluno numa sociedade
reconhecidamente diversa e complexa através do comprometimento mutuo.
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Portanto, a lingua deixa de ser visualizada com um conjunto de estruturas
isoladas e passa a apresentar sentido para o aluno, através de seu uso em
situacdes reais e contextualizadas. Através da abordagem comunicativa se acredita
em um ensino de LE util para os alunos, tanto no sentido de formacéo em relacéo ao
idioma aprendido como na sua participacao ativa na sociedade na qual esta inserido.

Conforme jé colocado, a evolugéo das LEs no Brasil esta relacionada com a
prépria evolucdo da sociedade, assim, a efetivacdo ou mudanca de um método de
ensino também esta atrelada aos objetivos almejados com o ensino, no caso, em
especifico o ensino de LE espanhol e suas relagbes com os outros ambitos da
sociedade que n&o o educacional.

Ao verificarem-se os aspectos que envolvem a educacdo como um todo,
bem como ao se estabelecer relacdes entre 0s mesmos, salienta-se que, quando se
propde uma mudanca ou inovacdo no curriculo das escolas brasileiras, procura-se
analisar todos o0s possiveis interesses e/ou necessidades que ocasionaram as
mesmas, bem como as definicdes para uma pratica efetiva.

Assim posto, e a partir de todas essas consideracdes inicia-se a analise em
efetivo da Lei n°® 11.161/2005, os avancos e os desafios a partir da Lei no espanhol

no ensino de LE no Brasil, em especifico no municipio de Ponta Grossa - PR.
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CAPITULO 2
A LEI N° 11.161/2005 E SUAS POSSIVEIS INTERPRETACOES

As discussdes acerca do ensino de LEs no sistema educativo brasileiro, e
em especifico o ensino de espanhol, ndo sdo recentes. Desde 1942, que questdes
relacionadas a obrigatoriedade ou ndo desse idioma vém sendo abordadas por
diferentes instancias envolvidas com o ensino de linguas. No entanto, o que sempre
acaba por predominar sdo as disposi¢cOes efetuadas pelas leis, e que muitas vezes
deixam de ocorrer em efetivo na prética da sala de aula, nos estabelecimentos de
ensino.

Antes da aprovagdo da atual Lei n° 11.161 de 05 de agosto de 2005
(BRASIL, 2005), conhecida também como Lei do Espanhol, muitos foram os projetos
gue tramitaram na Camara dos Deputados com relagédo a obrigatoriedade da lingua
espanhola, até a aprovacdo da referida Lei. Tais projetos foram discutidos e
revogados por justificativas diversas contribuindo assim para adiar o processo de
efetivacdo do espanhol como disciplina obrigatoria.

Mesmo para ocorrer a aprovacao e a entdo sancao da Lei n°® 11.161/2005
(BRASIL, 2005), o Projeto de Lei (PL) de n° 3.987/2000 do deputado Atila Lira,
tramitou por muito tempo no Congresso. Segundo Rodrigues (2010, p. 137):

Durante todo o processo de tramitacdo desse PL, muitos documentos foram
escritos, muitos discursos favoraveis e contrérios foram proferidos, emendas
ao texto original do deputado foram propostas e discutidas na Camara e no
Senado, até que um texto final fosse aprovado.

Isso posto, percebe-se a resisténcia por parte do Senado em aprovar a
obrigatoriedade da lingua espanhola no ensino formal brasileiro. Portanto, torna-se
necessario refletir sobre possiveis justificativas para essa ndo aprovacdo da sua
insercdo nos estabelecimentos de ensino, durante tanto tempo, bem como a
posterior aprovacao com a Lei n® 11.161/2005 (BRASIL, 2005).

A primeira questéo a remeter-se se relaciona ao texto da LDB n°® 9.394/1996,
gue, ao referir-se ao ensino de LE, deixa claro a autonomia dos estabelecimentos de
ensino em propor uma LE obrigatdria e outra de carater optativo para o aluno. Dessa
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forma, a presenca do espanhol nos colégios® jA4 poderia acontecer sem a
necessidade de uma lei em especifico para tal pratica.
Segundo Rodrigues (2010, p. 19):

Continuou presente no texto da LDB de 1996, no entanto, a determinacao
de obrigatoriedade de “uma lingua estrangeira moderna”, a ser oferecida no
Ensino Médio e surgiu a possibilidade de inclusdo de “uma segunda” lingua
como “optativa”, nos casos em que os estabelecimentos de ensino tivessem
condicéo de oferta. Também prevaleceu nesta Ultima LDB a indeterminacao
guanto a qual/quais seria (m) essa (s) lingua (s) ensinada (s) — indicando
apenas que fosse “moderna”.
Todavia, uma analise somente a partir dessas informacgdes néo é suficiente,
visto que a Lei n® 11.161/2005 (BRASIL, 2005) foi sancionada e deve ser cumprida a
partir das disposicbes de seu texto, que de certa forma ndo ultrapassa as
disposicbes da LDB, pois ainda de acordo com Rodrigues (2010, p. 19) o projeto
apresentado pelo deputado Atila Lira foi aprovado porque:
[...] preservava o espirito da LDB — ao ndo declarar o ensino obrigatério do
espanhol, mas sim “oferta obrigatdéria com matricula optativa” — e, ao
mesmo tempo, produzia a determinacdo da presenca obrigatéria dessa

lingua estrangeira particular no espaco de todos os estabelecimentos
escolares de nivel médio do pais.

A partir dessas colocacgdes, tornam-se necessarias algumas reflexdes
pertinentes a todo esse processo anterior a Lei n°® 11.161/2005 (BRASIL, 2005) e as
repercussdes a partir de sua sancédo, desde as contribuicbes das politicas publicas

até a realidade dos estabelecimentos de ensino na tentativa de colocar a referida Lei

em pratica.

2.1 Antecedentes

Segundo dados de Laseca (2008) foram 15 projetos de lei que tramitaram na
Camara dos Deputados do Brasil, no periodo de 1958 até 2001. Todos estes
projetos relacionados ao ensino da lingua espanhola no sistema educativo brasileiro.
Os projetos foram discutidos e revogados através de apresentacdes de justificativas
gue apregoavam como impossivel inserir o espanhol como disciplina obrigatéria. O
altimo deles, o Projeto n® 4.004/1993 passou por inumeras discussbes e foi

reapresentado no ano de 2000 como PL n° 3.987/2000 pelo deputado Atila Lira

° Neste trabalho, os termos estabelecimentos de ensino e colégios séo utilizados como sindnimos.
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solicitando sua aprovacao e solugéo para a questdo da obrigatoriedade do espanhol
nas escolas. Foram as tramitacfes acerca desse projeto que deram sequéncia as
discussfes e levaram a aprovacao da Lei n°® 11.161/2005 (BRASIL, 2005).

Laseca (2008, p. 65) explica os motivos pelos quais 0s projetos ndo eram
aprovados:

Os motivos pelos quais todos os projetos anteriores ao PL 3.987/00 n&o
foram adiante sdo fundamentalmente trés: problemas de logistica para
implementar a Lei; escassez de recursos e pressbes de lobistas
americanos, italianos e franceses, descontentes com a posicdo que o
espanhol poderia adquirir em detrimento de suas linguas.

Apesar de o ultimo projeto ser aprovado e resultado na promulgacdo de uma
lei, isso ndo significa que tais motivos ndo continuem a existir, como esclarece o
proprio autor, sendo que os dois primeiros motivos continuam tendo uma notavel
incidéncia no momento de conseguir a plena implantacdo da Lei n° 11.161/2005
(BRASIL, 2005), podendo resultar que a mesma néo passe de uma mera declaracao
de intencBes sem efeito pratico.

A maioria desses projetos defendia a pluralidade de LEs na escola e, como o
inglés sempre foi predominante, propunha-se o ensino do espanhol como forma de
nao haver o monopdlio da lingua inglesa no sistema educativo brasileiro. E ainda
ressaltavam, segundo Callegari (2004), a importancia da integracdo econdmica,
social, politica e cultural dos povos da América Latina.

Paralelamente a apresentacdo desses projetos na Camara de Deputados,
que suscitavam pela insercdo do espanhol como disciplina obrigatoria, diversas
mobilizagbes ocorriam por parte de profissionais envolvidos com o ensino da lingua
espanhola. Paraquett (2008) faz uma referéncia com relacdo a posicdo desses
profissionais durante os anos em que os referidos projetos tramitavam na Camara:

Durante todos esses anos, e até mesmo antes, a comunidade de
professores e pesquisadores de Espanhol no Brasil j& se encontrava
organizada em associacdes, o que facilitou a mobilizacdo que vinha de
diferentes lugares do pais. Portanto, € bom que se diga que a assinatura da
Lei 11.161, promulgada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, é,
também, consequéncia de um movimento politico iniciado bem antes, e
motivado por interesses académicos. (PARAQUETT, 2008, s. p.).

E positivo visualizar todo o empenho dos profissionais pela busca da
garantia do ensino da lingua espanhola, profissionais que acreditaram e acreditam

em um ensino que venha a contribuir para a formacao dos aprendizes. Entretanto,
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no caso do espanhol, e a partir de todas as colocacdes ja realizadas nos capitulos
anteriores, deve-se refletir sobre quais interesses predominam, se Sao 0s interesses
de carater pedagdgico ou os interesses de carater politico e econémico.

Nesses termos, procura-se potencializar quais foram os possiveis objetivos
tracados ao definir o texto da Lei n°® 11.161/2005 (BRASIL, 2005), texto interpretado
pelas instancias responséveis por sua implantacao e que determina a maneira como
este ensino ocorre e/ ou ocorrera nos estabelecimentos de ensino.

Portanto, inicia-se a analise da referida Lei, baseada em algumas
interpretacdes ja efetuadas, como por exemplo, em Gonzalez (2008) Laseca (2008)
e Rodrigues (2010).

2.2 Andlise da Lei N° 11.161/2005 (BRASIL, 2005)

Desde a sancédo da Lei n® 11.161 em 05 de agosto de 2005 (BRASIL, 2005)
e sua divulgacdo na midia e instancias envolvidas iniciou-se um processo de
multiplas interpretacdes ao texto da Lei, seja por parte da propria midia ou das
secretarias de educacdo dos diversos estados do Brasil. A maioria dessas
divulgacdes estava preocupada com a maneira como esta Lei iria repercutir na
pratica do dia-a-dia das escolas brasileiras, bem como a melhor forma para coloca-la
em evidéncia, levando-se em consideracdo as especificidades de cada
estabelecimento de ensino. Muitas foram as noticias em jornais, revistas e sites que
dissertavam sobre a obrigatoriedade do espanhol nas escolas brasileiras. Segundo
Rodrigues (2010, p. 114):

Essas noticias, de modo geral, pareciam coincidir em duas direcdes
interligadas: primeiramente, procuravam ‘“explicar” a lei, tornar
compreensivel ao “cidaddo comum” a opaca materialidade linguistica com
que se constroi o texto legal enquanto discursividade juridico; ademais,
também tentavam descrever (e prever) aspectos vinculados as acfes
necessarias para a implantagéo da lei dentro do prazo por ela determinado
para tal.

A partir da citagdo acima, verifica-se a veracidade na existéncia de muitas
colocacdes a respeito do texto da Lei, desde a sua promulgacdo em 2005 e em
evidéncia nos anos finais ao prazo para sua implantacdo, em 2010 e também em
2011.

Laseca (2008) confessa a surpresa com a brevidade do texto da Lei,

somente sete artigos descritos em menos de uma pagina, considerando também
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gue alguns aspectos sdo um pouco confusos. Fato este que se comprova pela
possibilidade de diferentes interpretacfes a partir da leitura e analise do texto, como
Se segue:
Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos
curriculos plenos do Ensino Médio.
§ 1° O processo de implantagdo devera estar concluido no prazo de cinco
anos, a partir da implantacéo desta Lei.

§ 2° E facultada a incluséo da lingua espanhola nos curriculos plenos do
Ensino Fundamental de 52 a 82 série. (BRASIL, 2005)

No que tange ao aspecto facultativo, alguns questionamentos podem ser
feitos em relacdo a Lei: o estabelecimento de ensino tem o dever de oferecer o
ensino da lingua espanhola, mas qual a garantia de que o aluno fara a opgcédo por
essa lingua? Entdo mais de uma lingua deve ser ofertada? Até que ponto acontece
essa obrigatoriedade de ensino? A obrigatoriedade € para quem?

A partir desses questionamentos, se pode compreender as duvidas
presentes nas secretarias de Educacao do pais para o entendimento e aplicacdo da
Lei. Mas cabe lembrar que, no mesmo artigo, coloca-se o prazo para a efetivacdo da
Lei, prazo este que se acreditava ser cabivel para todas as tomadas de decisdes
necessarias para a implantagcdo da lingua espanhola: estrutura fisica, docentes,
material didatico, em suma um ensino de qualidade.

Ensino de qualidade, que além de atender o Ensino Médio, poderia também
ocorrer no Ensino Fundamental, ou seja, compete ao estabelecimento de ensino a
tomada de decisdo por esta ou aquela lingua estrangeira, no caso do Ensino
Fundamental.

Se a analise se restringisse ao primeiro artigo da Lei, jA seria possivel
referenciar que o prazo nao foi cumprido, ou melhor, foi cumprido parcialmente, pois
sdo multiplas as formas de aplicabilidade da Lei, fato que comprova a fragilidade do
texto da mesma.*®

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera
ser feita no horario regular de aula dos alunos.
Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de

Lingua Estrangeira, cuja programagao incluira, necessariamente, a oferta da
lingua espanhola. (BRASIL, 2005).

% No proximo capitulo, sera analisado detalhadamente como ocorre o ensino do espanhol nos
estabelecimentos de ensino.
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Optou-se pela analise conjunta do segundo e terceiro artigo visto que ambos
se complementam e/ou se contradizem. Entende-se por horério regular de aula dos
alunos o periodo em que estdo matriculados na escola, seja manha, tarde ou noite,
sendo que, dessa forma, teriam a possibilidade de ter aulas de espanhol. Porém,
quando no terceiro artigo abre-se a possibilidade de Centros de Ensino de Linguas
Estrangeira, conhecidos, no Parana, como CELEM,* sabe-se que as aulas de LEs
sao ofertadas no contraturno, ou, ainda, em horario intermediario ao horario regular
de aulas dos alunos, de modo que esses podem ou nao participar dessas aulas.
Mais um questionamento entdo: onde esta a obrigatoriedade da Lei?

Art. 4° A rede privada poderéa tornar disponivel esta oferta por meio de
diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horéario
normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de
Lingua Moderna. (BRASIL, 2005).

Como o presente trabalho refere-se a implantacdo da lingua espanhola na
Rede Publica de Ensino, ndo se analisara o artigo citado acima, contudo, €
importante colocar que na maioria dos estabelecimentos de ensino da Rede Privada,
0 ensino de espanhol ja vem ocorrendo muito antes de 2005, ano de sancao da Lei
em questao.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacéo e do Distrito Federal emitirdo
as normas necessarias a execucao desta Lei, de acordo com as condi¢ces
e peculiaridades de cada unidade federada. (BRASIL, 2005).

Através desse artigo, compreende-se a autonomia dos estados federados,
com o dever de cumprir a Lei, mas de acordo com suas proprias determinacdes.
Provém um novo questionamento: quais serdo as determina¢des, ou melhor, como
sera a interpretacdo dada a essa Lei seguindo as especificidades de cada estado
(governo). Como o estado do Parand cumpriu/cumprirhA com as disposicoes
propostas nesse artigo para a implantacao do espanhol?

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacéo, estimulara e
apoiara os sistemas estaduais e do Distrito Federal na execuc¢éo desta Lei.
(BRASIL, 2005).

A partir desse artigo depreende-se o comprometimento da Unido em auxiliar

0s estados na aplicabilidade da Lei. Aqui o questionamento refere-se as acfes em

1 Os centros de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM) iniciam-se no Parana, em 1986 e, neles,
h& a oferta de cursos de idiomas para alunos e comunidade escolar.
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politicas publicas que tenham contribuido para a implantacdo do espanhol no Ensino
Médio publico. Quais foram essas acfes? Elas podem ser visualizadas nos

estabelecimentos de ensino?
Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacdo. (BRASIL, 2005).

A Lei n° 11.161 foi publicada em 05 de agosto de 2005 e, como ja foi
mencionado acima, estabelecia um prazo de cinco anos para ser colocada em
pratica, de acordo com cada estado (governo), a sua maneira. Contudo, mais de
dois anos apds de término desse prazo, o processo de implantacdo da lingua
espanhola continuava ocorrendo com muitas contradicdes e questionamentos, que
podem ser resumidos pelas questdes apresentadas por Maia Gonzéalez (2008) no V
Congresso de Hispanistas:

A quem interessa efetivamente que se obrigue o ensino do espanhol, a
gualquer preco, em quaisquer condi¢cbes, em todo o territdrio nacional, ndo
importando quais sejam as diferentes caracteristicas, condigbes e o0s
variados interesses regionais? Que interesses, afinal, estdo em jogo nessa
guestao?

Até que ponto ha, de fato, a intencdo de implementar o ensino do espanhol
por parte de nossos governos, em especial os estaduais, responsaveis pela
implantagdo desta lei, que é federal?

Até que ponto esses governos estao dispostos a tomar para si essa tarefa e
nao entrega-la a organismos estrangeiros e alheios aos nossos meios, com
interesses que N80 sS40 0S NOSS0S?

Ha uma politica tracada para essa implementacdo ou ela simplesmente se
dard em alguns pontos isolados, ao sabor de certo acaso, em fungéo de que
alguém, quica algum idealista, quicad algum aventureiro, tome para si essa

tarefa?
O que é real e 0 que é pura ficcdo nessa questao?

Para essas questdes deveriam ter respostas palpaveis, mas, como cada
governo possui suas proprias politicas, ndo ha como tecer um parametro para cada
pergunta elencada por Maia Gonzalez. Como neste trabalho a pesquisa esta

relacionada ao estado do Parana, na sequéncia, se abordara como o referido estado

estabeleceu as normas para a implantacédo do espanhol na grade curricular.

2.3 ALein®11.161/2005 (BRASIL, 2005) no estado do Parana

A partir da analise da Lei n® 11.161/2005 (BRASIL, 2005) é possivel verificar,
além de todas as especificacbes ja elencadas, de acordo com o que afirma
Rodrigues (2010, p. 111):
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Considerando a singularidade da Lei 11.161, acreditamos que o
funcionamento de sua textualidade, enquanto parte do arquivo juridico
sobre o ensino de linguas estrangeiras na escola, por um lado, interfere
diretamente na relacdo entre as linguas no espaco escolar e, por outro lado,
produz efeitos que se inscrevem na meméria do/no préprio arquivo juridico.

Ao referir-se ao espaco escolar, englobam-se as questdes de cunho
pedagogico, desde curriculo até a dinamica de ensino na dicotomia de diferentes
disciplinas ou LEs no espaco escolar. Ja ao referir-se ao arquivo juridico, remetem-
se ao fato de a obrigatoriedade do espanhol ultrapassar, de certa forma, os limites
da propria LDB.

Dessa forma, poder-se-ia visualizar e interpretar a Lei n° 11.161/2005
(BRASIL, 2005) unicamente de forma positiva, crendo nas possibilidades de
ampliacdo do ensino de LEs no espago escolar, onde de fato haveria a
aplicabilidade do idioma espanhol com todas as condi¢cbes necessarias para um
ensino de qualidade. No entanto, bem se sabe que ao tratar-se de leis, nem sempre,
a sancao representa a pratica, e ainda a textualidade esta passivel a muitas
interpretagbes por parte dos interessados e envolvidos no processo de sua
aplicabilidade.

No caso da Lei n® 11.161/2005 (BRASIL, 2005) que ficou conhecida como a
Lei do Espanhol o que de fato aconteceu apds sua sancdo foram varios
questionamentos, discussdes, noticias de como ocorreria a implantacdo do idioma
no Ensino Médio, a partir de sua obrigatoriedade. Manifestacdes ocorreram por parte
de associacdes de professores, jornais, escolas e, além disso, um site'? foi criado
para acompanhar como se desenvolveria essa implantacdo por parte dos governos
em todo o pais.

O processo de implantacdo da lingua espanhola na matriz curricular do
Ensino Médio publico é diretivo, ou seja, do governo para as instituicbes escolares.
E, como ficou determinado no texto da Lei, cada governo, de acordo com as suas
especificidades, tomaria as medidas cabiveis para sua aplicabilidade. Assim, cada
estado, no prazo de cinco anos, que ja se findou, deveria executar agfes para que a
lingua espanhola fosse ofertada de alguma maneira em seus estabelecimentos de
ensino. Rodrigues (2010, p. 140, destaques do autor) aponta as possibilidades para

essa aplicabilidade:

2 COPESBRA: Comissdo Permanente de Acompanhamento da Implantagdo do Espanhol.
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Portanto, para que a Lei 11.161 aconteca depois de sua sancao, isto €, para
gue o ensino do espanhol chegue efetivamente as escolas brasileiras, os
Conselhos Estaduais devem entrar em acao e, desempenhando seu papel e
suas fungBes enquanto instancia juridica autorizada, devem interpretar a lei
com o fim de executa-la — ou seja, devem executar o processo de
regulamentacédo dessa lei — o que significa, neste Ultimo movimento, (re)
organizar a estrutura escolar para que essa implantacdo se realize.

No estado do Parana algumas acdes foram tomadas pelo governo para o
cumprimento da Lei. Tais acdes ocorreram a partir de resolugdes, instrucoes,
pareceres e deliberagbes que versaram sobre a implantacdo do espanhol nos
estabelecimentos de ensino. A partir desses documentos, cada Ndcleo Regional de
Educacdo, de acordo com suas particularidades, procurou orientar 0s
estabelecimentos de ensino, ou melhor, os gestores dos colégios para as tomadas
de decisbes pertinentes a insercdo do espanhol como oferta de ensino. Por mais
gue se tenham algumas referéncias de como esse processo vem ocorrendo em todo
o Parana, ndo é possivel atrever-se a denominar como homogénea essa
implantacdo. Assim, procura-se relatar a partir de dados do Nucleo Regional de
Educacdo de Ponta Grossa, em especifico o municipio de Ponta Grossa, 0s quais
serdo identificados no proximo capitulo.

Os Nucleos Regionais de Educacdo devem seguir as seguintes
determinacdes:

e Parecer n° 331/2009 - dispbe sobre a oferta do ensino de lingua

espanhola, no estado do Parang;

e Deliberacdo n° 06/2009 — normatiza a implantacdo do ensino da lingua

espanhola no Sistema Estadual de Ensino do Parana;

e Resolucdo n° 3.904/2008 - regulamenta e organiza 0 ensino

extracurricular (CELEM);

e Instrucdo n° 019/2008 - estabelece critérios para implantacdo e

funcionamento dos cursos CELEM.

A partir dessas disposi¢cbes e tendo em vista o cumprimento da Lei n°
11.161/2005 (BRASIL, 2005), no estado do Paran4, a interpretacdo para a referida
Lei se deu através de duas leituras. No ano de 2010, muitos estabelecimentos de
ensino ofertaram espanhol em uma das séries do Ensino Médio, a maioria, na 32
série com a justificativa do vestibular. Ja neste ano, a dinamica que ocorre € outra e
poderd ser percebida através do préximo capitulo com a analise dos dados
coletados no municipio de Ponta Grossa.
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2.4 Desvelamento de um real possivel

A politica de implantacédo da lingua espanhola no Ensino Médio revela uma
politca ainda em fase de desenvolvimento com amplitude para outros
desdobramentos que ainda nao vieram a aparecer neste processo, portanto justifica-
se a procura, na pesquisa, do desvelamento de um real que seja 0 mais proximo
possivel da realidade evidenciada. Kosik (2002, p. 13) chama a atencéo para a acao
do homem frente a realidade:

A atitude primordial e imediata do homem, em face da realidade, ndo é a de
um abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a
realidade especulativamente, porém, a de um ser que age objetiva e
praticamente, de um individuo histérico que exerce a sua atividade prética
no trato com a natureza e com o0s outros homens, tendo em vista a

consecucao dos préprios fins e interesses, dentro de um determinado
conjunto de relacdes sociais.

Dessa forma, ao referir-se a obrigatoriedade da lingua espanhola e quando,
no proprio texto da Lei da-se a abertura para os Conselhos Estaduais tomar as
decisbes de acordo com as especificidades de cada localidade, esse conjunto de
relacdes sociais € determinado por fins e interesses que venham a suprimir ou
garantir a insercdo da lingua espanhola.

Ao analisar a Lei n°® 11.161/2005 (BRASIL, 2005), em especifico, a sua
textualidade e, na sequéncia, como poderia ser interpretada para entéo ser colocada
em pratica, evidencia-se a associacdo dos fendbmenos, ou seja, que todos o0s
elementos estdo envolvidos, que ndo se pode imaginar a educacao dissociada de
um todo que é a sociedade. Segundo Cury (1986, p. 14):

A educacdo e sua andlise, entdo, devem ter como ponto de partida sua
presenca imanente numa totalidade histérica e social. Ela manifesta essa
totalidade, ao mesmo tempo que participa na sua produgdo. Tal
manifestagdo se da na prépria estruturacao capitalista dessa totalidade. A
educacéo entdo ndo reproduz as relagbes de classe, mas estas se fazem
presentes na educacéo, articulando-a com a totalidade.

Assim, ao procurar compreender algum fenbmeno educacional, no caso, a
insercdo da lingua espanhola de forma obrigatoria na escola, ndo seria possivel
fazé-lo de forma dissociada da sociedade como um todo, procurando as possiveis
relacdes entre os fatores externos e o meio educacional, uma vez que esses podem

vir a interferir de certa forma na educagao. Masson (2007, p. 107) coloca que:
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Como o capital é contradicdo em movimento, ndo é possivel compreender a
sociedade na forma do capital sem um método que possibilite captar tal
contradicdo, ja que a realidade ndo se da no conhecimento de uma vez por
todas, ou seja, esta além da sua forma aparente.

Portanto, compreende-se que a lingua espanhola é uma LE presente na
sociedade capitalista atual e que as necessidades, aptiddes e predisposi¢cdes para a
aprendizagem podem variar de brasileiro para brasileiro, no entanto, na sociedade
dividida em classes esses interesses talvez sejam intensificados ou nao,
dependendo da classe a que o individuo pertenca.

Ainda, de acordo com Masson (2007, p. 109), a compreensao do real se
efetiva, ao atingir pelo pensamento um conjunto amplo de relac¢des, particularidades,
detalhes que sdo captados numa totalidade.

A totalidade pode ser visualizada nas particularidades do objeto de estudo e
suas relacfes externas, ou seja, qual a relacéo estabelecida a partir da implantacao
da Lei do Espanhol com a sociedade capitalista, com os interesses da ordem
dominante, com as questdes politicas e econdmicas que envolvem a insercdo da
lingua espanhola como disciplina obrigatéria? E, ainda, quais as questdes de ordem
educacional presentes nesse processo? Assim, a totalidade justifica-se por uma
compreensao de um processo particular conectado dialeticamente com outros
processos. (Cury, 1986, p. 27).

Ainda de acordo com Cury (1986, p. 67):

A educacéo é uma totalidade de contradi¢cdes atuais ou superadas, aberta a
todas as relagdes, dentro da agdo reciproca que caracteriza tais relacdes
em todas as esferas do real. A acdo reciproca entre essas esferas do real
se mediam mutuamente através das relagfes de producao, relagfes sociais
e relag6es politico-pedagdgicas.

Portanto, ndo podem ser desconsideradas as relacdes estabelecidas pelas
particularidades do objeto de pesquisa com as determinagées mais amplas na busca
de uma compreensdo mais significativa.

A contradicdo se refere ao desenvolvimento da sociedade, as relagbes
contrarias, as especificidades, no decorrer dos fenbmenos, pode-se compreender o
real e as contradigbes existentes no mesmo, havendo entdo, uma possibilidade de
interferéncia. As contradicbes podem ser identificadas por meio da andlise da
sancdo da Lei n° 11.161/2005 (BRASIL, 2005), a realidade encontrada nos

estabelecimentos de ensino para a aplicacdo da Lei e as contribuicbes das politicas
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publicas para a implantacdo do espanhol na matriz curricular das escolas. Através
das contradi¢cdes é possivel verificar as diversidades encontradas a partir de um ato
politico (a Lei) e sua compreensao como um ato educacional.

A educacdo em si é contraditoria, pois, ao ser concebida como forma de
transmissdo de conhecimento, deveria unicamente voltar-se para um conhecimento
que leve a aprendizagem, contribuindo para a formacéo de um sujeito critico, capaz
de compreender o meio em que vive e de transforma-lo, e ndo como forma de
reproducdo de valores que contemplam os interesses dominantes da sociedade
capitalista.

Sendo a educacgdo como um todo contraditoria, as praticas pedagogicas, 0s
curriculos, as reformas ocorrem seguindo essa contradicdo e Sao inerentes as
contradicbes da sociedade. Portanto, ndo se pode desconsidera a contradicdo no
desenvolvimento desta pesquisa, pois segundo Cury (1986, p. 27):

Sob o ponto de vista da sociedade, negar a contradicdo no movimento
histérico é falsear o real, representando-o como idéntico, permanente e a-
histérico. O que termina por afetar a concep¢do de educacdo, pois, ao
retirar dela a negacéo, passa-se a representa-la dentro de um real que se
desdobra de modo linear e mecénico.

A mediacdo expressa as relacbes concretas e vincula mdatua e
dialeticamente momentos diferentes de um todo (Cury, 1986, p. 43). Torna-se assim
fundamental compreender que os fendmenos n&o ocorrem isoladamente, mas séo
passiveis de determinacfes a partir de intera¢des diversas. Ainda de acordo com
Cury (1986, p. 28):

Sob o ponto de vista da sociedade, as media¢c8es concretizam e encarnam
as ideias ao mesmo tempo que iluminam e significam as a¢fes. No caso da
educacdo, essa categoria torna-se bésica porque a educagdo, como
organizadora e transmissora de ideias, medeia as acOes executadas na
pratica social.

Dessa forma, a mediacdo faz-se presente na busca da compreensao entre
as particularidades na implantacdo da lingua espanhola na matriz curricular escolar,
as questdes educacionais e suas relagcdes com a lei, a politica, os interesses além
do ambito educacional. Assim, pode ser visualizada através da analise reflexiva dos
acontecimentos que levaram a difusdo da lingua espanhola no Brasil e,

consequentemente, a sancao da Lei do Espanhol, e bem como sua repercusséo na
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educacgdo, ou mais precisamente nos estabelecimentos de ensino através de sua
possivel aplicacéo.

Os conceitos de totalidade, contradicdo e mediacdo auxiliaram para o
estabelecimento das relacdes do objeto de estudo com o real, na busca de um real
gue seja 0 mais concreto.

O concreto € concreto por ser a sintese de multiplas determinag@es, logo
unidade da diversidade. E por isso que ele é para 0o pensamento um
processo de sintese, um resultado, e ndo um ponto de partida, apesar de
ser o verdadeiro ponto de partida e, portanto igualmente o ponto de partida
da observacéo imediata e da representacéo. (MARX, 2003, p. 248)

Todos os fatores relacionados a politica de implantacéo da lingua espanhola
nao podem deixar de ser considerados e, ainda, levar a uma constante reflexdo do
que seria esse concreto no que tange a insercdo do espanhol na matriz curricular.

A préaxis expressa, justamente, a unidade indissoltvel de duas dimensdes
distintas, diversas no processo de conhecimento: a teoria e a agdo. A
reflexdo tedrica sobre a realidade ndo é uma reflexdo diletante, mas uma
reflexdo em funcdo da acdo para transformar. (FRIGOTTO, 1989, p. 81,
destaques do autor).

Portanto, ao analisar o processo de implantacdo da lingua espanhola no
Ensino Médio publico, a partir da Lei n® 11.161/2005 (BRASIL, 2005), uma vez que
se trata de uma politica, ndo se concebe uma analise seguindo unicamente as
determinacdes do texto da Lei, mas sim a compreensdo revelando os conflitos e
contradicdes existentes no decorrer do processo, estabelecendo uma relacao entre
teoria e acao, para refletir sobre as possibilidades de insercéo na pratica, ou seja, da

aplicabilidade da lingua espanhola no Ensino Médio publico.
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CAPITULO 3

A APLICABILIDADE DA LEI N° 11.161/2005 NO MUNICIPIO DE PONTA
GROSSA - UM RECORTE A PARTIR DA REALIDADE ENCONTRADA

A trajetéria da pesquisa se deu de forma a contribuir para a percepcao de
como vem ocorrendo a politica de implantacdo da lingua espanhola na Rede Publica
de Ensino, a partir dos dados coletados em consonancia com a teoria utilizada. A
atividade do pesquisador € um constante ir e vir de reflexdes até se chegar a
exaustéo e refinamento dos dados que possam indicar a realidade. Assim, o papel
do pesquisador passa a ser o de um intérprete da realidade pesquisada, segundo 0s
instrumentos conferidos pela sua postura teérico-epistemoldgica (LUNA, 2002 p. 14).

Neste capitulo se realiza a analise dos dados da pesquisa a partir de
algumas especificidades elencadas na sequéncia, procurando, de certa forma,
responder a alguns questionamentos colocados no capitulo anterior, bem como
relacionando o objeto de estudo com o método utilizado na pesquisa, que se
apresenta como qualitativa por compreender o ambiente natural como fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 11).

N&o haveria a possibilidade de andlise do ensino da lingua espanhola em
todas as escolas publicas de Ponta Grossa, tampouco em todo o Parana. Ludke e
André (1986, p. 22) relatam que a importancia de determinar os focos da
investigacdo e estabelecer os contornos do estudo decorre do fato de que nunca
sera possivel explorar todos os angulos do fendmeno num tempo razoavelmente

limitado.

3.1 Especificacdo do campo para coleta de dados

No Nucleo Regional de Educacédo de Ponta Grossa constam 49 (quarenta e
nove) estabelecimentos de ensino pertencentes ao municipio de Ponta Grossa.
Desses, 25 (vinte e cinco) ofertam o Ensino Médio. Optou-se pela coleta de dados
em estabelecimentos de ensino do municipio de Ponta Grossa, todos da Rede
Pulblica, sendo que, nos quatro colégios selecionados privilegiou-se a maneira como
ocorre a oferta da lingua espanhola, apresentando-se uma representatividade do

ensino do idioma no referido municipio.
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O ensino da lingua espanhola nas escolas da Rede Publica de Ensino de
Ponta Grossa pode ser visualizado através dos dados descritos a seqguir:

Os colégios estaduais do municipio de Ponta Grossa fazem parte do Nucleo
Regional de Educacédo de Ponta Grossa, sendo que do total de 25 (100%) colégios
que ofertam Ensino Médio, somente seis (24%) ofertaram espanhol na matriz no ano
de 2011. Sendo, portanto, 19 colégios (76%) que ofertam a disciplina de lingua
espanhola através do curso CELEM. Tais dados estdo especificados no Quadro 1 e

no Gréfico 1.

Quadro 1 - Oferta do espanhol nos colégios estaduais do municipio de Ponta

Grossa
ESPANHOL N° DE ESCOLAS QUE OFERTAM
Matriz Curricular 6
CELEM 19

Fonte: Elaborado pela autora.

Gréfico 1 - Oferta do espanhol nos colégios estaduais do municipio de Ponta Grossa

OFERTA DO ESPANHOL NOS
COLEGIOS ESTADUAIS DO
MUNICIPIO DE PONTA GROSSA

® Matriz Curricular (2011) = CELEM(2011)

Fonte: Elaborado da autora.

Devido as diferentes interpretagbes dadas a Lei n° 11.161/2005 (BRASIL,
2005) e a possibilidade de cada Conselho Estadual tomar as decisdes cabiveis para
a implantacdo da lingua espanhola nos estabelecimentos de ensino, no Parana uma

das solugBes encontradas foi a inser¢do do espanhol atravées dos Centros de
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Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM), assim é visivel um aumento significativo
de cursos de espanhol do ano de 2010 para o ano de 2011.

Em Ponta Grossa, fazendo uma estimativa dos 25 colégios (100%) que
ofertam Ensino Médio, no ano de 2010, apenas oito (32%) disponibilizaram o
espanhol através do CELEM. Ja em 2011, o numero aumentou para 19 colégios
(76%) que ofertam curso de espanhol no CELEM para alunos e comunidade.

Quadro 2 - Oferta do CELEM nos colégios estaduais do
municipio de Ponta Grossa

ANO Ne
2010 8
2011 19

Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 2 - Oferta do CELEM nos colégios estaduais do municipio de Ponta Grossa

OFERTA DO CELEM NOS
COLEGIOS ESTADUAIS DO
MUNICIPIO DE PONTA GROSSA

= 2010
= 2011

Fonte: Elaborado pela autora.

A oferta da lingua espanhola no municipio de Ponta Grossa se apresenta de
forma heterogénea, havendo a predominéncia para o curso CELEM, com 76% dos
colégios ofertando a lingua espanhola em horario diferenciado do periodo regular
das aulas, enquanto apenas 24% dos colégios ofertam tal idioma na matriz

curricular.
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A Lei n° 11.161/2005 (BRASIL, 2005) prevé a obrigatoriedade do ensino da
lingua espanhola para o Ensino Médio, deixando sua oferta facultativa para o Ensino
Fundamental. Dessa forma, o nimero de escolas que apresentam o espanhol em
sua matriz curricular no Ensino Médio em Ponta Grossa € ainda muito peculiar: de
um total de 24 escolas, somente duas ofertam a lingua espanhola como lingua

estrangeira moderna.

Quadro 3 - Escolas que ofertam o espanhol

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
MATRIZ CURRICULAR 2 6
CELEM 0 19

Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 3 - Ensino de espanhol no municipio de Ponta Grossa - PR

20
18
16
14
12

10 B Ensino Fundamental

B Ensino Médio

o N B OO
il

Matriz Curricular Celem

Fonte: Elaborado pela autora.

3.2 Identificagéo dos estabelecimentos de ensino

A escolha dos estabelecimentos de ensino ocorreu a partir da analise
efetuada da Lei n° 11.161/2005 (BRASIL, 2005) e como ela se concretiza no
municipio de Ponta Grossa no ano de 2011. N&o haveria possibilidade de
desenvolver a pesquisa em todos os colégios que ofertam o Ensino Médio e ainda
os colégios de Ensino Fundamental, em Ponta Grossa, que optaram pela insercao

do espanhol na matriz curricular no corrente ano.
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Assim sendo, os estabelecimentos de ensino pesquisados foram escolhidos
seguindo um parametro de observacdo de como se procede a oferta da lingua
espanhola na Rede Publica de Ensino, em Ponta Grossa. Todos o0s
estabelecimentos do municipio seguem a mesma disposi¢cdo dos estabelecimentos
abaixo referenciados e, portanto, a escolha desses colégios justifica-se por
representarem a dindmica de ensino da lingua espanhola em todo o municipio. Os
estabelecimentos de ensino foram divididos da seguinte maneira:
e Estabelecimento de ensino que tinha o espanhol na matriz curricular
antes da Lei n° 11.161/2005 (BRASIL, 2005) e que o0 manteve no
curriculo no ano de 2011;

e estabelecimento de ensino que tinha o espanhol na matriz curricular
antes da Lei n® 11.161/2005 (BRASIL, 2005) e que o retirou do curriculo
no ano de 2011;

e estabelecimento de ensino que inseriu o espanhol na matriz curricular no
ano de 2011;

e estabelecimento de ensino que inseriu o espanhol no ano de 2011

através do CELEM.

Para melhor compreensao e nao referéncia exata aos sujeitos envolvidos, 0s
estabelecimentos de ensino estdo identificados com as letras A, B, C, D seguindo as
especificacdes acima com relacdo a insercdo do espanhol, ou seja, representam a
dindmica de oferta de ensino da lingua espanhola em Ponta Grossa. Os dados aqui
apresentados seguem as informacfes do Portal Dia a Dia Educacdo — Consulta
Escola.™

O estabelecimento de ensino A oferta Ensino Fundamental (séries finais)
somente no periodo da tarde e Ensino Médio por Blocos,** nos periodos manha,
tarde e noite. Nos trés periodos, o espanhol esta inserido na matriz curricular com
quatro aulas/semana e a disciplina de inglés como atividade complementar no
CELEM. O colégio conta com 717 alunos matriculados e 50 alunos no curso de
inglés (CELEM).

O estabelecimento de ensino B oferta Ensino Fundamental (séries finais),
Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e o espanhol como disciplina

13 Disponivel em: <http://www4.pr.gov.br/escolas/listaescolas.jsp>. Acesso em: 30 maio 2010.
4 Ensino Médio ofertado por Blocos apresenta as disciplinas semestralmente com a carga horéria
semestral.
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na matriz curricular para o Ensino Médio Noturno e como atividade complementar no
CELEM para alunos de Ensino Médio e Fundamental e, ainda, toda a comunidade.
Dessa forma, verificam-se duas matrizes curriculares em vigor. Sao 884 alunos
matriculados e mais 30 alunos no curso de espanhol (CELEM).

O estabelecimento de ensino C oferta Ensino Fundamental nos periodos da
tarde e noite, Ensino Médio nos periodos da manha e noite e Educacgéo de Jovens e
Adultos (EJA), no periodo da noite. Como o espanhol é ofertado na matriz curricular,
0 inglés é ofertado como atividade complementar através do CELEM. S&do 999
alunos matriculados, mais 30 alunos no CELEM.

O estabelecimento de ensino D oferta o Ensino Fundamental (séries finais),
Ensino Médio na modalidade por Blocos, Ensino Médio Integrado®®, Curso Técnico
em Guia de Turismo, na modalidade Subsequente.'® O ensino da lingua espanhola é
ofertado como atividade complementar no CELEM. E importante colocar que o curso
de Turismo tanto na modalidade Integrado como Subsequente prevé em sua matriz
curricular o ensino de espanhol instrumental. O colégio possui 996 alunos

matriculados e 35 alunos no curso de espanhol (CELEM).

3.3 Procedimentos de coleta de dados

Ao planejar a pesquisa, muito se questionou sobre os procedimentos mais
adequados para a coleta de dados, no sentido de obté-los da forma mais concreta
possivel. A opcdo foi pela busca dos dados com os sujeitos (direcbes de
estabelecimentos de ensino), pois se acredita que sdo os diretores que estdo
diretamente relacionados com a mobilizagdo para as mudangas ocorridas no
curriculo, bem como todas as outras, no interior da escola, causadas, por propostas
educacionais direta ou indiretamente.

Cada procedimento de coleta de informagbes, pelas suas proprias
caracteristicas, apresenta uma serie de vantagens, mas € limitado em
varios aspectos. E preciso que o pesquisador tenha conhecimento das

desvantagens e saiba como contorna-las; se isto ndo for possivel, € mais
prudente buscar um procedimento alternativo (LUNA, 2002, p. 59).

!> Ensino Médio Integrado configura-se pela matriz curricular das disciplinas de Base Comum e mais
as disciplinas técnicas do curso de Turismo.

' A modalidade Subsequente se refere ao curso de trés semestres para alunos que ja concluiram o
Ensino Médio.
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Para evitar que ocorressem desvantagens em se ter apenas uma forma de
coleta de dados, assim como a incerteza quanto ao fato de as respostas obtidas
serem satisfatOrias ou ndo para a analise desejada, optou-se por dois procedimentos
de coletas de dados. Com os diretores de escolas foram aplicados questionarios,
com questdes abertas. J& com a coordenadora de espanhol, no Nucleo Regional de
Educacao de Ponta Grossa, foi realizada uma entrevista, pois ela teve contato com
todas as direcdes de escolas, no ano de 2010, para o processo de implantacdo da
lingua espanhola. Caleffe e Moreira (2008, p. 96) identificam as vantagens do
questionario:

e Uso eficiente do tempo.

e Anonimato para o respondente.

e Possibilidade de uma taxa de retorno.

e Perguntas padronizadas.

Foi a partir dessas consideracdes que se optou pelo questionario e também
por haver a possibilidade de oferecer um tempo para obtencdo das respostas para
0s questionarios.

Segundo Moroz e Gianfaldoni (2002, p. 66) o questionario € um instrumento
de coleta de dados com questbes a serem respondidas por escrito sem a
intervencdo direta do pesquisador. Entretanto, como foi possivel realizar uma
conversa informal com todos os diretores (as), no ato da entrega do questionario,
houve uma intervencdo. Esse fato muito contribuiu para a analise dos dados, pois
apesar de o questionario ter perguntas abertas, em alguns deles, somente atraves
dessa conversa prévia foi possivel perceber algumas evidéncias para as respostas.

Assim, pode-se afirmar que além dos registros das respostas por escrito,
houve o relato das conversas informais que ocorreram por ocasido do contato da
pesquisadora no momento da entrega dos questionarios.

Foram elaborados quatro questionarios diferentes, com cinco perguntas
cada um, sendo que os mesmos foram direcionados para cada um dos
estabelecimentos de ensino, conforme classificacéo ja apresentada.

Para o estabelecimento de ensino que implantou a disciplina de espanhol
antes da Lei n®° 11.161/2005 e a mantém atualmente, as perguntas foram
organizadas da seguinte maneira:

A primeira pergunta fez uma breve explicacdo sobre o conteudo da Lei n°

11.161/2005, que prevé o ensino da lingua espanhola na matriz curricular,
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estabelecendo um prazo de cinco anos para a sua implementacdo. Em seguida,
direcionou a questéo, abordando a situacéo especifica do colégio pesquisado, o qual
cumpriu com o que diz a Lei muito antes de findar o prazo, argumentando sobre as
motivacdes encontradas para concretizar tal implementacéao.

A segunda pergunta referiu-se a participagdo da comunidade escolar e
alunos frente a tomada de decisdo pela opcdo da lingua espanhola na matriz
curricular.

Ja a terceira pergunta, referiu-se em especifico, aos objetivos estabelecidos
com a implantacdo da lingua espanhola na matriz curricular do Ensino Médio. Na
quarta pergunta, houve um questionamento com relagdo a participacdo do governo
durante o processo de implantacdo da lingua espanhola na matriz curricular. Se
houve alguma orientacdo por parte do governo/secretaria/nucleo regional que
auxiliasse em todo o processo.

Por meio da quinta pergunta, procurou-se saber a opinido da direcdo do
colégio com relacao a real motivacdo do governo para a implantacdo da disciplina de
lingua espanhola na matriz curricular.

Para o estabelecimento de ensino que implantou a disciplina de espanhol
antes da Lei n°® 11.161/2005 e que no ano de 2011 a retirou da matriz curricular, as
perguntas foram:

A primeira pergunta referiu-se aos motivos que levaram a retirada da
disciplina de lingua espanhola da matriz curricular, a partir do ano de 2011,
passando a oferecé-la através do CELEM.

Através da segunda pergunta procurou-se saber se os alunos e a
comunidade foram consultados para efetivagdo da retirada da lingua espanhola da
matriz curricular e sua oferta no CELEM.

A terceira pergunta, além da opinido do diretor- (a) sobre o ensino de LEs,
procurou-se saber se as politicas educacionais contribuiram para esse ensino.

Na quarta pergunta, identificou-se a opinido do diretor- (a) com relagcao a real
motivacdo do governo para a implantacdo da disciplina de lingua espanhola na
matriz curricular.

A quinta pergunta, sobre a Lei n°® 11.161/2005, a chamada Lei do Espanhol,
abordou as decisdes necessarias para a sua implementacdo nos estabelecimentos

de ensino.
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Para o estabelecimento de ensino que implantou a disciplina de espanhol no
ano de 2011 na matriz curricular, as perguntas foram:

A primeira pergunta referiu-se as motivacbes para a oferta da lingua
espanhola na matriz curricular, ja que o estado do Parana possibilitou sua oferta
através do CELEM.

A segunda pergunta abrangeu a predominéancia do inglés como LE na escola
e, a partir dessa hegemonia, se alunos e comunidade escolar foram consultados
qguanto a insercdo da lingua espanhola na matriz curricular e como ocorreu esse
processo.

A terceira pergunta, além da opinido do diretor- (a) sobre o ensino de LEs,
procurou-se saber se as politicas publicas contribuiram de alguma forma para a
efetivacdo da Lei n® 11.161/2005 neste estabelecimento de ensino.

Na quarta pergunta, procurou-se saber a opinido do diretor- (a) com relagéo
a real motivacado do governo para a implantacdo da disciplina de lingua espanhola
na matriz curricular.

A quinta pergunta, sobre a Lei n°® 11.161/2005, a chamada Lei do Espanhol,
abordou quais seriam as decisfes necessarias para a sua implementacdo nos
estabelecimentos de ensino.

Para o estabelecimento de ensino que implantou a disciplina de espanhol no
ano de 2011 no CELEM, as perguntas foram:

A primeira pergunta referiu-se as motivacdes para a oferta da lingua
espanhola no CELEM, e ndo na matriz curricular.

A segunda pergunta referiu-se a realizacdo ou ndo de uma consulta aos
alunos e comunidade escolar sobre a decisdo de ofertar a lingua espanhola no
CELEM e nao na matriz curricular.

Na terceira pergunta, além da opinido do diretor- (a) sobre o ensino de LEs,
procurou-se saber se as politicas publicas contribuiram de alguma forma para a
implantacéo da lingua espanhola no CELEM, neste estabelecimento de ensino.

Na quarta pergunta, procurou-se saber a opinido do diretor- (a) com relagéo
a real motivacdo do governo para a implantacdo da disciplina de lingua espanhola
na matriz curricular.

A quinta pergunta, sobre a Lei n°® 11.161/2005, a chamada Lei do Espanhol,
abordou quais seriam as decisfes necessérias para a sua implementacdo nos

estabelecimentos de ensino.
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A partir da elaboragdo dos questionarios, foram organizadas as categorias
para seguir com a analise dos dados, conforme Ludke e André (1986, p.48):

O primeiro passo nessa analise é a construcdo de um conjunto de
categorias descritivas. O referencial tedérico do estudo fornece geralmente a
base inicial de conceitos a partir dos quais é feita a primeira classificagcao
dos dados. Em alguns casos, pode ser que essas categorias iniciais sejam
suficientes, pois sua amplitude e flexibilidade permitem abranger a maior
parte dos dados. Em outros casos, as caracteristicas especificas da
situacdo podem exigir a criacdo de novas categorias conceituais.

Tanto os questionarios como as categorias foram elaborados seguindo uma
expectativa de respostas, que foram alcancadas de maneira mais satisfatoria, como
ja foi esclarecido, devido as conversas realizadas previamente as respostas escritas.
Assim, as categorias elencadas foram: motivos para implantacdo do espanhol no
estabelecimento de ensino; consulta a comunidade escolar com relacdo a essa
implantacéo e as intencdes politicas que podem permear a implantacdo do espanhol
a partir da Lein® 11. 161/2005.

A organizacdo da entrevista a ser realizada com a coordenadora de
espanhol no Nucleo Regional de Educacédo de Ponta Grossa ocorreu, num primeiro
momento, de forma estruturada, porém a partir da interacdo estabelecida entre
pesquisadora e coordenadora, optou-se num momento posterior pela forma nao
estruturada, pois percebeu-se que se aproveitaria melhor as informacdes coletadas.
Além disso, o registro das informac8es poderia ser feito na sequéncia da entrevista,
COmMo assim aconteceu.

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde n&o ha a
imposicao de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre
0 tema proposto com base nas informacdes que ele detém e que no fundo
sdo a verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que houver um clima
de estimulo e de aceitagdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira
notavel e auténtica. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 34).

De fato, todas as informagOes tanto da entrevista como de contatos
posteriores contribuiram para realizacdo da andalise dos dados através dos

questionarios com 0 maximo de exatidao possivel.
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3.4 Analise dos dados

A andlise dos dados foi desenvolvida a partir da coleta dos mesmos em cada
estabelecimento de ensino pesquisado, 0s quais representam como ocorre a oferta
de ensino de espanhol no ano letivo de 2011 no municipio de Ponta Grossa - PR.

A interpretacdo dos resultados significa identificar os aspectos importantes
da descricdo. Uma vez que o pesquisador tenha organizado os dados, esse estagio
pode ser entendido como o da resposta a pergunta “E dai?” (CALEFFE; MOREIRA
2008, p. 152).

Dessa forma, ao procurar responder a pergunta “E dai?”, se esta aludindo a
todas as consideracfes entre teoria e acdo, estabelecendo as relacbes possiveis
entre os dados coletados, as categorias especificas para andlise e o referencial
teorico utilizado na pesquisa.

O diretor do estabelecimento “A”, por mais que nao estivesse no cargo na
época da implantacdo da lingua espanhola na matriz curricular, ja fazia parte do
corpo docente do colégio, tendo participado da implantacdo do idioma no curriculo
da instituicdo. Assim, pode contribuir com informagdes de como se deu todo esse
processo.

As respostas obtidas através do questionario aplicado para o
estabelecimento de ensino “A” revelaram significativa importancia dada, por parte do
diretor, a lingua espanhola. Inclusive, na conversa informal realizada no ato da
entrega do questionario, foi possivel evidenciar que, para o diretor, a presenca do
idioma na escola é essencial nos dias atuais e os motivos sdo esclarecidos nas
respostas as perguntas do questionario.

Com relacdo as motivacdes e 0s objetivos que levaram a implantacdo da
lingua espanhola na matriz curricular e, no caso deste colégio, a manté-la no
curriculo durante muitos anos, a resposta foi enfatica em relacéo a facilidade que os
alunos tém no aprendizado da lingua, bem como o interesse e o reconhecimento de
sua importancia para um futuro profissional.

“‘Despertar desde cedo no aluno o gosto pela disciplina de espanhol
salientando a importancia de tal para o seu futuro profissional, o diferencial

acrescentado pela mesma, facilidade no aprendizado.”
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Por meio dessa resposta, verificam-se os tragcos do Mercosul, ou seja, as
mudangas ocorridas a partir desse tratado e que favoreceram o aprendizado da
lingua espanhola como referéncia para um garantido futuro profissional.

Como na maioria das vezes a predominancia da lingua estrangeira moderna
€ a lingua inglesa, entdo a comunidade escolar, professores e alunos foram
consultados e chegou-se a um consenso em ofertar o espanhol na matriz curricular.
Isso vem ocorrendo ha muitos anos e vem dado certo. No ano de 2011, iniciou-se a
oferta do inglés através do CELEM.

“Através de debates com a comunidade e com professores chegou a um
denominador comum e colocamos a disposicao da comunidade o CELEM — Inglés.”

N&o houve o relato de como foram realizados esses debates com
professores e comunidade, mas em contato com alguns alunos e mesmo
observando as instalacdes do colégio (murais), foi possivel verificar que os alunos
realmente sdo envolvidos com a lingua espanhola e, portanto, favoraveis a resposta
acima do diretor.

Pode-se perceber que a evidéncia dada a importancia de aprender o idioma
para um futuro profissional caracteriza o momento da sociedade globalizada,
capitalista e competitiva, na qual o conhecimento e a capacitacdo sao fundamentais
para se conseguir uma boa colocacao profissional.

A resposta abaixo revela que a percepcdo do interesse politico pela
obrigatoriedade da lingua espanhola € bem questionadora:

“Acredito que, pelo Brasil ser o Unico pais das Américas a ndo dominar o
idioma, além do que na globalizacdo o espanhol esta bastante difundido no contexto
comercial.”

Essa resposta vem a demarcar o gesto politico que tanto se comentou ao
longo do trabalho. Serd somente pelo contexto comercial, somente porque o Brasil é
0 Unico pais do Mercosul, que o idioma falado ndo é o espanhol? Realmente o
interesse é politico? H& ou deveria haver algum interesse educacional na politica de
implantacédo da lingua espanhola? Diante de um gesto politico que se configura em
gesto educacional, confirma-se que ndo é possivel conceber os fenbémenos
isoladamente, mas sim em sua totalidade, seguindo a uma linearidade possivel.

As respostas obtidas pela direcdo do estabelecimento de ensino “B” ndo
estiveram em conformidade com a conversa realizada no ato da entrega do

questionario. Percebeu-se que, na conversa informal as contribuicbes foram mais
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significativas do que nas respostas por escrito, talvez pelo registro das informagdes
e por tratar-se de um colégio que retirou a lingua espanhola da matriz curricular.
Vale ressaltar também que até a data de visita ao colégio, 0 mesmo contava com
duas matrizes curriculares, na qual a lingua espanhola era ofertada para Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA) e ndo para o Ensino Médio, proporcionando a escolha
através do CELEM.

A diretora foi enfatica ao ressaltar que foi orientacdo do Nucleo Regional de
Educacao, no final do ano letivo de 2010, que ou a escola permaneceria com a
lingua espanhola na matriz curricular em todas as séries do Ensino Médio, ou
ofertaria inglés, deixando a lingua espanhola para o CELEM. Em nenhum momento
foi citado que houve uma consulta com a comunidade escolar e alunos para a
efetivacdo da mudanca, ou seja, retirar a disciplina de lingua espanhola e inserir
inglés, em todas as séries do Ensino Médio.

A justificativa da diretora para a retirada da lingua espanhola da matriz
curricular foi com relacdo a falta de professores concursados e com padrdao de
espanhol no colégio. Assim resolveu em conformidade ofertar o espanhol no
CELEM.

N&o é recente que se comenta sobre a falta de professores de espanhol no
Brasil, em 2005, um levantamento do MEC apontava que seria preciso
formar em torno de 20 mil professores. Hoje o nimero é menor, mas o
ministério ndo soube precisar quanto. (NORTE, 2010, p. 55).

Dessa forma, a justificativa apresentada pela diretora, até certo ponto tem
fundamento, pois a maioria dos professores com concurso de espanhol nédo sao
lotados em um estabelecimento de ensino especifico pela falta de carga horaria
suficiente para completar as 20 horas/aula semanais. Isso significa que a cada ano
esse professor pode vir a estar em uma escola diferente, o que ocasiona
dificuldades tanto para a escola como para o proprio professor. E, ainda, a falta de
professores concursados para a disciplina de lingua espanhola, ocasiona um tumulto
nos estabelecimentos de ensino, no inicio do ano letivo. Muitas vezes, as turmas
estdo sem professores'’ e os alunos ficam sem aulas. Isso é desmotivador para

escola, alunos e professores.

7 0s professores que nédo pertencem ao Quadro Proprio do Magistério (QPM), ou seja, concursados,
e sim PSS (Processo Seletivo Simplificado), na maioria das vezes, iniciam suas atividades depois do
inicio do ano letivo, por questfes burocraticas de contratacao.
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A Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), a cada ano forma duas
novas turmas de professores de espanhol. Sim, alguns ndo exercerdo a carreira de
docentes, mas muitos se candidatam a esse processo seletivo e esperam ser
chamados. Se todas as escolas ofertassem o espanhol, certamente os professores
em lista de espera seriam designados para exercer a docéncia nessas instituicoes.

Laseca (2008) faz uma estimativa da necessidade de professores de
espanhol no Brasil de acordo com o numero de matriculas no Ensino Médio, e as
conclusdes foram animadoras:

De todo o analisado, podemos concluir que o Brasil conta com um sistema
universitario de formacéo inicial dos professores com potencial suficiente
para fazer frente a demanda de novos professores de espanhol que a
implantacdo da Lei 11.161 acarreta. (LASECA, 2008, p. 97).

Dessa forma, como o espanhol ja fazia parte da matriz curricular ha alguns
anos no estabelecimento de ensino “B”, acredita-se que, no momento de colocar em
pratica a Lei n° 11.161/2005 (BRASIL, 2005), poderia haver uma manutencao desse
curriculo, ou seja, manter a lingua espanhola na matriz curricular e buscar
estratégias para sanar as dificuldades apresentadas pela diretora como justificativa
para sua retirada.

A falta de professores efetivos foi o principal motivo levantado no
questionario que contribuiu para a retirada a lingua espanhola da matriz curricular.
Quem sabe a exigéncia de uma politica publica que garantisse o professor efetivo
(QPM) na escola ou mesmo o professor PSS, presente desde o inicio das atividades
letivas, fosse uma solucéo cabivel ao problema levantado.

E, ainda, a consulta a comunidade € um fator determinante para a efetivacao
de mudancas no ambiente escolar, pois se entende esse espa¢o como democratico,
onde ha a participacédo de toda a comunidade escolar, como explica Dowbor (1986,
p. 65):

N&o basta que a comunidade tenha oportunidade de definir o seu tipo de
educacdo. E preciso que, através da participacdo permanente, num
exercicio regular de critica e reavaliacdo, a comunidade possa tomar o
controle das sucessivas redefinicbes de rumos que exige a educacao
moderna. O desenvolvimento hoje € um processo permanente de

transformacéo, e a educacgdo precisa acostumar-se a ser um sistema de
transformacéo.

Talvez, se essa participagdo permanente ocorresse, muitas praticas seriam

efetivadas e, no caso da implantacdo da lingua espanhola, o processo se daria de
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forma conjunta e ndo diretiva, condicionada, como foi o caso do estabelecimento de
ensino “B” que justificou como determinacdo do NRE e a falta de professores para a
retirada da lingua espanhola da matriz curricular.

O questionario respondido pela dire¢do do estabelecimento de ensino “C”
corresponde as expectativas de que as motivacdes para a implantacdo do espanhol
na matriz curricular estiveram relacionadas ao processo ensino-aprendizagem dos
alunos e a importancia da lingua espanhola no Brasil atualmente.

Além disso, mostrou que a comunidade escolar foi consultada com relacéo a
mudanca de LE na matriz curricular e que ndo ocorreram problemas frente a longa
permanéncia do inglés no curriculo.

O instrumento que garante a hegemonia da lingua inglesa nao é a lei, por
outro lado para o espanhol se institui uma obrigatoriedade em forma de Lei.
Os sentidos que advém dessa relagdo estabelecem conflitos e néo

solucionam o caso da manutencéo da lingua inglesa, como a lingua
estrangeira por exceléncia das escolas. (JANTUTA, 2010, p. 43).

Pela resposta obtida, o conflito conforme sugerido pela citagdo acima néo foi
gerado, justamente porque houve consulta a comunidade escolar e prevaleceu a
preferéncia pela lingua espanhola na matriz curricular. O inglés, no entanto, nao
deixou de ser ofertado no colégio, somente passou a ser ministrado através do
CELEM.

Com relacdo ao interesse politico pela implantacdo da lingua espanhola, a
resposta mais uma vez vem a se repetir: esta pautada no Mercosul e na importancia
do espanhol atualmente para fins econdémicos, comerciais e profissionais

atualmente.

A Lei 11.161, de 2005, que prevé a obrigatoriedade da lingua espanhola no
ensino médio, legitima e autoriza instrumentos que servem como
“‘equipamentos” da lingua. Reorganizam-se as grades curriculares
defrontando-se com as leis anteriores das décadas de 60, 70 e 90, em que
se observava um periodo de valorizagdo da lingua inglesa nas escolas
publicas. Essa intervencdo, em forma de lei, nos planejamentos politicos de
linguas, mobiliza as no¢des de um ideal monolingue. Intervencao que, por
condicdes histéricas diferentes é afetada pela ordem da economia, da
politica e das relagbes internacionais da promog¢éo da lingua espanhola, a
partir da Espanha, e reforcada no Brasil, pelo acordo do Tratado de
Assuncéo da década de 90 (JANTUTA, 2010, p. 38).

N&do ha como negar esse carater econémico e comercial relacionado a

lingua espanhola no Brasil, a partir do Mercosul, porém ao tratar-se de escola,
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ensino, gestdo e de curriculo, a reflexdo deve ir além das acgbes politicas como
motivadoras para a implantacdo da disciplina de lingua espanhola.

As respostas ao questionario dadas pelo estabelecimento de ensino “D”
representam certo grau de naturalidade por parte do diretor do colégio em relacdo a
implantacéo da lingua espanhola através do CELEM e ao fato de estar cumprindo
com a Lei n® 11.161/2005 (BRASIL, 2005). Vale lembrar que este colégio oferta o
Ensino Médio na modalidade por Blocos e que no ano letivo de 2010 apresentava a
lingua espanhola na 32 série do Ensino Médio, a qual foi retirada no ano de 2011.
Como também hé a oferta do Curso Técnico em Turismo, possuindo em sua matriz
curricular a disciplina espanhol instrumental, muitas vezes a comunidade escolar
pode considerar que ha a oferta da lingua espanhola na matriz curricular do Ensino
Médio. Cabe ainda ressaltar, que a Lei n°® 11.161/2005 (BRASIL, 2005) refere-se ao
Ensino Médio, e ndo aos cursos técnicos.

Como ja foi colocado anteriormente, o estado do Parand, possibilitou a oferta
da lingua espanhola através do CELEM, no ano letivo de 2011, podendo-se dizer
gue a mesma foi obrigatoria. O estabelecimento de ensino que néo inseriu a lingua
espanhola em sua matriz curricular teve que abrir um curso de linguas e seguir a
Instrucdo n° 019/2008.'® Parece ébvio que modificar uma estrutura fisica, matriz
curricular, quadro de professores e horarios € muito mais dificil do que simplesmente
escrever um projeto e abrir um curso que oferte o idioma solicitado e cumpra com a
Lei em especifico. Entretanto, o que parece intrigante e questionador € o fato de que
o estabelecimento de ensino no ano anterior ofertava o espanhol em uma das séries
do Ensino Médio, e como a modalidade de ensino é por Blocos, significa que eram
qguatro aulas de espanhol por semana em cada turma. Entdo, por que a lingua
espanhola ndo poderia ser ofertada em todas as séries do Ensino Médio?

Asi pues, el espafiol cuenta con una presencia cada vez mayor en primaria
y secundaria, pero la situacién todavia puede mejorar muchisimo, una vez
gue sea incluido en el curriculum en plano de igualdad con otras lenguas y
gue se dé un aumento sustancial en el nimero de profesores. En los Ultimos
afos, y quizé por la persistencia de los obstaculos sefialados, donde mas se
ha manifestado la vitalidad de nuestra lengua es en los centros de lenguas
(SANCHEZ, 1998, p. 3).

Assim, se confirma que ndo € somente em Ponta Grossa- PR que 0 ensino

da lingua espanhola se manifesta amplamente através dos Centros de Linguas

18 ver Resolugédo na integra — Anexo B.
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Estrangeiras Modernas. Contudo, entdo é preciso repensar oS objetivos desse
ensino: se € para se aplicar a Lei n° 11.161/2005 através do CELEM, entdo que isso
se dé com as condi¢cdes necessarias para todos os estabelecimentos de ensino,
sendo que talvez até mesmo haja a necessidade de reorganizacdo e reelaboracao
de uma nova resolucédo para os cursos ofertados pelo CELEM.

A consulta a comunidade € um fator muito importante, pois muitos nao
sabem que existe um curso gratuito, ofertado na escola de seu filho ou numa escola
préxima de sua casa. Em resposta a questdo sobre a pesquisa com alunos e
comunidade o diretor contestou dizendo:

“Uma pesquisa formal ndo, mas as inuUmeras solicitacbes da comunidade
escolar e da sociedade como um todo, fizeram com que a implantagdo do CELEM
ocorresse de forma natural.”

Quem sabe a falta de uma investigagdo na comunidade sobre a preferéncia
por espanhol ou inglés na matriz curricular, ou mesmo pela abertura do curso no
CELEM, fosse decisiva para o estabelecimento, de acfes decisivas em relacdo a
implantacéo da lingua espanhola no estabelecimento de ensino.

No que tange aos interesses politicos para a implantacdo do espanhol, em
todos os questionarios as respostas foram unanimes em relagdo a importancia em
enaltecer as relagdes com os paises vizinhos e as possibilidades profissionais que
os alunos podem vir a ter com a aprendizagem do idioma.

“Nota-se a preocupacdo do governo em ampliar seus lagos culturais e
econdbmicos com 0 maior nimero de paises possiveis, entdo vejo que essa seria a
principal motivacao para a implantacao de idiomas, na grade curricular.”

Dessa forma, é fundamental, em meio a todas essas questbes de ordem
politica, econbmica e comercial que permeiam o ensino de espanhol, refletir sobre
questdes de ordem educacional que levem ao ensino, aprendizagem, superando
assim as controvérsias que foram sendo construidas a partir da chamada Lei do
Espanhol.

Em todos os questionarios ficou fortemente presente a relevancia dada ao
ensino da lingua espanhola pelas questdes econémicas relativas ao Mercosul, fator
determinante para a insercao da disciplina como obrigatoria. Mas com relacédo as
contribuicbes das politicas publicas para a efetivagdo do ensino de espanhol,
nenhuma resposta foi convincente no que seria exatamente uma contribuicdo de

politica publica. A resposta do diretor do estabelecimento de ensino “D”, por
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exemplo: “Sim, a possibilidade de inser¢cdo na matriz curricular era uma necessidade
de muito tempo atras. Quando o governo abre a demanda para essa atividade nas
escolas, ele vem suprir uma necessidade, exigida pela sociedade.”

A entrevista realizada com a coordenadora de espanhol no Nucleo Regional
de Educacéo de Ponta Grossa- PR foi extremamente colaborativa para a pesquisa,
pois no exercicio do cargo, no ano letivo de 2010, teve contato com todas as
direcbes dos colégios para as informacbes pertinentes sobre o processo de
implantacdo da lingua espanhola. Segundo a coordenadora o respaldo encontrado e
oferecido pelo governo para a aplicabilidade da Lei foi através do CELEM, mas
evidenciou que a dificuldade encontrada foi por parte da gestdao dos
estabelecimentos de ensino em querer a implantacdo. Ainda segundo a
coordenadora, as justificativas se apresentaram de forma variada: falta de espaco
fisico, transporte para os alunos da zona rural, professores, material didético,
interesse dos alunos, entre outros. Mesmo para a implantacdo do CELEM houve
resisténcia em enviar o projeto, sendo que muitos colégios deixaram para o ultimo
instante, enviando-o somente no inicio do ano letivo de 2011, o que causou atraso
no comeco das atividades.

A coordenadora concluiu que, apesar de todas as possibilidades e das
varias tentativas, as respostas nao foram afirmativas. Assim, hoje o ensino de
espanhol no municipio de Ponta Grossa- PR ocorre predominantemente no CELEM.
A situacdo poderia ser melhor, desde que houvesse 0 comprometimento
primeiramente de uma gestdo democratica que esteja predisposta a consultar a
comunidade escolar e reorganizar 0 espaco escolar para a possibilidade de se
oferecer o espanhol como disciplina.

Como ensina Bourdieu (1990), “o campo econémico” tem tendéncia a impor
sua estrutura aos outros campos do “espago social”’; em consequéncia, nao
deve resultar estranho que as atividades relacionadas ao Mercosul
gerassem adequacbes, por exemplo, no campo cultural. A “integracéo”,
ainda mais quando relacionada a “globaliza¢do”, aparecia como um campo
promissor para as mais diversas atividades e como possibilidade de
ascensdo no espaco social. E, como ndo podia ser de outra maneira, a
lingua integradora adquiriu um capital simbdlico maior e seu “dominio”
parecia acrescentar o capital cultural do cidadao. (FANJUL, 2002, p. 24).

E esse capital cultural que se almeja que os alunos das escolas publicas

adquiram com a aprendizagem da lingua espanhola, que muito mais que um gesto
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politico, uma obrigatoriedade, passe a um ensino efetivo, a uma aprendizagem que
ultrapasse o “campo econémico”.

A partir de todos os dados obtidos e da analise dos mesmos, entende-se
gue o processo de implantacdo da lingua espanhola no Ensino Médio publico ainda
ndo foi concluido e, mais que isso, ndo ocorre de maneira homogénea. Sao muitos
os conflitos e contradi¢cdes que ja se iniciaram a partir da leitura e interpretacdo do
texto da Lei n® 11.161/2005 (BRASIL, 2005), com inimeras e sucessivas a¢fes nas
diferentes instancias competentes para sua implementacdo nos estabelecimentos de
ensino.

Ao se tratar da implantacdo de uma politica deve-se estabelecer o seguinte
guestionamento: de onde vem a determinacdo para o cumprimento desta Lei? Quais
serdo as principais acdes para a efetivacdo da implantacdo da lingua espanhola na
matriz curricular?

Desde a sancdo da Lei n° 11.161/2005 que secretarias de educacéo,
ndcleos regionais de educacdo, estabelecimentos de ensino e profissionais
responsaveis por delegar os encadeamentos necessarios se questionavam como se
daria essa implantacdo da lingua espanhola na matriz curricular do Ensino Médio. E
certo que, nesse caso, a politica é diretiva, ou seja, do governo para as instituicbes
escolares, mas com as particularidades ja postas no texto da Lei.

Particularidades essas que se referem aos Conselhos Estaduais de
Educacdo, cada qual com suas especificidades, e as determinacdes para o
cumprimento da Lei, de modo que cada qual deve fazer a interpretacdo que lhe
parecer cabivel.

Portanto, no processo de implantacdo da lingua espanhola, em especifico no
municipio de Ponta Grossa, pertencente ao estado do Parana, percebe-se que a
participacdo da sociedade civil € quase nula, pois as decisbes de como a lingua
espanhola seria ofertada e ministrada nos colégios vieram das instancias superiores,
no sentido de cumprir com uma Lei que determina a presenca do idioma, mas que
nao estabelece exatamente como isso deve ocorrer.

Assim, ao longo do processo e seguindo algumas tentativas, surgiram
conflitos e/ou contradi¢cdes, conforme revelado na analise dos dados. De alguma
forma, a lingua espanhola deveria aparecer no curriculo, entdo ela foi colocada em
apenas uma série do Ensino Médio; em seguida, veio outra determinagdo: ou estaria

em todas as séries do Ensino Médio ou no CELEM. Nesse momento, colégios que



96

possuiam o idioma na matriz curricular resolveram tir4-lo e coloca-lo no CELEM,
sendo que a maioria optou por inseri-lo no centro de lingua.

Para justificar esse quadro, sdo inUmeras as colocacdes, como por exemplo:
falta estrutura fisica adequada, falta professores concursados, falta material didatico.
E para o CELEM, ndo h& necessidade de nada disso?

E, ainda, professores que almejavam por um espaco para a docéncia a partir
do momento em que a Lei n°® 11.161/2005 fosse posta em pratica, viram a
possibilidade de a Lei ser simplesmente visualizada no papel. Assim, sdo cada vez
mais frequentes os conflitos por divisdo de aulas e, nimero de aulas suficiente,
assim como a necessidade de mais de trés escolas para se completar a carga
horaria de 20 horas/aula semanal e os comentarios sobre a disciplina de lingua
espanhola ainda ndo estar sumamente presente nos estabelecimentos de ensino.

Dessa forma, a andlise demonstrou que o processo de implantacdo da
lingua espanhola no Ensino Médio publico, ja poderia ter sido ser encerrado,
levando-se em conta o prazo de implantacdo dado a partir da sancdo da Lei n°
11.161/2005, que estabeleceu cinco anos para o cumprimento da mesma. Mas,
diante de todas as consideracfes feitas, percebe-se que esse processo ainda esta
em andamento. Desde 2005, muitas foram as determinagfes para a obrigatoriedade
da lingua espanhola, e pode ser que venham outras, somando-se aos desafios ja
presentes e a serem superados para garantir uma efetivacdo da lingua espanhola no
Ensino Médio publico.

A analise dos dados a partir dos questionarios e entrevista realizados
identifica a realidade do municipio de Ponta Grossa- PR com relacéo a presenca da
lingua espanhola no Ensino Médio publico. Dados esses que vém ao encontro de
todo o estudo ao longo da pesquisa, confirmando a posi¢do de que h& a afirmacéo
da importancia devida ao aprendizado do idioma espanhol no Brasil, porém, deve-se
essa importancia unicamente a questdes econémicas, comerciais, profissionais? Em
algum momento cita-se a importancia em inserir a lingua espanhola na matriz
curricular por ser necessario adquirir os conhecimentos desse idioma para agir e
interagir na sociedade, como cidadao critico que conhece varias culturas?

As respostas dos questionarios, por mais, que se configurem como
respostas de educadores, diretores de escolas, foram respostas de cidadédos que
veem o aprendizado de uma LE, no caso, a lingua espanhola, para fins especificos,

em geral as necessidades advindas da globalizacdo e do Mercosul.
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Muitos sdo os conflitos e contradicbes que envolvem o processo de
implantacéo da disciplina de lingua espanhola na matriz curricular do Ensino Médio
publico: as varias interpretacdes ao texto da Lei n°® 11.161/2005; a demora em
encontrar uma maneira para a aplicabilidade da referida Lei nos estabelecimentos
de ensino; as diferentes formas de implantagdo, desde 2005, da lingua espanhola
nos estabelecimentos de ensino. Essas sdo questfes de ordem geral, mas ha outras
especificas de cada estabelecimento de ensino, como por exemplo, falta de
comprometimento da gestdo e equipe pedagdgica na tomada de decisdes para a
implantacéo da lingua espanhola na matriz curricular.

Dessa maneira, os dados pesquisados e analisados foram pertinentes para
gue, somados a teoria, chegassem a proximidade de um real possivel com relacéo
ao ensino da lingua espanhola nas escolas publicas estaduais do municipio de

Ponta Grossa - PR.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a pesquisa sobre o processo de implantacdo da lingua espanhola
na matriz curricular no Ensino Médio publico, se projetava uma andlise que teria uma
concluséo plausivel, considerando o prazo para implantagdo da Lei n°® 11.161/2005,
gue se findou em 2010. Ou seja, com o prazo encerrado no decorrer da pesquisa,
seria mais facil obter os resultados e verificar como ocorreu tal processo nos
estabelecimentos de ensino no municipio de Ponta Grossa - PR.

No entanto, ao longo da pesquisa, realizando o estudo e a andlise do
documento da Lei, foi possivel verificar as abrangéncias do texto e as interpretacdes
cabiveis e estabelecidas pelas instancias interessadas e, a partir dessas, as
diferentes préaticas propostas pelos Conselhos Estaduais de Educacdo para o
cumprimento da Lei n® 11.161/2005.

No estado do Parana, ocorreram trés momentos diferentes desde o ano da
sancédo da referida Lei. Em 2005, os estabelecimentos de ensino foram aos poucos
inserindo a lingua espanhola na matriz curricular; no ano de 2010, todos os
estabelecimentos que ofertavam Ensino Médio deveriam colocar o idioma espanhol
em uma série; no ano de 2011, poderiam oferta-lo na matriz curricular ou no
CELEM. Assim, a partir dessas colocacgdes, efetivou-se a pesquisa que analisou
como ocorreu o0 processo de implantacdo da lingua espanhola no Ensino Médio
publico.

Ao indagar-se sobre as motivacdes pertinentes para a san¢ao da Lei que
prevé a obrigatoriedade da lingua espanhola como disciplina curricular, muitas foram
as reflexdes sobre a real mobilizacdo para esse gesto politico, que se transformou
em um gesto educacional, mas que ainda ndo vigorou sumamente.

A mais forte e prioritaria mobilizagcdo nédo esta no ambito educacional, pois
se refere as questbes de ordem econdmica, financeira, comercial e politica.
Acredita-se nas vantagens promissoras para o Brasil em relacdo aos paises do
Mercosul e até em relacdo a Espanha, a partir da sancdo da chamada “Lei do
Espanhol”’. Além disso, todos os cidadaos brasileiros enaltecem a importancia a
lingua espanhola por conta do Mercosul, para fins comerciais e profissionais.

Entdo, sera que houve algum interesse educacional, pensando no
aprendizado dos alunos brasileiros, ao ser sancionada uma Lei que prevé a

obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola?
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Ao longo da pesquisa, foi possivel verificar que o gesto foi sim politico, mas
com fins em um gesto educacional, e que apesar das iniUmeras contradi¢cdes e
conflitos ocorre sua aplicabilidade.

A forma como tal implantacdo estd sendo colocada em pratica ndo condiz
com 0 que se entende por matriz curricular, pois a lingua espanhola deveria estar
presente no curriculo de todos os estabelecimentos de ensino que ofertam Ensino
Médio, e ndo somente em alguns, ou em outros no CELEM, da forma como a
demanda proporciona.

A justificativa apresentada pela maioria dos estabelecimentos de ensino é a
ndo existéncia de estrutura fisica adequada; docentes; material didatico. Contudo,
acredita-se que, desde 2005, houve tempo para resolver todos esses problemas e
exigir das politicas publicas um auxilio para o cumprimento da Lei.

Com relagdo a estrutura fisica, apresenta-se a falta de sala de aula. Isso
significa dizer que para o CELEM néo h& a necessidade de sala de aula? Ou melhor,
como é um curso de atividade complementar, pode ocorrer em qualquer lugar:
refeitorio, pordo ou biblioteca.

Faltam professores ou professores capacitados: no municipio de Ponta
Grossa, a UEPG forma anualmente duas turmas de professores de espanhol.
Acredita-se que, em média 20 académicos prestam o PSS para a docéncia na Rede
Pulblica, sem contar com os ja formados em anos anteriores. Entdo, ndo se poderia
dizer que ha professores com formacéo inicial e 0 que necessita € a capacitacéo
continuada proporcionada pelo estado.

N&o ha material didatico de lingua espanhola: no ano de 2011, foi realizada
a escolha do livro didatico para 2012 e o CELEM também tera um material exclusivo
desenvolvido pelos préprios professores do estado. Ndo se pode estabelecer a falta
de material didatico como empecilho para a implantacédo da disciplina, pois bem se
sabe que o professor pode dar contar de preparar e organizar o material.

Devido a todas essas justificativas apresentadas pelas gestbes escolares a
opc¢ao, em 2011, da maioria dos estabelecimentos de ensino de Ponta Grossa, em
implantar os centros de linguas — CELEM, fica clara a falta de comprometimento
com a disciplina de lingua espanhola por parte da gestdo escolar. Ou seja, € muito

mais facil escrever um projeto para o CELEM e abrir uma turma - seja no periodo de
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manh3, tarde, intermediario,'® ou noite - sem desestruturar a organizacédo escolar,
sem consultar a comunidade escolar e, de certa forma estar cumprindo com o
dispositivo da Lei n® 11.161/2005.

Agora, vale lembrar que a Resolucdo para o CELEM é de 2008, entdo sera
gue nao seria conveniente outra resolugcédo que contemplasse as disposi¢cdes da Lei
n°® 11.161/2005, visto que o CELEM foi a forma encontrada pelo estado do Parana
para o cumprimento da referida Lei na maioria dos estabelecimentos de ensino?

Seria ingénuo pensar que a obrigatoriedade da lingua espanhola ocorreria
de maneira favoravel e homogénea em todos os estabelecimentos de ensino, pois
bem se sabe que h&d um luta de interesses que vai além do ambito educacional.

Como todas as praticas sociais, a educagdo ndo é apenas um
relacionamento técnico e simbdlico entre as pessoas, mas tem um carater
politico que envolve educadores e educandos numa trama de poder. Dai o
educador ser um agente politico que deve afirmar-se como sujeito na
construcdo de sua cidadania e de seus educandos. (SEVERINO, 2001, p.
89).

E, nesse caso, a trama de poder ndo envolve somente educadores e
educandos, mas todos os que se relacionam com as esferas politica, econémica,
comercial e que apresentam interesses em garantir proveitos que ndo apenas ou
somente com fins educacionais.

Portanto, quanto mais conhecimento for adquirido no sentido de
conscientizacdo, de superacdo, de percepcdo e critica para a construcdo da
cidadania, mais sera possivel exigir que as politicas publicas contribuam para a
aplicabilidade de leis com fins unicamente educacionais.

Importante e fundamental é a apropriacédo do saber cientifico produzido pela
humanidade, como forma de superacdo do saber na esfera do senso-
comum. Por isto, entendemos ser a busca das interfaces do conhecimento
uma das possibilidades de retomarmos o processo de totalidade do
materializado existente e, assim, propiciar as possibilidades de cada

cidadao de apropriar-se dos conhecimentos basicos e necessarios para o
exercicio de sua fung&o social (BRINHOSA, 2003, p. 47).

Assim, acredita-se na possibilidade da implantacdo da lingua espanhola no
Ensino Médio publico de todos os estabelecimentos de ensino do municipio de

Ponta Grossa- PR, bem como no Ensino Fundamental e a nivel estadual e nacional,

desde que haja primeiramente um comprometimento dos professores de espanhol,

¥ A maioria opta pelo horério do intermediario, pois nao interfere na rotina escolar, justificando-se,
ainda, que nesse horario ha salas de aulas livres.



101

no sentido de assumir a identidade de professor, dinamizar o ensino e divulgar a
lingua espanhola; que as gestdes escolares se engajem na implantacdo do idioma
espanhol na matriz curricular e aceitem que a mudanca parta de uma consulta a
comunidade e com decisfes conjuntas; que 0s nucleos regionais de Educacédo e
secretarias estaduais de Educacdo possam auxiliar nesse processo de implantacao;
e, por fim, que realmente se percebam acdes efetivas de politicas publicas a
contribuir e garantir a efetivacdo da lingua espanhola como disciplina curricular, de
forma que venha a contribuir para o exercicio da cidadania - pois construir cidadania
€ garantir a todos os individuos, sem discriminacdo, condi¢cdes de serem produtores
e fruidores dos bens naturais, sociais e simbdlicos de sua sociedade (SEVERINO,
2001, p. 90).

Dessa forma, almeja-se que todos os alunos possam ter acesso aos
conhecimentos relativos a lingua espanhola. Para tanto, se espera que os desafios
sejam superados, desafios estes que se referem a uma melhor definicho de como
aplicar a Lei n°® 11.161/2005, a qual ja foi sancionada e colocada em pratica em
alguns estabelecimentos de ensino. Fato é, se alguns gestores conseguiram dar
conta da obrigatoriedade, por que outros ndo? Acredita-se que é preciso substituir
as formas onipresentes e profundamente enraizadas de internalizagdo mistificadora
por uma alternativa concreta abrangente (MESZAROS, 2005 p. 47).

Héa necessidade de a¢des concretas que resultem em uma oferta de ensino
de qualidade evidenciada na prética da sala de aula em cada dia, onde os alunos
possam perceber o significado do aprendizado da lingua espanhola. Mas, para isso,

€ preciso que haja acesso a esse conhecimento.
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APENDICE A - Questionario 1
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Universidade Estadual de Ponta Grossa
Mestrado em Educacao

Esta entrevista tem como objetivo contribuir para a pesquisa “A implantagdo da
Lingua Espanhola no ensino médio publico do municipio de Ponta Grossa — PR”
desenvolvido pela mestranda Daniela T. Esteche Maciel com orientagdo da

professora Dr? Rita de Cassia da Silva Oliveira.

Identificacdo: Estabelecimento de ensino que implantou a disciplina de lingua

espanhola antes da Lei 11.161/2005 e mantém atualmente:

1. A Lei 11.161 de 05 de agosto de 2005 que prevé o ensino do espanhol na
matriz curricular, estabeleceu o prazo de 5 anos para a sua implementacéao.
Este colégio cumpriu com o que diz a Lei muito antes de findar o prazo. Quais

foram as motiva¢des encontradas para concretizar tal implementacao?

2. A comunidade escolar e os alunos foram questionados com relacdo a

possibilidade de insercao da lingua espanhola na matriz curricular? Justifique:

3. Quais foram os objetivos esperados com a implantagcédo do espanhol na matriz
curricular do Ensino Médio? Quais as dificuldades encontradas? Como vocé

visualiza o ensino de espanhol atualmente?
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4. Houve alguma orientacdo por parte do governo/ secretaria/ nucleo regional
gue auxiliasse em todo este processo? Qual foi o incentivo para realizar estas

mudancas e possibilitar a oferta do espanhol na matriz curricular?

5. Em sua opinido, qual a real motivacdo do governo para a implantacdo da

disciplina de Lingua Espanhola na grade curricular?
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APENDICE B — Questionario 2



111
Universidade Estadual de Ponta Grossa
Mestrado em Educacao

Esta entrevista tem como objetivo contribuir para a pesquisa “A implantagdo da
Lingua Espanhola no ensino médio publico do municipio de Ponta Grossa — PR”
desenvolvido pela mestranda Daniela T. Esteche Maciel com orientagdo da

professora Dr? Rita de Cassia da Silva Oliveira.

Identificacdo: Estabelecimento de ensino que implantou a disciplina de lingua
espanhola antes da Lei 11.161/2005 e que no ano de 2011 retirou da matriz

curricular:

1. A Lei 11.161 de 05 de agosto de 2005 que prevé o ensino do espanhol na
matriz curricular, o colégio até o ano passado ofertava o espanhol na matriz
curricular, quais os motivos para que a partir de 2011 esta oferta ocorra
através do CELEM?

2. Para a efetivagcdo desta mudanca, os alunos e a comunidade foram

consultados? Como ocorreu este processo?
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3. Qual a sua posicdo com relacdo ao ensino de linguas estrangeiras? As

politicas educacionais contribuem para este ensino?

4. Em sua opinido, qual a real motivacdo do governo para a implantacdo da

disciplina de lingua espanhola na matriz curricular?

5. Sobre a Lei 11.161, a chamada Lei do espanhol, quais as tomadas de
decisBes necessarias para a sua implementacdo nos estabelecimentos de

ensino?
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APENDICE C — Questionario 3



114
Universidade Estadual de Ponta Grossa
Mestrado em Educacao

Esta entrevista tem como objetivo contribuir para a pesquisa “A implantagdo da
Lingua Espanhola no ensino médio publico do municipio de Ponta Grossa — PR”
desenvolvido pela mestranda Daniela T. Esteche Maciel com orientagdo da

professora Dr? Rita de Cassia da Silva Oliveira.

Identificacdo: Estabelecimento de ensino que implantou a disciplina de lingua

espanhola no ano de 2011 na matriz curricular:

1. A Lei 11.161 de 05 de agosto de 2005 prevé a obrigatoriedade do ensino de
espanhol no Ensino Médio, com a possibilidade de oferta na matriz curricular
ou através do CELEM (aqui no Parand). Quais foram as motivacbes

encontradas para a oferta do espanhol na matriz curricular?

2. O inglés sempre predominou como lingua estrangeira na matriz curricular.
Para a implantagdo do espanhol, os alunos e a comunidade foram

consultados? Como ocorreu este processo?
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3. Qual a sua posi¢do com relacdo ao ensino de linguas estrangeiras e a Lei
11.161? As politicas publicas contribuiram de alguma forma para auxiliar na

efetivacdo desta lei neste estabelecimento de ensino?

4. Em sua opinido, qual a real motivagcdo do governo para a implantacdo da

disciplina de lingua espanhola na matriz curricular?

5. Sobre a Lei 11.161, a chamada Lei do espanhol, quais as tomadas de
decisBes necessarias para a sua implementacdo nos estabelecimentos de

ensino?
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APENDICE D - Questionario 4



117
Universidade Estadual de Ponta Grossa
Mestrado em Educacao

Esta entrevista tem como objetivo contribuir para a pesquisa “A implantagdo da
Lingua Espanhola no ensino médio publico do municipio de Ponta Grossa — PR”
desenvolvido pela mestranda Daniela T. Esteche Maciel com orientagcdo da

professora Dr? Rita de Cassia da Silva Oliveira.

Identificacdo: Estabelecimento de ensino que implantou a disciplina de lingua
espanhola no ano de 2011 no CELEM:

1. A Lei 11.161 de 05 de agosto de 2005 prevé a obrigatoriedade do ensino de
espanhol no Ensino Médio, com a possibilidade de oferta na matriz curricular
ou através do CELEM (aqui no Parand). Quais foram as motivacbes
encontradas para a oferta do espanhol no CELEM?

2. Foi realizada uma pesquisa com alunos e comunidade sobre a possibilidade
de insergéo do espanhol na matriz curricular? Como ocorreu este processo de

oferta do espanhol através do CELEM?
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3. Qual a sua posi¢do com relacdo ao ensino de linguas estrangeiras e a Lei
11.161? As politicas publicas contribuiram de alguma forma para auxiliar na

efetivacdo desta lei neste estabelecimento de ensino?

4. Em sua opinido, qual a real motivacdo do governo para a implantacdo da

disciplina de lingua espanhola na matriz curricular?

5. Sobre a Lei 11.161, a chamada Lei do espanhol, quais as tomadas de
decisBes necessarias para a sua implementacdo nos estabelecimentos de

ensino?
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ANEXO A — Lei 11.161, de 05 de agosto de 2005
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Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

Lei 11.161, de 05 de agosto de 2005.

Disp&e sobre o ensino da lingua espanhola.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos
plenos do ensino médio.

8 1° O processo de implantacdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a
partir da implantacéo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 5a a 8a séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita
no horério regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua
Estrangeira, cuja programacao incluira, necessariamente, a oferta de lingua
espanhola.

Art. 4° A rede privada poderé tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes
estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até
a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal emitirdo as
normas necessarias a execucdo desta Lei, de acordo com as condicbes e
peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacao, estimulard e apoiara os
sistemas estaduais e do Distrito Federal na execugédo desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicagéo.
Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2475910/art-1-da-lei-11161-05
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2475881/art-2-da-lei-11161-05
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2475872/art-3-da-lei-11161-05
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2475860/art-4-da-lei-11161-05
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2475856/art-5-da-lei-11161-05
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2475847/art-6-da-lei-11161-05
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2475843/art-7-da-lei-11161-05
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INSTRUCAO N° 019/2008 - SUED/SEED

ASSUNTO:  Critérios para  implantagdo ¢
funcionamento de cursos de Linguas Estrangeiras
Modernas (LEM) e atribui¢cdes para os profissionais
com atuagdo nos Centros de Linguas Estrangeiras
Modernas (CELEM) da Rede Estadual de Educag@o
Bésica do Estado do Parana.

A Superintendéncia da Educagao, no uso de suas atribui¢des e considerando:

* a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n® 9394/96;

* a Resolugdo Secretarial n° 3904/2008, que regulamenta a oferta de cursos nos
Centros de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM);

* anecessidade de definir critérios para implantagdo e funcionamento dos Cursos
Basico e de Aprimoramento de Linguas Estrangeiras Modernas (LEM) ofertados
pelos CELEM;

* anecessidade dedefinir atribuigdes aqueles que atuamnos referidos Centros; e

* a necessidade de sistematizar em um unico documento todos os critérios e
orientagoes referentes ao CELEM, expede a seguinte

INSTRUCAO

1. DOS CURSOS E LINGUAS ESTRANGEIRAS MODERNAS DO CELEM

1.1 O CELEM ofertard Cursos Bésico e de Aprimoramento para Linguas: Alema,
Espanhola, Francesa, Inglesa, Italiana, Japonesa, Mandarim, Polonesa e Ucraniana.

1.2 Nao sera admitida a cobranga de quaisquer taxas ou mensalidades nos cursos do
CELEM.

1.3 As atividades do CELEM deverao estar integradas as demais atividades do
estabelecimento onde estd sediado, subordinando-se a todas as suas instincias
pedagogicas e administrativas.

1.4 Os cursos do CELEM poderdo funcionar nos estabelecimentos da Rede Estadual de
Educacao Basica.

1.5 O CELEM devera atender a todas as disposi¢des da Resolugao n® 3904/2008, ¢ da
presente Instruciao, bem como, as orientacdes do CELEM/DEB/SEED.
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1.6 Os Cursos Basico e de Aprimoramento serdo anuais, distribuidos nos turnos regulares
e/ou intermediarios, de acordo com a op¢ao do estabelecimento de ensino ¢ de maneira
a proporcionar o melhor atendimento aos interessados.

1.7 Nos cursos do CELEM o inicio das aulas devera ser concomitante ao inicio do periodo
letivo das aulas daMatriz Curricular.

2. DA OFERTA DOS CURSOS

2.1 A oferta de ensino extracurricular, plurilinguista e gratuita de Cursos Bésico e de
Aprimoramento em LEM, ¢ destinada aos alunos da Rede Estadual de Educagao Basica,
matriculados no Ensino Fundamental (anos finais), no Ensino Médio, Educacio
Profissional e Educa¢ao de Jovens e Adultos.

2.2 Esta oferta ¢ estendida aos professores e funcionarios que estejam no efetivo exercicio
de suas funcdes em estabelecimentos de ensino na Rede Publica Estadual de Educacao
Basica, SEED e NRE, num total de até 10% das vagas sobre o numero méaximo de
alunos por turma.

2.3 A comunidade podera usufruir dos cursos, num total de até 30% das vagas sobre o
nimero maximo de alunos por turma, desde que comprovada a conclusdo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

2.4 O estabelecimento de ensino podera solicitar a implantacao de cursos do CELEM para
oferta de linguas diferentes daquelas cursadas pelo aluno, respeitadas as Matrizes
Curriculares dos diferentes nivas de ensino.

2.5 O Curso de Aprimoramento em LEM sera ofertado somente aqueles que tenham
concluido o Curso Basico do CELEM.

2.6 A mudanca de oferta do curso de uma Lingua Estrangeira Moderna por outra, no
mesmo estabelecimento de ensino, somente podera realizar-se mediante solicitagao
escrita, devidamente justificada, protocolada e encaminhada ao CELEM/DEB/SEED
para autorizagao.

2.7 Os cursos do CELEM poderao ser ofertados nos turnos: manha, intermedidrio manha,
tarde, intermediario tarde e noite, de acordo com as disponibilidades do
estabelecimento, sendo que o turno noturno sera destinado, preferencialmente, ao aluno
trabalhador e ao adolescente acima de 14 anos inclusive.
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3. DA IMPLANTACAO E CESSACAO DOS CURSOS DO CELEM NOS
ESTABELECIMENTOS

3.1 O CELEM podera ser implantado em Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica
Estadual de Educacgao Basica, mediante solicitacdo da direcao do estabelecimento, com
aval da comunidadeenvolvida representada pelo Conselho Escdar.

3.2 A solicitacdo de implantagdo de Curso Bésico ou de Aprimoramento em LEM no
CELEM devera ser protocolada no NRE ao qual o estabelecimento se jurisdiciona, de
acordo com o Roteiro de Implantacdo de Cursos de CELEM, anexo da presente
Instrugdo, ¢ submetida a uma Comissao de Verificagdo de Funcionamento do CELEM,
constituida por Ato Administrativo da Chefia do NRE, para andlise e verificagdo da
referida solicitagdo, cujo resultado devera constituir “Laudo Técnico da Comissao”.

3.3 Apoés analise e verificagdo pelo NRE, o processo de implantacdo deverd ser
encaminhado, juntamente com o Parecer da Comissdo Verificadora, ao
CELEM/DEB/SEED, para analise e parecer e posterior encaminhamento a
Superintendéncia da Educacao/SUED paraautorizagdo expressa.

3.4 Em caso de cessagdo do funcionamento dos cursos de CELEM, o estabelecimento deve
protocolar no NRE a solicitacdo, com o aval do Conselho Escolar, para posterior analise
e autorizagao pelo CELEM/DEB/SEED.

3.5 O estabelecimento de ensino devera adequar o Projeto Politico-Pedagdgico quando da
implantagdo ou cessa¢do dos cursos do CELEM.

4. DADURACAOE CARGA HORARIA DOS CURSOS

4.1 Os Cursos Basicos das Linguas Ucraniana, Japonesa ¢ Mandarim terdo dura¢do de 03
(trés) anos, com carga horaria anual de 160 (cento e sessenta) horas/aula, perfazendo um
total de 480 (quatrocentas e oitenta) horas/aula.

4.2 Os Cursos Basicos das demais linguas terdo duracdo de 02 (dois) anos, com carga
horaria anual de 160 (cento e sessenta) horas/aula, perfazendo um total de 320
(trezentos e vinte) horas/aula.

4.3 O Curso de Aprimoramento para todas as Linguas Estrangeiras ofertadas pelo CELEM
terd duragdo de 01(um) ano, com carga horaria de 160 (cento e sessenta) horas/aula.

4.4 A carga horaria semanal dos cursos do CELEM sera de 04 (quatro) horas/aula de 50
(cinqlienta) minutos, distribuidas em até 02(dois) dias, preferencialmente ndo

consecutivos.

4.5 O cumprimento dacarga horaria estabelecida para os cursos € obrigatério.



SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO “
SUPERINTENDENCIA DA EDUCA(}AO

GOVERNO DO

PARANA

5. DA FREQUENCIA

5.1 E obrigatéria ao aluno do CELEM, a freqiiéncia minima de 75% do total da carga
horaria do periodo letivo, para fins de promogao.

5.2 Nos cursos do CELEM seraconsiderado desistente, para efeito de registros do resultado
final, o aluno que se ausentar por mais de 40 aulas consecutivas, ou seja, 25% da carga
horaria do periodo letivo, podendo efetuar a rematricula no curso sem o aproveitamento
da carga horaria cursada e dos registros de notas obtidos, somente quando existirem
vagas remanescentes.

6. DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM, DA RECUPERACAO DE ESTUDOS E
DA PROMOCAO

6.1 A avaliacdo ¢ uma pratica pedagogica intrinseca ao processo ensino e aprendizagem,
com a funcao de diagnosticar o nivel de apropriagdo do conhecimento pelo alum.

6.2 A avalia¢do € continua, cumulativa e processual devendo refletir o desenvolvimento
global do aluno e considerar as caracteristicas individuais deste no conjunto dos
componentes curriculares cursados, com preponderancia dos aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos.

6.3 Dar-se-a relevancia a atividade critica, a capacidade de sintese e a elaboracao pessoal,
sobre a memorizagao.

6.4 A avaliacdo ¢ realizada em funcado dos conteudos, utilizando métodos e instrumentos
diversificados e coerentes com as concepgoes e finalidades educativas expressas no
Projeto Politico-Pedagogico do estabelecimento deensino.

6.5 E vedado submeter o aluno a uma unica oportunidade € a um tnico instrumento de
avaliagao.

6.6 A avaliacdo devera utilizar procedimentos que assegurem o acompanhamento do pleno
desenvolvimento do aluno, evitando-se a comparagdo dos alunos entre si.

6.7 O resultado da avaliagdo deve proporcionar dados que permitam a reflexao sobre a acdo
pedagobgica, contribuindo para que se possa reorganizar
conteudos/instrumentos/métodos de ensino.

6.8 Os resultados das atividades avaliativas serdao analisados durante o periodo letivo, pelo
aluno e pelo professor, observando os avangos e as necessidades detectadas, para o
estabelecimento de novas agdes pedagogicas.
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6.9 A recuperagdo de estudos ¢ direito dos alunos, independentemente do nivel de
apropriacdo dos conhecimentos e dar-se-4 de forma permanente e concomitante ao
processo ensino e aprendizagem.

6.10 A recuperacdo sera organizada com atividades significativas, por meio de
procedimentos didatico-metodologicos diversificados anotados em Livro Registro de
Classe.

6.11 A avaliagdo da aprendizagem tera os registros de notas expressos em uma escala de 0,0
(zero virgula zero) a 10,0 (dez virgula zero).

6.12 Os resultados das avaliacdes dos alunos deverdo ser registrados em campo proprio no
SERE/WEB, a fim de que sejam asseguradas a regularidade e autenticidade de sua vida
escolar. (As escolas que ainda ndo estiverem integradas ao SERE/WEB deverdo
registra-los em livro proprio).

6.13 A promogao ¢ o resultado da avaliagdo do aproveitamento escolar do aluno, aliada a
apuracao da sua freqiiéncia.

6.14 Nos cursos do CELEM apromogao sera ao final de cada ano letivo.

6.15 Na promogao ¢ certificagdo de conclusdo a média final minima exigida é de 6,0 (seis
virgula zero), conforme o disposto na Resolucao 379%4/2004.

6.16 Os alunos do CELEM que apresentarem freqiiéncia minima de 75% do total de horas
letivas e a média anual igual ou superior a 6,0 (seis virgula zero) serdo considerados
aprovados ao final do ano letivo.

6.17 Serdo considerados retidos ao final do ano letivo os alunos que apresentarem:
I. freqiiéncia inferior a 75% do total de horas letivas, independentemente do
aproveitamento escolar;
II. freqiliéncia igual ou superior a 75% do total de horas letivas e média inferior a 6,0
(seis virgula zero).

6.18 Nos cursos do CELEM serdo registradas médias por idioma cursado, que
corresponderdo as avaliagdes individuais realizadas através de diversos instrumentos
avaliativos adotados, aos quais, obrigatoriamente, o aluno submeter-se-4, respeitando o
sistema de avaliagdo adotado pelo estabelecimento de ensino.

7. DAFORMACAO E FUNCIONAMENTO DAS TURMAS

7.1 As turmas dos Cursos Bésicos serdo formadas com um minimo de 20 (vinte) € maximo
de 30 (trinta) alunos.
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7.2 As turmas dos Cursos de Aprimoramento serdo formadas com um minimo de 15
(quinze) e maximo de 28 (vinte e oito) alunos.

7.3 As turmas que apresentarem numero inferior ao estipulado no item 7.1 e 7.2 deverao ser
submetidas a juncdo ou fechamento e tomado os devidos encaminhamentos pelo
estabelecimento de ensino quanto ao suprimento dos professores.

7.4 O ingresso de novos alunos em turma(s) ja iniciadas do CELEM, podera ocorrer
quando o niimero de aulas dadas ndo tiver ultrapassado o limite de 10% (dez por cento)
a contar do inicio do periodo letivo.

8. DAS DEMANDAS

8.1 No planejamento das demandas para o ano subseqiiente, as alteracdes de ampliagdao ou
diminuicdo deverdo ser encaminhadas ao NRE através de oficio pelo estabelecimento
de ensino.

8.2 No oficio paraa alteracdo das demandas, deverdo constar as seguintes informagoes:

a) definicao da solicitagao (ampliagdo ou diminuicao de carga horaria);

b) codigo e nome do NRE;

c) cddigo e nome do municipio;

d) cddigo e nome do estabelecimento;

e) cddigo e nome da disciplina;

f) informagdes sobre vinculo e formagdo do(s) professor(es) da(s) disciplinas,
quando da ampliacdo e, em caso de cessacdo ou diminuicao, informacdes sobre
os encaminhamentos dados aos professores.

83 O periodo para solicitagio de ampliagio das demandas sera definido pelo
CELEM/DEB/SEED.

8.4 Poder4 ser solicitada diminuicao de demandas a qualquer tempo, em fun¢ao de jungao
ou fechamento de turmas.

9. DAS MATRICULAS

9.1 As matriculas nos cursos do CELEM serdo anuais e deverio ser efetuadas de acordo

com o cronograma de cada estabelecimento, em conformidade com as orientacdes da
SEED.

9.2 E facultada a matricula e a freqiiéncia nos cursos do CELEM para até dois idiomas,
desde que haja vagas e possibilidade de freqiiéncia, de acordo com os horarios de
funcionamento das turmas, definidos pelos estabelecimentos.
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9.3 E vedada a matricula no Curso Basico para a mesma Lingua Estrangeira que o aluno
esteja cursando na Matriz Curricular

9.4 E vedada a matricula de alunos e/ou interessados em cursos do CELEM que j4 tenham
sido certificados.

9.5 E vedada a realizagdo de testes de nivelamento de conhecimento lingiiistico para
ingresso nos cursos de CELEM.

9.6 E permitido ao aluno egresso do CELEM que tenha concluido 2 (dois) periodos dos
cursos com oferta semestral, a matricula no 2° (segundo) periodo dos cursos com oferta
anual, desde que comprovadamente.

9.7 Fica garantido ao aluno que se desvincular da Rede Publica Estadual, o término do
curso iniciado no CELEM.

9.8 A matricula devera ser realizada pelos pais ou responsaveis quando os interessados
forem menores de 18 (dezoito) anos.

9.9 Para a efetivagao da matricula nos cursos deCELEM serao necessarios:
a) preenchimento de ficha de requerimento, na qual conste os dados pessoais, por
curso pretendido;
b) fotocopia da Certidao de Nascimento e/ou fotocopia do documento deidentidade;
c) fotocopia de comprovante de residéncia (faturade energia elétrica);
d) Cadastro Geral de Matricula - CGM, quando aluno da Rede Publica Estadual;
e) comprovante daconclusdo dos estudos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

9.10 Ao cadastrar os alunos no SERE/WEB deve-se informar a sua origem no campo das
observagoes: aluno da Rede Publica Estadual, professor(a), funcionario da SEED, NRE
ou estabelecimento de ensino, ou aluno da comunidade.

9.11 Em caso da procura exceder o numero de vagas, o estabelecimento por processo
democratico e transparente devera providenciar uma lista de espera, a fim de possiveis
chamamentos decorrentes de desisténcias no curso.

9.12 O estabelecimento devera providenciar a recuperacdo dos conteudos para aqueles que
ingressarem posteriormente na turma.

9.13 Seré considerada vaga para ingresso posterior de alunos, em turmas ja iniciadas nos
cursos do CELEM, quando o(s) matriculado(s) ndo comparecerem a um total de 16
(dezesseis) aulas consecutivas, ou seja, 10% (dez por cento), a contar da data de inicio
do periodo letivo.

9.14 Na renovacao das matriculas deverao ser adotados os seguintes procedimentos
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a) para alunos menores de dezoito anos ¢ imprescindivel a assinatura do requerimento
de matricula pelos pais ou responsavas;

b) os alunos maiores de dezoito anos poderdo requerer a renovagdo da matricula
apresentando documento comprobatério da idade;

c) a data da rematricula serd definida em calendério juntamente com o periodo de
matricula escolar.

9.15 Para realizagdo da matricula nos Cursos de Aprimoramento o interessado devera
comprovar a conclusdo do Curso Basico do CELEM através de boletim escolar e/ou
declaracdo expedida e assinada pela direcdo do estabelecimento de ensino e pelo(a)

professor(a) que ministrou o Curso Bésico e/ou através da apresentacao do Certificado
de Conclusao do Curso.

10. DO REMANEJAMENTO E TRANSFERENCIA

10.1 O remanejamento de alunos entre turmas de um mesmo idioma € possivel, desde que
respeitado o numero méaximo de vagas, adotando-se os procedimentos necessarios no

Livro Registro de Classe, formuldrios do CELEM e Sistema Estadual de Registro
Escolar — SERE/WEB.

10.2 A transferéncia de alunos entre estabelecimentos de ensino com oferta de cursos de
CELEM esta condicionada a existéncia de vagas e podera ser realizada mediante
solicitagdo dos pais, responsaveis ou do proprio aluno, quando maior de idade.

10.3 O estabelecimento devera providenciar ao solicitante, declaragdo da direcao,

constando: a(s) lingua(s) cursada(s), periodo, aproveitamento e freqiiéncia quando da
transferéncia, bem como os demais documentos que sefizerem necessarios.

11. DA DOCUMENTACAO DOS CURSOS DO CELEM

11.1 Sao considerados documentcs dos cursos do CELEM:
a) Formulério de Levantamento Anual por NRE;
b) Formulério de LevantamentoAnual por Estabelecimento;
¢) Formulério daRelac¢ao de Alunos Matriculados;
d) Formulario da Relagdo de Alunos Concluintes;
e) Ficha de Requerimento de Matricula e Rematricula;
f) Ficha Individual de Registro de Aproveitamento e Freqiiéncia;
g) Declaragdo de Matricula e Freqiiéncia nos Cursos
h) Declaragao de Transferéncia;
1) Declaragdo de Conclusao;
7) Guia de Transferéncia;
k) Livros de Registro de Classe daturma;
1) Livros de Atas de Reunides;
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m) Livros de Registros de Freqiiéncia de Professores;

n) Livros de Registros do Acervo Bibliografico;

o) Livros de Controle de Entrega da Certificagao;

p) Certificados dos cursos

q) Correspondéncias relacionadas ao CELEM e demais documentos emitidos através
do SERE/WEB.

11.2 Nos estabelecimentos de ensino:

a) A documentagdo dos cursos do CELEM devera fazer parte do acervo da
documentagdo escolar e permanecerd arquivada na secretaria escolar do
estabelecimento;

b) A documentac¢dao individual do aluno dos cursos do CELEM devera estar
arquivada em Pasta Individual, compondo o arquivo da(s) turma(s) na(s) qual(is)
estd matriculado.

11.3 Nos Nucleos Regionais de Educagao os técnicos responsaveis pelos cursos do CELEM
dos estabelecimentos de ensino dos municipios de sua jurisdi¢do deverdo manter
arquivadas, na sede do NRE, copias dos formularios de Levantamento Anual, Relacao

de Alunos Matriculados e Concluintes que foram encaminhadas pelos estabelecimentos
ao CELEM/DEB/SEED.

11.4 As turmas de regime semestral, em cessacdo no CELEM, deverdo utilizar os
formularios semestrais até a conclusdo do curso.

12. DOS DOCENTES PARA OS CURSOS DO CELEM

Poderao atuar nos cursos do CELEM:
12.1 Professores do QuadroProprio do Magistério:

* com curso superior de licenciatura plena ou curta, com habilitacdo na lingua
estrangeira de atuacao; ou

* com curso superior de licenciatura plena ou curta, com habilitagdo em qualquer
lingua estrangeira moderna, com comprovante de proficiéncia na lingua estrangeira
de atuagdo; ou

e com qualquer curso superior, porém com comprovante de proficiéncia na lingua
estrangeira de atuagdo conforme Anexo II; ou

e com qualquer curso superior, natural do pais da lingua de atuacao, com dominio da
lingua portuguesa e da lingua nativa.

12.2 Professores em regime de contrato temporario em carater de substituicdo do QPM,
respeitados os itens acima acrescidos de:
* académicos de curso superior de licenciatura plena ou curta, com habilitagdo na
lingua estrangeira de atuagdo, com histérico escolar onde conste a carga horaria
minima cursada de 300 horas; ou
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* académicos de qualquer curso superior € comprovante de proficiéncia na lingua
estrangeira de atuacao conforme Anexo Il

12.3 Para os cursos de japonés, mandarim, polonés e ucraniano serd admitida a atuacdo de
professores emregime de contrato temporario.

12.4 Os professores efetivos indicados no protocolado de solicitacdo de implantacao de
cursos do CELEM deverao assumir as aulas assim que os mesmos forem autorizados,
nao sendo possivel sua substitui¢do por professor com outro vinculo.

13. DO SISTEMA ESCOLA - SERE/WEB

13.1 No SERE/WEB deverao ser registrados os dados pertinentes aos alunos matriculados
nos cursos do CELEM.

13.2 Serdo realizadas no SERE/WEBas seguintes fungdes relacionadas ao CELEM:
e Abertura de turmas
* (adastro dos alunos
e Matriculas
e Registro de transferéncia e remanejamento de alunos
* Registro de abandono/desisténcia
e Registro das avalia¢des, carga horaria e freqiiéncia
e Emissao de relatorios
e Emissao de boletins
e (Calculo do resultado final
e Emissdao dos resultados finais e outras funcgdes, tendo em vista a
possibilidade de alteragdo do sistema.

14. DOS REGISTROS DE AVALIACAO, CARGA HORARIA E FREQUENCIA

14.1 As avaliagdes, a carga hordria e a freqiiéncia do aluno deverao estar registradas no
SERE/WEB em conformidade como Livro Registro deClasse.

14.2 A Equipe Pedagogica do estabelecimento de ensino deverd vistar periodicamente o
Livro Registro de Classe, observando o cumprimento das orientacdes da Equipe de
Ensino do NRE e CELEM/DEB/SEED.

14.3 Os registros servirdo de base para os formuldrios de levantamentos que serdo
enviados ao NRE e CELEM/DEB/SEED.

10
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14.4 Os registros das avaliagdes para os cursos do CELEM deverdo ser feitos
numericamente, obedecendo ao disposto nesta Instrucao.

14.5 Todos os registros referentes aos alunos deverao constar no SERE/WEB e nas

Fichas Individuais arquivadas em Pasta Individual que compora o arquivo da turma
do CELEM.

14.6 Os registros referentes a avaliagdo, freqiiéncia e carga hordria deverdo constar no
historico escolar do aluno, no campo dos estudos complementares.

15. DA CERTIFICACAO

15.1 Aos alunos concluintes do Curso Basico e de Aprimoramento sera expedido
certificado pelo CELEM/DEB/SEED, com os registros de avaliagdo, carga horaria,
freqliéncia e demais apostilamentos necessarios.

16. DAS ATRIBUICOES

16.1 Cabe a Coordenagdo de Ensino de Linguas Estrangeiras Modernas da SEED:

a) acompanhar a implantag@o e o funcionamento dos cursos do CELEM e/ou de novas
turmas;

b) orientar e acompanhar o trabalho dos técnicos responsaveis pelo CELEM nos NRE,
quanto ao objetivo do CELEM, a proposta pedagogica curricular e demais
encaminhamentos aserem adotados;

c) organizar as demandas dos CELEM;

d) avaliar os resultados alcancados pelos alunos € o desempenho dos docentes, através
das informacdes repassadas pelos NRE;

e) buscar Convénios e parcerias entre a SEED e outros 6rgdos ou entidades de paises
estrangeiros e com Associagdes de Professores de LEM,;

f) propor a produ¢do e uso de materiais didaticos de apoio pelos professores atuantes
nos cursos de CELEM;

g) promover o intercambio entre alunos e professores de LEM com alunos e
professores de outros paises;

h) propor capacitagdo para os docentes de LEM dos cursos do CELEM da Rede
Publica Estadual de Educagao Basica;

1) realizar auditoria técnica, administrativa e pedagogica nos CELEM, quando
necessario;

J) expedir a certificacdo dos cursos do CELEM com o registro de avaliagdo, carga
horaria total, porcentagem de freqiiéncia do aluno e apostilamentos necessarios

k) articular-se com o setor de Infraestrutura, para o tratamento das ques®es referentes a
demanda, SERE/WEB, e outras que se fizerem necessarias para o funcionamento
dos cursos do CELEM.
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16.2 Cabe ao Técnico do CELEM no NRE:

a)
b)

c)

d)

g)

h)

3

k)

D

cumprir e fazer cumprir as disposi¢des legais definidas para o CELEM;

orientar os estabelecimentos de ensino quanto aos procedimentos para a
implantagdo, encerramento, alteracdo de demandas e funcionamento do cursos do
CELEM;

orientar a elaboracdo das propostas pedagdgicas curriculares e dos planos de
trabalho docente, acompanhando sua efetivacdo através de encontros, visitas
periodicas;

orientar € acompanhar o trabalho das equipes pedagogicas dos estabelecimentos, no
que se refere as praticas desenvolvidas pelos professores, seus registros e hora-
atividade;

orientar o preenchimento de formularios e outros instrumentos relativos ao CELEM,
certificando-se de sua corre¢do, analisando-os e emitindo parecer para
encaminhamentoao CELEM/DEB/SEED;

orientar os docentes dos cursos do CELEM na elaboracdo de FOLHAS, Objeto de
Aprendizagem Colaborativa (OAC)e outras producdes;

realizar auditoria técnica, administrativa e pedagdgica nos CELEM, quando
necessario, podendo realizar o encerramento e/ou juncdo de turmas que tiverem
numero de alunos abaixo do estipulado por esta instrucao;

homologar o calendario e horario de funcionamento dos cursos

manter atualizado o fluxo de informacdes entre Coordenagao do
CELEM/DEB/SEED, NRE e estabelecimentos de ensino que ofertam os cursos;
enviar ao CELEM/DEB/SEED as relagdes de alunos matriculados, os levantamentos
anuais e relacdo de alunos concluintes do CELEM, de acordo com os prazos
estabelecidos;

encaminhar os certificados dos cursos do CELEM, expedidos pelo
CELEM/DEB/SEED;

sistematizar em uma planilha as informagdes sobre alteragdes de demandas
solicitadas pelos estabelecimentos, e encaminha-la ao CELEM/DEB/SEED,
juntamente com os oficios em um unico protocolado, dentro do prazodefinido;

m) articular-se com o setor responsavel no NRE para o tratamento de questdes do

CELEM referentes a demanda, SERE/WEB e outras.

16.3 Cabe a Direcao Escolar:

a) encaminhar processo de solicitagdo de implantacdo ao NRE, de acordo com o
Roteiro de Implantacdo do CELEM, conforne anexo I desta Instrucao;

b) solicitar ao CELEM/DEB/SEED, via NRE, o pedido de encerramento do(s)
curso(s) através de processo de cessacao, bem como a ampliacao e diminui¢ao
de demanda através de oficio;

c) garantir a integracao das atividades do CELEM com as demais atividades do
estabelecimento, viabilizando seu funcionamento;

d) emitir declaragdo referente ao curso do CELEM, quando solicitado pelo aluno
e/ou funciondrio, professor ou membro da comunidade que esteja cursando ou
tenha concluido o curso;
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garantir a participacdo dos professores dos cursos do CELEM no Conselho de
Classe ou, na auséncia desses professores, apresentar obrigatoriamente as
questdes relacionadas aotrabalho desenvolvido.

16.4 Cabe a equipe técnico-pedagogica do estabelecimento:

a)

b)

d)
e)

2

h)

3
k)

orientar na elaboragdo da proposta de implantacdo dos Cursos Bésico e de
Aprimoramento do CELEM e do que se fizer necessario para a sua inclusdo no
Projeto Politico-Pedagogico do estabelecimentq

auxiliar os docentes na elaboragdo das propostas pedagogicas curriculares para o
ensino de LEM e dos planos de agdo docente do CELEM, garantindo a
consonancia com as Diretrizes Curriculares da Rede Publica da Educagao Basica
do Estado do Parana;

orientar os docentes dos cursos do CELEM na elaboragao de FOLHAS, Objeto
de Aprendizagem Colaborativa e outras producdes;

acompanhar o processo ensino-aprendizagemrelacionado a(s) LEM;

manter atualizado o fluxo de informag¢des e documentagdes entre os professores,
estabelecimentos deensino ¢ o NRE;

orientar ¢ acompanhar a execucao e cumprimento integral do calendério e
horario de funcionamento do CELEM

divulgar os cursos de LEM do CELEM, tanto para alunos, professores e
funcionérios, quanto para comunidade, informando sobre seu funcionamento;
acompanhar a freqiiéncia dos alunos, informando aos pais ou responsaveis de
alunos menores de idade, casos de faltas consecutivas, para as medidas cabiveis,
de acordo com a presente Instrugao;

orientar os professores em relagdo ao correto preenchimento dos Livros
Registros de Classe e de outros documentos relacionados ao CELEM, quando
necessario;

vistar os Livros Regigro de Classe e os registros de Hora-Atividade;

vistar o Relatério do Resultado Final do curso.

16.5 Cabe a equipe técnico-administrativa do estabelecimento:

a)
b)
c)
d)

organizar a documentacdo dos cursos do CELEM e manter atualizados os
registros, sob supervisao da dire¢do do estabelecimento;

efetuar e manter atualizados os registros das informacdes sobre o CELEM nos
formulario, no SERE/WEB e em outros documentos que sefizerem necessarios;
manter atualizado o fluxo de informagdes e documentagdes entre os professores,
estabelecimentos de ensino € o NRE;

orientar os professores com relagdo ao correto preenchimento dos Livros
Registro de Classe e de outros documentos relacionados ao CELEM, quando
necessario;

acompanhar o nimero de matriculados nos cursos e providenciar a inclusdo de
novos alunos quando houver desisténcia comprovada com auséncia consecutiva
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nas aulas em nimero de faltas superior a 16(dezesseis) horas/aula, contadas a
partir do inicio do periodo letivo;

preencher e entregar documentagao que for solicitada com as informagdes sobre
os cursos de CELEM, no prazo estabelecido pelo CELEM/DEB/SEED.

16.6 Cabe aos professores responsavds pelas turmas dos cursos do CELEM:

a)

b)

2

h)

3
k)

D)

ministrar suas aulas e desenvolver um trabalho condizente com as Diretrizes
Curriculares da Rede Publica de Educagao Basica para LEM e o Projeto Politico
Pedagogico do estabdecimento de ensino;

inteirar-se sobre a legislacdo especifica dos Cursos do CELEM juntamente com
a diregdo, equipe técnico-pedagdgico ¢ demais membros do corpo docente do
estabelecimento de ensino;

acompanhar a formagao e composi¢ao das turmas de acordo com as matriculas;
participar da elaboracdo da Proposta Pedagogica Curricular para LEM do
estabelecimento de ensino;

elaborar o Plano de Trabalho Docente para as turmas dos cursos do CELEM,
indicando metodologias adequadas asnecessidades do ensino de LEM,

registrar em Livro Registro de Classe, a avaliacdo e a freqiiéncia dos alunos,
bem como os contetidos programaticos e as atividades desenvolvidas durante as
aulas;

acompanhar o nimero de matriculados nas turmas e a inclusao de novos alunos
quando houver desisténcia comprovada com auséncia consecutiva nas aulas em
numero de faltas superior a 16(dezesseis) horas/aula, contadas a partir do inicio
do periodo letivo;

diagnosticar as dificuldades encontradas pelos alunos referentes a aprendizagem
da LEM e tomar as providéncias necessarias, inclusive revisando e
reestruturando o Plano de Trabalho Docente, juntamente com a equipe
pedagogica do estabelecimento;

elaborar, juntamente com a Equipe Pedagogica do estabelecimento, a proposta
de implantagdo dos Cursos Basicos de CELEM, do Curso de Aprimoramento e
do que se fizer necessario para a inclusdio do CELEM no Projeto Politico-
Pedagogico;

utilizar-se corretamente dos materiais didaticos proprios do CELEM
disponibilizados aos estabelecimentos de ensimw para uso dos alunos;

elaborar atividades e confeccionar materiais didatico-pedagogicos considerando
as necessidades de aprendizagem que surgirem;

participar de Conselho de Classe;

m) preencher e entregar a documentagao que lhe for solicitada com as informagdes

n)

sobre suas turmas de CELEM, no prazo estipulado pelo estabelecimento, NRE e
CELEM/DEB/SEED;

participar da Formag¢do Continuada promovida pela SEED, NRE e
estabelecimento de ensino.

16.7 Cabe aos interessados nos cursos ofertados pelo CELEM:

a)

apresentar documentacaoexigida pelos estabelecimentcs, no ato da matricula;
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b) submeter-se a testes e/ou avaliacdes organizadas pelo CELEM/DEB/SEED no
decorrer do curso;

c) aguardar a disponibilidade de vagas para ingresso nos cursos, caso seja aluno
desistente de outros cursos do CELEM;

d) acompanhar e desenvolver as atividades propostas pelos professores nos cursos
do CELEM,;

e) cumprir as exigéncias com relacao a freqii€ncia e avaliagao;

f) inteirar-se sobre o regimento escolar do estabelecimento de ensino no qual
estiver matriculado em curso(s) do CELEM.

17. Os casos omisscs serdo resolvidos pela SUED/SEED.
Curitiba, 31 de outubro de 2008.

Alayde Maria Pinto Digiovanni
Superintendente da Educagio
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ANEXO |

Documentacdo de Implantagdo do Centro de Linguas Estrangeiras

Modernas:

® Oficio da Direcdo Escolar solicitando Implantagdgo do CELEM no

estabelecimento;

*Parecer do Conselho Escolar;

*Fotocopia da Ata da reunido do Conselho Escolar de deliberacao

sobre a implantagao do CELEM,;

*Calendario do CELEM;
eHorario de funcionamento do CELEM:;

*Proposta Pedagdgica Curricular para LEM;

*Ato Administrativo da Chefia do NRE designando Comissdo de

Verificacdo para Autorizagao de Funcionamento do CELEM,;

*Parecer da Comissao Verificadora;

*Oficio de encaminhamento do protocolado pela
Chefia do NRE.
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(Sugestao de oficio)

LOGOTIPO, NOME E ENDERECO COMPLETO DO ESTABELECIMENTO

Oficio n® , 20__

Assunto: IMPLANTAGCAO DE CURSO DO CELEM

Prezado(a) Senhor(a):

Tendo em vista, (justificativa
da implantagdo do(s) curso(s)), encaminhamos para os devidos procedimentos, a documentacao
especifica referente a implantagéo do Centro de Linguas Estrangeiras Modernas, com turmas de
Curso (Basico/Aprimoramento) de Lingua para o ano letivo de

Informamos que para o funcionamento do(s) curso(s), dispomos de

sala(s) de aula em tamanho adequado, no turno , bem como mobiliario suficiente para
o atendimento da(s) turma(s) e ainda acervo bibliografico referente ao(s) curso(s) com
exemplares, equipamentos de som e video com DVDs e CDs, computadores (com/sem) acesso
a internet.

O acompanhamento e o0 assessoramento pedagogico ao(s) curso(s)
serdo feitos por da Equipe de Ensino deste
estabelecimento. A documentacdo escolar ficara sob a responsabilidade de
. As aulas do(s) curso(s) serdo ministradas pelo(a)(s)
professor(a)(es) , pertencentes ao
Quadro Proprio do Magistério.

Em anexo, Parecer do Conselho Escolar, copia da Ata da Reunido de
Deliberagdo do Conselho Escolar sobre a implantagdo do CELEM, Calendario Escolar do
estabelecimento de ensino com indicagdo dos dias de funcionamento das turmas, horario de
funcionamento das turmas, fotocdpia do(s) contracheque(s) do(s) docente(s) e da documentagéo
comprobatéria de sua formagdo, Relagdo de Alunos Matriculados, Proposta Pedagdgica Curricular do
Curso.

Sem mais para o momento, despedimo-nos.

Atenciosamente,
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(Responsavel pelo CELEM/SEED)
Centro de Linguas Estrangeiras Modernas
Secretaria de Estado da Educacao
Curitiba — Parana

(Sugestao para Parecer do Conselho Escolar)

PARECER DO CONSELHO ESCOLAR

O Conselho Escolar do Colégio
é de PARECER FAVORAVEL & implantagdo do Centro de Lingua Estrangeira

Moderna - CELEM neste Estabelecimento de Ensino a partir de

, de 200

(Assinatura do Presidente)

MEMBROS:
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(Sugestéao para Horario de Funcionamento)

HORARIO DE FUNCIONAMENTO

Elaborar horario detalhado de funcionamento, conforme modelo abaixo, tendo
em vista:
n) Turno 1 (manha): até o meio-dia;
0) Turno 2 (intermediario manha): entre 10h e 15h;
p) Turno 3 (tarde): entre 13h e 17h30;
q) Turno 4 (intermediario tarde): entre 18h30 e 21h;
r) Turno 5 (noite): entre 19h e 23h.

MANHA  INTERMEDIARIO TARDE INTERMEDIARIO NOITE

(HORARIO) (HORARIO (HORARIO) (HORARIO) (HORARIO)

Dia/lSemana Turmas Turmas Turmas Turmas Turmas
22 Feira
32 Feira
42 Feira
52 Feira
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62 Feira

(Sugestao de Laudo a ser elaborado pela Comissao de Verificadora)

PARECER DA COMISSAO VERIFICADORA

A Comissao Verificadora abaixo designada pelo Ato Administrativo
n° , do Nucleo Regional de Educagcdo de

procedeu a Verificagdo no

(nome do estabelecimento de ensino)

do Municipio de

Apoés averiguar, em processo formal e “in loco”, a existéncia de condigcbes
minimas indispensaveis para o regular funcionamento, somos de parecer que se
conceda a autorizacdo de funcionamento do CELEM com a oferta de

a partir de

; de de 20

A Comissao
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ANEXO Il

CERTIFICADOS DOS CURSOS DE PROFICIENCIA LINGUISTICA PARA OS
DOCENTES NOS CURSOS DE CELEM
DA COMPROVAGAO DE PROFICIENCIA EXIGIDA
1. Os Certificados dos Cursos de Proficiéncia Linguistica atestam o Notério Saber
em Lingua Estrangeira e deverao ser expedidos por Universidade idonea e de
reconhecimento Internacional, seja Nacional ou Estrangeira. A comprovagao de

proficiéncia exigida sera efetuada de acordo com a Lingua Estrangeira Moderna
de atuacao:

1.1. ALEMAO - certificado de um dos seguintes exames de proficiéncia (elencados
do maior para 0 menor):

a) GDS - Grosses Deustsches Sprachdiplom (Diploma Superior);
1.2. ESPANHOL - certificado DELE (Diploma de Espanhol como Lingua Estrangeira)
Superior, emitido pelo Ministério da Educagao, Cultura e Esportes da Espanha;
1.3. FRANCES - um dos seguintes documentos (elencados do maior para o menor):

a) Diploma do Curso Nancy 3;
b) DALF - Diploma Aprofundado de Lingua Francesa.

1.4. INGLES - um dos documentos fornecidos pelas seguintes instituicbes
(considerando 1 a 6 de igual relevancia, 7 de menor relevancia que os anteriores):

1.4.1. Universidade de Cambridge (elencados do maior para o menor):
a. CPE (Certificado de Proficiéncia em Inglés);
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b. CAE (Certificado Avangado de Inglés);
c. FCE (Primeiro Certificado de Inglés);

1.4.2. IELTS (International English Language Testing System) — com resultado
igual ou superior a 5,0 (cinco);

1.4.3.CCSE (Certificado de Habilidade Comunicativa em Inglés) — niveis 3, 4 ou
3;

1.4.4. CEELT (Certificado de Inglés para professores de Lingua Inglesa) —
niveis 1 ou 2.

1.4.5. Universidade de Michigan (elencados do maior para o menor):

a) ECPE (Certificado de Proficiéncia em Inglés);
b) ECCE (Certificado de Competéncia em Inglés).

1.4.6. TOEFL (Teste de Inglés como Lingua Estrangeira) — com escore minimo
de 150 ou 450 conforme forma de realizagdo do exame (computadorizado ou
ndo) e com data inferior a dois anos;

1.4.7 Certificado de Conclusao do Curso da Open University
emitido pelo Conselho Britanico;

1.5. ITALIANO - certificado de proficiéncia emitido pela Universidade de Siena ou
pela Universidade de Perugia;

1.6. JAPONES - certificado que ateste a conclusdo de, no minimo, o Nivel 1 ou 2 do
Curso de Proficiéncia em Lingua Japonesa emitido pela Fundagdo Japao ou por
universidade;

1.7.UCRANIANO, POLONES e MANDARIM - Certificado de Conclus&o do Curso de
Especializacdo na lingua estrangeira, ou Certificado de término de curso em nivel
avangado, aprovagao em exame de proficiéncia emitido por entidade de notdria
competéncia (universidade, faculdade, etc.) ou curso em lingua estrangeira realizado
no exterior, com carga horaria minima de 120h.
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