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RESUMO

Na formacédo inicial de professores, compreender o aluno em sua totalidade é
fundamental para que o processo pedagogico tenha sucesso, o que inclui considerar
o desenvolvimento afetivo da crianga. Nesse sentido, a presente pesquisa tem por
objetivo geral identificar concepgdes de desenvolvimento afetivo infantil abordadas na
formacao inicial de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, tanto no curriculo do curso quanto em vivéncias formativas de
académicos(as). Como objetivos especificos, busca-se analisar como a questdo do
desenvolvimento afetivo infantil figura nos curriculos vigentes do curso de Licenciatura
em Pedagogia da UEPG no periodo de 2013 a 2025, bem como analisar as vivéncias
formativas de académicos(as) que cursam a Licenciatura em Pedagogia da UEPG
acerca de conhecimentos tedrico-praticos, que tiveram contato até o momento, sobre
desenvolvimento afetivo de criangas. O fundamento tedrico deste estudo é a
Psicologia Historico-Cultural, em especial o desenvolvimento dos afetos e sua relagao
com a educacgdo. Essa abordagem, desenvolvida por autores como Vigotski (1991,
2001), Leontiev (1978) e Luria (1981), compreende o ser humano como um sujeito
historico e social, constituido nas e pelas relagdes sociais. No contexto brasileiro, a
pesquisa também se apoia em estudos de autores como Facci (2004), Martins (2013)
e Bock (2004), que contribuem para a compreensao do desenvolvimento humano na
perspectiva socio-histérica. A pesquisa € de cunho qualitativo e exploratério, a partir
da investigacdao documental do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa assim como em entrevista
semiestruturada realizadas com académicos(as) voluntarios(as) do segundo ao
quarto ano do referido curso. Os resultados da pesquisa indicam que o
desenvolvimento afetivo infantil € reconhecido nos documentos curriculares como
parte da formagéo integral, embora ndo seja explicitamente fundamentado. Nas
entrevistas realizadas, as académicas associam a afetividade ao vinculo, ao
acolhimento, evidenciando uma compreensao predominantemente experiencial, com

fragilidade na sistematizagao tedrica de seus fundamentos.

Palavras-Chave: Formacéao inicial; Professor; Pedagogia; Desenvolvimento afetivo;

Psicologia Historico-Cultural.



ABSTRACT

In initial teacher education, understanding the student in their entirety is essential for
the success of the pedagogical process, which includes considering the child’s
affective development. In this sense, the present research aims to identify conceptions
of child affective development addressed in the initial teacher education program in
Pedagogy at the Universidade Estadual de Ponta Grossa, both in the curriculum and
in the educational experiences of undergraduate students. The specific objectives are
to analyze how the issue of child affective development appears in the current curricula
of the Pedagogy undergraduate program at UEPG between 2013 and 2025, as well as
to analyze the educational experiences of undergraduate students enrolled in the
program regarding the theoretical and practical knowledge they have had contact with
concerning children’s affective development. The theoretical foundation of this study is
Cultural-Historical Psychology, especially the development of affects and their
relationship with education. This approach, developed by authors such as Lev
Vygotsky, Alexei Leontiev, and Alexander Luria, understands the human being as a
historical and social subject, constituted in and through social relations. In the Brazilian
context, the research is also supported by studies by authors such as Marilda
Gongalves Dias Facci, Ligia Marcia Martins, and Ana Mercés Bahia Bock, who
contribute to the understanding of human development from a socio-historical
perspective. This is a qualitative and exploratory study, based on documentary
analysis of the Pedagogical Project of the Pedagogy undergraduate program at UEPG,
as well as semi-structured interviews conducted with volunteer undergraduate
students from the second to the fourth year of the program. The research results
indicate that child affective development is recognized in curricular documents as part
of integral education, although it is not explicitly grounded theoretically. In the
interviews conducted, the undergraduate students associated affectivity with bonding
and welcoming practices, revealing a predominantly experiential understanding, with

fragility in the theoretical systematization of its foundations.

Keywords: Initial teacher education; Teacher; Pedagogy; Affective development;
Cultural-Historical Psychology.
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1 INTRODUGAO

A presente pesquisa aborda de maneira geral a tematica da formag&o do(a)
professor(a) no curso de Licenciatura em Pedagogia, fundamentando-se na
Psicologia Histérico-Cultural (PHC). Esta abordagem, estruturada a partir do
materialismo historico-dialético, compreende o ser humano como um sujeito histérico
e social, constituido nas e pelas relagdes sociais. Nessa perspectiva, o
desenvolvimento humano € um processo mediado pela cultura, superando visdes
naturalizantes. Nela, defende-se a unidade entre os processos afetivos e cognitivos
e, como destaca Machado, Facci e Barroco (2011), a emocionalidade e o
desenvolvimento emocional cada vez mais integrados e interligados com os outros
sistemas de desenvolvimento humano, tais como a biologia, a cognigdo, o
comportamento e o desenvolvimento social. Portanto, o desenvolvimento afetivo nao
€ um aspecto isolado, mas parte intrinseca da constituigao do psiquismo humano.

A escolha por este objeto de estudo — o desenvolvimento afetivo infantil na
formacado inicial de pedagogos(as) — partiu de inquietagdes vivenciadas pela
pesquisadora durante o estagio na graduacéo em pedagogia. Observou-se que os(as)
docentes, embora interessados, enfrentavam dificuldades praticas por lacunas
tedricas decorrentes da formacao inicial. Essa percepcao foi confirmada em pesquisa
anterior (Schenk, 2023), que revelou uma formagdo generalista e, por vezes,
superficial, deixando sob responsabilidade do professor a busca autbnoma por
conhecimentos que deveriam ser fundamentais na sua base académica.

Desde a revisao de literatura feita para o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) e também para o presente estudo, ficou evidente a importancia de compreender
melhor sobre o tema dos afetos na formacéo inicial de pedagogos(as). Sobre este
assunto, Silva (1995) destaca a importancia do processo de formagao na carreira

docente:

O preparo académico prévio recebido pelo professor, apresenta-se como um
determinante de sua identidade, principalmente no que se refere ao corpo de
conhecimentos, que serve de base ou ponto de partida para suas decisdes
pedagdgicas (por que, o que, como, quando ensinar, etc.) (Silva, 1995, p. 88).

Sendo assim, a formacgéo inicial que o docente recebe tem grande peso em
sua trajetoria profissional, pois € ela quem vai orientar sua pratica pedagdgica

embasada nas teorias estudadas durante o processo de formacao inicial.
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Nota-se cada vez mais que os docentes e equipes pedagdgicas apresentam
dificuldades na hora de agir diante de situagdes decorrentes do desenvolvimento
afetivo dos alunos, dentro do ambiente escolar. Considerando que a crianca passa
grande parte do seu tempo nesse ambiente, a escola assume um papel central em
suas interagdes sociais € no seu desenvolvimento integral.

E importante ressaltar a significancia desse ambiente para promover vivéncias
sociais e aprendizagens, visto que € um grupo social diferente do grupo familiar de
onde a crianga vem. A escola constitui um espaco distinto do cotidiano, € nela que se
possibilitam experiéncias e aprendizagens que a familia ou a comunidade, por si s0,
nao conseguem proporcionar. Por esse motivo, exige profissionais com formacéao
sélida. As interagdes com esse meio desenvolvem um papel significativo na formagao
do sujeito, sendo de suma importancia que o professor tenha recebido fundamentos
tedrico-praticos em sua formagao para saber atuar, intervindo ou ndo nessas
situagdes entre as criangas relacionadas ao desenvolvimento afetivo.

A dimenséo afetiva vem sendo negligenciada dentro das escolas bem como
na formacgado inicial dos docentes, percepcdo que emerge das experiéncias
vivenciadas pela pesquisadora durante sua formacdo e atuagdo em contextos
educativos, bem como de estudos que apontam lacunas na abordagem desta
dimensado nos processos formativos. Por essa razao, justifica-se a relevancia do
presente estudo. Tal relevancia fundamenta-se, primeiramente, na revisdo de
literatura realizada, que evidencia lacunas na abordagem do desenvolvimento afetivo
na formacao inicial de pedagogos(as), frequentemente tratada de forma superficial ou
fragmentada. Soma-se a isso a experiéncia da pesquisadora em contextos formativos
e de atuagao docente, na qual foi possivel observar dificuldades recorrentes dos(as)
professores(as) em lidar com situagdes relacionadas ao desenvolvimento afetivo das
criangas no cotidiano escolar. Ademais, estudos como os de Pimenta et al. (2017)
apontam limitagdes na formacgao inicial, marcada por um carater generalista, o que
contribui para a fragilidade na apropriagédo de conhecimentos fundamentais a pratica
pedagogica.

Tendo em vista esse cenario, evidencia-se uma incompatibilidade entre a
relevincia do tema do desenvolvimento afetivo para a atuacdo docente,
especialmente na educacao de criangas, e a profundidade com que ele é abordado

na formacgéo inicial de pedagogos(as), o que justifica a realizagdo da presente
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pesquisa. Com isso formulamos o seguinte problema de pesquisa: Quais sao as
concepgdes de desenvolvimento afetivo infantil presentes na formacgao inicial de
pedagogos(as) no curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG)?

Nota-se que o processo de formagdo docente apresenta tensdes e
contradi¢des, que se refletem na pratica pedagdgica. De um lado, a literatura aponta
fragilidades na formacao inicial, especialmente no que se refere a superficialidade no
tratamento de fundamentos tedricos e a limitada articulacédo entre teoria e pratica. De
outro, os dados da presente pesquisa evidenciam que a dimensao afetiva se faz mais
presente em disciplinas de carater teodrico-pratico, como os estagios e atividades
relacionadas a ludicidade, bem como em experiéncias formativas extracurriculares,
como o PIBID, o PIBIC e os estagios n&o obrigatérios.

Nesse sentido, observa-se que a abordagem do desenvolvimento afetivo na
formacao inicial ndo se da de maneira homogénea, ocorrendo de forma mais
significativa em determinados espacgos formativos, o que pode impactar a
compreensao do desenvolvimento humano e a atuacgao intencional do docente no
contexto escolar.

O curso de Pedagogia tem como finalidade formar profissionais aptos a atuar
como docentes e como coordenadores pedagogicos nos estabelecimentos de ensino.
No caso da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), o Projeto Pedagdgico
do Curso explicita a formagao de um(a) pedagogo(a) com base tedérico-pratica para
atuacao nos diferentes contextos educativos. No entanto, como afirmam Pimenta et
al. (2017), essa formacao, em muitos cursos de Pedagogia, apresenta um carater

generalista e, por vezes, superficial:

Formar o docente e o pedagogo é o que esta definido para os cursos de
pedagogia. No entanto, considerando a complexidade e amplitude envolvidas
nessas profissdes, 0 que se evidencia nos dados da pesquisa € que essa
formacao é generalizante e superficial, € ndo forma (bem) nem o pedagogo
nem o docente (Pimenta et al., 2017, p. 25).

Assim, o professor tem a necessidade de buscar novos estudos para suprir
as lacunas formativas, que pouco aprofundam as dimensdes fundamentais do
trabalho pedagdgico. Entre essas dimensdes, destaca-se o desenvolvimento afetivo,
frequentemente tratado de forma implicita ou fragmentada nos curriculos do curso de

pedagogia.
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Os desafios encontrados no cotidiano dentro da sala de aula s6 poderao ser
sanados mediante conhecimentos sistematizados pelo proprio professor. Dai a
importancia da formacao inicial de qualidade. Compreender que esta € a base para
uma docéncia significativa é fundamental para o sucesso do ensino, visando a
formacao integral dos alunos.

Posto isso, justifica-se o interesse pelo tema de pesquisa citado
anteriormente, o qual é fundamental na pratica pedagdgica do docente, para que
assim desenvolva um trabalho efetivo que contribua para o desenvolvimento afetivo
das criangas, favorecendo suas aprendizagens. Pensando na formacgao inicial de
professores(as), a pesquisa busca compreender como ocorre o processo formativo na
universidade, especialmente no que se refere a articulacdo entre os conhecimentos
tedricos e praticos acerca do desenvolvimento afetivo das criangas.

Nessa perspectiva, o estudo teve como objetivo identificar as concepgdes de
desenvolvimento afetivo infantil abordadas na formacao inicial de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), tanto no curriculo do
curso quanto em vivéncias formativas de académicos(as). Buscou-se ainda, como
objetivos especificos, analisar como a questdo do desenvolvimento afetivo infantil
figura nos curriculos vigentes do curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPG de
2013 a 2025; e analisar as vivéncias formativas de académicos(as) que cursam a
Licenciatura em Pedagogia da referida instituicdo acerca de conhecimentos teorico-
praticos com os quais tiveram contato até o momento sobre desenvolvimento afetivo
de criangas.

A pesquisa € de cunho exploratério, baseada na abordagem qualitativa
(Minayo, 2002), utilizando como fontes para a analise documental os Projetos
Pedagdgicos do curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPG, além de entrevistas
semiestruturadas (Apéndice C) realizadas de forma online. O publico-alvo foi
composto por académicos(as) do 2° ao 4° ano do curso de Licenciatura em
Pedagogia. O estudo cumpriu todos os processos éticos, com aprovagao no Comité
de Etica em Pesquisa (Parecer n° 7.032.117, Anexo A). Os detalhes procedimentais
da coleta e analise dos dados documentais e empiricos constam nas respectivas
subsecdes posteriores do texto.

A escolha dos documentos curriculares justifica-se por constituirem a

sistematizacdo formal da organizagdo da formacéo inicial ofertada pela institui¢ao,
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revelando concepgoes, prioridades e énfases que orientam o processo formativo.
Considerando que as entrevistas foram realizadas com académicos(as) do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, a analise dos
curriculos vigentes entre 2013 e 2025 permitiram compreender o contexto institucional
no qual os sujeitos se formam. O recorte temporal possibilitou observar as
permanéncias e possiveis reconfiguragdes na organizagao curricular ao longo do
periodo, contribuindo para uma analise mais consistente acerca do lugar atribuido ao
desenvolvimento afetivo na formagéo docente.

A presente pesquisa esta organizada em trés sec¢des, além das consideragdes
finais e das referéncias. A Secéao 1 corresponde a introdug¢ao do estudo, na qual foram
apresentados o tema, os objetivos, o referencial tedérico e os procedimentos
metodoldgicos adotados. A Secgédo 2 discute o desenvolvimento afetivo infantil no
contexto da educacdo escolar, abordando a concepgado Histérico-Cultural do
desenvolvimento dos afetos, as relagdes entre educacgao escolar e desenvolvimento
afetivo na infancia, bem como as implica¢gdes dessa tematica para a formacao inicial
de pedagogos(as). A Secéo 3 revela concepgdes de desenvolvimento afetivo infantil
na formacao inicial de pedagogos(as), a partir da analise dos Projetos Pedagodgicos
do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa
e das vivéncias formativas de académicos(as), finalizando em uma sintese critica

dessas concepgodes a luz da Psicologia Histérico-Cultural.
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2 DESENVOLVIMENTO AFETIVO INFANTIL E EDUCAGAO ESCOLAR

Esta secdo visa discutir o desenvolvimento afetivo infantil e a educagao
escolar, fundamentando-se na Psicologia Histérico-Cultural, com énfase na teorizagéo
vigotskiana dos afetos, a fim de compreender como os processos afetivos se articulam
ao desenvolvimento humano e as praticas pedagogicas, destacando a unidade entre
a afetividade e a cognigao no processo de ensino e aprendizagem.

Considerando que esta pesquisa teve como objetivo geral identificar as
concepgdes de desenvolvimento afetivo infantil abordadas na formagao inicial de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, no curriculo
e em vivéncias formativas de académicos(as), buscou-se aqui compreender como
essa abordagem teorica concebe a relacdo entre afetividade e desenvolvimento
humano, fornecendo subsidios para a analise da formacdo docente sob essa
perspectiva.

Para tanto, esta segéo esta organizada em trés subsegdes. A primeira aborda
a concepgao Historico-Cultural do desenvolvimento dos afetos. A segunda subsecao
discute a relagdo entre a educacao escolar e o desenvolvimento dos afetos na
infancia, considerando o papel da escola e das praticas pedagdgicas nesse processo.
Por fim, a terceira subsecao aborda a formacao inicial docente e o desenvolvimento

dos afetos na infancia.

2.1 CONCEPGAO HISTORICO-CULTURAL DO DESENVOLVIMENTO DOS
AFETOS

Em 1931, Lev Vigotski comegou a escrever uma monografia sobre as
emocodes, porém essa obra ficou inacabada, sendo posteriormente publicada em
espanhol e recebendo o titulo de Teoria de las Emociones (1931-33, 2004). Na obra
o autor dialoga com outros teoricos, tecendo criticas a teorias das emogodes e as
posi¢des dualistas de sua época (Toassa, 2011).

Toassa (2011) enfatiza em seus escritos a influéncia da filosofia de Espinosa
no pensamento de Vigotski, especialmente no que diz respeito a concepgao de que
os afetos sdo fenbmenos que podem ser compreendidos bem como transformados
através da atividade consciente e razdo. Esse pensamento reforca a ideia de que as

emocgdes ndo sao somente reacbes passivas, mas sim elementos ativos na
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construgcao da personalidade e subjetividade humana, como explicamos melhor a
sequir.

Vigotski discutiu a relagdo entre afetos e desenvolvimento humano,
especificamente dentro do contexto cultural e social. O autor defendeu que os afetos
nao sao simplesmente de razao bioldgica ou de processos internos isolados, mas sao
fendmenos que estdo profundamente ligados a relagdo com o meio e ao contexto
social. O desenvolvimento humano € compreendido como um processo dialético entre
0 sujeito e a sociedade, o qual é mediado por instrumentos/signos. De maneira
diferente de outras abordagens que separam razao e emogao, a teoria vigotskiana
propde uma compreensdo integrada da personalidade, na qual o afeto e o
pensamento constituem-se em uma unidade.

Apesar disso, Batista (2019) ressalta que:

Isto ndo significa que as emogbes ndo possuem base bioldgica, pelo
contrario: Vigotski (2004c) parte do pressuposto de que a emogao é uma

herancga filogenética, que surge em unidade indiferenciada com a sensagao
e a motricidade (Batista, 2019, p. 27).

Mesmo que a teoria dos afetos nao tenha sido declaradamente uma area
central para Vigotski, através de sua abordagem do desenvolvimento humano, o autor
abrangeu muitas questbes sobre este tema no contexto das interagdes sociais,
distinguindo emogdes e sentimentos.

Para Vigotski as emocdes sdo as reagbes afetivas imediatas e instintivas,
ligadas a estimulos externos. Ja os sentimentos sdo experiéncias afetivas mais
elaboradas e conscientes, que se formam no contexto da vida social e das relacées
humanas. O autor vé os “afetos como processos psicoldgicos superiores”, que nao
sdo apenas naturais, mas desenvolvidos culturalmente através da mediagao social e
histérica (Sawaia, 2000).

Souza e Andrada (2013) destacam que:

A afetividade para esse autor pode ser definida como uma capacidade
humana de transformar seus instintos em algo socialmente mediado pelos
signos sociais, a ponto de modular nossa capacidade de agao, abandonando
os impulsos e elevando-os a consciéncia por meio da mediagao da cultura.
[...] ainda que em sua obra Vigotski se refira a afetividade como sindnimo de
emocgao e sentimento, ele os diferencia, pois entende a emogédo como afeto
mais imediato e momentaneo, ligado a algo especifico; enquanto o

sentimento seria a emog¢ao sem prazo, de longa duragéo, que ndo se liga a
especificidades (Souza; Andrada, 2013, p. 360)
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Essa diferenciacdo entre emocédo e sentimento, defendida por Vigotski,
conforme apresentada por Souza e Andrada (2013), evidencia a complexidade da
afetividade na teoria vigotskiana, ressaltando que os processos afetivos ndo séo
estaticos, mas dinamicos e historicamente mediados. Compreender as emogoes
como experiéncias imediatas e os sentimentos como construgdes duradouras
possibilita analisar como a mediagao cultural transforma vivéncias afetivas em
elementos centrais para o desenvolvimento da consciéncia e da agdo humana. Essa
perspectiva € fundamental para refletir sobre o papel da afetividade na formacao de
pedagogos(as), tema central da presente pesquisa.

Conforme destacam Machado, Facci e Barroco (2011, p. 649): a emogao “[...]
foi um processo psicologico pouco estudado e classificado como epifenémeno, ou
seja, um fendmeno psicologico secundario”. Conforme o préoprio Vigotski (1998)
reconheceu, a teoria das emocgbes e sentimentos € um dos capitulos menos
elaborados da psicologia.

Vigotski enfatizou a relevancia do desenvolvimento emocional na formagéo da
personalidade, considerado inerente ao desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores. Essa perspectiva rompe com as visdes fragmentadas do psiquismo
humano, na compreensao de que a emogado e 0 pensamento se constituem de
maneira reciproca nas relagoes e praticas sociais. Desse modo, os afetos ndo sao
apenas elementos subjetivos, mas fundamentos historicos e ativos que fazem parte

da constituicdo e da singularidade do sujeito.

2.2 I;DUCAQAO ESCOLAR E O DESENVOLVIMENTO DOS AFETOS NA
INFANCIA

O desenvolvimento humano, como ja dito, € compreendido pela Psicologia
Historico-Cultural como um processo ativo, que acontece na e pela inser¢gao do
individuo no meio social. Portanto, esta sec¢do dedica-se a compreensao do
desenvolvimento humano no contexto escolar; em seguida, refletiremos o papel da
escola na constituicdo e desenvolvimento dos afetos; finalizando com a discussao de
como a formagao docente tem se relacionado com a dimensao afetiva no processo
formativo.

Saviani (2003) afirma que a fungcdo da escola € socializar o saber

sistematizado historicamente produzido pela humanidade, garantindo aos individuos
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0 acesso ao conhecimento elaborado e cientifico por meio da apropriagdo dos
instrumentos culturais necessarios a sua compreensao.

A reflexado de Saviani (2003) reafirma o papel social e historico da escola como
mediadora do conhecimento elaborado. Ao afirmar que a fungéo da escola é socializar
0 saber sistematizado, o autor enfatiza que nao se trata de qualquer saber, mas
daquele historicamente produzido e validado pela humanidade - o saber cientifico e
culturalmente acumulado. Contudo, € importante considerar que questdes de poder e
ideologia historicamente “filtraram” esses conhecimentos, excluindo outros que
poderiam ser igualmente relevantes, como saberes oriundos de diferentes classes
sociais, grupos raciais e perspectivas de género. Logo, ndo se trata de descartar os
conteudos tradicionalmente considerados essenciais, mas de reconhecer a
necessidade de incluir outros saberes sistematizados que foram, pela forga,
historicamente excluidos do curriculo escolar, adotando uma postura de
complementaridade, e nao de oposigao.

A formacdo do ser humano é um processo histérico e social, no qual a
educacao escolar desempenha papel importante no desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores. As relagdes vivenciadas pelos sujeitos, especialmente nas
interacbes pedagogicas na escola, contribuem de maneira decisiva para a
humanizacao e para o desenvolvimento integral do sujeito, o que inclui a dimenséao
afetiva. Nesse contexto, por ser uma instituicdo social responsavel por promover
sistematicamente o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (linguagem,
memoria voluntaria, pensamento abstrato), a escola € um lugar privilegiado para que
tal desenvolvimento ocorra.

A atividade pedagodgica, portanto, deve ser compreendida como uma
mediacado fundamental no processo de formagao humana, pois € através dela que os
conhecimentos historicamente produzidos sao apropriados pelos individuos em
formagao. Como afirma Facci (2004):

A atividade pedagogica é compreendida como mediagdo fundamental no
processo de humanizagédo, pois permite ao sujeito apropriar-se dos

conhecimentos historicamente acumulados e culturalmente produzidos,
constituindo-se como sujeito histérico e social (Facci, 2004, p. 168).

A partir dessa perspectiva, entende-se que a formagao docente ndo deve ser
reduzida a uma preparagdo técnica, mas compreendida como um processo

profundamente interligado ao desenvolvimento em sua totalidade. E na pratica
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pedagogica, realizada como pratica social intencional e mediada que os sujeitos em
formacao se apropriam de saberes, ampliam suas habilidades e constituem sua
subjetividade.

O desenvolvimento humano néo é pré-requisito para a aprendizagem, mas
resulta dela. Vigotski (1991) rompe com a concepgdo de que o desenvolvimento
antecede a aprendizagem, defendendo que € através das relagdes sociais mediadas
pela linguagem e pelos instrumentos culturais que os sujeitos se desenvolvem. A
escola, ao organizar intencionalmente as praticas de ensino, promove a internalizagéo
dos saberes bem como das praticas sociais que levam ao desenvolvimento das
funcdes superiores.

Portanto, a maneira que os processos educativos sado organizados nas
praticas docentes e nas relagbes pedagdgicas influenciam de modo direto a forma
como os alunos significam suas experiéncias. Como ressalta Martins (2011), o
processo educativo deve ser pensado como parte constitutiva da vida humana, e nao
como algo dissociado dela.

No entanto, é necessario problematizar a forma como a escola historicamente
tratou a questdo dos afetos. Durante muito tempo predominou a légica racionalista
que recusava a dimensdao emocional, deixando-a em segundo plano ou até
considerando-a um obstaculo a razao (Franzi; Araujo, 2018). Essa divisdo herdada de
uma tradigdo positivista infelizmente ainda ecoa em muitas praticas escolares e
curriculos. Essa perspectiva diverge da Psicologia Historico-Cultural, que reconhece
o papel formador das emocgdes e a sua conexao com o processo de humanizacgao.

Torna-se fundamental compreender que a escola atua como um ambiente
promotor do desenvolvimento humano, conforme vai possibilitando experiéncias
mediadas pela cultura bem como as relagdes sociais. As interacdes que ocorrem no
ambiente escolar nao se restringem somente a dimensao cognitiva, mas mobilizam os
estudantes em sua totalidade envolvendo seus aspectos historicos, sociais e
emocionais.

A pratica pedagdgica assume um papel fundamental, pois é por meio dela que
os(as) estudantes tém a oportunidade de experimentar o reconhecimento, a
valorizacdo e o sentimento de pertencimento, elementos que favorecem o

desenvolvimento dos afetos. Assim, a relagdo pedagdgica revela-se longe de ser
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neutra, podendo tanto fortalecer os vinculos afetivos quanto enfraquecé-los (Bock,
2006).

Quando o ambiente escolar proporciona condigdes de escuta, participacao e
respeito a singularidade de cada sujeito, ela possibilita a criacdo de sentidos que
engendram o processo de desenvolvimento afetivo. Por outro lado, as praticas
pedagogicas marcadas por relagdes autoritarias e desvalorizacdo dos estudantes
geram sentimentos de desinteresse e inseguranga, afetando negativamente o
processo educativo. Portanto faz-se necessario pensar a fungao social da escola, a
partir de uma concepg¢ao que integre o conhecimento do afeto e da cognigao

objetivando a formacéo integral dos alunos.

23A FQRMAQAO INICIAL DOCENTE E O DESENVOLVIMENTO DOS AFETOS
NA INFANCIA: UMA BREVE REVISAO DE LITERATURA

Nos ultimos anos, a formacdo docente inicial vem sendo amplamente
discutida no campo educacional, mesmo diante dos inumeros desafios que enfrenta a
pratica pedagogica. Como dito anteriormente, os aspectos cognitivos sdo priorizados
frequentemente nos curriculos, enquanto o desenvolvimento afetivo na maioria das
vezes é secundarizado ou até suprimido. A formacgé&o docente no curso de Pedagogia
exige uma compreensao significativa do desenvolvimento humano, que inclua de
forma indissociavel, os aspectos afetivos. Retomando Martins (2010), a afetividade
deve ser entendida como categoria fundante da constituicdo do sujeito, sendo
atravessada pelas condicdes historico-sociais nas quais ele se insere.

De acordo com Severino (2013), a revisdao de literatura € um processo
necessario para que se possa avaliar o que ja se produziu sobre o assunto em pauta,
situando-se, a partir dai, a contribuicdo que a pesquisa projetada pode dar ao
conhecimento do objeto a ser pesquisado. Assim, a presente revisdo tem como
objetivo explorar a produgdo académica relacionada ao desenvolvimento afetivo
infantil na formacéo inicial de Licenciatura em Pedagogia, com base na Psicologia
Histérico-Cultural.

O levantamento foi realizado nos repositorios: Catalogo de Teses e
Dissertagcbes da CAPES, Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD) e a
SciELO, abrangendo o periodo de 2014 a 2024. A busca foi conduzida pelos

descritores: “formacao de professores”, “desenvolvimento afetivo”, “emocgao’,
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“formacao em pedagogia”’, “afetividade”, “psicologia histérico-cultural”, “Vigotski”,

“afeto” e “teoria sdcio-histérica”. A seguir, apresenta-se na Tabela 1 uma sintese com

os resultados encontrados, indicando fonte, descritores utilizados, niumero inicial de

trabalhos encontrados, numero apds o refinamento e, por fim, aqueles efetivamente

selecionados por dialogarem, ainda que parcialmente, com o fundamento e o objeto

da presente pesquisa:

Tabela 1 - Resultados da busca por trabalhos no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES, BDTD e SciELO (2014-2024)

Base de Descritores Resultados Apos Trabalhos
Dados Iniciais Refinamento | Selecionados
CAPES “formacao de professores” AND 10 6 0
“desenvolvimento afetivo”

CAPES “emogao” AND “formacéo de 83 24 2

professores”

CAPES “emocao” AND “formacao em 2 1 0

pedagogia”

CAPES “afetividade” AND “formagao em 10 2 0

pedagogia”

CAPES | “afetividade” AND “psicologia histérico- 47 24 1

cultural”

CAPES “afetividade” AND “Vigotski” 66 27 1

CAPES “afeto” AND “teoria sdcio histérica” 22 5 0

CAPES “desenvolvimento afetivo” AND 4 3 1

“Vigotski”

CAPES “Vigotski” AND “afeto” 183 113 3
BDTD “afeto” AND “Vigotski” 281 226 2
BDTD “‘emocao” AND “Vigotski” 68 52 0
BDTD “formacgao de professores” AND 8 5 0

“‘desenvolvimento afetivo”

SciELO “afetos” AND “Vigotski” 6 5 1

SciELO “‘emocdes” AND “Vigotski” 12 8 0

SciELO “formacgao de professores” AND 0 0 0

“afetividade”
TOTAL 802 501 11

Fonte: elaboragao prépria com dados da pesquisa.
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A busca sistematica realizada nos catalogos de teses e dissertagdes da
CAPES, BDTD e na base SciELO resultou, inicialmente, em 802 achados. A partir da
aplicacédo dos critérios de refinamento, que contemplaram a delimitagdo temporal
(2014-2024), a aderéncia tematica aos objetivos da pesquisa e a exclusdo de
duplicidades, o numero de trabalhos foi reduzido para 501.

Posteriormente, procedeu-se a selegao final, fundamentada na andlise da
pertinéncia tedrica e metodoldgica de cada produgao, o que resultou em 11 estudos
que compdem o corpus desta revisdo. Esse percurso visou rigor no processo de
mapeamento, garantindo que as producdes analisadas dialogassem de maneira
consistente com o referencial tedrico da Psicologia Histérico-Cultural, especialmente
no que se refere as discussdes sobre o desenvolvimento afetivo infantil na formagao
docente.

Revelou-se um numero reduzido de trabalhos que abordam diretamente a
articulagdo entre a formacdo docente, o desenvolvimento afetivo e a Psicologia
Histdrico-Cultural. Essa escassez de producdes sobre o tema evidencia uma lacuna,
reforcando a necessidade de aprofundar as discussdes sobre como o
desenvolvimento afetivo das criangas na formagado inicial de professores,
reconhecendo a afetividade como dimensao essencial na pratica educativa.

No Quadro 1 foram elencadas as pesquisas selecionadas, com a indicagao

de ano de publicagao, tipo de produg¢ao académica, autores(as), titulos e fontes.

Quadro 1 - Trabalhos selecionados com maior relagéo ao objeto da pesquisa

(continua)
Ano Categoria Autor Titulo Repositério
Daniela Schmitz
2014 Artigo Wortmeyer; Daniela Explorando o territério dos afetos a SGiELO
Nunes; Henrique Silva; partir de Lev Semenovich Vigotski

Angela Uchoa Branco

Unidade afetivo-cognitiva: aspectos
metodoldgicos e conceituais a partir BDTD
da Psicologia Historico-Cultural

2015 | Dissertagao Patricia Verlingue
Ramires Monteiro

O desenvolvimento de emogdes e
2019 | Dissertagao Jéssica Bispo Batista sentlmento§ na’|n_fanC|a como CAPES
fundamento psicolégico da educacao

escolar




22

Ano Categoria Autor Titulo Repositério
Emocgao e imaginacgao no trabalho
2020 | Dissertagao Patricia Fracetto com cr_lz_an(;as pequenas na e'd_ucag:ao BDTD
infantil: um estudo exploratério com
base nas ideias de Vigotski
A relagao entre afetividade e
2021 | Dissertagao Simone Aires da Silva aprendizagem no desenvolvimento CAPES
de alunos de ensino fundamental em
uma abordagem Histérico-Cultural
Entre afetos e emogodes: a
2022 Tese Edjofre Coelho de constituicdo do ser docente e a
o o L : CAPES
Oliveira mediag¢ao das atividades de ensino
sob a perspectiva Histérico-Cultural
Aprendizagem e afetividade na
. ~ . relacéo professor/aluno sob a
2022 | Dissertagdo Mlcheéincr:]eaccato perspectiva da formacgao dos CAPES
professores que atuam na Educagéo
Infantil
2023 | Dissertagao Michelly da Silva O papel das emogoes na
L N ; CAPES
Oliveira Machado consolidagao da aprendizagem
Desenvolvimento e afeto na
2023 | Dissertacao Taline lenk compreens&o de professores de. CAPES
bebés e criangas bem pequenas:
uma analise Histérico-Cultural
. ~ . Afeto e cognicao na Educacgao
Z02SgNBliesacan ol Andre§sa Infantil: potencialidades da dimenséao CAPES
Costa Melonio oy . .
sécioafetiva na aprendizagem
2024 Tese Magnicia Bezerra Afehwdadq nas praticas educativas:
4 uma analise dos processos de BDTD
Soeiro Dos Santos o~ i
mediacao no curso de Pedagogia

Fonte: elaboragao prépria com dados da pesquisa.

Primeiramente apresentou-se a sistematizagcdo dos principais resultados, e

em seguida elaborou-se uma analise panoramica do que essas pesquisas abordam.

Machado (2023) investiga o papel das emogdes na consolidagdo da

aprendizagem a partir da perspectiva historico-cultural, discutindo como elas

influenciam nesse processo. A autora reforga a ideia de que aprender ndo € apenas

um ato racional, mas integra processos afetivos. Destacando que ao saber que as
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emogoOes participam positivamente do desenvolvimento humano, elas podem também
o limitar.

Silva (2021) analisa a relagéo entre afetividade e aprendizagem no Ensino
Fundamental. Os resultados de sua pesquisa revelam que a afetividade é
desenvolvida nos diferentes espacos e situagdes vividas e realizadas pelo individuo,
mostrando que o ambiente escolar € um espago importante para o desenvolvimento
cognitivo e afetivo da crianga. A autora destaca em seu trabalho a necessidade do
professor em formacdo inicial e continuada ter clareza e consciéncia sobre a
importancia da apropriagdo de conhecimentos que o leve a compreender a relagcao
dialética existente entre afetividade e cognicéo.

Ao discutir a dimens&o socioafetiva na educacédo infantil, Melonio (2023)
mostra como o afeto potencializa a aprendizagem das criangas. Em seus escritos a
autora identifica o lugar da infancia e da crianga na histéria para contextualizar os
conceitos de afeto e educacgao infantil. Ao utilizar autores como Vigotski (2000),
destaca que ele trata a unidade afetivo-cognitivo como aspecto que materializa a
atividade humana e torna a afetividade e a cogni¢cdo como partes inerentes da
aprendizagem.

Oliveira (2022) investiga como as emocgdes presentes nas relagdes entre
professor e aluno interferem nos processos de constituicdo da docéncia e na
mediacdo das atividades de ensino. Os resultados encontrados através dessa
pesquisa direcionam a compreensao de que € possivel estabelecer relacdo entre o
processo emocional do professor e suas experiéncias com o processo de ensino a ser
desenvolvido no ambiente escolar.

Cunha (2022) reflete sobre a relagdo entre a aprendizagem e a afetividade na
pratica de professores da educacao infantil. Ao desenvolver a pesquisa e coletar os
dados, a autora identificou que os professores da educacao infantil conceituam a
afetividade e a relagao professor/aluno como liberdade de expresséao e pensamento,
consciéncia coletiva e cotidiano docente. Esses resultados apontam que os
professores acabam empregando uma variedade de termos para se referir a
afetividade e ao vinculo entre professor e aluno, reconhecendo que o componente
afetivo é relevante. Porém, como a autora menciona, os professores o fazem sem que
esse reconhecimento esteja amparado pela afetividade, como foi estruturado por

Vigotski. A pratica pedagdgica desses professores referente a afetividade mostra-se
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construida somente a partir da experiéncia e de nog¢des adquiridas ao passar do
tempo. Cunha (2022) ressalta a importancia e a necessidade de reflexdo sobre a
formacgao docente, de maneira que possa contribuir com uma pratica que seja capaz
de atender os aspectos da educacgao integral das criangas.

Ao analisar a afetividade nas praticas educativas dentro do curso de
Licenciatura em Pedagogia, Santos (2024) evidencia a afetividade enquanto um
elemento que medeia o exercicio da docéncia. A autora buscou desenvolver um
estudo que possibilitasse oferecer aporte a um processo de ensino e aprendizagem
que considera ndo apenas a cognigdao, mas a afetividade como elemento basico e
essencial na educacgao. Sobre o desenvolvimento infantil e os aspectos emocionais,
Batista (2019) contribui ao estudar em sua dissertacdo o desenvolvimento das
emocdes e sentimentos na infancia a luz da Psicologia Historico-Cultural.
Considerando as emogdes e os sentimentos no contexto da unidade afetivo-cognitiva
do psiquismo humano e compreendendo como processos psiquicos adquirem novas
estruturas mediante a apropriagao cultural. A autora buscou esclarecer os principais
nexos entre desenvolvimento emocional e ensino escolar, instrumentalizando a
construcdo de uma educacéo critica. Batista (2019) destaca a relevancia do estudo
por ser pouco explorada no contexto da Psicologia Historico-Cultural a problematica
das emocgdes e sentimentos.

lenk (2023) aborda o trabalho das professoras de bebés e criangas pequenas,
analisando como compreendem o desenvolvimento afetivo na primeira infancia
segundo a perspectiva historico-cultural. A autora destaca que através dos resultados
da pesquisa foi possivel notar que as professoras participantes compreendem o afeto
enquanto demonstracdo de carinho. Assim como outras autoras citadas aqui, lenk
(2023) também ressalta a necessidade de ampliar as compreensdes sobre o afeto em
relagdo ao desenvolvimento das criangas.

Fracetto (2020) explora o papel da emogéao e da imaginagao na educagao
infantil, com base nas ideias de Vigotski. A autora mostra em seu estudo como as
fungdes psicoldgicas superiores se desenvolvem nas criangas.

Ao que se refere a fundamentacgao tedrica da Psicologia Histérico-Cultural, a
pesquisa de Monteiro (2015) contribui ao discutir metodologicamente a unidade entre
afeto e cognicdo a partir da PHC. A autora destaca que a estrutura da atividade e a

constituicdo da consciéncia humana demandam fung¢des afetivo-cognitivas para
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formar a imagem subjetiva da realidade objetiva no psiquismo humano. Reforca
também em seus escritos que as emogdes e os pensamentos sao indissociaveis.

Wortmeyer, Silva e Branco (2014) trazem contribuicbes ao explorarem as
emocgdes, paixdes e sentimentos segundo Vigotski. Abordam no artigo sobre as
interagcdes sociais no desenvolvimento humano que compreendem o campo dos
afetos no contexto dos processos semiéticos-culturais nos quais se constitui o sujeito.
As autoras discutem sobre os desafios e as implicagdes de uma perspectiva historica
e sociocultural para o estudo dos afetos, que atente para a complexidade e a
dinamicidade dos fenémenos psicoldgicos.

Esses trabalhos apresentados brevemente, estdo interligados por trés
aspectos: a importancia do afeto no desenvolvimento humano e no processo de
aprendizagem, a formag¢ao docente (inicial e continuada) na qual a afetividade deve
ser compreendida e cultivada e o aprofundamento tedérico na Psicologia Historico-
Cultural, especialmente ao que diz respeito a afetividade. No que se refere a
abordagem tedrica, todos os trabalhos estdo fundamentados na Psicologia Historico-
Cultural. O panorama realizado reforga a pertinéncia da presente pesquisa, ao buscar
compreender como os aspectos afetivos atravessam a constituicao dos futuros
professores e de que maneira a formacao inicial pode levar ao desenvolvimento de
praticas educativas que reconhegam a importancia dos afetos.

O panorama da leitura evidencia avancgos importantes na problematizacdo da
afetividade na educacao, especialmente ao reconhecé-la como dimenséao constitutiva
do desenvolvimento infantil e da pratica pedagdgica.

Contudo, os estudos também indicam que sua apropriacdo na formacao
docente nem sempre ocorre de maneira sistematizada e aprofundada, permanecendo
em muitos contextos vinculada a compreensdes mais experienciais. Esse cenario
aponta para a necessidade de investigagdes que analisem como essa dimensao vem
sendo efetivamente apropriada na formacéo inicial de professores, particularmente no

que se refere a articulacao entre a teoria e a pratica.
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3 CONCEPCOES DE DESENVOLVIMENTO AFETIVO INFANTIL NA FORMAGAO
INICIAL DE PEDAGOGOS(AS)

Esta segcdo tem como objetivo analisar as concepgdes de desenvolvimento
afetivo infantil presente na formagao inicial de pedagogos(as), tendo como base os
documentos curriculares que orientam o curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), bem como os dados empiricos
coletados nas entrevistas realizadas com académicos(as) do curso. A analise
documental constitui o eixo central da pesquisa, sendo complementada pelas
vivéncias formativas relatadas pelos participantes a fim de compreender como tais
concepgdes sao expressas ou apropriadas no processo formativo.

A secao esta organizada em quatro subsecgdes: a primeira apresenta as
concepgodes identificadas nos Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC); a segunda
apresenta o curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa e seus
respectivos PPC’s; a terceira aborda as concepcgdes identificadas das vivéncias
formativas dos académicos(as); e a quarta subsecéao realiza uma sintese critica dos

achados a luz da Psicologia Histérico-Cultural.

3.1 CONCEPCOES ACERCA DO DESENVOLVIMENTO AFETIVO INFANTIL
IDENTIFICADAS NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA UEPG

A presente subsecao apresenta a analise dos documentos oficiais que
orientam a formagdo inicial de professores(as)/pedagogos(as) no curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
especialmente o Projeto Pedagodgico do Curso (PPC). Esta analise tem como objetivo
identificar e verificar se o tema do desenvolvimento afetivo infantil aparece
contemplado nos documentos e, em caso afirmativo, de que forma é abordado. Essa
etapa integra o percurso metodologico da pesquisa, buscando compreender como o
curriculo expressa concepgdes de formagao docente e de desenvolvimento humano
que podem se relacionar a dimensao afetiva do processo educativo.

As leituras e interpretagdes dos documentos foram realizadas a partir de uma
abordagem qualitativa, a fim de compreender concepgdes e significados presentes
nos documentos, fundamentada na Psicologia Histérico-Cultural. Essa perspectiva

compreende o curriculo como uma construgdo social e historica. Sendo assim, a
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andlise dos textos oficiais permite compreender os sentidos institucionalmente
produzidos sobre a formacédo do professor e o lugar atribuido ao desenvolvimento
afetivo infantil nesse processo de formacéo.

O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Ponta Grossa foi analisado em suas diferentes versées, compreendendo o documento
do ano de 2013, a adequagao curricular aprovada pela Resolugdo CEPE n° 2023.28
e o novo PPC consolidado pela Resolugdo CEPE n° 2023.79. Essa leitura comparativa
permitiu identificar permanéncias e transformacdes nas concepc¢des de formacéao
docente assumidas pela universidade ao longo do tempo, em especial no que se
refere a presenga do desenvolvimento afetivo infantil, seja de maneira explicita ou
implicita. Além dos PPCs, foram também consideradas como referenciais
complementares as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de
Pedagogia (2006) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao inicial de
professores da Educagao Basica (2015, 2019 e 2024), por expressarem orientagoes
politico-pedagdgicas que influenciam diretamente a organizagcédo curricular e os
objetivos dos cursos de licenciatura.

Ao analisar os trés documentos €& possivel observar um aumento e
aprofundamento na forma como a formagao docente € compreendida. O Projeto
Pedagdgico do Curso de 2013, fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
de 2006 expressa uma concepcao de formacao fundamentada na dimensao politico-
critica da docéncia, destacando o compromisso ético e social dos educadores, embora
a afetividade apareca apenas de maneira implicita, associada a valores como o
respeito e o cuidado. A adequacao curricular de 2023 (Resolugao CEPE n° 2023.28)
reafirma essa base teodrica, mas passa a incluir referéncias mais explicitas as
dimensdes cognitivas, sociais e afetivas do desenvolvimento humano, especialmente
na caracterizacao do perfil do egresso. Ja no novo Projeto Pedagdgico do Curso
(Resolugao CEPE n° 2023.79) representa um avango conceitual ao afirmar a formagéao
humana integral como eixo estruturante do curso, explicitando a relevancia do afeto,
do dialogo e da convivéncia como dimensdes constitutivas das praticas educativas.

Observa-se, nos trés documentos, que a dimensao afetiva aparece de
maneira pontual e restrita na formagao docente. Embora essa presenca indique uma

aproximacao com a compreensao do desenvolvimento humano, ndo se apresenta
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como um avango conceitual, ja que a afetividade permanece pouco desenvolvida e

sem articulagao teorica.

Quadro 2 - Dados extraidos dos Projetos Pedagdgicos do Curso (2013, 2023, 2024)

Ano/ Referéncias Como a afetividade . .
s Sintese Interpretativa
Documento Principais aparece
Como “sensibilidade | A afetividade € reconhecida
. afetiva” (principio ético) e | como parte da formagdo, mas
(P|32g1n3:’ 2) Bcr\é?s(lfogelgi’a ot na ementa de Psicologia Il | de modo genérico, associada a
yo y 9 como “caracteristicas | valores de respeito e cuidado
cognitivas e afetivas” na pratica docente.
Inclusdo  explicita de | Reafirma a base de 2013, mas
2023 Resolucio CEPE n° referéncias as dimensdes | comeca a nomear a dimensao
(Adequacd | 2023 25- afetivas no perfil do | afetiva como algo constitutivo
o PPg n°92) Henri. W’aIIon egresso e fortalecimento | da docéncia, saindo do campo
: da base tedrica em |apenas do “valor” para o do
Wallon. “conhecimento”.
De forma intearada ao N&o representa um avango
Resolugao CEPE n° iy >grad: conceitual significativo,
) didlogo, convivéncia e =
2024 2023.79; di ; . | mantendo uma compreenséo
o ] . . iversidade. O afeto é .
(PPC n° 3) BNCC; Psicologia ~ geral do desenvolvimento
BN parte da formagéo .
Historico-Cultural. . humano, sem explicitar a
humana integral. . . -
articulagdo com afetividade.

Fonte: elaboragao prdpria com dados extraidos dos Projetos Pedagdgicos do Curso (2013, 2023, 2024).

3.2 O CURSO DE PEDAGOGIA DA UEPG E SEUS PROJETOS PEDAGOGICOS:
BREVE CONTEXTUALIZAGCAO

O curso de Pedagogia no Brasil tem uma trajetéria marcada por grandes
mudangas em sua identidade e finalidade formativa, refletindo as transformacdes
politicas, sociais e educacionais do pais. Criado no ano de 1939, na Universidade do
Brasil, dentro da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, o curso nasceu com a
funcdo de formar bacharéis em Pedagogia responsaveis pela supervisdo e
administracdo do sistema escolar, e licenciados para a docéncia das disciplinas
pedagdgicas nos cursos de formacao de professores. Essa dupla fungao, de carater
técnico e docente, acompanhou o curso de Pedagogia por varias décadas e gerou
inumeros debates (Scheibe; Aguiar, 1999).

Durante as décadas de 1960 e 1970, especialmente apds a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional n® 5.692/1971, o curso de Pedagogia passou por um
processo de divisao, com a criacdo de habilitacbes especificas como administracao,
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supervisao e orientacdo. Essa organizacgao refletia uma visao tecnicista da educacéao,
voltada a racionaliza¢ao do trabalho pedagdgico.

Com o movimento de redemocratizagao e as discussodes criticas em torno da
educacéo, surgiu a defesa de um curso de Pedagogia que fosse voltado a formagao
do professor. Desde entado, os cursos de Pedagogia tém buscado articular formagao
tedrica, pratica pedagdgica e compromisso social (Libaneo, 2006).

Essa breve trajetdria historica permite compreender que as transformacgodes
nos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) refletem ndo apenas as decisdes
institucionais, mas também as mudangas nas concepg¢des de docéncia que orientam
a formacao inicial de professores(as).

O curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta
Grossa tem origem em 1962, quando foi implantado na area da antiga Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da instituicdo. Ao longo das décadas, o curso passou por
inumeras transformagdes do campo educacional e das politicas publicas de formagao
de professores, implementando adequacdes curriculares e alinhamentos as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs).

Toda essa trajetdria é reforcada pelo fato de que em 2025, a Universidade
Estadual de Ponta Grossa celebrou seus 63 anos do Curso de Pedagogia. Assim, o
curso nao apenas mantém uma presenca consolidada na formacao de pedagogos,
mas reflete também, em seus documentos orientadores, as mudancas das
concepgoes de formagao docente, o que embasa as analises dos PPCs de 2013,

2023/2024 apresentada a seguir.

3.2.1 O Projeto Pedagdgico do Curso de 2013

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, aprovado no ano de 2013 foi elaborado de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia de 2006 e reflete um
momento de desenvolvimento das discussdes sobre a identidade e o papel do
pedagogo na Educacdo Basica. Ao analisar o documento percebe-se que ele
expressa preocupacao em articular a formagao tedrica e a pratica pedagdgica,
deixando evidente o compromisso com uma formacao ampla, comprometida e critica

com a transformacao social.
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Embora o PPC de 2013 reconhega a importancia das dimensdes humanas na
docéncia, a afetividade aparece de forma secundaria no documento, sendo abordada
de maneira indireta, especialmente em mengdes a ética, ao respeito e as diferengas.
Ainda assim, o tema do desenvolvimento afetivo infantil se faz presente no documento
tanto como principio orientador da formagao docente quanto de forma implicita. No
que se refere aos principios norteadores da formagdo, o documento afirma que “é
fundamental que o pedagogo tenha sua formagéo voltada para a pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, tendo em conta sua fundamentacéo em principios
de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagao, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética” (UEPG, 2013, p. 24).

A presenca do termo “sensibilidade afetiva” presente nos principios do
documento, indica o reconhecimento da afetividade como dimensao constitutiva da
pratica pedagogica e do desenvolvimento humano, embora esse reconhecimento nao
se desdobre em discussodes tedricas profundas ao longo do documento.

O projeto destaca as disciplinas de psicologia como fundamentais a formagéo
do professor, ao dar énfase a necessidade de uma base sdlida para a compreensao
do desenvolvimento humano e da fungéo social da escola. O desenvolvimento infantil
em suas dimensodes social, cognitiva e afetiva é tratado nas disciplinas de psicologia
da educacao, conforme apresenta o documento (UEPG, 2013, p. 39), que abordam
autores como Wallon, Piaget e Vigotski. Embora saibamos que essas perspectivas
permitem compreender a afetividade, o documento nao esclarece como esses
referenciais sdo articulados a formacao docente.

A disciplina que aborda, ainda que de forma parcial, a tematica da afetividade
no documento é Psicologia da Educacéo I, com carga horaria de 68 horas. A ementa
da disciplina contempla a “relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem.
Caracteristicas cognitivas e afetivas do desenvolvimento infantil” (UEPG, 2013, p. 41).
A disciplina também inclui conteudos relacionados ao pensamento e a linguagem, aos
processos de percepcao, atencdo e memoria, bem como a avaliagao, ao erro e ao
fracasso escolar.

A presenga do termo “afetiva” na ementa indica o reconhecimento da
afetividade como dimensao constitutiva do desenvolvimento infantil e dos processos
de aprendizado. Embora a disciplina oferega fundamentos tedricos relevantes para a

compreensao do desenvolvimento afetivo infantil, o PPC nao deixa explicito de que
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modo essa dimensao é aprofundada na formacéo inicial de pedagogos(as), nem como
as discussodes sao articuladas as praticas pedagogicas ao longo do curso, conforme
citado anteriormente.

Dessa maneira, embora o desenvolvimento afetivo infantil ndo apareca de
modo explicito no PPC de 2013, percebemos que a afetividade esta presente de
maneira transversal no documento ao que diz respeito a uma docéncia humanizada.
Porém, essa presenca da afetividade € pouco aprofundada do ponto de vista tedrico,
sendo abordada principalmente através dos principios gerais e mengdes indiretas do

documento.

3.2.2 Projeto Politico-Pedagogico adequado pela Resolugdo CEPE n° 2023.28

O documento de adequacgao do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do curso
de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, aprovado
em 2023 tem como objetivo atualizar a organizag&o curricular do curso de pedagogia,
de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e com as normativas
institucionais vigentes. Assim como o PPC de 2013, trata-se de um documento de
carater normativo que mantém os principios gerais da formacao do(a) pedagogo(a).

De maneira geral, o documento de 2023 reafirma o compromisso com uma
formacao ampla e integral voltada para a atuagédo do pedagogo na Educacgao Infantil,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na gestédo escolar. Nesse sentido o PPC
destaca, entre os principios norteadores da formacéao, “o dominio de conhecimentos
tedricos que fundamentam a sua pratica pedagogica e a articulagao entre teoria e
pratica” (UEPG, 2023, p. 19), compreendendo o desenvolvimento humano como base
para a atuacao docente.

No que se refere ao desenvolvimento afetivo infantil, observa-se que esse
tema nao aparece como eixo explicito no documento. Assim como no PPC anterior, a
afetividade é abordada de maneira indireta. As mencdes de afetividade mais diretas
ocorrem nas disciplinas de Psicologia (Psicologia da Educacgéo Il e Psicologia da
Adolescéncia). Nessas disciplinas o desenvolvimento afetivo é tratado em articulagéo
com os aspectos cognitivos e sociais do desenvolvimento humano. Contudo, cabe
destacar que a disciplina Psicologia da Adolescéncia é ofertada como uma disciplina

diversificada (optativa), essa condi¢ao torna a presenga do tema ainda mais instavel
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no percurso formativo, uma vez que seu aprofundamento pode nao ocorrer para todos
os(as) estudantes.

As disciplinas citadas acima sao as que contemplam de maneira mais direta
a tematica da afetividade, ambas com a carga horaria de 68 horas, sendo que a de
Psicologia da Educacéo Il define 11 horas destinadas a atividades de extensao. Esta
disciplina contempla em sua ementa a relagdo entre o desenvolvimento e a
aprendizagem, abordando aspectos cognitivos e afetivos do desenvolvimento infantil,
além de outros conteudos relacionados ao pensamento, a linguagem, a percep¢ao, a
atencdo, a memoria, a formagcdo de conceitos, a aprendizagem significativa, a
motivacao e avaliagao, incluindo a discussao sobre o fracasso escolar e o erro. Ja a
disciplina de Psicologia da Adolescéncia compreende o significado evolutivo da
adolescéncia bem como seu carater biopsicossocial e cultural, contemplando as
caracteristicas do desenvolvimento afetivo, cognitivo e social do adolescente bem
como tematicas relacionadas a sexualidade, a escolha profissional e aos problemas
que surgem nessa etapa do desenvolvimento.

A presencga do tema nas ementas dessas disciplinas mostra o reconhecimento
da afetividade como componente constitutivo do desenvolvimento do ser humano ao
longo de sua vida. No entanto, como foi observado no PPC de 2013, embora essas
disciplinas oferecam contribuicbes tedricas importantes para a compreensao do
desenvolvimento afetivo, o documento ndo deixa explicito de que maneira essas
discussbes sao aprofundadas e articuladas a formacdo docente e as praticas
pedagogicas.

Ao analisar e comparar os Projetos Pedagdgico do Curso de Pedagogia de
2013 e 2023 é possivel observar que mesmo que o documento de 2023 apresente
algumas atualizag¢des curriculares e reafirme os principios da formacéo integral do
pedagogo, ndo ha avancgos significativos no que se refere o aprofundamento do
desenvolvimento afetivo infantil. Nos dois documentos a afetividade aparece de
maneira indireta. As disciplinas de psicologia permanecem como principal espago de
abordagem do tema, especialmente ao tratar das dimensdes sociais, cognitivas e
afetivas do desenvolvimento humano. Outro ponto observado é que em nenhum dos
documentos aparece uma articulagdo entre a teoria e o conceito que relaciona o

desenvolvimento afetivo infantil de maneira direta com a formagao docente.
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3.2.3 Projeto Politico-Pedagdgico adequado pela Resolugdo CEPE n° 2023.79

O documento de adequacgao do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa foi aprovado através da
resolucdo do CEPE em 2023, define-se como um instrumento normativo que
reorganiza e atualiza a estrutura curricular do curso, mantendo seus principios
formativos e o perfil do profissional egresso. O documento reafirma o compromisso
com uma formacgao integral do pedagogo(a), voltada para a atuagdo na Educagéao
Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na gestdo escolar e em outros
espacos educativos, fundamentada na articulagéo entre ensino, pesquisa e extensao.

No que se refere a concepgdao de formacdo, o documento destaca a
centralidade do desenvolvimento humano como base para a pratica pedagdgica,
reconhecendo a importancia das dimensodes sociais, éticas, culturais e educacionais.
Ao analisar especificamente a presenga do tema do desenvolvimento afetivo, observa-
se que este nado aparece com centralidade no curriculo. A afetividade consta de
maneira pontual e fragmentada, associada a discussbées mais amplas sobre o
desenvolvimento humano sem uma sistematizagdo teorica continua ao longo do
documento.

Assim como nos outros documentos analisados (PPC 2013 e 2023) a
abordagem mais direta sobre o desenvolvimento afetivo infantil ocorre principalmente
nas disciplinas de Psicologia. Entre os componentes curriculares obrigatorios, temos
a disciplina de Psicologia da Adolescéncia com carga horaria de 68 horas, a qual a
ementa aborda o significado evolutivo da adolescéncia. Nesta disciplina a afetividade
aparece de forma clara articulada as transformacdes da etapa do desenvolvimento
humano, bem como € mencionado nos documentos anteriores.

Além das disciplinas obrigatorias, o curriculo estabelece disciplinas optativas
que os académicos precisam escolher duas para cursar. Entre elas, duas sédo da area
do conhecimento da Psicologia que também estabelecem aproximagdes com a
tematica do desenvolvimento afetivo infantil. Sdo elas: Psicologia, Desenvolvimento e
Aprendizagem na Primeira Infédncia e Neurociéncias e Educagdo, ambas com carga
horaria de 51 horas.

A primeira aborda o desenvolvimento biopsicossocial do bebé e da crianga

pequena, abrangendo fatores que prejudicam ou favorecem o desenvolvimento na
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primeira infancia, a maternagem e o seu impacto no desenvolvimento do bebé, a
articulagao entre a cognigao, a afetividade e a psicomotricidade, além de abordar
também o papel fundamental dos jogos e das brincadeiras no processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Nessa disciplina a afetividade aparece de maneira
explicita, relacionada com as discussdes sobre o desenvolvimento infantil.

Ja a segunda disciplina, Neurociéncias e Educagao, estabelece a articulagao
entre os campos das neurociéncias e da educagédo abordando o desenvolvimento do
sistema nervoso, a neuroplasticidade e os processos cognitivos como a memoria, a
atencao e as fungdes executivas. Embora a afetividade nao aparec¢a de maneira direta
na disciplina, ela figura de maneira indireta especialmente nas discussdes sobre a
emocao e suas relagdes com a cognigdo no desenvolvimento humano.

Além dessas disciplinas, a afetividade é identificada de forma indireta em
outros componentes curriculares, como por exemplo, naqueles que abordam relagdes
sociais, inclusao e infancia. Porém, nesses casos o tema nado se apresenta como
objeto central, mas sim como tema transversal sem aprofundamento conceitual
especifico sobre o desenvolvimento afetivo.

Dessa forma, a analise do documento deixa claro que embora o Projeto
Pedagdgico do Curso reconhecga a importancia das dimensées humanas no processo
educativo, o desenvolvimento afetivo ndo ocupa lugar central e sistematizado na
formacao inicial de pedagogos(as). A abordagem do desenvolvimento afetivo faz-se
presente em disciplinas especificas da area da Psicologia, aparecendo de forma mais
explicita em componentes curriculares como Psicologia da Infancia e Adolescéncia.
Além disso, a tematica também se articula com disciplinas ofertadas nos anos iniciais
do curso, como Psicologia | e I, bem como com experiéncias formativas
complementares, que nem sempre sao ofertadas de forma regular, o que pode tornar
o tratamento da tematica instavel e, por vezes, secundarizado no percurso formativo.
Essa organizacao revela uma lacuna entre a relevancia do desenvolvimento afetivo
para a pratica pedagdgica e a forma de como esse tema € efetivamente inserido na
organizacéo curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia.

De modo comparativo, a analise dos trés documentos evidencia que mesmo
com as atualizagdes curriculares e reformulagdes ao longo do tempo, nao foi possivel
observar avancos significativos no que se refere ao tema do desenvolvimento afetivo

infantil na formacgéo inicial de pedagogos(as). Tanto o PPC do ano de 2013 quanto na
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adequacao curricular de 2023 a afetividade € mantida como tema secundario,
abordado apenas de maneira indireta e fragmentada, em sua maioria vinculada as
disciplinas somente da area de Psicologia.

Nos trés documentos o desenvolvimento afetivo aparece apenas associado
as dimensbes cognitivas e sociais do desenvolvimento humano. Além disso, em
nenhum dos documentos observa-se uma relacdo entre o desenvolvimento afetivo
infantil e a formag&o docente, o que evidencia uma lacuna entre o reconhecimento da

afetividade para a pratica pedagogica e a sua incorporagao nos projetos analisados.

3.3 CONCEPCOES ACERCA DO DESENVOLVIMENTO AFETIVO INFANTIL
IDENTIFICADAS EM VIVENCIAS FORMATIVAS DE ACADEMICOS

Esta subsecdo tem como objetivo apresentar as concepgdes acerca do
desenvolvimento afetivo infantii que emergem das entrevistas realizadas com
académicas do curso de Pedagogia. Busca-se evidenciar elementos recorrentes nas
falas das participantes, construindo uma caracterizagao geral dos sentidos produzidos
ao longo da formacao inicial. Os trechos selecionados sédo utilizados como indicios de
ideias compartilhadas por diferentes participantes.

As entrevistas que fundamentam esta subsecado foram realizadas com oito
académicas do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de
Ponta Grossa, matriculadas no 2° 3° e o 4° ano do curso. A escolha por esses
periodos levou em consideragdo as académicas estarem em distintos momentos da
formacao inicial, j@ que em cada etapa do curso ocorrem vivéncias formativas
especificas com diferentes niveis de insergao na pratica escolar e de aprofundamento
tedrico. Esse recorte possibilitou identificar as concepgdes construidas a partir das
experiéncias ao longo do percurso formativo.

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob
o CAEE n° 81846924.3.0000.0105 atendendo as normas vigentes para pesquisas
com seres humanos. As entrevistas ocorreram de forma online, por meio de
videochamada, em datas agendadas conforme a disponibilidade das participantes.
Inicialmente, foi disponibilizado as participantes o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), para leitura e concordancia quanto a participagao na pesquisa,
bem como o envio prévio do roteiro da entrevista com as questdes, possibilitando que

as académicas tivessem ciéncia do tema a ser abordado.
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Todas as entrevistas foram gravadas mediante consentimento e
posteriormente transcritas para as analises. Para garantir o anonimato, as
participantes foram identificadas por letras do alfabeto, de A a H.

A partir da analise das falas das participantes, foi possivel identificar que as
concepgodes acerca do desenvolvimento afetivo infantil emergem, em sua maioria, das
vivéncias praticas experienciadas ao longo da formacao inicial, especialmente nas
disciplinas de estagio e nos momentos de inser¢cado na escola. Tal resultado permite
tensionar a compreensdo de que o tratamento dessa tematica se restringe as
disciplinas da area da Psicologia, conforme indicado nos Projetos Pedagdgicos do
Curso (PPCs).

As entrevistas indicam que as académicas identificam discussdes
relacionadas ao desenvolvimento afetivo também em disciplinas pedagogicas e nas
praticas de estagio. A participante B, ao relatar suas experiéncias na disciplina de
Ludicidade, destaca que a professora mobilizava constantemente reflexdes acerca do

cuidado e do olhar sensivel voltado as criangas:

A professora colocava muito esse lado humano na frente do que ela queria
passar para nés, e tudo o que ela fala ela fala se referindo nesse cuidado que
vocé tem que ter, esse olhar carinhoso que vocé tem que ter (Participante B,
curriculo de 2013, 2025).

A académica também menciona que tais discussdes se faziam presentes nas
orientagdes relacionadas ao planejamento pedagogico: “Ela falava: preparem os
materiais pensando nas criangas que vao receber e ndo em facilitar para nés que
iriamos aplicar’ (Participante B, curriculo de 2013, 2025).

As falas evidenciam que elementos relacionados ao desenvolvimento afetivo
emergem articulados as discussdes pedagogicas sobre planejamento, ludicidade e
organizacdo das praticas educativas, ultrapassando uma abordagem restrita as
disciplinas psicolégicas.

Embora os PPCs evidenciem, no plano formal, a presenca do desenvolvimento
humano nessas disciplinas, os dados da pesquisa indicam que € no estagio que a
articulagao entre teoria e pratica se concretiza enquanto conhecimento significativo
para a formacado docente. Nesse sentido, problematiza-se a possibilidade de
apreender a formagéao dos(as) académicos(as) apenas a partir do registro documental
do PPC, uma vez que as experiéncias formativas revelam movimentos mais

complexos e dindmicos de apropriacdo dos conhecimentos.
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De maneira recorrente a afetividade é compreendida como condi¢cao para o

ensino e para a aprendizagem. A participante A afirma:

Eu vejo muito essa questao da afetividade sendo a chave de tudo que a gente
desenvolve aqui dentro, entao eu acredito que pra vocé ensinar uma crianga,
primeiramente vocé precisa conhecer a crianga, né, e vocé s6 conhece por
meio dessa relagéo afetiva (Participante A, curriculo de 2013, 2025).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento afetivo é entendido como fundamento
da acao pedagogica, sendo o vinculo estruturante da pratica docente.

A indissociabilidade entre a afetividade e a aprendizagem também aparece
presente nas falas; a participante B destaca que: “ndo tem como o professor falar
assim, agora eu vou ensinar matematica e deixar o desenvolvimento afetivo de lado.
Eles estdo sempre interligados” (Participante B, curriculo de 2013, 2025). Ao afirmar
que nao é possivel separar o ensino do desenvolvimento afetivo, a académica
evidencia uma compreensao de que o processo pedagogico envolve ao mesmo tempo
aspectos relacionados ao conteudo escolar e as relagdes estabelecidas em sala de
aula.

Essa relagcédo aparece associada a ideia de que a aprendizagem n&o ocorre
apenas por meio da exposigcao ao conteudo, mas depende das condi¢des afetivas e
relacionais vivenciadas pela crianga no ambiente escolar. Assim, a afetividade é
compreendida ndo como elemento secundario, mas como dimenséo constitutiva do
proprio processo de ensino e aprendizagem.

Essa compreensao também aparece vinculada as praticas de alfabetizagao e
as metodologias de ensino. A participante B menciona experiéncias vivenciadas na

disciplina de Alfabetizagéo e Letramento:

Uma crianga com dificuldade, as vezes, precisa de uma professora que sente
do lado dela, tenha mais paciéncia, pegue na mao, ajude a conduzir [...] e que
envolvimento é esse senéo o afetivo? (Participante B, curriculo de 2013,
2025).

Ao relacionar o desenvolvimento afetivo as mediagdes realizadas no processo
de alfabetizagao, a participante evidencia que as relagdes afetivas sdo compreendidas
como constitutivas das proprias praticas pedagogicas e ndo apenas como aspectos

complementares ao ensino dos conteudos escolares.
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E possivel observar que as académicas reconhecem a unidade entre as
dimensbes afetivas e cognitivas, ainda que essa compreensdao nem sempre esteja
baseada em referenciais tedricos.

O acolhimento surge como categoria central nas falas das participantes; a
participante C menciona que: “uma crianga ndo aprende matematica, ndo aprende
geografia, histéria, ciéncias, se ela néo tiver familiaridade com aquele conteudo, se
aquilo néo for afetivo para ela” (Participante C, curriculo de 2023, 2025).

Ao associar aprendizagem a familiaridade e ao carater afetivo do conteudo, a
participante C evidencia a compreensao de que o conhecimento escolar nao se efetiva
apenas pela exposigao ao conteudo formal, mas depende da forma de como a crianca
se relaciona com ele. A ideia de que o conteudo precisa “ser afetivo” indica que a
aprendizagem esta vinculada as experiéncias subjetivas que a crianga estabelece no
contexto escolar.

Nessa perspectiva, o acolhimento n&o se limita a atitudes de cuidado ou
escuta, mas envolve a criagdo de condi¢gbes para que a crianca se reconheca no
processo de aprendizagem, estabelecendo vinculos tanto com o professor quanto
com o proprio conhecimento.

A participante C também relaciona o desenvolvimento afetivo as experiéncias
pedagdgicas construidas por meio do brincar: “A professora falava muito sobre o
brincar, mas ela fazia essa relagcdo do quao importante é esse afeto em meio ao
brincar’ (Participante C, curriculo de 2023, 2025). Observa-se que a afetividade
aparece associada as praticas pedagoégicas da Educacéao Infantil, especialmente nas
discussdes sobre ludicidade e mediacdo docente, indicando que as académicas
reconhecem a presenca dessa dimensao em diferentes componentes da formacao
inicial.

Outro aspecto que emerge das entrevistas é a ideia de que a crianga € um
sujeito em processo de desenvolvimento de sua dimensao afetiva, cuja expressao
afetiva necessita ser acolhida e compreendida, e ndao reprimida. As académicas
relacionam situacdes como birras, choro e manifestacoes de raiva ao préprio processo
de desenvolvimento infantil.

Ao evidenciar o papel ativo do professor na intervengcdo diante do

desenvolvimento afetivo infantil; a participante D relata que:
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Quando vocé cria condigdo para aquilo ser potencializado e ser usado de uma
boa forma, como caminho para aprendizagem da crianga, aquilo ali se torna
um instrumento muito poderoso na mao do professor. Mas quando vocé é um
professor que ndo se importa, ai vocé mata aquele afeto (Participante D,
curriculo de 2013, 2025).

Percebe-se nessas falas que o desenvolvimento afetivo infantil € concebido
como algo que pode ser potencializado ou oprimido a partir da postura docente, a
qual, por sua vez, esta intrinsecamente relacionada ao processo de formagéo que
esse professor recebe.

Ao serem questionadas acerca da formacao inicial, as académicas indicam
que o tema aparece de maneira transversal e pouco sistematizada. A participante F
relata: “a gente vé conteudo dentro de certos psicélogos, mas em especifico a
afetividade, as emocédes e tudo mais, nao vé” (Participante F, curriculo de 2023, 2025).
Esse movimento revela que embora reconhecam a importancia do desenvolvimento
afetivo, as participantes percebem lacunas na abordagem tedrica especifica durante
0 Curso.

Através das entrevistas foi possivel perceber que as concepgdes identificadas
indicam que a compreensao sobre o desenvolvimento afetivo infantil esta fortemente
fundamentada nas experiéncias praticas e na constru¢cao de vinculos vivenciados no
cotidiano escolar e ndo algum aprofundamento tedrico sistematizado na formagao
inicial.

Essa auséncia pode contribuir para que a compreensao acerca da afetividade
se construa predominantemente nas experiéncias praticas vivenciadas pelas
académicas nos estagios e nas inser¢des no ambiente escolar, como evidenciado nas
entrevistas. Isso abre espaco para um conhecimento superficial e de senso comum
sobre os afetos na formagao profissional, sem um aprofundamento tedrico
sistematizado proporcionado pelo curriculo.

As entrevistas também evidenciam que as concepgdes acerca do
desenvolvimento afetivo infantil ndo se constituem apenas por meio de conteudos
tedricos sistematizados, mas também pelas relagdes estabelecidas com docentes
formadores ao longo da graduacgédo. As participantes atribuem importancia as
professoras que, em suas praticas pedagodgicas, demonstravam posturas de
acolhimento, escuta e sensibilidade diante das criancas e das prdprias académicas.

Nesse sentido, os processos formativos vivenciados tornam-se elementos mediadores
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da constituigdo das concepgdes das futuras professoras acerca da afetividade no

contexto escolar.

3.4 SINTESE CRITICA DE CONCENPQ()ES ACERCA DO DESENVOLVIMENTO
AFETIVO INFANTIL NA FORMAGCAO INICIAL DE PEDAGOGOS(AS) A LUZ DA
PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

A partir das concepgdes apresentadas nas subsecdes anteriores, tanto na
analise dos documentos curriculares quanto nas entrevistas realizadas com as
académicas, torna-se possivel realizar uma sintese critica a luz da Psicologia
Histérico-Cultural, buscando compreender em que medida os sentidos produzidos na
formacado inicial de pedagogos(as) se aproximam ou se distanciam de uma
compreensao tedrica do desenvolvimento afetivo infantil.

A andlise articulada entre as falas das académicas e os Projetos Pedagdgicos
do Curso permite observar uma relagdo que nao se estabelece de forma linear.
Embora os documentos reafirmem o compromisso com uma formagéo integral e
mencionem a articulagéo entre as dimensdes do desenvolvimento humano, a tematica
do desenvolvimento afetivo infantil ndo aparece de maneira sistematizada ou explicita
na formacao inicial. Os dados evidenciam movimentos importantes de valorizagao da
afetividade no processo educativo, ao mesmo tempo em que revelam limites
relacionados a auséncia de sistematizagdo conceitual na organizagao curricular e na
formacgao vivenciada pelas académicas.

A compreensao expressa pelas académicas sobre a indissociabilidade entre
a afetividade e aprendizagem relaciona-se com a concepcgao defendida por Vigotski,
segundo a qual pensamento e emogéo constituem uma unidade no funcionamento
psiquico. As falas das participantes indicam o reconhecimento de que a crianca
aprende melhor quando se sente acolhida, inserida e afetivamente envolvida com o
processo educativo.

Entretanto, na perspectiva Histérico-Cultural, a unidade entre o afeto e a
cognigcao nao se reduz a uma condigao facilitadora do ensino, mas constitui principio
estruturante do desenvolvimento humano. O desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores ocorre por meio de processos de mediagdo social, nos quais

a emogao e o pensamento organizam-se de forma integrada. Nesse sentido, a
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afetividade ndo atua como complemento da aprendizagem, mas como parte
indissociavel da constituicao psiquica.

Ao analisar os documentos curriculares do curso, observa-se que, embora
haja mengdes sobre a formacgao integral e o desenvolvimento global da crianga, a
discussao acerca da unidade afetivo-cognitiva ndo aparece estruturante da formagéao
de pedagogos(as).

Esse dado, ao ser articulado com as entrevistas realizadas, permite identificar
que as académicas demonstram reconhecimento da importancia do afeto na pratica
educativa, reconhecendo seu impacto sobre a aprendizagem e o comportamento
infantil. Entretanto, essa compreensdo aparece principalmente nas experiéncias
vivenciadas pelas estudantes e ndo no estudo sistematizado dos fundamentos
tedricos da Psicologia Histérico-Cultural.

Como vimos, de acordo com Vigotski, o desenvolvimento humano constitui-
se a partir da internalizagdo das relagdes sociais mediadas pela linguagem e pela
atividade. Nesse processo, os afetos ndo sao elementos secundarios, mas sao
constitutivos da consciéncia. Assim, compreender o desenvolvimento afetivo infantil
implica analisa-lo como dimensao fundamental da atividade psiquica, historicamente
construida nas relagdes sociais.

A auséncia dessa fundamentacao tedrica na organizagao do curriculo pode
contribuir para que o desenvolvimento afetivo infantil seja compreendido na formagao
inicial como caracteristica individual do docente, mais relacionado a sensibilidade,
postura ou até mesmo o jeito de lidar com as criangas do que como categoria tedrica
que exige estudo do que como categoria tedrica que exige estudo, problematizagao e
apropriacdo conceitual. Esse movimento tende a individualizar a questao afetiva,
deslocando-a da sua base histérico-social.

Além disso, a analise dos sentidos produzidos nas entrevistas realizadas
permite observar que a afetividade aparece frequentemente associada a ideia de
acolhimento, vinculo e cuidado, o que demonstra uma compreensao relevante, porém
ainda situada predominantemente no plano interpessoal. Esse aspecto € significativo,
pois na Psicologia Histérico-Cultural o desenvolvimento afetivo infantil ndo se limita
apenas as relagdes imediatas estabelecidas entre professor e aluno, mas também se

relaciona a estrutura da atividade de ensino. Quando a afetividade € compreendida
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apenas como postura relacional, corre o risco de desconsiderar sua presenca na
organizacgao da atividade de ensino.

Esse apontamento revela uma contradigdo importante, ao mesmo tempo em
que a formacado inicial de pedagogos(as) investigada apresenta indicios de
reconhecimento da relevancia do desenvolvimento afetivo infantil, evidencia-se a
necessidade de maior aprofundamento tedrico que permita superar compreensoes
fragmentadas e de senso-comum. A auséncia de uma abordagem sistematizada pode
limitar a apropriagao critica dos fundamentos historico-culturais, reduzindo o alcance
formativo desses conceitos na constituigdo da identidade profissional docente.

Dessa maneira, evidencia-se a necessidade de que a formacéo inicial de
pedagogos(as) avance na sistematizagao teorica do desenvolvimento afetivo infantil,
incorporando de forma consistente o estudo dos fundamentos da Psicologia Histérico-
Cultural. Esse movimento nao implica apenas em ampliar conteudos curriculares, mas
promover condigdes para que os(as) futuros(as) professores(as) se apropriem
criticamente dos conceitos, compreendendo o desenvolvimento afetivo infantil como

dimensao constitutiva do processo de humanizag¢ao na educacao escolar.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo identificar as concepgdes de
desenvolvimento afetivo infantil abordadas na formacgao inicial de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, tanto no curriculo do curso
guanto em vivéncias formativas de académicos(as), buscando compreendé-las a luz
da Psicologia Histérico-Cultural. Partiu-se da inquietacdo quanto ao lugar que a
afetividade ocupa nos processos formativos e de que maneira € compreendida
teoricamente na constituicdo do trabalho docente. Ao longo da pesquisa, foram
analisados os documentos curriculares do curso de Licenciatura em Pedagogia e
realizadas entrevistas com académicas do 2° ao 4° ano do curso, com o objetivo de
compreender os sentidos produzidos acerca do desenvolvimento afetivo infantil.

Os resultados evidenciam que o desenvolvimento afetivo infantil é
reconhecido como dimensao relevante no processo educativo. Nos documentos
curriculares observou-se a presenga de principios relacionados a formacao integral
da crianga e a valorizagao das dimensées humanas do desenvolvimento, mas, apesar
da énfase na formacgdo integral, a afetividade n&o se encontra explicitamente
delimitada nos documentos. Nas entrevistas realizadas, as académicas participantes
associam a afetividade ao acolhimento, ao vinculo e a importancia das relagdes
estabelecidas entre professor e aluno, o que indica que o desenvolvimento afetivo
infantil ndo é ignorado na formacao inicial, mas ndo ocupa um espaco tao significativo.

A analise realizada a luz da Psicologia Histérico-Cultural permitiu identificar
que esse reconhecimento ocorre, na maior parte na dimensao experiencial, sem que
haja aprofundamento acerca de fundamentos teoricos. A unidade entre afetividade e
cognigao, conforme defendida por Vigotski, ndo aparece explicitamente estruturando
o curriculo ou orientando de maneira consistente a formacado das estudantes. O
desenvolvimento afetivo € compreendido como sensibilidade ou até caracteristica
desejada pelo professor, o que acaba levando a uma compreensao individualista de
senso-comum.

Na perspectiva Historico-Cultural, o desenvolvimento afetivo infantil ndo deve
ser reduzido a elementos subjetivos ou caracteristicas pessoais. Os afetos sao
constitutivos da consciéncia e participam da organizagao da atividade humana. Por

isso, a auséncia de uma sistematizacao tedrica consistente pode limitar a
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compreensao critica do papel do desenvolvimento afetivo infantil na organizacao do
ensino. Quando a afetividade ndo é articulada as bases histérico-sociais do
desenvolvimento, corre-se o risco de deslocar a questdo afetiva para o ambito
exclusivamente interpessoal. Essa constatagdo nao invalida os movimentos de
reconhecimento identificados na formacéao investigada, mas indica a necessidade de
aprofundamento conceitual que permita superar as compreensdes superficiais e
fragmentadas.

A analise dos curriculos também permitiu levantar uma reflexao critica acerca
do lugar atribuido ao estudo do desenvolvimento afetivo na formagao inicial de
pedagogos(as). Observa-se que as discussbes mais sistematizadas sobre o tema
tendem a aparecer, sobretudo, nas disciplinas vinculadas ao campo da psicologia,
enquanto as disciplinas especificas da psicologia nem sempre contemplam
diretamente sobre essa questao.

Nesse sentido, esta pesquisa contribui ao explicitar uma tensao presente na
formacgao inicial de pedagogos(as): ao mesmo tempo em que se reconhece a
importancia do desenvolvimento afetivo infantil, evidencia-se a fragilidade na
apropriagao tedrica de seus fundamentos. Ao trazer essa discussao a centralidade, o
estudo reafirma a necessidade de que os cursos de formagdo docente promovam
condicbes para apropriagdo critica dos referenciais tedricos que sustentam a
compreensao do desenvolvimento humano em sua unidade.

Destaca-se ainda que o recorte empirico da pesquisa, realizado em uma
instituicao especifica, limita de certa forma o alcance de generalizagdes. Contudo, os
resultados aqui apresentados dialogam com debates mais amplos no campo da
formacgao docente e indicam a importancia de investigagdes que problematizem o
lugar da afetividade nos curriculos do curso de Pedagogia.

Como possibilidade para estudos futuros, sugere-se ampliar a investigacao
para outras instituicdes, bem como aprofundar a analise nas praticas pedagodgicas
desenvolvidas por professores(as) em exercicio, buscando avangar no entendimento
do modo como a apropriacao tedrica, ou sua auséncia, repercute na formacao inicial
de pedagogos e pedagogas.

Por fim, reafirma-se que discutir o desenvolvimento afetivo infantil na
formacao inicial de pedagogos(as) nao significa simplesmente acrescentar um

conteldo adicional ao curriculo, mas reconhecé-lo como dimensao constitutiva do
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processo educativo. Compreender a afetividade em unidade a cognigdo implica
reconhecer que ensinar é também organizar condi¢cées para a formacao de sentidos
que mobilizam a aprendizagem. Assim, a consolidagdo de uma formacgao
teoricamente fundamentada na Psicologia Histérico-Cultural pode contribuir para as
praticas pedagogicas mais conscientes, criticas e comprometidas com a formagao

integral das criangas.
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APENDICE A —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Eu, Maria Gabriela Moreira Schenk, sou estudante do curso de mestrado do Programa
de Pds-graduagcéo em Educagao (PPGE) da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG). Estamos realizando uma pesquisa cujo tema é “O desenvolvimento afetivo
infantil no contexto da formacéao inicial de pedagogos(as): um estudo na Universidade
Estadual de Ponta Grossa”, sob orientagdo do professor Dr. Marcelo Ubiali Ferracioli.
Essa pesquisa tem por objetivo identificar e analisar como a questdo do
desenvolvimento afetivo é abordada na formacéo inicial de professores que atuarao
junto a criangas da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Trata-se de pesquisa documental dos curriculos que abordam direta ou indiretamente
o tema, assim como coleta de dados empiricos por meio de entrevistas semi-
estruturadas com académicos/as do curso de Pedagogia da referida universidade.
Sua participagao nas entrevistas tera como intuito compreender quais conteudos e de
que maneira ocorre a formagao docente sobre o desenvolvimento afetivo de criangas.
O conteudo das entrevistas sera gravado para posterior transcrigdo. Ninguém além
da pesquisadora tera acesso as gravagdes, que serdo apagadas assim que as
transcrigbes estiverem concluidas. A participacdo € voluntaria; se vocé decidir ndo
participar ou quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta
liberdade de fazé-lo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-
lo(a) e, em quaisquer circunstancias, sua identidade sera mantida no mais rigoroso
sigilo, inclusive no caso de publicagdes e/ou apresentacbes dos resultados de
pesquisa. A pesquisadora responsavel assume compromisso de proporcionar
informacéao atualizada obtida durante o estudo, ainda que esta possa afetar a vontade
do individuo em continuar participando. Nao havera riscos ou énus financeiro para
quaisquer das partes. Sua participacao contribuira para a compreensao do fenbmeno

estudado e para a producao de conhecimento cientifico em educacao.

Atenciosamente,

Ponta Grossa, 2025.
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Cabecalho da entrevista

Idade:

Género:

Periodo/ano:

Além da formacéo inicial em pedagogia, possui alguma outra em nivel de graduagéo?
Possui formagao em nivel de pés-graduacao? Se sim, qual curso?

Atua ou atuou na area? Se sim, ha quanto tempo e com quais anos da escolarizagao?
Questoes:

1- Vocé considera importante que os docentes tenham conhecimentos sobre o

desenvolvimento afetivo de criangas?
2- O que é para vocé o desenvolvimento afetivo de criangas?

3- Como vocé considera que o desenvolvimento afetivo de criangas se relaciona com

a aprendizagem de conteudos escolares?
4- Qual € o papel do(a) professor(a) no desenvolvimento afetivo de criangas?

5- Durante o curso de licenciatura em Pedagogia vocé teve disciplinas/estagios que

abordaram o desenvolvimento afetivo de criangas? Se sim, quais?

6- Vocé considera que sua formagdo até o momento na graduacado foi ou nao

suficiente para orientar sua atuagao docente? Por qué?
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O desenvolvimento socioemocional e aletivo de criangas na formagdo em Pedagogia
oferecidas pelas Universidades Estaduais do Parana

Pesquisador: MARIA GABRIELA MOREIRA SCHENK
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 81846924.3.0000.0105

Instituicdo Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.032.117

Apresentagao do Projeto:

A pesquisa que esta em desenvolvimento ongina do mestrado em educagao da Universidade Estadual de
Ponta Grossa. Tera como base a analise qualitativa dos dados. Sera realizado coleta de dados, utilizando
como principal instrumento entrevistas semi-estruturadas a fim de selecionar o maximo de contribuigdes e
informagdes relevantes dos académicos dos cursos de licenciatura em pedagogia das universidades
Estaduals do Parana. com relagao aos conhecimentos estabelecidos durante a graduagao com énfase no
desenvolvimento socioemocional e afetivo de criangas.

Pretende-se coletar no minimo trés entrevistas de cada universidade, sendo o publico alvo os estudantes do
curso de pedagogia. Além da realizacao das entrevistas semi-estruturadas, sera realizado estudo
documental dos planos de cursos da graduagao em licenciatura em pedagogia das Instituicdes de Ensino
Superlor (IES) do Parana, assim como 0 estudo dos programas das disciplinas que possam
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Bairro: Uvaranas CEP: B4.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3282 E-mall: propespsecretaria@uepg.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG
Continuacdo do Patecer. 7032.117

abordar sobre o
desenvolvimento socioemocional e afetivo das criangas

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Identificar e analisar como a questao do desenvolvimento socioemocional e afetivo é abordada na formagao
inicial de pedagoges(as) que atuarao junto a criangas da Educagao Infantil @ dos anos iniciais do Ensino
Fundamental

Objetivo Secundario:

Compreender o processo de desenvolvimento socioemocional e afetivo das criangas segundo a Psicologia
Histérico-Cultural; Analisar as disciplinas do curso de licenciatura em pedagogia que oferecem
conhecimentos tedrico-préaticos ao desenvolvimento socioemocional e afetivo dos alunos, Verificar o papel
do professor no desenvolvimento socioemocional e afetivo dos alunos

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Podera trazer algum desconforto aos participantes da pesquisa ao que diz respeito aos vazamentos de
dados/informagdes e anonimato dos

participantes. A pesquisadora tomara todos os cuidados e medidas cablveis para que isso nao ocorra, de
maneira que nao gere nenhum desconforto

aos participantes da pesquisa. As informagoes e dados coletados serdao mantidas em sigilo e anonimato de
forma que preserve a privacidade e a

confidenciaalidade dos participantes.

Beneficios:

Através da presente pesquisa, pretende-se analisar se 0s académicos formandos do curso de licenciatura
em pedagogia das universidades

estaduais do Parana estdo realmente recebendo essa base tedrico-pratica sobre o desenvolvimento
socioemocional e afetivo da crianga, o qual é

fundamental em sua formagao e futuramente atuacao profissional, Pols através de todos 0s conhecimentos
obtidos, o docente consegue

compreender seu aluno/crianga em sua totalidade, interferindo positivamente em seu
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG
Conlinuszio do Paseces: 7,002 117

desenvolvimento.De maneira geral, a pesquisa pretente

compreender e analisar como esta ocorrendo a formagao de professores nos cursos de pedagogia com
énfase no desenvolvimento socioemocional

e aletivo das criangas

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Através das respostas obtidas por meio das entrevistas semiestruturadas (online - meet) sera realizado a
analise se os cursos de graduacao em pedagogia das |[ES do Parana estao formando professores com
conhecimentos necessarios sobre o desenvolvimento socioemocional e afetivo das cnangas, o que
influéncia de maneira significativa em sua pratica em sala de aula (incluido roleiro da entrevista
semiestruturada). A pesquisa pretende auxiliar na compreensao de como esta se dando o processo de
ensino na graduagao

(pedagogia) em relacao aos conhecimentos que os académicos estao recebendo ao que diz respeito ao
desenvolvimento socioemocional e afetivo das criangas.

Consideragoes sobre os Termos de apresenta¢ao obrigatéria:
Todos os termos de apresentacao obrigatorio estdo corretamente preenchidos e anexados na Plataforma.
Em anexo e de acordo com as resolugies 466/2012 e 510/2016

Recomendagodes:
Enviar o relatorio final ao término do projeto de pesquisa por Notificacao via Plataforma Brasil para evitar
pendéncias.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Projeto fol aprovado sem restricoes, apos avaliagao documental. O projeto se encontra dentro dos principios
éticos e metodoldgicos, de acordo com o Conselho Nacional de Salde, Resolugdo 466/2012 e 510/2016.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG

Continuagdo do Parecer: 7032117

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

o ™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 21/08/2024 Aceito
Projeto ROJETO_2375959.pdf 09:15:15
TCLE/Termos de | TermodeConsentimentoLivreeEsclarecid| 21/08/2024 |MARIA GABRIELA Aceito
Assentimento / oTCLE pdf 09:12:19 |MOREIRA SCHENK
Justificativa de
| Auséncia - sl
Projeto Detalhado / | Projetomestrado.pdl 01/07/2024 |MARIA GABRIELA | Aceito
Brochura 22:18:34 |MOREIRA SCHENK
| Investigador St
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 01/07/2024 |MARIA GABRIELA Aceito
21:48:02 |MOREIRA SCHENK

Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

PONTA GROSSA, 26 de Agosto de 2024

Assinado por:

ULISSES COELHO
(Coordenador(a))
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ANEXO B — APROVACAO PARA REALIZAGAO DA PESQUISA

&

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Av. General Carlos Cavalcanti, 4748 - Bairro Uvaranas - CEP 84030-900 - Panta Grossa - PR - https://uepg.br

DESPACHO

A Mestranda Maria Gabriela Moreira Schenk

Informo que o colegiado aprovou a realizagao da sua pesquisa no
Curso de Pedagogia.

Atenciosamente.

Sei| Documento assinado eletronicamente por Erico Ribas Machado,
SPARES '#) | Coordenador(a) do Curso, em 14/03/2025, as 21:05, conforme
eletrdnica Resolugao UEPG CA 114/2018 e art, 19, 111, "b", da Lei 11.419/2006.

o A autenticidade do documento pode ser conferida no site
TR https://sei.uepg.br/autenticidade informando o cédigo verificador
a3 2478244 ¢ o codigo CRC OEE0O1CD3.

25.000023865-0 24782442
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