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RESUMO

KREPEL, Joelma Aparecida. A Interface entre a Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva e as Escolas do Campo no municipio de Ponta Grossa -
PR. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva) — Universidade
Estadual de Ponta Grossa. Ponta Grossa (UEPG) — PR, 2026.

Esta dissertagdo integra o Mestrado Profissional em Educacgédo Inclusiva em Rede
Nacional (PROFEI), da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Parand, na
linha de pesquisa “Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva”. Tem
como foco a andlise da interface entre a Educacao Especial na perspectiva inclusiva
e a Educacao do Campo, em uma escola municipal localizada na zona rural do distrito
de ltaiacoca, em Ponta Grossa/PR. Com o objetivo geral de investigar como essa
interface € compreendida e vivenciada por educadores da rede publica rural, a pesquisa
propds, entre outras finalidades, analisar documentos legais, identificar pontos de
convergéncia entre as duas modalidades e elaborar um guia didatico orientador com
estratégias praticas para a formacéo docente. O trabalho teve como referencial teérico
a Pedagogia Historico-Critica, fundamentada no materialismo histérico e dialético, e
adotou uma abordagem qualitativa, com carater participante e exploratorio. As
estratégias metodolégicas envolveram levantamento bibliografico, aplicacdo de
guestionario com professores e equipe escolar, além da realizacdo de encontros
formativos presenciais. A andlise dos dados foi organizada em quatro capitulos: o
primeiro discute os marcos legais da Educacdo Especial; o segundo aborda a
Educacdo do Campo e suas aproximagées com a inclusdo; o terceiro apresenta as
consideracdes dos profissionais da escola e o quarto capitulo apresenta o produto final
da pesquisa, o0 recurso educacional: um guia didatico de orientagdo para praticas
pedagdgicas inclusivas contextualizadas a realidade das comunidades rurais. Os
resultados evidenciaram que, embora se reconhecam avanc¢os significativos no campo
das legislacBes e na consolidacao do direito a inclusdo, a efetivacdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva ainda se configura como um processo continuo e
desafiador. Tal construcdo requer investimento permanente na formacdo dos
profissionais da educacao, fortalecimento do didlogo entre os diferentes atores
escolares, compromisso coletivo e sensibilidade para compreender, respeitar e
valorizar as diferencas. Dessa forma, a inclusdo ultrapassa o ambito normativo,
exigindo acdes concretas e articuladas no cotidiano escolar. Embora avanc¢os tenham
sido alcancados, ainda ha um caminho significativo a ser percorrido para que a inclusao
se efetive de maneira plena e equitativa no contexto escolar. Nesse sentido, esta
pesquisa representa um passo importante nessa trajetoria, reafirmando que a incluséo
€ um direito inquestionavel e uma responsabilidade compartilhada por toda a
comunidade escolar.

Palavras-chaves: Educacgao Especial Inclusiva. Educagédo do Campo. Formacgéo de
Professores. Ponta Grossa/PR.



ABSTRACT

KREPEL, Joelma Aparecida. The Interface between Special Education from an
Inclusive Perspective and Rural Schools in the Municipality of Ponta Grossa -
PR. Dissertation (Professional Master's in Inclusive Education) - Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Ponta Grossa — PR, 2026.

This dissertation is part of the Professional Master’'s Program in Inclusive Education in
the National Network (PROFEI) at Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG),
Parana, within the research line “Special Education from the Perspective of Inclusive
Education.” It focuses on analyzing the interface between Special Education from an
inclusive perspective and Rural Education in a municipal school located in the rural
area of the district of Itaiacoca, in Ponta Grossa/PR. With the general objective of
understanding how this interface is perceived and experienced by educators in the rural
public school system, the study aimed, among other goals, to analyze legal documents,
identify points of convergence between the two educational modalities, and develop a
guiding didactic manual with practical strategies for teacher education. The theoretical
framework was grounded in Historical-Critical Pedagogy, based on historical and
dialectical materialism. The research adopted a qualitative, participant, and exploratory
approach. Methodological strategies included a literature review, the application of
guestionnaires to teachers and school staff, and the organization of in-person training
meetings. Data analysis was structured into four chapters: the first discusses the legal
frameworks of Special Education; the second addresses Rural Education and its
connections with inclusion; the third presents the reflections of school professionals;
and the fourth introduces the final product of the researchan educational resource
consisting of a didactic guide aimed at supporting inclusive pedagogical practices
contextualized to the realities of rural communities.The results indicate that, although
significant advances have been achieved in terms of legislation and in consolidating
the right to inclusion, the implementation of a truly inclusive school remains an ongoing
and challenging process. Such construction requires continuous investment in the
professional development of educators, the strengthening of dialogue among different
school actors, collective commitment, and sensitivity to understand, respect, and value
differences.Thus, inclusion goes beyond the normative sphere, demanding concrete
and articulated actions within everyday school life. Although progress has been made,
there is still a considerable path to be traveled for inclusion to be fully and equitably
realized in the school context. In this sense, this research represents an important step
in this trajectory, reaffirming that inclusion is an unquestionable right and a shared
responsibility of the entire school community.

Keywords: Inclusive Special Education. Rural Education. Teacher Education. Ponta
Grossa/PR.
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INTRODUCAO

A inclusdo educacional no Brasil € um caminho que ainda esté sendo trilhado,
feito de avancos, desafios e importantes reflexdes. Ao longo do tempo, legislagdes,
debates pedagdgicos e mobilizacbes sociais tém contribuido para fortalecer o direito
de todos os estudantes ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem em escolas que
valorizem e respeitem a diversidade humana. Dentro desse cenario, a articulagao
entre a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva e a Educacdo do Campo surge
como um tema de grande relevancia. Trata-se de um campo de estudo que convida a
olhar com mais atencdo para as particularidades e complexidades que atravessam
essas duas modalidades, reconhecendo seus desafios, mas também suas
potencialidades para construir uma escola inclusiva.

A Educacao Especial tem avancado no Brasil com o apoio de politicas publicas
que buscam assegurar os direitos educacionais de estudantes com deficiéncias,
transtornos do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Um passo
importante para esse processo foi a criacdo da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), que consolidou o
entendimento de que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve estar
presente em todos os niveis e modalidades da educacéo basica. Mais do que garantir
acesso, esta politica reforca a importancia de eliminar barreiras e promover a
participacéo ativa e significativa desses estudantes na vida escolar, contribuindo para
uma educacdo mais justa e inclusiva para todos.

A Educacdo do Campo, reconhecida oficialmente como modalidade
educacional a partir dos anos 1990, ganhou forca com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB. Lei n®9.394/96). Desde entéo, tem se
estruturado a partir da valorizagao das culturas camponesas e da luta dos povos do
campo por uma educagao que respeite suas realidades. Essa modalidade defende
uma formac&o conectada ao modo de vida, aos saberes e as condicfes sociais,
econOmicas e culturais das comunidades rurais.

No Parand, esse movimento foi fortalecido com a Resolugéo n° 4783/2010, que
institui a Educacdo do Campo como uma politica publica voltada & promoc¢éo de uma
educacao de qualidade para as populacdes que vivem em areas rurais, reconhecendo
suas especificidades e potencialidades.

Apesar dos avancos nas legislagdes e politicas publicas, os professores que
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atuam nas escolas do campo ainda enfrentam muitos desafios quando se trata da
inclusdo de estudantes publico da Educacdo Especial. Entre as dificuldades mais
comuns estao a falta de recursos pedagogicos adequados, limitacées na infraestrutura
das escolas e, especialmente, a auséncia de formacéo continuada que aborde de
forma especifica a intersecdo entre a Educacdo do Campo e a Educacgéo Especial.
Diante desse cenario, este estudo busca refletir sobre duas questées centrais: como
os(as) professores do campo comprendem essa interface entre as duas modalidades?
E de que forma essas compreensdes influenciam suas praticas pedagogicas e o
processo de inclusdo desses estudantes nas escolas em que atuam?

O interesse por essa tematica nasceu da vivéncia da prépria pesquisadora em
escolas do campo, onde foi possivel observar de perto as condi¢es, os desafios e,
muitas vezes, as auséncias no processo de inclusdo de estudantes publico da
educacdo especial em contextos rurais. A inquietagdo sobre como integrar
efetivamente as diretrizes da educacdo inclusiva as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas do campo impulsionou esta investigacdo, que visa
contribuir para a constru¢do de caminhos mais coerentes com 0s principios da justica
social, da equidade e do respeito as diferencas.

A dissertacéo foi desenvolvida no contexto do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Processos de Aprendizagem GEP-ProA, vinculado ao Programa de Extenséo e
Pesquisa em Processos de Aprendizagem (PEP-ProA) da Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG) e ao Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede
Nacional (PROFEI/ UEPG).

Assim, este trabalho tem como objetivo geral: investigar como essa interface é
compreendida e vivenciada por educadores da rede publica rural. Para alcancar tal
propésito, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

e Contextualizar a educacéo inclusiva no Brasil, articulando suas dimensdes
histéricas e politicas, além de identificar os fundamentos legais dessa
modalidade educacional no estado do Parana, com foco no municipio de Ponta
Grossa;

e Compreender ainterface entre a Educacao Especial na perspectiva inclusiva e
a Educacédo do Campo, destacando os aspectos comuns e complementares
gue caracterizam ambas as modalidades;

e Analisar como os professores que atuam nas escolas do campo no distrito de

Itaiacoca, em Ponta Grossa, consideram a interface entre Educacéo Especial
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e Educacéo do Campo;

e Elaborar um guia-didatico orientador sobre essa interface, com orientacdes
praticas e estratégias aplicaveis a formacédo continuada de professores das
Escolas do Campo.

Por se tratar de uma pesquisa realizada com seres humanos, este trabalho foi
submetido & Plataforma Brasil, para avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa - CEP
da Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG. Por estar de acordo com 0s
requisitos da instituigéo, foi aprovado com o parecer N° 7.560.060 de 11 de maio de
2025,

A pesquisa adotou como referencial tedrico a Pedagogia Histérico-Critica,
uma abordagem fundamentada no materialismo histérico-dialético que defende uma
educacdo voltada a transformacdo social e a superacdo das desigualdades
produzidas pelas condicdes materiais de existéncia. Essa perspectiva se mostra
pertinente ao contexto das escolas do campo, a medida que reconhece a luta histérica
dos trabalhadores rurais por uma educacéao integral e emancipadora, comprometida
com suas culturas, territérios e necessidades humanas concretas.

A pesquisa adotou uma abordagem metodoldgica de natureza qualitativa, que,
segundo Alvarenga e Rosa (1999), busca compreender os fenbmenos em sua
complexidade, levando em conta 0s contextos em que ocorrem e as relacées que 0s
estruturam. Essa perspectiva permite um olhar mais atento e aprofundado sobre as
experiéncias, significados e praticas vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa,
favorecendo a construcdo de conhecimento sensivel as realidades sociais
investigadas.

Em relacdo a sua natureza, esta é uma pesquisa participante, pois envolve uma
interacéo direta entre a pesquisadora e 0s sujeitos da investigacdo. Essa aproximacao
permite a construgéo coletiva de saberes, desenvolvida a partir de a¢des praticas no
préprio ambiente escolar. Conforme destacam Prodanov e Freitas (2013), esse tipo
de pesquisa busca unir teoria e pratica, promovendo o didlogo entre conhecimento e
acao, e incentivando o envolvimento critico dos participantes em todo o processo
investigativo.

Além disso, esta pesquisa também se caracteriza como exploratéria, pois tem

como proposito aprofundar a compreenséo sobre a interface entre a Educacgao

1 Disponivel em Anexo A.
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Especial e a Educagédo do Campo, um tema ainda pouco explorado de forma integrada
na literatura. De acordo com Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa exploratéria busca
ampliar o conhecimento sobre um determinado objeto de estudo, contribuindo para a
delimitacdo do problema, a definicho dos objetivos da investigacdo e, quando
necessario, a formulagéo de hipéteses.

Para estabelecer uma base tedrica que orientasse as investigacdes especificas
dentro deste tema foi ralizada uma revisao bibliografica, conhecida como Estado da
Arte, sobre a Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva em Escolas do Campo no
Estado do Parana.

O estudo foi conduzido em duas fases principais. Inicialmente, realizou-se um
levantamento dos trabalhos publicados no banco de dados da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, abarcando teses e
dissertacdes que abordassem a Educacdo Especial sob uma 6tica inclusiva nas
Escolas do Campo, e em seguida, procedeu-se a revisdo desses trabalhos. As
pesquisas consideradas neste levantamento foram publicadas entre 2015 e 2023 e
identificadas por meio dos descritores “Educagao Especial”’, “Escolas do Campo” e
“Parand”, enfocando a tematica central proposta.

A investigacdo bibliografica evidenciou que, apesar da importancia da
interface entre Educacgéo Especial e Educacdo do Campo, existem poucos estudos
detalhados sobre esse tema especifico no Parana, com apenas quatro pesquisas
identificadas entre 2015 e 2023. Essa escassez evidencia uma lacuna significativa no
conhecimento que necessita ser abordada por futuras pesquisas académicas?. Como
estratégias metodoldgicas apds o levantamento bibliografico, foi realizado um estudo
de campo realizado em uma escola situada no espaco rural do distrito de Itaiacoca, no
municipio de Ponta Grossa/PR. Participaram do estudo professores e demais
profissionais da educacao (assistente de educacdo, auxiliares de servicos gerais,
coordenadora pedagogica, diretora e merendeiras) que responderam a um
guestionario composto por 23 questdes, sendo 12 abertas e 11 fechadas,que
subsidiaram a andlise da problematica investigada. Além disso, 0s participantes
também participaram de uma capacitacdo presencial, organizada em quatro

encontros. Esses momentos formativos tiveram como objetivo promover a reflexao

2 Foi realizado um trabalho de investigacdo sobre o Estado da Arte da Educacado Especial e Educacéo
do Campo, disponivel em: Anais do V CINTENDI - V CONGRESSO INTERNACIONAL DE
EDUCAGCAO INCLUSIVA: <https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/108362>.
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coletiva e estimular a troca de saberes e experiéncias entre os profissionais da escola.

A presente investigacao esta organizada em quatros capitulos:

O Capitulo 1, intitulado A Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva:
legislacbes e marcos historicos, apresenta os principais fundamentos legais que
buscam garantir o direito a inclusdo de estudantes que sdo o publico da Educacgéo
Especial . Com foco nas normativas nacionais e estaduais, o capitulo busca
compreender como esse direito vem sendo construido ao longo do tempo. Ao mesmo
tempo, destaca os avangos conquistados e os desafios que ainda persistem para que a
incluséo se torne realidade no cotidiano escolar, sobretudo em contextos rurais.

O Capitulo 2, A Educacao do Campo e a Interface com a Educacéo Especial na
Perspectiva Inclusiva, explora os fundamentos legais e contextuais que sustentam a
Educacdo do Campo, com atencdo especial a realidade das escolas rurais no
municipio de Ponta Grossa — PR. Além de apresentar o panorama da oferta
educacional nessas localidades, o capitulo destaca os pontos de aproximagao entre a
Educacao do Campo e a Educacéo Especial Inclusiva. A proposta é evidenciar como
a articulacdo entre essas duas modalidades pode contribuir para uma educacao que
respeite as particularidades dos territorios e promova, de fato, a inclusdo de todos os
estudantes.

O Capitulo 3, intitulado Compreensdes dos docentes e equipe escolar sobre a
Educacao Especial, traz a analise dos dados coletados na escola investigada. Com
base nas falas de professores e demais profissionais da educacéo, o capitulo discute
como esses sujeitos compreendem e vivenciam a inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especificas no contexto das escolas do campo. As
experiéncias relatadas revelam tanto os desafios enfrentados quanto as estratégias
construidas no cotidiano escolar. Além disso, este capitulo apresenta o principal
produto da pesquisa: um guia orientador com sugestdes praticas para apoiar a
construgdo de uma pedagogia mais inclusiva, sensivel as realidades e necessidades
das comunidades rurais.

O Capitulo 4, intitulado Recurso Educacional, “Educacao Inclusiva & Educacéao
do Campo: Um Encontro Necessario”, apresenta o produto final desta pesquisa,
materializado em um Guia Didatico elaborado a partir das respostas obtidas por meio
do questionario aplicado na etapa metodoldgica. O referido recurso educacional tem
como objetivo subsidiar a pratica pedagoégica de professores e demais profissionais

gue atuam em escolas do campo, oferecendo fundamentos tedrico-metodoldgicos e
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orientacdes didaticas. Ressalta-se, ainda, que, embora tenha sido concebido a partir
de uma realidade especifica, o material pode ser adaptado e utilizado por profissionais
inseridos em outros contextos educacionais.

Espera-se que os resultados desta pesquisa possam contribuir de forma
significativa tanto para o campo académico quanto para a pratica dos profissionais da
educacgdo que atuam em escolas do campo. A intencdo é fomentar reflexdes criticas
e oferecer subsidios praticos que fortalecam a construcdo de uma educacao
verdadeiramente inclusiva, democratica e de qualidade, uma educacédo que reconheca

e valorize a diversidade dos sujeitos que pertencem as escolas do campo.
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CAPITULO1-A EDUCAQANO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA:
LEGISLACOES E MARCOS HISTORICOS

Este capitulo tem como objetivo contextualizar a educacao inclusiva no Brasil,
articulando suas dimensdes histéricas e politicas, além de identificar os fundamentos
legais dessa modalidade educacional no Estado do Parana, com foco no municipio de
Ponta Grossa. E importante destacar que as conquistas no campo da educacio
especial, dentro da perspectiva da educacdo inclusiva, resultam de Iutas e
mobilizacdes sociais que, ao longo dos anos, contribuiram para a formulacdo de
legislacbes voltadas a garantia de direitos das pessoas com deficiéncia.

Entre os avancos mais significativos, destaca-se o langcamento, em 2008, da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), elaborada pelo Ministério da Educacéo (MEC), a qual teve como principal
objetivo o desenvolvimento de ac¢bes publicas que assegurem 0 acesso, a

permanéncia e a aprendizagem de todos os estudantes no sistema educacional.

1.1 MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

A Educacédo Especial tem se consolidado, ao longo das ultimas décadas, se
repetiu principalmente a partir dos anos 1990 e 2000, com forte apoio em movimentos
sociais e legislacdes,observou-se entdo como um campo em constante evolucao,
especialmente em virtude de diversos marcos internacionais e nacionais que buscam
assegurar a inclusédo de estudantes com deficiéncia no sistema educacional regular.
Nesse contexto, € importante destacar que o percurso histdrico desses sujeitos até a
conquista do direito a escolarizacao foi longo e, por diversas vezes, atravessado por
adversidades e exclusdes sistematicas.

Aléem disso, as formas de compreender a deficiéncia estdo diretamente
relacionadas a cultura e ao contexto social de cada época, visto que cada periodo
histérico constr6i uma determinada visdo sobre a deficiéncia. Essa visdo, por
conseguinte, reflete o papel social atribuido as pessoas com deficiéncia em diferentes
sociedades. Desse modo, tais concepc¢des influenciam diretamente a formulacéo de
politicas publicas, as quais, dependendo da perspectiva predominante, podem
assumir posturas de exclusao, segregacao, integracdo ou incluséo.

No século XIX, emergiram 0s primeiros estudos médicos voltados a atengéo

especializada as pessoas com deficiéncia, impulsionados pelo aumento de anomalias
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genéticas, pelas epidemias, pelas mutilacdes resultantes das guerras e, também,
pelas doencas relacionadas as atividades laborais. Essas enfermidades estavam
associadas, sobretudo, as precarias condicdes de trabalho geradas pelas
transformacdes no processo produtivo e nas relacdes de trabalho, intensificadas nos
séculos XVIII e XIX com a eclosdo da Revolucéo Industrial (Fonseca, 2000 apud
Fernandes; Schlesener; Mosquera, 2011).

Nesse contexto, as pessoas com deficiéncia passaram a ser tratadas como
individuos “doentes” e “anormais”, reforcando uma visdo medicalizante e
patologizante da deficiéncia. Como consequéncia, consolidou-se a perspectiva da
educacado especial sob o paradigma da institucionalizacdo, fortemente marcada por
uma concepcdo de segregacdo. Nessa logica, as instituicbes deveriam atender as
pessoas com deficiéncia de forma separada, conforme suas especificidades, uma vez
que o foco estava na reabilitacdo, na assisténcia médico-pedagodgica e
psicopedagdgica de cada grupo. No entanto, apesar desses atendimentos
especializados, 0 acesso aos saberes escolares continuava a ser negado a esses
sujeitos (Fernandes; Schlesener; Mosquera, 2011; Mendes, 2010).

Sob a perspectiva ainda marcada pela segregacao, o século XX, especialmente
no periodo pos-Segunda Guerra Mundial (1939/1945), foi caracterizado pela
necessidade de profunda reorganizagédo socioecondmica nos paises afetados. Nesse
cenario, a promulgacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), em 1948, representou um marco
fundamental, ao estabelecer como principio central a igualdade de direitos para todos
0os seres humanos. A partir dessa Declaragdo, ganharam forga os primeiros
movimentos voltados a defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia,
especialmente no que se refere a sua participagédo plena na vida social e ao acesso
equitativo aos conhecimentos escolares (Fernandes; Schlesener; Mosquera, 2011).
Coutinho e Azevedo destacam que:

A partir da segunda metade do século XX, a educacao especial ultrapassa os
principios assistenciais da segregacéo em instituicdes filantropicas e assume
o paradigma de servicos influenciado pela concepcéo de integracdo. A
partir disso, as pessoas com deficiéncia passam a ter a possibilidade de
ingressar nas escolas regulares. No entanto, os espac¢os educativos ndo se
modificaram para atender as necessidades dos alunos (Coutinho; Azevedo,
2023, p. 113)

As criangas eram incentivadas a se adequar as exigéncias da escola, que, por
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sua vez, moldava seus processos e praticas com base em padrbes previamente
definidos de conduta e desempenho, uma logica de “normalizagdo”, como aponta
Aranha (2001). Nesse contexto, meninos e meninas que demonstravam
comportamentos ou resultados escolares diferentes do que se considerava “normal”
acabavam sendo submetidos a testes de inteligéncia, em uma tentativa de

enquadramento e classificagdo, como observa Teixeira (2019).

Embora os testes de inteligéncia tenham estado presentes em diferentes
momentos e locais da histéria, foi a partir de procedimentos padronizadores
de aplicacéo e interpretacdo, com uso em diferentes contextos sociais, que
eles tomaram propor¢cdes de importancia mundial. Esse processo de
padronizacéo partiu da publicacdo dos estudos dos franceses Alfred Binet e
Théodore Simon a partir de escalas métricas com mensuracdo de niveis
mentais de criangas e adolescentes em estudos realizados na Europa no
inicio do século XX, que provocaram importantes mudancas no contexto das
pesquisas em educacéo e psicologia (Teixeira, 2019, p.4)

Com base nessas classificagdes, os alunos eram encaminhados para classes
especiais, tendo como critério seus chamados “defeitos pedagdgicos” (Mendes, 2010,
p. 20). Tais turmas foram instituidas sob a alegada “[...] necessidade cientifica (sic) da
separacao dos alunos normais e anormais, na pretensao da organizacéo de salas de
aula homogéneas” (Kassar, 1999, p. 23). Essa justificativa, embora sustentada por um
discurso técnico-cientifico, servia, na pratica, para reafirmar uma légica excludente,
disfarcada de neutralidade e racionalidade pedagdgica.

Em contraposicdo a perspectiva integracionista, consolidou-se, no final do
século XX, a concepcdao de inclusao fundamentada no Paradigma de Suporte. Essa
nova abordagem passou a ser amplamente difundida por meio de documentos
internacionais promovidos pela UNESCO (Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura), como a Declaracdo Mundial sobre Educacgéo para
Todos (1990), a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Convencdo da Guatemala
(1999), os quais reforgam o direito de todos a escolarizagdo em ambientes comuns,
respeitando as diferengas e necessidades individuais.

Nesse mesmo contexto, no ano de 2000, dando continuidade ao movimento em
prol de uma educacéo para todos, realizou-se a Cupula Mundial da Educacédo, em
Dakar, capital do Senegal. O encontro teve como objetivo reafirmar os principios da
Declaracdo de Jomtien (1990), avaliar os avancos obtidos até entdo e estabelecer

novas metas, estratégias e prazos para a efetivacdo do direito a educacdo. A

Declaracdo de Dakar, resultante dessa conferéncia, delineou acbes voltadas a
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protecdo dos direitos de criancas, jovens e adultos, com foco no atendimento as
necessidades béasicas de aprendizagem, abarcando ndo apenas o aprender a
conhecer, mas também o aprender a fazer, a conviver e a ser (UNESCO, 2000).

Em 2006, a Assembleia Geral das NacGes Unidas aprovou a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, um marco importante na
afirmacdao e consolidacdo dos direitos humanos para essa parcela da populacéo. Esse
documento representa um compromisso internacional com a promoc¢ao da dignidade,
da liberdade e da igualdade das pessoas com deficiéncia, reforcando a necessidade
de sua participacdo plena e efetiva em todos os ambitos da vida: social, cultural,
politica e econdmica (ONU, 2006).

A Convencéo representa, portanto, um avanco significativo no campo dos
direitos humanos, pois fortalece a compreensdo da deficiéncia ndo como uma
limitacdo individual, mas como resultado da interagdo entre pessoas com
impedimentos e as barreiras sociais que impedem sua plena participacdo na
sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais.

Posteriormente, em 2015, ocorreu o Férum Mundial de Educacgéo, em Incheon,
na Coreia do Sul, que culminou na elaborac¢ao da Declaracao de Incheon. O documento
reafirmou os compromissos firmados nas declaragcdes anteriores e realizou um
balanco das metas globais do periodo de 2000 a 2015 e estabeleceu diretrizes para
0S proximos quinze anos (2016/2030). A principal visdo assumida foi a de “assegurar
uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos” (UNESCO, 2015).

Inspirada por uma visdo humanista da educacdo e do desenvolvimento,
fundamentada nos direitos humanos, na dignidade, na justica social, na incluséo e no
respeito a diversidade cultural, linguistica e étnica, a Declaracdo de Incheon propos
a incluséo e equidade na e por meio da educacao como pilares estruturantes. Esses
principios orientam uma proposta educacional transformadora, voltada a erradicagéo
da pobreza, ao enfrentamento das exclusdes e marginalizagbes sociais, bem como a
superacdo das desigualdades no acesso, na permanéncia e nos resultados de
aprendizagem (Unesco, 2015).

Sob essa nova perspectiva, defende-se que todos os estudantes tém o direito
de frequentar a mesma sala de aula, usufruindo das mesmas oportunidades de acesso
ao conhecimento escolar, independentemente de suas condi¢des individuais. No

entanto, para que isso se efetive, € necessario que a escola se reorganize para
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atender as necessidades de cada estudante, promovendo o respeito a diversidade por
meio de mudancas estruturais, temporais, materiais e na formacao continuada dos
profissionais da educacdo. Como afirmam Kassar e Rebelo (2018), esse processo
exige grandes esforcos e ndo apenas adaptacoes.

Assim, durante os séculos XVIII e XIX, predominava nos sistemas educacionais
uma concepcao segregacionista, sustentada por uma visao organicista que associava
a deficiéncia a fatores hereditarios e degenerativos, justificando o isolamento dos
chamados "excepcionais" em instituicdes especiais. Com o0 tempo, essa perspectiva
evoluiu para uma abordagem funcional, que passou a considerar as habilidades
remanescentes dos sujeitos e promoveu sua integracao parcial em escolas publicas,
ainda que com base em critérios clinicos e em espacos segregados.

A partir do final do século XX, influenciado por importantes transformacdes no
campo dos direitos humanos, o cenario internacional passou a defender a inclusdo
educacional, consolidando marcos como a Declaracdo de Salamanca (1994) e a
Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), que
reafirmam o direito a educacdo em ambientes comuns, com respeito a diversidade e
as condicdes necessarias para o pleno desenvolvimento de todos os estudantes.

Para evidenciar as diferentes concepc¢des que historicamente orientaram as
praticas educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia, apresenta-se o Quadro 1,
que sistematiza e compara 0s principais paradigmas da Educacdo Especial:
segregacao, integracdo e inclusdo. Cada um desses paradigmas reflete uma
determinada forma de compreender a deficiéncia, bem como de organizar o
ambiente escolar, definir responsabilidades institucionais e orientar préticas

pedagdgicas.

Quadro 1 — Paradigmas: Segregacao, Integracéo e Inclusdo na Educacao

(continua)
ASPECTO SEGREGAGAO INTEGRAGAO INCLUSAO
Separacéo total dos Participacéo plena em
estudantes com Insercao parcial em escolas comuns com a
Conceito central deficiéncia do escolas regulares, com eliminagéo de barreiras
sistema regular de adaptacdes limitadas. e respeito &
ensino. diversidade.
o Classes regulares, mas Classes comuns com
. Instituicobes ou ~ ~ .
Ambiente - com permanéncia adaptag0es estruturais
classes especiais o ~ >
escolar condicionada a adaptacéo pedagogicas e
separadas. IR
do aluno. atitudinais.
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Quadro 2 — Paradigmas: Segregacao, Integracéo e Inclusdo na Educacao
(concluséo)

ASPECTO SEGREGACAO INTEGRAGCAO INCLUSAO
Responsével Do aluno. que deve se Do aluno, que precisa se | Da escola, que deve se
pela adequacéo a'usta,r g escola adequar parcialmente ao reorganizar para
educacional J : modelo escolar existente. acolher a todos.

A diversidade é

A diversidade é vista A diversidade é tolerada .
valorizada como

Relacdo com a

: . como um problema a desde que nédo afete a .
diversidade ; . . , X enriquecedora do
ser excluido. normalidade' do sistema. .
processo educacional.
Postura Assistencialista e Compensatoria e Etica, democratica e
pedagogica excludente. classificatéria. transformadora.
Ausente ou pautada Fundamentada em
Base legal e na caridade e Baseada em testes de QI direitos humanos,
conceitual : . e diagnosticos clinicos. justica social e
filantropia. .
equidade.

Fonte: A autora (2026).

O paradigma da segregacdo caracteriza-se pela exclusdo completa do
estudante com deficiéncia do ensino regular, mantendo-o em instituicées ou classes
especiais. Essa concepcao sustenta uma postura pedagogica assistencialista,
desprovida de fundamentos legais consistentes.

O modelo de integracéo representou um avanco parcial, ao permitir a insercéo
de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares. No entanto, essa insercao é
condicionada a capacidade de adaptacdo do aluno ao modelo escolar vigente, com
pouca ou nenhuma responsabilidade da escola em promover ajustes significativos em
sua estrutura e préaticas.

Ja o paradigma da inclusdo promove uma ruptura paradigmatica, ao reconhecer
a diversidade como valor constitutivo do processo educativo e ao atribuir a escola
a responsabilidade pela eliminacdo de Dbarreiras e pela reorganizacao
pedagogica, estrutural e atitudinal. Fundamentada nos principios dos direitos
humanos e da justi¢a social, a inclusdo propde uma abordagem ética, democratica e
transformadora, orientada para garantir a participacdo plena de todos no processo
educacional.

Compreender a trajetoria histérica dos diferentes paradigmas permite uma
analise critica do desenvolvimento histérico da Educacao Especial e de seus impactos

nas praticas pedagodgicas atuais. A consolidacdo de uma educacéao inclusiva vai além
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das reformas legais e estruturais, exigindo um compromisso ético, politico e social
com a promocao da equidade, da justica educacional e dos direitos humanos.

Portanto, ao longo do tempo, a sociedade avancou em diversas areas, como no
campo da ciéncia, da medicina e da tecnologia, contribuindo significativamente para a
melhoria das condi¢gdes de vida das pessoas com deficiéncia. No entanto, persistem
inUmeros obstaculos que dificultam sua plena inclusdo social, especialmente no que
se refere ao acesso equitativo a educacédo, a saude, a seguranca e ao mercado de
trabalho. Entre os desafios contemporaneos, destaca- se a urgéncia de promover a
efetivacao de politicas publicas inclusivas, que ndo apenas assegurem o acesso, mas
também garantam a permanéncia e o aprendizado significativo desses sujeitos nos
diferentes espacos sociais.

No campo da Educacdo Especial, ainda que muitos desafios relacionados a
inclusao social persistam, é inegavel que importantes avancos foram conquistados nas
Ultimas décadas. Esses progressos tém sido fortemente impulsionados por
documentos internacionais que marcaram a historia da luta pelos direitos das pessoas
com deficiéncia. Mais do que declaracbes formais, esses documentos tém servido de
guia para a construcdo de politicas inclusivas, promovendo mudancas significativas
tanto no modo como a sociedade compreende a inclusdo quanto nas praticas voltadas
aos estudantes que sao o publico da Educacédo Especial .

Com base nos referenciais internacionais, o Brasil passou a incorporar 0s
principios da inclusdo em sua legislacéo e nas politicas publicas educacionais, com o
objetivo de superar os limites dos modelos excludentes do passado e construir uma
escola que reconheca e valorize a diversidade como um de seus pilares. A seguir,
sera apresentada a trajetoria da Educacdo Especial no Brasil, destacando suas
origens, 0s marcos que contribuiram para seu fortalecimento e os obstaculos que

ainda precisam ser enfrentados.

1.2 MOVIMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Historicamente, a escola brasileira foi marcada por uma concepg¢do de
educacgao que restringia o direito a escolarizacdo a um grupo socialmente privilegiado.
Esse processo de excluséo foi legitimado por politicas e praticas educacionais que
reforcavam a manutencgdo da ordem social vigente no pais.

Com o avanco da democratizacdo do acesso a educacao, emerge o paradoxo
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inclusdo/exclusdo, no qual os sistemas educacionais, embora ampliem as
oportunidades de ingresso, continuam a excluir sutiimente aqueles individuos e grupos
gue nédo se enquadram nos padrées homogeneizadores da instituicdo escolar.

Desse modo, a exclusdo, ainda que ressignificada, persiste sob diferentes
formas e mantém elementos comuns aos paradigmas da segregacdo e da
integracdo, expressando-se por meio de mecanismos seletivos que naturalizam o
fracasso escolar e limitam a efetiva participacdo de todos no processo educacional. A
partir da perspectiva dos direitos humanos e do conceito de cidadania,
fundamentados no reconhecimento das diferencas e na participacado de todos,
torna-se possive identificar 0s mecanismos e processos que estruturam

hierarquias e geram desigualdades no contexto educacional.

Essa reflexdo evidencia como as normas e praticas escolares operam
distingbes entre os alunos com base em atributos como inteligéncia, habilidades
fisicas, tracos culturais, condicBes sociais e competéncias linguisticas, aspectos
centrais para o modelo tradicional de educacdo, que historicamente privilegia a
homogeneizacdo e o desempenho padronizado.

Nesse cenario, a Educacao Especial no Brasil foi, por muito tempo, organizada
como um sistema paralelo ao ensino regular, com fundamentos, terminologias e
servigos proprios, 0 que resultou na criacao de instituicdes especificas, como escolas
e classes especiais. Essa estruturacao esteve alicercada em uma logica excludente,
pautada na dicotomia entre normalidade e anormalidade, orientando-se por praticas
de natureza clinica e terapéutica.

A consolidacéo do direito a educacao para as pessoas com deficiéncia tem se
desenvolvido de forma gradual, impulsionada por movimentos sociais,
legislacBes especificas e a incorporacdo de principios internacionais voltados a
inclusao.

As politicas publicas educacionais séo as decisdes que o poder publico, ou
seja, o Estado, toma em relagdo a educacédo. Deste modo, ndo ha como entender as
medidas educacionais definidas por determinada regido ou municipio sem examinar o
alcance dessas medidas tomadas pelo Estado brasileiro (Saviani, 2008).

Na perspectiva de Saviani (2008) os limites da politica educacional brasileira,
tém muitos aspectos a serem considerados, principalmente as caracteristicas
estruturais que perpassam a acdo do Estado brasileiro no campo da educacao. Ainda

na perspectiva do autor a primeira limitacdo diz respeito a escassez dos recursos
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financeiros destinados a educacdo, a segunda corrobora na sucessao de
intermindveis reformas, em cada recomec¢o sempre se volta no zero com promessas
de solucbes definitiva dos problemas perpétuos da educacéo.

Souza (2018) corrobora essa perspectiva ao afirmar que as politicas de
educacdo especial inclusiva se desenvolvem de forma oscilante, num constante

movimento de avancos e retrocessos.

No contexto brasileiro, uma luta social pode gerar uma conquista que, por sua
vez, gera novo conjunto de demandas sociais e enfrentamentos. A construcao
de politicas publicas é processual e contraditéria. Embora leis e resolucdes
existam como discurso favoravel a concepg¢do educacional inclusiva, na
dindmica das escolas e da gestdo municipal os desafios sdo imensos,
perpassando pela adequacao dos espacos escolares, pela formacéo inicial e
continuada de professores, pelo vinculo entre educadores e comunidade,
bem como pelas praticas pedagdgicas (Souza, 2018)

A atuacdo do Estado democratico e o surgimento das politicas publicas
voltadas a educacado especial no Brasil comecam a se delinear a partir de marcos
histdricos significativos, como a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atual
Instituto Benjamin Constant - IBC) e do Instituto dos Surdos-Mudos (atualmente
Instituto Nacional de Surdos - INES), ambos localizados na cidade do Rio de Janeiro.

A criacao do Instituto dos Meninos Cegos, em 17 de setembro de 1854, teve
como figura central o cego José Alvares de Azevedo, que, apds estudar no renomado
Instituto de Paris, retornou ao Brasil determinado a promover a educacéo de pessoas
com deficiéncia visual. Sua trajetdria aproximou-o do médico da Corte, Dr. Xavier
Sigaud, médico da familia imperial, especialmente apos alfabetizar sua filha cega,
Adéle Marie Louise Sigaud. Por meio dessas conexdes com a Corte, Sigaud
influenciou o entdo Ministro do Império, Conselheiro Couto Ferraz, que, por sua vez,
persuadiu D. Pedro Il a oficializar a criagdo do Instituto. “A instituicao foi concebida
com a proposta de oferecer ensino primario e parte do secundério, formacéo moral e
religiosa, além de instru¢cdo musical, profissionalizagdo por meio de oficios fabris e
atividades manuais, funcionando em regime de internato” (JANNUZZI, 2006, p. 12).

Também por iniciativa de D. Pedro Il, foi fundado em 26 de setembro de 1857,
na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. A criacdo da
instituicdo deve-se, em grande parte, a atuacdo do professor francés Edouard Hiet e
de seu irmao. Huet, entdo diretor do Instituto de Bourges na Franga, chegou ao Brasil

recomendado pelo Ministro da Instrucéo Publica francés a Corte Imperial Brasileira,
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por meio da intermediac&o do Marqués de Abrantes. Apresentado ao imperador, teve
seus projetos acolhidos com entusiasmo, especialmente sua proposta de fundar uma
escola dedicada a educacdo de pessoas surdas. Sensivel a causa, D. Pedro Il
determinou que fossem oferecidas as condicfes necessarias para viabilizar a criacao
do Instituto, que foi oficialmente instalado em 26 de setembro daquele ano. Um século
depois, em 1957, a instituicdo passou a se chamar Instituto Nacional de Educacao
de Surdos - INES. (Mazzotta, 2003, p. 29).

A trajetoria da educacéo especial no Brasil guarda muitas semelhancas com a
dos paises europeus, diferenciando-se, principalmente, pelo tempo de adesdo as
praticas pedagogicas mais inovadoras. Seu desenvolvimento acompanha marcos
importantes, como a criagao de instituicdes voltadas ao atendimento especializado, a
exemplo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant)
e do Instituto dos Surdos-Mudos (hoje Instituto Nacional de Educagéo de Surdos),
ambos fundados no Rio de Janeiro por iniciativa do governo imperial.

Segundo Mazzotta (2003) a criagcdo das primeiras instituicbes voltadas a
educacao especial caracterizou-se, em sua origem, por iniciativas pontuais e isoladas.
Diferentemente das escolas regulares, essas instituicbes ndo foram concebidas,
naquele momento, como instrumentos estratégicos para a formacdo da forca de
trabalho ou para a difusédo de ideologias. Com a Proclamacéo da Republica, embora
tenha havido um avanco gradual, a expansdo da educacéo especial no Brasil ocorreu
de maneira extremamente lenta e desigual, refletindo as limitagdes estruturais e a falta
de prioridade atribuida a esse campo pelas politicas publicas da época.

A participacdo da sociedade civil é essencial ndo apenas para ocupar espacos
dominados por interesses econémicos no Estado, mas também para democratizar a
gestdo das politicas publicas, atendendo as necessidades de todos os segmentos
sociais, especialmente os historicamente excluidos, como os alunos que sao o publico
da Educacao Especial . Conforme afirmam Reis e Costa (2009), "a participacéo é
indispensavel quando se trata da gestdo das politicas publicas, em todos os
momentos do processo de elaboracéo e fiscalizagdo das mesmas".

A Constituicdo Federal de 1988, juntamente com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.069/90), marcaram um importante avango ao reconhecer 0s
direitos das pessoas com deficiéncia, que deixaram de ser vistas apenas como
beneficiarias de assisténcia social, para serem entendidas como sujeitos de direitos,

inclusive no acesso a educacao. No artigo 208 da Constituicao, fica claro que é dever
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do Estado garantir atendimento educacional especializado para esses individuos,
dentro da rede regular de ensino.

Esse compromisso ganhou ainda mais forca a partir da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada em 1994, quando o Brasil
passou a reconhecer e implementar os fundamentos da inclusdo. A partir dai, tornou-
se urgente e legitima a cobranca para que as politicas publicas e as gestbes
educacionais adotassem posturas efetivas que assegurassem a presenca e o respeito
aos “sujeitos especiais” em escolas comuns, promovendo uma educagao inclusiva.

A partir de entdo, segundo os gestores das politicas publicas, comecavam a
vivenciar um momento de transi¢cao, no qual se procurava romper com uma tradicdo
seletiva e excludente no campo educacional.

Observa-se que apoés a promulgacao da Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), a Educacéo Especial passa a ser objeto de muitas
discussoes, especialmente, no que se refere ao seu artigo 58, quando afirma que “[...]
essa modalidade de educacéo escolar deve ser oferecida, preferencialmente, na
rede regular de ensino para os alunos portadores de necessidades especiais”.
(Brasil, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases (1996) se traduz em um importante documento ao
ensino especial, por estabelecer os rumos e fundamentos da educacéao brasileira. Ela
atribui ao poder publico a responsabilidade de um ensino universal com qualidade,
inclusive aos que nao tiveram acesso a ele na idade prépria. Tendo como premissa
basica a educacdo em carater primordial e necesséaria ao desenvolvimento humano,
e considerando a educacéo especial como parte integrante da educacgéao geral, sendo
diferenciada apenas pelo contexto do educando e por apresentar métodos e medidas
especiais para atendimento, € que a LDB contempla em seu artigo 4° item Il “[...]
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.” (Brasil, 1996)

Observa-se, que apés o aporte temporal de 1990, ampliaram-se as discussdes
e acOes acerca de uma reestruturacao educacional, as quais foram normatizadas em
ambito nacional, por meio da LBD, Lei n° 9394/96, do Plano Nacional de Educacéo,
Lei n°® 10.172/01 e da Resolugdo n° 2/01 do Conselho Nacional de Educacéo.
Culminando que o direito & educacdo é garantido a todos pela Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, que afirma “a educacao, direito de todos e dever do

Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade,
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visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho.” (LDB, 2006, p. 148).

Reforca-se ainda, nos documentos dos PCNs (1999), ao trazer:

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais
e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condi¢cdes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania (Brasil, 1999, p. 5)

Esse principio valoriza a diversidade ao destacar a importancia de programas
especificos e reforca a colaboracdo entre Unido, Estados e Municipios. Essa
cooperacao deve observar as metas estabelecidas nos capitulos relacionados aos
niveis de ensino, a formacdo dos professores e ao financiamento e gestdo da
educacao. Em resumo, o Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2001, p. 08) “[...] tem
como objetivo prioritario garantir a educacédo para todos os cidadaos, promovendo
incluséo e igualdade de oportunidades”.

Mais recentemente, a Politica Nacional de Educacéo Especial Inclusiva e a
Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva (2025) reafirma esse compromisso ao
estabelecer como finalidade a garantia do direito a educacdo em um sistema
educacional inclusivo, assegurando, sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades, o atendimento aos estudantes com deficiéncia, com transtorno do
espectro autista e com altas habilidades ou superdotacéo.

Da mesma forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei n°
9.394/96), em seu Artigo 28, estabelece que a oferta da educacao béasica a populacéo
rural deve considerar as especificidades da vida no campo e as caracteristicas de
cada regido. Para isso, orienta que os sistemas de ensino realizem as devidas
adequacdes, incluindo a organizacdo de conteudos e metodologias alinhados as
necessidades dos estudantes, a estruturacdo de um calendario escolar compativel
com os ciclos agricolas e as condi¢Ges climaticas, bem como a adequacéo das
praticas educativas as formas de trabalho presentes no meio rural.

Atualmente, a Politica Nacional de Educacio do Campo, das Aguas e das
Florestas (2025) configura-se como um conjunto integrado de iniciativas voltadas ao
apoio dos sistemas de ensino na implementacdo dessa politica, desenvolvido em

regime de colaboragdo entre Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal. Seu
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objetivo é ampliar o acesso e qualificar a oferta da Educacdo Bésica e Superior,
contemplando agfes relacionadas a melhoria da infraestrutura escolar, a formacéo
inicial e continuada de professores e a producdo e disponibilizacdo de materiais
didaticos especificos, atendendo as diferentes etapas e modalidades de ensino.

As politicas nacionais de educacdo sdo essenciais para transformar em
realidade os direitos de todos, especialmente no Parana e também no municipio de
Ponta Grossa. Elas oferecem um caminho claro para que as escolas e gestores
locais possam trabalhar juntos, pensando nas necessidades e caracteristicas da
comunidade. Em Ponta Grossa, essa conexdo entre o que € definido nacionalmente
e a realidade local ajuda a criar um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor, onde
cada estudante tem a chance de aprender e crescer. Assim, essas politicas ndo séo
apenas documentos oficiais, mas ferramentas que impulsionam mudancas concretas
na vida das pessoas, tornando a educacdo um direito acessivel e presente no dia a
dia de todos.

1.3 LEGISLAQ@ES QUE REGULAMENTAM A EDUCAQAO ESPECIAL NO PARANA
E NO MUNICIPIO DE PONTA GROSSA - PR

O Estado do Parana é composto por 399 municipios e possui uma populacao
total de 11.444.380 habitantes, configurando-se como o quinto estado mais populoso
do Brasil, conforme dados do Censo Demogréfico de 2024, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,2024). Entre esses municipios, destaca-se
Ponta Grossa, que conta com uma populacdo de 372.562 habitantes, consolidando-
se como um dos principais centros urbanos da regido dos Campos Gerais.

A Figura 1, a seguir, apresenta a localizacdo geografica do municipio de Ponta
Grossa no contexto do Estado do Parana, situando-o espacialmente para fins de
compreensao do recorte territorial desta pesquisa. A pesquisa aconteceu em um dos
distritos de Ponta Grossa, nomeado de Itaiacoca. Itaiacoca é distrito de Ponta Grossa,
criado pela Lei n° 203 de 3 de janeiro de 1909, esta localizado em uma regido bastante
acidentada dos Campos Gerais, com uma area de 663 Kmz, apresenta terras muito
férteis e ricas em variedades minerais, as quais pertenceram no periodo colonial a

grande sesmaria de Conceigéo.
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Figura 1 — Populacdo do Mun|C|p|o de Ponta Grossa (2024)
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Fonte: IBGE, 2024.

Na anadlise de politicas publicas educacionais € importante considerar os
campos e 0s subcampos nos quais essas politicas serdo implementadas, nesta
perspectiva, a analise das politicas publicas ocorre desde a sua elaboracéo até a sua
implementacéo nas escolas.

O Distrito de Itaiacoca é formado por varias localidades e esta localizado na
area rural do municipio de Ponta Grossa/PR, a cerca de 30 km do distrito-sede, ou
espaco urbano. Para Silva (2008), Itaiacoca situa-se a sudeste do municipio, entre 30
a 45 quildmetros do centro, tendo sido reconhecido como distrito pertencente ao
municipio em 1909 por meio da Lei Municipal n°® 203, de 3 de janeiro. Por isso, do
ponto de vista formal, pode-se dizer que a histéria é recente, mas, no que se refere a
ocupacao territorial e povoamento, a histéria do Distrito antecede a historia de Ponta
Grossa, contribuindo com a formacédo dos Campos Gerais.

Em relacdo a Educacédo Especial, a Secretaria de Estado da Educacao do
Parana - SEED/PR, entende que ela é uma modalidade educacional voltada a garantia
de igualdade de condicbes no acesso, permanéncia e desenvolvimento dos
estudantes que apresentam:

e deficiéncias (fisica, sensorial, intelectual);

e transtornos globais do desenvolvimento (como TEA);
e altas habilidades/superdotacéo;

e outros transtornos funcionais especificos.

A definicdo oficial adotada em normativas ligadas a SEED reforga a perspectiva
de educacéo para toda a vida, com foco no desenvolvimento de potencialidades de
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cada estudante®.

Segundo dados da APAE de Curitiba (APAE, 2023), o Parana possui 329
APAES e mais 17 instituices filiadas, do total de 2227 instituicbes desse tipo
espalhadas pelo Brasil. Ou seja, o numero de APAEs por municipio € bastante
capilarizado. A Federacdo das APAES do Estado do Parana teve e tem um papel
determinante na atual organiza¢ao educacional desta unidade da federagéo, seja por
sua atuacao direta para a proposicao e aprovacao de politicas publicas, seja pela
atuacao indireta de seus representantes, que ocupando espacos de representacao no
legislativo e/ou no executivo, buscam garantir a manutencdo ou expansao de seus
interesses pela aprovacdo de projetos de leis que mantém seu espaco de atuacéo
substitutivo a educacao regular para pessoas com deficiéncia, em especial o publico
com deficiéncia intelectual.

O modelo adotado no Parana se aproxima do modelo que foi defendido pelo
governo de Jair Bolsonaro a partir do decreto 10.502 de 30 de setembro de 2020
(Brasil, 2020), que tentou alterar a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008). A iniciativa gerou forte mobilizacao da
sociedade civil, especialmente das pessoas com deficiéncia e de associacdes que
defendem suas causas, pedindo a revogacdo do decreto, sob alegacdo de
inconstitucionalidade e retrocessos aos direitos a educacdo conquistados
historicamente para essa populacdo. O decreto foi suspenso em dezembro de 2020
(Brasil, 2020) e revogado no ano de 2023, como primeiro ato do novo governo federal
de Luis Inacio Lula da Silva.

Segundo Fonseca (2023, p.4), “no Parana, por outro lado, ao longo dos anos,
mais especificamente ap6s o ano de 2003, foi possivel registrar avancos nas
estratégias de ampliacdo e de fortalecimento da educacdo segregada, o que sera
analisado a partir das legislagdes estaduais sobre educagao especial deste Estado”.

Andlises sobre o contexto historico das politicas de educacdo especial
adotadas pelo Estado do Parana e sua caminhada na contramdo dos movimentos
nacionais e internacionais em defesa da educacéo inclusiva se fazem relevantes para
gue possamos vislumbrar novos caminhos que garantam e avancem em direitos
sociais ja conquistados nos movimentos de pessoas com deficiéncia no Brasil e no

mundo. Também € importante analisar as semelhancas entre o decreto 10.502/2020

8 Compreenssdo sobre a modalidade da Educacdo Especial na Perpectiva Inclusiva pela SEED,
disponivel em: < https://professor.escoladigital.pr.gov.br/educacao_especial>.
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que foi suspenso pelo Supremo Tribunal Federal — STF, apdés Acdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADIN) protocolada pelo Partido Socialista Brasileiro — PSB. Os
argumentos apresentados pelo relator (Brasil, 2020b) para suspender o decreto
auxiliam na compreensdo das opc¢fes do Estado do Parand como retrocesso em
relacdo a educacao inclusiva.

Matos e Barroco (2017) recuperaram a historicidade da politica publica para
educacdo especial do Estado do Parana desde a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional no 4024 de 1961. Para isso elas resgataram documentos do Brasil
e do Estado do Parana que tratavam sobre educacdo especial e trouxeram
informacdes de entrevista realizada com profissional que coordenou a Politica de
Educacao Especial da Secretaria de Educacéo do Estado do Parana pelo periodo de
20 anos (1963 a 1983). Essa pesquisa ajudou a recuperar a historia das politicas
publicas para o publico da educacdo especial e a visibilizar uma personagem
importante desse processo historico de construcdo — Maria de Lourdes Canziani, que
ao deixar a Diretoria de Educacdo Especial, foi substituida por Flavio Arns, que
assumiu a coordenacao dessas politicas de educacao especial entre os anos de 1983
a 1990.

As autoras confirmam quando colocam que:

Os direitos expressos na legislacéo referentes a escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia colocam-se como um devir para formagédo de professores. O
professor necessita compreender a diversidade e o momento histérico
demandava que a formacgdo de professores fosse alvo de atencdo de
governantes e da propria sociedade. Com o desenvolvimento da ciéncia
encontramos esfor¢os para explicar a deficiéncia. Assim, o conhecimento a
respeito do desenvolvimento humano e de suas patologias vai se
constituindo. Percebe-se que sobre os avancos cientificos, ha também uma
mudanca nas préticas relacionadas as pessoas com deficiéncia. Estas n&o
s80 mais vistas como incapazes, mas como minorias privadas do acesso aos
direitos sociais. (Matos e Barroco, 2017, p. 1163)

Com essa compreensao, torna-se evidente que a Educacdo Especial no
Parana ainda demanda atencdo continua e comprometida por parte das politicas
publicas e das instituicdes formadoras. Embora os avancos cientificos e legais tenham
promovido mudancas significativas na concepcdo da deficiéncia e na garantia de
direitos, persistem desafios relacionados a formacdo docente, as condigbes de
trabalho e a efetivacdo de praticas verdadeiramente inclusivas nas escolas. Nesse
contexto, faz-se necessario que os 0rgaos gestores, como a Secretaria de Estado da

Educacédo do Parana, fortalecam acdes formativas e estratégias de acompanhamento
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pedagdgico, assegurando que a inclusdo escolar ultrapasse o campo normativo e se
concretize no cotidiano das instituicbes de ensino.

Ja a Secretaria Municipal de Educacéo de Ponta Grossa - SME/PG, em 2020,
elaborou o Caderno Pedagdgico da Educacdo Especial, com base nas Leis
internacionais, Declaracdo de Salamanca (1994), Declaracdo de Guatemala
(1999), e o Plano Nacional de Educacao (PNE, Lei n° 10.172/2001), que trata da
implementacédo de uma politica educacional na perspectiva de uma escola inclusiva.

Os documentos elaborados em nivel municipal seguem o que esta colocado nas
legislacbes e orientagcdes nacionais e entre os analisados estdo as Diretrizes
Curriculares (2002) - Ensino Fundamental, os Referenciais curriculares para os anos
iniciais do Ensino Fundamental (2020), o Caderno Pedagdgico da Educacédo Especial
(2020) e o Decreto n° 22.110 de 21 de julho de 2023, o qual dispde sobre a criacdo do
Centro Integrado de Atendimento a Crianca da Educacdo Especial Inclusiva
SUPERACAO da Rede Publica Municipal de Ensino de Ponta Grossa — CIAC
SUPERACAO.

O CIAC SUPERACAO foi criado no ambito da Secretaria Municipal de
Educacédo (SME) e vinculado a Funda¢édo Municipal de Saude (FMS), a Fundacéo de
Assisténcia Social (FAS) e a Secretaria Municipal de Esportes (SMESP), e mantido
pela Prefeitura Municipal de Ponta Grossa-PR, o Centro Integrado de Atendimento a
Crianca da Educacédo Especial Inclusiva Superacdo da Rede Publica Municipal de
Ensino de Ponta Grossa - CIAC SUPERACAO, que objetiva propiciar atendimento
especializado de cunho pedagdgico e clinico para estudantes, publico da Educacao
Especial Inclusiva da Educacéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao
5°ano) e Educacéo de Jovens e Adultos —fase |, matriculados nas unidades escolares
da Rede Publica Municipal de Ensino. (Ponta Grossa, 2023).

Apesar de as politicas publicas de inclusdo estarem sendo gradativamente
implementadas no &mbito dos sistemas educacionais , ainda h&a desafios significativos
em termos de acessibilidade e adapta¢des nas escolas, o que impede a vivéncia plena
de uma educacdo inclusiva. O curriculo precisa ser mais abrangente, atendendo as
necessidades de todos os alunos.

Mesmo com os avancos legais na educacao especial e inclusiva, ainda é
necessario estudar e debater mais para que os professores superem a concepgao de
integracdo, muitas vezes imposta pela sociedade, e adotem a verdadeira incluséo.

Além disso, as escolas precisam repensar a "inclusao legal" em todas as modalidades
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de ensino. Desse modo, o capitulo a seguir traz a interface entre as duas modalidades
de ensino, Educacédo Especial e Educagdo do Campo, que carece bastante de

atencdao e visibilidade.
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CAPITULO 2 - AEDUCACAO DO CAMPO E A INTERFACE COM A EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Este capitulo tem como objetivo contextualizar a Educacdo do Campo e sua
interface com a Educacéo Especial na perspectiva inclusiva, articulando os aspectos
historicos, sociais e politicos que fundamentam essas duas modalidades educacionais
no Brasil. Busca-se, ainda, identificar os marcos legais que orientam a oferta da
Educacdo do Campo e da Educacao Especial no Estado do Parana, com énfase no
municipio de Ponta Grossa.

A proposta é destacar como essas modalidades, embora distintas em suas
origens e diretrizes, se entrelacam na prética escolar, especialmente em contextos
rurais onde a presenca de estudantes que sdo publico da Educacédo Especial
demanda uma atuacdo pedagodgica voltada a diversidade e comprometida com a
equidade. Ao discutir essa interface, pretende-se compreender as possibilidades e os
desafios da construcdo de uma escola que valorize a cultura camponesa e 0s

principios da incluséo.

21A INTERFACE ENTRE EDUCACAO ESPECIAL NA  PERSPECTIVA
INCLUSIVA E A EDUCACAO DO CAMPO

Segundo Habermas (1987), a interface pode ser compreendida como espaco
de mediacdo entre diferentes esferas sociais, no qual se estabelecem processos
comunicativos que possibilitam articulacdo, entendimento e construcdo coletiva de
sentidos.

Cury (2001), complementa que, a interface configura-se como espaco de
mediacao entre diferentes esferas, no qual se articulam direitos, politicas e praticas
sociais, possibilitando a efetivagédo do direito a educacgéo. Para o autor, a interface nao
se limita a um ponto de contato, mas constitui-se como um campo dinamico de
interacOes que envolve corresponsabilidade e dialogo entre sujeitos e instituicoes.

Essa conexdo pode ocorrer de forma fisica ou logica, sendo viabilizada por uma
superficie, um dispositivo ou qualquer meio que facilite a interagdo entre as partes
envolvidas. O uso do termo abrange, portanto, qualquer ponto de contato estabelecido
entre dois sistemas distintos, com a finalidade de promover comunicacao, troca de
informagdes ou acdes coordenadas.

A utilizacdo da palavra interface nesta pesquisa tem como propdsito

evidenciar a conexao necessaria entre a Educacéao Especial na Perspectiva Inclusiva
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e a Educacdo do Campo, duas modalidades de ensino com caracteristicas distintas,
mas que exigem articulacdo e complementaridade para que as praticas pedagodgicas
desenvolvidas sejam, de fato, eficazes, significativas e socialmente relevantes.

O principio da educacédo inclusiva, que ganhou destague em documentos
internacionais a partir da década de 1990, citados no capitulo anterior, defende que a
educacdo é um direito fundamental de todos os individuos, independentemente de
suas condicdes fisicas, sensoriais, intelectuais, sociais, étnicas, culturais, etarias,
linguisticas, religiosas ou de género.

No Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) representa o primeiro marco regulatério que
assegura o direito a matricula de pessoas com deficiéncia na escola comum,
sinalizando uma ruptura com préticas excludentes historicamente consolidadas. Essa

legislag&o define a Educagéo Especial como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizacéo no processo de ensino
e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008)

Para fomentar os direitos das pessoas com deficiéncia, a politica definiu
claramente seu publico: individuos que apresentam limitacdes de longo prazo de
carater fisico, mental, intelectual ou sensorial, que, ao interagirem com Vvarias
barreiras, enfrentam obstaculos para sua plena e efetiva participacdo na sociedade em
igualdade de condi¢cbes com outros cidaddos. Assim, 0s sujeitos considerados publico
da educacéao especial compreendem alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. (Brasil, 2008).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (2008), também enfatiza que, em todas as etapas e modalidades da
educagcdo bésica, o Atendimento Educacional Especializado-AEE deve ser
estruturado para apoiar o desenvolvimento dos estudantes. Assim, o AEE deve
promover a inclusdo escolar de todos os estudantes, publico da Educacao Especial,
assegurando acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular. Esse

atendimento envolve:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
gue eliminem as barreiras para a plena participacéo dos alunos, considerando



42

suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de

aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008)

Portanto, em todas as etapas e modalidades da educacédo basica o AEE é
organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria
dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na
prépria escola ou centro especializado que realize esse servi¢co educacional.

Deste modo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, garante a interface da modalidade Educacé&o Especial com a
modalidade Educacdo do Campo e deve assegurar que 0S recursos, servigcos e o AEE
estejam presentes nos projetos pedagodgicos construidos com base nas diferencas
socioculturais desses grupos (Brasil, 2008)

A Educacédo do campo, como modalidade educacional, se consolidou no Brasil
apenas na década de 1990, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), Lei n® 9394/96, especificamente em seu Artigo 28, que estabelece a adaptacéo

curricular como uma opcéo viavel para as escolas do campo.

Na oferta da educagdo basica para a populagédo rural, os sistemas de ensino
proverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacéo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente: | - Contelidos curriculares e
metodologia apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - Organizacdo escolar propria, incluindo a adequag¢édo do
calendério escolar; as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéaticas; Il -
Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996)

A mudanca da abordagem educacional do meio rural para a concepc¢ao da
Educacdo do Campo reflete uma mudanca significativa tanto na percepg¢ao quanto no
tratamento dado as comunidades rurais, ribeirinhas e florestais. A Educagéo Rural,
focada em homogeneizar os povos do campo, € substituida pela Educacdo do Campo,
gue valoriza a diversidade dessas comunidades, propondo modelos educacionais
especificos como escolas do campo, indigenas e quilombolas.

Enquanto a educacao rural visava preparar os individuos principalmente para a
producdo de matérias-primas e fornecimento de méo de obra técnica, a Educacgéo do
Campo almeja fortalecer um projeto popular que reconheca e desenvolva a agricultura
familiar e camponesa de acordo com as necessidades da maioria. Essa abordagem

busca integrar o campo em um modelo de desenvolvimento sustentavel, com apoio
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estatal e gestdo dos proprios agricultores e camponeses, superando a dicotomia
campo-cidade e concebendo o campo como um espaco de vida, cultura, educacao e
solidariedade. Segundo Arroyo (2000), "a escola do campo precisa ser do campo,
pensar com o campo, dialogar com os sujeitos do campo”, e isso também significa
considerar as multiplas diferengas existentes entre esses sujeitos.

Nesse sentido, as politicas educacionais devem assegurar que 0s habitantes
das areas rurais tenham acesso a uma educacao que seja tanto realizada no campo
guanto voltada para as necessidades e caracteristicas do campo. Segundo Caldart
(2002, p.18) “[...] No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo
tem direito a uma educacédo pensada desde o seu lugar e com a sua participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

Diferentemente da visdo de que a escola rural deve "salvar® um povo
supostamente incapaz, a Educacdo do Campo vé a educagdo articulada a outras
politicas publicas de garantia de direitos sociais e humanos, valorizando a participagao
ativa de educadores, estudantes e comunidades na criacdo de uma escola
emancipadora. No Parana, a Resolucao n.° 4783/2010 - GS/Seed, institui a Educacao
do Campo como Politica Publica Educacional com vistas a garantia e a qualificacéo
do atendimento escolar aos diferentes sujeitos do campo, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino da Educacao Béasica. Destinada ao atendimento da Educacéo

Basica da populacao rural, identificada pela comunidade local.

Art. 2. Paragrafo Unico — Considera-se populacdo rural os agricultores
familiares, os pequenos proprietarios, os faxinalenses, os extrativistas, o0s
pescadores artesanais das ilhas, os ribeirinhos, os assentados, os
acampados e a populacdo inserida em comunidades caracterizadas pela
especificidade de modo de vida e trabalho com a terra e a agua (Seed, 2010)

A Resolucao estabelece que as Escolas do Campo sdo aquelas localizadas em
comunidades vinculadas ao trabalho com a terra, independentemente de sua
localizacé@o geogréfica. Essas instituicbes devem dispor de infraestrutura adequada ao
processo de ensino e aprendizagem, considerando as especificidades do meio rural
(SEED, 2010). Cabe assim a Secretaria de Estado da Educacado a responsabilidade
de desenvolver e implementar politicas publicas que garantam a qualidade e a
continuidade da Educacdo do Campo, promovam a formacdo continuada dos
educadores e integrem, de forma efetiva, praticas de Agroecologia as atividades
escolares, valorizando os saberes e as realidades do campo.
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2.2 POR UMA EDUQAQAO TRANSFORMADORA: A RELEVANCIA DA INTERFACE
ENTRE A EDUCACAO DO CAMPO E A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

A interface entre a Educacao Especial e a Educagéo do Campo representa um
passo fundamental para a constru¢cdo de uma educacao transformadora. Enquanto a
Educacdo do Campo busca respeitar e valorizar os saberes e modos de vida das
populacdes rurais, a Educacédo Especial defende o direito a aprendizagem de todos
0os estudantes, independentemente de suas condi¢des fisicas, cognitivas ou
sensoriais. Unir essas duas modalidades € reconhecer que a diversidade esta
presente em todos 0s contextos, inclusive no rural, e que a escola precisa se adequar
para garantir acessibilidade e equidade.

Olhar para a relacéo entre a Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva e a
Educacdo do Campo a partir da perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica permite
ampliar a compreensédo sobre os desafios e as possibilidades que marcam a pratica
pedagOgica em contextos rurais, muitas vezes atravessados por profundas
desigualdades histdricas e sociais.

Baseada nos principios do materialismo historico-dialético, essa concepgéo
entende a educacdo como uma acédo intencional voltada a formacéo plena do ser
humano. Seu foco estd na superacdo das condi¢cBes concretas de exclusdo e na
apropriacdo critica dos conhecimentos construidos ao longo da

historia, promovendo uma educacdo que, mais do que transmitir contetdos,
contribua para a transformacéo da realidade. Para Saviani (2011, p. 10) “..]
“transformacao” significa o ato de mudar a forma. Significa o ato de mudar a esséncia
mesma das coisas’.

Ao reconhecer que, tanto 0s sujeitos do campo quanto os estudantes publico da
Educacdo Especial, sdo historicamente marginalizados pelo modelo escolar
hegeménico, a Pedagogia Historico-Critica prop6e uma formacdo omnilateral,
comprometida com o desenvolvimento pleno de todos, por meio da mediagéo

consciente dos contetidos escolares. Para tanto,

[...] deve-se oportunizar uma educac¢do no campo, para os que trabalham no
campo, mas de carater universal, que possibilite 0 acesso, de igual modo, aos
conhecimentos e aos bens histérica e coletivamente produzidos e
acumulados pela humanidade (Orso, 2016, p.99)

Assim, a interface entre essas modalidades educacionais exige que a escola se
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organize, ndo apenas em termos técnicos e legais, mas, sobretudo, em sua
intencionalidade formativa, assumindo a tarefa ética e politica de contribuir para a
emancipacao dos sujeitos do campo e das pessoas com deficiéncia, por meio de
praticas pedagogicas inclusivas e transformadoras.

A partir dos fundamentos histérico-filoséficos da Pedagogia Histérico-Critica, €
possivel afirmar que todo ser humano, mesmo quando apresenta alguma deficiéncia,
€ capaz de aprender e se desenvolver, desde que estejam garantidas as condicdes
socioeducacionais necessarias. Isso se deve ao fato de que o psiquismo humano nao
é algo dado de forma natural ou inata, mas se constitui historicamente e culturalmente,
como demonstram os estudos de Vygotsky, Leontiev e Luria (Duarte, 2013).

Barroco (2007) dialoga com os autores citados ao sustentar que,

[...] para expor que uma dada proposta educacional, como 0 caso da
Educacdo Especial e regular sob os parametros inclusivistas, apontados
anteriormente, nao é tarefa de uma s6 pessoa. Ndo se trata apenas de uma
invencao individual e particular; antes, olhando de modo mais amplo, constitui-
se em uma criagao social. Para entendé-la e junto a ela intervir, no meu caso,
como psicoéloga e professora, é preciso ter elementos tedéricos e histéricos que
permitam a andlise, a sintese e a generalizacgao. Isto é, que possibilita saber
0 que fazer ou como atuar no atual contexto ao se buscar por uma outra
sociedade, menos desigual nas possibilidades reais de humanizacéo. Neste
sentido, creio que o presente trabalho, também, tem esse carater. (Barroco,
2007, p.15)

Ao promover a articulagdo entre as duas modalidades educacionais, a
educacdo assume um papel emancipador, na medida que rompe com praticas
histéricas de exclusdo e homogeneizacdo que marcaram tanto o campo quanto o
atendimento as pessoas com deficiéncia. A proposta € construir uma escola que
reconheca e valorize as singularidades dos sujeitos, desenvolvendo de forma coletiva
estratégias pedagodgicas contextualizadas que respondam as realidades locais e as
necessidades especificas dos estudantes.

Saviani (2011) defende que a educacédo deve ser critica e emancipadora,
voltada a formacdo de sujeitos conscientes de seu papel social e capazes de
transformar a realidade em que vivem. Para que isso seja possivel, é fundamental que
a educacdo seja orientada por uma concepg¢ao de mundo e de homem, que tenha
objetivo a superagéo das desigualdades e injusticas sociais.

Como afirma Mantoan (2006), "[...] a incluséo escolar ndo é uma pratica que se
restringe aos alunos com deficiéncia, mas sim uma mudanca na formade conceber a

educacao, tornando-a mais justa para todos”. Essa mudanga de paradigma torna-se
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ainda mais significativa quando aplicada as escolas do campo, pois amplia as
possibilidades de um ensino que considera ndo apenas as barreiras geogréficas e
estruturais, mas também as barreiras atitudinais e pedagdgicas, possibilitando uma
formacdo integral e significativa para todos os estudantes.

A Educacdo do Campo nasce da prépria vivéncia e da luta dos sujeitos que
habitam as zonas rurais e que tém na terra sua principal forma de sustento e
existéncia. Sao trabalhadores e trabalhadoras que, historicamente enfrentaram, e
ainda enfrentam, inUmeros desafios impostos por uma sociedade que, muitas vezes,
0s mantém a margem, invisibilizados pelas a¢des do Estado, pelas politicas publicas e
pelo acesso limitado a direitos fundamentais como saude, educacao, terra e condi¢cdes
de vida dignas.

Essa modalidade educacional ndo é algo que veio de fora, mas sim uma
conquista construida coletivamente pelos movimentos sociais do campo, que se
organizam e lutam por reforma agraria, pela efetivacdo de politicas publicas e pela
ampliacdo dos direitos humanos. Mais do que uma demanda educacional, trata-se de
um projeto de transformacao social, comprometido com a melhoria real das condicdes
de vida das populac¢des do campo.

Nesse contexto, 0 Movimento* em prol da Educagdo do Campo tem como eixo
central a luta por um modelo educacional que dialogue diretamente com a realidade e
os interesses dos trabalhadores rurais. Trata-se de uma proposta que valoriza a
diversidade dos grupos que compdem o campo e suas distintas formas de viver,
produzir e se relacionar com o territorio. Entre esses grupos estéo os povos ribeirinhos,
os indigenas, os quilombolas, os assentados da reforma agraria, 0os pequenos
agricultores e os trabalhadores rurais assalariados, sujeitos historicos que, por meio da
organizacdo coletiva, reivindicam uma educacdo que respeite suas identidades,
culturas e modos de vida.

Fernandes (2004) destaca que o conceito de Educacdo do Campo esta
profundamente relacionado a tentativa de estabelecer um territorio tedrico préprio. De
acordo com o autor, a luta das populacdes do campo envolve o direito de compreender
e interpretar o mundo a partir de sua propria realidade concreta e do contexto em que
estdo inseridas. Somente dessa forma, esse sujeito coletivo sera capaz de construir

uma proposta pedagogica coerente com suas necessidades, rompendo com as

4 Movimento Nacional da Educacédo do Campo, a partir da 1° ENERA (1997) e a 12 Conferéncia Nacional
da Educacédo do Campo, a 12 CNEC (1998).
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praticas de dominacgéo e excluséo historicamente impostas.

Embora a luta pela Educacdo do Campo tenha como foco a conquista de
politicas publicas que assegurem o direito a uma educacao voltada as necessidades
humanas e sociais das popula¢des rurais, ainda ha poucos avancos nas discussoes
sobre a escolarizacdo de estudantes que sdo o publico da Educacdo Especial, no
campo.

A articulacdo entre essas duas modalidades educacionais: Educacdo do
Campo e Educacao Especial, ainda é limitada, tanto na pratica pedagdgica das
escolas quanto nas pautas mais ativas dos movimentos sociais do campo. No entanto,
esse tema vem ganhando espaco, especialmente a partir de 2008, com a criagcéo das
Diretrizes Complementares para a Educacdo do Campo (Brasil, 2008) e com a
homologacéo da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (Brasil, 2008).

Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(Brasil, 2008) redefine a Educacéo Especial como uma modalidade de ensino, e ndo
mais como uma pratica separada dentro do ensino regular. Ela se concretiza por meio
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que deve funcionar como apoio e
complemento as necessidades especificas de cada aluno , sem afasta-lo do convivio
com os demais colegas nas classes comuns da escola regular. Isso significa que os
estudantes das areas rurais também devem ser atendidos por essa politica, tendo
assegurado o direito a inclusdo e a participacdo plena na vida escolar,
independentemente de onde vivem.

Além de estabelecer orientacdes gerais para a educacdo dos estudantes
publico da Educacdo Especial, o documento também chama atencdo para a
necessidade de olhar para essa modalidade de forma mais especifica as realidades

locais.

A interface da educacdo especial na educacdo indigena, do campo e
guilombola deve assegurar que 0S recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagodgicos
construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos (Brasil,
2008, p.17)

Além de apresentar diretrizes gerais para a educacao dos estudantes publico da
Educacéo Especial, o documento também destaca a importancia de considerar as
especificidades de diferentes comunidades e grupos sociais. 1sso significa reconhecer
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que nao existe uma Unica realidade educacional e que, para garantir a inclusdo de
fato, é necessario adequar as praticas e politicas as particularidades de contextos
como o das populagcdes do campo, indigenas, quilombolas, entre outras.

Portanto, a Educacéo Especial, quando situada no contexto do campo, deve
levar em conta realidades socioculturais e econdmicas que sao bastante diferentes
daquelas vividas em areas urbanas e industrializadas. Embora os marcos legais
representem avangos importantes, eles ndo garantem o0 acesso, a permanéncia e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia ou outras necessidades especificas
nas escolas do campo.

Assim, a inclusdo escolar, conforme preveem legislacbes e documentos
nacionais e internacionais, s6 sera plenamente efetivada no meio rural se esses
estudantes forem educados em seu local de origem, com praticas que respeitem e

valorizem sua participagédo no processo educativo.

2.3 ES'COLAs DO CAMPO LOCALIZADAS NO ESTADO DO PARANA E NO
MUNICIPIO DE PONTA GROSSA

O estado do Parana conta com mais de 540 Escolas e Colégios Estaduais do
Campo, distribuidos entre os 32 Nucleos Regionais de Educac¢édo, que atendem a uma
diversidade de povos do campo, como posseiros, boias-frias, ribeirinhos, atingidos por
barragens, assentados da reforma agraria, arrendatarios, entre outros. Dentre essas
unidades, destacam-se ainda as Escolas das llhas do Litoral Paranaense, as Escolas
Estaduais do Campo em regime multiano, as Escolas lItinerantes (com suas
respectivas Escolas Base) e os Colégios de Assentamento, vinculados aos projetos
de reforma agréaria no estado®.

O quadro 2 abaixo apresenta as Escolas e Colégios Estaduais do Campo que

se encontram em areas rurais no municipio de Ponta Grossa — PR,

5 Quantidade de escolas, colégios estaduais e nucleos distribuidos no Estado do PR - Disponivel em:
<https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2023-
08/diretrizes_curriculares_ed_campo.pdf>.

6 O Quadro 2 foi elaborado pela autora com base em visitas técnicas realizadas as escolas e colégios
do campo, bem como em levantamento de informag@es junto a equipe pedagdgica responsavel.
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Quadro 3 — Unidades de Ensino Estaduais em areas rurais em Ponta Grossa - PR

Identificagdo Alunos Localizacé&o Alunos PEE
Colégio Estadual do Campo Doutor .
Munhoz da Rocha e ClERY 2
Colégio Estadual do Ca_mpo Brasilio 126 Biscaia - Itaiacoca 4
Antunes da Silva
Escola Estadual do Campo Professora 59 Cerrado - Itaiacoca 7
Margarete Marcia Mazur
Escola Estadual do Campo de Vila Velha 53 Vila Velha 4

Fonte: A autora (2026)

No municipio de Ponta Grossa, a rede municipal de ensino € composta por 71
Centros Municipais de Educacéao Infantil (CMEIs) e 89 escolas municipais, totalizando
160 unidades educacionais. Dentre essas, cinco escolas estéo localizadas em areas
rurais e atendem estudantes oriundos de comunidades do campo, que se configuram
como o publico da Educacédo do Campo e, simultaneamente, da Educacéo Especial
na perspectiva inclusiva’.

O Quadro 3, a seguir, apresenta essas instituicdes, os alunos atendidos e suas
respectivas localizagbes, evidenciando a importancia da articulagéo entre essas duas

modalidades educacionais no contexto do municipio.

Quadro 4 — Unidades de Ensino Municipais em areas rurais em Ponta Grossa - PR

Identificacéo Alunos Localizagéo Alunos PEE
Escola Municipal Professor Eloy Avrechack 96 Cerrado - Itaiacoca 8
Escola Municipal Professora Maria Eulina 78 Biscaia - ltaiacoca 4

Santos Scheena

Escola Municipal Professora Maria Elvira :

Justus Schimidt = CUBIEE] 45
Escola Municipal Claudio Mascarenhas 39 Pinheirinhos - Uvaia 1
Escola Municipal Pascoalino Proviserio 79 Vila Velha 7

Fonte: A autora (2026)

7 Quantitativo de Escolas e Cmeis no Municipio de Ponta Grossa/PR - Disponivel em:
<https://sme.pontagrossa.pr.gov.br/unidades-escolares/cmeis-2/>.
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A leitura do Quadro 3 mostra uma realidade marcada pela diversidade de
contextos e sujeitos. Ao todo, sdo 450 estudantes distribuidos em cinco escolas
localizadas nas comunidades do Cerrado Grande, Biscaia, Guaragi, Pinheirinhos e Vila
Velha. Dentre esses alunos, 35 sao identificados como publico da Educacao Especial
(PEE), o que representa cerca de 7,7% do total.

A andlise dos dois quadros, que apresentam o quantitativo de estudantes,
permite observar que, no ambito municipal, h4 maior numero de alunos publico da
Educacdo Especial (PEE). Esses dados tendem a repercutir nas matriculas das
Escolas e Colégios Estaduais a medida que esses estudantes concluem o 5° ano do
Ensino Fundamental e ingressam na etapa subsequente. Nesse contexto, evidencia-
se gue as politicas publicas e as legislacfes vigentes tém contribuido para a ampliacdo
da visibilidade e do acesso desses estudantes ao sistema educacional, favorecendo
sua permanéncia e continuidade nos diferentes niveis de ensino.

Esse contexto revela a importancia da interface entre a Educacao Especial e a
Educacdo do Campo, que impde desafios, mas também aponta para possibilidades
de transformacédo. As escolas do campo, por estarem inseridas em territdrios com
caracteristicas socioeconémicas e geograficas especificas, enfrentam dificuldades
que se acentuam quando se trata da garantia do direito a educacao inclusiva. A
presenca significativa de estudantes da Educacéao Especial nesses espacos evidencia
a urgéncia de politicas publicas que reconhecam e atendam as multiplas dimensdes
da inclusdo no meio rural.

Mais do que numeros, esses dados representam trajetérias, histérias e
sujeitos que diariamente constroem sentidos para a educagdo em contextos por vezes
invisibilizados. A presenca do PEE em todas as unidades listadas reforca a
necessidade de se pensar a formagdo docente, 0 acesso a recursos pedagogicos
adequados e o fortalecimento do apoio multiprofissional.

Lopes (2022) destaca que na modalidade de Educacao Basica do Campo, a
educagdo para a populacdo rural estd prevista com adequacdes necessarias as
peculiaridades da vida no campo e de cada regido, definindo-se orientacdes para 0s
aspectos essenciais a organizacao da acao pedagogica.

Ainda, segundo a Seed (2008), a Educacdo do Campo € uma modalidade
educacional que exige a compreensao sobre a diversidade que a compde, além de o
curriculo abranger caracteristicas singulares conforme a LDB ja citada anteriormente.

As legislacdes que garantem a educacao especial inclusiva sao fundamentais
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para que o trabalho dos professores aconteca de forma efetiva e comprometida. Elas
oferecem diretrizes claras, apoio para adaptacdes curriculares e recursos que ajudam
os docentes a atender as necessidades de cada aluno, promovendo uma escola mais
acolhedora e justa. No entanto, diante de toda essa estrutura legal, fica uma pergunta
importante: sera que, na prética, todos os professores realmente percebem e
conseguem colocar em acdo esses direitos e possibilidades para construir uma
educacao inclusiva de verdade?

No capitulo a seguir, serdo apresentadas as compreenssdes dos docentes que
participaram da pesquisa, buscando responder a questdo central do estudo. A anélise
das falas e experiéncias desses profissionais permitira refletir sobre como a Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva tem se concretizado, ou ndo, no cotidiano das
escolas do campo, revelando os avancos, os desafios e as possibilidades vivenciadas

no contexto educacional do municipio de Ponta Grossa — PR.
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CAPITULO 3- COMPR@ENSC)ES DOS DOCENTES E EQUIPE ESCOLAR SOBRE
A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Neste capitulo, apresenta-se o0 percurso metodologico adotado para a

realizacdo desta pesquisa, cuja proposta consiste em analisar a interface entre a

Educacédo Especial na perspectiva inclusiva e a Educagédo do Campo no municipio de

Ponta Grossa — PR, bem como descrever os procedimentos de coleta e os métodos

utilizados na analise dos dados, que permitiram interpretar as percepcdes e praticas

dos profissionais da educacéo envolvidos no estudo.

3.1 TERRITORIO DA PESQUISA

O estudo foi desenvolvido em uma escola do campo situada no distrito de
Itaiacoca, caracterizada por sua inser¢do em um territorio rural e por atender a uma
comunidade que enfrenta desafios especificos relacionados a infraestrutura, ao
acesso a recursos pedagodgicos e a formacao continuada de seus profissionais.

Trata-se de uma instituicdo de ensino pertencente a rede municipal, que atende
aproximadamente 100 estudantes oriundos majoritariamente de comunidades rurais,
reafirmando seu papel enquanto escola do campo. A equipe escolar € composta por
17 profissionais, entre professores, coordenadora pedagogica, diretora, assistente de
educacdo e auxiliares, que atuam de forma conjunta para atender as demandas
educacionais da comunidade local.

A escolha dessa unidade escolar como campo de investigacao justifica-se pela
atuacao profissional da pesquisadora no local, o que garante sua insercdo cotidiana
no ambiente educacional e favorece uma abordagem mais proxima e comprometida
com os sujeitos envolvidos. Essa condicao possibilita a observacéo direta das préticas
pedagogicas e dialogo constante com a equipe escolar, o que enriquece 0 processo
de coleta e analise dos dados.

A referida escola desenvolve seu trabalho com estudantes de diferentes faixas
etarias e niveis de aprendizagem, todos residentes em regides rurais. Entre os 100
alunos matriculados, 8 séo identificados como publico da Educacdo Especial, o que
reforca a importancia de investigar como se da, na prética, a articulacdo entre a
Educacao Especial na perspectiva inclusiva e a Educagcdo do Campo.

Diante dessa realidade, torna-se urgente ampliar a compreensao dos

profissionais da educacdo quanto as demandas especificas desses estudantes, bem
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como fortalecer suas préticas pedagdgicas inclusivas, com vistas a constru¢do de uma
escola que respeite as singularidades, assegure a equidade no processo de ensino-

aprendizagem e promova o desenvolvimento integral de todos.

- Figura 2 — Escola Eloy, _I:oca pesquisa

Fonte: A autora(2026)

Portanto, a investigacdo desenvolvida neste espaco buscou ndo apenas
compreender a realidade local, mas também contribuir para a formacao critica
pedagdgica da equipe docente, valorizando o conhecimento pratico acumulado e

incentivando a construcdo coletiva de estratégias pedagdgicas mais inclusivas.

3.2 PERCURSO METODOLOGICO

A abordagem metodolégica adotada € de natureza qualitativa, conforme
conceituam Alvarenga e Rosa (1999), os quais destacam que esse tipo de abordagem
busca compreender fenbmenos em profundidade, valorizando os significados
atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias, dentro dos contextos sociais em que
estdo inseridos. A pesquisa qualitativa permite uma leitura mais sensivel e
contextualizada da realidade, focando nas relagbes, nas subjetividades e nos
processos vivenciados pelos participantes.

Em relacdo a sua natureza, esta investigacdo caracteriza-se como pesquisa
participante, uma vez que envolve a interagdo direta entre pesquisador e
participantes, possibilitando a construcdo coletiva de conhecimentos a partir da

realidade vivida na escola. Segundo Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa
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participante visa articular teoria e préatica, promovendo um processo investigativo no
gual os sujeitos ndo sao apenas fontes de informag&o, mas atores ativos na produgéo
e transformacao do conhecimento. Ao atuar de forma colaborativa com os professores
e demais profissionais da escola, a pesquisa buscou fortalecer o vinculo entre reflexdo
critica e acdo pedagdgica.

Adicionalmente, esta € também uma pesquisa exploratéria, pois busca
aprofundar a compreensdo de uma tematica ainda pouco abordada de forma
articulada: a relacéo entre a Educacao Especial Inclusiva e a Educacdo do Campo.
Conforme destacam Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa exploratoria tem como
finalidade ampliar o conhecimento sobre um objeto de estudo, facilitando sua
definicdo, delimitacdo, a formulacédo de hipoteses e o direcionamento dos objetivos.
Nesse sentido, foram utilizadas estratégias metodolégicas que incluem o
levantamento bibliografico, a aplicacdo de questionarios e a realizacéo de atividades
formativas sobre Educacao Especial, Educacédo do Campo e a Interface entre as duas
modalidades, compondo um conjunto de acbes que favorecem tanto a compreenséao
do fenbmeno quanto a proposicédo de encaminhamentos praticos.

A pesquisa contou com a participacéo de professores e demais profissionais da
educacdo que atuam na referida escola, com autorizagdo da equipe gestora
responsavel pela instituicdo®. Os profissionais responderam a um questionario
composto por 23 questdes, sendo 12 abertas e 11 fechadas. As perguntas foram
elaboradas com o intuito de subsidiar a analise da problematica investigada,
permitindo captar compreenssées, experiéncias e praticas relacionadas a incluséo de
alunos que sao o publico da Educacédo Especial, no contexto da Educacao do Campo.

Em um primeiro momento, os questionarios foram aplicados por meio da
plataforma Google Forms , o que possibilitou maior organizacao na coleta de dados e
facilitou o acesso dos participantes, respeitando seus tempos e rotinas de trabalho. A
utilizacado dessa ferramenta digital também contribuiu para o registro sistematizado
das respostas, permitindo uma andlise mais precisa e eficiente das informagdes
obtidas.

Foram enviados 17 questionarios, elaborados na plataforma Google Forms?®, por
meio de mensagens individuais via WhatsApp aos participantes da pesquisa. Antes

do preenchimento, cada participante recebeu o Termo de Consentimento Livre e

8 Disponivel em Anexo B.
9 Disponivel em Apéndice A.
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Esclarecido (TCLE)', que foi devidamente apresentado e explicado de forma
individualizada pela pesquisadora, garantindo a compreenséo dos objetivos do estudo,
bem como a voluntariedade da participacdo. Nesse momento, destacou- se a
importancia das contribuicdes dos respondentes para o desenvolvimento da pesquisa.

O prazo estipulado para o retorno dos questionérios foi de 30 dias,
considerando a necessidade de realizar lembretes periédicos, umavez que, diante dos
compromissos diarios dos profissionais, o0 preenchimento do instrumento era
frequentemente adiado ou esquecido. Ao final do periodo estabelecido, 16
questionarios foram devolvidos devidamente preenchidos. Ressalta-se que uma das
participantes encontrava-se em licenga-maternidade, motivo pelo qual a pesquisadora
optou por nao insistir em sua participacdo, respeitando seu momento pessoal e
preservando os principios éticos da pesquisa.

A partir da andlise inicial dos dados coletados por meio dos questionarios, foram
organizados encontros presenciais de formacdo continuada, com o objetivo de
aprofundar as discussdes sobre os principais desafios identificados e promover a
construcdo coletiva de estratégias pedagadgicas inclusivas.

Esses encontros permitram a escuta ativa dos profissionais, o0
compartilhamento de experiéncias e a reflexdo critica sobre as praticas desenvolvidas
no contexto da escola do campo. Ademais, evidenciaram a relevancia da formacéo
continuada como espaco privilegiado de construcdo coletiva do conhecimento,
fortalecendo a atuacao da equipe escolar diante dos desafios da incluséo. A formacao,
nesse sentido, configura-se como elemento estruturante para a consolidagdo de
praticas pedagdgicas mais intencionais, fundamentadas teoricamente e sensiveis as
especificidades dos estudantes, contribuindo para o aprimoramento do trabalho
colaborativo e para a efetivacdo de uma educagéao inclusiva comprometida com a
equidade e a qualidade social.

O quadro a seguir sistematiza os quatro encontros formativos realizados,
evidenciando seus respectivos temas, objetivos e estratégias metodoldgicas. Essa
organizacdo possibilita uma visualizacdo sintética e articulada do percurso formativo
desenvolvido, destacando a intencionalidade pedagogica que orientou cada momento
da formagé&o. Ao apresentar de forma estruturada os eixos tematicos, as finalidades

propostas e as agbes implementadas, o quadro contribui para a compreenséo do

10 Disponivel em Anexo C.



processo formativo em sua totalidade, bem como para a anélise da coeréncia entre os

objetivos delineados e as estratégias adotadas ao longo da pesquisa.

Quadro 5 — Sintese dos Encontros Formativos

Encontro / Tema

Objetivos

Estratégias Metodoldgicas

1°Encontro — Educacao
Especial Inclusiva: Politicas e
Legislacoes

Compreender 0s marcos
legais da Educacéo Especial
Inclusiva e refletir sobre sua

aplicag&o na escola do
campo.

Exposicdo dialogada;
discussdo de situacdes
concretas; atividade interativa
via Mentimeter (nuvem de
palavras).

2° Encontro — Educacéo do
Campo e suas especificidades

Analisar os fundamentos da
Educacdo do Campo e a
importancia da
contextualizacdo pedagodgica
no meio rural.

Debate tedrico; socializacao
de experiéncias; exploracao
do territério por meio do
Google Earth.

3° Encontro — A Interface entre
Educacéo Especial Inclusiva e
Educagéo do Campo

Discutir a articulacéo entre
incluséo e Educacéo do
Campo, considerando
desafios e possibilidades no
contexto rural.

Exposicao dialogada com
slides; debate interdisciplinar;
reflexao critica sobre praticas

inclusivas.

4° Encontro — Ensino
Colaborativo, Desenho
Universal para a
Aprendizagem (DUA) e
Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA)

Compreender e aplicar
estratégias pedagdgicas
inclusivas fundamentadas no
ensino colaborativo, DUA e
CAA.

Exposicao tedrica; confeccéo
de prancha de comunicacéo;
construcdo das
atividades“Junta e Forma” e
“Os Numeros em Fatias”.

Fonte: A autora (2026)

As formacdes ocorreram as sextas-feiras de forma presencial durante o periodo

bY

destinado a hora-atividade dos professores, ao

longo de quatro semanas
consecutivas, com duracao de 2 horas e 30 minutos cada encontro. As tematicas
foram planejadas com base nos dados obtidos na fase inicial da pesquisa, priorizando
as demandas identificadas pela equipe escolar e alinhadas a proposta de articulacdo
entre a Educacao Especial Inclusiva e a Educagéo do Campo.

1° Encontro Formativo - Educacgéo Especial Inclusiva: Politicas e Legislacoes.

O primeiro encontro teve como objetivo principal promover o aprofundamento
tedrico e prético dos professores e demais profissionais da escola acerca das politicas
publicas e legislacbes que fundamentam a inclusdo escolar no Brasil. Durante a
formacéo, foram discutidos importantes marcos legais, tais como a Constituicdo
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n°

9.394/96), a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
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Inclusiva (2008), o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) e a
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que trata do Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

A abordagem metodoldgica adotada seguiu uma perspectiva dialégica, que
favoreceu a escuta ativa, o compartilhamento de experiéncias e a andlise de situacdes
concretas vivenciadas pelos docentes no contexto da escola do campo. Mais do que
apresentar os documentos normativos, buscou-se fomentar uma reflexao critica sobre
os desafios da implementacdo desses marcos legais na préatica cotidiana,
especialmente no que se refere ao planejamento pedagogico, as adequacbes
curriculares e a garantia do direito a aprendizagem de todos os estudantes.

Educacao Especial It
Politicas e Legislaco

Fonte: A autora (2026)

Os participantes demonstraram grande interesse em compreender como 0S
dispositivos legais podem ser utilizados como ferramentas de transformacdo da
pratica docente, visando a constru¢cdo de um ambiente educacional mais equitativo e
inclusivo. A integracdo entre teoria e pratica proporcionou um espaco de dialogo
formativo e colaborativo, fortalecendo o compromisso da equipe escolar com a
educacéo inclusiva de qualidade.

Como atividade final do encontro, foi proposta uma reflexdo aos participantes,
com base no conteudo abordado durante a formacdo. A questao apresentada foi:
“Quais sdo as trés palavras que, na sua percepg¢ao, representam a Educacao Especial
na perspectiva inclusiva?”. As respostas foram registradas por meio da plataforma
digital Mentimeter, acessada pelos docentes por seus proprios dispositivos moveis.
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A atividade gerou uma nuvem de palavras, apresentada abaixo na imagem 4,
evidenciando a pluralidade de compreensdes, percepcdes e significados atribuidos ao
tema pelos participantes. Essa dinamica final teve como objetivo favorecer a sintese
coletiva do encontro, permitindo que cada profissional expressasse, de forma

simbdlica, sua leitura e seus sentimentos em relagéo a incluséo escolar.

Figura 4 — Atividade Nuvem de Palavras

Destaque com trés palavras, o significado de Educagao Especial na perspectiva Inclusiva?

miss

= reconsiderar sensibliid
g
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Fonte: A autora (2026)

Nesse primeiro momento estiveram presentes oito participantes. Cabe destacar
que o numero foi reduzido devido a realizacdo simultdnea de outras formacdes
organizadas pela Secretaria Municipal de Educacao, além de casos de afastamento
meédico, que justificaram a auséncia de alguns profissionais.

2° Encontro Formativo - Educacéo do campo e as suas especificidades.

A formagédo proporcionou um momento significativo de reflexdo sobre os
desafios e as potencialidades da educacao voltada as populacfes rurais. Durante o
encontro, foram discutidos elementos histéricos, sociais e culturais que perpassam o
processo educativo no campo, reforcando a importancia de praticas pedagogicas que
reconhecam e valorizem a identidade, o modo de vida e os saberes das comunidades
camponesas. Os participantes puderam compreender que a educacéo do campo néo
deve ser uma mera adaptacdo do modelo urbano, mas sim uma proposta construida
a partir das realidades locais, com respeito as especificidades do territorio e as vozes
gue nele habitam.

Durante a formacao, discutiram-se também as politicas publicas voltadas ao
fortalecimento da educag&o do campo, assim como 0s marcos legais que garantem o

direito a uma educacéo contextualizada nesses territérios. Foram compartilhadas
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experiéncias pedagodgicas de escolas rurais, que evidenciaram a relevancia do
envolvimento de toda a comunidade escolar, da interdisciplinaridade e de um curriculo
conectado a vida no campo. A troca de saberes entre educadores, equipe escolar e a
pesquisadora reforcou 0 compromisso coletivo com uma educacéo transformadora.

Como parte das atividades do encontro formativo, foi utilizada a ferramenta
interativa Google Earth, que permite a visualizagao dinamica de imagens da Terra. A
proposta foi apresentar aos participantes o potencial pedagégico do recurso,
destacando como ele pode ser explorado com o0s alunos para promover uma
compreensao mais ampla do territorio.

A partir da navegacédo da escala global até o local, os participantes puderam
visualizar a regido onde vivem, reconhecendo-se como parte de um contexto
geografico, social e cultural mais amplo, fortalecendo, assim, o vinculo com o territorio

e 0 senso de pertencimento junto ao local apresentado.

Figura 5 — Ferramenta Google Earth
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Fonte: Google Earth (2026)

Para encerrar a formacéo, a ferramenta foi utilizada para explorar a localidade
de Itaiacoca, proporcionando um momento especial de conexdo com o territério. Foi
emocionante e gratificante perceber a satisfacéo dos participantes ao localizarem, em
tempo real, suas proprias residéncias e compartilharem histérias e experiéncias vividas
naquele espaco. Esse momento de reconhecimento e pertencimento despertou
reflexdes profundas, e muitos destacaram o quanto seria significativo levar essa
vivéncia também aos alunos, fortalecendo os lagcos com a comunidade e valorizando

suas origens.
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Figura 6 — Observando Itaiacoca em tempo real pelo Google Earth

[

Fonte: A autora (2026)

O segundo encontro formativo contou com a presenca de doze participantes,
cuja atuacédo foi marcada por entusiasmo e envolvimento nas discussdes propostas.
A tematica abordada foi considerada altamente pertinente, especialmente por dialogar
diretamente com a realidade da escola do campo onde atuam. Os participantes
ressaltaram a importancia de promover espacos formativos que considerem as
especificidades do meio rural, criando oportunidades para a construcdo coletiva de
saberes e praticas pedagogicas alinhadas a cultura, identidade e aos conhecimentos
locais.

3° Encontro Formativo - A Interface entre Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva e Educacéo do Campo.

A formacédo do terceiro encontro constituiu um espaco de reflexdo critica e
didlogo interdisciplinar, com o objetivo de ampliar a compreensao dos participantes
sobre os desafios e possibilidades da atuacdo docente em contextos rurais inclusivos.
Esse foi um dos encontros onde os participantes tinham muita curiosidade, pois no
guestionario respondido teve um grande percentual de respostas que dizia ndo saber
0 gue seria essa interface.

Durante o encontro, foram abordadas as especificidades socioculturais e
pedagdgicas que permeiam a Educacdo do Campo, articuladas as demandas da
Educacédo Especial Inclusiva, enfatizando-se a importancia do respeito a diversidade,
a singularidade dos sujeitos e a valorizacdo dos saberes locais. Os participantes
puderam discutir, a partir de suas experiéncias e vivéncias, a necessidade de praticas
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pedagdgicas contextualizadas e sensiveis as multiplas diferencas presentes nas
escolas do campo. Os participantes da formacdo juntamente com a pesquisadora
dialogam sobre a importancia de fazer acontecer uma real interface entre as duas
modalidades tdo importantes que na atualidade vem crescendo bastante.

A formacdo também promoveu uma andlise critica das politicas publicas
voltadas a inclusdo escolar, especialmente no que tange a sua implementacdo em
areas rurais, onde os desafios estruturais, como 0 acesso a recursos, a formacao
continuada dos professores e a garantia de atendimento educacional especializado,
sdo ainda mais acentuados. Foram apresentados marcos legais e diretrizes
curriculares que orientam a prética docente inclusiva, bem como estratégias
metodoldgicas que favorecem o desenvolvimento de uma pedagogia inclusiva e
emancipadora, alinhada aos principios da Educacao do Campo.

A discussao evidenciou a urgéncia de superar praticas homogéneas e
excludentes, reafirmando o papel social da escola como espago de construcéo
coletiva do conhecimento.

Por fim, a formacdo destacou a necessidade de uma formacédo docente
permanente e contextualizada, que considere a complexidade dos territérios rurais e
a diversidade dos sujeitos que os habitam. A interface entre Educacdo Especial
Inclusiva e Educacédo do Campo exige do educador uma postura ética, investigativa e
comprometida com a transformacdo social. Assim, reforcou-se a importancia do
trabalho colaborativo entre profissionais da educacédo, comunidade e familias, com
vistas a construcdo de uma escola mais justa, democratica e inclusiva, capaz de
acolher e promover o desenvolvimento pleno de todos o0s estudantes,
independentemente de suas condi¢des sociais, culturais ou funcionais.

O encontro teve a participacao de 15 profissionais que fazem parte do quadro
de funcionarios da Escola Eloy, faltando apenas a professora que se encontra de
licenca maternidade, os mesmos terminaram a formagdo com muita alegria e
satisfagdo. Por ser uma formagéo longa e com varias discussdes, nao foi realizada
nenhuma atividade, somente a apresentacdo de conteudos com slides, que
apresentaram conceitos importantes solicitado pelos participantes nas respostas do
questionario aplicado.

4° Encontro Formativo - Ensino Colaborativo, Desenho Universal para a
Aprendizagem e Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA).

No quarto encontro da formacdo, os participantes foram convidados a
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conhecer e refletir sobre conceitos fundamentais da Educacéo Inclusiva, com foco no
ensino colaborativo, no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e na
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA). A escolha desses temas nao foi
aleatédria: ela partiu das demandas formativas expressas pelos proprios profissionais
nos questionarios aplicados anteriormente, nos quais manifestaram interesse por
aprofundar seus conhecimentos em praticas pedagodgicas inclusivas que, de fato,
possam ser aplicadas no cotidiano escolar.

Amparadas por autores e referenciais teoricos relevantes, as discussoes
buscaram articular teoria e préatica, oferecendo subsidios para que os educadores
se sintam mais preparados para planejar e conduzir estratégias acessiveis a todos os
estudantes, com especial atencado aqueles que apresentam deficiéncia.

A introducédo ao Ensino Colaborativo foi fundamentada na perspectiva de que o
trabalho conjunto entre professores, equipe pedagdgica e demais profissionais da
escola amplia significativamente as possibilidades de atendimento as necessidades
educacionais especificas, contribuindo para uma préatica pedagogica mais dialégica,
solidaria e responsiva a diversidade. Em seguida, o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) foi apresentado como um referencial importante para a
elaboracdo de curriculos flexiveis, que contemplem diferentes formas de
representacao, expressao e engajamento dos estudantes, reconhecendo que todos
aprendem de maneiras distintas. Ja a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA)
foi discutida como uma ferramenta essencial para garantir a participacdo ativa e a
autonomia de alunos com deficiéncias na comunicagédo, reforcando seu papel na
efetivacdo do direito a expressao, a interacao e a aprendizagem.

Mais do que apresentar conceitos, o encontro buscou mobilizar sentidos,
promover o compartilhamento de experiéncias e fortalecer a compreensado de que

incluir € um ato coletivo, intencional e fundamentado.
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Figura 7 — Quarto encontro formativo

Fonte: A autora (2026)

O quarto encontro formativo propiciou a realizacdo de uma atividade pratica,
com carater vivencial, que possibilitou aos participantes experimentar, de
forma concreta, os conhecimentos discutidos ao longo da formagdo. A proposta
buscou aproximar teoria e préatica, criando um momento significativo de criacédo
coletiva e aprendizado ativo.

A atividade teve inicio com a apresentagdo, pela pesquisadora, de
possibilidades pedagdgicas inclusivas, acessiveis e adaptaveis ao contexto das
escolas do campo. Em seguida, os participantes foram convidados a confeccionar
duas dessas estratégias, em um ambiente colaborativo que favoreceu a troca de
ideias, o dialogo e o envolvimento matuo na construgdo de materiais.

A primeira proposta desenvolvida foi uma prancha de comunicacéo, escolhida
especialmente em raz&o da realidade de uma das escolas participantes, que atende
uma estudante com dificuldades significativas na comunicacdo oral. A confeccdo
desse recurso despertou reflexbes importantes sobre o papel da comunicacdo
acessivel no processo de ensino- aprendizagem e sobre a necessidade de estratégias
que ampliem as possibilidades de expressdo e participacdo dos alunos com

deficiéncia.
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Figura 8 — Prancha de comunicagéo apresentada aos participantes
== - unv S CESVA  PEFORAG

Fonte: A autora (2026)

Ao ser contextualizada dentro da pratica pedagdgica inclusiva, a proposta
despertou grande interesse entre 0s participantes, especialmente da docente
responsavel pela aluna mencionada, que demonstrou entusiasmo com a
possibilidade de incorporar o recurso em sua rotina de sala de aula.

O envolvimento imediato da professora e o acolhimento coletivo a proposta
revelam o quanto as formacgdes, que dialogam diretamente com a realidade vivida
pelos educadores, podem ser transformadoras. A experiéncia evidenciou que,
quando a teoria € traduzida em acdes concretas, acessiveis e aplicaveis, ela se torna
mais significativa e potente. Assim, a adesao espontanea dos participantes reafirma a
importancia de espacos formativos que respeitam os saberes docentes, valorizam
suas experiéncias e oferecem caminhos viaveis para a construcdo de préticas
pedagdgicas mais inclusivas e sensiveis as singularidades dos estudantes. Dando
continuidade a atividade pratica do quarto encontro formativo, os participantes foram
convidados a confeccionar a Atividade 1, intitulada "Junta e Forma", uma proposta
voltada ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. O principal objetivo da
atividade é estimular, de forma ludica e acessivel, a habilidade de identificar,
segmentar e combinar sons e silabas na formacdo de palavras, favorecendo o

processo de alfabetizagdo. Fundamentada nos principios da alfabetizacdo e do
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letramento, a proposta busca ampliar as habilidades metalinguisticas essenciais para
a aquisicdo da linguagem escrita, por meio de préaticas que respeitam o ritmo e o
estagio de aprendizagem de cada estudante.

A atividade "Junta e Forma" demonstrou grande potencial de adaptacéo,
alinhando-se aos pressupostos do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).
Ao possibilitar a diversificagdo nas formas de apresentacao, resposta e engajamento,
ela pode ser acessada por todos os estudantes da turma, respeitando suas diferentes
formas de aprender e interagir com o contetdo. Dessa forma, configura-se como uma
pratica inclusiva que valoriza a participagdo ativa de todos os alunos, sejam eles da
educacdo regular ou publico da Educacdo Especial (PEE), promovendo uma
abordagem pedagdgica que reconhece e acolhe a diversidade em sala de aula.

Na sequéncia, os participantes também construiram a Atividade 2, intitulada
"Os Numerosem  Fatias", pensada como uma estratégia pedagodgica acessivel,
concreta e aplicAvel a todos os estudantes, independentemente de suas
especificidades. O objetivo central dessa proposta é estimular o raciocinio logico e a
atencao, contribuindo para a constru¢cdo da nocdo de namero como um conceito
estruturante do pensamento matematico. A atividade promove a compreensao
significativa dos numeros, favorecendo a organizacdo de ideias, a resolucdo de
problemas e o desenvolvimento de competéncias matematicas essenciais no
processo de ensino e aprendizagem.

Assim como a primeira proposta, "Os Numeros em Fatias" também apresenta
alta versatilidade didatica, permitindo sua adaptacdo para explorar diferentes
conteldos matematicos, como contagem, comparac¢ao, composicao e decomposicéo
de nimeros. Alinhada aos principios do DUA, a atividade contempla multiplas formas
de representacao e expressao do conhecimento, promovendo a equidade no acesso
aos conteudos e fortalecendo o engajamento tanto dos alunos da educacao regular

guanto dos estudantes que sao o publico da Educacéo Especial.
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Figura 9 e Figura 10 — Atividades “Junta e forma” e “Os numeros em fatias”, construidas

na quarta formagao.
:' (7} SRR

Fonte: A autora (2026) Fonte: A autora (2026)

Dessa forma, as atividades “Junta e Forma” e “Os Numeros em Fatias”
apresentaram-se como propostas didaticas inclusivas, capazes de dialogar com a
diversidade presente nas salas de aula, especialmente em contextos da Educacao
do Campo, onde, conforme evidenciado nas respostas aos questionarios, ainda ha
uma grande caréncia de materiais pedagdgicos acessiveis e adaptados as
necessidades dos estudantes.

Ao incentivar a criacdo e a utilizacado de recursos que consideram diferentes
formas de aprender, a formacgé&o contribuiu para o fortalecimento de praticas docentes
comprometidas com a construgdo de ambientes mais participativos e promotores de
aprendizagens significativas para todos os sujeitos escolares. Foi notavel e
extremamente significativo observar o envolvimento, a escuta ativa e a dedicagéo dos
participantes durante a construgcdo das propostas pedagogicas. O engajamento
demonstrado refletiu ndo apenas o interesse pelos temas abordados, mas também o
compromisso coletivo com a qualificacdo das praticas educativas e com a efetivacao
da inclus&o no cotidiano escolar.
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Fonte: A autora (2026)

A participacgao ativa revelou que os professores compreenderam a importancia
de desenvolver estratégias pedagogicas inclusivas e contextualizadas, alinhadas as
demandas reais dos seus estudantes e das comunidades em que atuam. Além disso,
os relatos compartilhados pelos docentes ao longo do encontro reforcaram a

pertinéncia e aplicabilidade das atividades em seus contextos de ensino.

Figura 12 e Figura 13 — Engajamento dos participantes

Fonte: A autora (2026)

Muitos participantes destacaram que as experiéncias vivenciadas durante a
formacdo ampliardo significativamente o repertorio de possibilidades para o trabalho
em sala de aula, contribuindo diretamente para o aprimoramento das praticas
pedagogicas, especialmente no que se refere a promocéo da aprendizagem de todos
os alunos, incluindo aqueles que comp&em o publico da Educagéo Especial.

O quarto encontro da formacgéo teve duracdo de trés horas e contou com a

participacdo de dez profissionais da educacdo, além da presenca da autora da
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pesquisa e de sua orientadora. A participagéo da orientadora teve um papel de grande
relevancia, ndo apenas pelas contribuicbes tedricas e esclarecimentos pontuais
oferecidos ao longo do encontro, mas também pelo gesto de reconhecimento e
gratiddo a equipe escolar, que acolheu com generosidade a realizacdo da pesquisa
em seu espaco educativo. Esse momento simbolico reforgou a importancia do vinculo
entre universidade e escola, promovendo um didlogo respeitoso e colaborativo.

E importante destacar o comprometimento dos profissionais participantes, que,
mesmo com 0s encontros sendo realizados durante o periodo reservado as horas de
atividade nas sextas-feiras, demonstraram, em todos 0S momentos, interesse,
engajamento e abertura para o dialogo. A participacdo ativa nas discussfes e
reflexdes evidenciou o quanto a formacdo continuada foi valorizada como um
espaco coletivo de aprendizagem, de troca de saberes e de fortalecimento das
praticas pedagodgicas inclusivas.

Como gesto de reconhecimento e agradecimento sincero pela presenca,
dedicacdo e envolvimento de todos durante o processo formativo, a autora,
juntamente com sua orientadora, organizou uma peqguena homenagem no
encerramento do quarto encontro. Foram entregues lembrancas simbdlicas a cada
participante, um gesto singelo, mas carregado de afeto, que expressa a valorizacéo
da trajetéria construida coletivamente e o quanto cada contribuicdo foi essencial para
o desenvolvimento da pesquisa e das propostas formativas vivenciadas.

Além disso, organizou-se um momento de confraternizacdo, com um café
compartilhado, para favorecer um ambiente acolhedor e fortalecer os vinculos entre
0s participantes. Essa iniciativa buscou valorizar o engajamento do grupo e ressaltar
a centralidade das relacfes interpessoais no processo formativo, reconhecendo o
esforco coletivo empreendido na construgéo de praticas pedagogicas mais inclusivas
e colaborativas. Como espaco de pausa e escuta, o café também possibilitou trocas
informais que enriqueceram a experiéncia formativa e aproximaram ainda mais a

equipe.
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Figura 14 — Lembranca simbdlica entregue aos participantes

Fonte: A autora (2026)

Apbs a concluséo do ciclo formativo com os professores e demais profissionais
da escola, foi elaborado um Guia Didéatico Orientador como recurso educacional
resultante da pesquisa. Esse material tem como principal objetivo sistematizar os
conteudos trabalhados ao longo dos encontros, além de oferecer orientacfes praticas
e reflexbes tedricas sobre a interface entre a Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva e a Educacdo do Campo.

Com a finalizacdo do Guia, organizou-se um momento especifico de
socializacdo e avaliacdo coletiva do material com os profissionais da escola. Essa
etapa foi pensada como um espaco de escuta e dialogo aberto, permitindo que os
participantes compartilhassem suas impressdes, sugestdes e percepcdes sobre o
conteudo produzido. A intencao foi validar a proposta do recurso, identificar pontos de
melhoria e garantir que o material estivesse, de fato, alinhado as necessidades e a
realidade da comunidade escolar. Esse momento reforgou o carater colaborativo da
pesquisa, valorizando o protagonismo dos sujeitos envolvidos e fortalecendo o

compromisso conjunto com uma educac¢ao mais inclusiva.

3.3 ANALISE DE DADOS

Quanto a analise dos dados, optou-se pela utilizacdo da Anéalise de Conteudo,
conforme proposta por Bardin (2011). Esta técnica permite a organizacao,
categorizagdo e interpretacdo sistematica dos dados coletados, possibilitando a
extracdo de significados e a identificacdo de padrdes, temas recorrentes e sentidos

atribuidos pelos participantes as suas experiéncias.
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A analise foi realizada em trés etapas: (1) pré-anélise, em que os questionarios
foram organizados e lidos de forma, para uma aproximacéoinicial com o material
empirico; (2) exploracédo do material, com a codificacdo e categorizacao das respostas
abertas em unidades tematicas; e (3) tratamento dos resultados, com a interpretacéo
dos dados a luz do referencial te6rico da pesquisa. As questdes fechadas, por sua
vez, foram tabuladas e apresentadas por meio de dados quantitativos descritivos,
contribuindo para complementar a analise qualitativa.

Essa combinacdo de procedimentos permitiu uma leitura critica e
contextualizada das percepcdes e praticas dos professores que atuam em escolas do
campo, revelando aspectos relevantes sobre os desafios e as possibilidades da
efetivacdo de uma educacéo inclusiva nesse territdrio educacional.

Na sequéncia, foram apresentados e analisados os dados coletados, com o
intuito de aprofundar a compreensao sobre a interface Educagao Especial Inclusiva e
a Educacdo do Campo. Cabe destacar que as respostas aos questionarios foram
mantidas em sigilo, sem identificacdo dos respondentes, assim, para fins de analise,
optou-se por nomear os participantes como A, B, C, D, E, F, G, etc..., assegurando o

anonimato e o respeito a confidencialidade das informacdes compartilhadas.

Grafico 1 — Qual sua faixa etaria?
@ 18 a 24 anos de idade

@ 25 a 34 anos de idade
35 a 44 anos de idade
@ 45 a 54 anos de idade
@ 55 a 64 anos de idade
@ mais de 65 anos de idade

Fonte: A autora (2026)

A analise do grafico 1 evidencia que a maioria dos participantes (43,8%) se
encontra na faixa dos 35 a 44 anos, o que permite observar que séo profissionais em
um momento de maturidade na carreira. Essa etapa costuma estar marcada por
acumulo de experiéncias pedagogicas e maior envolvimento com a escola, mas
também pode representar um ponto de sobrecarga, especialmente diante de desafios

como a inclusdo educacional.
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Gréfico 2 — Qual sua identidade de género?
@ Feminino

@ Masculino
Prefere nao informar
@ Outro

Fonte: A autora (2026)

Com 87,5% dos patrticipantes se identificando como mulheres, os dados do
grafico 2 refletem a realidade brasileira da forte presenca feminina no magistério,
especialmente na Educacdo Béasica. Tal dado, convida a refletir sobre o papel das
mulheres na sustentagéo da escola publica, principalmente em contextos rurais, onde,
muitas vezes, séo elas que conciliam o trabalho pedagdégico com tarefas domésticas

e cuidado familiar, compondo um quadro de invisibilizacdo e acumulo de funcdées.

Gréfico 3 — Qual sua formacao inicial?
@ Magistério/Formagao docente.

@ Ensino Médio Geral.

Fonte: A autora (2026)

A maioria (56,3%) dos participantes possui formacao inicial em ensino médio,
mas 43,8 % possui formacdo em magistério ou formacéo docente, 0 que mostra um
compromisso com a profissdo. Contudo, sabemos que essas formacdes nem sempre
incluem conteudos sobre diversidade, inclusédo ou praticas especificas para o contexto
rural. Isso refor¢ca a necessidade de acdes formativas continuadas que fortalecam a
atuacdo pedagdgica frente as demandas atuais, sem desconsiderar a trajetoria de
saberes desses profissionais.
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Grafico 4 — Possui formag&o em nivel superior (Graduagéo)?
@ Sim.
@ Nao.

Fonte: A autora (2026)

O gréfico 4 mostra que 68,8% dos participantes afirmaram possuir graduacao,
0 que demonstra um nivel consideravel de formacdo académica entre os profissionais
que atuam nas escolas do campo. No entanto, € importante valorizar os 31,2% que
nao possuem graduacdo, pois esses profissionais que integram a equipe escolar
como: serventes, cozinheiras, jardineiros e auxiliares de educacao, funcdes essenciais
para o funcionamento cotidiano da escola e para a criacdo de um ambiente acolhedor
e humanizado.

Sua presenca no questionario revela que a inclusdo € compreendida como
responsabilidade de toda a comunidade escolar, e ndo apenas dos docentes. Sao
esses trabalhadores e trabalhadoras que, muitas vezes, estabelecem vinculos afetivos
com os alunos, observam suas necessidades cotidianas e contribuem para o clima de
respeito e cuidado. Ao reconhecer a importancia dessas funcdes, reafirma-se a
perspectiva de que a escola inclusiva precisa ser construida de forma coletiva, com o
envolvimento de todos o0s seus agentes, valorizando diferentes saberes e

experiéncias.
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Gréfico 5 — Possui especializagdo, mestrado ou doutorado?
@ Especializacao

@ Mestrado
& Doutorado

Fonte: A autora (2026)

Os dados apontam que 100% dos participantes que tem graduacédo declararam
possuir especializacdo também, com temas voltados principalmente a Educacéo
Especial e Inclusiva, EJA, Psicopedagogia, Metodologia do Ensino, Fisiologia do
Exercicio, entre outras areas ligadas a pratica docente. Embora ndo tenham sido
mencionados mestrados ou doutorados, as formacdes relatadas refletem o
comprometimento com a formacao continuada, mesmo diante das limitac6es de tempo
e acesso enfrentadas, especialmente no contexto das escolas do campo.

Santos (2016) destaca a importancia de andlises de conjuntura como
ferramentas formativas no ambiente escolar. Ao sugerir que professores e até mesmo
estudantes possam se engajar na compreensdo dos acontecimentos, dos sujeitos
envolvidos, dos contextos em que estdo inseridos e das relacbes de poder que os

atravessam, o autor propde um exercicio de leitura critica da realidade.

Analisar os acontecimentos, 0s sujeitos, 0os cenarios e as relacdes de forgas,
isto é, realizar analises de conjuntura como instrumento dos professores e,
quica, dos estudantes, para compreender a pratica social € uma possibilidade
a ser melhor investigada e desenvolvida, acerca do que fazer para a
realizac@o deste momento do método que auxilie na sele¢édo do planejamento
das atividades coletivas da escola (Santos,2016, p.129 )

Segundo Saviani (2021), é fundamental que os profissionais da educacao
sejam formados com consciéncia critica sobre a realidade em que irdo atuar,
sustentados por uma base teorica consistente, que direcione suas acoes de forma
coerente, e munidos de instrumentos técnicos que lhes permitam intervir com

eficacia no contexto educacional.
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Graéfico 6 — Ao longo de seu percurso académico/profissional qual(quais) formacao(des) vocé recebeu
na area de educagao inclusiva? Marque todas que se aplicam:
@ No curso graduagio.

@ No curso de pos-graduacio.
Em cursos/formagoes/palestras

oferecidas pela Secretaria

Municipal de Educagao de
Ponta Grossa.

‘ @ ) Nunca recebi formagao nesta

area.

Fonte: A autora (2026)

A formagdo em educagéo inclusiva aparece de forma fragmentada: 37,5%
mencionam cursos ofertados pela SME, enquanto outros receberam formacao na
graduacéo (31,3%) e na pos (25%). Um dado preocupante é que ainda h& profissionais
que nunca tiveram formacdo na area, revelando uma lacuna entre o discurso da
inclusao e sua efetivacao. A formacgao pontual, desvinculada da prética cotidiana e do
contexto do campo, torna-se insuficiente diante da complexidade dos desafios
enfrentados.

A inclusédo escolar promove a transformacédo das escolas em espacos mais
acolhedores, garantindo o direito a igualdade. Ela possibilita que todas as pessoas,
especialmente aquelas com necessidades especiais, se sintam parte integrante do
ambiente escolar, ndo apenas os alunos, mas também os demais membros da
comunidade, fortalecendo o senso de pertencimento.

Segundo Mantoan (2006), a formacéo docente precisa ultrapassar os limites da
mera aquisicdo de conhecimentos técnicos. Ela deve promover uma compreensao
mais ampla e sensivel sobre as necessidades individuais de cada estudante, bem
como sobre as estratégias pedagoégicas que possibilitem o desenvolvimento de todos
em sala de aula. Nesse contexto, a formacdo de professores envolve dois pilares
essenciais: a formacao inicial, que constitui a base do preparo profissional, e a
formacao continuada, que assegura a atualizagao constante e o aprimoramento das
praticas educativas ao longo da carreira.

Sobre a importancia da formac&o, a concepcédo também é sustentada por
Almeida e Pletsch (2010), ao enfatizarem que os processos formativos precisam ser

construidos com base na valorizagdo do conhecimento prévio dos professores e em
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propostas pedagogicas que respeitem a diversidade presente nas escolas. Assim,
uma politica de formac&o continuada eficaz deve ser contextualizada, participativa e

voltada a transformacao das praticas educativas.

Gréfico 7 — Tempo de experiéncia profissional na educagéo:
& Menos de 1 ano

@ 1a3anos
4 a 10 anos
@ 11 a15anos
@ 16 a 20 anos
@ 21a25anos
i Mais de 25 anos

Fonte: A autora (2026)

Os dados do grafico 7 revelam que 37,5% dos profissionais possuem mais de
25 anos de atuacdo na educacdo, 0 que indica um grupo com experiéncia ja
consolidada em sala de aula, mas ainda em processo de constru¢do e aprimoramento
de suas praticas. No entanto, a experiéncia, por si sé, ndo garante praticas inclusivas
e transformadoras. Ela precisa ser acompanhada de formacao continuada, espagos
de escuta e reflexdo coletiva, apoio institucional e valoriza¢éo profissional. S6 assim é
possivel transformar vivéncia em conhecimento critico e acdes pedagogicas efetivas,
especialmente em contextos como o das escolas do campo.

No entanto, autores como Rossetto (2015) e Fonseca (2021) ressaltam que,
embora a experiéncia seja um componente importante, a formacédo continuada é
essencial para que os professores possam se manter atualizados em relacdo as
praticas pedagodgicas mais eficazes, especialmente no contexto da Educacdo
Especial. Professores com mais de dez anos de experiéncia, por exemplo, podem ter
se formado em um periodo em que a educacédo inclusiva nédo era tdo amplamente

discutida ou implementada nas politicas educacionais.
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Gréfico 8 — Atuacdo profissional:
@ Professor(a)

@ Coordenadora

© Diretora

@ Assistente de Educacgao
@ Auxiliar de Educagéo

Fonte: Aautora (2026)

A maioria dos participantes atua como professor, o que confere legitimidade a
pesquisa, jA que sdo esses profissionais que estdo na linha de frente do trabalho
pedagogico com os estudantes publico da Educacdo Especial (PEE). As demais
fungdes, como coordenacéo, direcao, assisténcia e apoio escolar, também aparecem,
evidenciando que a inclusdo ndo € responsabilidade exclusiva do docente, mas sim
de toda a equipe escolar. Esse dado reforca a importancia de uma gestdo democratica,
colaborativa e articulada, capaz de envolver diferentes atores na construcdo de uma
escola mais inclusiva.

O gréafico 9, a seqguir, apresenta a analise das respostas obtidas na questao 9 do
guestionario, de natureza aberta, que solicitava aos participantes definirem o que
entendem por inclusado. A partir da leitura e interpretacdo das falas, as respostas foram
organizadas em cinco categorias tematicas: Igualdade de oportunidades e acesso;
Respeito a diversidade; Participacdo e pertencimento; Pratica pedagdgica inclusiva,

Inclusdo como processo em construcao.
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Gréfico 9 — Para vocé entrevistado(a), o que € incluséo?

Igualdade de oportunidades e acesso

Respeito a diversidade

Participagao e pertencimento

Pratica pedagdgica inclusiva

Inclusdo como processo em construgao

0 1 2 3 4 5
Frequéncia de mengdes

Fonte: A autora (2026)

A andlise das respostas a questdo 9 mostra que os profissionais da escola
possuem uma compreensao sobre o que significa inclusdo. Suas falas articulam
principios legais, mas, sobretudo, revelam valores como empatia, respeito a
diversidade e compromisso com o direito de todos aprenderem. Mesmo com as
limitacdes estruturais e formativas apontadas em outras partes do questiondrio, os
depoimentos expressam um olhar atento e comprometido com o cotidiano escolar.

Os graficos a sequir, 10 e 11, apresentam a analise das respostas obtidas na
questdo 10 do questionario, que solicitava aos profissionais da escola que
compartilhassem suas percepcdes sobre as vantagens e desvantagens da inclusao de
alunos que sao o publico da Educacédo Especial no ensino regular.

Trata-se de uma questao aberta, cujas respostas foram examinadas a partir da
codificacdo e categorizacdo tematica, resultando nas seguintes categorias:
Vantagens: Desenvolvimento académico e social dos alunos PEE; Empatia e respeito
a diversidade; Aprimoramento da préatica docente; Interagdo e convivéncia com as
diferencas; Direito & educacdo e a participagdo social. Desvantagens: Falta de
formacdo especifica; Auséncia de recursos e apoio especializado; Sobrecarga
docente; Turmas heterogéneas e grandes; Infraestrutura inadequada; Curriculo

inflexivel; Risco de excluséo social ou bullying.
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Graéfico 10 — Quais as principais vantagens que vocé percebe nainclusdo de alunos PEE no ensino
regular em sua escola? Comente.

Desenvolvimento académico e social dos alunos PAEE

Direito a educacao e participagao social

Desenvolvimento da empatia e respeito a diversidade

Categoria

Interagéo e convivéncia com as diferencas

Aprimoramento da pratica docente
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Frequéncia

Fonte: A autora (2026)

A analise das respostas a questdo, no grafico 10, revelou um olhar atento por
parte dos profissionais da escola. Entre 0os aspectos positivos, o destaque vai para o
desenvolvimento académico e social dos alunos PEE, apontado como a principal
vantagem. Os educadores percebem que, ao serem incluidos em turmas regulares,
esses alunos ndo apenas ampliam suas aprendizagens, como também constroem

vinculos, participam ativamente da vida escolar e conquistam maior autonomia.

Vou citar minha experiéncia no momento, tenho uma turma com 14 alunos na
gual um deles possuilaudo de TEA, nivel leve . Ele tem acompanhado a turma
na maioria das atividades , porém apresenta dificuldade em algumas, nas
quais preciso intervir e mediar, dedicar um tempo s pra ele e explicar por
partes, ele faz bem devagar, contudo tem avancado muito. Na questédo da
socializacdo ele melhorou muito, embora alguns dias queira ficar mais
sozinho, ele fica bem a vontade para se expor e 0s colegas ja acostumaram
com o ritmo dele. Aparenta estar bem feliz e gosta muito de ir pra aula.
(Participante A, 2026)

by

Outro ponto mencionado foi o direito a educacdo e a participagdo social,
entendido como principio inegociavel. As respostas refletem o compromisso dos
profissionais com a equidade, reconhecendo que todos devem ter acesso as mesmas
oportunidades, independentemente de suas condicdes.

Além disso, os entrevistados ressaltam que a convivéncia com a diversidade
favorece toda a comunidade escolar. Surgem valores como a empatia e o respeito as
diferencas, promovidos no convivio diario entre os alunos. A interacdo com as
diferencas € vista como uma oportunidade de crescimento matuo, ndo apenas para 0s

estudantes PEE, mas também para os colegas e professores.
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A convivéncia com alunos PEE ajuda no crescimento profissional dos
educadores. Os professores desenvolvem novas habilidades pedagdgicas,
aprendem a trabalhar com metodologias diferenciadas e buscam formagéo
continuada, o que enriguece o trabalho docente. Maior autonomia e
socializagdo dos alunos PEE: A incluséo em turmas regulares favorece o
desenvolvimento de habilidades sociais, cognitivas e emocionais dos
estudantes com deficiéncia ou necessidades especificas.(Participante B,
2026).

A inclusdo também aparece como um motor de transformacéo da pratica

pedagogica. Muitos relataram que a presenca de alunos com necessidades

especificas os desafia a repensar estratégias, adaptar materiais e buscar novas

formas de ensinar, o que enriquece o fazer docente.

Por outro lado, as desvantagens e os desafios sdo muitos e recorrentes, como

apontado no grafico 11, a seguir.

Graéfico 11 — Quais as principais desvantagens que vocé percebe nainclusdo de alunos PEE no

Categoria

Falta de formagao especifica

Falta de recursos e apoio especializado

Sobrecarga docente

Infraestrutura inadequada

Turmas heterogéneas e grandes

Curriculo inflexivel

Risco de exclusao social ou bullying

ensino regular em sua escola? Comente.

Frequéncia
Fonte: A autora (2026)

A falta de formacao especifica foi citada como a principal fragilidade: muitos

profissionais ainda ndo se sentem preparados para lidar com a diversidade de

necessidades presentes em sala de aula.

O desenvolvimento dos alunos inclusos torna-se limitado dentro do ensino
regular, pois os profissionais da educacao ndo séo preparados para atendé-
los como necessitam e também ndo existe uma rede de apoio por parte da
SME que atenda a esses alunos, ficando na maioria das vezes somente na
responsabilidade da escola.(Participante C, 2026).
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Aliada a isso, a falta de recursos e apoio especializado compromete o
atendimento adequado dos alunos. Auséncia de tutores, salas de apoio, materiais
adaptados e suporte técnico foram mencionados com frequéncia, revelando um
cenario de precariedade que impacta diretamente o processo de inclusao.

Outro ponto critico é a sobrecarga docente. Os profissionais relatam dificuldade
em conciliar o trabalho com toda a turma e, ao mesmo tempo, atender com qualidade
as especificidades dos alunos PEE, especialmente quando ndo ha suporte
institucional.

A infraestrutura inadequada e um curriculo ainda inflexivel também foram
apontados como entraves que dificultam a implementacdo de praticas realmente
inclusivas. Para a inclusdo ocorrer precisa de politicas publicas sérias, estruturas,

recursos e profissionais qualificados.

Nem todas as escolas estdo adaptadas fisicamente ou tecnologicamente para
oferecer um ambiente verdadeiramente acessivel. Turmas numerosas e falta
de apoio especializado: A presenca de muitos alunos por sala, aliada a
auséncia de professores de apoio, pode dificultar o atendimento
individualizado necessario. (Participante D, 2026).

Por fim, alguns educadores apontaram para o risco de exclusdo social e
episédios de bullying, que ainda ocorrem quando a inclusdo € apenas formal. Sem
acOes planejadas, acolhimento e cultura escolar inclusiva, os estudantes com
deficiéncia podem permanecer a margem, mesmo dentro da sala de aula.

Esse conjunto de denuncias revela que os profissionais tém clareza sobre o
valor da inclusdo, mas também sabem que ela exige compromisso coletivo, formacao
continuada, politicas publicas efetivas e condicfes reais de trabalho. Em suas
palavras, é possivel reconhecer a esperanca, mas também a exaustdo; o desejo de
incluir, mas também a necessidade de ser apoiado para isso.

As respostas a questdo 11, apresentadas no grafico 12, a seguir, revelam, em
sua diversidade, um olhar comprometido dos profissionais que atuam nas escolas
publicas do campo. Ao refletirem sobre os facilitadores da inclusédo, os profissionais
apontam tanto aspectos estruturais quanto dimensfes humanas e relacionais,
deixando claro que a inclusédo depende de uma rede de condic¢des interligadas, e ndo

apenas de iniciativas isoladas.
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Gréfico 12 — Enquanto profissional da educacao, quais os fatores que podem facilitar a realizacédo de
praticas pedagodgicas inclusivas?

Formagao continuada e qualificada

Apoio multiprofissional e gestdo escolar

Recursos pedagégicos e adaptacoes curriculares

Envolvimento da familia e comunidade

Ambiente acolhedor e compromisso ético

0 1 2 3 3 5 6
Frequéncia de mengdes

Fonte: A autora (2026)

A categoria mais recorrente nas respostas foi a formacdo continuada e
qualificada. Muitos educadores destacam que precisam estar em constante
aprendizado para lidar com a diversidade de seus alunos. “Ter formagao continuada”,
“estar aprendendo diariamente”, “receber orientagcdes” sao expressdes que se
repetem e traduzem o desejo de estar preparado para oferecer um ensino de
qualidade, acessivel e respeitoso. A inclusdo, para eles, ndo se faz de improviso, ela

exige conhecimento e preparo.

Primeiramente o amor e 0 compromisso pelo papel que desempenhamos, e
com certeza levar em consideracdo as necessidades de cada aluno,
buscando formacéo, pesquisas e adapta¢cbes que melhor contribuam para o
aprendizado e desenvolvimento, pensar em praticas ativas e
contextualizadas. (Participante A, 2026).

Outro ponto mencionado foi a presenca de uma rede de apoio especializada.
Os profissionais reconhecem que sozinhos ndo conseguem dar conta de todas as
demandas que surgem em sala de aula. Apontam como fundamentais o
acompanhamento por psicélogos, fonoaudidlogos, assistentes sociais, bem como o
apoio ativo da equipe gestora. Fica evidente que a escola inclusiva precisa ser
compartilhada, planejada coletivamente e sustentada por diferentes saberes e
profissionais.

A importancia de recursos pedagogicos acessiveis e de adequacdes

curriculares também aparece de forma significativa nas respostas. Para que a inclusao
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seja viavel, é necessario ter materiais adequados, tempo para planejar e flexibilidade
para ajustar o curriculo as necessidades dos alunos.

Alguns participantes mencionam que informacdo e apoio ajudam muito na
pratica pedagdgica, evidenciando o quanto a pratica docente se fortalece quando ha

suporte institucional.

Acredito que uma rede de apoio bem estruturada, onde os alunos possam ser
atendidos em todas as suas dificuldades(intelectual, psicoldgica, fisica), além
da formacao continua dos professores e toda equipe escolar. (Participante C,
2026).

O envolvimento das familias e da comunidade escolar foi outra dimensao
valorizada. Muitos profissionais percebem que, quando ha diadlogo e parceria com 0s
responsaveis, os caminhos para a inclusdo se tornam mais sélidos. “Trabalho em
conjunto”, “parceria com a familia” e “acolhimento familiar’ sdo termos que reforcam a
ideia de que o aluno precisa ser compreendido em sua totalidade, o que inclui seu
contexto fora da escola.

Por fim, mas ndo menos importante, surgem falas que valorizam o ambiente
acolhedor e o compromisso ético do educador. Palavras como “amor”, “empatia”,
“‘comprometimento” e “acolhimento” demonstram que, mais do que estratégias
técnicas, a inclusdo exige atitudes de respeito e cuidado com o outro. Esse
compromisso ético aparece como base para que as a¢des pedagoégicas fagcam sentido

e gerem pertencimento.

Gréfico 13 — Na(s) turma(s) em que vocé atua, tém alunos Publico da Educacgéo Especial (PEE)?

$ Sim.
@ Nao.

Fonte: A autora (2026)
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As respostas evidenciam que 75% dos participantes afirmam ter alunos publico
da Educacgéo Especial (PEE) em suas turmas. No entanto, esse percentual pode nao
refletir plenamente a realidade da escola, uma vez que muitos estudantes ainda nao
possuem diagndsticos formais ou tém suas necessidades educacionais invisibilizadas
no contexto escolar. Além disso, o preconceito e 0s estigmas que ainda cercam 0s
diagnosticos de deficiéncia e transtornos podem levar algumas familias a adiarem a
busca por avaliacdes especializadas, contribuindo para a subnotificacdo desses
estudantes. Tal cenario reforca a importancia de politicas de identificacdo precoce, do
fortalecimento do dialogo entre escola e familia e da promo¢do de uma cultura
inclusiva que reconheca e valorize a diversidade presente nos espacos educacionais.

Grafico 14 — Em caso afirmativo na questédo anterior, qual a deficiéncia, transtorno ou altas
habilidades/superdotagéo deste(s) aluno(s)?

Transtorno do Espectro Autista (TEA) | 10
Transtorno do Déficit de Atengéo e Hiperatividade (TDAH) | 4
Deficiéncia Intelectual | 3
Dificuldades de Fala e Linguagem [ 3
Nenhum aluno PAEE identificado |- 3
Altas Habilidades/Superdotagao 0

0 2 4 6 8 10
NUmero de respostas

Fonte: A autora (2026)

A partir das respostas, apresentadas no grafico 13, foi possivel identificar quais
deficiéncias, transtornos ou condicbes de altas habilidades/superdotacdo estédo
presentes entre os alunos atendidos pelos profissionais participantes da pesquisa.
Ainda que algumas respostas tenham sido breves, o conjunto revela

importantes elementos para compreender o perfil dos estudantes nas escolas
do campo.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) apareceu como a condi¢cdo mais citada,
sendo mencionado de forma isolada ou associado a outras situacdes, como 0O

Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH), a deficiéncia intelectual e
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as dificuldades de fala e linguagem. Em muitos casos, os profissionais descreveram
caracteristicas importantes desses quadros, como o grau de comprometimento da
linguagem funcional ou a presenca de multiplas demandas em um mesmo estudante.

Além do TEA, também foram relatadas situacfes de deficiéncia intelectual,
problemas de comunicacdo verbal e dificuldades especificas de aprendizagem,
indicando que, embora o nimero de alunos PEE ainda seja reduzido em algumas
escolas do campo, sua presenca traz demandas complexas e que exigem atencéo
individualizada.

Por outro lado, trés participantes afirmaram nao ter alunos incluidos em suas
turmas ou unidades escolares, o que também ajuda a dimensionar a diversidade de
contextos e realidades vividas nas instituicbes da zona rural.

E importante destacar que nenhuma das respostas mencionou diretamente
estudantes com altas habilidades/superdotacéo, o que pode sugerir uma lacuna na
identificagdo desses sujeitos no meio rural ou mesmo um desconhecimento sobre
suas caracteristicas. Essa auséncia revela um desafio importante: ampliar o olhar
sobre a diversidade, para além das deficiéncias mais visiveis, e garantir o

reconhecimento de todas as formas de potencial humano.

Gréfico 15— Na(s) turma(s) em que vocé atua ha tutora ou auxiliar de inclusdo?

@ Sim
@ Nao

4

Fonte: A autora,2026.

A analise aponta que, quase a totalidade (93,8%) dos participantes da pesquisa
nao contam com tutor ou auxiliar de inclusdo. Esse dado revela uma fragilidade na
estrutura de apoio ao trabalho docente e na garantia de atendimento especializado,
especialmente considerando as especificidades do aluno da Educacdo Especial
(PEE).
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E importante ressaltar que, conforme diretrizes da Secretaria Municipal de
Educacédo de Ponta Grossa (Sme, 2020), o Auxiliar de Inclusdo € um profissional de
apoio essencial, previsto para atuar diretamente nas salas de aula que contam com
alunos PEE, tanto na Educacéo Infantil quanto no Ensino Fundamental — Anos Iniciais
e na Educacéo de Jovens e Adultos — Fase |. De acordo com a normativa vigente,
esse profissional pode ser um professor contratado por teste seletivo ou um estagiario
do curso de Pedagogia'!.

No entanto, o contraste entre o que a hormativa propde e 0 que a pratica revela
demonstra um descompasso preocupante entre o direito previsto e a realidade vivida
pelas escolas do campo, da rede municipal de educacao. A auséncia do Auxiliar de
Inclusdo ndo apenas sobrecarrega os docentes, que se veem sozinhos diante de
demandas especificas, como também compromete a qualidade do atendimento
oferecido aos estudantes com deficiéncia. Esse cenario refor¢a a urgéncia de efetivar
as politicas ja existentes, assegurando que o apoio técnico e humano chegue até as
escolas, especialmente aquelas situadas em areas rurais, historicamente marcadas
por desigualdades e caréncia de recursos.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel reafirmar o principio da igualdade
de oportunidades educacionais, previsto na legislacdo brasileira, que assegura a
todos os estudantes o direito de acessar, permanecer e aprender com qualidade,
independentemente de sua localizacdo geografica ou condicdo social. As escolas do
campo ndo podem receber uma educacao inferior ou com menos recursos do que
aquelas situadas nos centros urbanos. Pelo contrario, suas especificidades
demandam investimentos e estratégias que garantam condi¢cdes equitativas de
ensino e aprendizagem. A efetivagcdo da educacdo inclusiva passa, portanto,
pelo reconhecimento de que a justica educacional somente sera alcancada
guando todos os estudantes, em qualquer territorio, tiverem acesso aos mesmos
direitos, apoios e possibilidades de desenvolvimento, respeitando-se suas

singularidades e contextos de vida.

11 Instrucdo normativa para o profissional de apoio/auxiliar de inclusdo na SME-Ponta Grossa,
disponivel em<https://sme.pontagrossa.pr.gov.br/wp- content/uploads/2023/07/Instrucao-
Normativa-04-2023-Auxiliar-de-Inclusao.pdf>.
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Gréfico 16 — Em caso afirmativo, quantos tutores ou auxiliares de inclusédo vocé tem em sua turma?
Vocé acha positivo o profissional para auxiliar em suas aulas?
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Fonte: A autora (2026)

A maioria das respostas apontadas no grafico 16 evidencia que ndo ha
profissionais de apoio nas turmas ou nas escolas. Inclusive, na pergunta anterior,
93,8% dos participantes afirmaram nao contar com tutores ou auxiliares de incluséo,
0 que torna perceptivel uma pequena divergéncia nos dados desta questao, visto que
alguns participantes voltam a mencionar o tema como se houvesse esse profissional
em suas turmas. Essa inconsisténcia pode indicar dificuldades de interpretacdo do
enunciado ou, ainda, uma tentativa de responder a segunda parte da pergunta, sobre
a importancia, mesmo quando nédo ha o profissional presente. Mesmo diante dessa
auséncia, os participantes demonstram uma percepcao clara sobre o papel dos tutores

e auxiliares.

Sim, considero muito positivo. O profissional de apoio contribui para atender
melhor as necessidades dos alunos com deficiéncia, facilita a adaptacdo das
atividades e permite que o professor possa conduzir a aula com mais
equilibrio e atencao a toda a turma (Participante A, 2026)

Ja o Participante B (2026) complementa: “Muito importante, pois as vezes
sobrecarrega o professor e a equipe. Outros, como o Participante C (2026), séo diretos
ao dizer: “E muito importante este profissional”, e o Participante D (2026) reforca: “Na

minha escola ndo tem esse profissional, € muito importante ter o auxiliar na turma.”
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Algumas falas trazem a tona as consequéncias sentidas no dia a dia da escola: a
sobrecarga do professor, a dificuldade em adaptar atividades para todos, a frustracao
diante da impossibilidade de atender cada aluno como gostaria. Ha também um
sentimento de impoténcia que emerge, um desejo sincero de oferecer uma educacao
inclusiva, mas que esbarra na falta de recursos humanos essenciais. As respostas
mostram que a auséncia do profissional de apoio ndo é apenas uma lacuna estrutural,
mas uma barreira concreta a efetivacao da inclusao.

Nesse contexto, evidencia-se a importancia da presenca de um profissional
auxiliar de inclusdo no ambiente escolar, especialmente em turmas que contam com
estudantes que sdo o publico da Educacdo Especial. Esse profissional atua como
mediador no processo de ensino e aprendizagem, oferecendo suporte direto ao
estudante que necessita de acompanhamento mais individualizado, ao mesmo tempo
em que contribui para a organizacdo das dindmicas pedagdgicas em sala de aula. Sua
atuacdo nao substitui o papel do professor regente, mas o complementa,
possibilitando a divisdo de responsabilidades e reduzindo a sobrecarga docente.
Dessa forma, o professor pode dedicar-se ao planejamento e a conducdo das
atividades com maior qualidade e intencionalidade, enquanto o auxiliar colabora no
atendimento as especificidades dos alunos, favorecendo um ambiente mais inclusivo,

equitativo e pedagogicamente eficiente.

Gréfico 17 — Vocé recebe orientacdes, informagdes ou suporte para realizar seu trabalho com alunos
PEE? Quem fornece essas orientacfes e suporte?

® Sim

® Nzo

Fonte: A autora (2026)

A analise da questao 16, apresentada no grafico 17, mostra que a maioria dos
participantes afirma que recebe orientagdes ou algum tipo de suporte para atuar com
estudantes publico da Educacéo Especial. Esse dado, 68,8%, é positivo e indica que

ha um movimento institucional de apoio, ainda que nao uniforme ou plenamente



88

consolidado.

Contudo, os 31,3% que nao recebem suporte revelam uma lacuna preocupante,
gue ndo pode ser ignorada. Em contextos como o das escolas do campo, onde ha
multiplos desafios, a auséncia de orientacdes pode significar dificuldades adicionais
para o processo de inclusdo e para o trabalho pedagogico cotidiano. As respostas
apontam que esse apoio vem da Secretaria de Educacéo, da equipe gestora e da
equipe pedagogica. No entanto, surgem também expressbes como “raramente
recebemos” e até “ndo”, indicando que o suporte oferecido pode ser pontual, informal

Ou pouco estruturado.

Grafico 18 — Vocé se sente preparado para trabalhar com esses alunos inclusos? Quais os desafios
gue vocé encontra na realiza¢do do seu trabalho com esses alunos que integram a sua turma?
Comente:
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Fonte: A autora (2026)

Uma parcela minoritaria dos participantes, aproximadamente 3 entre 16,
expressa sentir-se preparada ou em processo de preparacdo, destacando o
acolhimento as singularidades dos estudantes e a valorizacao da diversidade.“Procuro
acolher cada aluno respeitando suas singularidades. A inclusdo vai além da
presenca fisica: é garantir participacdo, pertencimento e aprendizagem.”
(Participante A, 2026).

Outros participantes, cerca de 5, reconhecem algum grau de preparo, mas
ressaltam limitagbes importantes:“Sinto-me parcialmente preparado, mas reconheco
a necessidade de mais formagéao especifica.” (Participante B, 2026).

Eles apontam como obstaculos a falta de tempo para planejar atividades
adequadas, escassez de recursos e caréncia de apoio especializado. Muitos

mencionaram estar em aprendizado ou buscando formacdo, demonstrando uma
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postura de abertura, mas também de frustracdo diante da sobrecarga.

A maioria dos respondentes, aproximadamente 8 de 16, afirma n&o se sentir
preparada para atuar com estudantes PEE. Termos como: ndo sou preparada, falta
de informacéo, desafios diarios e formacdes insuficientes aparecem repetidamente. A
Participante C (2026) declara: “Ndo me sinto preparada, sao desafios diarios
encontrados durante o percurso de aprendizagem.” Outros, como a Participante D
(2026), vao além e criticam a auséncia de uma rede de apoio: “Nao contamos com
uma rede de apoio e suporte que € necessario para o bom desenvolvimento destes
alunos.”

As respostas apresentadas no grafico 19 mostram que, embora exista um
esforco individual em aprender e adaptar-se, a maioria dos profissionais sente-se
desamparada para realizar um trabalho verdadeiramente inclusivo. A falta de
formacao continuada, de politicas de apoio efetivas e de tempo adequado para
planejamento pedagdgico impacta diretamente o cotidiano das salas de aula nas
escolas do campo. No entanto, é possivel notar uma disposicao ética e afetiva por
parte dos educadores, que, mesmo diante das dificuldades, demonstram sensibilidade
e desejo de fazer a diferenca.

Seguindo a proposta de Saviane, analisando as respostas dos participantes
destaca-se que, “O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente
pelo conjunto dos homens." (SAVIANI, 2013, p. 13).

Gréfico 19 — A quem vocé recorre, ou a quais meios vocé recorre, para sanar dividas em seu

trabalho com os alunos PEE?
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Um dos apoios mais citados foi a equipe gestora da escola, diretores e
coordenadores pedagdgicos foram mencionados em diversas respostas como 0s
primeiros interlocutores diante das dificuldades: “Todas as duvidas que tenho, eu
busco apoio junto a equipe gestora da escola” (Participante A, 2026). Essa
proximidade reforca o papel central da gestdo escolar na mediacdo das praticas
inclusivas.

Outro recurso utilizado € a internet e as pesquisas online, o que revela a
proatividade dos docentes em buscar respostas por conta propria. Entretanto, esse
dado também evidencia lacunas na oferta de formacgéo continuada estruturada ou de
apoio técnico institucional.

A equipepedagdégica também apareceu com frequéncia como
referéncia no cotidiano escolar, o que reafirma a importancia do apoio técnico-
pedagdgico para o planejamento de estratégias inclusivas. Além disso, a troca de
experiéncias entre colegas foi destacada como um recurso valioso: “Recorro a colegas
gue enfrentam os mesmos desafios” (Participante B, 2026). Esses relatos apontam
para a importancia do trabalho colaborativo. Referéncias a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME), por meio da equipe de Educacdo Inclusiva, foram menos
frequentes, o que pode indicar uma dificuldade de acesso ou uma fragilidade na
articulacéo entre as escolas do campo e a SME.

Por fim, alguns participantes mencionaram formacdes especificas e leituras
especializadas, como cursos de pos-graduacédo e livros sobre o tema. Um exemplo
disso € o relato: “Estou fazendo uma pés em AEE para sanar duvidas” (Participante
C, 2026), demonstrando um movimento de busca por qualificacdio mesmo sem
incentivo direto.

De maneira geral, as respostas revelam um cenario em que os professores se
mostram abertos ao aprendizado e a construcdo de praticas inclusivas, mas que
também expbe a necessidade de politicas mais efetivas de formacdo e

acompanhamento pedagdgico.
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Graéfico 20 — Quais os tipos de recursos (fisicos, tecnologicos, humanos) disponiveis na escola para
apoiar a inclusdo? Comente:
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A andlise das respostas, apresentadas no grafico 20, revela um contexto
marcado por esfor¢os pontuais, avangos importantes e, ao mesmo tempo, por lacunas
significativas, especialmente no contexto das escolas do campo.

A maioria dos participantes menciona a existéncia de rampas de acesso, piso
tatii e banheiros adaptados, sinalizando um esforco institucional para atender as
exigéncias de acessibilidade. Entretanto, as respostas também expressam que esses
recursos ainda ndo estao plenamente adequados ou distribuidos de forma equitativa.

A escola conta com alguns recursos fisicos adaptados (como rampas e
banheiros acessiveis), recursos tecnoldgicos basicos (como computador com
leitor de tela) e apoio humano, como professor de apoio e estagiarios. No
entanto, ainda ha necessidade de ampliagdo e melhor utilizacdo desses
recursos (Participante F, 2026)

Os recursos tecnolégicos aparecem de maneira mais timida. Projetores, tela
interativa e alguns materiais pedagoégicos digitais sdo mencionados, mas ha uma
auséncia significativa de tecnologias assistivas especificas para alunos PEE. Em
alguns casos, 0s equipamentos existem, mas nao sao utilizados de forma sistemaética,
seja pela auséncia de profissionais qualificados, seja por interrupcbes como
afastamentos de professores responsaveis por projetos. “Temos o material
tecnoldgico, porém a professora esta de licenca e aguardamos ela voltar para dar
continuidade ao projeto”. (Participante C, 2026).

O envolvimento da equipe pedagogica e gestora foi frequentemente citado
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como o principal apoio no cotidiano escolar. “A minha escola possui uma equipe
pedagogica comprometida com a aprendizagem de todos os alunos” (Participante E,
2026). Porém, também fica evidente a auséncia de profissionais especializados, como
tutores e professores de AEE. A Participante F (2026), destaca: “Somente as
professoras regentes das turmas e a equipe gestora da escola que, na medida do
possivel, buscam orientagdes e suporte”.

Por fim, o contexto rural & percebido como um fator de vulnerabilidade. Véarios
participantes manifestam a sensacao de que as escolas do campo séao deixadas em
segundo plano. A Participante G (2026), afirma: “Como estamos na area rural, acredito
que ficamos um pouco esquecidos”. Ja4 o Participante H (2026) reforga: “Devido ao
fato de estarmos localizados na zona rural, dificulta o acesso a rede de apoio”.

Na questédo de numero 20, foi realizada a seguinte pergunta aos participantes:
As atividades e/ou estratégias elaboradas para a(s) turma(s) que vocé atua sao
oferecidas de forma diferenciadas para os alunos PEE? Quais a¢cdes/adaptacdes vocé
promove para que a inclusdo aconteca em suas aulas? Comente.

As respostas revelam educadores comprometidos, conscientes de seu papel na
construcdo de uma escola mais justa e inclusiva. Ainda que enfrentem limitagbes
estruturais, formativas ou de tempo, busquem caminhos para reconhecer e acolher as
singularidades dos estudantes PEE. Esse movimento, mesmo que evidente em alguns
contextos, representa uma importante ruptura com praticas excludentes e aponta para

uma transformacéo gradual das culturas escolares.

Sim, as atividades séo oferecidas com o0 mesmo contetdo e objetivo da turma,
mas sdo adaptadas para facilitar a compreensao e o aprendizado dos alunos
PEE. Faco uso de recursos visuais, atividades mais concretas, linguagem
simplificada e apoio individualizado sempre que possivel, buscando garantir
gue eles participem ativamente das aulas e se sintam incluidos ( Participante
C, 2026)

Promover a inclusdo, como demonstram os relatos, ndo é apenas adaptar
conteudos, mas reconhecer o outro em sua possibilidade, garantindo-lhe voz, espaco
e oportunidade de aprender com dignidade. Para que esse processo avance, é
essencial que haja investimento em formacado continuada critica, apoio institucional e
fortalecimento do trabalho colaborativo entre todos os profissionais da escola.
Relacionando com a questdo 15, observou-se que 97,3% dos participantes

responderam negativamente quando questionados acerca da presenca de profissional
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de apoio a incluséo na escola. Esse dado revela uma lacuna significativa na garantia
das condi¢Bes necessarias para a efetivacdo da educacédo inclusiva. Diante desse
cenario, evidencia-se a necessidade de maiores investimentos por parte do sistema
educacional, a fim de assegurar a implementacao desse direito, conforme previsto nas
legislacdes. A auséncia desse profissional compromete ndo apenas o atendimento
adequado aos estudantes publico da Educac¢éo Especial, mas também a organizacao
do trabalho pedagdgico, reforcando a urgéncia de politicas publicas que viabilizem
recursos humanos compativeis com as demandas da inclusdo escolar.

A questdo 21 do questiondrio trouxe a pergunta "O que vocé entende por
Educacdo do Campo?" e foi dirigida a um grupo de participantes como parte de uma
pesquisa voltada a compreensdo das percepcdes e saberes construidos em torno
dessa modalidade educativa. A proposta buscou entender, a partir das vozes dos
sujeitos envolvidos, o significado atribuido a Educag¢do do Campo em suas realidades
e praticas.

Com linguagem simples, porém carregada de sentido, os participantes
evidenciaram concepc¢des que vao desde o entendimento da Educacdo do Campo
como modalidade da educacao basica voltada as populacdes rurais até visbes mais
ampliadas, que reconhecem a importancia de uma educacéo contextualizada, que
respeita os modos de vida, os saberes e as identidades das comunidades do campo.

As respostas revelam ndo apenas conhecimentos conceituais, mas também o
compromisso ético com uma educacao que valorize a diversidade nos territorios rurais,
assim como as escolas situadas nesses territérios. Assim o Participante C (2026),
afirmou que a Educacdo do Campo, “E a educacdo que valoriza e leva em
consideracéo as diferencas e peculiaridades da regido onde a escola esta inserida”.
Jé o Participante E (2026), destacou em sua resposta que a Educac¢do do campo &,
“Uma educacéo voltada para a realidade deles, considerando o que ja sabem , abrindo
novas possibilidades diante das que ja possuem para trilhar por outros caminhos”.

Nesse sentido, as politicas educacionais devem assegurar que os habitantes
das é&reas rurais tenham acesso a uma educacao que seja tanto realizada no campo
guanto voltada para as necessidades e caracteristicas do campo. Segundo Caldart
“[...] No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a
uma educacédo pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais”. (Caldart ,2002, p.18).

Diferentemente da visdo de que a escola rural deve "salvar® um povo
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supostamente incapaz, a Educacdo do Campo vé a educagéo articulada a outras
politicas publicas de garantia de direitos sociais e humanos, valorizando a participagao
ativa de educadores, estudantes e comunidades na criagdo de uma escola
emancipadora.

A questéo 22 do questionario teve como proposito aprofundar o eixo central da
pesquisa, voltado a andlise e compreensao das percep¢des dos participantes acerca
da seguinte tematica: “O que vocé compreende sobre a interface entre a Educacao
Especial Inclusiva e a Educacédo do Campo?”. Ao formular essa pergunta, buscou-se
provocar uma reflexao critica sobre os pontos de encontro, tensées e possibilidades
entre essas duas modalidades educacionais, considerando os desafios e as
potencialidades de se garantir o direito a aprendizagem e a inclusdo de sujeitos com
deficiéncia nos contextos rurais. A intengao foi captar como os participantes articulam,
em suas concepcdes e praticas, a constru¢do de uma educacao que seja, a0 mesmo
tempo, inclusiva e comprometida com a realidade do campo.

A analise das respostas a questdo 22 do questionario, que investigou a
compreensao dos participantes sobre a interface entre a Educacédo Especial Inclusiva
e a Educacao do Campo, revela uma variedade significativa de percepcoes, incertezas
e reflexdes, refletindo tanto o interesse pelo tema quanto os desafios que ele impde
na préatica educacional. E possivel identificar um grupo de participantes que
demonstra clareza conceitual sobre essa interface, reconhecendo-a como a
articulacdo entre duas modalidades que compartiiham propositos comuns: a
valorizacdo da diversidade, o respeito as especificidades e o direito a educacao. Assim
o Participante B ( 2026) destaca que a Interface é:

E o compromisso de garantir o direito a aprendizagem de todos os alunos,
respeitando as particularidades das comunidades rurais. Isso exige
adaptacao de estratégias, recursos e formacdo dos profissionais para
promover a inclusao também no contexto do campo (Participante B, 2026)

Esses respondentes compreendem que, para que a inclusao aconteca de forma
efetiva no contexto rural, € necessario adaptar estratégias pedagogicas, garantir
acessibilidade e investir na formacao de professores, tendo em vista as realidades
socioculturais e geograficas do campo.

Outro grupo destaca as dificuldades e limitagdes estruturais que permeiam essa

interface. Entre os apontamentos, estdo a auséncia de diagndsticos (laudos), a falta
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de profissionais especializados, as barreiras de acesso a servigos especializados, e 0
isolamento geogréfico das comunidades rurais, o que acaba agravando os desafios ja
presentes na implementacdo da Educacédo Inclusiva nos centros urbanos. Assim
destaca o Participante C (2026), sobre essa interface dizendo que, “Ela se faz
necessaria em todas as realidades pois ndo é mais exclusividade dos grandes centros
urbanos”.

O participante F (2026) ressalta, em sua contribuicdo, que mesmo diante das
dificuldades impostas pelo contexto geografico, como o isolamento e 0 acesso
limitado aos recursos, € papel do educador manter 0 compromisso com a construcao
de uma educacgao inclusiva. Sua fala expressa a conviccao de que, apesar dos
obstaculos, é necessario perseverar na luta por uma escola que acolha a todos,
reconhecendo e respeitando as singularidades de cada estudante, especialmente

daqueles que vivem em regides mais afastadas.

A Educacao Especial Inclusiva por si s6 j& apresenta muitas fragilidades e
grandes dificuldades para ser colocada em prética no dia a dia da escola. 1sso
se agrava ainda mais quando falamos em Educac¢édo do Campo onde, devido
as especificidades e peculiaridades da regido dificulta ainda mais uma pratica
de educacéo inclusiva que realmente atenda as necessidades dos alunos. A
localizagdo da escola, a dificuldade de locomocao das familias para outros
atendimentos, o entendimento das familias, o suporte oferecido pela SME,
sdo alguns dos elementos que interferem diretamente neste processo.
Somente a boa vontade e o empenho da escola ndo é suficiente para que
essa Educacéo Inclusiva tdo sonhada e almejada por todos se efetive na
escola. (Participante F, 2026).

Assim, a analise das respostas sobre a interface entre a Educacéo Especial
Inclusiva e a Educacao do Campo, evidencia-se que, apesar dos desafios concretos
enfrentados pelos profissionais da educagdo, como a escassez de recursos, a
distancia dos centros urbanos, a auséncia de formacgéo especifica e o

isolamento social, ha, entre os participantes, um desejo coletivo de promover
uma escola mais acolhedora e atenta as singularidades de seus sujeitos. Nesse

sentido, é oportuno recorrer as palavras de Miguel Arroyo:

As escolas do campo e seus sujeitos tém o direito de existir com dignidade,
com sua identidade e com seus saberes. Ndo podem continuar sendo
tratados como invisiveis ou como problemas a serem resolvidos, mas como
parte viva da nacao (Arroyo, 2000, p.34)

Essa reflexdo reforca a urgéncia de pensar uma educacdo que ndo apenas
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reconheca, mas valorize as realidades do campo e promova a inclusdo como principio
estruturante das praticas pedagdgicas. E nessa direcdo que a interface entre
Educacao Especial Inclusiva e Educacédo do Campo se fortalece como possibilidade
concreta de transformacdo social e emancipacdo dos sujeitos historicamente
marginalizados.

A questéo 23 do questionério convidou os participantes a compartilharem suas
percepcdes, alegrias, angustias e sugestdes sobre a Educacéo Especial Inclusiva. As
respostas revelam o envolvimento afetivo e critico dos profissionais com o tema,
evidenciando tanto conquistas quanto desafios vividos no cotidiano escolar,
especialmente nas escolas do campo.

Alguns patrticipantes destacaram a importancia da pesquisa e 0 quanto o tema
merece atencdo. O participante A (2026) expressou: “Parabéns pela pesquisa e
escolha do tema!” Ja o participante B (2026) afirmou: “Acredito ser muito importante
tratar deste assunto, uma vez que as condi¢cdes de acesso a uma escola inclusiva na
zona rural é precaria!” Essas falas reforcam o valor da escuta docente em
investigacdes comprometidas com a inclusdo. A presenca de estudantes PEE na
escola é vista por muitos como uma oportunidade de crescimento coletivo. O
Participante C (2026), destaca: “A inclusao traz alegria ao ver o progresso dos alunos.”

Ja o participante D (2026), evidencia que:

Ao mesmo tempo que ficamos apreensivos com uma realidade diferente, a
cada obstaculo superado a alegria é redobrada e nos faz ver o mundo com
os olhos mais contentes ao perceber que fomos capazes de fazer a diferenca
na vida de alguém. (Partiipante , 2026)

Apesar do entusiasmo com 0s avangos, os profissionais também evidenciaram
limitacbes enfrentadas nas praticas escolares. O participante E (2026) comentou:
“Falta apoio e formacado.” O participante F (2026) apontou: “Precisa de mais tutores e
auxiliares de inclusdo e formagao continuada nessa area.” Ja o participante G (2026),
lamentou: “A inclusdo ainda ndo acontece de verdade nas salas de aula.”

No entanto, mesmo diante das adversidades, as falas revelam o desejo de
transformacao e crescimento. O participante H(2026) afirmou: “Devemos incentivar e
promover novas pesquisas, praticas, formacdes e compartilhamento de experiéncias
e ideias, para que assim possamos obter um novo olhar para a Educacéo Inclusiva.”

O reconhecimento de que ja houve avancgos, mas que ha muito a ser feito, é
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recorrente. O participante J (2026) refletiu: “A Educacéo Especial Inclusiva na rede
municipal de Ponta Grossa ja teve varios avang¢os no decorrer dos anos, porém ainda
falta muito para que ela realmente aconteca de verdade nas salas de aula.” Para o
participante K (2026), “Acredito que ainda temos muito a alcangar e conquistar.”

Em sintese, as respostas demonstram que a inclusdo escolar é compreendida
COmMO um processo continuo, que exige escuta, compromisso, formacao e condigbes
materiais adequadas. Os profissionais se mostram dispostos a aprender e lutar por

uma educacdo mais justa e acessivel, mesmo diante dos desafios estruturais.
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CAPITULO 4 - RECURSO EDUCACIONAL, “EDUCAGAO INCLUSIVA &
EDUCACAO DO CAMPO: UM ENCONTRO NECESSARIO”

Este capitulo apresenta o produto final da pesquisa, materializado em um Guia
Didatico elaborado a partir das respostas obtidas por meio do questionario aplicado
na etapa metodologica. O referido recurso educacional tem como objetivo subsidiar a
pratica pedagogica de professores e demais profissionais que atuam em escolas do
campo, oferecendo fundamentos tedrico-metodologicos e orientacdes didaticas.
Ressalta-se, ainda, que, embora tenha sido concebido a partir de uma realidade
especifica, o material pode ser adaptado e utilizado por profissionais inseridos em
outros contextos educacionais.

A importancia do Guia Didatico consiste na sua contribuicdo para o
fortalecimento da pratica docente, ao sistematizar conhecimentos, propor estratégias
pedagdgicas e favorecer a articulacao entre teoria e préatica. Além disso, o material
constitui-se como instrumento de apoio a formacdo continuada, possibilitando
reflexdes acerca das especificidades da Educacdo do Campo e promovendo acdes
pedagogicas mais intencionais, contextualizadas e alinhadas aos principios da

educacao inclusiva.

4.1 APRESENTACAO DO RECURSO EDUCACIONAL

O Recurso Educacional no mestrado profissional é a materializacao da propria
pesquisa do mestrando, devolvida a realidade de origem do pesquisador, fruto de suas
experiéncias, problematizagdes e inquietacdes do meio educacional ao qual pertence.
O processo de desenvolvimento do produto deve estar vinculado ao processo de
desenvolvimento da pesquisa, sendo um resultado do outro.

O guia didatico intitulado “Educag¢édo Inclusiva & Educagdo do Campo: O
encontro necessario” constitui-se como material pedagogico elaborado a partir de
pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva
(PROFEI)*?, vinculado a Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). O material
tem como finalidade oferecer subsidios teorico-praticos que auxiliem docentes e
demais profissionais da educacdo na implementacdo de ac¢bes voltadas aos
estudantes que compdem o publico da Educacgéo Especial (PEE), contribuindo, desse

modo, para o0 aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem no contexto da

12 Guia Didatico desenvolvido em consonancia com a  dissertacao, disponivel em:
https://lwww2.uepg.br/profei/dissertacoes-produtos-educacionais/.
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sala de aula.

Figura 15 — Capa do Guia Didatico
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Para Libaneo (1994), o processo de ensino-aprendizagem caracteriza- se como
uma pratica intencional e sistematizada, que exige planejamento e organizacao por
parte do professor. Nesse contexto, os recursos didaticos constituem mediacdes
essenciais entre o conhecimento cientifico e o aluno, pois favorecem a compreensao
e a apropriacdo dos contetudos. Assim, o recurso educacional ndo deve ser
compreendido como elemento acessério, mas como parte integrante da acédo
pedagdgica, articulado aos objetivos de ensino e as necessidades formativas dos
estudantes.

Franco (2005) afirma que, a agdo pedagdgica configura-se como um espaco de
reflexao critica, investigacao e transformacéo da realidade escolar. A autora sustenta
que os instrumentos e materiais produzidos no contexto educativo devem emergir da
problematizag&o das situagdes concretas vivenciadas pelos sujeitos, sendo resultado
de um movimento continuo de andlise e reconstrugdo do trabalho docente. Nesse
sentido, a elaboragdo de recursos pedagogicos insere-se no ambito da pesquisa-
formacao, assumindo carater formativo e emancipatério, na medida em que
contribui  para a ressignificacdo das acdes docentes e para a qualificacdo do
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processo educativo.

Na perspectiva tedrica que sustenta esta pesquisa, especialmente ancorada na
Pedagogia Histérico-Critica, a proposta do Guia Didéatico fundamenta-se na
compreensao de que a acdo pedagodgica deve ser intencional, sistematizada e
comprometida com a formagdo omnilateral dos sujeitos. O conceito de
omnilateralidade, presente na obra de Marx e Engels (2011), refere-se ao
desenvolvimento humano em sua totalidade, a superacdo da formacao unilateral
imposta pela divisdo social do trabalho e a promocéo do pleno desenvolvimento das
capacidades intelectuais, fisicas, culturais e sociais do individuo.

Assim, o material foi concebido a partir da adocao de estratégias pedagoégicas
acessiveis a todos os estudantes, entendendo que a inclusdo ndo se restringe a
adaptacao pontual, mas implica a reorganizacédo consciente do trabalho docente. Ao
longo do Guia Didatico, sdo apresentadas reflexdes e orientacdes sobre a Educacgéo
Especial na perspectiva inclusiva, a Educagdo do Campo e as interfaces entre essas
modalidades, evidenciando que a transformacdo da realidade escolar passa pela
apropriacao critica do conhecimento e pela mediacédo qualificada do professor.

O material também contempla quatro propostas pedagogicas sistematizadas,
estruturadas de modo a articular teoria e pratica, principio fundamental da Pedagogia
Historico-Critica. Essas propostas ndo se configuram como atividades isoladas, mas
como instrumentos que podem contribuir para a organizacdo do ensino de forma
consciente e planejada, fortalecendo processos de participacédo, aprendizagem e
desenvolvimento no cotidiano escolar.

Ao considerar as especificidades da Educacdo do Campo e as demandas do
publico da Educacéo Especial, o Guia Didatico busca promover uma acao pedagdégica
gue reconheca as condi¢cdes concretas dos sujeitos e, ao mesmo tempo, possibilite
sua ampliacéo cultural e formativa.

A elaboracdo do material partiu das necessidades formativas expressas pelos
docentes, identificadas tanto nos questionarios quanto nas discussdes realizadas
durante os encontros formativos, abordados no Capitulo 3. Esse movimento dialoga
com a perspectiva historico-critica ao reconhecer que o conhecimento se constroi na
relacdo entre pratica social e reflexao teorica.

As inquietagcfes apresentadas pelos professores, relacionadas as politicas de
inclusdo, as estratégias pedagogicas e ao atendimento a diversidade, foram tomadas

como ponto de partida para a organizacdo do material, reafirmando a importancia de
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uma formagéo que parta da realidade concreta para avangar na compreensao critica
e na transformacao dessa mesma realidade.Essa organizacgéo busca articular teoria e
acdo pedagogica, possibilitando que o conhecimento sistematizado dialogue
diretamente com a realidade concreta da escola.

Desse modo, o Guia Didatico, reafirma a centralidade da formacdo docente
como elemento indispensavel para mudancas efetivas no ambiente escolar. (Costa;
Martiniak; Padilha, 2021). Na perspectiva histérico-critica, ndo ha transformacéo do
trabalho docente sem a apropriacdo tedrica que o sustente. A qualificacdo continua
dos profissionais da educacgdo constitui, portanto, condicdo essencial para a
consolidagcdo de acbes pedagogicas inclusivas, intencionais e socialmente

comprometidas.

4.2 VALIDACAO DO GUIA DIDATICO PELOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

ApOGs sua elaboragdo, o recurso educacional foi submetido a andlise dos
participantes da pesquisa e de profissionais que atuam com estudantes publico da
Educacao Especial (PEE) em Escolas do Campo. Essa etapa foi conduzida com o
intuito de ampliar o dialogo em torno do material produzido, acolhendo contribui¢cdes
gue pudessem aperfeicoa-lo e fortalecé-lo em sua versédo final. Mais do que uma
validagdo formal, tratou-se de um momento de escuta e construgdo coletiva,
valorizando a experiéncia e o olhar dos educadores que vivenciam, no cotidiano
escolar, os desafios e as possibilidades da incluséo.

O formuléario de validagéo obteve o retorno de 11 participantes. E importante
considerar que esse processo ocorreu no més de dezembro de 2025, periodo
marcado pelo encerramento do ano letivo, quando os professores se encontram
envolvidos com avaliagdes finais, registros, reunibes e demais demandas
administrativas, 0 que resulta em significativa sobrecarga de compromissos
profissionais.

A avaliacdo foi realizada por meio de um formulario eletrénico elaborado na
plataforma Google Forms13, composto por 19 questdes fechadas organizadas em
escala do tipo Liker*4, com variacéo de 1 a 5, em ordem decrescente de valoracéo: 5

(excelente), 4 (6timo), 3 (bom), 2 (regular) e 1 (ruim). Essa estrutura possibilitou uma

13 Disponivel no Apéndice B.
14 Conceito da escala Likert disponivel em: <https://mindminers.com/blog/entenda-o-que-e- escala-
lilikert/>.
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apreciacdo sistematizada dos diferentes aspectos do Guia Didatico.

Além das questbes objetivas, o instrumento incluiu 5 questdes abertas,
permitindo que os participantes apresentassem consideracdes mais detalhadas e
sugestbes de aprimoramento. Essas questdes contemplaram aspectos relacionados:
ao formato do Guia, a sua funcionalidade, ao conteldo apresentado e a sua
aplicabilidade no contexto das Escolas do Campo, considerando as especificidades
do publico atendido.

No que se referente ao formato, as perguntas avaliaram o design, a
organizagéo visual, a adequacgéo da linguagem e o nivel de atratividade do material,
reconhecendo que tais fatores influenciam diretamente a leitura e a compreenséo das
informacdes.

Quanto a funcionalidade, as questdes verificaram aspectos como acessibilidade
do Guia, qualidade dos recursos visuais, adequacgéo da tipografia, organizacdo das
informacgdes, funcionamento dos links e facilidade de navegacdo em diferentes
dispositivos. Esse conjunto de critérios teve como finalidade assegurar que o recurso,
além de teoricamente consistente, apresentasse condi¢cdes técnicas adequadas para
sua utilizacdo no cotidiano do trabalho docente. Em relacdo ao conteudo, a analise
concentrou-se na qualidade das informacdes apresentadas, em sua consisténcia
tedrica e na pertinéncia dos temas abordados, especialmente no que se refere
a Educacao Inclusiva e a Educacdo do Campo. Também se buscou verificar o
grau de articulagdo entre os fundamentos conceituais e as orientacfes praticas
propostas no material, considerando a importancia de que o0 conhecimento
sistematizado dialogue efetivamente com o cotidiano escolar e com as demandas
do trabalho docente.

Por fim, as questbes relacionadas a aplicabilidade tiveram como objetivo
examinar a viabilidade das propostas pedagogicas no contexto das Escolas do
Campo, bem como sua contribuicdo para o aprimoramento da acdo pedagogica.
Avaliou-se, ainda, o potencial do Guia como instrumento de autoformagéo e como
subsidio para processos de formacdo inicial e continuada de professores,
reconhecendo sua fungéo como recurso de apoio ao desenvolvimento profissional e a

consolidacéo de praticas inclusivas.
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4.3 CONSIDERACOES DOS PARTICIPANTES SOBRE O RECURSO
EDUCACIONAL

A analise das consideracdes apresentadas pelos participantes acerca do
recurso educacional evidencia uma compreensao ampliada sobre a importancia desse
suporte no contexto da educacgao inclusiva. De maneira geral, as respostas apontam
que o recurso educacional € percebido como elemento fundamental para favorecer a
aprendizagem dos estudantes que s&o o publico da Educacéo Especial, contribuindo
para a adaptacdo de atividades, mediacdo pedagdgica e promocdo de maior
participagdo nas propostas desenvolvidas em sala de aula.

No questionamento sobre o Formato do Guia Didatico, as contribuicbes dos
participantes foram predominantemente positivas, evidenciando elevada aceitacéo
guanto a organizacao, estética e funcionalidade do material. As respostas indicam que
o Guia foi percebido como “bem atrativo”, destacando-se que “a cor e o tamanho das
letras sao 6timos e a qualidade das imagens séo excelentes”, sendo considerado “um
material muito rico, acessivel e de grande valia para todos os profissionais da
educacao’.

O Quadro 5, apresentado a seguir, sistematiza as principais expressoes
utilizadas pelos participantes ao avaliarem o formato do Guia Didatico.

As contribuicbes foram registradas a partir da questdo que indagava: “Em
relacdo a forma de apresentacdo do Guia Didatico, qual sua apreciacao e sugestdes
de mudangas?” O quadro organiza as respostas de modo a evidenciar 0os aspectos
destacados pelos avaliadores, permitindo uma leitura estruturada das consideracgoes

referentes a organizacao visual, clareza, linguagem e apresentacao geral do material.

Quadro 6 — Expressodes utilizadas pelos participantes sobre o Formato do Guia Didéatico

Participante Expressdes mencionadas
2 “Ta excelente”
5 “Esta perfeito”
6 “Ficou excelente”
7 “Esta apresentado de uma forma clara e objetiva”
9 “A ideia foi geniall”
10 “Estéa 6timo”

Fonte: A autora (2026)

As manifestagfes selecionadas indicam avaliagcbes favoraveis quanto a

organizacdo, a clareza comunicativa e a apresentacdo visual do material. A
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sistematizacdo dessas respostas em formato tabular permite visualizar de maneira
objetiva os aspectos mais recorrentes destacados pelos participantes, evidenciando a
consisténcia das avaliacfes realizadas. Esse conjunto de registros reforca a
compreensao do Guia como um recurso estruturado de forma adequada e alinhado
as demandas formativas dos profissionais da educacao.

Além disso, destacou-se que o Guia Didatico apresenta uma organizacdo
cuidadosa e uma comunicacdo que favorece o interesse pela leitura, conforme

apontado pela participante 3, ao evidenciar a clareza e a atratividade do material.

Estd bem apresentado, com comunicacao clara e que atrai a atencao para a
leitura”, bem como que se configura como muito bem organizado, dispondo
de subsidios enriquecedores para a formacao e reflexdo do docente, servindo
como material norteador para o processo de aprendizagem do Publico da
educacéo inclusiva (Participante 3, 2026)

Os participantes também ressaltaram a relevancia da insercao de recursos
complementares, especialmente os links interativos, reconhecidos como importantes
por “direcionarem ao assunto de interesse”, o que amplia as possibilidades de
aprofundamento tedrico-pratico. De modo geral, a maioria indicou ndo haver
necessidade de mudancas. Ainda assim, surgiu uma sugestdao de aprimoramento
visual, propondo a adocao de um sistema de cores padronizado por area tematica,
como estratégia para facilitar a identificacdo rapida das atividades.

De modo geral, as respostas indicam que o formato do Guia Didatico
corresponde as expectativas dos profissionais, sendo reconhecido como um material
organizado, atrativo e funcional. O conjunto das avaliagGes refor¢a seu potencial para
subsidiar o trabalho docente e contribuir para o fortalecimento de processos formativos
no contexto da educacéo inclusiva.

No que se refere a funcionalidade do Guia Didatico, as respostas dos
participantes revelam uma avaliacdo favoravel, evidenciando sua aplicabilidade,
clareza e pertinéncia no contexto escolar. O material foi descrito como “excelente,
pratico, tudo bem explicado e apresentado”, além de ser reconhecido como um
recurso que aborda “assunto relevante, do cotidiano do aluno e de facil aplicacéo”, o
que reafirma seu potencial de utilizacdo concreta no trabalho docente.

Os participantes também destacaram a qualidade da apresentacéo,
mencionando tratar-se de uma “6tima forma de apresentacdo do material, acesso

pratico e rapido, numa linguagem acessivel e contextualizada”. Esse aspecto aparece
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como elemento que favorece a efetiva utilizagcado do Guia por professores e pela equipe
escolar. Registros como “Esta tudo 6timo”, “Muito interessante para a formacao dos
professores” e “Nenhuma sugestdo, ficou 6timo” evidenciam satisfagdo quanto a
organizacao e a funcionalidade do material.

Como possibilidade de aprimoramento, alguns participantes sugeriram a
ampliacdo do numero de propostas, com indicacdes como “Mais propostas de
atividades” e “Mais exemplos de atividades”. Tais apontamentos nao sinalizam
insuficiéncia, mas revelam o interesse dos participantes em expandir ainda mais
as possibilidades praticas ja apresentadas no Guia.

No Quadro 6, apresentam-se de maneira sistematizada as respostas dos
participantes acerca da funcionalidade do Guia Didéatico. A organizacdo das
informacBes permite uma visualizacdo clara dos apontamentos registrados,
favorecendo a analise dos aspectos destacados pelos avaliadores. As manifestaces
referem-se a questdo proposta no formulario: “Em relagdo a funcionalidade do Guia
Didatico, o que vocé gostaria de acrescentar ou sugerir?”, possibilitando compreender
os elementos considerados relevantes e as sugestbes indicadas para o

aprimoramento do material.

Quadro 7 — Respostas dos participantes sobre a funcionalidade do Guia Didatico

Categoria de Analise Respostas dos Participantes

“O guia é bem claro.”

Clareza e organizac¢ao “Material excelente, prético, tudo bem explicado e
apresentado.”
“De facil acesso.”
Acessibilidade e linguagem “Linguagem acessivel e contextualizada.”

“Acesso pratico e rapido.”

“Muito Gtil a todos os professores.” “De facil
Utilidade e aplicabilidade aplicacdo.”

“Assunto relevante, do cotidiano do aluno.”
“Muito interessante para a formacdo dos
professores.”

“‘Nenhuma sugestédo, ficou 6timo.” “Esta tudo
Avaliacao positiva/sem sugestdes 6timo.”

“‘Nada.”

“Mais propostas de atividades.”
“Mais exemplos de atividades.”
Fonte: A autora (2026)

Contribuicdo para a formacgéo docente

Sugestdes de ampliagao

De modo geral, as respostas indicam que o Guia Didatico atende a sua

finalidade enquanto instrumento formativo e pedagdgico, configurando-se como um
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recurso funcional, acessivel e coerente com as demandas do cotidiano escolar. As
avaliacdes reforcam seu alinhamento com a promocdo de acbes inclusivas,
evidenciando sua contribuicdo para o fortalecimento do trabalho docente no contexto
das Escolas do Campo.

No que se refere ao contetdo do Guia Didatico, as respostas apontam uma
avaliagdo favoravel por parte dos participantes, evidenciando sua relevancia tanto
tedrica quanto pratica para o contexto educacional. De maneira geral, os docentes
reconheceram que o material relne conteudos significativos para a compreensao da
educacao inclusiva em articulagdo com a Educagédo do Campo, contribuindo para a
ampliacdo do repertério formativo dos profissionais que tém acesso ao Guia. Entre as
manifestacdes registradas, destaca-se a afirmacgao de que o material “traz conteudos
importantes para compreendermos o contexto da educacdo inclusiva e da
educagao no campo, ampliando o conhecimento de todos que tiverem acesso a ele”,
evidenciando o reconhecimento de sua contribuicdo para os processos de formagéo
continuada. As respostas indicam, assim, que o conteudo apresentado dialoga com
as necessidades formativas do grupo e se mostra pertinente as demandas do
cotidiano escolar.

No Quadro 7, a seguir, apresentam-se de forma sistematizada as analises dos
participantes em relagcdo ao conteudo do Guia Didatico, contemplando tanto as
avaliacbes favoraveis quanto as sugestdes de aprimoramento e 0sS registros que
indicam auséncia de proposicées de mudanca. A organizacdo das respostas em
categorias permite uma leitura mais clara e objetiva das contribuicbes dos
respondentes, evidenciando o reconhecimento da qualidade do material e, a0 mesmo

tempo, apontando elementos que podem subsidiar seu aperfeicoamento.

Quadro 8 — Categorizacao das respostas sobre o conteido do Guia Didatico

Categoria Resposta dos particpantes

"«

“Esta claro o objetivo.” “Parabéns!”

“Conteudos e propostas que contribuem para a formagéao
continuada e sucesso do ensino.”

“Esta 6timo, para mim nédo precisa haver mudancas.”

Avaliacéo positiva

Sugestdes de melhoria “Colocar mais aplicacdo das atividades.”

“Nada.”
“Nao ha.”
Fonte: A autora (2026)

Auséncia de sugestdes
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Outro aspecto recorrente nas respostas refere-se a clareza e objetividade do
conteudo, descrito como “claro e objetivo” e também como “excelente”, com
fundamentacéo tedrica articulada a acdo pedagogica e adequada as diferentes faixas
etarias. Essa articulacdo entre teoria e pratica foi destacada como um dos pontos
fortes do material, sendo reconhecida pelos participantes como elemento que
contribui para qualificar o trabalho docente e favorecer aprendizagens mais
significativas aos estudantes.

Embora a maioria das respostas ndo apresente sugestbes de alteracao,
registrando expressdes como “Nada”, “Nao ha” e “esta 6timo, para mim néo precisa
haver mudancas”, algumas contribuicdes indicam possibilidades de aprimoramento.
Entre elas, sobressai a sugestdo de incluir mais exemplos de aplicacdo das
atividades, bem como ampliar propostas vinculadas a realidade local. Um dos
participantes sugere a insercdo de atividades relacionadas a economia regional,
especialmente a agricultura, a cultura paranaense e as questdes ambientais do
estado, Como forma de tornar o aprendizado ainda mais contextualizado e proximo da
vivéncia dos estudantes das Escolas do Campo.

De maneira geral, as respostas demonstram que o contetdo do Guia Didatico
foi bem acolhido, sendo reconhecido como pertinente, consistente e aplicavel ao
cotidiano escolar. As sugestdes apresentadas, ainda que pontuais, indicam caminhos
para aprofundar a contextualizacdo e ampliar as estratégias praticas, reafirmando o
caréater formativo, flexivel e em constante aprimoramento do material.

A andlise das respostas referente a aplicabilidade do Guia Didatico revela uma
avaliacdo positiva por parte dos participantes, que o reconhecem como um material
formativo relevante e necessario ao trabalho docente. As expressdes organizadas no
Quadro 8, a seguir, evidenciam o reconhecimento de sua qualidade e pertinéncia no
contexto escolar, destacando especialmente a viabilidade de utilizacdo das propostas

em sala de aula.
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Quadro 9 — Respostas referentes a aplicabilidade do Guia Didatico

Categoria de Andlise Expressdes/Respostas dos Participantes

“Otimo material formativo”; “Excelente”; “Otimas propostas”;
Avaliacdo Geral Positiva “Material riquissimo paraaformagédo”; “Parabéns pelo
trabalho”; “O material esta 6timo”

“Contribui  significativamente com o trabalho pedagdégico”;
Contribuico para a “Material riquissimo para a formagdo, conhecimento e
Formacéo Docente aperfeicoamento”; “Ferramenta pratica para o professor”; “Pode
ser propagado nas formagfes pedagoégicas”

“Sugestdes demateriais que podem ser aplicados aos alunos’;

HipllealelinEe cm SeE e “Conteldos aplicaveis em sala de aula”; “Utilizando materiais

Aula r H L " £4 H A ”
acessiveis”; “De facil compreensao
“Conteldo necessario para inclusao”; “Guia norteador e muito
Contribuicéo para a preciso para professores que acompanham alunos inclusos”;
Incluséo “Ajudou muito minha aluna com dificuldade na fala”; “Para que a

inclusao realmente acontega”

”, LT

“Enriquecer com mais estratégias de ensino”; “Incluir’ “Espaco
Sugestdes de Melhoria para compartilhamento de experiéncias”; “Atualizar conforme as

necessidades reais do campo”

Sem Sugestdes “Nao ha”; “Nada a acrescentar”
Fonte: A autora (2026)

O conjunto das respostas demonstra que o material é avaliado como um
instrumento consistente de apoio ao professor, atuando tanto como referéncia pedagdgica
guanto como ferramente pratica, alinhada as diretrizes curriculares e as especificidades
das escolas do campo.

Algumas manifestacdes indicam impactos concretos na acao pedagdgica,
como o relato de uma professora que utilizou as propostas com uma aluna que
apresenta dificuldades na fala, afirmando que o material “ajudou muito”. Esse registro
reforca a aplicabilidade do Guia no campo da educacgéao inclusiva e sua contribuicdo
para a efetivacdo de acbes mais acessiveis e sensiveis as necessidades dos
estudantes.

No que diz respeito as sugestdes de aprimoramento, embora parcela
significativa dos participantes tenha registrado “nada a acrescentar” ou “ndo ha”,
algumas contribuicdes apontam possibilidades de enriqguecimento, como a ampliacao
de estratégias de ensino e a criacdo de um espaco destinado ao compartilhamento de
experiéncias entre professores. Tais apontamentos indicam o interesse em que o
Guia se configure como um instrumento dinamico e colaborativo, passivel de
atualizacao conforme as demandas concretas do campo educacional.

De modo geral, as respostas confirmam que o Guia Didéatico € compreendido
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como um material norteador e necessario aos professores que acompanham alunos
publico da Educacdo Especial, contribuindo para que a escola fortaleca seu papel
social e promova uma incluséo efetiva e de qualidade. A avaliacao dos participantes,
portanto, valida a relevancia e a aplicabilidade do material, ao mesmo tempo em que
sinaliza caminhos para seu aprimoramento continuo.

Conclui-se que o recurso educacional desenvolvido no ambito desta pesquisa
apresenta potencial significativo para contribuir de maneira consistente com a
Educacao Especial e com a Educacdo do Campo, ao articular fundamentos teoricos,
principios da educacdo inclusiva e estratégias pedagdgicas contextualizadas a
realidade escolar investigada.

Ao considerar as necessidades dos estudantes que séo o publico da Educacao
Especial e, simultaneamente, reconhecer as singularidades socioculturais,
econOmicas e territoriais do contexto campesino, o material contribui para o
fortalecimento de acBes pedagdgicas mais inclusivas e comprometidas com a
realidade social dos sujeitos atendidos. Assim, reafirma-se sua contribuicdo para o
alcance dos objetivos desta investigacao e para o fortalecimento de uma educacéo

comprometida com o direito a aprendizagem de todos os estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo central analisar a interface entre a
Educacédo Especial na perspectiva inclusiva e a Educac¢do do Campo no municipio de
Ponta Grossa, no Parana, buscando compreender como essa articulacéo é percebida
e vivenciada pelos profissionais da educacao que atuam em contexto rural. Ao longo
do percurso investigativo, procurou-se nao apenas identificar desafios, mas também
construir possibilidades concretas de fortalecimento do trabalho docente, por meio de
um processo formativo coletivo e da elaboracdo de um Guia Didatico orientador.

Ancorada na Pedagogia Historico-Critica, fundamentada no materialismo
histérico e dialético, esta investigacao partiu do entendimento de que a educagédo néo
€ neutra, mas se constitui como pratica social intencional, inserida em um contexto de
contradicdes e disputas. Nesse sentido, compreender a interface entre Educacéo
Especial e Educacdo do Campo exigiu reconhecer as condi¢cdes materiais, historicas
e sociais que atravessam a escola rural, bem como as desigualdades que incidem
sobre os estudantes publico da Educacdo Especial. A perspectiva tedrica adotada
permitiu analisar a inclusao para além do discurso normativo, situando-a como parte
de um projeto maior de transformacéao social e de formacédo omnilateral dos sujeitos.

Os resultados evidenciaram que, embora haja avancos significativos no campo
das legislacdes e das politicas publicas, a efetivacdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva ainda se configura como um processo em construcéo. As falas dos docentes
revelaram tanto o compromisso ético com a inclusdo quanto as fragilidades estruturais
enfrentadas no cotidiano escolar, especialmente no que se refere a auséncia de
profissionais de apoio, a necessidade de formacao continuada especifica e a limitacédo
de recursos pedagdégicos acessiveis.

A formacdo continuada realizada no ambito da pesquisa mostrou-se um
importante espaco de dialogo, reflexdo e constru¢ao conjunta de saberes. Ao articular
teoria e pratica, os encontros formativos possibilitaram ressignificar concepcoes,
compartilhar experiéncias e fortalecer o sentimento de corresponsabilidade pela
aprendizagem de todos os estudantes. Ficou evidente que a inclusédo néo se restringe
ao Atendimento Educacional Especializado, mas precisa permear o projeto politico e
pedagogico, o curriculo, as metodologias e as relacdes estabelecidas na escola.

A elaboracdo do Guia Didatico constituiu-se como uma das principais

contribuicbes desta pesquisa. Mais do que um produto académico, o material
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representa uma sintese das necessidades formativas identificadas, das discussoes
realizadas e das estratégias construidas coletivamente. Ao integrar fundamentos
tedricos, referenciais legais e propostas pedagodgicas contextualizadas a realidade do
campo, o Guia assume carater formativo e interventivo, contribuindo para qualificar a
acdo docente e fortalecer praticas educacionais inclusivas e socialmente
comprometidas.

No que se refere a Educacdo do Campo, esta investigacdo reafirma a
importancia de considerar as especificidades culturais, sociais, econdémicas e
territoriais que constituem a identidade dos sujeitos campesinos. A interface com a
Educacédo Especial evidencia que a inclusdo precisa ser pensada a partir do territorio,
respeitando as singularidades das comunidades rurais e superando modelos
padronizados que desconsideram suas realidades. Assim, a pesquisa contribui para
dar visibilidade a um campo ainda pouco explorado na literatura, especialmente no
contexto paranaense, conforme evidenciado no levantamento do estado da arte.

Entre as contribuicbes académicas, destaca-se o aprofundamento tedrico sobre
a articulacéo entre duas modalidades que, embora regulamentadas, ainda carecem
de integracdo efetiva nas praticas escolares. No ambito profissional, a pesquisa
promoveu impacto direto na escola investigada, ao fomentar espacos de formacao e
disponibilizar um recurso educacional validado pelos préprios participantes.
Socialmente, reafirma-se a defesa de uma educacéo publica comprometida com a
equidade, com a valorizacdo das diferencas e com a garantia do direito a
aprendizagem.

Ao tecermos nossas consideracbes sobre os processos de inclusdo na
Educacdo do Campo, percebemos avanc¢os importantes que tém contribuido para a
construgcdo de uma educacao mais justa, democratica e acessivel a todos. No entanto,
ainda persistem desafios relacionados a praticas excludentes, preconceitos e
desigualdades que dificultam a efetivacdo de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva nos espacos rurais.

Dessa forma, torna-se fundamental fortalecer acdes, politicas publicas e
praticas pedagoégicas que garantam o direito a educacéo de qualidade para todos os
estudantes, respeitando suas singularidades, culturas, modos de vida e necessidades
especificas. E necesséario promover o didlogo, a valorizacdo da diversidade e o
reconhecimento de que cada sujeito possui potencialidades e direitos que devem ser

assegurados. Assim, a Educacdo do Campo e a inclusdo caminham juntas na
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construcdo de uma sociedade mais humana, equitativa e comprometida com o
respeito as diferencas.

Conclui-se que os objetivos propostos foram alcancados, na medida que a
investigacdo promoveu reflexao critica, producéo de conhecimento contextualizado e
elaboracdo de um instrumento formativo com potencial de replicabilidade em outros
contextos. Contudo, reconhece-se que a constru¢cdo de uma escola inclusiva é um
processo permanente, que exige continuidade nas acdes formativas, fortalecimento
das politicas publicas e engajamento coletivo.

Embora os resultados obtidos tenham sido significativos para a compreenséao e
o fortalecimento da tematica, destaca-se a necessidade de novas pesquisas que
ampliem as discussbes e aprofundem os conhecimentos sobre a inclusdo nos
diferentes contextos educacionais. Investigacdes futuras poderdo contribuir para a
identificacdo de desafios emergentes, a avaliacdo de praticas inclusivas e o
desenvolvimento de estratégias cada vez mais eficazes para garantir a participacéo e
a aprendizagem de todos os estudantes. Dessa forma, a continuidade dos estudos
torna-se fundamental para consolidar avancgos, subsidiar a formulacdo de politicas
publicas e fortalecer a construcdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva e
comprometida com a valorizagéao da diversidade.

Por fim, esta pesquisa ndo encerra o debate, mas se coloca como parte de uma
trajetéria maior de luta pela efetivacdo do direito a educacdo. Que este trabalho
represente mais um passo na consolidacdo de a¢Bes pedagogicas comprometidas
com a justica social, com a formacéo integral dos sujeitos e com a constru¢ao de uma
escola que, no campo ou na cidade, seja verdadeiramente inclusiva e acolhedorapara

todos os individuos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA EQUIPE ESCOLAR
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA - PROFEI

QUESTIONARIO PARA A EQUIPE ESCOLAR

Caro(a) professor(a), gestores e equipe escolar vocé esta sendo convidado(a) para
participar da pesquisa intitulada: “Interface entre a Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva e as Escolas do Campo no Municipio de Ponta Grossa-
Parana”, realizada pela mestranda Joelma Aparecida Krepel, do Programa de PGs-
Graduacdo em Educacédo Inclusiva (PROFEI) da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG), linha de pesquisa I: Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, sob
a orientacao da Professsora Dra. Lucia Mara de Lima Padilha. Esta pesquisa objetiva
analisar a interface entre a Educacao Especial na perspectiva Inclusiva e a Educacao
do Campo nas escolas municipais de Ponta Grossa, Parana.

Ao responder este questionario, vocé autoriza a pesquisadora a utiliza-lo para o
levantamento de dados para a pesquisa ja mencionada.

Declaro conhecer e cumprir com as Resolucbes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolugdo CNS 466/2012 e 510/2016. Esta instituicAo estd ciente de suas
corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa,
e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de
pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura e garantia de tal seguranca e

bem-estar.

1. FORMACAO E EXPERIENCIA

1 - Qual sua faixa etaria?

() 18 a 24 anos de idade () 25a 34 anos de idade
() 35a44 anos de idade () 45 a 54 anos de idade

() 55a64 anos de idade () mais de 65 anos de idade
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- Qual suaidentidade de género?
) Feminino

2

(

( ) Masculino
() Prefiro ndo informar
(

) Outro.

3 - Qual sua formacéo inicial?
() Magistério/Formacao docente.

() Ensino Médio Geral.

4 - Possuiformacao em nivel superior (Graduacao)? Caso possua mais de uma,
favor indicar quais:

( ) Sim. Qual/quais? ____

( ) Nao.

5 - Possui Pés-graduacdo? Caso possua mais de uma, favor indicar quais:

*Margue todas que se aplicam

( ) Especializacao. Qual/quais?
( ) Mestrado. Qual/quais?

( ) Doutorado. Qual/quais?

6 - Ao longo de seu percurso académico/profissional qual(quais) formacéo(des)
vocé recebeu na area de educacéo inclusiva?

*Marque todas que se aplicam

() No curso graduacao.

() No curso de pos-graduacao.

( ) Em cursos/formacdes/palestras oferecidas pela Secretaria Municipal de
Educacao de Ponta Grossa.

() Nunca recebi formacéo nesta area.
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2. TEMPO DE EXPERIENCIA PROFISSIONAL NA EDUCACAO:

- Tempo de experiéncia profissional na educacéao:
) Menos de 1 ano

) 1 a3 anos

) 4 a 10 anos

)11 a 15 anos

) 16 a 20 anos

) 21 a 25 anos

) Mais de 25 anos

~ o~ o~ o~ ~ ~ ~

3. ATUACAO PROFISSIONAL:

- Atuacéo profissional:
) Professor(a)

) Coordenadora

) Diretora

) Assistente de Educacéao

~ N ~ ~ ~ ©

) Outra funcao? _

9 - Paravocé professor(a), o que é inclusao?

10 - Quais as principais vantagens e desvantagens que vocé percebe na inclusao de

alunos PAEE no ensino regular em sua escola? Comente.

11 - Enquanto profissional da educacdo, quais os fatores que podem facilitar a

realizacdo de praticas pedagogicas inclusivas?
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12 - Na(s) turma(s) em que vocé atua, ttm alunos Publico Alvo da Educacgéo
Especial (PAEE)?

( )Sim.

( ) Néo.

13 - Em caso afirmativo na questdo anterior, qual a deficiéncia, transtorno ou altas

habilidades/superdotacao deste(s) aluno(s)?

14 - Na(s) turma(s) em que vocé atua ha tutora ou auxiliar de inclusao?
() Sim
( ) Néo

15 - Em caso afirmativo, quantos tutores ou auxiliares de inclusao vocé tem em sua

turma?

16 -Vocé recebe orientacdes, informacdes ou suporte para realizar seu trabalho com
alunos PAEE? Em caso afirmativo, quem fornece essas orientacdes e suporte?
Comente.

()Sim.___

( ) Néo

17 - Vocé se sente preparado para trabalhar com esses alunos incluidos? Quais os
desafios que vocé encontra na realizacdo do seu trabalho com esses alunos que

integram a sua turma? Comente:
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18 - A quem vocé recorre, ou a quais meios voceé recorre, para sanar dividas em seu

trabalho com os alunos PAEE?

19 - Quais ostipos de recursos (fisicos, tecnoldgicos, humanos) disponiveis na escola

para apoiar a inclusao? Comente:

20 - As atividades e/ou estratégias elaboradas para a(s) turma(s) que vocé atua sédo
oferecidas de forma diferenciadas para os alunos PAEE? Quais acdes/adaptacdes

VOCé promove para que a inclusado aconte¢a em suas aulas? Comente.

21 — 0O que vocé entende por Educacéo do Campo?

22 — O que vocé compreende sobre a Interface entre Educacédo Especial Inclusiva e

Educacao do Campo ?

23 - Algo mais que queira acrescentar, alegrias ou angustias, sugestdes a respeito do
tema Educacgédo Especial Inclusiva? Fique a vontade, seu olhar docente & muito

importante nesta pesquisa!

Obrigada por responder a este questionario!
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA VALIDACAO DO RECURSO
EDUCACIONAL
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA — PROFEI

ANALISE DO RECURSO EDUCACIONAL.

Prezada equipe escolar!

Apos ter participado do primeiro questionario da pesquisa: “A Interface entre a
Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva e as Escolas do Campo no Municipio de Ponta
Grossa - Parana”, tema da minha dissertagéo de Mestrado, vinculada ao Programa de
Pos-Graduacdo em Educacao Inclusiva (PROFEI) da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG), sob orientacéo da professora Dra. Lucia Mara de Lima Padilha, gostaria de
convida-lo para participar da andlise do recurso final, o "GUIA DIDATICQ". Vale ressaltar
que a pesquisa foi autorizada pelo comité de ética da UEPG e pela gestao responsavel pela
Escola Municipal Professor Eloy Avrechack e seguira os principios de ética em pesquisa
conforme estabelece a legislacéo para a Area de Ciéncias Humanas e Sociais. Considero a
sua participacao muito importante para a realizagéo deste trabalho, que tem por objetivos:
a) Oferecer subsidios que ajudem professores e demais profissionais da educacgéo a
desenvolver acBes voltadas aos estudantes que fazem parte do Publico da Educacéo
Especial (PEE), contribuindo para a melhoria do processo de aprendizagem dentro da
sala de aula.

b) Apresentar cinco propostas pedagdgicas, detalhadas passo a passo, que podem
ser aplicadas por professores e pela equipe escolar, com o intuito de favorecer a inclusao de
todos os estudantes no cotidiano escolar.

Coloco-me a disposicdo para quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa.
Atenciosamente,

Joelma Aparecida Krepel

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora
JOELMA APARECIDA KREPEL, telefone: [l < por sua orientadora Dra.
LUCIA MARA DE LIMA PADILHA, telefone: |l ou ainda pela entidade
responséavel — COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA (CEP), telefone | Gz,

e-mail: [
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APOS A LEITURA E APRECIACAO DO GUIA DIDATICO, AVALIE O CONCEITO
QUE MELHOR SE APLICA EM CADA ITEM, DE ACORDO COM AS AREAS
ESPECIFICAS, CONSIDERANDO A ESCALA DE 1 A 5:

5

4

3

2

Excelente

Otimo

Bom

Regula

Ruim

B e

. FORMATO DO GUIA DIDATICO

- O gue acha do design do Guia Didatico", aspecto visual do seu livro digital?

1

2

3

4

5

O

O

O

O

O

2 — Asinformacdes sao facilmente visualizadas?

1

2

3

4

)

®)

®)

)

3 — Alinguagem estd adequada e é de facil compreensédo?

1

2

3

4

)

O

®)

O

4 - O "Guia Didatico" é atrativo a leitura?

1

2

3

4

@)

@)

)

)

5 - Os recursos visuais contribuem e chamam a atencéo para a leitura?

1 2 3 4 5
@) O @) @) @)
6 - O que acha da qualidade das imagens?
1 2 3 4 5

O

@)

O

O

@)

7 - O formato, a cor e 0 tamanho das letras estdo adequados a leitura e,

guando necessario, chamam a atencao para conteudos relevantes?

1

2

3

4

5

)

O

O

O

O
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8 - Em relacdo a forma de apresentacdo do Guia Didatico, qual sua apreciacao
e sugestbes de mudangas?

1

2

3

4

5

@)

O

O

®)

O

2. FUNCIONALIDADE DO GUIA DIDATICO

9 - Aorganizacao do Guia Didatico permite 0 acesso as informacgfes desejadas quanto

a ordem e a escolha dos temas que deseja acessar?

1

2

3

4

5

)

O

®)

O

O

10 - Em que/quais a

CELULAR

@)

COMPUTADOR

@)

11 -Como avalia o acesso?

parelho/s acessou 0 Guia Didatico?

1

2

3

4

5

O

)

@)

)

@)

12 - Os links disponibilizados no Guia Didatico sdo acessiveis para ampliar o/s assunto/s?

1

2

3

4

5

0

®)

O

O

®)

13 - O Guia Didatico é de facil acesso e um meio adequado para a divulgagéo do

contelido proposto entre os professores?

1

2

3

4

5

0

)

O

O

®)

14 - Em relacdo a funcionalidade do Guia Didatico, o que vocé gostaria de acrescentar

ou sugerir?
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15 - Com o Guia Didatico é possivel ampliar os conhecimentos sobre a Educacéo

Inclusiva e Educacdo do Campo?

1

2

3

4

5

O

O

O

O

O

16 - Como avalia a qualidade geral do contetido apresentado no Guia Didatico?

17 - Com a utilizacéo do Guia Didatico é possivel fazer a relacéo tedrico pratica no contexto

escolar?

1

2

3

4

5

)

O

O

O

O

18 - Quanto ao contetido do Guia Didatico, qual sua apreciacao e sugestdes de mudancas

ou acréscimos?

4. APLICABILIDADE DO GUIA DIDATICO

19 - Os recursos ou estratégias propostas no Guia Didatico sdo aplicaveis no contexto

escolar?

1

2

3

4

O

)

)

@)

O

20 - Qual a contribuicdo do material para a melhoria da préatica pedagogica ?

1

2

3

4

5

O

@)

O

O

@)

21 - O Guia Didéatico tem potencial para ser um material autoformativo/auto instrutivo para

professores e equipe escolar?

1

2

3

4

5

O

O

O

O

O
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22 -0 material serve como subsidio a ser utilizado na formacéo inicial ou continuada de
professores e equipe escolar?

1 2 3 4 5

O O O O O

23 - No que se refere a aplicabilidade do Guia Didatico, qual sua apreciacéo e sugestdes de
mudancas ou acréscimos?

24 - Neste item, vocé tem espaco para acrescentar alguma observacdo que nao foi
contemplada nos itens anteriores, ou entdo sua compreenssao em relacdo ao Guia Didético:

Agradecemos a equipe escolar pela participacdo e pelo tempo dedicado ao
preenchimento do questionéario de andlise do recurso. A colaboracédo de todos
foi essencial para a realizacdo deste estudo.

Muito Obrigada!
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE mo
PONTA GROSSA - UEPG %ﬁ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INTERFACE ENTRE A EDUCP.{;E.Q ESPECIAL MA PERSPECTIVA INCLUSIVA E AS
ESCOLAS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE PONTA GROSSA-PARANA

Pezquisador: JOELMA APARECIDA KREPEL

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 57239925 7.0000.0105

Instituigio Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Humeroe do Parecer: 7.5680.060

Apresentagio do Projeto:

Projeto de Pesquisa:

INTERFACE EMTRE A EDUCA{;ﬁO ESPECIAL MA PERSPECTIVA INCLUSIVA E AS ESCOLAS DO
CAMPO NO MUNICIPIO DE PONTA GROSSA -PARANA. Esta pesquisa adotarda uma abordagem
gualitativa, utilizando a andlise de guestionaries respondidos por 15 individuos. O questionario incluird
perguntas 12 (doze)abertas e 11(onze)fechadas totalizando 23 perguntas, abordando a interface entre a
educacdo especial inclusiva e a educagéo

do campo. A partir das respostas obtidas, sera realizada uma andlise detalhada, que servira de base para o
desenvolviments de um curso voltada

para esclarecer as principais ddvidas identificadas.

Objetivo da Pesquisa:

Chjetivo Primario:

Analisar a interface entre a Educacio Especial na perspectiva Inclusiva & a Educagio do Campo nas
escolas municipais de Ponta Grossa, Parana.

Chjetivo Secundario:

Identificar os documentos historicos e a legislago educacional gue fundamentam a implementagso da
Educagio Especial Inclusiva nas escolas do

Campo, tanto no Brasil quanto no Parana_Compreender coma o municipio de Ponta Grossa

Enderego:  Aw. Gen. Carlos Cavaleanti, n® 4748, UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitona, sala 22

Bairro: Uvamanas CEF: B4.030-000
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone:  (42)3220-3282 E-mail: cep105g@uspg.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ mo
PONTA GROSSA - UEPG Wﬁ
Corftnuacio do Parecer; 7.550.060

formula & implementa as legislagdes educacionais

voltadas para @ Educagéo Especial Inclusiva e a Educagdo do Campo_Analisar como os professores (as)
que atuam nas escolas do campo no

municipic de Ponta Grossa no distrito de Itaiacoca percebem a interface Educago Especial Inclusiva e
Educagdo do Campo.Elaborar um guia

orientador sobre a interface Educacdo Especial Inclusiva e Educagdo do Campo, que oferega orientagtes
praticas e estratégias aplicaveis a

formagao continuada de professores das Escolas do Campo.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Rizooa:

Alguns riscos podem estar azsociados ao estudo, como a possibilidade de as professoras sentirem-se
constrangidas ao responder determinadas

perguntas ou, caso ndo saibam a resposta, experimentarem sentimentos de desconforto. Nessa situacdo,
elas terdo total liberdade para optar por

néo responder &s questdes gue considerarem necessdrias.

Beneficios:

Espera-se que esta pesquisa traga beneficios como a contribuigdo para a comunidade académica,
promovendo um novo olhar sobre a relevéncia da

interface entre a Educagdo Especial Inclusiva e as Escolas do Campo. Além disso, busca-se incentivar a
utilizagdo desse tema nas praticas

pedagogicas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A interface entre a Educagdo Especial Inclusiva & a Educagdo do Campo & um campo de investigagdo
relevante, pois une dois contextos

educacionais historicamente marcados por desafios especificos e de grande complexidade. A Educagao do
Campo enfrenta problemas estruturais

que envolvem falta de recursos, precariedade de infraestruturas, dificuldade de acesso a materiais
pedagogicos adequados e escassez de

profissionais capacitados para atuar de forma contextualizada e inclusiva. No caso da Educagdo Especial, o
desafio reside na necessidade de

adaptar praticas pedagdgicas e ambientes escolares para acolher, com equidade, alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE),

Enderego:  Aw. Gen. Carios Cavalcanti, n® 4748, UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitonia, sala 22

Baimo: Uvaranas CEP: B4.020-000
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-1282 E-mail: cep105@uepg.br
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promovendo seu desenvaolvimenta integral e inclusdo social

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
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T

Em anexo e de acordo com as normas vigentes. Todos os termos de apresentagdo obrigatoria estdo

coretamente preenchides e anexades. Todos os documentos pertinentes foram apresentades em anexo e
de acordo com as nomas 4662012 & 5102016, bem como a Lei 14.874.

Recomendagies:

Enviar o relatorio final pela plataforma Brasil por nofificagdo ao términe do projeto

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:

Avaliada a documentagdo pertinente considera-se aprovado o projeto

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informacoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/03/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2509327 pdf 221544
Folha de Rosato Folha_de_rosto_Joelma_assinado_pdf | 17/032025 [JOELMA Aceito

220719 |APARECIDA

i} KREPEL
Declaragao de Carta_de_autorizacac FEscola_Municipal| 16/03/2025 |JOELMA Aceito
Instituigdo e _Professor_Eloy_Avrechack_assinadofinl  20:5%:35 | APARECIDA
Infrasstrutura al.pdf KREPEL
TCLE/ Termos de | TCLE_CEPUEPG. pdf 16/03/2025 |JOELMA Aceito
Assentimento | 20:3%:57  |APARECIDA
Justificativa de KREFEL
Auséncia
Projeto Detalhado /| Projete_Plataforma_Brasil pdf 16/03/2025 |JOELMA Aceito
Brochura 20:38:25  |APARECIDA
Investigador KREPEL

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Enderego:  Aw. Gen. Carbos Cavaleanti, n® 4748, UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria, sala 22

Bairo:  Uvaanas CEP: B4 030-000
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone:  (42)3220-2232 E-mail:

cep1 D5@uepp.br
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PONTA GROSSA - UEPG %ﬁ
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Necessita Apreciagio da CONEP:
Mo

PONTA GROSS5A, 11 de Maio de 2023

Assinado por
ULISSES COELHO
(Coordenador{a))

Enderego:  Aw. Gen. Caros Cavaleanti, n® 4748 UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria, sala 22

Bairro: Uvaranas CEP: B4.020-000
UF: PR Municipic: PONTA GROSSA
Telefone: [42)2220-2232 E-mail: cep105@uepg.br
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UE/"
P | , ‘
- PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICAEM PESQUISA - CEP/UEPG

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Ponta Grossa, 07 de margo de 2025.

llustrissimo (a) Senhor (a)
Eu, Joelma Aparecida Krepel, responsavel pelo projeto de pesquisa orientado pela professora

Dr® Lucia Mara de Lima Padilha, ambas pesquisadoras da Universidade Estadual de Ponta

Grossa — UEPG, no ambito do Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu Mestrado Profissional
em Educacdo Inclusiva - PROFEIVUEPG, venho, por meio deste, solicitar sua autorizacado para
a realizacao do projeto de pesquisa na Escola Municipal Professor Eloy Avrechack. O estudo
infitulado “Interface entre a Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva e as Escolas do
Campo no Municipio de Ponta Grossa-Parana” sera desenvolvido como parte deste trabalho.
Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Universidade Estadual de Ponta Grossa e
poderdo ser publicados posteriormente, garantindo que os nomes dos participantes nao serdo
revelados em nenhum momento. Todos os dados e materiais utilizados na pesquisa serdo
mantidos sob a guarda do pesquisador. Embora o projeto ndo apresente riscos significativos, ha
a possibilidade de que os professores possam sentir algum constrangimento ou desconforto ao
responder certas questdies, podendo optar por ndo respondé-las conforme sua vontade.

Esta pesquisa permitira aos pesquisadores aprofundar seus conhecimentos académicos sobre
0 tema abordado, com énfase na importancia dos estudos sobre a interface entre a Educacado
do Campo e a Educacdo Especial Inclusiva. Embora vocé possa ndo ser diretamente beneficiado
pelos resultados da pesquisa, sua participacdo contribuird significativamente para o avango
cientifico.

Os pesquisadores Lucia Mara de Lima Padina, (||| EEGN TEEE  o:im:
Aparecida Krepel, _ - responsaveis por este

estudo poderdo ser contatados para esclarecer eventuais davidas e formecer-lhe as informacdes
que queira, antes, durante ou depois de encemrado o estudo.

Se vocé tiver dividas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UEPG) para recurso ou reclamacdes, pelo telefone (42)
3220-3108. © CEP/UEPG & um orgdo colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia
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publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento
da pesquisa dentro de padries éticos.

Qualquer informag&o levantada na pesquisa, quando for divulgada em relatério ou publicagdo,
sera feita sob forma codificada, para que a identidade dos participantes seja preservada e
seja mantida a confidencialidade. Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera o
nome, e sim um codigo.

A participacao sera voluntaria, ndo fornecemos por ela qualquer tipo de pagamento.

Autorizagao Institucional

Eu, _ responsavel pela Escola Municipal Professor Eloy Avrechack,
declaro que fui informado(a) dos objetivos da pesquisa acima, e concordo em autorizar a
execucdo da mesma nesta instituicdo. Caso necessario, a qualquer momento como instituicdo
CO-PARTICIPANTE desta pesquisa poderemos revogar esta autorizacdo, se comprovada
atividades que causem algum prejuizo a esta instituicdo ou ainda, a qualquer dado que
comprometa o sigilo da participacdo dos integrantes desta instituicdo. Declaro também, que ndo
recebemos qualquer pagamento por esta autorizagdo bem como os participantes também nao
receberdo qualquer tipo de pagamento.

A pesquisa so tera inicio nesta instituicdo apos apresentagdo do Parecer de Aprovagao
por um Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos.

Pesquisador(a) Responsavel pela Instituicao

Orientador(a) da pesquisa

Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP:
84030-900 - Campus do Uvaranas Fona:
042 -3220-3282 e-mail:

PP e G P br
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||||' LI
UE/iy , ; :
7 PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UEPG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E)PESQUISAS
COM SEEES HUMANOS

Nos, Joelma Aparecida Krepel, responsavel principal pelo projeto de pesquisa, orientada pela
professora Dr® Lucia Mara de Lima Padilha, pesquisadoras da Universidade Estadual de Ponta
Grossa - UEPG, convidamos o (a) Senhor(a) a parficipar da pesquisa: Interface entre a
Educagio Especial na Perspectiva Inclusiva e as Escolas do Campo no Municipio de Ponta
Grossa-Parana. O objetivo desta pesquisa &: Investigar a interface entre a Educacdo Especial
e a Educacdo do Campo nas Escolas do Campo no Municipio de Ponta Grossa.

O (a) senhor(a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa
e Ihe asseguramos que seu nome ndo aparecera sendo mantido o mais rigoroso sigilo através
da omissao total de quaisquer informacdes que permitam identifica-lo(a). Sua participacao neste
estudo & voluntaria e se vocé ndo quiser mais fazer parte da pesquisa podera desistir a qualquer
momento e solicitar que Ihe devolvam o termo de consentimento livre e esclarecido assinado.
Sua participacdo consistira no preenchimento de um questionario contendo 12 (doze) questdes
abertas e 11 (onze) questies fechadas, além da participacao em uma capacitacdo presencial,
com 4 encontros.

Os resultados da pesquisa serao divulgados na Universidade Estadual de Ponta Grossa e
poderdo ser publicados posteriormente, garantindo que os nomes dos participantes ndo serdo
revelados em nenhum momento. Todos os dados e materiais utilizados na pesquisa serdo
mantidos sob a guarda do pesquisador. Embora o projeto ndo apresente riscos significativos, ha
a possibilidade de que os professores possam sentir algum constrangimento ou desconforio ao
responder certas questdes, podendo optar por ndo respondé-las conforme sua vontade.

Esta pesquisa permitira aos pesquisadores aprofundar seus conhecimentos académicos sobre
o tema abordado, com énfase na importancia dos estudos sobre a interface entre a Educacdo
do Campo e a Educagdo Especial Inclusiva. Embora vocé possa ndo ser diretamente beneficiado
pelos resultados da pesquisa, sua participacdo confribuira significativamente para o avango
cientifico.

0s pesquisadores Joeima Aparecica iepe, [, N -
Lucia Mara de Lima Padilha, ||| B r=sponsaveis por este estudo

poderdo ser contatados para esclarecer eventuais dividas e fomecer-lhe as informacdes que
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queira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo.

Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UEPG) para recurso ou reclamacdes, pelo telefone (42)
3220-3108. O CEP/UEPG & um 6rgado colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia
publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento
da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Qualguer informag&o levantada na pesquisa, quando for divulgada em relatrio ou publicacao,
sera feita sob forma codificada, para que a sua identidade seja preservada e seja mantida a
confidencialidade. Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um
codigo.

Eu, i esse termo de consentimento e compreendi a

natureza e objetivo do estudo do qual concordei em participar. A explicagdo que recebi menciona
05 riscos e beneficios e entendi que sou livre para interromper minha participacéo a qualquer
momento sem justificar minha decisdo. Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

(Assinatura do participante da pesguisa ou responsavel legal)
Ponta Grossa de de 2025

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste
participante ou do responsavel legal para a participacdo neste estudo.

(Assinatura do responsavel pelo projeto de pesquisa)
Ponta Grossa de de 2025

Obs: Este documento foi elaborado em duas wias, uma ficara com o pesquisador responsavel e a outra

com o participante da pesquisa.

Av. Gen. Carles Cavaloanti, 4748 CEP: 84030-%00 - Campus de Uvaranas
Fone: 042 -3220-3282 e-mail: propespsecretaria@uepg.br
Ponta Grosza - PR



