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TAQUES, Marcelo José.O fendmeno esporte na formacgéo profissional no Cuosde
Licenciatura em Educacéo Fisicasaberes e dilemas para a préatica pedagogica. 20%8.
Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade Edtaku®onta Grossa (UEPG), Ponta
Grossa, 2018.

RESUMO

Esta tese tem como objeto de pesquisa o processenslao do esporte na formacao
profissional no Curso de Licenciatura em Educacd@cc#, considerando seu entendimento
enquanto fenbmeno multicultural e suas dimensdesongdade. A pesquisa é qualitativa
com delineamento metodoldgico descritivo. A questéotral da pesquisa que buscamos
responder é: Como se da o processo de ensino ddeesp formacédo profissional no Curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica, considerandoeséendimento enquanto fenémeno
multicultural e suas dimensdes na sociedade? Cdmeiivms da pesquisa buscamos: a)
Analisar o processo de ensino do esporte na formaigiissional no Curso de Licenciatura
em Educacéo Fisica, considerando seu entendimegtmeto fendbmeno multicultural e suas
dimensdes na sociedade; b) Desvelar as compreets$@sadémicos e professores do Curso
de Licenciatura em Educacéo Fisica em relacao sendelvimento das disciplinas esportivas
na formacao profissional; c) Verificar a organizacilimitada pelos professores nos planos
de ensino das disciplinas esportivas que compdenrréculo do Curso de Licenciatura em
Educacado Fisica; d) Apontar os parametros sigtificg sobre o esporte enquanto saber
multicultural considerados nas experiéncias dosléoeacos do Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica, bem como os aspectos que infarancia formacédo profissional; d)
Identificar como os professores articulam a pratedagoégica nas disciplinas esportivas com
as manifestacdes e dimensdes esportivas, a pastidelimitacbes metodoldgicas apontadas
para o desenvolvimento do esporte no Curso de tiatma em Educacao Fisica. A presente
tese considera o pressuposto de que, diante daleddgule da formacdo profissional no
Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, que ernhosngontextos se encontra com
caracteristicas diversificadas, argumentamos sa@breecessidade de que a formacédo
profissional no Curso de Licenciatura em Educagém# deve priorizar, no desenvolvimento
das disciplinas esportivas, um processo pedagdeftexivo, visando aproximar as varias
manifestacdes e dimensdes do esporte, a um moeettetvencao capaz de articular teoria-
pratica-reflexdo no processo de ensino, sem viatasproducdo somente dos elementos
técnicos e/ou biofisiologicos na escola. Evidencisamue a formacéo profissional no Curso
de Licenciatura em Educacao Fisica, em muitos gtwdaepresenta o papel de parceria do
modelo dominante, por meio do sistema esportiv@a uez que seu objeto de estudo reflete a
aptidao, técnica e capacitacao fisica, viabilizaoddto rendimento ou priorizando o ensino
exclusivo dos esportes considerados de maior impecisociedade, portanto, justificamos o
fato de buscarmos subsidios para (re) pensarmag solsistematizacdo do esporte nos
curriculos das Instituicdes de Ensino Superior IES pesquisa foi realizada em duas
Instituicdes de Ensino Superior (IES) Publicas mba@io do Paranéd (IES A, IES B). Os
sujeitos participantes da pesquisa foram os professdas disciplinas esportivas e 0s
académicos do 4° ano do Curso de Licenciatura eocd€do Fisica. Os instrumentos
utilizados para a coleta de dados foram: analissurdental dos planos de ensino das
disciplinas esportivas e da matriz curricular dorsou (IES A, IES B), entrevista
semiestruturada para os professores das discipsaativas (IES A, IES B), questionario
aberto para os académicos (IES A, IES B) e grupalfpara os académicos da IES B. A
metodologia da pesquisa € consubstanciada pelgsup@stos tedricos metodologicos da
Andlise de Conteudo (BARDIN, 1977). Os resultadaspdsquisa apontam que o esporte é
um contetdo predominante e significativo na forrogmé@®fissional no Curso de Licenciatura



em Educacédo Fisica, sendo necessarias experiénciag€ncias que possam aproximar a
pratica docente do cotidiano da escola, reiteraadonprescindibilidade do rigor e da
qualidade dos conhecimentos sobre o esporte didamem que sera desenvolvido. Dessa
forma, buscamos subsidios para a acdo docente apsarmp suprir as novas necessidades
educacionais, geradas por posicdes distintas de easinar esporte na formacéao profissional
no Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica.

Palavras—chave:Formacdao profissional. Esporte. Licenciatura emdagéao Fisica.



TAQUES, Marcelo Josélhe sports phenomenon in vocational training in theCourse of
Degree in Physical Education:knowledge and dilemmas for pedagogical practice.820
245f. Thesis (Phd in Education) - Ponta Grossae3aiversity (UEPG), Ponta Grossa, 2018.

ABSTRACT

This study should be carried out in the field ot&tonal training. The research is qualitative
with descriptive methodological design. The centjaéstion of the research is to answer:
How does the process of teaching in the profeskimmanation in the course of Degree in
Education? The objectives of the research are:r@lyXe the teaching process in vocational
training in the degree course in Education; b) @&hgle of the academic formation and of the
masters in Physical Education in relation to thacléng of the sports disciplines in the
professional formation; c) Check the organizatiaindited by the teachers of the sports
disciplines that are part of the curriculum of iegree of Physical Education; d) Indicate the
indicators on the sport, while the multiculturalidgs have access to the skills of the
Licentiate Course in Physical Education, as wellhasaspects that influence the professional
formation; d)ldentify how teachers articulate pealgigal practices in the sports disciplines as
manifestations and sports modalities, from the owlogical delimitations pointed to the
development of the sport in the Degree of Phydimhlcation. The present thesis assumes
that, given the complexity of professional trainiig the Licentiate Course in Physical
Education, which in many contexts is with diverdearmacteristics, we argue about the
necessity that the professional training in the m@egin Physical Education should to
prioritize, in the development of the sports diogs, a reflexive pedagogical process,
aiming at bringing the various manifestations amdehsions of the sport closer together, to
an intervention model capable of articulating tlygmractice-reflection in the teaching
process and or biophysiological at school. We shioat the professional training in the
Degree in Physical Education in many contexts msgmts the role of partnership of the
dominant model, through the sports system, sirkeliject of study reflects the aptitude,
technique and physical training, enabling the higbome or prioritizing the exclusive
teaching of sports considered to have the gresgsict on society, therefore, we justify the
fact that we seek subsidies to (re) think aboutsystematization of sports in the curricula of
Higher Education Institutions. The research wasi@drout in two Higher Education
Institutions (IES) Public in the State of PararaSIA, IES B). The subjects participating in
the research were the professors of the sportgpliiss and the academics of the 4th year of
the Degree in Physical Education. The instrumestdito collect data were: documentary
analysis of the teaching plans of the sports stibjaied the curricular matrix of the Course
(IES A, IES B), semi-structured interview for teach of the sports disciplines (IES A, IES
B), questionnaire (IES A, IES B) and a focus grdap IES B academics. The research
methodology is embodied by the theoretical methogiohl assumptions of Content Analysis
(BARDIN, 1977). The results of the research indec#élhat sport is a predominant and
significant content in professional training in tBegree in Physical Education, and it is
necessary to have experiences and experiencesahdiring teaching practice closer to the
daily life of the school, reiterating the indispahsity of rigor and quality of knowledge
about the sport and the reality in which it will heveloped. In this way, we seek subsidies for
the teaching action that can meet the new educdtiteeds, generated by different positions
of how to teach sports in the professional trainmthe Degree of Physical Education.

Keywords: Professional training. Sport. Graduation in PégsEducation



TAQUES, Marcelo JoséEl fendmeno desportivo em la formacion professionaém el
Curso de Licenciado em Educacion Fisicasaber y dilemas para la practica pedagogica.
2018. 245f. Tesis (Doctorado em Educacién) — Usidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), Ponta Grossa, 2018.

RESUMEN

Esta tesis tiene como objeto de investigacién etgso de ensefianza del deporte en la
formacion profesional en el Curso de LicenciadoEgtucacion Fisica, considerando su
entendimiento como fendmeno multicultural y sus atigiones en la sociedad. La
investigacion es cualitativa con delineamiento melkdgico descriptivo. La cuestion central
de la investigacion que buscamos responder es: G@amda el proceso de ensefianza del
deporte en la formacion profesional en el Curso Ldeenciado en Educacion Fisica,
considerando su entendimiento como fendmeno mlilir@l y sus dimensiones en la
sociedad? Como objetivos de la investigacion buesaim) Analizar el proceso de ensefianza
del deporte en la formacion profesional en el CutsoLicenciado en Educacion Fisica,
considerando su entendimiento como fendmeno miiliral y sus dimensiones en la
sociedad; b) Desvelar las comprensiones de loséatads y profesores del Curso de
Licenciado en Educacion Fisica en relacion al dekarde las disciplinas deportivas en la
formacion profesional; c) Verificar la organizacidelimitada por los profesores en los planes
de ensefanza de las disciplinas deportivas quearoenpel curriculo del Curso de Licenciado
en Educacion Fisica; d) Sefalar los parametrosifisafivos sobre el deporte como
conocimiento multicultural considerados en las epeias de los académicos del Curso de
Licenciado en Educacion Fisica, asi como los aspegtie influencian en la formacion
profesional; d) Identificar como los profesoresicattn la practica pedagdgica en las
disciplinas deportivas con las manifestaciones medisiones deportivas, a partir de las
delimitaciones metodolégicas apuntadas para elrdéisadel deporte en el Curso de
Licenciado en Educacion Fisica. La presente tesisidera el supuesto de que, ante la
complejidad de la formacion profesional en el Cutsd.icenciado en Educacion Fisica, que
en muchos contextos se encuentra con caractesisticarsificadas, argumentamos sobre la
necesidad de que la formacion profesional en eb&€de Licenciado en Educacion Fisica
debe en el desarrollo de las disciplinas deportiuasproceso pedagogico reflexivo, con el
objetivo de aproximar las diversas manifestacignésnensiones del deporte, a un modelo de
intervencion capaz de articular teoria-practicéexédn en el proceso de ensefianza, sin vistas
a la reproduccion solamente de los elementos @i biofisiolégicos en la escuela. En la
mayoria de los casos, la formacion profesional le@uso de Licenciado en Educacion
Fisica, en muchos contextos representa la funo®asciacion del modelo dominante, a
través del sistema deportivo, una vez que el sujefieja la habilidad, la técnica y la
capacitacion Fisica, lo que permite alto rendintemtdar prioridad a la educacion exclusiva
deportes considerada de mayor impacto en la sakipda lo tanto, justifica el hecho de que
buscamos subvenciones para (re) pensar en la at&tacion del deporte en los programas de
Instituciones de Educacion Superior (IES). La itigegion fue realizada en dos Instituciones
de Ensefianza Superior (IES) publicas en el EstadBadand (IES A, IES B). Los sujetos
participantes de la investigacion fueron los profes de las disciplinas deportivas y los
académicos del 4° afio del Curso de Licenciado ercdeibn Fisica. Los instrumentos
utilizados para la recoleccion de datos fuerontisisalocumental de los planes de ensefianza
de las disciplinas deportivas y de la matriz cutac del Curso (IES A, IES B), entrevista
semiestructurada para los profesores de las disagptleportivas (IES A, IES B), cuestionario
(IES A, IES B) y grupo focal para los académicoslaldES B. La metodologia de la
investigacion es consubstanciada por los presumigsbricos metodoldgicos del Analisis de



Contenido (BARDIN, 1977). Los resultados de la stigacion apuntan que el deporte es un
contenido predominante y significativo en la foridagorofesional en el Curso de Licenciado
en Educacion Fisica, siendo necesarias experiegciagencias que puedan aproximar la
practica docente del cotidiano de la escuela,regitho la imprescindibilidad del rigor y de la
calidad de los resultados, conocimientos sobregbde y la realidad en que se desarrollara.
De esta forma, buscamos subsidios para la acciéant que puedan suplir las nuevas
necesidades educativas, generadas por posiciosistati de coOmo ensefiar deporte en la
formacion profesional en el Curso de Licenciad@&duncacion Fisica.

Palabras clave:Formacion profesional. Deporte. Licenciado en BEdian Fisica.
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INTRODUCAO

A tematica formacgédo profissional em relacdo ao rfezr@o esporte tem merecido por
parte de professores, estudantes, pesquisadorasipesgde pesquisas, uma constante
intensificacdo nos estudos. Isto decorre de siagapd campo educacional, resultados de um
processo de ensino que muitas vezes nao proporsidrgidios necessarios para reflexdes
sobre o esporte além da sua dimenséo técnica ieftaidiogica.

Diante desse contexto, a partir do processo ddaggagao, o pesquisador percebeu
que o esporte vivenciado na escola, por meio delaties recreativas e/ou competitivas, se
torna fragmentado ou nao contribui para o desemmelvto de valores e perspectivas
diferenciadas no trato pedagdgico desse conteldomexto educacional.

O pesquisador no decorrer da sua graduacdo, n@ @arkicenciatura em Educacao
Fisica, no curriculo foram fortalecidos estudossa@s modalidades individuais e coletivas e
suas estratégias metodoldgicas de intervencdo, uass ¢ge apresentavam de forma
heterogénea daquelas formas de ensinar que apasnatidensino fundamental e médio. No
entanto, apesar do esporte desenvolvido na formiagéal atender outros propdsitos que
pudessem ir além da competicdo e da técnica espodinda se tornava descontextualizado
das varias manifestacdes e dimensdes que fazespddeeum fenbmeno sociocultural.

Hoje o pesquisador atuando como professor na Edadagsica e no Ensino Superior
no Curso de Licenciatura em Educacao Fisica, dargqde o esporte apesar de suas diversas
dimensdes deve ser objeto de ensino na escola giorda seu carater educativo, atendendo
as caracteristicas, expectativas e necessidadedwhms. A partir da inser¢cao do pesquisador
como docente na graduacdo e pos—graduacdo em BduEggjca, pode observar algumas
lacunas que contribuiram de forma significativaapgume esta tese apresente como objeto de
pesquisa, o processo de ensino do esporte na faonpagfissional no Curso de Licenciatura
em Educacéo Fisica.

Dessa forma, acreditando na perspectiva de nadirereutralidade na pesquisa
cientifica, essa justificativa foi incorporada nagbes profissionais e académicas do
pesquisador, tanto na sua atuacdo como professé&duneacdo Basica como no Ensino
Superior, bem como nas discussdes de eventos esgiepesquisas foi possivel perceber nas
atitudes de varios profissionais 0 quao as atiadgubr eles realizadas estavam distantes de

um processo de ensino reflexivo, coerente e cambzaddo com a realidade da escola.
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Assim, evidenciamos 0 esporte enquanto fenbmenocidiural, o qual apresenta
vérias possibilidades de manifestacfes, sendo euecarater hegemonico traz conflitos e
polémicas para a comunidade académica da areaudadzd Fisica.

O esporte apresenta suas varias especificidadearactaristicas proprias, que
delimitam e proporcionam reflexdes a partir de caracteristica polissémica e multicultural.
Esse conhecimento no cenério da escola, deveisgeméado, apresentando como base, sua
relacdo com a realidade da escola e expectatinasessidades dos alunos. Sendo assim, esse
estudo, visa proporcionar discussdes e debatesitnioi de problematizar a tematica, no
sentido de identificar como o esporte, enquantthieoimento historicamente construido, vem
sendo abordado no contexto de formacao profissitm&urso de Licenciatura em Educagao
Fisica. Essa investigacado aponta a relevanciardatitea, no sentido de evidenciar para a
comunidade académica da area, a pluralidade datespaquanto contelddo e suas varias
especificidades enquanto fenbmeno.

Dessa forma, devido a amplitude dos debates solesporte, delimitamos como
objeto de estudo desta pesquisa, 0 processo dealtsiesporte na formacao profissional no
Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, consideraseu entendimento enquanto
fendbmeno multicultural e suas dimensdes na socgeedad

A partir da delimitagdo do objeto de estudo apoptam seguinte problemética de
pesquisa a ser investigada: Como se d4 o processensino do esporte na formacao
profissional no Curso de Licenciatura em Educacd@cc#, considerando seu entendimento
enquanto fendbmeno multicultural e suas dimensfessowedade? Nessa perspectiva,
buscamos responder as seguintes questdes norteddsse estudo.

a) Quais as compreensdes dos académicos e profeslknKesrso de Licenciatura em
Educacdo Fisica em relagdo ao desenvolvimento dagplthas esportivas na
formacdao profissional?

b) Como se da a organizacdo dos planos de ensino edagge a delimitacdo dos
programas, ementas, conteldos programéaticos eag&alidas disciplinas esportivas
que subsidiam o desenvolvimento do esporte enquaoritbecimento da Educacéo
Fisica escolar?

c) Quais sdo os parametros significativos sobre oresgmquanto saber multicultural
considerados nas experiéncias dos académicos do GerlLicenciatura em Educacgao
Fisica, bem como os aspectos que influenciam maaigiio profissional?

d) Como os professores articulam a pratica pedagdgisalisciplinas esportivas com as

manifestagcbes e dimensdes esportivas a partir @fimitgcdes metodologicas
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apontadas para o desenvolvimento do esporte n@ @ersicenciatura em Educagao

Fisica?

Considerando o objeto a ser investigado e as gesiOrteadoras deste estudo,
estabelecemos o0s seguintes objetivos de pesddigativo Geral: Analisar o processo de
ensino do esporte na formacgéo profissional no Cdesdicenciatura em Educacédo Fisica,
considerando seu entendimento enquanto fendOmenticatwiral e suas dimensdes na
sociedadeObjetivos especificosa) Desvelar as compreensdes dos académicos sguas
do Curso de Licenciatura em Educacgéo Fisica emaelao desenvolvimento das disciplinas
esportivas na formacao profissional; b) Verificanrganizacdo delimitada pelos professores
nos planos de ensino das disciplinas esportivas conedem o curriculo do Curso de
Licenciatura em Educacgdo Fisica; c) Apontar osmatés significativos sobre o esporte
enquanto saber multicultural considerados nas &qmas dos académicos do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica, bem como os aspepie influenciam na formacéo
profissional; d) Identificar como os professordscalam a pratica pedagdgica nas disciplinas
esportivas com as manifestacoes e dimensdes esgorta partir das delimitagbes
metodoldgicas apontadas para o desenvolvimentosporte no Curso de Licenciatura em
Educacéao Fisica.

Nesse interim destes questionamentos, a preseetedasidera o pressuposto de que
diante da complexidade da formacéo profissionalCooso de Licenciatura em Educacéo
Fisica, que em muitos contextos se encontra coatteaisticas diversificadas, argumentamos
sobre a necessidade de qaeformacdo profissional no Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica deve priorizar, no desenvolvimentdas disciplinas esportivas, um
processo pedagogico reflexivo, visando aproximar agrias manifestacfes e dimensdes
do esporte, a um modelo de intervengcdo capaz de iattlar teoria-pratica-reflexdo no
processo de ensino, sem vistas a reproducdo somemtes elementos técnicos e/ou
biofisioldgicos na escola.

Referente a tematica deste estudo, destacamos salmeoes, os conhecimentos dos
professores das Instituices de Ensino Superi®@)(l&s quais acreditamos serem necessarios
para a interpretacdo do esporte de uma maneiracuiultal que possa atender aos debates
sobre as varias dimensdes educacionais. O progessse articula entre a experiéncia e a
histéria de vida dos individuos pode contribuirgpardefinicdo da escolha pela docéncia, os
mesmos sao definidos por meio de algumas pesquieaso saberes profissionais,
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disciplinares, curriculares e experienciais, osigjpadem se diferenciar enquanto saberes
temporais, heterogéneos e personalizados (TARDIF))2

Os saberes adquiridos através do tempo duranteda escolar, dos sujeitos da
pesquisa, podem ser definidos como “imersdes qumadfestam através de toda uma
bagagem de conhecimentos anteriores, de crencaspresentacdes e de certezas sobre a
pratica docente” (TARDIF, 2000, p. 13). Nesse skntipercebemos que sao varias as
contribuicbes da escola para os professores naalp@cuma definicdo profissional, pois
além do envolvimento em atividades esportivas p@poadas nesse contexto, a acao
metodoldgica e as atitudes dos professores no ggoade ensino e aprendizagem escolar
foram significativas para que os mesmos pudesserodéinuidade em sua vida académica e
profissional no campo da Educacao Fisica. Por ohessas consideracdes, acreditamos que a
pratica profissional caracterizada pela experiéadquirida durante o processo de ensino,
seja fundamental para o desenvolvimento do pendanteitico e criativo e pela busca de
novas estratégias metodologicas que possam canfrdma a pratica pedagogica.

No que tange aos dilemas em relacdo a pratica pgitag buscamos contribuir com
discussbes a partir das respostas dos sujeitossdpiipa, sobre as dificuldades e obstaculos
gue professores e académicos podem estar enfrerdanahte o processo de ensino nas IES,
no Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica.

Essas discussdes se apresentam como um desafiospprafessores, pois a relacao
entre o pensamento académico (teoria) e a acdog@gda (pratica) sdo elementos
fundamentais para a aquisicdo de competéncias ikdhdbs para o campo de atuacdo na
Licenciatura em Educacéo Fisica. Diante desse elgbatcebemos que a formacdo docente é
essencial para a compreensao de como ser profassan como no rompimento das ideias
em acreditar que essa area esta somente articelladbordinada ao contetdo esporte com
caracteristicas bioldgicas.

No que compreende a pratica pedagogica, a coaswdsr como uma acgao
desenvolvida no chdo da escola por parte dos partes a qual se estabelece a partir das
praticas sociais que sao elaboradas por parterdbsgionais, tendo como base a sincrese do
conhecimento apresentado para os alunos. Assintpfespor organiza as atividades no
intuito de transformar a realidade na qual est@rids a partir de seus propdsitos e finalidades
definidos no planejamento. Nesse sentido, Veig@31p. 81) afirma que:
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A prética pedagogica é tedrico-pratica e, nessidsesla deve ser reflexiva, critica,

criativa e transformadora. [...] A pratica é a pr@pcdo guiada e mediada pela
teoria. A préatica tem que valer como compreensédcg Dessa forma, a teoria

responde as inquietacdes, indagacdes da praticA feoria e a pratica pedagdgica
devem ser trabalhadas simultaneamente constituim@ounidade indissoltvel.

Com base nessas afirmacdes, torna-se necessasarpes em acoes diferenciadas
para o desenvolvimento do esporte na formagaosgrofial no Curso de Licenciatura em
Educacado Fisica, buscando relacionar sempre ateom a pratica sem divorcia-las. Para
que a intervencédo tedrico-pratica se consolide stale, € indispensavel a valorizacdo do
contexto e das relacdes entre os sujeitos e cootgeestudo, para que a partir de um processo
dialético o conhecimento histérico—cientifico poses apreendido. Esse debate, podemos
identificar nas definicbes de Caldeira e Zaidarl@®. 21), os quais destacam que:

[...] a pratica pedagégica é entendida como umtcprdocial complexa acontece
em diferentes espaco/tempos da escola, no cotidlanprofessores e alunos nela
envolvidos e, de modo especial, na sala de auldiach pela interacéo professor--
aluno-conhecimento. Nela estdo imbricados, sime#darente, elementos
particulares e gerais. Os aspectos particularesndiespeito: ao docente - sua
experiéncia, sua corporeidade, sua formacéo, ocdeslige trabalho e escolhas
profissionais; aos demais profissionais da escalaas experiéncias e formagéo e,
também, suas acdes segundo o posto profissionabcugam; ao discente - sua
idade, corporeidade e sua condi¢do sociocultucakuariculo; ao projeto politico-
pedagodgico da escola; ao espago escolar — suag@esdnateriais e organizacao; a
comunidade em que a escola se insere e as conticaes

Essas consideracdes sao importantes, pois noderanege andlise e reflexdo do
professor sobre a formacgao inicial e continuada paentendimento do contexto escolar.
Sendo essa, uma exigéncia necessaria para rompeestoatégias ultrapassadas de ensino
que valorizam apenas a aptidao/capacitacdo fisicameio do esporte. De acordo com
Macedo (2005, p. 52), “se n@s, professores, ndmcaohos na pauta de nossa vida pessoal e
profissional a questdo do aprender continuado,ancssipeténcia de ensinar pode ficar cada
vez mais insuficiente, obsoleta”.

Nesse sentido, buscando desvelar como o esporte sendo desenvolvido na
formacao profissional no Curso de Licenciatura edudacdo Fisica, delimitamos como
campo para o desenvolvimento da pesquisa duasigfjulcbes de Ensino Superior (IES)
publicas do Estado do Parana. Os sujeitos pantitgpada pesquisa sdo os professores das
disciplinas esportivas e os académicos dos 4° dondSurso de Licenciatura em Educacao

Fisica das referidas IES.
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Os instrumentos utilizados para a coleta de dadoamf analise documental dos
planos de ensino das disciplinas esportivas e daznaairricular do Curso (IES A, IES B),
entrevista semiestruturada com os professores idagplihas esportivas (IES A, IES B),
guestionario aberto para os académicos (IES A,BESrupo focal para os académicos da
IES B. A metodologia da pesquisa € consubstancipdids pressupostos tedricos
metodoldgicos da Andlise de Contetdo (BARDIN, 1977)

Neste estudo buscamos elementos que possam congidwa as discussdes e
reflexbes sobre as possibilidades e limitacde®r(dik) das estratégias de ensino que vem
sendo utilizadas no desenvolvimento do esportearqlconteddo na formagéo profissional
no Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica.

Nesse direcionamento, a tese estad organizada etro da capitulos. No primeiro
capitulo, a partir de algumas consideracfes sabprassupostos e fundamentos tedricos que
balizam a pesquisa, nos apropriamos das reflexis a sociologia e a pedagogia do esporte
por meio das principais contribuicdes dos estudo®aes e Balbino (2001), Scaglia (1999,
2003), Freire (2003), Garganta e Graca (1995), &regRoth (2002) e Greco e Benda (1998).
Estes subsidios teoricos cientificos sdo necessdsgra analisarmos a organizacao,
sistematizacdo e o planejamento das aulas no @er¢dcenciatura em Educacado Fisica, a
fim de que possam instrumentalizar professoresi@émicos a conhecerem e refletirem sobre
as disciplinas esportivas, em busca de sua reBsag@io como componente curricular.

Nesse processo, destacamos também os estudos ete(ZH0), Santos et al. (2015),
Maffei et al. (2016), Costa et al. (2017) e Dudetlal. (2017), os quais apontam reflexdes
sobre a formacéo de professores para dar supottatamento a ser dispensado ao esporte na
escola. Dessa forma, buscamos compreender comtruues social pode contribuir e/ou
influenciar nas a¢des dos docentes, diante dolli@ipadagogico com o fendmeno esporte na
formacdao profissional no Curso de Licenciatura etndacao Fisica.

Na tematica abordada no segundo momento, apresetama discussdo sobre o
saber e o fazer pedagogico no processo de fornthg@mte. A preocupacdo visa superar as
praticas hegemonicas e conservadoras em buscdrdi&gias diferenciadas para abordar as
disciplinas esportivas como componente curricuarQurso de Licenciatura em Educacéo
Fisica. O conhecimento sobre esse fenbmeno podeniassutras caracteristicas enquanto
saber multicultural. Nessa perspectiva, utilizamasestudos de Taffarel (1993), Gimeno
Sacristan (2000), Tardif (2000), Imbérnon (2002puiglieu (2004), Pimenta (2005), Veiga
(2010), Zeichner (2010), Euzébio (2011), Neira @0Pinho (2017), entre outros, 0os quais
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visam o debate sobre a formagéo profissional eoasep¢fes de curriculo a partir de uma
perspectiva critica e criativa em seu percurso gragiao.

No terceiro momento destacamos algumas consideragdiere o esporte, com 0
intuito de evidenciarmos 0s cenarios e as multiglaensdes em que o0 mesmo se estabelece
enquanto componente do curriculo no Curso de Liaema em Educacgéo Fisica. Para essa
discusséo, utilizamos estudos que apontam persgedai diversas analises sobre o esporte,
sendo: Tubino (1992), Dadlio (1998), Oléias (19¥yrbanti (2003), Bracht (2009), Brasil
(2015), Janior et al. (2017), Mezzaroba (2017),Z80(2017). Acreditamos que 0S mesmos
possibilitam subsidios necessarios para refletirmmo@mpreendermos os possiveis dilemas do
fendmeno esporte no contexto da formagéao profiakion

A partir dessas discussdes, buscamos compreenderaqelacdo entre a teoria e a
pratica pedagogica para o ensino do esporte ar mErtsuas varias dimensodes, a fim de
possibilitar reflexdes sobre como se dé essa apepédo no processo de ensino na formacao
profissional no Curso de Licenciatura em Educadda#, as quais podem ser efetivadas a
partir de um processo de intervencao que favoré@naformacéo da realidade, e ndo apenas
que reproduza as relacfes hegemonicas que serdpresxplicitas no campo esportivo.

Dessa forma, ao tratarmos dos assuntos sobre onésmd esporte no ambito da
formacgao docente, torna-se relevante fazermos aguwonsideracdes pertinentes sobre este
conteudo, veiculado a uma perspectiva critica desskecimento. Sabemos que existe uma
busca constante por estratégias tedrico-metodaldgicie possam auxiliar no processo de
ensino nas diversas areas do conhecimento, asssoutidnos sobre a formacédo de
professores e sobre as produgfes académicas quibuioam para esse tema, sdo aspectos
relevantes e necessarios para 0s avan¢os na caderientifica da area (MAFFEI et al.,
2016).

Sendo assim, por meio desse estudo, buscamoshbtmnpara fomentar as discussées
e reflexdes sobre o processo de ensino e a pradidagdgica do esporte na formacao
profissional, analisando como se da a relacdo enteeria, pratica e reflexdo nas disciplinas
esportivas do Curso de Licenciatura em EducacacaFifara tanto, consideramos o
entendimento do esporte enquanto fenbmeno muliralle suas dimensdes na sociedade.
Consideramos nesse estudo, no Curso de Licenciamr&ducacdo Fisica, entre outras, as
disciplinas esportivas de futebol, voleibol e batgbol, devido a abrangéncia das mesmas no

contexto escolar nas aulas de Educacéo Fisica,gegsndo pesquisas realizadas,
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[...] hegemonicamente o ensino da Educagédo Fisicegundo segmento do ensino
fundamental (6° ao 9° ano) em escolas do Brasiktenaracterizado como o ensino
de modalidades esportivas coletivas e com maidéncia o futebol, o voleibol e o
basquetebol. Tais modalidades esportivas coletiiasexemplos de manifestacdes
que representam producdes culturais da humanidpdganto ndo sdo de
propriedade exclusiva do componente curricular Bdéc Fisica. Porém, a
Educacdo Fisica se apropria destas producdes pdagqiza-las e trata-las na
escola (SOUZA JUNIOR; TAVARES, 2010, p. 1).

Diante dessas constata¢cfes, delimitamos como fecamdlise, entre outras, as
referidas modalidades esportivas, sendo nossotdngpontarmos como as mesmas vem
sendo abordadas no contexto de formacéao profidsion@urso de Licenciatura em Educacao
Fisica em duas (2) Instituicbes de Ensino Supéli) publicas do Estado do Parana (IES
A, IES B).

Assim, no terceiro capitulo desenvolvemos ac6esymio de estudos qualitativos e
descritivos-interpretativos, utilizando os segusniastrumentos para a coleta dos dados:
analise documental dos planos de ensino e da nwatricular do Curso (IES A, IES B),
entrevista semiestruturada com os professores idagplohas esportivas (IES A, IES B),
guestionario aberto para os académicos (IES A,BES grupo focal para os académicos da
IES B. Os dados da pesquisa foram organizadoslisad@s de acordo com 0s pressupostos
tedricos metodoldgicos da Analise de Contetudo (BARDRO77).

Na sequéncia, no quarto capitulo organizamos asistiées a partir dos planos de
ensino das disciplinas esportivas, no intuito dem@endermos como esse documento vem
sendo organizado pelos professores na IES A e |IESd®@ que forma o mesmo vem dando
suporte para a formacdao profissional no Curso derlgiatura em Educacéo Fisica.

Apds, esse debate, apresentamos a discussdo paomdadaconsideracdes dos
professores por meio dos dados da entrevista semtigada, a qual contribuiu de maneira
significativa para compreendermos aspectos sobpegatica pedagdgica que vem sendo
efetivada para o desenvolvimento do esporte nocCdesLicenciatura em Educacao Fisica
dessas IES.

A terceira parte da investigacdo se deu por mesorelspostas dos académicos do 4°
ano do Curso de Licenciatura em Educacao Fisidajasbpor meio do questionario aberto
aplicado para os alunos da IES A e IES B. Alémaeasstrumento, utilizamos também para
andlise, os dados obtidos junto aos académicosB)E®r meio do grupo focal, no intuito de
ampliarmos as discussfes que foram apontadas spestas dos académicos por meio do

questionario.



25

Diante desse intuito, percebemos que a formacadisgiomal no Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica a partir de liteest especializadas na area, em muitos
contextos vem representando o papel de parcerimattelo de sociedade dominante, por
meio do sistema esportivo, uma vez que seu obgetestudo reflete na aptidao, técnica e
capacitacao fisica, viabilizando o alto rendimentoensinando prioritariamente contetddos
dos esportes considerados de maior impacto nadsalge Portanto, justificamos o fato de
buscarmos subsidios para (re) pensar o esportésteanatizacdo dos curriculos, pois de
acordo com Almeida e Bracht (2003, p. 98):

O esporte escolar s6 faz sentido se for pedagagizadseja, submetido aos cédigos
da escola. Em termos mais concretos, isso signifieando basta, para a realizagédo
da funcdo da escola, que o esporte seja aprendidatieado nos seus espagos, é
preciso também que o esporte escolar instrumeatalindividuo a compreender o
fendmeno esportivo.

Perante essa reflexao, justificamos por meio de penspectiva analitica, buscarmos
subsidios para a acao docente que possam suporas necessidades educacionais, geradas
por essas posi¢des distintas de como ensinar esport

Justificamos também, a necessidade da elalmdscfarametros significativos para o
debate sobre o esporte enquanto saber historicaroenstruido, tema que vem mobilizando
varios profissionais no intuito de compreender gsivcos que esse conhecimento pode
apresentar no contexto da formacéao docente.

A principio parece haver um paradoxo, pois, a0 noefmpo que o esporte pode ser
0 contetdo do qual os académicos mais se apropwacontexto da academia, pode tambéem
ser o que mais exclui durante as aulas devidounslgnals entendidos” que se cristalizam
na escola, os quais advogam o seguinte: quemacitiesporte € contra o esporte; tratar
criticamente o esporte nas aulas de Educacédo Eisiea contra a técnica esportiva; a critica
da pedagogia critica da Educacéo Fisica era ddatiaa rendimento enquanto tal, e que a
este contrapunha, em posi¢do diametralmente opméiajco; tratar criticamente do esporte
na escola é abandonar o movimento em favor daxéeflé€BRACHT, 2000). Enfim, esses
elementos causadores de polémicas estdo presenestaola e no processo de formacao de
professores, porém, vale ressaltarmos que o espatsencial para a Educacédo Fisica no
contexto escolar e que “nossa defesa nao é patslgdo das aulas, mas sim por um trato
pedagodgico do esporte — analisando o tipo de edacegiculado por uma outra forma de
manifestacdo esportiva — para que se torne edocatima determinada perspectiva (critica)
de educacao” (ALMEIDA; BRACHT, 2003, p. 97).
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Portanto, buscamos elementos diferenciados parasendolvimento do esporte na
formacao profissional no Curso de Licenciatura edudacao Fisica, no sentido de que o
mesmo possa assumir outras caracteristicas enqoamnteido da Educacédo Fisica escolar.
Em virtude desta reflexdo, acreditamos que toddacld € necessario para que o esporte nao
se evidencie de forma fragmentada e para que ass awdio se configurem numa
esportivizagdo referenciando somente a dimensaaicéc Torna-se necessario um
embasamento teorico nas discussdes sobre qual@iEapesportiva, sendo que o professor
pode enfatizar questdes que envolvem o0s gestoEdsongue sem duvida, sdo fundamentais
como elementos do esporte, no entanto, diante @erelacdo tedrico-pratica, ndo deve ser a
Unica preocupacado do professor.

Sendo assim, acreditamos que essas sao algumaglecagdes relevantes e
fundamentais para o processo de ensino do espgetpafiem ser balizadas na formacao de
professores de acordo com a realidade de cad&igdt de ensino superior. Sendo assim,
esses sdo alguns motivos geradores que nos leapnofandar tal investigagédo, porque mais
do que uma questdo de criticas, nossa area de cimr@mo carece de uma identidade
académica e profissional justificavel socialmem&n o propésito de valorizar o esporte
enquanto conteudo curricular, capaz de auxiliar apossivel mudanca de comportamento
dos profissionais enquanto agentes de possiveisfaranacdes da realidade social na qual
estdo inseridos.

Nessa perspectiva, como um grande desafio da Edlué¢dsica no cenario da escola,
buscamos pensar em acdes e mudancas que possibiitracadémicos a reflexao critica do
guadro social contemporaneo, principalmente sobrmadelos transmitidos pelos meios de
comunicacdo de massa, buscando assim, como pandigsico, o predominio dos
significados e dos valores das praticas corpoisisritamente construidas.

Para esse enfrentamento, devemos pensar sociofagitao esporte, sendo que esse
pensar seja critico e criativo, porém, sem desizaloo movimento. “Critico porque, afastada
a critica, s6 resta a inércia e a submissao. @igtbrque, sem a criatividade, tornamo — nos
apenas reprodutores de ideias e problematicasduedo as nossas, mas de outros tempos e
lugares, ou de outras competéncias” (BETTI, 200168).

Nesse contexto, cabe por meio de um estudo critioofribuir para que novas
discussbes possam ser desenvolvidas a luz do ¢om@mo esporte, no intuito de atender as
possiveis complexidades do ensino, e ainda, sabgidr meio de reflexdes sobre o processo

de intervencéo e formacao de professores de Eduédsi@a para o ambito escolar.
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CAPITULO 1

O ESPORTE NA FORMACAO PROFISSIONAL NA LICENCIATURA EM
EDUCACAO FISICA: PRESSUPOSTOS E FUNDAMENTOS TEORICOS

1.1 REFLEXOES SOBRE O ESPORTE NA FORMACAO INICIALEIPROFESSORES E
A CONTRIBUICAO DA SOCIOLOGIA E PEDAGOGIA DO ESPORTE

O debate sobre o esporte na contemporaneidade eedo ©bjeto de reflexdo de
varias pesquisas, principalmente daquelas atrelalasato desse conhecimento no contexto
das escolas, assegurando a¢cbes que possam sarada®mo sentido de reconhecé-lo na sua
complexidade e desenvolvé-lo a partir de sua muliitialidade (COSTA et al.,, 2017,
SANTOS et al.,, 2015). Dessa forma, faz-se misteiscirmos discussdes sobre esse
fendbmeno na formacéo inicial de professores de &gfiac Fisica, no intento de reservarmos
espaco para o debate sobre a escola nesse prqoeisseomo destaca Dudeck et al. (2017),
sem conhecer a escola, o cotidiano escolar, ngmssibilidade de compreender suas reais
necessidades.

Diante das consideracdes desenvolvidas sobre atespo contexto educacional,
identificamos o0 mesmo como um fendmeno culturaliasopolitico e econémico que possui
varios significados e valores que séo relevantes @aomunidade cientifica da area. Essa
tematica que trata da questdo esportiva vem sdnjdtoale estudo de varios pesquisadores,
no intuito de analisar como se articulam os sabamsndos do esporte com o fazer
pedagogico nos varios contextos de intervencao.

Nesse direcionamento nossa intencao nesse estwodeacia pela reflexdo sobre o
contetdo esporte no curriculo do Curso de Licem@aeém Educacgéo Fisica, no intuito de
dialogarmos com a comunidade cientifica da ardaesmomo esse conhecimento vem sendo
abordado nas IES. Diante disso, a partir da congade que € o entendimento do campo
esportivo, devido a sua polissemia, o0 mesmo ventosendo uma das manifestacdes
humanas que mais tem se expandido. Nessa pergpectigso intuito nesse momento é

evidenciarmos alguns elementos basicos a particatweito de reproducdo e violéncia



28

simbdlicd e sua contribuicdo para o entendimento do espoaeatualidade, pois,
necessitamos de um modelo metodolégico que pdssilil concretizagdo entre sujeito e
objeto, levando em consideracdo que “todo e quelmeosielo de explicacdo social precisa
incorporar elementos fundamentais como o confiittgcionalidade do todo e a natureza das
crises que surgem periodicamente” (GUTIERREZ, 2@0259). A opc¢ao por esse modelo se
deu pelo fato de que o esporte na contemporaneidadesofrendo muitas determinagdes no
campo esportivo, principalmente por meio do altodmmento que configura essa
manifestacéo corporal em larga escala culturaheecaial.

Considerando as manifestacfes esportivas, o esgertalto nivel apresenta uma
ampla divulgacdo por meio de diversos veiculos almunicacdo, sendo que em muitos
momentos essas transmissdes ndo apresentam oncefereculto que esse fendmeno
simboliza em seus bastidores. Sobre o campo egpdetinos muita producdo académica, no
entanto, sem a intencdo de esgotar o debate, naness ainda de mais producbes que
evidenciem como 0 esporte esta sendo abordado adera@, pois acreditamos que a
formacdo inicial € de extrema relevancia para emesvimento da identidade profissional e
dos saberes docentes dos futuros professores dad¢aduFisica. Sendo assim, percebemos a
necessidade de nos apoiarmos numa proposta paliticenciada para o esporte, no intuito
de fazer com que as possibilidades esportivassgjas excludentes (OLEIAS, 1999).

O debate sobre o fenbmeno esportivo apresentasrdigaussdes sobre varios vieses
e vertentes de reflexdo. A partir desses debaesms dois modelos estruturais do esporte que
se destacam no meio académico por sua consoligaigiipalmente sobre o esporte de alto
rendimento, o qual € alvo de vérias criticas eudises no campo da Licenciatura em
Educacéo Fisica.

Por um lado, na primeira discussdo temos os tigeais do esporte de rendimento
proposto por Guttman (1978), que em seus estudesaqa as caracteristicas para o esporte
moderno por meio do: secularismo, igualdade, eafemtéo, racionalizacdo, burocratizacao,
quantificacao e recordes.

A primeira caracteristica, secularismo, defendedaai de que se torna muito
importante reconhecer a histéria do esporte, seigsel sua relacdo com a economia e a
politica. A segunda caracteristica € apontada pitin@n (1978) para a questao da igualdade,
na qual todos podem ter a possibilidade de paaiféip no esporte a partir das regras que

! Todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todalgroque chega a impor significacGes e a impo6-lasoco
legitimas, dissimulando as relag6es de forca qtée®m base de sua forga, acrescenta sua propra fsto €,
propriamente simbdlica, a essas relaces de fBQRRDIEU; PASSERON, 1975, p. 19).
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foram ressignificadas por meio da evolugéo espartissas modificacbes permitem que o
individuo possa reformular seu tempo, acdo, nurdergarticipantes e espago de jogo na
pratica corporal que envolve o esporte.

A terceira caracteristica € a especializacdo qudestaca pelo aperfeicoamento e
desmembramento de fun¢cbes que podem ocorrer ddatnam jogo, clube, entre outros,
visando um objetivo em comum. O proximo aspectoda oacionalizacdo, que se evidencia
pelas reflexdes analiticas desenvolvidas no espedde a sua génese, buscando garantir a
previsibilidade no esporte a partir dos estudostitieos de diversas areas do conhecimento
(GUTTMAN, 1978).

A burocratizagdo € outra caracteristica de sabB@ngue de acordo com Guttman
(1978) busca construir, organizar e legitimar na@npara controlar essas praticas na
modernidade, como titulo de exemplo, temos os @antiegaeventos possuidores de
unidades homogéneas atreladas ao esporte que asehdmvendidas pela midia, fruto dos
avancos cientificos, econémicos e tecnologicos.

Essas grandes invencdes no mundo dos esportearasdecizam em trés de acordo
com Santin (2009, p. 333): “As Olimpiadas, o0 maaelsrado, sob o comando do
impenetravel COI; a Copa do mundo de Futebol, gatnja pela astuciosa FIFA; a Férmulal
do automobilismo, controlada pela poderosa FlIA’sdSsgrandes eventos esportivos no
formato que foram nomeados, nos apresentam vémasa$ de refletirmos sobre o esporte
enguanto atividade esportiva e sob a otica dasagiesao orquestradas para manttats
quodelimitado pelas suas respectivas siglas.

A partir das reflexdes de Guttman (1978), temosantificacdo como outro elemento
de destaque no modelo de esporte moderno. Essdecstica afirma a necessidade do rigor
pela busca dos resultados e mensuracéo de tempomasticdes de alto nivel.

Na ultima caracteristica, apontada por Guttmang&),9@mos o recorde como insignia
do esporte de alto rendimento, esse elemento astfardente associado as demais
caracteristicas ja apresentadas, as quais buspespagacao da industria do esporte moderno
por meio da supervalorizacdo da competicdo e peleabexacerbada da vitoria.

Prosseguindo nessa linha de anélise, apresentantis rmodelo estrutural para o
esporte de rendimento, o qual tem como protagomissacidlogo Brohm (1976), seria o
modelo capitalista do esporte moderno a partir das scaracteristicas: principio do
rendimento, sistema de hierarquizacao, principiorganizacédo burocratica e o principio da
publicidade. O principio do rendimento traduz opd%ito de um sistema capitalista que

valoriza a quantificagdo, o consumismo e 0 proceesmercadorizacdo. No esporte se faz
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mister essa associacdo, pois a técnica e taticemdeala, e a performance dos movimentos
sdo elementos essenciais para se atingir o akkb mivesporte moderno.

O sistema de hierarquizacéo, outro aspecto do lmatke Brohm (1976), merece
destaque, pois, nos proporciona a reflexdo sobmgrésas esportivas atreladas as classes
mais abastadas e outras para as classes mais negpateno forma de afirmagédo social e
manutencdo datatus quo Essa analise podemos perceber também a paréstddos de
outros pesquisadores, como exemplifica Bourdie@32@. 182) que questiona sobre quais
sdo as condicbes sociais de possibilidades de riggap dos diferentes “produtos
desportivos” assim produzidos, pratica de golfedouski de fundo, leitura do jornal L’
Equipe ou reportagem televisiva do mundial de fi2bEsse questionamento se torna
relevante, pois nos proporciona a reflexdo solieviado de classes no proprio esporte, nos
remetendo a identificar a existéncia de statussocial a partir das acdes que cada individuo
consegue desenvolver em seu campo social.

Nessa linha de discussdo, como terceira caraataride acordo com Brohm (1976),
apontamos o principio de organizacao burocratiga,tgmbém tem uma aproximacdo com as
discussbes anteriores, pois percebemos que adeslde poder sdo amplas no esporte de
rendimento, as quais sistematizam e regulamentasmfeadbmeno em nivel mundial sob as
guais seus participantes tem que estar submetidos.

A Ultima caracteristica do estudo de Brohm (19¥®) principio da publicidade, que
evidencia o esporte profissional como protagondtaespetaculo esportivo, o qual nos
proporciona discussdes sobre a midia por meio daesvveiculos de comunicacédo que se
cristalizam por meio das producdes de informacO&®res culturais que sdo diretamente
ligados ao carater subjetivo da sociedade. Os nuosomunicacdo podem ser veiculados
por meio de jornais, revistas, radio, televisdangotador, cartazes, posteres e inclusive no
transito por meio de 6nibus, taxi, metrd, entrerasi{FERRES, 1996). No entanto, como
principio de discusséo dessa caracteristica, aaneols que seja necessério o debate referente
aos diversos veiculos de comunicacdo, trazendo doowm da mediacdo, a reflexdo e a
associacdo de medidas necesséarias para os cuidadalizacdo qualitativa dos aparatos
técnicos de publicidade.

Diante dessas caracteristicas apresentadas, pressaipacao € trazer reflexdes sobre
a relacdo desses elementos com o fazer pedagagiceeqn sendo desenvolvido no Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica nas IES, no intd@éoanalisarmos se esses conceitos e
caracteristicas do esporte de alto rendimento a@eterizados no contexto das academias e,

sob quais perspectivas elas sdo abordadas no goodesensino. Atualmente temos varios
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estudos sobre a tematica (REZER, 2010; EUSEBIO1;2PINHO, 2017; SOUZA, 2017),
entre outros, os quais destacam as especificiddaézrmacao inicial em Educacéo Fisica e
de que forma o esporte esta presente nesse cenario.

Por meio desse interim de reflexfes e estudos dasa&tos por Taques (2012), outro
debate que merece destaque, € 0 que se referecasadies sobre 0s pressupostos tedricos
que subsidiam a pedagogia do esporte, sendo esietema abordado por varios
pesquisadores, professores e estudantes da ardadudmcdo Fisica, cujo enfoque se
caracteriza pela busca de novas possibilidadegeenativas para o desenvolvimento do
esporte na escola.

No entanto, muitos questionamentos se evidencidre sm porqué da utilizagdo de
uma perspectiva pedagogica para ensinar o espartesecola. Para esse entendimento,
primeiramente torna-se necessario compreenderncosiaeito de pedagogia, que de acordo

com Bento (1999, p. 30), pode ser um:

[...] exemplo de processos de diferenciacdo dinamgzaela preocupacao de reagir
a alteracdes e problemas da praxis da vida humBeadobra-se em varias

pedagogias especiais, considerando todas elas ndsnémos da educacdo, da
formagéo, do ensino e da aprendizagem, porém sabdptica particular, inerente a

problematica do dominio em que se inscrevem.

Percebemos que o objeto da pedagogia é essendelcmmstituido pelas relagbes
humanas a partir dos conhecimentos que sdo hmteoeitste construidos pelo campo
educacional. Diante disso, a pedagogia se encasfaciada as estratégias metodoldgicas
necessdrias para a aquisicdo do conhecimento i garum procedimento didatico que
apresente uma coeréncia e uma ordem sequencia@ estrobjetivos, os conteudos, a
metodologia, o contexto da escola e os critériadiawos que serdo propostos. Assim, a
pedagogia por se preocupar com o ato de ensinaprspria de varias areas do conhecimento
com o intuito de proporcionar aspectos relativogginar com qualidade e a construcao de
valores humanos.

Dessa forma, pelo fato do esporte ser um conhetineamstruido socialmente e por
ser considerado um fenémeno sociocultural devidoas diversas caracteristicas, cenarios e
formas de manifestacdes, esse saber comeca ajstr db estudo das ciéncias pedagogicas
com o intuito de descobrirmos novos caminhos eaiggfias metodologicas para a sua
ressignificacdo no contexto da escola.

Com essa intencdo, a pedagogia do esporte no toraxescola se caracteriza pela
utilizagédo do jogo e seus pressupostos como egatéetodologica para o ensino do esporte,
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tal pedagogia é apresentada e defendida por vabaslagens que compde o campo da
Educacédo Fisica, desde o trabalho com os aspedésias e biolégicos do movimento

humano até os aspectos atitudinais como contribupgta a construcdo de valores no
processo de formacéo dos alunos.

Dessa forma, com base nos estudos desenvolvido3goures (2012), a partir da
pluralidade que o campo da pedagogia do esportesema, a seguir, apresentamos as
principais caracteristicas e estratégias metodmsgiadotadas por alguns tedricos que
contribuem para o debate sobre o esporte atreladmaciéncia pedagdgica no ato de ensinar.

No que tange ao debate desenvolvido por Paes ®BnBal2001), no diversificado
cenario que o esporte proporciona enquanto pratittaral sistematizada, buscamos nesse
contexto nos apropriarmos da pedagogia do esportmeio dos jogos desportivos coletivos.
Nesse sentido buscamos refletir sobre as possitdgl de acdo a partir dos pressupostos
filosoficos, sociais, psicoldgicos e da teoria dasligéncias multiplas (GARDNER, 1994,
1995, 2000), cuja perspectiva, apresenta a ideixis#éncia de varias inteligénciasom o
intuito de rompermos com a ideia de pessoas gueEsapiam maior ou menor inteligéncia,
que a partir dos estudos de Paes e Balbino (200543), é “classificada como sendo um
potencial neural e sugere que ela pode, ou naatisada, dependendo dos valores da cultura
em que o individuo esta inserido e dos estimulesrgoebe no ambiente composto por pais,
familiares, professores, técnicos e outros agéntexventores”.

Com base nesses subsidios, Paes e Balbino (2086arb a utilizacdo do jogo
enquanto estratégia metodoldgica para o traballno @gogo possivel (HILDEBRANDT;
LAGING, 1986), visando compreender os sujeitos era wtalidade. Para isso 0s jogos
desportivos coletivos de acordo com os referidésrasi devem ser “considerados como um
meio gerador de diversas oportunidades a quemategrtranscendendo das resolucdes de
técnica ou de tatica, mas tendo como objetivo maimrmacéao integral do homem” (PAES;
BALBINO, 2005, p. 139).

Desse modo percebemos que a intengcdo com a Uditizda estratégia do jogo
transcende os limites do simples trabalho com bzagdo dos gestos técnicos e taticos do
esporte. Sendo o0 esporte considerado enquanto aciord@mgo socialmente construido, os
desafios se evidenciam com mais exigéncias duranfgocesso de ensino, portanto é

fundamental nessa intervencédo, um planejamentoegtega pautado em uma concepcao

2 Sao elas: inteligéncia verbal - linguistica, lagimatematica, espacial, musical, cenestésico-calpor
naturalista, intrapessoal e interpessoal (GARDNHER).
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sistétmica que valorize a formacdo global dos alummscontexto escolar. Dessa forma,

conforme descrevem Galatti e Paes (2006, p. 23):
[...] faz-se necessario que o foco principal daagedia seja o aluno e as relacdes
gue este estabelece com o esporte, o professdgnosis alunos e todo o conjunto
gue comp8e o ambiente de ensino e aprendizagerscnieVemos a importancia
em valorizar o individuo em sua totalidade, promorando estimulos fisicos,
cognitivos, afetivos e sociais, estimulando asligiéacias multiplas com destaque
para estimulo a auto - estima, autoconfianca,dtii@, autonomia e cooperacao, a

fim de contribuir para a formacao de cidaddos roarscientes de sua importancia
para o0 seu grupo e capaz de intervir de formaarditransformadora na sociedade.

Referente a essa sistematizacdo do conhecimenteelagéio a aprendizagem dos
alunos percebemos a ampla complexidade do trabgtastir dos jogos desportivos coletivos,
no entanto, sabemos que se aprende a jogar somieatEiando essas praticas corporais.
Dessa forma, o trabalho com a pedagogia do espertdo direcionado para atingir a
pluralidade dos sujeitos, apresenta muitos bewsfidevido aos avancos em estimular as
diversas inteligéncias dos alunos por meio do jogssivel, o qual segundo Paes (2001, p,
36):

[...] permite adaptacbes relativas ao espaco fismo material, as regras,

possibilitando a participagdo de um grande numeraldnos, pois trata-se de uma
pratica de inclusédo e ndo de exclusdo; d& opoddeicho aluno de conhecer e
compreender a ldgica técnica e a tatica do jogetiwol busca um equilibrio entre a
cooperacao e a competicdo; amplia os movimentosaldoss e acentua a ludicidade
de sua prética.

Percebemos por meio dessas possibilidades aponpada3aes (2001) que o jogo
possivel oferece condi¢cdes ao professor de sist&nats conhecimentos sobre o contetdo
esportivo a partir de diferentes perspectivasjrade ampliar e descobrir novos caminhos
para que esse conteudo se torne cada vez maidiedugéasim, por meio desse pensamento
sistémico, busca-se o desenvolvimento do indivigmo sua totalidade por meio das
aprendizagens que o jogo oferece a partir das ei@émue se encontram articuladas as
diversas dimensdes sociais.

Para tanto, torna-se necessario, reconhecermas esfsidios tedricos para a
abordagem pedagdgica do esporte na escola a partestratégia do jogo. No entanto,
evidenciamos que a complexidade da acao esta comalia & organizagéo e a sistematizacédo
de um planejamento que estabeleca um processo ol pautado em uma perspectiva
critica e transformadora da educagéo.

A partir dos pressupostos teoricos que proporciodaimates e discussdes sobre a

pedagogia do esporte, percebemos nos estudos déaS@d®99, 2003) e Freire (2003) a
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caracterizacdo de uma proposta para o ensino dotegautada em principios pedagdgicos
e nas motivacdes intrinsecas que 0s sujeitos apaese0s momentos em que jogam.

Esses estudos pedagogicos estdo condicionados ahordagem interacionista, no
intuito de proporcionar uma maior abertura e fasionento para o dialogo aos alunos no
processo de ensino. Por meio do esporte segundglis&¢ha999, p. 25), “busca-se uma
aprendizagem que leve em conta o sujeito, criarudsipilidades para a construcdo desse
conhecimento, inserindo e fazendo interagir conu® @ aluno ja sabe, contrapondo saberes,
no intuito de ampliar a bagagem cultural”.

Scaglia (1999) aponta o desenvolvimento dos jogbsireadeiras como estratégia
metodoldgica para o ensino do esporte. Tal encamiehto metodolégico podera ser
também utilizado para o desenvolvimento da capdeid@tica e das especificidades técnicas
do esporte, as quais se tornam relevantes, pamdedscaglia (1999) possibilita aos alunos
gue compreendam esses conteldos de forma mais @amalao desenvolvimento de sua
criatividade e autonomia, a partir do confrontaemts saberes que jA conhecem com outros
gue foram construidos durante o processo de ensino.

No entanto, para que exista essa possibilidademi&rair os conhecimentos por meio
de novas experiéncias, faz-se necessario a congdeeato jogo por meio da motivacao
intrinseca, na qual “a propria matéria de estudspei®a no individuo uma atragdo que o
impulsiona a se aprofundar nela e a vencer os @bstaque possam ir se apresentando ao
longo do processo de aprendizagem” (FITA, 19998j.

Essa motivacdo desenvolvida intrinsecamente pelviduo se efetiva por meio das
atividades que despertam a criatividade e a aut@ndws sujeitos, dessa forma, o jogo
enguanto encaminhamento metodoldgico para o tralzalim a pedagogia do esporte segundo
Freire e Scaglia (2003, p. 9), deve ser um “[orhponente privilegiado da educacdo. N&ao s6
da educacéao fisica, mas de todas as disciplinass, IP..] “0 ambiente ladico, além de
facilitar o ensino de diversos conteudos, cria a@es para que o aluno trabalhe com a
criatividade, a moralidade e a sociabilidade”.

Por meio dessa intervencao ludica, percebemoss@oiesarias as possibilidades de
ensino e de trabalho com as dimensdes atitudimascdntetdos, pois a problematizacéo, o
dialogo, a cooperacdo, a transformacédo de regn&é® eutros, sdo ingredientes necessarios
para uma intervencéo pedagogica que valoriza altralzom a diversidade por meio do jogo.

Para isso, corroborando com Freire e Scaglia (20031) acreditamos que “os educadores

3 Em seus estudos Freire (2000) elege alguns piasch@sicos para ensinar esporte, como: ensinartesp
todos, ensinar esporte bem a todos, ensinar maisgporte a todos e ensinar a gostar do esporte.
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preocupados com o futuro da humanidade devem coacaeus esforgos para que o ensino
caminhe no sentido de educar prioritariamente pa@letivo”.

Nesse sentido, para que a pedagogia do esporividencie a partir de uma
perspectiva interacionista, torna-se necessariosistematizacao de propostas de intervencao
que valorize e reconheca as especificidades degagjjsuas habilidades e suas capacidades
cognitivas de construir os conhecimentos a padiugha motivacao intrinseca desenvolvida
durante o jogo jogado Assim, de acordo com Freire (2003, p. 9-10) oasmichamento
metodoldgico na perspectiva de uma pedagogia dmtesgeve incluir alguns procedimentos
como:

[...] conversar sobre os acontecimentos da aullycao o aluno em situacdes
desafiadoras, estimula-lo a criar suas proprias;6ek e a falar sobre elas, levando-
0 a compreender suas ac¢des. S&o coisas que ceniriiara o desenvolvimento da

inteligéncia do aluno. Nao pensamos s6 no cragerEsgIMos, mais que isso, na sua
condicdo humana.

Portanto, de acordo com essas consideracfes, psdeemsar em estratégias
diferenciadas no desenvolvimento pedagdgico do respoa escola, no intuito de
favorecermos o dialogo com os alunos no processcatidto e de problematizar as aulas para
que possam desenvolver a criatividade em buscawsrestratégias para as solucdes desses
desafios, as quais devem ser colocadas para estirauteflexdo e a compreensédo dos
educandos durante as agoes realizadas no jogo.

Com o intuito de ampliarmos as discussoes e delsatare o trabalho com o esporte
coletivo, apresentamos a abordagem de Gargantaga Gr995) que se estrutura a partir de
uma fundamentacdo tedrica pautada na utilizacdgogo desportivo coletivo sob uma
perspectiva fendbmeno-estrutural e sistémica pangprEender a totalidade complexa que o
jogo e o esporte apresentam.

Referente as estratégias metodologicas adotadtzs pesquisadores percebemos que
ambos trazem seus subsidios e conceitos de forimca para a compreensdo do esporte
tratado pedagogicamente na escola. Para Garga®@& &épud REVERDITO; SCAGLIA,;
PAES, 2009, p. 604),

[...] a estratégia-metodologia orientada para agnengo esporte, especificamente os
jogos coletivos, deverdo acontecer por meio dosgogpndicionados, unidades

funcionais, orientados para compreenséo do jogdésado fazer) e integrado a sua
especificidade técnica (modo de fazer), contemplameha pratica transferivel a

partir da assimilagcdo dos principios comuns nosgpatravés de formas jogadas
acessiveis, motivantes e desafiadoras.

4 0 jogo jogado se evidencia como uma estratégiadofigica utilizada para a aprendizagem e compéeens
do jogo (SCAGLIA, 1999, 2003; FREIRE, 2003).
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Esses encaminhamentos mostram a importancia dossaloompreenderem as
atividades que s&o propostas por meio de jogosaonddos, 0s quais demonstram as razdes
do fazer articuladas ao modo de fazer a partir tdedades que envolvam questbes de

solucbes-problema. Para Garganta (2002, p. 296):

Isso significa que a capacidade para jogar implivadesenvolvimento de saberes.
Saber o que fazer, o que se prende com um conh&oinfectual, que pode ser
exprimido por meio de enunciados linguisticos; sdbeer, ou seja, possuir um
conhecimento que permita realizar a agédo propritevdita.

Esse conjunto de capacidades possibilita uma rpaiticipacdo dos alunos nos jogos
desportivos coletivos, permitindo-lhes uma maiompreensdo do jogo, dos principios
comuns e das especificidades técnicas que saovibsdas nesse conteudo. Para Graca
(1995apudREVERDITO; SCAGLIA; PAES, 2009, p. 604)

[...] a estratégia-metodologia esta pautada paeprandizagem das habilidades
béasicas para jogos, para o desenvolvimento da iclgiec de jogo, por meio de

jogos, atividades simplificadas e modificadas, cioihdo a exercitacdo e formas de
jogos, facilitando a transferibilidade da exerdimcpara os jogos, através de
situacdes que exijam duplas tarefas (o que e cazno)uncéo das especificidades
das habilidades abertas para os jogos e seu canditéimensional.

Nessas estratégias sdo evidenciadas as acOes gsantxl habilidades basicas e as
capacidades de desenvolver o jogo a partir dedatiéis que apresentam variacdes e que
exijam a capacidade de compreender 0 que fazene faxer nos jogos coletivos. De acordo
com Garganta e Gréhaigne (1999, p. 42) esse pmdessnvolvido a partir dessas estratégias
possibilita identificar que:

[...] o desenvolvimento do jogo decorre duma irg@caentre uma dimensdo mais
previsivel, induzida pelas leis e principios do goge uma dimensdo mais

imprevisivel, materializada a partir da autonomig gbgadores, que introduzem a
diversidade e singularidade espago-temporal dag@cimentos.

Por meio desse processo buscamos uma metodologa cqatribua para o
desenvolvimento da cooperacdo e da inteligéncia @lasos durante o processo de
intervencao. No entanto, de acordo com Graca (22Q108)

[...] o planeamento do professor constituiu-se camma janela estrategicamente
privilegiada para contemplar o ensino. Quaisquinigbes de reforma educativa, de

inovagdo curricular ou de ensaio de métodos e maaedidaticos terdo que
forgosamente passar pelo crivo do planeamentoafegsor.
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Essa flexibilidade se torna relevante, pois pokisiljue o professor possa reformular
e repensar os conteudos de ensino, os métodomatesais para o trabalho com o esporte a
partir de uma perspectiva pedagogica.

Nesse contexto, os tracos fundamentais como aecagjo e a inteligéncia podem ser
desenvolvidos durante o trabalho com os jogos d#ep® coletivos, o primeiro no sentido de
favorecimento ao didlogo por meio de recursos diglzados em busca de propdsitos
comuns no ambiente de jogo e a inteligéncia comapacidade dos individuos se adaptarem
a momentos que sao imprevisiveis durante o desemasito do jogo (GARGANTA, 1995).
Essas consideracdes sdo relevantes, pois, em vaoosentos do jogo necessitamos de
estratégias aleatdrias que acabam ndo sendo aasaoional para aquele momento do jogo,
no entanto segundo Bourdieu (2004, p. 23) a:

[...] agdo comandada pelo ‘sentido de jogo’ tenatadaparéncia da agéo racional
gue representaria um observador imparcial, dotadtodia informacéo util e capaz

de controla-la racionalmente. E, no entanto, etataéh a razdo como principio. [...]

As condi¢cBes para o calculo racional praticamenteca sdo dadas na pratica: o
tempo é contado, a informacéo é limitada, etc.oeemanto, os agentes fazem, com
muito mais frequéncia do que se agissem ao a@simjca coisa a fazer'.

Essas atitudes acabam sendo subsidiadas pelasigs@os participantes da atividade
gue em muitos momentos podem estar sendo condii@er@elas experiéncias dos sujeitos
para a tomada de decisdes e para as solucfes adenpas que se apresentam de forma
diversificada nos jogos esportivos coletivos. Ddesaa, além da necessidade da cooperacao
(GARGANTA; GRACA, 1995), os participantes necessitda inteligéncia para se adaptarem
as situacdes imprevisiveis e complexas que o jpgesanta durante o trabalho pedagogico
para o ensino do esporte.

A pedagogia do esporte apresenta varios cenanms igteressam as ciéncias
pedagodgicas devido a abrangéncia com que o esperteonfigura enquanto fenébmeno
sociocultural. Dessa forma, as caracteristicasidassas abordagens da pedagogia do esporte
nos apresentam as possibilidades de trabalhar gogogoara a compreensao do esporte de
uma forma mais ampla. De acordo com Sadi (20124).“0 jogo como meio de ensino do
esporte deve ser entendido como um componentae-@tros componentes — que contribui
para que o aluno se aproprie do conhecimento @smoE uma rica ferramenta de ensino—
aprendizagem”.

Nessa perspectiva apresentamos algumas persgetdtiygesquisadores que tratam do

conhecimento esportivo a partir de uma abordagesagigica. Assim, a caracterizagdo da



38

obra de Kroger e Roth (20G#%ud REVERDITO; SCAGLIA; PAES, 2009, p. 604) para a
pedagogia do esporte, “constitui-se de uma acdoagdgica orientada para o
desenvolvimento da cultura do jogar, uma escolbada natural, livre e variada, orientada e
universal a todos os esportes”.

Essa perspectiva nos apresenta inicialmente a térmoa do professor valorizar e
reconhecer 0os conhecimentos e as habilidades gakimss ja dominam sobre determinado
conteudo por meio de experimentacdes livres paraisleealizar o confronto com os saberes
cientificos sob sua orientacéo.

Conforme descreve Kroger e Roth (2002, p. 99), Gamncas aprenderam
anteriormente a jogar em parques, pracgas, ruagi@spgue foram substituidos por clubes e
escolas de esporte”. Torna-se assim necessarlevamee, resgatarmos esses conhecimentos
que fazem parte da cultura popular dos alunos w@&se@o o0 aspecto da ludicidade, no
entanto, as atividades desenvolvidas nos parquasapou ruas podem se diferenciar das
propostas que sao efetivadas nas escolas, nendssitlessa forma, de planejamento e
intervencdo docente que contribuam para uma siftEmao pedagdgica para 0 ensino
esporte.

Referente as estratégias metodoldgicas adotadaKndger e Roth (2002Zapud
REVERDITO; SCAGLIA; PAES, 2009, p. 604), ambos daefem:

[...] o ensino dos jogos coletivos por meio de pgtuacionais e de uma
aprendizagem incidental, para o desenvolvimentocalzacidade de jogo e das
capacidades coordenativas, privilegiando os fatdegresséo (tempo, preciséo,
complexidade, organizacéo, variabilidade, carg&terhinantes da motricidade,
para o desenvolvimento das habilidades com bola eodstru¢do de movimentos
especificos aos esportes (técnica).

Essas estratégias delimitadas para o trabalho egogos coletivos podem contribuir
para o desenvolvimento das habilidades e parasirogdo de movimentos que sdo essenciais
para a experimentacdo da pratica esportiva a pdasr experiéncias que os alunos se
apropriam na escola da bola natural de forma évespontanea.

Nessa linha de analise, podemos ampliar as reffex®erindo nessa perspectiva, as

consideracOes de Nista-Piccolo e Moreira (2012 1pgue evidenciam:

Ensinar a praticar esporte é preparar o alunogereutar determinadas habilidades
por meio da descoberta do prazer de se exercitacoriscientiza-lo de suas

capacidades e limitagbes. E mostrar diferentes inasnge aprender um movimento.

A ludicidade da proposta pode ser o caminho dessscientizaco.
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A partir dessas consideragdes percebemos as diviensaas de ensinar os alunos a
praticar esporte preservando uma intervencdo pegdazgoludica e aperfeicoando o
conhecimento e as habilidades que os mesmos jandomsobre determinada atividade
esportiva.

Essa proposta para a pedagogia do esporte a gastiestudos de Greco e Benda
(1998) mostra a importancia de os professoresmslse conscientizarem sobre as atividades
esportivas, sendo que para atingir esse proposi@utores direcionam algumas criticas as
propostas exclusivamente humanista e tecnicistagansino do esporte.

Em relacdo a primeira (humanista) a critica seagagpela dicotomia existente entre o
pragmatismo pedagdgico e o conhecimento teériamdante humanista, sendo que segundo
Greco e Benda (1998, p. 140) muitas vezes, lameint@nte, a pratica da atividade fisica é
substituida pela reflexdo, a acdo passa a ser d&@tarsendo importante a reflexdo. A
preocupacdo desses autores é sobre o abandonoviduentm em favor da reflexdo durante
as aulas com o esporte.

A segunda critica € relacionada a proposta tetajc&eco e Benda (1998) dizem que
a mesma ocorre porque ha varios equivocos em celagaensino do esporte, pois séo
enfatizadas a aplicabilidade de propostas que izahor exclusivamente a técnica e a
repeticdo de gestos técnicos que visam um modelal ido movimento humano. Nessa
perspectiva, 0s autores apresentam a relevanaiandensino que se aproprie das condicdes
metodoldgicas e pedagdgicas para ensinar o0 esportgjal possa transmitir um valor
educativo e formativo para os alunos.

Na caracterizacdo de seus estudos Greco e Berg#8 @pud REVERDITO;
SCAGLIA; PAES, 2009, p. 604), apresentam uma igéeesportiva universal,

[...] pautada em uma aprendizagem incidental, sokrentrole e desenvolvimento
das capacidades, em meio as interrelacbes estalaslezntre professor e aluno,
facilitar o desenvolvimento das capacidades coatileas, fundamentais para a
construcdo e constituicdo do potencial do indivjcaferecendo-lhe a possibilidade
de compartilhar decisGes e conscientizacéo polimmal, contextualizada em sua
acao.

Essas atribuicdes para a iniciacdo esportiva segueanestratégia metodologica que
pode ser caracterizada por um processo de ensaitianisintético realizada em etapas ou
por uma proposta global-funcional por meio de geandgos, a fim de adequar e amenizar a

complexidade do jogo e de suas especificidadescace taticas de forma simultanea, de
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acordo com as caracteristicas e habilidades domslgue em muitos contextos ainda nao
tiverem contatos ou experiéncias com as pratiqgasrgas.

Dessa forma, Greco e Benda (1998) e Greco (b9@8 REVERDITO; SCAGLIA;
PAES, 2009, p. 604)

[...] defendem uma proposta orientada para o debamento das capacidades

coordenativas, inicialmente da aprendizagem moémratreinamento da técnica,

através de jogos e exercicios dirigidos, de peis@gle estafetas, em conformidade
com o desenvolvimento da capacidade de jogo amatrento tatico, por meio de

jogos funcionais e situacionais, privilegiando fagde pressao (tempo, preciséo,
complexidade, organizacdo, variabilidade e cadgtirminantes da motricidade.

Para compreendermos a dinamica do esporte em taliddde, a presenca dos jogos
funcionais e dos grandes jogos é indispensavelgaatar os alunos desde a aprendizagem
motora até o treinamento técnico caso esse sefgetivo. A presenca da ludicidade nos
jogos pode auxiliar os alunos em suas diversas fase sdo apresentadas como modelo para
0S esportes coletivos na perspectiva dessa abondagge qual as “decisdes sobre “o que
fazer”, “quando fazer” e “como fazer” constituem rgpaetros imprescindiveis para
compreensao do jogo, possibilitando ao praticameportar-se de maneira inteligente
durante uma partida” (MORALES; GRECO, 2007, p. 292)

Sendo assim, por meio dessas diversas perspedgvaabalhar o esporte de acordo
com 0s pressupostos tedricos metodolégicos da pgi@ado esporte no contexto da escola,
percebemos consensos dentre as obras de Krogehd2R02) e Greco e Benda (1998) no
que se refere a fundamentacdo tedrica que sustssts abordagens, sendo as mesmas
caracterizadas como progressistas e articuladess @mia perspectiva biolégica e pedagdgica
no que tange a ciéncia de seus estudos.

Dentre essas diversas perspectivas, a intencaantébcirmos para a divulgacéo
dessas propostas a fim de proporcionar subsidiosds basicos que sejam relevantes para o
reconhecimento dessas teorias e para sua aplizislino trabalho com o esporte na
perspectiva da pedagogia do esporte em seus Bveratextos.

Todas essas abordagens se destacam pelas sudsuggiigs académicas, sendo que o
propoésito essencial dessas producdes visa 0 redom@o e sua utilizacdo por parte dos
profissionais que estdo envolvidas com o0 processoesino do esporte no cenario
educacional, dessa forma, torna-se necessario mpfesgores e técnicos busquem uma

fundamentacdo para as suas praticas nas teoriazoguereendem 0 esporte como um
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fendbmeno sociocultural, o qual deve ser desenwolvids diferentes contextos sob uma
mediacdo que apresente suas fungbes educativdagoggcas.

Dessa forma, o intuito € contribuirmos com as diséas sobre o processo de
intervencao que a formacgao profissional no Cursbidenciatura em Educacéo Fisica, pode
oferecer diante do ensino do esporte, buscandomiopar aos académicos o entendimento e
a compreensao do esporte como um conteudo multiaylttendo por objetivo abordar o
esporte a partir de suas diversas culturas ou fodeamanifestacdes, com a ideia de ampliar a
visdo dos agentes no contexto de formacdo de poyfEs sobre o fendmeno esportivo na
atualidade.

Desse modo, percebemos a necessidade de umacqpeespeofissional que possa
orientar as intervencdes docentes no processo gi@oenpois diante das experiéncias
pedagogicas desenvolvidas na academia, acumulaihveesas estratégias de ensino, as
quais, a partir de uma intervencdo teorico-pratiedlexiva, criativa e transformadora,
poderdo contribuir para a atuacdo dos agentes acegso de transformacdo sobre o
entendimento desse espaco social que podem régsigna escola. Pois “a intencdo € a de
que o profissional de educacao fisica seja forn@mn mais condicdes de atuar junto ao
fenbmeno esporte, numa perspectiva mais criticansformadora, e ndo seja um reprodutor
somente da dimens&o técnica” (DAOLIO, 1998, p. 115)

Essa caracteristica se torna indispenséavel pandlsea e interpretacdo do esporte na
formacdo profissional, pois além da técnica, o mseimento desse conteudo pode
possibilitar a aquisicdo de saberes numa dimens@diaala, 0s quais S840 necessarios para a
interpretacdo da realidade de forma reflexiva eaplu

Por meio dessas reflexdes atentamos para o fateadssitarmos do trabalho coletivo
para a organizacao e desenvolvimento de acOesladés ao esporte, visando um processo
de criacdo de possibilidades a partir do envolvimezom nossos pares, e dessa forma,
buscarmos evitar o que normalmente vem sendo dalsety no chamado tempo de
repeticdo (SAMPAIO, 2002).

Essas reflexfes séo pertinentes, pois apontanupaaessignificacdo na organizacao
do trabalho pedagogico desenvolvido nas IES, as gissam uma aprendizagem significativa
para os alunos a partir do trabalho coletivo queeser desenvolvido na formacéao inicial de
professores, uma vez que se o contetdo dessa Bwrfacgreduzido ao exercicio da reflexdo
de forma particularizada, de nada adianta manterend®rmacdo de professores nas

universidades (DUARTE, 2003), sendo assim, preasavalorizar o trabalho entre os pares,
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em busca de uma aprendizagem que atenda as ekectddbs académicos e que lhes
propicie condi¢des qualitativas para o exerciciondgistério.

Vale ressaltarmos que esses também sdo conhecgmelgeantes, no entanto, a partir
do objeto desta pesquisa, buscamos identificar de fprma as outras vertentes e
conhecimentos esportivos sdo valorizados no anadaisolES, no Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica. No que tange a compreensdo dessesitos, buscamos apresentar os
mecanismos que podem estar contribuindo para queeofsssores e académicos observem
esses elementos como inerentes as imagens ideddapminantes, dessa forma, refletirmos
sobre eles, permite que as acdes pedagogicas dbsdas nas disciplinas esportivas possam
ser resignificadas e providas de criatividade tcadade.

1.2 CONSTITUICAO DO PROCESSO DE PROFISSIONALIZACAQO CAMPO DA
EDUCACAO FISICA

As discussdes sobre formacéo profissional vém seawhaticas significativas nos
debates que circundam a instancia da universidame am contexto desafiador, pois apesar
de suas multiplas funcionalidades, essa instituigée a complexidade da formagéo docente
apresenta limitacdes e fragilidades frente a dogdio do processo de profissionalizacéo
(PINHO, 2017). Nessa linha de reflexéo, corrobosacdm as ideias de Ramalho, Nufiez e
Gauthier (2004, p. 50):

A profissionalizagcdo é entendida como desenvolvimesistematico da profissao,
fundamentada na pratica e na mobilizacdo/atuakizagle conhecimentos
especializados e no aperfeicoamento das compesépaia a atividade profissional.
E um processo ndo apenas de racionalizacdo de dciommos, e sim de
crescimento na perspectiva do desenvolvimentogsiofial.

Quando tratamos do fendmeno esportivo, ressaltamoselevancia de um
desenvolvimento sistematico do trabalho, pois, eexigse do profissional o dominio de
conhecimentos cientificos e de competéncias eilatiéds inerentes ao seu campo de atuacao
(EUZEBIO et al., 2011). Dessa forma, o profissicemsegura sua autonomia, sua posi¢ao no
contexto social e a valorizacdo da profissdo deceQutro aspecto que merece destaque
nessa discussao é no que tange ao profissionaligragignifica compromisso com o projeto
politico democratico, participacdo na construcdet@ do projeto pedagodgico, dedicacao ao
trabalho de ensinar a todos, dominio da matériasentetodos de ensino, respeito a cultura

dos alunos, assiduidade, preparacéo de aulas BANEO, 1994, p. 90). Referente a esse



43

debate, percebemos a relevancia das regras dagingsdo trabalho docente, no sentido de
atender a um compromisso social a ser desenvoldacordo com a proposta de cada
escola.

Diante desses conceitos, percebemos que o tralelhoativo necessita dessas
reflexdes por parte dos professores, e no cascathtento a ser dispensado ao esporte, ele
precisa estar vinculado a essas questbes para prafigsionalizacdo e o profissionalismo
possam ser assegurados no ambito escolar. Tendo lcase essas referéncias, ressaltamos
que o0 campo esportivo apresenta por meio das dwefsrmas de expressdo, suas
semelhancas e diferencas nas disposi¢cdes do espmitno.

Nessa direcédo, busca-se na formacdo do profes=sswlucbes de problemas que
atualmente permeiam o ensino, como alguns refedesdaor Taffarel (1993, p. 13), como

sendo:

Falta de dominio de conteldo, tanto especifico ugedagdgico, falta de
articulacdo entre teoria e pratica, entre as adeasonhecimento especifico e
pedagédgico, entre conteddo e método, entre irmditat faculdades de Educacao,
entre bacharelado e licenciatura, entre o curso sstema que ird absorver o
profissional, entre as necessidades colocadas ciadade e o que a sociedade
desenvolve, bem como as questdes sobre as condigf@szacionais e estruturais,
para abordar a interdisciplinaridade, a burocrafizae as relacdes de poder nos
Cursos.

Sob essas dimensfes, observamos que séo variesnents que podem interferir na
apreenséo do conhecimento por parte dos académedsrmacéao profissional no Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica. Nessas condig@esjucacdo superior ndo consegue
contemplar a sua funcéo social de transmitir ohecmentos historicamente construidos
com o rigor e a qualidade esperada, bem como,ilboimtpara um processo de formacao
voltado para o desenvolvimento de valores, dacutéde e criatividade dos académicos
perante as manifestacfes e dimensdes do espoiteprbhlematicas se evidenciam pelo
imediatismo pedagdgico que é pautado em uma folnggd visa segundo Veiga (2010, p.
17), o “adestramento, dosando e quantificando remnmente o conhecimento até chegar a
informacd&o técnico-instrumental de uma fazer acriéi alienado”.

As mudancas que ocorrem na contemporaneidade mesionam a funcao social da
educacao e das IES, uma vez que questionam, @imzpte o papel da universidade como
instituicdo que proporciona conhecimentos histonmate construidos e formacao critica para
a atuacao social e para as futuras intervencodspomais dos estudantes no campo do
magistério.

A formacédo inicial de professores de Educacdo #&isgige de seus agentes

conhecimentos amplos cada vez mais diversificagdacionando o ensino, a pesquisa, a
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extensdo e nesse momento a indispensavel reflotiie ss tecnologias de informacao e

comunicacdo. O trabalho intelectual esta articuladovarias competéncias e habilidades
profissionais, ndo somente no ato de ensinar, Br@Pédm nas condi¢cdes de articular as

ciéncias sociais nas problematicas especificasedaa@partir de pesquisas, debates, formacao
continuada e de varias outras intervencfes queprEsentam como necessarias para uma
formacao critica (PINHO, 2017). Vale ressaltarntpse o trabalho articulado entre os pilares

do ensino superior sédo indispensaveis para umaafi@onque ofereca autonomia aos seus
agentes durante sua atuacdo profissional e nédo giaadizar uma nova concepcdo de

formacdo que atenda somente a logica da produtigidado mercado como acontece em

muitos contextos de formagé&o profissional.

Esses debates séo relevantes, pois sinalizam isidege de propositos que a propria
universidade tem com sua comunidade académicas gasatdes ficam evidentes a partir da
andlise sobre as linhas tedricas que sustentamofetqs pedagodgicos das instituicdes, as
concepcgdes de curriculo que elas defendem, conas @situicdes reagem aos problemas
existentes em seus diversos setores, como sadzadas seus processos de avaliacdo, como
se encontra o corpo docente das academias, comurgd@tizadas suas ementas, programas
de disciplinas, metodologias de intervencao, emiteas.

Urge, portanto, repensar a funcdo social das IESsgudestaca pela transmisséo de
conhecimentos cientificos com qualidade e queasteyticulados as ciéncias sociais no caso
do esporte que € o objeto deste estudo, assim cwoessitamos também, que os professores
aprendam com a realidade e confrontem seus sabenesos conhecimentos escolares e
saberes dos alunos (PABIS, 2012). No entanto, gafativacdo desse papel social por parte
das IES, torna-se necessario um trabalho coletowm, estratégias inovadoras, que no caso do
esporte, possam ir além do trabalho técnico, ddimento e da produtividade exacerbada.

Diante desse contexto, percebemos que a buscagmiasidade e pela ampliacdo dos
saberes que envolvem o fendmeno sociocultural espos formacéo profissional na
Licenciatura em Educacgdo Fisica deve ser uma cuasta fim de contemplar outras
dimensdes que caracterizam esse fendbmeno enquangaher sociocultural, econdmico e
politico, para a constituicdo de uma sociologiaedporte. Todavia, para atingir esse fim, “é
preciso primeiro perceber que ndo se pode analmagsporte particular independentemente
do conjunto das préticas esportivas; é precisogrem®spaco das préticas esportivas como
um sistema no qual cada elemento recebe seu vstottito” (BOURDIEU, 2004, p. 208).

Nesse sentido, ndo estamos descaracterizando @dadkn formacdo e atuacdo do

professor de Educacgédo Fisica como se fosse a usg@onsavel pelas limitagbes e
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fragmentacdes dos conhecimentos dos alunos. Apefaaendamos que a mesma necessita
de reflexdes que demandem mais habilidades e edittmhcretas em busca de uma educagéo
transformadora, pois, “0 conhecimento, o saber,digeim 0 elemento legitimador da profissao
docente e a justificacéo do trabalho docente tebaseado no compromisso em transformar
esse conhecimento em aprendizagens relevantesgalanos” (MARCELO, 2009, p. 7).

Assim, fica evidente que os saberes produzidosadeamia sdo indispensaveis para
uma profissionalizacdo docente que possa atendéeraandas de uma estrutura social em
processo de ressignificacdo e desenvolvimento.sEs$i@xdes sédo relevantes, uma vez que
varios estudos j& destacaram que os académicoseafam interpretacdes simplistas
(MEDINA, 1990), falta de reflexdo e nocéo de higtidade (FENSTERSEIFER, 1986), bem
como, falta de articulagdo entre as areas do conbeto especifico e pedagogico
(TAFFAREL, 1993), entre outros.

Com esses impasses, no caso no trato pedagogicoocesporte na formacao
profissional em Educacgdo Fisica, “parece claro gumrecurso que privilegie a dimenséo
técnica do esporte ndo estard formando profissonapazes de considerar a continua
significacdo e ressignificacdo das modalidades régps por parte dos diversos grupos
humanos ao longo do tempo” (DAOLIO, 1998, p. 18)ndo assim, os saberes devem ser
organizados como oriundos de uma construcdo soOtdrica, para que se tornem
significativos aos alunos em um processo de formagéial no Curso de Licenciatura em
Educacéao Fisica.

Nessa dimenséao, torna-se necessario a organizacam aurriculo que contemple o
tratamento a ser dispensado tanto entre os sabedesos quanto praticos de uma
determinada area do saber, buscando superar ufnuboirconcebido com “justaposicfes de
fragmentos ou como mosaico de disciplinas” (LOVISDN995, p. 19). Pois de acordo com
Dadlio (1998, p. 113), “um curriculo que trate dguemas modalidades esportivas, como o
basquetebol, o voleibol, o handebol, o atletismmgtacdo e a ginastica artistica, priorizando a
dimensado técnica, ndo estara propiciando a dissudsdesporte como parte da cultura
humana”. Para tanto, a universidade como locusmaaicao do professor, deve preocupar-se
para que oS mesmos compreendam “o sistema, oeprablque dao origem a construcéo dos
conhecimentos, o pedagdgico geral, o metodoldgiaviealar, o contextual e o dos préprios
sujeitos da educacgio” (IMBERNON, 2002, p. 29).

Longe de se considerarmos um estudo conclusivogarablematica em relacdo ao
esporte na formacéo profissional, torna-se nedesséialmente num Curso de Licenciatura

em Educacao Fisica, desenvolver o debate e o difla@ que diferentes estratégias possam
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se consolidar em busca de um curriculo que contemplmulticulturalidades do esporte
como conteudo historicamente construido. A formap&afissional na Licenciatura em
Educacdo Fisica necessita de uma andlise pautadamamperspectiva de inovacdo, no
sentido de atentar que o0 esporte nesse procegpd ang professores formadores uma leitura
de como ele vem sendo desenvolvido no ambientdéaesoo intuito de criar condigbes para
gue os futuros professores possam intervir de maamnsformadora. Dessa forma, como
destaca Veiga (2010), € muito importante compreedeligacbes que existem entre a
formacdo inicial, a sociedade e a escola, poisemsi@gulacdes permitem que os professores

reflitam melhor sobre suas a¢gdes no como ensinarferma de ensinar. Para isso,

[...] € necessério saber olhar para um fenbmeno $080 esporte, mas também a
danca, a ginastica, o jogo) antropologicament®sdiicamente, historicamente,
psicologicamente, biologicamente, biomecanicamente,esteticamente,
sociologicamente, politicamente etc. A mesma pagfgportiva que se realiza numa
quadra, ou na rua, ou num estadio, permite midtipiglises, a partir da perspectiva
pela qual é olhada (DAOLIO, 1998, p. 113).

Dessa forma, a expectativa é de que um curriculoontexto de formacgédo docente,
contribua para a construcdo de saberes sobre egsmde ensino do esporte e, bem como
para novas discussfes e debates sobre o fendmeoxives a partir de uma perspectiva
polissémica e multicultural, tanto no campo acadénuanto no ambiente profissional que
se apresenta a Educacéo Fisica. E muito importareum curso de formac&o profissional
“instrumentalize o futuro professor a ser capazasiderar outros aspectos do esporte — e
nao sO6 do esporte — que vao além da dimensao &onictatica. Sendo o esporte um
fenbmeno mundial dos mais importantes atualmemeg-de trata-lo de maneira multipla e
plural” (DAOLIO, 1998, p. 113).

A instrumentalizac&o é indispensavel para o pracgs€nsino, no entanto, apesar dos
professores das IES dominarem os conhecimentosiBepg, muitas vezes nesses contextos
ainda existem dificuldades, segundo Pimenta e Asgsat (2002), como o0 despreparo sobre o
gue seja um processo de ensino, 0 qual permitiracadémico a partir de vivéncias na
academia, compreender com maior clareza e rigoataniento pedagégico que podera ser
dispensado ao esporte, considerando seu entendiraeguianto fendbmeno multicultural e

suas dimensofes na sociedade.
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1.3 LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA: UMA REFLEXAO ®BRE A
REGULAMENTACAO E CONCEPCAO DE CURRICULO

Diante dos véarios embates existentes no cenarlocgaciatura em Educacao Fisica,
muitos tedricos da area se debrucaram em debdissussfes no intuito de superar o dilema
existente a partir da dicotomia entre os diferetifgss de formacdo. Alguns pesquisadores,
dentre eles Oliveira (1984), destacou que a liegdn@ se tornava fragmentada a partir do
momento em que abarcava somente as atividadesisodm&scola e limitava as intervengdes
docentes que estavam em amplo crescimento. Emeoéiksgs opostas, temos os estudos de
Faria Janior (1987) e Taffarel (1993), com o irdudie desmistificar algumas consideracdes
equivocadas e sinalizar aspectos para uma formagéa e ampliada em Educacao Fisica.

Sendo assim, consideramos relevante o atual conpaiitico em torno da formacéo
de professores na area da Educacéo Fisica sotebates existentes em relacdo ao objeto de
estudo da Educacao Fisica, os quais caracterizaanauea como ciéncia e outra como acao
pedagodgica. Essa dicotomia nos apresenta oposiiiastas de compreender a Educacgéo
Fisica, pois, as discussdes que estdo a favoagaéntacao justificam que as areas formais e
nao formais sdo heterogéneas, necessitando dessa flemandas que possam suprir essas
limitacbes. Em contrapartida, Taffarel (1993, p) 8partir de sua compreensdo destaca que
“ndo € o local onde se trabalha que define a @@dismas sim, o processo de formacao para
atender a determinadas necessidades ou demandas’s@evido a essas questdes que a
referida autora sinaliza, sua preocupacédo estausoabuma formagéo unificada com olhares
para a docéncia com multiplas vertentes de intgaan

Apesar das diferentes vertentes, a Educacéo Fiag#ES, o Curso de Licenciatura
orientado pelas Resolugdes CNE/CP n° 01/02 e 0p#l2, Resolucdo CNE/CES n° 07/04
que se refere tanto a licenciatura quanto ao belettlr e atualmente a partir da Resolugao
CNE/CES n° 02/15. Além das referidas resolucéespalocumento relevante para reflexao,
no cenario da Licenciatura em Educacédo Fisicapbito do Parecer CNE/CP n° 009/2001,
dessas resolugbes, com o objetivo de fortaleceidamidade propria e de trazer subsidios
relevantes para o entendimento e compreensdo aesspo de conhecimento para a
Educacado Basica e para a formacéo inicial de pofes. Essas questdes em debate sobre as
formacgbGes ndo unificadas, por um lado, apresentaancas para a area devido as novas
expansdes do mercado, por outro, segundo algupnseapicontribuem para o aumento da
complexidade no entendimento dessas posi¢cOestdsstias quais proporcionam a formacao
do “tabarelado” (SANTOS JUNIOR, 2005) ou uma “psEodnacio” (OLIVEIRA, 2000).
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Os embates estdo presentes, pois, por um ladoitacsedna perspectiva de que a
Educacdo Fisica se desenvolve com as caractesistc&iéncia, adequando o profissional
para trabalhar na Educacdo Basica como professmtre para atuar nos contextos néo
formais. O segundo grupo se distancia dessa divaéeditando na hipotese de que o
profissional que esta sendo formado atuara comerde@ducador nas mais diversas areas de
acdo. A partir dessas tendéncias que identific&idwacdo Fisica como ciéncia e/ou pratica
pedagogica, se desenvolvem estruturas de curriclifesentes para justificar a area do
conhecimento como profissao.

No que tange ao atual debate existente sobre agibas Curriculares Nacionais para
a formacéo inicial em nivel superior (cursos derlatura, cursos de formacdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatypajaea formacdo continuada (BRASIL,
2015), percebemos algumas mudancas, principalnmentgue se refere a estrutura e ao
curriculo, sendo que essas informacgfes estrutueapes meio da prerrogativa da Base
Nacional Comum das orientac¢des curriculares, doistio-se de, no minimo, 3.200 (trés mil
e duzentas) horas de efetivo trabalho académicosueens com duracdo de, no minimo, 8
(oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

a) 400 (quatrocentas) horas de pratica como comperirricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

b) 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagiervssionado, na éarea de
formacdo e atuacdo na educacdo basica, contempl@Emdbém outras areas
especificas, se for o caso, conforme 0 projetaudsoada instituicdo;

c) pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horaisattas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos | e Il, conforme o poaje curso da instituigao;

d) 200 (duzentas) horas de atividades tedricogastile aprofundamento em &reas
especificas de interesse dos estudantes, comdddefio nuicleo Ill, por meio da

iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, déemsdo e da monitoria, entre
outras, conforme o projeto de curso da institu{@RASIL, 2015).

Diante do debate existente nessa nova estrutui@edalucdo CNE/CES n° 02/15,
identificamos que novos desafios para o cenaricEdacacdo Fisica foram inseridos no
contexto de formacéo de professores, uma vez quairges de formacédo inicial deverao
adequar seus curriculos no intuito de atender asasmdicdes. No contexto da Licenciatura
em Educacdo Fisica, percebemos que durante o ddgemnto do curso uma parte da carga
horaria € destinada para algumas disciplinas peiEag) buscando trazer um maior
fortalecimento de vinculos do académico com asodgpdades pedagodgicas da escola,
principalmente a partir de disciplinas que tratams dimensdes didaticas e metodoldgicas

para o processo formativo.
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No entanto, em algumas IES, essas atribuicbes r@rabeomprometendo algumas
disciplinas especificas que compde o curriculowtea; por meio da redugéo da carga horéaria
de algumas areas, articulacdo entre algumas digspem comum, remocdo de algumas
matérias, entre outras, 0 que muitas vezes compeamea formacdo mais abrangente para o
professor em formacéo inicial para o magistérimddeassim, identificamos os avangos na
proposta, mas por outro lado, observamos algunagdiffades no que compreende as areas
especificas do Curso de Licenciatura em Educacacaki

Diante do exposto, mais do que mostrar as resgiggifies apontadas para o cenario
da Licenciatura em Educacdo Fisica, assim comovascas e fragilidades presentes no
processo formativo, torna-se necessario refletireoBre o verdadeiro papel social do
processo de formacéo, pois, a duvida que aindangogeta diante do caminho de unificacao
do curso sdo os questionamentos sobre as mudaneasegessitam acontecer referente a
estrutura nas |IES para receber sua demanda, car§aahcompativel com as exigéncias
legais do curso, reorganizacdo do estagio supemddd, orientacBes de trabalhos e
principalmente contratacdes de novos docentesitaao$ para atender as diferentes areas do
conhecimento. Vale ressaltarmos que estamos apeimatando as reformulacfes que seréao
necessdarias em todo processo de mudanc¢a que musgacar, COmo as que ocorreram no
momento da constru¢cdo das novas diretrizes panea da Educacdo Fisica, pois, todo
processo de transformacgédo exige de seus agenesiag@adoras e de qualidade cientifica.

A partir da analise destas articulacdes tedricake vessaltarmos a importancia do
professor em buscar sua identidade profissional aqmopdésito de valorizar a disciplina e
também de buscar novas perspectivas para si meggnargo agente formador.

Essas sao algumas consideragfes pertinentes, iasagoatam para o saber-fazer do
professor, que € entendido como o dominio do cdoteld saber e dos métodos adequados
para transmitir esse conteudo do saber escolar gmreriancas que ndo apresentam as
precondicdes idealmente estabelecidas para a seladgagem (MELLO, 1982, p. 145). Por
meio dessas consideracOes, fica evidente que gmgicdes apresentam a intengcdo de
fortalecer a Educacdo Fisica como profissdo e de-de em destaque no cenario social.
Dessas postulacdes, se desenvolvem a matriz @antifa matriz pedagoégica, no entanto, o
qgue deve ficar evidente, seja a partir de um auoiadjetivado de varias maneiras: real,
escrito, prescrito, oculto, em acao, entre ougagje esse elemento,

[...] tem que ser entendido como a cultura realsywige de uma série de processos,
mais que como um objeto delimitado e egiatice se pode planejar e depois
implantar; aquilo que é, na realidade, a cultusasadas de aula fica configurado em
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uma série de processos: as decisdes prévias agercpe se vai fazer no ensino,
as tarefas académicas reais que sdo desElasla forma como a vida interna
das salas de aula e os conteudos de ensino sgameicom o mundo exterior, as
relacdes grupais, 0 uso e 0 aproveitamento desriaiat as praticas de avaliacdo
etc. (GIMENO SACRISTAN, 1995, p. 86).

Apesar dos curriculos desempenharem diferentesasamm diferentes niveis de
ensino é indispensavel que esse debate proporaamprofessores o reconhecimento de seus
conceitos, definicbes e perspectivas que o contgrna intuito de ampliar a visao sobre suas
concepcgdes para ndo cair num reducionismo ou eimsvéontextos, confundidas como
praticas pedagadgicas.

Tendo como base essas resolucdes, temos as desusdire o curriculo, o qual
organizado em suas diferentes significacbes podtach sua heterogeneidade em varios
aspectos, que vai desde o olhar que o elege comotta entre a sociedade e a escola; como
projeto educativo; como edicdo em que contemplamtedolos, sequéncias de abordagens e
orientacdes; como um campo pratico e vivencial, passibilidades de analisar a partir de
conteudos sua pratica; e como a fundamentaliddaleoral entre teoria e pratica (GIMENO
SACRISTAN, 2000).

Nesse direcionamento, o debate sobre as compesemkd curriculo devem estar
baseadas nas finalidades de teorias criticas, esme Apple (2005) e Giroux e MacLaren
(2005), entre outros, que destacam o curriculo cmoéo social e cultural que envolve
diferentes conceitos, o qual, articula - se commazgsso de instrumentalizacdo concreta que
faz da escola um determinado sistema social queabatender as complexas e amplas
necessidades educativas dos alunos. Para tansmoddo com Gimeno Sacristan (2000, p.
21):

O curriculo modela-se dentro de um sistema escotarcreto, dirige-se a

determinados professores e alunos, serve-se demileados meios, cristaliza,

enfim, num contexto, que é o que acaba por lheodsignificado real. Dai que a

Unica teoria possivel que possa dar conta desseggsos tenha de ser do tipo
critico, pondo em evidéncia as realidades que rdicionam.

O fato € que todos que estao envolvidos com o xtmneelucacional, reflitam sobre as
concepcdes se expressam dentro da escola de formeeta e que toda pratica pedagdgica
move-se em torno do curriculo, buscando cumpriingdo de colocar em comunicacdo as
ideias com as acdes dos professores no intentcstitaukar suas capacidades criticas e

reflexivas.
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Nessa perspectiva, a selecdo e a organizacdo dbsaimentos para a construgcéo do
curriculo do curso de Educacgéo Fisica se desermatigante todo o processo, no intuito de
superar acbes pragmaticas e/ou técnicas que nwair®s chegam até os bancos escolares
como cartilhas quase que obrigatérias. Dessa foans&lecdo e organizacdo dos conteudos
exigem “coeréncia com o objetivo de promover autaitda realidade” (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 63) em todos os momentos de edgho e aplicacdo dos elementos que
fazem parte do planejamento.

Nesse interim de discussfes, faz-se mister queodsspores durante o processo de
formacao inicial reconhecam as especificidadesethate sobre o curriculo e permitam que os
alunos em caminho de formacdo para a docéncia saprggm dos conhecimentos
historicamente construidos, que no caso dessaipasspidestaca o esporte, e percebam suas
especificidades, sentidos e significados para aragda escola, no intuito de promover acdes
e mudancas que possam aproximar o trabalho doeent®a cultura escolar do esporte,
compreendendo sua complexidade, suas caractegigtichssémicas e tematicas soécio

educacionais contemporaneas que perpassam o $eo rosimbito educacional.

1.3.1 Base Nacional Comum Curricular e o cenarigdiacacao Fisica

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,12) é fruto de amplo
processo de debate e negociacdo com diferentessatlor campo educacional e com a
sociedade brasileira. A primeira versdo do documdat disponibilizada para consulta
publica entre outubro de 2015 e marco de 2016. eNpssiodo, ela recebeu mais de 12
milhdes de contribuicbes — individuais, de orgagies e de redes de educacéo de todo o Pais
—, aléem de pareceres analiticos de especialistsnciacoes cientificas e membros da
comunidade académica. A segunda e a terceira veld@3NCC (BRASIL, 2017) foram
examinadas também por especialistas do Brasiloeitles paises e em distintos momentos de
sua elaboracédo, foi analisada por leitores criti@specialistas, associa¢des cientificas e
professores universitarios), que produziram paescaelativos as diferentes etapas da
Educacéo Basica, as areas e aos componentes leugsc(BRASIL, 2017).

Vale destacarmos, que essa nova versdo da BNCCYRR2017) foi conduzida por
uma outra equipe, balizada pelo novo governo, eepse documento esta estruturado de
modo a explicitar as competéncias que os alunosndedesenvolver ao longo de toda a

Educacdo Béasica e em cada etapa da escolaridadk gae todo o processo de trabalho
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permite afirmar que todo o documento elaboradoséltado final de debates e consensos
realizados pelos diferentes grupos que participalasnversdes preliminares da proposta.
A Educacado Fisica nesse documento esta preserdecaadas linguagens, e como
explicita a proposta:
[...] organizam as aprendizagens relativas a edjmadas possibilidades das praticas
de linguagem, com vistas a ampliacdo de capacidagesssivas, a compreensao de
como se estruturam as manifestacbes artisticaporeds e linguisticas e ao

reconhecimento de que as praticas de linguagem psaddutos culturais que
organizam e estruturam as relacées humanas (BRASILG, p. 86).

Percebemos na proposta, que a dimensao histopcditeea pela qual perpassou a
Educacao Fisica ndo ficam claras, trazendo uma déxtida no que tange as suas concepcdes
de homem e de sociedade tao relevantes no cemtiriaaonal, pois, a proposta traz em sua
redacdo uma dimensao pautada na linguagem, coterdsticas pautadas em competéncias
gerais, mas sem indicar caminhos didaticos e mkigidos para o trabalho pedagdgico.

Na BNCC (BRASIL, 2017) cada uma das praticas caipdematizadas compde uma
das seis unidades teméaticas abordadas ao longtsam dundamental. Cabe destacarmos que
a categorizacdo apresentada ndo tem pretensdesivisalidade, pois se trata de um
entendimento possivel, entre outros, sobre as deagdes das (e as fronteiras entre as)
manifestacdes culturais tematizadas na Educacaa eiscolar (BRASIL, 2017).

Diante desse cenario, percebemos que suas debmdtagdo complexas e que
merecem destaque pela comunidade académica dgpanegalmente no sentido de refletir
que essa proposta ndo €, com precisdo um curgpeméoo campo da Educacgéo Fisica, mas
em muitos contextos ela vem sendo abordada neseattopor meio da delimitacdo de suas
unidades teméticas e suas finalidades.

Nesse documento, aborda-se o debate sobre asdhdb#i e competéncias, quéo
fundamentada a partir de uma perspectiva soci@ddgienomenologica, na qual se valoriza a
subjetividade humana e o individuo por meio de tokgs de aprendizagem, os quais,
refletem uma certa relacdo com politicas educaameoliberais, necessitando dessa forma,
de caminhos e delineamentos metodolégicos que faenntrazer procedimentos de como
trabalhar com essas unidades tematicas, visan@dtodazacdo de trabalho processual e nao
apenas o produto como se aproxima o discurso daBBRASIL, 2017).

Para tanto, corroboramos com os estudos de Marthedl. (2016, p. 92), que
consideram necessario, “reconsiderar e reelab@sa eoncepcdo que fundamenta toda a

Base e a especificidade da educacdo fisica e avgega uma perspectiva com as
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necessidades humanas de educacdo e a educacaq fisis, essa area do conhecimento
carece de um olhar destinado as suas dimensdésidaiste reflexivas sobre os conteudos,
que valorize as acdes do professor como uma forenanstrumentalizar os alunos a
ampliarem suas visdes de mundo e reflexdes critgapartir dos conhecimentos

historicamente construidos.
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CAPITULO 2

ESPORTE E PROFISSIONALIZACAO DOCENTE: O CAMINHO ENT RE O
FORMAR E O INTERVIR

2.1 O ESPORTE COMO CONHECIMENTO NA LICENCIATURA ENEDUCACAO
FISICA: REFLEXOES PARA SUA RESSIGNIFICACAO NO CONXEO DA
FORMACAO DOCENTE

Diante do debate sobre o esporte, percebemos spk dmaterogeneidade e seus
diversos cenarios e formas de manifestacbes. Nemsédo, destacamos o esporte e a
necessidade de analises sobre a profissionalizig@nte para a consolidacdo da construcao
do papel profissional. Além da formacao, a profisalizacdo envolve outros elementos para
sua constituicdo, deve ser ressaltado inclusivegrnolBates e lutas em busca de melhores
condi¢des de trabalho, contribuindo dessa fornra, i2a propria identidade profissional.

Assim, o intuito é evidenciarmos o esporte comoaamtetdo polissémico, o qual
apresenta suas caracteristicas proprias em seasosemmas que se inter-relacionam diante
do processo de formacéao profissional e dos comgsmgiéticos assumidos por cada docente.
Levando-se em consideracdo essas afirmacgdes, psdamoborar com a ideia de Barbanti
(2003, p. 228), que apresenta sua colaboracageit@slas diversas significacoes do esporte

dizendo:
O esporte pode ser entendido de diversas manewassso fica dificil encontrar
uma definicdo correta para este termo, pois estestende a uma grande variedade
de significados (esporte polissémico). Tudo o queabe sobre este termo é menos
determinado pela ciéncia do que pelo nosso usdodépor sua histéria que é
passada pelas estruturas sociais, politicas ggislic
Diante dessas caracteristicas, percebemos que arteespnquanto conteudo se
apresenta a partir de sua forma mais ampla, poanthio processo de intervencao torna-se
necessario levar em consideracdo, os sujeitos &muestar presentes nesse ato educativo, 0s
cenarios de trabalho, as modalidades que serdonwidgeas e principalmente os
significados que a atuacdo docente vai valorizaarda 0 processo de ensino. Assim,
“Sabemos nao existir hoje um sentido Unico parasparto, sendo que convém perceber qual
o essencial. Velhos, novos, mulheres e criancamdies as condi¢cdes, para todos, o desporto
s6 pode ter um significado — o da realizacdo hum@ARQUES, 2000, p. 10). Segundo

Bracht (2009, p. 175) o esporte é:
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[...] um fendmeno que ndo so6 cresceu muito, pdatimente no final no século XX

e inicio do século XXI, mas também se tornou examente diverso e, portanto,
complexo, é preciso ndao s6 diferenciad-lo conceaiteate a partir dos diferentes
sentidos que podem orientar as acdes esportivasdies, trés, quatro ou X
manifestacdes), mas também buscar identificarlasdes que essas manifestacdes
mantém entre si.

Sendo assim, podemos dizer que o fendbmeno espoafvesenta uma grande
abrangéncia, devido a sua influéncia social, calltyoolitica e econdémica, todavia, para um
maior aprofundamento sobre essas diversas expsessOeonceituacbes do esporte,
destacamos o entendimento de Tubino (1992, p. 43k as manifestacdes do esporte, que
segundo este autor pode apresentar-se a partirids conceitos, sendo:

(a) manifestacdo esporte-performance, objetivaneladimento, numa estrutura
formal e institucionalizada; (b) manifestacdo etgparticipacdo, visando o bem-
estar para todas as pessoas, praticada voluntatensecom conexdes com 0sS
movimentos de educacdo permanente e com a sajdejafdfestacdo esporte-
educacédo, com objetos claros de formacéo, norgadarincipios socio educativos,
preparando seus praticantes para a cidadania @ [ezer.

Essas sao algumas conceituagdes evidenciadas de\athoangéncia do esporte no
contexto social, sendo que esses diferentes erdguuaem estar interligados devido a sua
perspectiva polissémica e multicultural. No entarttemdo essas referéncias como base,
atualmente temos uma outra abordagem do esportemilgada como esporte de formacgao
(BRASIL, 2015), a qual requer entendimento poreas professores de Educacédo Fisica,
devendo ser considerada durante a formacé&o irgoialo essencial para compreender esse
fendmeno na sua amplitude. Na medida em que mgegportiva foi se tornando usual por
meio de uma perspectiva sistémica e integradorapsvgpaises destacaram em seus
documentos constitucionais o direito das pessopsatica do esporte, enquanto fenémeno
multifacetado autonomo, como uma forma de sua deatipacdo no contexto social.

No entanto, nem todas essas ideias justificamsepea do esporte estabelecendo uma
reciprocidade com a educacdo, ndo o tratando pgitageoente a partir de suas varias
dimensdes, como um fendmeno sociocultural, que ssgaeser abordado nas aulas de
Educacéo Fisica e na formacgéo de professores conwmwmhecimento cientifico selecionado,
organizado e sistematizado (EUZEBIO et al., 2011).

A formacao baseada somente em dimensdes técntétisas esportivas pautadas no
treinamento, se tornam fragmentadas, pois diantend@rocesso significativo, acreditamos
que devemos ir além de uma intervencdo baseadaasapeesses conhecimentos, tal
posicionamento aponta para a necessidade de quenacfio em Educacdo Fisica deva ser
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capaz de propiciar aos académicos o0 exercicio fiiexde sobre suas praticas de forma
organizada e sistematizada, ndo sendo necessarigatobiamente saber realizar os
movimentos do esporte para poder ensina-los nextntla escola. Na formacao inicial o
objetivo ndo € a formacdo de atletas, mas sim mdgdio de um profissional que possa
observar as especificidades da escola, para qagass$a intervir identificando a realidade e
caracteristicas desse contexto, articulando-asr@jet@ politico pedagdégico da escola e a
proposta pedagogica curricular da disciplina dechdao Fisica (PINHO, 2017), pois o

esporte nessa perspectiva, deve se apresentaruromo

Fendmeno sdcio - cultural, cuja préatica é consiliedireito de todos, e que tem no
jogo o seu vinculo cultural e na competicdo o demento essencial, o qual deve
contribuir para a formacdo e aproximacdo dos séwegwanos ao reforcar o

desenvolvimento de valores como a moral, a étisalidariedade, a fraternidade e a
cooperacao, 0 que pode torna-lo um dos meios nfig@zes para a comunidade
humana (TUBINO; GARRIDO, 2006, p. 37).

Essa analise conceitual do esporte indica sua @melienquanto um fenémeno
sociocultural que pode contribuir de forma qualratpara a formagéo dos cidadaos, desde
que sua intervencao possa atender as expectativesessidades de seus praticantes. Vale
ressaltarmos que a partir desse conceito, variasfestacoes sao identificadas, as quais
apresentam suas particularidades, mas que em $&rsod contextos a partir de uma
perspectiva sistémica mostram suas permanentegd@menquanto fendmeno polissémico.
Em razdo de sua abrangéncia, enfatizamos a imp@téo esporte fazer parte da Educacéo
Fisica escolar, pois de acordo com Barroso e D&2do6, p. 103):

Acreditamos que o esporte deva estar presente uzaEdib Fisica escolar, pois este
fendmeno esta culturalmente enraizado em nossadsal®, portanto, necessita de
uma atencao especial para que possamos oferecatuaos condi¢cdes de entendé-
lo e refletir sobre suas variadas possibilidadeds pla mesma forma que os

acontecimentos da sociedade exercem influéncigew@ag reciprocamente a escola
também possui a propriedade de intervir nesta dade

O proposito dessas discussbes € permitir reflexjies possam desmistificar o
conceito tradicional de esporte somente enquardtiicarde modalidades esportivas, e ainda
buscar nesse processo, o desenvolvimento da reflex&ontexto da formacéo inicial, para
que como futuros professores de Educacdo Fisicgaposnstrumentalizar os alunos, no
sentido de que compreendam de forma mais critiea@meno esportivo.

O esporte como ja& mencionado, apresenta muitasnd@me que no processo de

ensino podem se articular, pois o0 objetivo alémesikabelecer as especificidades de cada
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manifestacdo, é contribuir para seu entendimenttormbiea multicultural, j& que um mesmo
tipo de esporte pode ser apropriado pelos alunodgelentes maneiras.

Por meio dessas formas de refletir sobre o espacteditamos que o processo de
formacao pode ser mais significativo, visando untiatdacao entre o saber cientifico com as
diversas perspectivas de pensar e experimentapartesno contexto social, que possam ir
além das dimensdes técnicas que sdo exigidas motesie rendimento (SOUZA, 2017).
Dessa forma, ndo basta apenas dominar a técnitajca, reconhecer as regras de tal
modalidade, sem uma devida reflexdo sobre as divéosmas de pensar o fendbmeno esporte
a partir de suas diferentes manifestacdes e direensod

Nessa linha de analise, acreditamos que nado basta$ conteddos sejam apenas
ensinados por meio de suas contextualizacoes ibetéou somente pelos aspectos técnicos
de cada modalidade esportiva, devemos buscar oufia8micas, entre elas, o
desenvolvimento de uma metodologia que trabalhee emitros aspectos — as dimensdes
histdricas, culturais, sociolégicas, econdmicdsséificas, etc. para que o entendimento do
esporte possa ser ampliado e refletido a luz deprogosta critica de educacéo.

A reflexdo centra-se em apresentar a técnica@tétimo elementos necessarios para
0 processo de ensino do esporte na escola, masdgudeve ser a unica preocupagdo do
docente, ja que ha muitos saberes que também medsstagque no trabalho com as praticas
esportivas.

Torna-se necessario, estabelecer um equilibrioe eosr conhecimentos que sao
abordados na formacé&o inicial, assim como, a méig@doque sera utilizada para essa acgao.
Ou seja, a intencdo ndo é a supervalorizacdo desakaberes em detrimento de outros, mas
sim, a definicdo de diferentes estratégias paratgges os conhecimentos que compdem a
estrutura das diversas dimensdes do esporte pasgaconhecidos, vivenciados e refletidos
por parte dos académicos enquanto sujeitos dadipagem (SOUZA, 2017). Consideramos
entao, que para

[...] colocar um limite para o ensino dos gestasnitgbs, contudo, nao significa
retira-los das aulas de Educagéo Fisica na esmoilacredita - se que, para dizer
gue o aluno possui ‘conhecimento’ de determinadgsg que foram esportivizados,

ndo é suficiente que ele domine o0s seus gestoscdéc{COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 71).

Portanto, a intencéo nao é restringir as acdesrgemes aspectos técnicos, mas tratar
também das diversas dimensdes que se destacam giordm esporte enquanto pratica

historicamente construida e socialmente desenvahdsas acdes sdo possibilidades que ja
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podem ser debatidas e vivenciadas no chéo dasntE#ituito de proporcionar aberturas e
condicOes para que os futuros professores possaroee)xa docéncia com competéncia ao se
depararem com situacdes que o processo de ensestola pode lhes proporcionar (VEIGA,
2000). Sendo assim, as experiéncias significaticaaduzidas pelos professores na
universidade, sdo instrumentos indispensaveis gaeaos académicos em formacao inicial

possam se preparar com qualidade para sua atuaf&sipnal.
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CAPITULO 3

A METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A proposta metodologica desta pesquisa surgiu tr plas reflexdes e indagacdes
sobre as discussdes de pesquisadores sobre aloeferna, as quais apontam limites e
possibilidades de articular a teoria e a pratiaéagégica durante o processo de intervencao
docente, no curriculo das disciplinas esportivasionmacéo profissional na Licenciatura em
Educacao Fisica a partir de suas diversas dimensdes

A opcao de investigacdo € por uma abordagem quxaitmue de acordo com
Chizzotti (1995, p. 79) “parte do fundamento de faaima relacdo dindmica entre 0 mundo
real e o sujeito, uma interdependéncia viva enggj@ito e o objeto, um vinculo indissociavel
entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeitDessa forma, buscamos por meio da
interacdo com o grupo escolhido, interpretar e agtnar as respostas com coeréncia para as
analises dos resultados.

O encaminhamento metodoldgico do trabalho foi fumelstado na utilizacdo de uma
pesquisa de campo (MARCONI; LAKATOS, 2003) e dagoesa documental (MARCONI;
LAKATOS, 2004) para analise dos programas e dasi@&selas disciplinas esportivas. Vale
ressaltarmos, que os critérios estabelecidos paselexdo das disciplinas esportivas no
contexto da Licenciatura em Educacdo Fisica, sandex partir de uma analise sobre as
modalidades que sdo mais divulgadas pela midiam assno, consideramos, entre outras, as
modalidades esportivas que sdo mais vivenciadas éagem parte da realidade sociocultural
dos alunos no contexto da escola publica.

O delineamento da pesquisa selecionado para sabaidibordagem qualitativa foi a
pesquisa descritiva, que nas palavras de TriviR89§), tém como proposito descrever
criteriosamente os fatos e fendbmenos de determieadidade, de forma a obter informacdes
a respeito daquilo que ja se definiu como probleanaer rigorosamente investigado,
pesquisado e interpretado.

A intencdo foi a realizacdo de interpretacdes &rpias varias informagdes coletadas
por meio dos diversos instrumentos delimitados, gogis se destacaram pelas suas
consideracfes conjuntas sobre o que vem sendovdégdn no ambito da Licenciatura em

Educacao Fisica nas IES pesquisadas.
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Dessa forma, para abordarmos as discussdes efesflaobre a referida tematica, o
encaminhamento metodologico da pesquisa foi fundtade na utilizacdo de uma pesquisa
de campo e documental, a partir de um delineampatdado no estudo descritivo e
interpretativo das informacdes coletadas.

Nesse contexto, cabe por meio de estudos analitoodéribuirmos para que novas
discussbBes possam ser desenvolvidas a luz dosaiommos sobre o esporte na formacéo
profissional no Curso de Licenciatura em Educacdsick nas instituicbes publicas
paranaenses, no intuito de atendermos as exigé&heipesquisa cientifica que tenha rigor e

qualidade em sua estrutura metodologica.

3.2 CAMPO E SUJEITOS DA PESQUISA

3.2.1 As Universidades Estaduais

As Instituicdes de Ensino Superior (IES)seleciosadara o desenvolvimento da
pesquisa sdo duas universidades publicas do Edta@arana, denominadas neste estudo de
IES A e IES B, no sentido de preservarmos a idadéddas instituicdes. A opgao por estas
universidades para participarem da pesquisa, deuriseiramente pelo fato das mesmas
serem IES consolidadas, bem como pela grande espagisidade em relacdo a populacao
académica do ensino publico do Estado do Paraa&lem pelas especificidades em relacao
ao processo de implantagdo do Curso de Licenciamr&ducacdo Fisica em cada uma das
instituicbes. Consideramos, portanto, o tempo ga@a cinstituicdo oferece o Curso de
Licenciatura em Educacao Fisica, sendo que a IE& Mstituicdo que tem o curso ha menos
tempo (19 anos), e a IES B € a instituicdo quedeaeferido curso ha mais tempo (44 anos),
sendo esta Ultima a instituicdo pioneira em engirmico de qualidade do Estado do Parana.

A IES A é uma das universidades instituidas ha sésmpo no Estado do Parana, o
que se deu por meio da promulgacédo do Artigo nrddbAto das Disposicdes Transitorias da
Constituicdo do Estado do Parana, de 5 de outuhi®89, sendo instalada em 1990, pela Lei
n° 3.286. A referida IES surgiu da fusdo de duasuldades: a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras e a Faculdade de Educacdo, @®mciLetras, ambas localizadas em
municipios no interior do Estado Parana. O Curshicenciatura de Educacao Fisica da IES
A foi escolhido por ser um dos cursos mais recedtegstado do Parana (19 anos), sendo
implantado em 1998, assim o intuito a partir dekdamitacdo é analisarmos como o esporte
tem sido desenvolvido no contexto da formacéo gsainal do referido curso.
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AIES B esta localizada na regido centro-sul do déstdo Parand, abrangendo 22
municipios em sua &rea de influéncia, foi criada @overno do Estado do Parana, através
da Lei n® 6.034, de 6 de novembro de 1969, e Deofe18.111, de 28 de janeiro de 1970, é
uma das mais importantes instituicdes de ensinergupdo Estado Parana, que resultou da
incorporacdo das Faculdades Estaduais j4 existentgge funcionavam isoladamente. O
Curso de Licenciatura em Educacao Fisica da IE& Bsicolhido, por ser o curso com mais
tempo de funcionamento dentre as universidadescpdbéstaduais do Parana (44 anos), foi
implantado em 1973 pelo Conselho de Ensino, Pesguisctensédo e Conselho Universitario
da referida instituigao.

Essa delimitacdo deu-se pelo fato de buscarmosifidancomo o esporte vem sendo
desenvolvido, levando-se em consideracdo o periddoimplantacdo do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica na IES B, que m@aéppresentava caracteristicas mais
conservadoras, assim pretendemos identificar sstégias que podem estar sendo adotadas
atualmente a partir de uma perspectiva mais preigtas critica e transformadora. As duas
instituicdes (IES A, IES B) foram selecionadas, pptarmos em analisar as especificidades
em relacdo ao tempo de oferta do Curso de Licemeis#gm Educacdo Fisica na mesma

regido, na qual ambas ocupam espago académictczgmo.

3.2.2 Os docentes das disciplinas esportivas ecadéaicos dos 4° anos do Curso de

Licenciatura em Educacéao Fisica

Os sujeitos participantes da pesquisa foram tensate (37) académicos dos 4° anos
do Cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica daA28) e da IES B (17) e nove (9)
professores que ministram aulas nas disciplinagriag@s nos referidos Cursos, sendo quatro
(4) professores da IES A e cinco (5) professord&8aB.

A opc¢ao por incluir como sujeitos da pesquisa @l@micos que se encontram nessa
fase de formacéo, 4° ano, se deu por entenderm@®IUNesSMOs ja passaram por muitas
vivéncias e experiéncias significativas no queeere as disciplinas que compde o curriculo
do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica, seu@onos ultimos anos do curso os
conhecimentos estdo sendo aperfeicoados, sendolidad®s por meio do Estagio Curricular
Supervisionado e a elaboracdo do Trabalho de CsAwlwle Curso (TCC). Durante o
processo da coleta de dados, obtivemos o retorrwintie (20) questionarios da turma do 4°

ano do Curso de Licenciatura em Educacéo FisicdE8aA de um total de vinte (20)
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académicos; e o retorno de dezessete (17) questi®rda turma do 4° ano do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica, da IES B de uah digt vinte e quatro (24) académicos.

3.3 PROCEDIMENTOS ETICOS E METODOLOGICOS DA PESQNIS

Em relacdo aos procedimentos éticos da pesquisgimmente o projeto de pesquisa
foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa — GEPG (ANEXO 1) por se tratar de um
estudo que envolve seres humanos. Esse procesperfimiente, pois, muitas contribuicdes
foram elencadas por parte dos relatores da Plataf@rasil, a qual se destaca por ser uma
base nacional e unificada de registros de pesqemasvendo seres humanos para todo o
sistema CEP/CONEP, os mesmos emitiram o Parecsulostanciado do CEP n° 1.950.694,
aprovando o projeto para o desenvolvimento da Esqlogo apos a emissao do referido
Parecer, foi entregue uma carta de apresentacpestmisa (APENDICE Ill) a Chefia do
Departamento de Educacédo Fisica da IES A e da IE&r8 andlise e autorizagdo para a
participacdo das referidas IES na pesquisa. Apss agreciacao por parte das Chefias dos
Departamentos das IES, foi entregue um Termo decipacdo em pesquisa cientifica -
Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLEpp@s professores que ministram aulas
nas disciplinas esportivas nos Cursos de Licermaiam Educacao Fisica da IES A e IES B
(APENDICE V) e outro TCLE foi entregue para os @&aicos dos 4° anos dos referidos
Cursos da IES A e IES B (APENDICE V). Tal proceditwefoi utilizado para apresentar os
propoésitos da pesquisa e esclarecer duvidas q@angigilo das informacgbes coletadas na

pesquisa.

3.3.1 Os instrumentos da coleta de dados

Os instrumentos utilizados para a coleta de dadonstam da analise documental dos
planos de ensino das disciplinas esportivas e dasizes curriculares do Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da IES A e da IE®n®evista semiestruturada para os
professores das disciplinas esportivas (IES A,BESjuestionario aberto para os académicos
da IES A e IES B, e grupo focal para os acadénded&S B.

Primeiramente como instrumento, utilizamos a aeallscumental dos planos de
ensino das disciplinas esportivas, que segundodviaecLakatos (1994, p. 57) “esta restrita a
documentos escritos ou nao, constituindo o queesendina de fontes primarias”. Nesse

processo foram analisados os programas, ementasnteddos das disciplinas, pois,
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acreditamos que a partir do contexto dessas IE8s @pcumentos podem fornecer subsidios
relevantes para a concretizagdo da pesquisa.

Quanto & entrevista (APENDICE Il) direcionada pasaprofessores das disciplinas
esportivas, optamos por questdes abertas, aspprangtiram a insercdo de novas questdes no
decorrer do processo mediante as respostas devista#dos. A organizagdo das questdes
foram pré-determinadas, porém, por meio dessaci&cos entrevistados podem ter liberdade
de ndo segui-las, bem como de suscitar outrosignastentos. Esta modalidade € eficiente
para a busca de dados em profundidade, pois pioparmais seguranca ao entrevistador,
estabelece relacdbes com o0s objetivos definidos ssilpbta articulagbes com outras
entrevistas (GIL, 2009).

O questionario (APENDICE 1) aplicado para os acddéms foi estruturado com
intuito de identificarmos quais sdo os conhecimen@senvolvidos no curso sobre o esporte,
bem como quais as estratégias utilizadas parars#uoenas aulas tedricas e praticas a partir
de suas diversas dimensdes. Segundo Marconi edsaf@03, p. 201), o “questionario é um
instrumento de coleta de dados, constituido por séna ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenca okyistador”. Justificamos a utilizacdo do
questionario aberto pelo fato de que a articulalgse instrumento pode proporcionar varias
informacgdes relevantes para a andlise do objeestlelo desta pesquisa, o qual se evidencia
a partir da andlise da relacdo entre teoria ecarfitedagogica das disciplinas esportivas na
formacéo profissional na Licenciatura em Educagdémd O questionario (APENDICE 1) foi
aplicado durante o ano de 2016 na IES A e IES Baplicado no ano de 2017 juntamente
com o grupo focal (APENDICE VIII) na IES B, essdimb instrumento foi utilizado no
intuito de ampliarmos a andlise e discussdo dossdalitidos por meio das respostas do
questionario dos académicos da IES B, pois os denletados por meio deste instrumento
atenderam de maneira razoavel as necessidadesqglsigae No que tange a coleta de dados
junto aos académicos da IES A, apenas as respstgaestionario foram suficientes para
fornecer os dados para a pesquisa, atendendo deraaatisfatéria o processo de analise e
discusséo dos mesmos.

O grupo focal na perspectiva de Barbour (20090p. “8e baseia em gerar e analisar a
interacéo entre participantes, em vez de pergantasma questdo (ou lista de questdes) para
cada integrante do grupo por vez, o que seria adagem favorecida pelo que é mais
usualmente referido como sendo a ‘entrevista dpajtuVale ressaltarmos que os dados

obtidos por meio desse instrumento foram gravadoawio e video e transcritos apds cada
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uma das intervencdes com o grupo, sendo proce@iddatboracdo de categorias a partir das
falas dos sujeitos (GATTI, 2005).
Essa estruturacdo, recorrendo aos estudos de Brhigmman e Schoutheete (1974
apudLENOIR, 2006, p. 1313) pode ser chamada de poladeéco qual:
[...] controla a coleta de dados, se esforca paratatazlos e confronta-los com a
teoria que os suscitou. Ele exige precisdo na atatsto, mas ele ndo garante, por si,

a exatiddo. O pélo técnico tem a sua volta modosndestigacao particulares,
estudos de caso, estudos comparativos, experindestagimulacoes [...].

Essas relacbes entre acdes discursivas e pratcasnpser evidenciadas a partir da
conexdo das diversas técnicas de coleta de dafiogddse como conjuntos metodolégicos,
podendo mostrar dessa forma, a qualidade, a cénesigte a seguranca dos resultados da

pesquisa.

3.3.2 A Analise de Conteudo

A metodologia utilizada para o desenvolvimento @@stsquisa tem seus pressupostos
tedricos metodologicos na Analise de Conteuddo (BMRD1977). Essa proposta
metodoldgica ja foi utilizada na pesquisa de Taq@é42), a qual consideramos de extrema
relevancia em relacéo aos critérios utilizados pavaganizacao e descricdo das informacdes
gue sao procedentes ao nosso objeto de estud® Biessionamento, essa técnica é definida
por Bardin (1977, p. 42), como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das cocagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de desciighconteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitammfaréncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcédo (@siavferidas) destas mensagens.

A selecdo dessa metodologia se deu pela possdslide analisarmos e interpretarmos
os dados e as informacfes que serdao obtidas nmasistas e nos questionarios a partir dos
polos cronolégicos previstos para a Andlise de €ald, que segundo Bardin (1977), se
caracterizam pelas seguintes etapas: 12) pré-@nd®) exploracdo do material, 32)
interpretacdo inferencial.

A primeira etapa consiste na organizacdo do magmagriamente dito, que tem por
objetivo operacionalizar e sistematizar as idemdais a partir da leitura flutuante que vai
sendo mais precisa de acordo com o contato e comfi®@o dos documentos e materiais a

serem estudados. Outra especificidade da pré-andks evidencia pela escolha dos
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documentos relevantes para o fornecimento de demle a questdo problematica indicada,
sendo que para nossa pesquisa, dentre as regrasergpdas por Bardin (1977),
estabelecemos para nosso estudo as seguintesgf®)da exaustividade que considera que
nenhum elemento pode ser excluido do corpus dallrap2?) regra da homogeneidade, na
gual os documentos que sao tomados como referém@asiemonstram singularidades; 32)
regra da pertinéncia a qual estabelece que os dmtame fatos enquanto principios de
informacé&o devem ser adequados aos objetivos doEpos

Na sequéncia, enquanto atividade da pré-analisgemsiamos a formulacdo das
hipoteses e 0s objetivos, que estabelecem umaagfioninicial dos elementos que buscamos
verificar, podendo ap6s o estudo, ser confirmadaindumada. Na sequéncia temos a
referenciacdo dos indices e a elaboracdo de iratiesda partir dos recortes textuais em
unidades de categorizacdo para a analise do tentuestdo. Para finalizarmos o quadro da
pré-andlise torna-se necesséario a preparacdo derimhade forma organizada para a sua
utilizac&@o durante o processo de anélise (BARDBY,7).

O segundo polo consiste na administracdo sisteandlas decises tomadas, que
neste estudo foi codificado, classificado, temdiiza categorizado, com o intuito de
discutirmos os dados e as informacdes obtidas pay dos instrumentos de coleta de dados.
As informagOes das entrevistas foram analisadéisaeriente de acordo com os dados que
consideramos relevantes a partir dos topicos guenfgparte do roteiro e organizadas em
categorias de acordo com as suas relacfes. Asstasmins questionarios foram classificadas
e agrupadas de acordo com as suas proximidades seguda analisadas a luz de uma
perspectiva critica para o ensino do esporte.

A partir desses processos que foram significattasnte a exploragdo do material,
buscamos desenvolver a interpretacao inferencebdddos de forma articulada aos objetivos
do trabalho. Essa interpretacéo evidencia o tergalo cronoldgico da Analise de Conteudo
(BARDIN, 1977), podendo servir de base para outéise sobre novas dimensdes tedricas.
Dessa forma, de acordo com Bardin (1977, p. 39atbtode inferir significa a realizacao de
uma operacao légica, pela qual se admite uma pgdmem virtude de sua ligagdo com
outras proposicdes ja aceitas como verdadeirasa pducéo de inferéncias na Analise de
Conteudo (BARDIN, 1977) se torna relevante, poss,rdormacfes que sao interpretadas
podem ser embasadas com diversas teorias e sausodivcontextos. Sendo assim, a partir
das informacgBes coletadas, organizamos tematizagOpartir dos questionamentos que

fizeram parte dos questionarios para os acadénsicda entrevista para os professores e
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delimitamos algumas categorias de analise queraorgh partir da reflexdo desenvolvida a
partir das respostas apresentadas pelos refergo®s.

Partindo deste contexto, buscamos a partir desmsatriticas, pautadas em referéncias
tedricas do tema, deixar claro o entendimento sobesporte na formacao profissional na
Licenciatura em Educacdo Fisica, a partir de unudestcom uma visdo polissémica,
colaborando para a compreensao de equivocos qeenpodbilizar a comunidade académica
da area.

Sendo assim, acreditamos fornecer subsidios queampoauxiliar as acdes docentes,
bem como contribuir para a superacédo de possif@sldades no enfrentamento de novas
estratégias metodoldgicas para o ensino do espartermacéo profissional na Licenciatura
em Educacdo Fisica, buscando valorizar seu caeftecativo a partir de uma andlise

multicultural.

3.3.2.1 As categorias de analise

No intuito de apresentarmos as categorias de an@issintetizar um ndmero
significativo de temas que visam apresentar cooteéelevantes para a pesquisa, destacamos
a partir de estudo ja efetivado por Taques (20d.3)ocesso de categorizacdo, que segundo
Bardin (1977, p. 117), pode ser “uma operacao assiflcacido de elementos constitutivos de
um conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, rpagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidds8se processo de categorias reduz as
unidades e temas de trabalho do pesquisador davidgeiumulo e conceitos, para isso, para
uma maior compreensao dessas unidades de andilis@nios 0 processo de agrupamento ou
categorizacdo para condensar os dados que obtivampartir das entrevistas com o0s
professores e dos questionarios aos académicos.odotuito de avangarmos para além do
processo de descri¢cdo, temos a contribuicdo ded édkndré (1986, p. 48), que relatam:

O primeiro passo nessa analise é a construcdo deamjunto de categorias

descritivas. O referencial teérico do estudo foengeralmente a base inicial de
conceitos a partir dos quais é feita a primeirasifcacdo dos dados. Em alguns
casos pode ser que essas categorias iniciais seffeaientes, pois sua amplitude e
flexibilidade permitem abranger a maior parte daeslas. Em outros casos, as
caracteristicas especificas da situagdo podenrexigriagdo de novas categorias
conceituais.

Diante dessas analises, buscamos articular assemakeodricas iniciais com o0s

conceitos que emergiram do processo de coleta desda fim de discutirmos sobre os
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aspectos que foram relevantes na investigagcdmeigmimente sobre os aspectos implicitos
nas estruturas objetivas.

As categorias de respostas previstas para a af@i&gsa agrupadas e organizadas na
medida em que foram sendo encontradas durante aegs® de investigacdo (BARDIN,
1977), e compostas a partir das informagdes obtidasinstrumentos de coletas de dados
utilizados na pesquisa, ambos foram discutidos egaurgla fase da Analise de Conteudo
(BARDIN, 1977). Nessa discussao, trabalhamos c@moesso de tematizacdo das perguntas
que fizeram parte dos instrumentos de coleta desdadctategorizacdo das respostas, as quais
foram grupadas de acordo com suas semelhancagsaloranocesso de coleta e andlise dos

dados da pesquisa.
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CAPITULO 4

O ESPORTE NO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSI CA

4.1 ANALISE DOS PLANOS DE ENSINO DAS DISCIPLINAS P®RTIVAS E DAS
MATRIZES CURRICULARES DAS IES

Nessa etapa de investigacdo nos reportamos a peomeflexdes e debates sobre o
plano de ensino de algumas disciplinas esportives apmpdem o curriculo do Curso de
Licenciatura em Educacao Fisica, no intento de rgbsecomo essas disciplinas estdo
organizadas no que tange aos seus aspectos dehoafiga, ementa, conteudo programatico,
estratégias metodoldgicas e avaliagdo adotadas petdessores. Vale ressaltarmos que a
proposta nao € evidenciar um estudo conclusivoesaliematica, mas apontar questées que
sejam pertinentes para uma reflexao sobre o esparfermacéo inicial de professores que
seja capaz de subsidiar o trabalho docente e sé@a ge multicultural de esporte.

No que se refere a caracterizacdo das disciplsegie uma delimitacdo sobre o

periodo e carga horaria desses conhecimentos.

Quadro 1: Caracterizagéo das disciplinas da IES A

DISCIPLINA ANO — PERIODO CARGA HORARIA CARGA HORARIA
SEMANAL SEMESTRAL
Atletismo 1° Licenciatura 02 horas/aula 68 horda/au
Basquetebol 2° Licenciatura 02 horas/aula 68 hautes/
Futebol 1° Licenciatura 02 horas/aula 68 horas/aula
Handebol 2° Licenciatura 02 horas/aula 68 horas/aul
Pedagogia do esporte 1° Licenciatura 02 horas/aula 68 horas/aula
Voleibol 1° Licenciatura 02 horas/aula 68 horaglaul

Fonte: Autor.
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DISCIPLINA ANO — PERIODO | CARGA HORARIA CARGA
SEMANAL HORARIA
SEMESTRAL
Atletismo escolar 1° Licenciatura 02 horas/aula 68 horas/aula
Basquetebol Escolar 3° Licenciatura 02 horas/aula 8 haBas/aula
Voleibol escolar 3° Licenciatura 02 horas/aula 6eab/aula

Fundamentos dos esportes
complementares

4° Licenciatura

02 horas/aula

68 horas/aula

Futebol escolar

2° Licenciatura

02 horas/aula

Gadiaula

Handebol escolar

3° Licenciatura

02 horas/aula

os8dfaula

Fonte: Autor.

Essa organizacdo possibilita fazermos uma leit@s disciplinas no curriculo do
curso, as quais sao desenvolvidas com uma cargaahde 68 horas/aula semestrais desde o
primeiro ano decurso. Interessante destacar gotirsxide atletismo nas duas instituicdes, as
quais sdo desenvolvidas no primeiro ano, pois, coma disciplina que engloba diferentes
habilidades e capacidades motoras, podem servivade para todas as outras disciplinas
esportivas e demais praticas corporais que podernuirsdessas habilidades. Interessante
destacarmos também, que essa nova proposta deutua IES B, organizado a partir de
2014, apresenta somente a disciplina de Fundamédon®®sportes complementares, sendo
qgue na anterior, fazia parte também a disciplinddedologias das atividades alternativas.
Outro aspecto que nos chamou atencéo, foi a o@givzdas modalidades entre as IES,
sendo que as modalidades na IES A sao desenvohedpsmeira etapa do curso e na IES B,
trés modalidades esportivas sdo efetivadas noineraeo do curso, sendo uma etapa bem
fundamentada numa dimenséo esportiva do curso roef@anunciado pelos alunos nos
questionarios e grupos focais.

Referente a organizacdo das ementas, buscamasitddlis no quadro seguinte no
intuito de refletirmos sobre a base das propostastdrvencao que fortalecem a composicao

dos conteudos programaticos apontados pelos pooésss
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Quadro 3: Ementas das disciplinas da IES A

COS

o

a

oS

D

DISCIPLINA EMENTAS

Atletismo Estudo da evolugao do atletismo e suddumentacao técnica. Elementos basi
e aspectos metodoldgicos do ensino do atletismagicBrpedagdgica orientadga:
observacéo dirigida e experiéncias de ensino.

Basquetebol Estudo da evolugdo do basquetebol efunmdmmentacdo técnica e tatic
Elementos bésicos e aspectos metodoldgicos dooedsirbasquetebol. Préti
pedagdgica orientada: observacao dirigida e expe&g de ensino.

Futebol Estudo da evolugdo do futebol e sua fundéaméo técnica e tatica. Elemen
basicos e aspectos metodoldgicos do ensino do dlutétratica pedagdgic
orientada: observacdo dirigida e experiéncias dmen

Handebol Estudo da evolucao do handebol e sua fuetacdo técnica e tatica. Elemen

basicos e aspectos metodoldgicos do ensino do bahderatica pedagdgic
orientada: observacdo dirigida e experiéncias dmen

tos
a

Pedagogia do esporte

Estudo sobre as concepc@spegtivas pedagdogicas que orientam o proc
de ensino-aprendizagem nos esportes. Abordageri&icdighedagdgicas e
estruturacdo do ensino dos esportes.

eSS0
a

Voleibol

Estudo da evolucdo do voleibol e sua fundatacdo técnica e tatica. Elemen
basicos e aspectos metodoldgicos do ensino dobedlePratica pedagégic

tos

orientada: observagdo dirigida e experiéncias dmen

Fonte: Autor.

Quadro 4: Ementas das disciplinas da IES B

DISCIPLINA

EMENTAS

Atletismo escolar

Os movimentos naturais de cosaltar, lancar e arremessar huma perspe
pedagdgica. Abordagens e contextualizagbes da rihistdo atletismo,
Classificacéo das provas do atletismo. Fundamenétsdolégicos das principa
técnicas, de corrida, salto, arremesso e lancameBik@rcicios para aprendiza
das provas de corrida, salto, arremesso, e langanmRegras e possibilidades
adaptacao ao contexto escolar.

ctiva

S
Ho
de

Basquetebol Escolar

Abordagens Histéricas do baésboke em suas diferentes manifestacdes
processo de ensino dos Fundamentos técnicos indigi@ dos sistemas de jog
ataque e defesa. Principios técnicos e taticoxamus ao jogo. Regras (
basquetebol e suas possibilidades de adaptac@msexio do jogo.

(0]
01
6]

Voleibol escolar

Abordagens Historicas do Voleibol suas diferentes manifestages. O proc
de ensino dos Fundamentos técnicos individuaissestitemas de jogo, ataque
defesa. Principios técnicos e taticos aplicado@go. Regras do voleibol e su
possibilidades de adapta¢c&o ao contexto do jogo.

£SS0
;e
AS

Fundamentos dos
esportes complementare

Estudo dos fundamentos, das metodologias dos espertlas atividades fisic
scomplementares. Os esportes complementares corsibifidade de incluséo na
aulas de Educacado Fisica. Aspectos generalistpsatiaa e regras de Ténis
Mesa, Ténis de Campo, Badminton, Squash, XadremaDdria, Doming,

Boliche, Malha, Bocha, Rappel, Ciclismo e Skate.

as
S
[S]

Futebol escolar

Abordagens Histoéricas do futebolsems diferentes manifestacdes. O procg
de ensino dos Fundamentos técnicos individuaissestitemas de jogo, ataque
defesa. Principios técnicos e taticos aplicadopg@o. Regras do futebol e su
possibilidades de adaptacéo ao contexto do jogo.

2SSO
e
as

Handebol escolar

Abordagens Histéricas do Handedmol suas diferentes manifestacdes.
processo de ensino dos Fundamentos técnicos indigi@ dos sistemas de jog
ataque e defesa. Principios técnicos e taticoxems ao jogo. Regras (

(0]
01
6]

handebol e suas possibilidades de adapta¢céo aaxtmdb jogo.

Fonte: Autor.

De uma forma geral, observamos que as ementasesdarplas, sendo que algumas

delas muitas vezes, sdo confundidas com conteldogramaticos, pois caracterizam
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elementos apresentados de forma mais abrangenie agoeles apresentados em unidades
tematicas e subdivisdes de conteldos.

No que se refere as descri¢cdes discursivas qumessws conteudos, observamos que
na maioria das disciplinas, sdo abordadas as démsnsstoricas, taticas, técnicas e regras
das modalidades, tornando-as limitadas somenterta passa dimensdo instrumental e
superficial no que tange aos elementos que caizatera formacgdo para a atuagdo no
contexto de uma cultura escolar. As possibilidatietransformacéo do cenario, apresentam-
se no final das propostas, como possibilidadesddtacdo das regras da modalidade ao
contexto do jogo, como destacado nas ementas d&8|Ensideramos nesse processo, a
relevancia das especificidades da éarea da pedagimiasporte, como ja apontadas
inicialmente nessa tese, como uma referéncia neleveara repensarmos as estratégias e
acdes no cenario de formacéo inicial de professores

Outro aspecto relevante observado nas IES A eBES& que nas vérias disciplinas
esportivas em destaque, a ementa € a mesma, sEprdduzidas nas demais disciplinas e
caracterizando que todas as modalidades partem edonon principio de trabalho, o que
remete a uma reproducéo das acdes e conteludossdigdirths, sem atender a diversidade e
as especificidades de cada modalidade para o oet@rEducacdo Fisica na escola. Nesse
direcionamento, temos a necessidade de uma baderglamente o trabalho com o esporte
na escola, a partir de suas varias dimensdes @agsam ir além dos aspectos historicos,
regras, entre outros elementos considerados nagasne

Nesse processo de reflexdo, destacamos tambéreraléedas disciplinas, no caso da
IES B, como por exemplo, “voleibol escolar”, “futdlescolar”, entre outras, o que remete a
constatacéo de que na cultura escolar parecerexistocesso de trabalho de um esporte com
uma nova roupagem, diferente daquele conhecimestoriocamente construido com suas
bases pautadas no espetaculo esportivo, na orgaaibarocratica e na disputa fisica, o qual
apesar de néo ser prioridade nos sistemas de emsinodeixa de ser um conhecimento
importante para a aprendizagem no ambito escotpreepode instrumentalizar os alunos a
compreenderem de forma mais ampla o fenbmeno espata instigar a comunidade
académica da area no debate sobre o esporte deseaia.

Outro aspecto relevante sobre esse tema foi mbssientificarmos durante outros
momentos de debate também com os académicos,ndristiesse contexto um cenario
contraditorio, ja que a proposta do ementario éabatho com um esporte dito “escolar”,
porém, em muitas consideracdes dos académicos @resgp de formacao, apontam para

uma intervencao pratica que foi vivenciada nasiglisas de forma contraria a essa dinamica
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e distante de suas necessidades para atuacao msiémage realidade escolar, pois, entre
outras questdes, destacaram que essas vivéna@as lioritadas no processo de aprendizagem
na IES, sendo apresentadas em muitos momentos,nsoraepartir de um formato de
treinamento.

Na verdade, torna-se necessario no processo dedaondocente uma articulagéo
entre esses saberes com a dimensdo pratica, adébseliferentes cenarios de atuacao,
possibilidades de adaptacao de atividades e mateamofundamento de temas articuladores
e transversais com o esporte, de reconhecimenttivéesas estratégias metodoldgicas no
trato com o esporte, entre outras, no intuito demevivéncias que contribuam para a
compreensao polissémica do esporte e para umaig@Eio mais efetiva com a realidade
escolar.

No que tange ao debate sobre os contetudos programgtuie sdo delimitados pelos
professores nas disciplinas esportivas, dentr@®uwiementos, observamos uma abordagem
dos conhecimentos pautados nos aspectos fisiogygiomenséao técnica e tatica, organizacéo
de competicbes esportivas, reconhecimento de regiasmulas de jogo, entre outros. As
discussbes sobre questdes didatico-pedagogicasegureiam o esporte na escola, articulado
ao projeto politico pedagoégico de cada realidagmrere de forma muito superficial,
demonstrando um perfil que ainda necessita de melacdes no que se refere a esses
critérios inerentes a escola e aos aspectos métpdos em como tratar esse conhecimento
no ambito escolar.

Essas reflexdes também foram possiveis de percebeampartir da analise dos
académicos, os quais de uma maneira geral, tambéditam que a presenca do esporte na
IES é mais abrangente, no entanto, ainda carecande articulacdo mais pedagogica,
aproximando-os com essa realidade e que possanmdauporte mais efetivo nas acdes e
vivéncias que futuramente serdo concretizadaslpsme ambiente escolar.

Observamos também, como base de reflexdo, quegemas disciplinas esportivas,
além das ementas serem reproduzidas com a mesgr&d@iesos conteudos programaticos
também seguem esse mesmo perfil, apenas senddagaddib nome da modalidade na qual
esta vinculada a proposta da disciplina. Vale tesgaos, que mesmo se tratando de esporte,
as modalidades sao diferentes, pois cada uma afaesea especificidade, seus saberes
especificos e sua significacdo historica e soasdim como, o publico, os cenarios, grupos e
populacdes especiais, entre outros, assim entersdgue as abordagens dos conteudos
também sdo heterogéneas, necessitando dessa foemestratégias e encaminhamentos

diferenciados para a apreensao das especificidizdesda disciplina esportiva.
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Sendo assim, acreditamos que muitas outras padadels podem ser desenvolvidas
no trato com as disciplinas que compdem o curridol€urso de Licenciatura em Educagéo
Fisica, e que apesar de apresentarem a mesma hwadyéa, muitas acdes diversificadas
podem ser delimitadas no intento de ressignificadiaciplinas esportivas para atender de
maneira mais abrangente as necessidades dos acasl@raiformacao inicial de professores,
sobre o como aprender e ensinar esporte para uteamdeada cultura, valorizando
principalmente a realidade da cultura escolar (DGRt al., 2017).

Outro fator de destague no debate sobre essesndotas e que permeiam 0S
conteudos programaticos apontados, sdo o0s aspestiedoldgicos adotados pelos
professores para o trato com as tematicas e ursdededisciplinas, 0os quais sdo apresentados

a partir do quadro a seguir.

Quadro 5: Metodologias de intervencao da IES A

DISCIPLINA METODOLOGIA
Atletismo Aula expositiva, Aula teérico-pratica,ittega de textos, Discussao.
Basquetebol Aula expositiva dialogada - Estudo edéot (capitulos de livro e artigos) - Estudo

dirigido (reforco de conteudos) - Seminario (apmsgio de artigo) - Aulas praticas
(laborat6rio, academia, quadras esportivas). Avasoodle.
Futebol Aula expositiva, Aula teérico-pratica, lLed de textos, Discussédo, Trabalho em gruypo,
micro-aulas, Jogos, Videos, Seminarios, Praticand@o que sera desenvolvida pelos
académicos na propria turma.
Handebol Exposicdo oral com ou sem utilizacdo deirsds eletrénicos; Leituras e estudos
individuais e coletivos; Debates e reflexdes ena;alitervencbes praticas dentrg e
fora das dependéncias da Instituicdo; Trabalhogrepos.
Pedagogia do Seréo utilizadas como estratégias de ensino aulassigivas, debates e vivéncigs,
esporte sendo quatro horas de préatica de ensino realizadangio de vivéncias, na busca de
fazer o movimento em torno do conhecimento que sataddo a partir “da sincrese
(sensorial concreto, o empirico, o concreto pedmbi passando pela analise
(abstracdo, separacdo dos elementos essenciais, ca@iasas e contradicOes
fundamentais) e chegando a sintese (0 concretcaggnsim novo concreto majs
elaborado, uma pratica transformadora) (Coragad GASPARIN, 2003, p. 5).
Voleibol Para atender ao conteddo programatico osedesenvolvidos os seguintes
procedimentos didatico-metodoldgicos: aulas expasit(tedrico-praticas) dialogadas
com a apresentacdo de conceitos, contextos e dminagdo de pontos parala
discussédo. Trabalhos individuais e grupais a pdditeitura de textos e apresenta¢ao
de videos. Vivéncias praticas. Realizacdo de sem@maAtividades individuais e
grupais de pratica de ensino como componente alariPCC), no ambito d
Universidade e/ou escolas. Execucéo de planosadlallio relacionados a préatica do
Voleibol no &mbito escolar.

js

Fonte: Autor.
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Quadro 6: Metodologias de intervencgéo da IES B

DISCIPLINA METODOLOGIA |
Atletismo escolar Aulas expositivas e dialogadapreAentacdo dos temas de estudo; OrientacBes de
atividades praticas e tedricas; Elaboracéo de Exescpraticos e tedricos, individuais
€ em grupo.
Basquetebol Aulas tedricas expositivas; aulas e atividadesiqasit apresentacdo de seminarios
Escolar tedrico e préticos.
Voleibol escolar Aulas expositivas dialogadas emanelo: quadro branco, data show e power - point;

Estudos dirigidos em sala da aula (avaliagdo coatia); Aulas préaticas do Voleibg
Prova tedrica sobre o Voleibol
Fundamentos dos | Aulas expositivas dialogadas empregando: quadrocbradata show e power-poir
esportes Estudos dirigidos em sala da aula (avaliacdo coatia); Aulas préaticas dos diferentes
complementares tipos de modalidades esportivas; Fichamento daeslaties praticas realizadas em aula
(avaliacédo continuada); Prova tedrica sobre as hdadies abordadas.

—

Futebol escolar Aulas expositivas dialogadas engmegr quadro branco, data show e power point;
Estudos dirigidos em sala da aula (avaliacdo coatia); Aulas praticas do futebol e
do futsal; Prova tedrica sobre o futebol e do futsa
Handebol escolar Aulas tedricas: expositivas eagufe discussao; Aulas praticas: execucao de asatic
gue objetivem o ensino de procedimentos técnicostrdimamento nas diversas
modalidades; Atividades extraclasse: trabalhowiddais e em grupo;

Fonte: Autor.

Por meio das consideragdes apontadas no pland@nodiservamos que de maneira
geral, busca-se uma articulacdo com intervencOpsséwas relacionadas a um carater
procedimental dos conteudos propostos. As metodd@@sgpecificas ndo sdo apresentadas em
destaque a partir da qual seréo abordadas, assim aatervencdes inovadoras, utilizacao de
plataformas e ambientes virtuais de aprendizagempaecursos didaticos e atividades em
grupos sao pouco referenciadas nas estratégiaadagdotSobre as metodologias especificas,
destacamos que apenas na disciplina de Pedagogispdde da instituicdo A, aparece uma
proposta metodologica pautada na didatica paragpeta histérico critica de Gasparin
(2003).

Vale ressaltarmos que ndo estamos incidindo qeteesssa necessidade especifica de
apontar um formato metodoldgico para as aulas,patgue no quadro de estratégias
metodoldgicas temos muitas no cenario da Educaicmakescolar, no entanto, esse destaque
demonstra que o professor na medida do possivetabdefinir o encaminhamento de uma
proposta como referéncia para aquela realidadei@lasg encontra inserido. Essa questao, foi
bastante destacada pelos académicos nas respostgsiastionarios e discussdes do grupo
focal da IES B, os quais advertem sobre a necelsiglze tiveram em algumas disciplinas, de

propostas e enfoques metodoldgicos que pudessesidismbos trabalhos e atividades no
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campo de Estagio Supervisionado, um dos primeioogatos com a escola para muitos no
processo de formagao.

Muitos questionamentos foram elencados a partsadesecessidades, os académicos
destacaram que no decorrer do curso faltam patmslgrofessores elementos importantes
para um melhor desenvolvimento das disciplinas tamo: falta de identificagdo com a
disciplina ou a area de estudos e pesquisas, aaginexperiéncias com a realidade escolar,
indigéncia de teorias e metodologias sem aplicHuk, entre outras. Essas sdo discussbes
que carecem de reflexdo, pois, de certa formag ggt&entes no dia a dia da universidade e
da escola, assim é de suma importancia buscarmms, destaca Libaneo (2011, p. 15), uma
maior referéncia no tocante a formacéao praticaxafd do futuro professor, o autor diz: “[...]

é certo que a formacéo geral de qualidade dos sldepende de formacéao de qualidade dos
professores”. Podemos reiterar, assim, que os €ulsoLicenciatura devem perscrutar
comportamentos e condutas que possam fortalecedessirso e propiciar condigdes sobre a
viabilidade de vivéncias e experiéncias que ofenepassibilidades de desconstruir préaticas
fragmentadas e conceda aos académicos em formagiaespaldo didatico—pedagodgico
coerente com a realidade da escola.

No que se refere aos aspectos avaliativos defirpetss professores no trato com o
esporte nas disciplinas esportivas que compdemrricglo, apresentamos suas principais
delimitacdes como uma referéncia a todos os conmpesmeque fazem parte do plano de
ensino. Vale destacarmos que a proposta nédo € asnghaticas principais deste estudo, no
entanto nos auxiliam a compreender o planejameantsu& totalidade e a caracterizacéo de

uma ordem sequencial que o documento exige.
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Quadro 7: Procedimentos avaliativos da IES A

DISCIPLINA AVALIACAO
Atletismo Provas individuais, Provas em grupos,b@taos individuais e em grupos.
Avaliacdo diagnéstica de todas as atividades, Emja e participacad
Trabalhos em jogos, Apresentacdo de semindariosariixagdo de event
esportivo.

Basquetebol Dois testes do conteido desenvolvidantki cada semestre de forma
individual e sem consulta; Trabalhos individuai®ue/pequenos grupgs
(tedricos/praticos) sobre os temas do programa.

(@]

Futebol Provas individuais, Trabalhos individuaisne grupos, Avaliagdo diagnostica
de todas as atividades, Frequéncia e participatédalhos em jogos ou
festivais.

Handebol Avaliagbes tedricas e préaticas; Apreséptale um Seminério; Elaboracéa e

aplicagdo de uma micro-aula para os colegas. Edghore aplicagdo de uma
micro-aula no contexto escolar.
Pedagogia do esporte Sintese mental do contelUdajeuera ser registrada ao término de algumas
aulas de acordo com as dimensdes estudadas. Semifr@abalhos. Provas
escritas tipo dissertativa e objetiva. Auto-ava@mgExperiéncias de ensino.
Voleibol Participacdo dos alunos nas aulas prjtiea®icas e nos trabalhos a serem
desenvolvidos em classe e extraclasse, como pasgajzesentacao de texios
escritos, leitura de textos recomendados, exealgfdanos de trabalho, entre
outros. Prova escrita individual. Seminarios tespcatico em grupo. Nota
Final: somatoria.

Fonte: Autor.

Quadro 8: Procedimentos avaliativos da IES B

DISCIPLINA AVALIACAO
Atletismo escolar Trabalho pratico, Atividade diaside aula, Avaliacao semestral.
Basquetebol escolar N&o apresenta
Voleibol escolar Prova teérica; Estudos dirigidossala de aula; Seminario pratico.

Fundamentos dos esportes| Prova teérica; Fichamento das atividades pratieasidos dirigidos em sala
complementares de aula.

Futebol escolar Prova tedrica, Trabalho praticedei¢o.
Handebol escolar Prova tedrica e trabalhos es@itgeaticos.
Fonte: Autor.

Diante desse cenario apresentado nos planos dealsiES A e IES B, percebemos
que as delimitacdes avaliativas vém contribuind@ @enpliar o debate e o reconhecimento
das insuficiéncias e teorizacdes que esse assprgseata no contexto da Educacdo Fisica
(COLETIVO DE AUTORES, 2009).

Sendo assim, diante dessa complexidade que é deatwaliar e de articular esses
procedimentos de forma coerente com todos os etesigue compde o planejamento de
ensino, estes formatos avaliativos destacadosy bat&zadas a partir de varios instrumentos e
critérios, o que supera um olhar tradicional pakedacacao Fisica, de que a “avaliacdo tem
priorizado 0s aspectos quantitativos de mensuragioendimento do aluno, em gestos
técnicos, destrezas motoras e qualidades fisidaando principalmente a selecdo e a

classificacdo dos alunos” (PARANA, 2008, p. 76).pdxtir dos novos contornos e de novos
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referenciais tedricos produzidos na area sobre son&s, as propostas avaliativas vem
fortalecendo as ag¢bes pedagogicas articuladas amstos pedagogicos dos cursos,
proporcionando um processo continuo, cumulativoeempnente, visando identificar os
progressos dos alunos durante sua jornada académica

Dessa forma, reiteramos a relevancia desse progessoprofessores e alunos na
formacgao inicial e defendemos a ideia de que essmemto seja permeado por uma
diversidade de critérios e instrumentos avaliativas intuito de atender uma comunidade
académica heterogénea e com tempos pedagoégicaenditelos para a apreensdo dos
conhecimentos. Nesse sentido, percebemos que Aaoaelas IES investigadas, a proposta
abarca uma diversidade de possibilidades, o quemEn uma variedade de procedimentos
avaliativos que transcende a utilizacdo de mecassRrcludentes ou que apenas valorizam
aqueles que apresentam mais habilidades com bapeodoto, ao contrario de acdes que
valorizam o processo e o cotidiano pedagogico dogzso de formacao docente.

Com base nessas reflexdes, acreditamos que sedagsario no contexto das IES, a
continuidade pela busca do rigor e da qualidadardecesso de ensino, para isso, faz-se mister
que a organizacdo do planejamento do trabalho tecssja uma constante e que esse
instrumento possa permear todas as etapas de fwmeagtervencao docente no trato com o
contetudo esporte na formacgdo profissional na Lietima em Educacdo Fisica, as quais
estejam engajadas e comprometidas com a permamgsdta por melhoria da qualidade de

ensino.

4.2 ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DAS DISCIPLINASHORTIVAS DOS
CURSOS DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA

A partir do processo rigoroso de investigacdo auiedésenvolvido, apresentamos a
terceira etapa metodoldgica de coleta de dadofoamiacgfes, a qual se destaca a partir da
entrevista semiestruturada realizada com os pafesgjue ministram aulas nas disciplinas
esportivas dos Cursos de Licenciatura em EducaisicaFda IES A e IES B. Nesse debate
percebemos que muitas acdes sao desenvolvidasas qgées dos professores permitem que
o trabalho com o esporte na formacgao inicial aptesama diversidade de significados e
sentidos para a pratica pedagogica desenvolvida esnacadémicos. A partir dessas
contribuicdes, durante o segundo semestre de 2816stituicdo A e primeiro semestre de

2017 na instituicdo B, buscamos realizar essa cteav@m esses profissionais, no intuito de
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apontar algumas reflexdes inerentes ao processensiao que vem sendo efetivado no

contexto de formagao inicial de professores.

4.2.1 Categoria 1: Inicio de atuacdo docente n&s dEmotivos que contribuiram para a
escolha da profisséao

Nessa categoria apresentamos alguns dados sobmxfib dos professores das
disciplinas esportivas da IES A e IES B, tais camoio de atuacdo como docente na IES e
motivos que contribuiram para a escolha da prafiddénte de modelo apresentado para os
sujeitos da pesquisa, exibimos o quadro a segunr o8 dados do perfil dos docentes
entrevistados referente ao ano de graduacao chilmlarea de titulagédo e vinculo na IES.

Quadro 9: Perfil dos docentes entrevistados — |IE8férente ao ano de graduagéo, titulagéo, area de
titulacéo e vinculo na IES.

ENTREVISTADO |ANO DE | TITULAGAO AREA DA | VINCULO
GRADUACAO TITULACAO

PROFESSOR 12 2002 Especialista Metodologia del Colaborador
ensino

PROFESSOR 22 2010 Mestre (2012) Educacéo Colaborador

PROFESSOR 32 2007 Mestre (2011) Educagdo Fisica £ Colaborador
salde

PROFESSOR 42 1998 Mestre (2009) Educacéo Efetivo

Fonte: Autor.

Quadro 10: Perfil dos docentes entrevistados —BE&ferente ao no de graduacéo, titulagcéo, area de
titulacéo e vinculo na IES.

ENTREVISTADO |ANO DE | TITULAGAO AREA DA | VINCULO
GRADUACAO TITULACAO

PROFESSOR 1B 2008 Doutorado (2015)| Atividade Fisica Colaborador
adaptada

PROFESSOR 2B 2001 Doutorado (2014)| Atividade Fisica € Colaborador
saude

PROFESSOR 3B 2014 Especialista Educacdo Fisica Colaborador

(2014) escolar

PROFESSOR 4B 2010 Mestrado (2015) | Politicas Publicas Colaborador

PROFESSOR 5B 1979 Mestrado (2002) | Politicas Publicas Efetivo
do esporte

Fonte: Autor.
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Diante dos dados apresentados nos quadros acima2l percebemos que as
informacdes prestadas pelos professores entreosstiib heterogéneas, 0s quais apresentam
periodos de formacéo inicial distintos e com muéaperiéncias a partir de determinados
periodos historicos que ambos perpassaram. De fgensd, a maioria apresenta titulacéo de
mestrado e doutorado em diferentes areas do conéetti, 0 que permite que 0 curso possa
oportunizar aos alunos experiéncias de vérias aleasonhecimento, propiciando uma
formacdo inicial desenvolvida a partir de variahdis tedricas de intervencao e investigacao.
Ainda nessa linha de analise, constatamos que ajgofessores dao prosseguimento em sua
caminhada académica e de formacgdo, investindo modssenvolvimento profissional,
contribuindo assim com a comunidade académicaetade Educacao Fisica. No que tange
ao vinculo desses profissionais, dois se enquadoano docentes efetivos e os demais como
professores colaboradores na IES A e IES B. Tabtateigcdo em relacdo ao vinculo dos
professores nas referidas IES revela que a malosalocentes tem contrato temporario junto
ao Estado, o que retrata em parte o descaso dmesiljovernantes do Estado do Parana em
relacdo as necessidades das universidades puliiEascomo a falta de politicas voltadas
para um ensino publico de qualidade.

Prosseguindo a discusséo, o quadro 11 a segueseaya os dados referentes ao ano
de inicio do exercicio da docéncia dos professoaeES A e IES B, bem como os motivos

que contribuiram para insercao desses profissiowagnsino superior.

Quadro 11: Demonstrativo de ano de inicio do egmrcda docéncia na IES e motivos que
contribuiram para sua inser¢do no ensino supeiies-A.

ENTREVISTADO ANO DE INICIO DAS MOTIVO PELA DOCENCIA
ATIVIDADES DOCENTES NA NA IES
IES
PROFESSOR 1A 2015 Contribuir com a area — formacéao
de professores.
PROFESSOR 2A 2014 Participagéo em iniciacdo

(@)

cientifica — ldentificagdo com
Ser professora.

PROFESSOR 3A 2012 Participagéo em iniciacdo
cientifica e grupos de pesquisa.

PROFESSOR 4A 2012 Interesse pela formacdo de
professores.

Fonte: Autor.
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Quadro 12: Demonstrativo de ano de inicio do egmrcda docéncia na IES e motivos que
contribuiram para sua inser¢ao no ensino supeties-B.

ENTREVISTADO ANO DE INiCIO MOTIVO PELA DOCENCIA NA [ES
DAS ATIVIDADES
DOCENTES NA IES
PROFESSOR 1B 2012 Influéncia da familia e de professores do ensip@sor
PROFESSOR 2B 2016 Experiéncias como atleta e pesquisas sobre teideila
PROFESSOR 3B 2016 Aspecto financeiro, contribuicdo de centros acadésne
projetos de extensao;
PROFESSOR 4B 2016 Incentivo a pesquisa e aspecto financeiro;
PROFESSOR 5B 1992 Referéncias de professores na escola e experiéecja
atleta.

Fonte: Autor.

Nesse momento da investigacdo, o intuito é aprasens desde quando 0s sujeitos da
pesquisa vém atuando no exercicio da docéncia ren@e Licenciatura em Educacao Fisica
das IES e principalmente os motivos que contrilbuipara suas escolhas pela docéncia no
ensino superior, essas questdes sado relevantes, nus permitem refletir sobre o
envolvimento desses profissionais com as atividadesecidas no curso, assim como, as
influéncias que foram significativas na escolha @ercicio profissional.

No que tange ao periodo de atuacdo, alguns proésssem mais experiéncias no
ensino superior, exercem atividades mais cons@sladc varias areas, tanto no ensino, como
na pesquisa e extensao. Outro professores est@anod a docéncia no ensino superior de
forma concomitante com outras atividades académigaefissionais, visando contribuir com
propostas significativas e fundamentais para oge®x de formacao docente.

Referente aos motivos que contribuiram para a atuago ensino superior,
percebemos uma variedade de informacgdes, senda pilmeira que nos chamou atencgao foi
na IES A, na qual os professores 1A e 4A apontavadesejo em serem professores e
contribuirem na formacéo de docentes, sendo esfgasacdes significativas, pois, por meio
de vérios estudos, como os de Gatti (2009b), omcipais motivos dos professores
ingressarem no ensino superior estdo atreladoaspestos econdmicos, o0 status e as ofertas
no mercado de trabalho.

A influéncia da familia e de professores da eseala ensino superior também foram
destacados. Nessa direcdo o professor 1B da IEfeddaca que varios integrantes de sua
familia sdo ou foram professores, 0 que foi esakipeira sua decisdo em seguir N0 Mesmo

contexto de atuacao profissional que os familisge&glencia também o fato de ter tido bons
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professores no periodo escolar e na sua formai@al.i© professor 1B afirma que tais fatos
contribuem para fortalecer ainda mais sua acdogigitza de ser professor, pois a partir de
fontes sociais diversificadas, como sua propritohe de vida e escolar foram fundamentais
para ele se tornar professor. Nesse sentido, T@OU5) destaca que “essa escolha ou essa
elaboracao de projetos ndo serado realizadas no,wvaas sim em meio a uma situagao social,
econbmica, politica; sofrendo influéncias dessagrdas dimensdes, inclusive da familia”
(ALMEIDA; MAGALHAES, 2011, p. 206).

Na sequéncia outro aspecto que nos chamou a ajefiogdm as experiéncias dos
professores 2B e 5B da IES B, os quais foram atlatdes de suas inser¢cées no contexto
profissional da Educacgéo Fisica. Outros professamadém apontaram que o fato de terem
sido atletas foi um dos motivos que contribuiu paraarem como docentes na area da
Educacado Fisica, pois em varios momentos estavestadis aos trabalhos e atividades
competitivas e de treinamento esportivo que angreed suas trajetérias como docentes.

Vale ressaltarmos, que tais indicagoes sé&o petéseno entanto, devem ser utilizadas
também como reflexdo durante as acdes pedagodmdsmdas no contexto dos Cursos de
Licenciatura em Educacéo Fisica, pois, as expeagmividas pelos professores como atletas
devem ser ressignificadas nesse cendrio, no intdéopropiciar uma diversidade de
possibilidades para os académicos em processo rdedao inicial (PAES; BALBINO,
2001).

Nessa direcdo € fundamental que os professoresamian na Licenciatura em
Educacdo Fisica assegurem uma intervencdo polisaéoom o esporte e ndo somente
reproduzam os sentidos e significados experimestadquanto atletas, pois, acreditamos que
essas articulagdes se constituem nos cuidadoserpes a serem efetivados pelos docentes
durante a formacéo inicial. Nessa reflexdo, dedmaom Bertini Jr., et al. (2013, p. 470)
“ndo queremos com isso, colocar-nos contrariosr@dgao técnica e nem minimizar a sua
relevancia; mas salientar a importancia da formégaonanistica e pedagdgica para o futuro
educador, contribuindo em sua pratica pedagdgisando ao desenvolvimento integral de
seus alunos”.

No que tange as demais informacdes apresentaplastaenos aquelas destacadas
pelos professores 2A e 3A da IES A e os profesiBe8B e 4B da IES B, os quais remetem
a importancia que os centros académicos, a pesgos@rojetos de extensdo assumiram para
suas trajetOrias académicas e profissionais nas HSSas questdes sdo relevantes, pois,
consideramos indispensavel essa indissociabilidadee ensino, pesquisa e extensdo na

universidade, as quais permitem que o aluno posal@m dos saberes que fazem parte do
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curriculo formal, em busca de saberes e experi@meas proximas e possiveis nas diversas
realidades educacionais.

Observamos que quando o académico percebe tal thnp@ e valoriza esses
aspectos, sua percepcdo sobre o conhecimento nextmwrda IES se torna muito mais
abrangente, favorecendo uma aproximacao efetive eniversidade e sociedade, por isso,
acreditamos no posicionamento dos professores E3s sujeitos da pesquisa, quando
retratam a importancia desses aspectos para aitdefim da escolha para atuarem no ensino
superior, buscando de acordo com Boaventura deaS®amtos (2005, p. 54), ressignificar o
processo de ensino e delimitar caminhos para umg fgforma criativa, democrética e
emancipatéria da universidade publica”. Dessa formafletirmos sobre esses
posicionamentos e incorpora-los nas nossas intgdesndocentes, sdo acdes substanciais
para o exercicio da docéncia na formacao inicigdrdéessores.

Em relagdo aos posicionamentos dos professores 3B da IES B, os mesmos
destacam que um dos motivos para a atuacdo nooeggperior € o aspecto financeiro,
observamos que esta é uma questdo complexa, cantmsccom Gatti et al. (2009, p. 237),

guando apontam que a situacao, principalmente eceuefere a Educacao Basica, é:

[...] bastante heterogénea e complexa nos aspeferentes a carreira e salario de
professores, entre estados e entre municipios dousf regido, caracteristicas da
populagdo, sistema produtivo regional e local, calsale financeira proépria,
repasses federais ou estaduais, tradicées poléicasturais etc.). Na estrutura de
carreira no setor publico ha diferenciacdo entrgase funcdes, com implicacbes
guanto as formas de preenchimento de vagas easalargue se reflete em opcdes
diversificadas em cada instancia governamentalugosg refere a incorporacao de
professores ao sistema e na progressao funcional.

Em virtude da situacdo explanada, podemos arti@den os posicionamentos dos
professores, quando além de outros motivos, subtinB questdo salarial como um dos
motivos de escolha, pois, diante do cendrio existans contextos educacionais em varias
etapas e niveis de ensino, exercer a docénciaswoesuperior tem sido objetivo de varios
profissionais, no entanto, para que o profissipoglsa desenvolver atividades nesse cenario,
faz-se mister que seu desempenho e trajetéria micaléeja permanente e condizente com as
exigéncias da universidade.

Sendo assim, diante de todas essas reflexfes e®ly@estionamentos evidenciados,
percebemos que sao diversos os posicionamentqeafessores no que tange a escolha pela
atuagdo no ensino superior, no entanto, nenhun@ skvmais relevante e necessaria do que

0 compromisso e a identidade docente para a foonagéial de professores, pois, uma
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intervencdo coerente com essa realidade, contibpéra a formacdo de profissionais
reflexivos e agentes de possiveis transformacdeampo da Educacao Fisica e do esporte.

4.2.2 Categoria 2: Aspectos metodoldgicos parasmertdo esporte

Nessa etapa da investigagdo, buscamos refletre sz elementos que retratam as
acOes pedagogicas desenvolvidas pelos professasaistiplinas esportivas, no que se refere
aos procedimentos metodoldgicos utilizados parasine do esporte. Na organizacdo dessa
categoria, trabalhamos com os seguintes questionameNa sua formagdo universitéria,
como o conteudo esporte foi trabalhado? Qual éaansetodologia de ensino utilizada na
aplicacdo do conteudo esporte durante as aulasartk pessa delimitacdo, o intuito foi
verificar como os professores vivenciaram o espduente sua formacao inicial e como
esses profissionais vem atuando hoje, no exerdecidocéncia com o ensino do esporte na
IES. Nessa perspectiva, como elementos para a xdefle apresentamos alguns
posicionamentos dos professores sobre como o espartabordado na formacao inicial dos

mesmos.

“Sempre foi muito bem trabalhado. Foi abordada &sgdo do treinamento mas também de como trabathrar ¢
ele dentro da escola” (Professor 1A — IES A).

“As metodologias que eles utilizavam, a forma caies abordavam o esporte na escola era bem variatta
porque a minha formacao era licenciatura plena, h@via bem certo uma linha, alguns professores edam
escola e trabalhavam com uma linha mais pedagogiaes do esporte educacional e outros eram da limlags
tecnicista, evidenciando a parte da técnica don@aeiento, a parte tatica, exigindo do aluno a téarde forma,
0 movimento de forma mais correta” (Professor 1BS IB).

“Olha eu tive diversos métodos, conforme, dependelns professores, mas eu fiz na época licencigileaa,
entdo sempre houve a preocupacédo de adequacdgpdoi@esa escola, Mas também por outro lado semgire f
trabalhado o treinamento, 0 esporte enquanto coipet mas muito também o esporte de iniciacdo como
iniciacdo esportiva” (Professor 2B — IES B).

Constatamos nas falas dos professores, que su&axMs por meio do esporte foram
bem diversificadas, principalmente em virtude ddqu® da formacéo desses sujeitos, que
abrangia tanto uma intervencdo mais pedagodgica (SAI10), quanto aquela mais pautada
no treinamento esportivo. Essas consideracfesrisantorelevantes, pois, demonstram uma
possibilidade de encaminhamentos metodoldgicos pastuiacdo desses profissionais em
diversos campos em que o0 esporte estd inseridmsive a partir de subsidios tedricos
pautados na pedagogia do esporte.

Por meio dessas reflexdes, observamos a impaat@ociprofissional que atua com

esporte, valorizar esses aspectos, pois, mesme pesgrio em que a Educacdo Fisica se
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apresenta com suas especificidades entre licereiatibacharelado, faz—se mister que os
profissionais possam considerar todos 0s aspedss@micos que 0 esporte apresenta,
buscando nesse contexto, oportunizar experiénai@gatuacdo com esse conteudo a partir
de varias possibilidades e procedimentos metodwégia IES.

Seguindo nessa linha de reflexdo, destacamossopisicionamentos dos professores
no que se refere aos aspectos metodolbgicos exq@eeddos na aprendizagem do esporte:

As disciplinas de cunho esportivo elas foram aprestas para mim uma perspectiva mais técnica, entéio
considero que a minha formagédo embora seja um cdesdicenciatura, ndo foi muito enfatizado esporte
educacional. Eu acredito e eu considero que eupfaparada para uma treinadora, 0 que eu acho muito
contraditorio (Professor 2A — IES A)

Minha formacéo foi totalmente tecnicista, sempr gautado nos principais esportes, com 132 horasata
Esporte (Professor 3A — IES A)

Basicamente no6s tivemos o esporte sendo traballwmio as modalidades especificas tradicionalmente
conhecidas, sendo trabalhado dentro da perspediivaeinamento (Professor 4A — IES A)

“Eu diria de forma tecnicista, na maioria dos casts forma tecnicista, e priorizando principalmemtdoa
concepgdo do aspecto técnico mesmo né, do treitamea licenciatura nés tivemos um viés um pouco
diferente, mas mesmo assim eu vi um predominialcat&rater do treinamento dentro da aula” (ProfesSB
—|ES B)

“Olha quando eu fui Académico, eu peguei o primeirem de transicdo da separacdo do curriculo, emao
meu entendimento a gente teve o esporte ainda imaiizado pelo viés bacharel e ndo como uma liGnca,
entdo tinha esse conflito, tanto os professoresajuda se colocavam ideias que o ensinar o espsdja, ele
qual for tanto no Bacharel quanto na licenciatig@riam iguais e se vocé fosse dar uma aula, ela sgual
em qualquer lugar, ndo teria diferenca porque @wigjue se passava haquele momento é que o espogea
ser ensinado daquela forma dita tradicional, conselora” (Professor 4B- IES B)

“Digo por mais que meu curso na época foi licengiat plena se vé que ele tem um foco bem bacharel,
Inclusive eu sou académico de prévia eu disse@téentando com vocé que estou aqui porque fiz prémtao

eu fiz as prévias técnicas, entdo eu fiz bandejg@sade entrar aqui eu fiz saque por cima, Manchtte,
atletismo fui avaliado em Salto de extensdo saticattura e corrida de 100m e depois fui avaliadonadacéo.
Entdo esse era o perfil esse era a ideia do acac®&para a época”. (Professor 5B — IES B)

Nesses posicionamentos, observamos que 0s asppmtosstdo mais atrelados ao
campo do treinamento, se apresentam com mais nwal@as experiéncias dos professores
com o esporte durante a formacéo inicial dos mesnss devido as intervencdes
padronizadas que eram desenvolvidas durante a ¢aomalena e permanecendo durante o
periodo de transicéo entre licenciatura e bacldoeden algumas informacdes prestadas Outra
guestao relevante que foi colocada pelo profesBatebIES B, foi ao que se refere a prévia,
prova pratica que fazia parte do exame de vestimdaépoca, da qual fez parte para sua
insercdo no Curso de Educacao Fisica, demonsttagmioo modelo na qual era pautado o

esporte em sua formagéo.
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Essas questdes nos levam a refletir sobre aspdimenario historico que a Educacgéo
Fisica perpassou e diante dele, apresentar urealeititica sobre as diversas possibilidades
para ensinar esporte. Independente das formasrdeubn que fizeram ou que fazem parte do
contexto da Educacao Fisica, consideramos queartedpm suas especificidades, exigindo
dessa forma, politicas publicas, formacdo contiapawbncursos publicos, profissionais
capacitados para as diversas areas de atuacdmcessw de formacgdo, visando atender as
diversas manifestacdes e dimensdes que o espoeenta. Em outras palavras, percebemos
que esse debate, também vem sendo estudado pos gatores, como destacam Mendes et

al. (2011, p. 102), os quais afirmam que,

Pesquisas mostram alguns problemas relativos acleteira e ao bacharelado

(graduacéo): qguando comparamos suas matrizes Wlargs notamos que elas séo
praticamente idénticas, explicitando uma ndo difgiegdo de conteddos entre as
modalidades. Nesse caso, autores propSem que eeertile realmente uma

formagdo da outra, com curriculos e campos de @bsadistintos, ou que se faca
uma sé modalidade, abarcando todos os campos dedatipossiveis na area de
Educacéo Fisica.

Esses posicionamentos apontam questfes para anidawohe da area de Educacao
Fisica no sentido de destacar que existem espdailies em cada um desses cenarios, € no
caso do trato com o esporte, perceber essas difevrerse torna uma intervencao
indispensavel, principalmente para o contexto degdo pedagodgica. Assim, a dimensao
técnica ganha seu espaco, pois se torna um contggdiicativo para a aprendizagem
esportiva, modificando-se nesse contexto, as fqrmasodologias, de como esse saber pode
ser ensinado nos seus mais variados campos déaiiR&ES; BALBINO, 2001).

No que tange as discussdes que foram desenvolsatas como esses professores
abordam o conteldo esporte em suas aulas, percehama diversidade de possibilidades,
sendo que nesse estudo, a intencdo ndo é apresesitariticas as formas de intervencéo
desses profissionais, mas sim apontarmos para ivasidade de estratégias metodoldgicas
que podem ser utilizadas no trato pedagodgico coespmrte no contexto do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica. Nessa linha deexéd, apresentamos as seguintes

exposicoes:

Trabalhamos as regras a parte tatica parte técnjpalo menos para eles saberem em que caminho seguir
onde procurar, e como que eles vao colocar isssafa de aula de maneira inovadora (Professor 1LES A).

Hoje se da mais énfase as metodologias mais cont@mgas, as mais ativas, metodologias que néao thaipa
especificamente a modalidade Esportiva e que ng@ especializar o aluno naquela modalidade, maa éé
recursos para que ele possa através da aprendizafgeesporte, transferir o que ele aprende de retfrenica,
0 movimento, de tatica, para outros esportes n&gceassim, um autor que gosto muito é Claude Bayse,
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define aqueles principios operacionais que a padiele o aluno pode praticar qualquer tipo de
esporte(Professor 1B — IES B).

Esses posicionamentos indicam que nos dias de thoj@-se necessario utilizarmos
estratégias inovadoras, que busquem trabalhar deeirmamais ampla determinados
conteudos, que nao visem especializar os académicoa ou outra modalidade esportiva.

Nesse contexto, apresentamos como proposta, d¢htoaibécial com situacdes bésicas
do esporte, mas que inicialmente podem dar base @aracadémicos definirem quais
caminhos poderdo seguir na escola, sendo que ipostente a partir de situacoes
inovadoras, buscardo dar novos significados e dsmnta esses saberes, tornando-0os mais
complexos. Por outro lado, destacamos os estudd@dailgle Bayer (1994) que destaca os
principios operacionais de defesa e ataque parasimce dos jogos esportivos coletivos.
Segundo o autor, “Estes principios constituem d@de partida, a base, pois representam a
origem da acdo e definem as propriedades invasi&aaire as quais se vai unir a estrutura
fundamental do desenvolvimento dos acontecimer(@AYER, 1994, p. 47). Essas formas
de trabalhar com o carater procedimental do esporg@nizam e dao sentido as atividades,
valorizando suas regras de acdo e incentivandoamsfért pro-ativo e retroativo, que séo
destacados pelas experiéncias que podem ser dedizpara a aprendizagem de novas
modalidades esportivas (BAYER, 1994).

Por outro lado, temos em destaque a contribuicaproi@ssor 2B da IES B, o qual
apresenta em suas reflexfes, uma discusséo redesaiote o ensino do esporte a partir de
uma dimensao direcionada em aspectos conceituaiss, gm sua interlocu¢cdo, nao aponta
metodologias em especifico, mas aborda a impoeéaaei realizarmos um debate sobre o
esporte, sobre sua relevancia no cenario educaaoasa diferencas entre vocé competir e

vivenciar uma modalidade esportiva nas aulas dedgd Fisica.

Bom eu sempre vejo que o esporte na escola, etestewma ferramenta em um motivo para que os alsao
interessem pelo esporte e para a atividade fisi€ar outro lado, uma coisa que eu acho aqui doaRarmuito
forte € que tem os jogos escolares, os Jogos aaa®era, os JEPS, acho também bacana que o aluha temn
direcionamento para entender a diferenca do esppae aulas de Educacéo Fisica e do esporte em aontr
turno e treinamento (Professor 2B — IES B).

Diante dessa discussao, observamos que o prof2Bsicita a reflexdo a partir de
duas questdes. A primeira sobre a importancia di@gsor por meio de séabitus trabalhar
com o esporte, no sentido de fazer com que os slgastem e se interessem pelo esporte
(FREIRE, 2000) e pela atividade fisica, 0 mesmadag@sque tanto na escola quanto na

universidade, é necessario percebermos a relevdasges conteudos para além dos muros
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educacionais, utilizando-o como uma ferramenta niapte para o processo de formagao e
instrumento de lazer. Em estudos realizados sotamatica em questéo, por Brasil (2016, p.
47), percebemos que, “essas informacdes sugerermonadusca dos respondentes por uma
vida mais prazerosa e saudavel, como também dequadalade de vida melhor e de um
estilo de vida ativo, constituindo, por outro lada) perfil cultural dos brasileiros em termos
de atividades fisicas”. Esses propdsitos séo el@massenciais e diante do trabalho com o
esporte, devem ser objetivos a serem alcancadesco#a e debatidos na formacéo inicial de
professores.

No que tange a segunda questao apontada peloguof, refere-se as competi¢cdes
escolares, como um sub campo (BOURDIEU, 2003b)eflexé&o, como por exemplo, os
Jogos Escolares do Parana (JEP’s), que sao ordasipalo Governo do Estado do Parana,
através da Secretaria de Estado da Educacao (SBEbBrgtaria de Estado do Esporte e do
Turismo (SEET), Nucleos Regionais de Educacao (NREScritérios Regionais do Esporte e
do Turismo (ERETS).Tal competicdo € considerada psdfessor 2B como uma ferramenta
expressiva para auxiliar no desenvolvimento e fgadnados alunos, no que diz respeito a
diferenca entre a competicdo esportiva e treinamnent contra turno e demais praticas
corporais realizadas em ambiente escolar. No &ntgunando tratamos de competi¢coes desse
porte, necessitamos da base, que sé@o os projetosrgra turno, no intuito de prepararmos 0s
alunos para a participarem desses eventos esripas, percebemos, que ainda temos
muito a melhorar no que tange ao desenvolvimenttidelades que favorecam o esporte em
nivel de treinamento, principalmente no ambito kEscoAs Aulas Especializadas em
Treinamento Esportivo (AETE’s), desenvolvidas neolas publicas do Estado do Parang,
vem contribuindo nesse sentido, porém, ainda dedanuito superficial, pois sdo oferecidas
apenas para algumas instituicdes de ensino dosasigionais Estaduais.

Esse cenario de estratégias que vem sendo adaipdatam para a variedade de
possibilidades que os académicos precisam viveecaperimentar em relagdo ao esporte
em sua formacao inicial, e a partir das mesmasergodobservar no contexto que estaréo
inseridos, quais estratégias poderdo ser delinstpdea o trato do esporte no ambito escolar.

Essa dinamica de possibilidades, foram apontadaziguns professores.

Eu procuro mostrar para os alunos todas as abordageomo se caracteriza cada aula em cada abordagem
para eles terem a construcdo do seu perfil prafisal. Entdo eu acho que os alunos tém que ter bexmento
por todas para eles construirem a sua identidaddiggional (Professor 2A — IES A).

Eu procuro dar uma mesclada nessas metodologigsertendo do momento da disciplina eu posso utilizar
uma mais social, ou mais educacional, ou até readim mas a titulo de conhecimento dos alunosod®c
gue funciona, néo que eles deveriam sair atletasi@@ modalidade (Professor 3A — IES A).
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Nesse interim de informacfes que foram elucidagascebemos a diversidade
apontada pelos professores 2A e 3A no trato comsporte, no sentido de oportunizar o
conteudo, a partir de diferentes estratégias de®nso intuito de contribuir para ampliar os
conhecimentos dos em relacédo a docéncia, poisa d@@cordo com o professor 2A - IES A,
diz que em suas intervencgdes “tenta passar paaenao tem uma abordagem de ensino
melhor que a outra, todas elas tém adaptacéederarmados contextos [...]". Diante dessa
reflexdo, atentamos para o fato de que as poslsilés vem sendo apresentadas e que o
esporte, a partir de sua dimenséo polissémica, semao tratado por meio de diversas
estratégias de intervencdo (SEDORKO, 2013). Cordodastaque, apresentamos outro
posicionamento de um professor que vem atuando aamm perspectiva, incluindo

metodologias ativas para o processo de ensino.

Nas aulas tedricas eu busco utilizar a perspedidica das aulas invertidas, entdo, a gente conuega uma
expositiva dialogada mas tentando fazer com qualwsos também trabalhem com essa reflexdo né. E em
relacdo as abordagens, pensando nas que a genteeteyue a gente viu aqui eu tento passar exemplo de
intervencdo entre critico-superadora e critico-emipatdria, até na questdo da analitica sintética da
tradicional mesmo, desenvolvimentista, porque nahenivisdo quem tem que tomar a decisdo de quainsist

ou o método de ensino que ele vai utilizar é o@lwa hora da intervengéo (Professor 3B — IES B).

Diante dessas estratégias, atentamos para agéidizie metodologias ativas no ensino
superior, por meio da estratégia de sala de autatida, as quais atualmente vém ganhando
um amplo espaco em varias instituicbes de ensiper&u consolidadas, buscando executar
em sala de aula, o que antes era abordado de faadieional nos contextos educacionais. A
sala de aula, nessa perspectiva, se apresenta logalode estratégias ativas, dialogo e
reflexdes entre pares.

Além desse instrumento, destacamos também, nasniafdes do professor, a busca
de intervencéo a partir de exemplos em relacadasiagens de ensino critico-superadora,
critico emancipatéria, desenvolvimentista e aquetass destinadas ao trabalho com o
esporte, como a analitico sintética. Essas ac@esetdvantes, pois, conforme destaca Veiga
(2006, p. 8-9),

As técnicas de ensino sdo sempre meios, nuncd.fihg& preciso ficar claro que as
técnicas de ensino podem cumprir papel relevanteringdo e na manutencdo das
relacdes de dominacdo em sala de aula ou, ao donfpéddem ser vistas como
instrumento de emancipacdo e dialogo e, portan®, fartalecimento de
competéncias socio-afetivas e cognitiva complexas.

Utilizar de diversos meios para a apreensao doempmento e favorecimento ao
dialogo, sdo elementos necessarios para o prodessuervencdo com o esporte, além das

reflexdes sobre os aspectos histéricos e filossfigpoe perpassa cada uma das estratégias
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metodoldgicas que podem ser adotadas, visando uadumetimento profissional para a
diversidade de contextos e préaticas que os acadénanfrentardo no exercicio de sua
profissao.

Diante desse cenario, que diz respeito as estatégetodologicas para o ensino do
esporte no ensino superior, apresentamos a cagéddo professor 4B - IES B para reflexéo

e andlise.

Hoje tento seguir uma abordagem mais cultural, nmaisentido, principalmente respaldado com as ssodo
Marcos Neira. Entdo, assim, tenho um viés em tferatom o esporte hum sentido mais amplo... Quando
pego um esporte, até agora eu nao tive oportunidkedrabalhar com alguma disciplina que no meu emée,
por exemplo, se classifique como basquete, voleingumeu entender na graduacéo deveria sumir BsSimM
ter disciplinas mais abertas, com mais possibileeé que a gente foque a ideia dos métodos deoersimo
gue esses métodos de ensino podem se passar riegdomesportivos, Entdo seria mais essa ideiaaplle
como ensinar o esporte (Professor 4B — IES B).

Nessa configuracdo, o professor 4B — IES B evideadmportancia de seguir uma
linha mais cultural, respaldando suas intervengdgmrtir dos estudos de Marcos Garcia
Neira, buscando o trabalho com o esporte a pastinda perspectiva mais plural, no intuito
de apresentar propostas que possam ir além dedantgies singulares, ou que simplesmente
valorizam apenas algumas praticas corporais. Coef@studos realizados por Neira (2016,
p. 375) que diz:

E com esse sentido que o curriculo da EducacécaRiside ser concebido, assim
como a cultura mais ampla, como campo de luta pa&lidacdo dos significados

atribuidos as praticas corporais e a seus pragisaBhquanto algumas praticas tém
sido historicamente esquecidas ou desqualificadasgtas tém sua presenca
legitimada e exaltada durante as aulas. Algumasagaau brincadeiras populares

encaixam-se no primeiro caso, enquanto determinesjfpsrtes euro-estadunidenses,
no segundo.

Essa reflexdo nos permite estabelecer uma analsgam de encontro com o que foi
apontado pelo professor 4B — IES B, quando desfaeacredita que as disciplinas esportivas
deveriam ser “mais abertas”, no sentido de busoatiar a analise e superar uma intervencao
daquelas modalidades que muitas vezes sdo mais/désdas nas aulas de Educacgéo Fisica.

Esse dialogo é pertinente, pois, existem muitdasi a Educacéo Fisica escolar, por
priorizar somente algumas modalidades esportivasgntanto, percebemos que em muitas
IES, existe a mesma predominancia, o que contpiéa influenciar numa reproducéo dessas
acbes no ambiente escolar pelos futuros profess&esdo assim, essas afirmacdes sao
pertinentes e necessitam ser discutidas na formagdal de professores e na comunidade

académica da area de Educacéo Fisica.
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Prosseguindo a analise, apresentamos as Ultimasiboigbes que esclarecem
posicdes relevantes para o ensino do esporte ma¢éo de professores.
Busquei organizar a disciplina pela situacdo degpfpzer eles pensarem, a partir dos esportes daséo,
esporte de marca, esportes de raquete, 0 que&iegm comum, e a partir disso como nds podemospems
situagBes de mini jogos, situagBes de criar atigigiadentro da aula, mas que realmente vao dar piea

condigdo da hora que estiver numa situacéo de jmgseguir agir e pensar sobre o que fazer e o gueléor
para que ele consiga jogar (Professor 4A — IES A).

Partindo que a Educacéo Fisica e quando se prop@asinar esporte ou desenvolver o esporte, néssterho
uma gama de metodologias, a gente sempre apont@ @anétodo parcial, método global, método misto,
depois eu fui ter contato e conhecer Pablo Grean crétodo situacional, o0 Roberto Paes com a pedagiwi
esporte, sendo que eu ndo tive isso enquanto adenléentdo eu tenho feito essas e acredito muitdaém
Batista Freire com atividades que a crianca brinestdo eu acredito muito nessas metodologias, a&sqa
muito isso e faco comparacdes em aula... (ProfésBor IES B).

Nessas colocacbes, percebemos a ampla presencatatesaque contribuem e
fundamentam de maneira significativa a area da guegia do esporte, sendo essa, uma
sistematizacao relevante para o trato do espostauias de Educacéo Fisica.

Cada autor contribui e apresenta especificidades pansino do esporte, no entanto,
vale ressaltar que ndo estamos abordando qual aamalhor ou pior metodologia a ser
adotada, mas sim apenas apontamos as propostagmusendo efetivas pelos docentes no
contexto de formacéo inicial de professores. A gedm do esporte se destaca pela presenca
do jogo como um recurso metodolégico para o ensiooesporte e nesse interim de
concepcgdes, 0 esporte é reconhecido como um cantaid muitas possibilidades, as quais
sdo orquestradas pelas acdes dos professoreseatdssnio contexto pedagdgico, buscando
elucidar da melhor forma, como sera realmente #cprpedagodgica desenvolvida pelos
futuros profissionais no ambiente escolar, ja geseeespaco carece de reflexdo e
compreensao por parte dos professores sobre scessitades e especificidades (DUDECK
et al., 2017).

Dessa forma, faz-se mister que todas essas ad@gmesngajadas para o ensino do
esporte de maneira reflexiva, e que independentereflerencial teérico metodoldgico
utilizado pelos professores para sua abordagerarmeaao inicial, esse conhecimento possa
ser valorizado e abordado a partir de suas diversdsntes, dimensdes e manifestacfes na

sociedade.
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4.2.3 Categoria 3: Compreensdes sobre a relevéasiananifestacdes e técnicas esportivas
para o ensino do esporte

Sabemos que essas tematicas vem sendo abordadasupos pesquisadores,
professores e estudantes no campo da Educacda Eisisportes, nesse sentido, buscamos
trazer reflexdes a luz desse debate, ndo comocadesm esgotar 0 assunto, mas promover
discussbes que possam nortear 0 processo de mtéovelocente na formacéo profissional
inicial na Licenciatura em Educacéo Fisica.

Nessa categoria, destacamos duas tematicas, airpridiz respeito ao campo das
manifestacdes e dimensdes esportivas como fatoeesagacterizam sua complexa presenca
na sociedade (MEZZAROBA, 2017), no intuito de coegmdermos como 0s professores
abordam a tematica e consideram as possibilidagleprximacéo entre elas. Por outro lado,
a segunda temética, traz uma reflexdo sobre ollk@alzam a técnica e tatica esportiva na
concepcao dos professores, no trato com as disggpksportivas que compdem o curriculo
do curso. Diante desse quadro apresentado, exibamosonsideracfes dos sujeitos da

pesquisa sobre o assunto.

Agui na licenciatura nds temos esse teor porquepmésisamos formar bons professores de licenciatoras
uma coisa esta ligada na outra, eu trabalho renditogtreinamento quando tem uma pasta chamada jogos
escolares, entdo eu vou ter esses alunos atletaiseprofessores do estado trabalhamos com todseses
manifestagdes. Entdo é importante na graduacacetragsas faces do esporte, pois ndo tem como sepaE
coisa da outra (Professor 1A — IES A)

Entdo essa é uma questdo que eu acho bem contradatbém porque quando eles estdo atuando ndasco
acredito que o foco principal deve ser o esporteoks, porém, no estado do Parana, hoje nés temmna u
grande contradicdo com os jogos escolares, seldgdamlunos com mais habilidade para estar represetd o
colégio e que também vai contra a abordagem pedegdmitico-superadora (Professor 2A — IES A).

Dentro do curso acredito que tem essa possibiliddelguncéo de todas as formas de trabalhar o espdt
foco principal é educacional, nada de cobranca,esito até trazer o esporte no formato como elecéém
alguns esportes, eles precisam de algumas regeaalgiins fundamentos para ele se prevalecer, ertéé ndo
pode descartar, entdo dentro do universo daqueldaiade vocé tem que buscar varias alternativass im
final tem que ser educacional (Professor 3A — IES A

A intencdo é trabalhar com experiéncias voltadascantexto escolar, mas sempre discutindo sobreadass
manifestagcdes existentes do esporte, para que ia@nsala escola possam acessar essas praticas deir@an
consciente (Professor 4A — IES A).

Nesse interim de informacdes percebemdsaloitus dos professores quando tratam
sobre o contexto educacional, observamos a needssite repensarmos sobre um esporte
gue seja adequado as especificidades dessa cuydtimeipalmente no que tange ao debate
sobre as manifestacfes esportivas. Nesse delmtesldiro que o esporte € Unico enquanto

conteudo historicamente construido, mas que possiias possibilidades de significados e
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sentidos para as aqueles que o praticam. Se gmolite que seja criada uma cultura escolar
de esporte, devemos valorizar essas especificidddsese ambito, no entanto, destacar
também as outras formas de conhecimento, mesmo sgjge como uma forma de
instrumentalizar o aluno a ampliar sua otica sobienémeno esportivo. Dessa forma, no que
se refere a essas argumentacoes, os professomesdfes apresentam de forma coerente
esses mecanismos como necessarios na formaca, inwiintuito de contribuir de maneira
efetiva para que as acdes na escola possam fareque os alunos possam acessar essas
praticas corporais de maneira consciente e retiexiv

Por outro lado, acreditamos que a formacdo inid@ve permitir aos futuros
professores que tenham clareza e rigor no tratammeatodoldgico para o ensino do esporte,
principalmente no que se refere aos jogos escolacegsorme destacado novamente pelos
professores a sua contraditoriedade, pois, apesagedtratar de jogos que envolvem o
alunado, traz na sua esséncia um campo delimitadogompeticdo e a busca exacerbada
pela vitoria, questdes que devem ser norteadasiiBbeadas na escola segundo discussées
estabelecidas (LOVISOLO et al., 2013), para que oémrram afirmacdes retdricas nem
legitimidade de uma ou outra forma de praticar pods. Tal reflexdo é pertinente, pois
reflete no trabalho com o esporte no cotidianolascia que esse evento (JEP’s), ja faz parte
do cenario escolar, para tanto, os encaminhamenmserdo efetivados pelo professor para
essa finalidade, podem fazer toda a diferenca mendimento sobre essas manifestacdes
esportivas, pois, principalmente na escola pubkca, mesmo profissional que ministra as
aulas de Educacéo Fisica e com a prepara as equapeparticiparem desse “mega evento
esportivo estudantil”. Para fortalecer o debateesgntamos mais algumas consideracdes da
outra instituicdo investigada IES B.

Para mim os autores que tratam dessas manifestagjmstivas, eles apresentam uma definicao musti@alo
que é cada uma né, mas é bem facil de percebeh&juena Independéncia de cada uma delas, caradterst
especificidades de cada uma delas... (Professcr [HS B).

[...] ndo dé& para privilegiar sé os mais habilidasfbcando no esporte de treinamento e de rendimerds dar
condicdes para que todos possam praticar o espdetdorma de lazer e para isso ndo adianta trabalbar
esporte de forma superficial tem que desenvolvenadilidades motoras, as capacidades motoras, ga@
além de participar se sinta a vontade participamdgue ndo se sinta excluido (Professor 1B- IES B).

Acho que existe relacdo entre as formas de maag@es acredito que o individuo para chegar no espde
rendimento por exemplo ele tenha que passar peloamibnal, dai acredito que ele vai querer utilizaesporte
como o esporte lazer, entdo eu acredito sim queatessa relacéo (Professor 2B —IES B).

Conceitualmente ndo tem relacdo, na pratica se @ptam... Dentro da aula eu acredito que o treinafoen
deveria ser evitado, o treinamento de especialiaagd, Mas eu vejo que o treinamento seja possatal e
interagindo dentro da escola e nessa area da licen@ e até vejo que teve uma adequacao curricatari no
departamento que acabou trazendo alguns concegéaddicionamento fisico para licenciatura (Profas3B

- IES B).
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Nas consideracdes dos referidos professores, m@Enosb que esses sujeitos
apresentam uma reflexdo as manifestacbes esportieasonstrando as caracteristicas e
especificidades de cada uma delas, os quais destaga em uma dimensdo mais abstrata as
mesmas nao apresentam relacdes, pois cada umaat#estacdes apresenta seu conceito
proprio, no entanto, na pratica, na perspectivasd{gtos da pesquisa, essas acdes podem ser
ressignificadas, pois existem possibilidades decuacdo entre elas, inclusive com
possibilidades de treinamento na escola. Essasfestagdes, independente das dimensdes
abstratas ou concretas, como outras producfesaigltwmanas, apresentam de acordo com
Marques et al. (2008), uma elasticidade semangza,em seus estudos se destacam a partir
de conceitos de Bourdieu (1983), sobre o conhednmaxioldgico, conceito deabituse de
campo. Nessas perspectiva, 0 esporte como um Gorgreo polissémico e a partir de sua
realidade empirica, apresenta suas caracterigtipastir da realidade na qual esta inserido,
destacando os cenarios, as formas, 0s objetivogneigalmente a cultura de quem esta
vivenciando tal conhecimento.

Sendo assim, no que tange as manifestacbes daegspwrmesmas sao relevantes,
pois amplia a visdo dos académicos sobre essaspxiigs e principalmente propicia
subsidios para que o individuo possa experimerdaias/ formas de esporte, conforme
destacado pelos professores. Além dessas refleapessentar o esporte a partir de suas
especificidades nao privilegiando somente algundetos que se tornam mais hegemaonicos,
também se torna uma intervencdo muito significatp@s permite dar condi¢cdes para que
todos possam praticar o esporte a partir de sumssidades (FREIRE, 2000). Nesse sentido,

apresentamos outras informagfes que também sdwepées para ampliarmos as discussoes.

Vocé parte definicdo principalmente da legislac@&oa partir de Tubino, eu particularmente acho ekb
prejudicial, bem complicada, porque o meu sentid@sporte € mais no sentido que o Valter Brachiozgino
sentido da dualidade, olha na pratica, na praticGorse existe um esporte educacional, ele sempadigatio
ao rendimento e ao espetaculo por mais que seaestejnculados a um cunho educacional ele tem tedos
reflexos do rendimento... Entdo na verdade o esp&mim, polissémico, no seu sentido de existiréenedites
conceitos, mas no concreto essa divisdo, principatm na escola é inviavel, Por que o rendimenteceatta
forma é o que impulsiona ainda o esporte na esealdo é negar essa importancia, é usar ela o néssur
(Professor 4B — IES B).

Sem divida agora eu sou rendimento eu tenho seisgmeeu sempre fui para o rendimento, entdo euetiom
algumas atrocidades como professor no colégio,aufoi muito na época e pela prépria formacao eoiuim

eu fui mais para excluir, pela propria formacéo, sna vivéncia profissional de muito tempo na escala
compreendendo realmente o papel que a educacda fism, e ela ndo precisa se preocupar muito com o
esporte de rendimento e sim oferecer...eu me leprado fui nas primeiras competicdes escolaregjrda
jogadas ensaiadas para as categorias de base ,dpan fui subir para o vestiario com as criangcasaume
pediu para amarrar o ténis. Ela ndo sabia amarratéais, eu tinha jogadas de paralela de diagor@iada A3

de escanteio, entdo eu digo a tua formacao realenéntiuando vocé da isso na pratica, Entdo hojeéeu j
consigo separar bem isso e realmente entender ortesge participacao, de lazer e o esporte escokssa
dimenséo (Professor 5B — IES B).
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A partir dessas reflexdes, percebemos que de fodistiatas, o esporte a partir de
parametros de treinamento se apresenta como umaa farais hegemoénica no campo
esportivo. Nas consideracdes do professor 5B —BESbservamos que esse modelo esta
presente em sua identificacdo com o esporte, inelusomo € retratado em suas acles
docentes, pois, em muitos momentos de sua videéagea e profissional esse modelo foi
apresentado como ideal. No entanto, além da idsag#o do professor 5B — IES B com esse
modelo, percebemos que atualmente sua forma devantgio foi ressignificada, pois, o
mesmo afirma que principalmente a partir de su@&ndia profissional de muito tempo na
escola e de sua formacdo permanente, as quais deegele foram indispenséaveis,
contribuiram para que pudesse compreender realnseptpel que a Educacgéo Fisica tem
nesse contexto.

Nas consideracdes do professor 4B — IES B, obs@wajme a predominancia do
esporte rendimento se da em virtude da sua heganpmiante as outras manifestacdes
esportivas, pois, por mais que esteja vinculadoma aunho educacional apresenta as
caracteristicas do rendimento. Essas discussfepestinentes e se articulam com alguns
estudos como os de Marques et al. (2008), Castab. ¢2015), Beneli et al. (2016), entre
outros, 0s quais abordam discussfes pertinentes esda tematica.

Diante desse posicionamento, apesar do professe+r HES B discordar do modelo
destacado por Tubino e pela prépria legislacdosguencontra em vigor, acreditamos que
esse referencial € pertinente, pois contribuiramndmeira significativa para a area e
apresentam sua legitimidade, cumulatividade e feabgidade do saber cientifico sobre o
esporte para toda a comunidade académica. Valalteessos, que nao defendemos a
presenca de Varios tipos de esporte, pelo contidesporte é Gnico, no entanto, se apresenta
em varias manifestacdes esportivas, as quais, feata escolar se inter-relacionam por
meio de seus diversos objetivos, sentidos e sigwifis. Sendo assim, concordamos com

Marques et al. (2008, p. 44) que afirmam que é,

[...] preciso ter claro que o esporte se configrgao um universo Unico e préprio
de caracteristicas especificas, mas que se desmeenmbrdiversas formas de
manifestacdo. Nesse contexto, torna-se um equiafiomar que existem varios
tipos de esportes. Muito pelo contrario, esse éfemdmeno impar, dotado de
algumas caracteristicas maleaveis (como o amb&mtesentido dado a pratica) e
ndo maleaveis (sua historia, a competicao inereipigitica e o uso do corpo para a
atividade). Considerar o esporte somente como umdnfeno ligado ao alto
rendimento, ou denominar diferentes modalidadesoclutebol, basquetebol, boxe,
entre outras, como esportes, simbolizam a¢éesdieimmismo ou de generalizacdo
desse fend6meno.
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Por meio dessas reflexdes, percebemos a impatélesise didlogo no contexto de
formacéo inicial de professores, no sentido de alénestabelecer criticas aos modelos de
trabalho com o esporte, apresentar essas diveosaibfidades no processo de formacao,
para que diante do cenario educacional, possanrei@ar esse debate de forma criativa,
critica e reflexiva. O esporte é Unico mas apresedutios sentidos e significados, sendo assim
a atuacdo docente ndo pode ser reducionista apbaetando esse fendmeno na perspectiva
do rendimento, apesar de alguns estudos apontagem o0 esporte educacional estd em
segundo plano e ndo existem propostas para o imcealtd esporte educacional via Educacao
Fisica escolar (CASTRO et al., 2015), as discussddsbates para essa reformulacdo de
maneira abstrata e concreta deve continuar de foraig abrangente e efetiva na escola e na
formacdao de professores.

No que tange as discussoOes realizadas sobrevameia do trabalho com a dimenséao
técnica e tética, observamos que todos os profEsssmtrevistados relatam a necessidade de
desenvolver acdes para dinamizara intervencdo caorhecimentos sobre o esporte. Vale
ressaltarmos, que nesse estudo, pretendemos disanist conceito de tatica e técnica
esportiva, pois, em muitos momentos quando senirdesses temas, logo interpela-se a ideia
de treinamento ou de uma influéncia abarrotadaitieas sobre esses elementos. Sobre essa

discusséo, apresentamos algumas consideragoes.

Eu procuro colocar no plano de ensino para trabalbampre essas questfes taticas, essas nuancésrieat
porque eles compdem a modalidade em si. Mas setmmi@ndo o0s conhecimentos sobre esporte como
provisorio, pois, sempre estdo mudando (Professor 1IES A).

Eu acredito que ndo tem como vocé vivenciar umresgem dominar as habilidades técnicas e tatiozss o
gue tem feito repensar muito minhas agfes, a pdgiralguns anos que eu era professora na escoka,oqu
caminho que parte somente das habilidades técm&asem funcionado, entdo eu tento que construir etes
algumas propostas em que a partir da tatica do jaggente consiga vivenciar os elementos técniamnstruir
uma possibilidade de jogar (Professor 4A — IES A).

Acredito sim que sdo importantes técnica e tatité pelo desenvolvimento do individuo, um pouco mais
aprofundado no esporte, porque também n&o adialetsaber s6 fundamento basico e ndo ter uma noeéo d
Seu corpo no espacgo, na quadra, no campo paraaddersda sua posi¢cdo da sua postura frente ao jegtfo

eu acho assim que técnica e tatica sdo importamtedai eu acredito que vai depender do nivel querte
gueira trabalhar dentro da escola, entdo niveis snaiiciais, vai depender do grupo, da Turma, da
heterogeneidade da turma também, do interesse snuéaes deles, entdo eu acho importante ndo nas ano
iniciais, mas com os alunos mais adolescentes ¢Bsof 2B — IES B).

eu acho que ela é importante, ndo deve tomar 100%odteddo, mas ela é importante, a partir do mdmen
gue ele vai ensinar um esporte, seja coletivo eiddal ele tem que ter a ciéncia da técnica e d@tica, para
conseguir transmitir e ensinar os alunos no comtedcolar, até porque muitas das ocorréncias dénerdos
esportes coletivos elas trabalham dentro da petspepara ensinar a tatica e técnica, ambas saoartgntes
tendo em vista que o Se vocé ndo souber uma ocatdando tem como fazer uma interacéo entre os Gdoge

e dai os alunos acabam sem ter esse conteldo mBegando na docéncia ministrar de forma que vao da
autonomia para os alunos no sentido do jogo do #s{Brofessor 3B — IES B).
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NoOs temos que nos apegar na lei pele, que trat&Esfwrte no Brasil que ele é formal e ndo formalpés
damos o caréter para ele de esporte ou de jogo,anadémico enquanto académico ele deve entendeyoog
deve entender o esporte, ele deve saber o quegoote formal, suas exigéncias, tanto na parteitéca tatica
guanto de regras, ai depois ele modificarem isstrdeda escola € o seu grande desafio(Professoil58-B).

A partir de estudos ja desenvolvidos sobre o espooimpreendemos que a discussao
€ ampla, pois, quando tratamos do mesmo, estartevgando acdes sobre varias dimensdes
gue perpassam esse conhecimento, portanto, trapeeitos e estratégias metodoldgicas
sobre a dimensdo técnica e tética € relevante, de@smos considerar que a formacao
esportiva vai muito além da aprendizagem dessekeconentos. O reconhecimento das
condicbes da turma, da faixa etaria, da realidadexperiéncias dos alunos (KROGER;
ROTH, 2002), a metodologia de ensino, 0s reculisisos e materiais, entre outros, também
sdo elementos necessarios conforme foi destacadlos pwmofessores, sendo assim,
consideramos elementos indispensaveis a praticenta partir de uma otica reflexiva de
como serdo abordados na formacao de professoriss,deoacordo com Almeida e Bracht
(2003, p. 97-98):

Promover a alfabetizacdo esportiva vai muito alénapgrendizagem de destrezas; o
exercicio da plena cidadania no plano da culturgparal de movimentos e
especificamente no plano do esporte exige o debememto de competéncias que
vao além dessas habilidades e que abranjam tamlképaaidade de situar histérica
e socialmente essa pratica humana, de percebatisaams valores que a orientam,
os beneficios e os prejuizos de uma ou outra foanaatica esportiva.

De acordo com as situacdes explanadas pelos pyofestas duas instituicdes (IES A,
IES B), percebemos que a técnica ndo pode ser wanmincipal no desenvolvimento do
esporte nas aulas de Educacao Fisica a partirvéesds estratégias metodologicas, pois, de
acordo com Bracht (2009), Bracht e Almeida (2003Y1&uss (2001), sabemos que ela é
importante para o trabalho com os esportes e niotsacdo ndo é de negacdo de sua
relevancia, porém, acreditamos que deve ser comgicee de forma mais abrangente, pois
nao deve ser a Unica preocupacao do professor desamvolvimento do esporte no contexto
escolar.

Nessa perspectiva de andlise, um dos aspectosmedsvque merece destaque nessas
observacbes sobre o trabalho com a técnica nostespsegundo Nista-Piccolo e Moreira
(2012, p. 60-61), é que a mesma necessita ser stégrada, pois “tem-se como problema a
utilizacdo da técnica para o desenvolvimento dasadé Educacéo Fisica na escola. Essa é
uma visdo estreita da funcdo da técnica, e maislaseao longo do tempo foi utilizada na

forma inadequada, nossa acdo deve ser de alterénBo de renega-la”. Essa posicédo é
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expressiva e nos remete a reconhecer a essénsm tdagsalho técnico, que por sua vez, vai
muito além dos conceitos superficiais que muitasesesdo agregados aos conhecimentos
sobre o esporte.

Seguindo nessa linha de investigacao, apresentaraissalgumas consideracdes dos

professores das IES.

A forma como eu abordo o ensino da técnica no ertinhandebol, por exemplo, que é hoje a disciglina eu
leciono, é através do jogo... a tatica também #&#sendo um método que eu gosto bastante de asar p
ensinar a tatica é o método situacional, na quaktenstruo situa¢des de jogo e ali eu foco no endmdtética
(Professor 1B — IES B).

Olha séo elementos importantes, mas eu tenho uméopque n&o precisa ser focado nisso, a0 momeuo
vocé trabalha o todo vocé acaba trabalhando ess¢éesto, entdo ndo precisa se preparar uma auldar faoje

eu vou trabalhar sO técnica ou s6 tética, a hora quocé estd executando, 0 momento que seu alufio est
jogando vocé estd fazendo tudo isso ao mesmo terapai tem um ponto que eu acho fundamental nessa
relacdo da técnica e tatica, que é a criatividade chra que comanda, o professor, e fazer com gsa es
criatividade se perpasse e os alunos tém esse plederiacdo (Professor 4B- IES B).

A técnica e tatica ndo sdo enfatizados muito enhasiraulas, eu procuro trabalhar com os esportesaagita
pedagdgica, Porque mesmo no curso de educacéa fisis temos alunos que ndo tém habilidades espeifi
para uma modalidade esportiva e ndo sera por ias® esse aluno ndo sera um bom professor. A téeneca
tatica eu acho que vai entrar como contetdo denensa escola, mas ndo vai ser 0 apice da aprendimagois
os momentos de reflexdo também sé@o importantefe@ar 2A — IES A).

Se eu falasse para vocé que a importancia é zerestaria mentindo, numa escala de 0 a 10 eu poderia
classificar a importancia da técnica e tatica e@stno maximo, porque ela € uma das formas de viéae,
entdo vocé pode ter varias outras para vocé langép e vai contribuir muito mais para esse alunousmdo
participante formador de opinido na sociedade (Bssbr 3A — IES A).

Nesses posicionamentos dos professores, percebemasoutra abordagem dos
elementos técnicos e taticos no esporte, na quatlobsssores destacam sua importancia, mas
além dela, apresentam a influéncia e a necessidad®bitus profissional valorizar os
critérios da criatividade e problematizacdo (SCA&L1995), como ponto de partida nesse
processo de engajamento na valorizacdo dos elesngméotratam da estratégia metodoldgica
do jogo como recurso para o ensino do esportesefsadamentos.

Por meio dessas reflexdes, articulamos esse t@bakh professores balizados a partir
das interpretacfes da area da pedagogia do espaytegl se caracteriza pela utilizacdo do
jogo e seus pressupostos como estratégia metodaldra o ensino do esporte, tal
pedagogia é apresentada e defendida por variadaa®os ja destacadas e que compde o
campo da Educacao Fisica, desde o trabalho conspextas organicos e bioldgicos do
movimento humano até os aspectos atitudinais coomdribuicdo para a construcdo de
valores no processo de formacgéo dos alunos.

Diante dessas consideragfes, torna-se necessaripreendermos de forma mais

abrangente as imagens e conceitos sobre técritizae (PAES; BALBINO, 2001), no intuito
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de apontarmos o trabalho com esses conhecimentasong&ente como uma atitude mecanica
e automatica, mas como destaca Mauss (2001, p.cbid) fatos sociais e tradicionais, pois
“eles sdo técnicos, estéticos, econdmicos, morniméyy Essa percepcdo transcende a ideia
somente de execucdo de exceléncia e virtuosidaslendeimentos do esporte, pois, nessa
perspectiva, a técnica compreende todas as coafiges da utilizacdo do corpo
desenvolvidas pelos individuos ao longo de detexda@ia momentos historicos.

Nessa discussao, as pessoas criam a partir deesllidades estilos e comportamentos
que vao assegurando a ideia de tradicdo e eficdom movimentos, legitimando
conhecimentos relevantes e necessarios para detelosi cenarios culturais na qual estao
inseridos. As técnicas corporais nessa concepcao ¢s gestos simbdlicos que séo, ao
mesmo tempo, gestos reais e fisicamente eficazesU@HA 2001, p. 115). Sendo assim,
observamos que essa dimensdo exibe uma importamstitainte cultural, pois, sao
apreendidas socialmente, desmistificando a ideipadionizacdo ou de gestos técnicos do
esporte que devem ser apreendidos de forma mecaigamatizada.

4.2.4 Categoria 4: DimensOes do esporte e congdesi do Curso para a formacédo de
professores

Nessa categoria abordamos por meio de um dialogo ao professores, o debate
sobre questdes politicas, midiaticas, culturaiieeputras, no processo de ensino do esporte
na formacgé&o inicial, além de retratarmos como se& délacdo desses professores com o
proéprio curso, no sentido de compreendermos a it@pcia desse processo para a formacéo
dos académicos. Consideramos esse debate pertipaige as relacdes estabelecidas na
universidade s&o essenciais para a ampliacao do adis académicos sobre o esporte e sobre
as diversas possibilidades pedagdgicas que os regsmdem buscar na prépria IES, visando
uma preparacdo condizente com a realidade em @oeaituar no cenario educacional.
Oportunizar reflexfes e praticas que promovam ageaximacao se torna indispensavel em
todas as disciplinas, especialmente com o espoee qm conteudo téo difundido e debatido
no cenario da Educacéo Fisica escolar. Sobre eglgacoes, temos 0s posicionamentos de

alguns professores.

Sim sempre que possivel busco trazer coisas ddiamt, ou que estd muito em discussées né, emigoena
revistas, noticias, e qual seria a relacdo com poee em si e a formacdo do aluno, entdo eu taatzet Sim
essas questdes mais contemporaneas e que tambganToaaluno mais para essa Realidade atual queiete
(Professor 2B - IES B).
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Eu acredito que na verdade ndo tem como vocé sepasacial do Esporte, e meio que integrado néitigal e

até mesmo a questdo midiatica. Até as vezes a gementa com eles, porque 0s esportes sdo condimera
complementares, ndo tem uma definicdo de espodeplementares, mas 0 que que levou esses esportes a
serem renegados vamos dizer assim, pois é umaagueslttural aqui do pais, uma questao midiatica,aum
questdo de exposicao tudo, entdo volta e meia ged@a fazendo esse debate até para que elesigdent
reproduzindo alguns erros em manter somente og@iatls e limitando a vivéncia dos alunos...(Pretes3B

— IES B).

Qual é a contribuicdo da Educacéo Fisica nessa &mé@o do Cidadao... Entendo que ela tem que sdijasti
dentro do contexto, a que se ter uma consciéncigrafissional que trabalha, eu digo muito profisgbque da
bolinha vai tomar café na cantina ele tem que samidto da nossa area... mas eu ainda acredito ediitre
muito em profissionais porque sempre digo, parapeténcia sempre vai ter uma vaga (Professor 5BS-BE

Por tratar de algumas discussdes que envolvem sppetiva historico-critica e a propria abordagenttico-
superadora, eu ja busco trabalhar com essas dimensfurante as minhas aulas, tanto na questdo da
delimitacdo dos objetivos das aulas que os acad#&miéo realizar, quanto também da organizagdo dabas
aulas. Porque eu considero que ndo tem como a glestdncular essas questdes, pois sdo elas querdesen
tudo que acontece seja na escola, seja fora ddasaoa propria Educacao Fisica (Professor 4A — IK)S

Por meio dessas consideragdes, percebemos a impartiestinada a esses aspectos,
principalmente na busca de acdes para aproximaynbecimento discutido na formacao
inicial com a realidade escolar, além de propomnioaos académicos possibilidades de
intervencdo que serdao pertinentes para o contextesdola. Conforme estudos de Gatti
(2010), Pimenta et al. (2006) e Veiga et al. (20H3pa articulagcdo entre universidade e
escola é fundamental, sendo uma tarefa necessadaquas as disciplinas que compdem o
curriculo do curso e ndo somente para aquelamnddas ao Estagio Supervisionado. Sendo
assim, consideramos que as colocacdes dos pradesséo relevantes e apontam para um
avanco no cenario da formacdo de professores e ymeanova leitura de como essas
dimensdes esportivas vem sendo debatidas na foorpagfissional.

Nesse processo de intervencdo com o esporte,n@nsiies esportivas conforme
alguns dos professores abordaram, acabam sendligadas, ndo tem como separar, pois,
dependendo do didlogo que estd sendo realizade sobsporte, surgem reflexdes que se
aproximam dessas tematicas, como por exemploJ@idia da midia no esporte, questdes
culturais que influenciam na vivéncia e divulgaci@omodalidades, a estrutura econémica e
politica que alicerca o esporte em ambito nacierate outras, acabam exigindo dos agentes
gue atuam nesse campo, uma analise minuciosa de @@sporte vem se estabelecendo no
contexto social.

Por outro lado, para atingirmos esse proposito,—fae mister que os profissionais
percebam que a escola mudou, portanto, que seiquadtimbém a formacéo de professores,
conforme ja destacado em estudos por Veiga et 2010). As acBes devem ser

ressignificadas, no sentido de favorecer uma apragem que seja significativa aos alunos e
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gue apresente sua relevancia social, por meio dosewdos que s&o historicamente
construidos, e no caso do esporte, que lhes peopica bagagem coerente com seu processo
de desenvolvimento, permitindo-lhes que possam rampetar todas as formas de
manifestacdes esportivas e debates sobre as dieseqs@ permeiam o esporte, buscando
uma formacédo abrangente desses alunos. Com bass meeaminhamentos sobre a tematica,

apresentamos mais algumas contribuic¢des.

Para ser sincero muito pouco, até porque a emeatalidciplina ndo prevé esse tipo de discusséo, acho
extremamente enxuta e no ensino superior publigende tem que disputar os horarios de aulas cowidatiles,
por exemplo, jogos de Primavera, Copa calouro,menfiarios eventos extracurriculares que podem fatir
(Professor 1B — IES B).

N&o tem como fugir disso né, pois nés estamos futmarofissionais para educacao, vamos trabalhanco
pessoas que estdo na sociedade, sendo assim nam@edestringir ao biol6gico, a tatica e técnicaontem
como fugir disso, até porque eles vao se deparar 30 |4 no colégio, entdo é importante equiparesse
sentido também, se ndo noés estaremos nos contnadizérabalhando aquela educacéo fisica do bioldgic
(Professor 1A — IES A).

Eu acredito que todos estéo inseridos, ndo tem cewmnfalar do esporte sem falar de midia, ndo temaeu
falar no esporte sem falar de politica, tanto queBrasil vivenciamos alguns momentos em que o &spsteve
em ascenséao de acordo com o cenario politico (Bsofie2A — IES A).

E um debate fundamental e que eu gosto, porémmaaténiversidade eu tenho receio, porque, 0 queage
alunos chegam aqui e esperam? Esperam justamemeegwenha e que em toda a minha fala eu venho
criticando, eles querem saber regras, um model@®xgntal, eles vem aqui aprender "ndo ha ser msoe’

eles querem ter a mesma aula que eles tinham te @9 atrds na escola, ha 10 anos, que é aindarassielo

gue é dominante, sendo que ainda quando tentamlonddminante seria bom, que a maior parte ndo dia au
(Professor 4B — IES B).

Por meio dessas discussdes percebemos que o deli@ee tais questdes sao
pertinentes, no entanto, observamos que durantecegso pedagdgico, varias atividades sao
desenvolvidas no contexto das IES, sendo destipadoco tempo para as acdes que sao
desenvolvidas no cenario da sala de aula. Essater@ncias, como destaca o professor 1B —
IES B, assim como varias outras atividades, devemosganizadas e delimitadas em
calendario para que nao comprometam o tempo peitagognte necessario para a apreensao
dos conhecimentos inerentes a cada disciplina.

Outro aspecto que merece destaque foi no que tapgganizacdo das ementas sobre
a tematica em destaque, pois, conforme apresenteskes saberes que tratam das
manifestacbes esportivas ndo estao previstos nw pla ensino da disciplina, segundo
afirmacdo do professor 1B — IES B, porém, apesasalglocumento ndo apresentar com
evidéncia essa discussdo, por meio dos conteudesaqdisciplina trata e por estarem
articulados ao esporte, elas podem ser efetivagiaig o percurso pedagogico ja que suas

reflexbes estdo imbricadas ao fendmeno esportidessa forma, o ensino a partir de uma
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perspectiva polissémica fica complexo de ser efdtivse n&o valorizarmos todos essas
tematicas que permeiam o esporte, conforme apoptlde professores 1A e 2A — IES A.

Outro aspecto que merece destaque, foi a corgébudo professor 4B — IES B, a qual
apresenta uma discussao relevante sobre o delite a0 dimensdes esportivas como uma
qguestdo fundamental, porém, no contexto da sakuldeos académicos ndo observam essa
discussdo como relevante e que apresente sigmficgthra sua formacdo. Segundo
colocacdes apresentadas pelo professor 4B, muitrem saber regras a partir de um modelo
experimental, confundindo o contexto de formacdo mefessores com as acles
desenvolvidas na Educacdo Bésica, ndo apresentandopostura mais significativa que
represente sua identidade enquanto docente.

Sobre a abordagem que trata das contribuicdesido para a formacao dos alunos,
observamos questbes pertinentes a partir das eoas@ks dos professores, o0s quais
destacam a presenca do esporte com mais evidém@eooesso de formacao, inclusive por
meio de projetos e acdes que a IES desenvolvesnggesmpos e espacgos educacionais.

Eu acredito que o corpo docente da instituicdo Hejm essa consciéncia, de que nossos alunos terseque
preparados para atuacdo na escola. Ainda acho quesa curriculo tem muitas disciplinas esportivasisse
nos destacarmos 0s cinco contelidos estruturantedemdos uma disciplina para cada contelddo. Por tas®

eu acho um pouco contraditério, pois, a0 mesmo ¢tenuee nés fazemos uma critica aos quatro principais
esportes na escola, nds acabamos reforcando elesaem@os aqui na instituicdo (Professor 2A — IES A)

Eu acho que de todas as areas, de todos os corgejidoo professor educacao fisica trabalha na esdulje o
curso de educacdo fisica da UEPG tem como basegcteno foco principal o Esporte, por uma questio de
perfil dos Professores que estdo aqui hoje, umastgoetambém que ainda se valoriza mais o esporte em
relacdo aos outros conteddos na escola, entdo Baassaulas mas como também projetos de pesquiga e d
extensdo, sdo mais fortes na area do Esporte (BsofelB- IES B).

Diante desses posicionamentos, destacamos com efetisidade o esporte no
processo de formacédo dos académicos, primeirogpadsquar ao perfil dos professores que
fazem parte do quadro de docentes da IES e depoiseptratar de um conteddo muito
valorizado e abordado no contexto das escolas. d&issassao apresentada pelos professores,
contribuiu para refletirmos sobre o papel da IESon@acéao profissional, pois, se a mesma se
encontra limitada somente ao perfil esportivo, eganentemente, observamos um predominio
e uma continuidade na hegemonia do esporte noicedarescola. Para tanto, torna-se
necessario, um debate mais abrangente sobre exsmei@o, no sentido de valorizarmos
todos os saberes historicamente construidos e ndsaase 0 esporte se encontra com mais
evidéncia no processo de formacdo inicial, recommeos as especificidades desse
conhecimento e as varias possibilidades de inteAgeque a partir dele podemos desenvolver
é fundamental, no intuito de ampliarmos o olhar iame com vistas a reproducdo
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(BOURDIEU; PASSERON, 1975), a qual muitas vezespode de rendimento apresenta.
Além desse debate, direcionado a ampla presengaspglrte na formacao inicial, outras
informacdes se fizeram presentes nas considerdp8gzofessores.

A gente percebe que hoje a grade é totalmentedmhé para licenciatura, eu percebo que o nosssaunjeta
nos alunos bastante ferramentas, para chegarenspal@ e estarem bem equipados, percebo que nds@sta
formando bons profissionais, coerentes. NOs prenisade muita leitura, de muito conhecimento, detanui
competéncia, para atuar na escola e aqui no cusdtrabalhamos bastante com isso (Professor 1AS-AE

Essa instituicdo no caso especifico, nés somosurso éntegral, entdo o nimero de horas que o acac®m
passa aqui dentro conversando com matérias quepsExinam a escola, entdo ele vai ganhando uma base
muito forte, para que na hora que ele vai fazenterivencdo dele na escola, ele possa se sentirecegcapaz

de promover alguma pratica com mais seguranca @asur 3A — IES A).

O importante é trabalhar a partir de uma perspegtimais ampliada, olhando para o sujeito, tentanespeitar
suas limitacdes e suas possibilidades e o papeprafessor que eu sempre falo, seja na escola, saja
academia, ou clubes de treinamento, é pensar noegsp didatico e pensar no outro, numa dimensdaham
de formacédo (Professor 4A — IES A).

A contribuicao é significativa sim. Eu ia comentambém sobre os projetos de extensdo, os estégitsem
que eles tem que atuar, o PIBID também né, quexapmu o bastante os alunos da licenciatura a realig], e
muitas vezes € o primeiro contato, os alunos meeressados eu sempre brinco com eles que eleguem
procurar projetos de extensdo né, colar nos prafiEssde iniciagdo cientifica e nao ficar s6 derdemsala de
aula também né, porque Claro os contetdos eleslinain o basico, mas a realidade em si e como aegent
adapta dai a outras realidades dentro de difereimestuicdes, € que os projetos de extensdes pederagar
ao aluno (Professor 2B- IES B).

Eu acredito que os projetos, da escola da bola ®BiD, eles contribuem para formar o cara paraliedhar
com o esporte para formar o aluno, ainda vejo caleez de forma limitada, pois muitas vezes nao eguns
atingir todos os alunos, a licenciatura tem um esitt um pouco diferente, em virtude de ser o conatorno e

a maioria dos alunos ndo pode nem participar degs®jetos, por estarem trabalhando e tal, entdo néo
consegue atingir todos os alunos os projetos queptera esse desenvolvimento (Professor 3B- IES B).

Nesse debate, destacamos a seguranca a qualf@sspres da IES A apresentam, no
que tange a formacdo dos académicos, priorizandoenario da licenciatura, uma base
efetiva de conhecimentos e estratégias que posedmleter a atuacdo desses futuros
profissionais na escola, valorizando principalmest@spectos didaticos e metodoldgicos que
reconhecam as dimensdes humanas de formagdo meessa trato com 0 esporte no
cotidiano da escola.

Em outros argumentos, destacamos a relevancia dyetqs de pesquisa e de
extensdo, assim como as agfes do Programa Institha@e Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), como programas essenciais para aproximacadémicos em processo de formacao
com a realidade da escola. Apesar das IES sofralgums retrocessos e cortes no que tange
ao financiamento de tais projetos, sabemos quenabdades sdo muito significativas e
essenciais para ampliar o olhar dos académicog sobotidiano escolar. Nessa perspectiva,
consideramos esse trabalho importante para impalsios académicos a compreenderem o
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papel da escola e sua funcdo social, sendo neicess&ontexto das IES, lutarmos por mais
acOes e projetos que proporcionem essas reflex@es g académicos em processo de

formacao inicial.

4.3 RESPOSTAS DOS ACADEMICOS DOS 4° ANOS DOS CURSTE
LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA

Os dados foram coletados, por meio do questionanty aos académicos dos 4° anos
dos Cursos de Licenciatura em Educacgéo Fisica ae @) universidades estaduais publicas
do Estado do Parana (IES A, IES B). Tal instrumdataplicado para os académicos dos
Cursos da IES A e IES B como subsidio para umax@&dl analitica sobre como o esporte
vem sendo desenvolvido no contexto das IES. O igmésio foi organizado a partir de
questdes abertas, por meios das quais buscamotevansideracao todas as informagdes e
representacdes que foram disponibilizadas por pateacadémicos, as respostas destacam a
relevancia das experiéncias dos académicos corpartesantes de sua inser¢cao no ensino
superior até seus conhecimentos advindos do pdessnsino desenvolvido na IES.

Os dados foram coletados na IES A e IES B, durasitanos de 2016 e 2017, apos
agendamento com alguns professores que ministrauéas nas turmas dos 4° anos do Curso
de Licenciatura em Educacéo Fisica. Durante o psacde coleta dos dados, obtivemos um
total de 20 (vinte) questionarios na turma do 4% da IES A e um total de 17 (dezessete)
guestionarios na turma do 4° ano da IES B.

No processo de discussdo e analise dos dados, apia@ins pressupostos tedricos
metodolégicos da Andlise de Conteudo (BARDIN, 19%8ndo que os dados coletados
foram organizados a partir da tematizacdo das pague categorizacdo das respostas,
organizando-as e agrupando-as de acordo com soeshs@cas, no intuito de destacar os
dados da pesquisa com maior rigor e qualidade.

A partir desse formato de analise, apresentamosgairs 0s questionamentos que
fizeram parte do processo de coleta e as infornsagdepresentacdes dos académicos das
IES, sujeitos da pesquisa. Vale ressaltar, queraatiza¢coes foram identificadas a partir de
cada um dos questionamentos presentes no instroirdentoleta de dados e as categorias

estabelecidas emergiram a partir das inUmerasstspque obtivemos nesse documento.
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4.3.1 Categoria 1: Experiéncias com o esporte

No que tange ao primeiro questionamento que seukta essa categoria, buscamos
trazer algumas reflexfes sobre as vivéncias e iéxpes dos académicos, sobre o esporte,
antes de sua insercdo no ensino superior, a fidede&acarmos conforme Tardif (2000), a
importancia das histérias de vida que muitos dessgstos apresentam em Seu percurso
académico até a sua insercdo no ensino superior.

Muitos dos sujeitos que participaram da pesquésaopriaram das experiéncias
esportivas em diversos campos (BOURDIEU, 2003bgngiando inicialmente essas praticas
corporais no formato de lazer, considerando umpgsta eficaz para o seu desenvolvimento
enquanto cidaddo. Para tanto, torna-se necessabaliiarmos também, no sentido de
atendermos a essa demanda, trazendo novos ollzees pontexto do esporte de lazer, uma
vez que essa manifestacdo vem fazendo parte dasénqas esportivas de muitas pessoas,
motivando-as inclusive, a futuramente buscar umadgao profissional com caracteristicas
dessa area. Sendo assim, “é possivel pensarmagréagrofissionais em Educacao Fisica,
numa proposta politica que ndo seja excludenteeepguporcione a inser¢cdo da maioria da
sociedade em espacos possiveis para o desenvalgigen...] esporte com a caracteristica
popular’ (OLEIAS, 1999, p. 65).

Buscamos refletir sobre essas questdes, poisigie @eutralidade no processo de
ensino, percebemos que muitos desses sujeitos sipiip@ ja possuiam varias vivéncias
relacionadas ao setor esportivo, sendo esse, umctaspelevante para o contexto de
formacdo, uma vez que essas apreciacfes no campaeitgodem contribuir como pratica
social para um aprofundamento cientifico de qudkddurante o percurso de formagéo inicial
desses futuros professores. Podemos observar agiesaas discussdes a partir dos dados

apontados na tabela 1 a seguir.

Tabela 1: Experiéncias com o esporte

Experiéncias Frequéncia IES A Percentual requéncia IES B Percentual
Lazer 3 15% 4 23,52%
Competicdes 6 30% 6 35,29%
Escola 8 40% 4 23,52%
Gostar do 2 10% 1 5,88%
movimento

Familia 1 5% 2 11,76%
Total 20 100% 17 100%

Fonte: Autor.
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Essas informacdes sdo relevantes, pois nos mostnam que 0 esporte passou a fazer
parte do cotidiano desses académicos durante ygeidsdos da vida relacionados ao setor
esportivo, em diversos campos (BOURDIEU, 2003bjhtatano ambito formal, quanto
informal.

Outra informacéo relevante que nos chamou atelgido,fato de que a competicéo e
o treinamento esportivo estiveram presentes erovarmomentos das experiéncias esportivas
dos académicos, durante competicoes regionaisneigalmente em jogos escolares, fato
esse, que nos remete a identificar qual o tempag¢espscolar que era destinado para tal
experiéncia e organizacao de treinamentos/equisssn como as estratégias adotadas para
esse trabalho (LOVISOLO et al., 2013).

Sobre a relacdo entre cooperacdo e competicaoppaeyale ressaltarmos que esses
elementos sdo relevantes para a compreensao doocegportivo, mas nossa indagacéao é
questionar: A escola vem reproduzindo nas aulagdieacdo Fisica o papel do modelo
hegemoénico do esporte moderno, valorizando maisdiagensdes biofisiolégicas em
detrimento das questdes, culturais, historicasceis@ Nestes termos, Pinto (1998, p. 52)

destaca que,

[...] apesar de o Esporte [...], nos Ultimos am@nmhar cada vez mais espago nas
cenas cotidianas do Pais, tornando-se fendmenal spE envolve a todos, € muito
recente, ainda, a consciéncia do Esporte [...] comitura, no seu sentido mais
amplo, e direito que se conquista no exerciciokdadade [...].

Ou seja, percebemos que o0 esporte esta presenaig0s momentos no cenario de
vida das pessoas, mas em um formato mais pautaespoote que apresenta um carater mais
dominante, pouco, ou quase nada se fala do egpugteanto consciéncia cultural e historica.
Essas reflexdes, podemos compreender a partirstoedos de Proni (1998), que destaca sua
preocupacgao em discutir o atual processo de ma@eydo do futebol profissional, mostrando
as forcas sociais que tém impulsionado ou resistidmudancas. Essas sdo reflexdes
pertinentes e demonstram como o0 esporte vem seergando como processo de
mercadorizagdo no cenario moderno, influencianddusive a escola nesse processo de
reproducao (BOURDIEU; PASSERON, 1975).

Esse cenario desencadeia muitos conflitos e prdilileas para a comunidade
académica da Educacao Fisica, pois nos remete preentder qual € o verdadeiro papel da
escola no trato com o esporte enquanto conteudBddaacao Fisica escolar. Para isso,
devemos repensar o esporte no contexto da eseolagaorar a competicédo, o treinamento, o

rendimento entre outros elementos, mas sim refledirem que momentos essas praticas
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serdo desenvolvidas, no intuito de ndo cairmos mntendrio de reproducdo do esporte que
em muitos momentos sao veiculados pelos meiosrdamoacao de massa.

Para tanto, a Educacado Fisica articulada a comdei@scolar, deve considerar o
esporte de maneira critica e criativa, e buscasenesntexto, “Um tempo para se pensar
juntos, para decidir, coletivamente, o que fazema fazer, porque fazer [...] Um tempo [...],
que podia ‘ser tempo de criacdo’ e ndo 0 que s vives Ultimos anos [...] tempo de
repeticdo” (SAMPAIO, 2002, p. 190).

As consideracfes foram relevantes, também no sedtd vivéncias e experiéncias
dos académicos no contexto da escola, na qual @aE@lo Fisica como componente
obrigatério da Educacao Basica, tem um papel fuedsahda formacdo dos alunos, e assume
nesse cenario, uma posicéme qua nomo desenvolvimento de um individuo critico e
criativo na sociedade, a partir dos saberes his®rique constituem essa area do
conhecimento. A partir dessa relevancia, foi quegimmos a necessidade da organizacéo
dessa categoria partir das contribuicbes dos adedénsujeitos da pesquisa, jA que 0s
mesmos destacaram a escola como um contexto naiger@am contato com o conteudo
esporte.

Diante dessa conjuntura, destacamos a importangidodnacao inicial para o
desenvolvimento da formacdo e identidade da dogémmis o professor tem um papel
fundamental no exercicio de sua funcao na realidadelar (PINHO, 2017). No que tange ao
esporte, percebemos que muitos académicos tivdgama vivéncia somente na escola por
meio das aulas de Educacéo Fisica, sendo necedsasa forma, repensarmos as estratégias
gue vem sendo adotadas para atender essa necessidadditamos que o processo de
formacao inicial esta intimamente ligado ao modocdmo podemos atuar no contexto da
escola, por isso a importancia de ja na formac@mlnnos depararmos com situacdes que
possam nos instigar a reinventar o esporte pardogias possam ter acesso e oportunidades
de sua vivéncia, para que depois, na escola, possetomar esse debate e ampliar nosso
olhar sobre os aspectos teéricos, didaticos, mitgidos que podem ser adotados para sua
intervenc&o critica, criativa e transformadora mebi@nte educacional (EUZEBIO et al.,
2011; SOUZA, 2017).

Diante dessa configuracdo, corroborando com osdestde Junior et al. (2017),
percebemos a relevancia da Educacédo Fisica naaescaentido de avancar e superar 0s
modelos dominantes da area, principalmente aquedlionados com o ensino das
modalidades esportivas mais convencionais que mdotaa metodologia de ensino com

enfoque tecnicista.
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Essas sdo algumas contribui¢cdes, porém, sabemabagqie da especificidade da area
e da abrangéncia de saberes que compfe a Educdsi@a Escolar, temos muitos
conhecimentos que podem ser apreendidos por meiand@rocesso de ensino que seja
coerente, principalmente com a realidade dos alu@ago autor que destaca a importancia
da Educacdo Fisica e do esporte na escola é R (2 12), que diz: “a riqgueza do esporte
na escola estd centrada em quatro pontos: possibdb aluno experiéncias motoras,
desenvolver suas inteligéncias, melhorar sua dintese trabalhar valores, modos de
comportamento e principios”.

Nesse interim de contribuicdes, ressaltamos a sidegl® de valorizarmos uma
identidade docente que seja capaz de pensar erm agdedancas que possam valorizar 0os
saberes historicos que fazem parte da Educacama eistolar, e no que tange ao esporte, que
possamos utiliza-lo como um instrumento de insereacial, ja que muitos tem a
oportunidade de sua vivéncia somente na escolaraeigso, devemos fazer dela um espaco
coletivo e democrético de experiéncias e aprendizagignificativas.

Outro aspecto que se faz salutar nessa categaiamf referentes a alguns
posicionamentos criticos a partir do formato quesjporte foi apresentado durante o percurso
de estudos dos académicos que fizeram parte daipes@s quais em alguns momentos
destacaram a presenca dominante do esporte naaescale forma exclusiva, somente
algumas modalidades sendo abordadas de forma fnbgua@ee superficial. Essa discusséo, o

esporte de acordo com Pires (2002, p. 54),

[...] parece ndo ter sido apenas adotado como srmaigal objeto de estudo e
intervencao pratica, como chega até mesmo a confsedom ele, num processo
referido como esportivizacdo da educacéo fisicas®enodo, o esporte parece ter-
se tornado o contetdo determinante das aulasnariEmsino Fundamental como no
Ensino Médio. Isso, porém, ndo tem acontecido saen@jiticas sejam feitas as
consequéncias que essa transposicdo dos sentidoddigos do esporte de
rendimento para 0 &ambito escolar podem acarretagndéncia ao
selecionamento/excluséo,  competitivismo  exarcebadespecializacdo e
instrumentalizagdo precoces, entre outras.

Essas afirmacbes nos chamaram a atencado, poisaap@ara uma fragilidade no
universo académico da Educacdo Fisica e do espedalar, pois, percebemos que 0s
académicos sentem a necessidade de um procesgsside gue seja coerente e que possam
ser levados ao plano da reflexdo sobre suas B4REREIRE, 2000; REZER, 2010; SOUZA,
2017). Isso resulta muitas vezes de um procesdorgd®cao que visa um imediatismo na
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formacéo inicial que busca atender somente a unelmodercadolégico, sem dar a devida
atencao ao verdadeiro carater pedagoégico de foordeg@rofessores.

Sendo assim, retratamos a relevancia desta paseuoisrepensar o trabalho com o
esporte na formacéo inicial de professores, pagaegses sujeitos possam fazer parte de um
processo de construcéo e significacao social despén, e nesse sentido, tratar o esporte para
que ele seja pedagogizado e submetido aos cédigasstituicdo escolar, conforme ja
destacado por Almeida e Bracht (2003).

Ainda nessa categoria de analise, outro elemeunéo nps chamou atencado, foi o
destaque dado por alguns académicos no que se agféormato avaliativo precario utilizado
durante o percurso de ensino, assim como a ausgmcieganizacao no trabalho pedagdgico,
devido a falta de planejamento docente no ambdaol&s

Esses aspectos sdo relevantes, pois nos mosteairgla existe a necessidade e uma
concepgao mais ampla sobre a avaliagédo da aprgedizdbuscando torna-la significativa na
trajetéria académica e ndo no formato de um apérelimu uma burocracia do processo de
ensino. Sabemos que sdo muitos os estudos sobreepssica, no entanto, consideramos que
“a avaliacao faz parte de uoontinuume, como tal, deve ser processual, continua, indegra
no curriculo e, com ele, na aprendizagem. Nao a&@bas discretas, descontinuas, isoladas,
insignificantes em seu isolamento; tampouco € uémdipe do ensino” (MENDEZ, 2002, p.
16). Esses séo aspectos complexos e que develms@drdibs de forma democrética, coletiva,
com a participacéo de toda a comunidade escolae @gresente os sentidos e significados do
projeto politico pedagogico de determinada reagdzgtolar.

Articulada a essa discussao, temos a relevanciglat®jamento docente, pois sua
auséncia, compromete todos os outros momentos a®gs0 de ensino, inclusive no que

tange a avaliacéao, ja que,

Um educador que se preocupe com que sua pratica@doal esteja voltada para a
transformacado, ndo podera agir inconsciente dati@dmente. Cada passo de sua
acdo devera estar marcado por uma decisdo claplieia do que esta fazendo e
para onde possivelmente esta encaminhando osasssiitle sua acdo. A avaliacao,
neste contexto, ndo podera ser uma acdo mecarnicaomrario, tera de ser uma
atividade racionalmente definida, dentro de um emchamento politico e decisério
a favor da competéncia de todos para a participdeficocratica da vida social
(LUCKESI, 2005, p. 46).

Diante dessas reflexbes, devemos repensar a gratic sentido de organizar o
trabalho pedagdgico que sera desenvolvido, e no dasesporte, buscar delimitar os

objetivos, as estratégias adotadas, a praticalstmsaalunos e os instrumentos e critérios
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utilizados para a avaliacdo da aprendizagem. Desmidsssas questdes que apontamos o
trabalho docente como uma atuacdo consciente, @aispartir desse processo que existe a
possibilidade de apreensdo do conhecimento de faigrdficativa e que apresente seu
verdadeiro sentido para a formacéo pessoal, acadé@ngrofissional dos alunos.

Nesse debate, outro aspecto que é salutar naigees@w que se refere a identificacdo
dos académicos com o0 movimento, primeiramente pastag dos esportes,
independentemente do tempo e/ou espaco em que gevddesenvolvido, apresentando
apenas sua identificacdo por meio do movimento. dutro lado, outro aspecto muito
significativo nessa categoria, foi no que tangeegseriéncias com o esporte a partir da
influéncia familiar, que nessa pesquisa, destacamo® algo peculiar no cenario académico.

Essas consideracdes sao pertinentes e destadamasasxperiéncias no que tange ao
contato com o0 esporte no contexto formal e nao dgrnpois diante do cenario
contemporaneo, percebemos que em muitos momergrista a motivacao intrinseca pelo
movimento de alguns alunos na escola, mas quesdigstsa categoria, percebemos que ainda
temos muitas pessoas que sao ligadas ao esparseanbnele sua satisfacdo pessoal. Diante
desses horizontes, devemos valorizar esse quadreeapado, e buscarmos

[...] levar o aluno a descobrir os motivos pardipaa uma atividade fisica, favorecer
o desenvolvimento de atitudes positivas para coratigdade fisica, levar a
aprendizagem de comportamentos adequados na pdigtieama atividade fisica,
levar ao conhecimento, compreensdo e andlise deindelecto de todas as
informacdes relacionadas as conquistas materiagsp@ituais da cultura fisica,
dirigir sua vontade e sua emog8o para a préatica apraciacdo do corpo em
movimento (BETTI, 1992, p. 286).

A analise motivacional presente em algumas corejdes dos académicos sao
substanciais, pois apontam multiplas possibilidat#eseflexdo e nos demonstram que podem
ser vérias as possibilidades de tornar a Educaigitafmais engajada e comprometida com a
realidade dos alunos. Por outro lado, as considesaglo autor sdo pertinentes, pois
apresentam um possivel caminho a ser seguido,tumitoitle dar continuidade num trabalho
que visa um conhecimento significativo e que psssaapaz de contribuir na motivacao pela
pratica de exercicios e das experiéncias no sspartvo.

A dimenséo afetiva, também ficou bastante presemt@lgumas consideracdes, pois,
0s académicos apontaram para as historias de andidisfr como fator que contribuiu para a
modelagem das experiéncias esportivas, pois del@amm Hellstedt (1995), a familia se
destaca como o contexto inicial onde o jovem poudtar sua identidade, valores, autoestima

e motivacao para o sucesso. Diante disso, percebanmmaportancia da familia nesse universo
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educacional, na qual em muitos contextos vem gtiedo de maneira positiva na aquisicéo
de saberes e experiéncias oriundas do esporte.

Sabemos que a tematica atualmente vem sendo alvarids debates, principalmente
na area da psicologia dos esportes e que diartermo familia, temos uma heterogeneidade
de significados, no entanto, para esse momento, bn&caremos nos apropriar desses
conceitos, mas sim, apresentar a expressividadeematica a partir das informacdes
coletadas.

Nessa linha de reflexdo, percebemos que os acea€mstao envolvidos com varias
relacbes e conforme destaca Korsakas (2002, p.“#b)a pratica esportiva oferecida as
criancas e aos adolescentes é permeada por aqdiess ad dos pais, dos dirigentes, dos
professores, dos técnicos, dos arbitros; todosfénean de alguma forma nas experiéncias
esportivas de seus praticantes”. Assim, os tergabuscados pelo esporte, podem ser
creditados pelo cenério familiar principalmentesmae a partir de um trabalho coletivo pode
se estender até o ambiente escolar, para issoeaeonhecessitamos de um trabalho em
conjunto, no qual a escola entra para ampliar adeg de valores e tradicoes que ja foram
inicialmente incumbéncia da unidade familiar.

Conforme mencionado, a presenca da unidade farpiide ser significativa diante
das escolhas relacionadas ao esporte, pois € detmrdo decurso da socializagdo, mas que
pode ser também, incumbido a escola essa contiilpuig partir de intervencdes bem
sucedidas, planejadas e que principalmente estgamadas no coletivo, no trabalho
democratico, criativo e engajado com a praticaasaga qual a instituicAo escolar esta

inserida.

4.3.2 Categoria 2: Opc¢ao pela Licenciatura em Eria@&isica

Nesse momento do processo de analise e discuss@tados, buscamos refletir nessa
categoria, sobre os motivos que contribuiram paracadémicos a buscarem a formacéo no
Curso de Licenciatura em Educacao Fisica, o inté@itapontarmos os elementos que se
tornaram significativos na caminhada académica msercdo desses sujeitos na instituicdo
de ensino superior. Para Tardif (2002, p. 11),b®sdos professores “esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experi@dncsi@a e com a sua histdria profissional,
com as suas relacdes com os alunos em sala de emia 0s outros atores escolares na escola
[...]". Essas discussOes apresentadas pelo refaidor s&do significativas e apontam

elementos relevantes para o debate sobre a temétaantexto da Educagéo Fisica escolar.
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Nessa primeira categoria elaborada, percebemomqgites apontam que buscaram o
Curso de Licenciatura em Educacgéo Fisica, por eetiftarem com o esporte, sendo que
alguns, acreditavam que o préprio curso oferecemaente a dimenséo esportiva na formacao
inicial.

Essa articulagdo com o setor esportivo, vem s@noiagonista e motivando muitas
pessoas, inclusive para seguir nessa linha deasstugesquisas no campo profissional, uma
vez que o esporte € um dos conteudos mais abordada@silas de Educacao Fisica e também
em espacos nao formais, sendo essa, uma das @ema®s esse conteudo apresentar uma
boa aceitac&o por parte dos sujeitos que partanpae nossa pesquisa.

Essas informagdes, podemos observar com mais &)agrmartir dos dados na tabela 2

a sequir.

Tabela 2: Opcéo pela Licenciatura

Motivos Frequéncia IES A Percentual Frequésia IES B Percentual
Identificacéo 6 30% 5 29,42%
com o esporte

Perspectiva de 2 10% 3 17,64%
mudanca

Interesse em ser 4 20% 3 17,64%
professor

Assuntos sobre 2 10% 1 5,89%
0 corpo-

movimento

Identidades 3 15% 3 17,64%
escolares e

Historias de

vida

Outros 3 15% 2 11,77%
Total 20 100% 17 100%

Fonte: Autor.

Com base nessas consideracdes, percebemos o quasporte se destaca pela sua
hegemonia perante outros conhecimentos historisesdo que essa predominancia se
apresenta de diversas formas e sempre buscandermaaaiencéo do publico que esta ao seu
redor. Para confirmar essa presenca abrangentelemdificacdo das pessoas, temos as
consideracgOes de Sadi et al. (2004, p. 88) sohrebol que dizem:

Basta observarmos o quanto o futebol estd presamtenossas vidas. Quantas
musicas retrataram o futebol; quantos filmes, pelgaseatro e novelas tiveram o
futebol como personagem principal ou como cendra guas tramas; quantas horas
diarias a imprensa televisiva e radiof6nica gastam o futebol; quanto espaco

diario de jornal é dedicado a esse esporte, enmigtio da cobertura de outros;
guantas emissoras de radio transmitem o mesmmggtardes de domingo.
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Esses sao alguns exemplos da modalidade de futedsibnte difundida em nosso
cenario nacional por varios motivos, mas que nas &lgumas reflexfes pertinentes para
compreendermos a presenca dominante do esporteseudeeconhecimento pelas pessoas.
Essas consideracdes por parte dos académicos erar lzusormacdo em Educacado Fisica
tendo como base a identificacdo com o esportee¥arle, no entanto, devemos repensar
sobre 0 mesmo e observarmos que o esporte é unvados conhecimentos historicos que
sao determinantes em nossa area do saber.

Outro aspecto relevante, é conhecermos como ess&lido vem sendo abordado nos
contextos escolares e ganhando repercusséo cada seriedade, buscando uma atuacdo na
perspectiva de contribuir de maneira significapaaa a formagcao dos académicos, e para que
0S mesmos possam apresentar cada vez mais intepedseesporte, mas sabendo
compreendé-lo em seus diversos contextos sociarg, fanto, segundo Shigunov e Neto
(2002, p. 61), é necessario “criar entre os alwm<lima de interesse que fagca com que as
atividades fisico-motoras sejam uma atividade ayeldque dé prazer e se torne um habito”.
Sendo assim, temos muitas possibilidades de amplizda mais a identificacdo dos
académicos com o esporte como possibilidades dBsgfio, como as descritas nessa
categoria, ou apenas como forma de lazer, visanda saude renovada e com boas
perspectivas de qualidade de vida.

Para atender a essa perspectiva, necessitamos@oo@o um trabalho com o esporte
gue possa servir como um mecanismo para o proaksseflexdo, sabendo ponderar as
informacfes e adaptar as acdes nas determinadmdea que o0 esporte estiver presente,
acreditando na ética de que “a propria matériastiede desperta no individuo uma atracéo
gue o impulsiona a se aprofundar nela e a vencebstaculos que possam ir se apresentando
ao longo do processo de aprendizagem” (FITA, 19998).

Sendo assim, o esporte presente como um fatooaqupl pode potencializar inclusive
0s interesses da populacdo pela busca pela fornpaghssional, deve ser compreendido de
forma ampla, e ndo simplesmente reconhecido ar gltuma perspectiva reducionista que
apenas o destaca como concepcéo ideoldgica ouendeaas I6gicas do mercado capitalista.

Na sequéncia desse debate, apresentamos variasmagfies relevantes, as quais
foram delimitadas a partir de duas caracteristtoas ampla significancia para o contexto de
formacgdao profissional.

A primeira se apresenta pela necessidade de mégsig 0 esporte experimentado
durante algumas etapas do percurso estudantilabdsalternativas de superar intervencdes

mal sucedidas que fizeram parte do contexto acadéuohe alguns sujeitos da pesquisa.
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Partindo dessa premissa, muitos académicos optaem licenciatura, no intuito de
reinventar o esporte apreendido na Educacdo Basgzmdo uma compreensdo mais ampla
de que trata o fenbmeno esportivo, para futuramésrtte oportunidade de apresenta-lo com
mais significado e sentido na escola. Por outro,lasn segundo aspecto que nos chamou
atencédo, foi o fato de muitos sujeitos buscaremramdcdo no Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica, pela identificacdo de “ser profega)’, apontada pela magnitude da
profissao.

Diante das informacdes apresentadas, percebemosemuearios momentos 0s
académicos apontam a fragmentacao da disciplirentiuo percurso académico, e que diante
dessa problematica, buscaram se apropriar dessanéredesignio de transpor a realidade que
anteriormente foi vivenciada. Essas afirmacdes raguCarmo (1985, p. 31), em muitos

momentos se apresentam, devido,
[...] a forma miope como alguns professores comoebadisseminam a educacédo
fisica, tem contribuicdo para a angustia de muiiogentes e discentes. O
conhecimento transmitido eivado de contradicogmsiura conservadora e indcua;

os descumprimento social e politico da agao teéripaatica da educacao fisica, em
nome da redescoberta e desmistificacdo do seu ciomno.

Essas, entre outras, sdo algumas adversidadegigueomprometendo a consolidacéo
da Educacgdo Fisica na escola, pois toda a tramitdedsaberes acaba sendo pautada no
conservadorismo ineficaz que embaraca toda paddsithd de intervencdo qualificada e
transformadora. Esses elementos que vem descaarside o panorama de trabalho na
escola, acabam inclusive, causando um processagladntacao e desmotivacao dos alunos,
pois, permite que o retrocesso esteja presentatduoaprocesso de ensino e que a apatia se
apresente como um fator determinante durante @llr@bpedagogico. Diante desse fato,
corroborando com a ideia de Matrtinelli et al. (200614) apontamos, dentre outros aspectos,

que

[...] o professor também assume grande importapaia essa desmotivacdo dos
alunos, pois a metodologia utilizada para o dedeimaento das aulas, o
relacionamento aluno-professor, o contetdo poragiesentado, o local para as
aulas, entre outros fatores, também influenciamnéa nas aulas de Educacéo
Fisica.

Tais fatores acabam interferindo no contexto pégiag e em muitos momentos,
afetam a capacidade de apropriacdo dos conhecisngatibrma critica e criativa, por isso da
necessidade de fazermos essas observacgfes, axtedi@ hipotese de que as vicissitudes

possam ocorrer de maneira qualitativa.



114

Com relacdo a essas afirmacgdes, buscamos uma Guper® sentido de suscitar
reflexdes sobre tais préaticas, esperando que @cameadancas significativas, visando uma
formacdo de professores que possam correspondeecassidades e particularidades da
escola. Seguindo nessa linha de reflexdo, Fre@@3(2p. 9-10) aponta um encaminhamento
metodolégico na perspectiva de uma pedagogia queée poontribuir com alguns

procedimentos como:

[...] conversar sobre os acontecimentos da aullycao o aluno em situacdes
desafiadoras, estimula-lo a criar suas propriag;8ek e a falar sobre elas, levando-
0 a compreender suas a¢des. S&o coisas que cenirjfilmra o desenvolvimento da
inteligéncia do aluno. Nao pensamos s6 no cragerEsgIMos, mais que isso, na sua
condicdo humana.

Dessa forma, € primordial o professor reconsidsuas formas de intervencao, para
gue o desafio se apresente como necessidade pesmisdo das propostas, conteudos,
metodologias, entre outros aspectos, visando umgavao contexto de formagéao profissional e
intervencao docente.

Outros aspectos que se fizeram presentes foramsattados que apontaram para uma

busca pela formacéo inicial em Educacéo Fisicarir pie identificacbes com o corpo e 0
movimento humano, apresentando dessa forma, unrgmaaode experiéncias e vivéncias
motoras que antecederam a insercdao de alguns académo contexto de formacao
profissional em Educacéo Fisica.

Importante refletirmos que diante das considemag@ealguns sujeitos, ficou explicito

0 gosto pelo trabalho com o movimento, o que noete a identificar que provavelmente
esses sujeitos tiveram boas experiéncias em rekg&ducacdo Fisica e ao esporte, sendo
assim, acreditamos que durante o curso de formdeadrofessores, a motivacdo e 0
desenvolvimento da criatividade estarédo abarcar@doanhada académica desses individuos.
No entanto, quando tratamos dessa tematica quebang relacdo entre o corpo e
movimento, ndo podemos deixar de destacar que atdaacom Bracht (1992, p. 66), “Os
professores de Educacao Fisica precisam supengéi@ positivista de que o movimento &
predominantemente um comportamento motor. O mouimeénhumano, e o Homem ¢é
fundamentalmente um ser social [...]". Face a dgsatomia existente em muitos contextos,
necessitamos além de conceituar esses elementsripensarmos na possibilidades de
articulacbes entre si, pois, estdo presentes em trathalho desenvolvido com os saberes

inerentes a Educacdo Fisica escolar. Sendo aseuenws esclarecer que de acordo com



115

Levin (2004, p. 20) “o corpo, 0s movimentos e agem que se tem desse corpo séo
fundamentais na aprendizagem e na formagéao gesdulto”.

Diante desse repertorio apresentado, considerpartieente a insercdo do académico
no ensino superior por se identificar com o corpanevimento, no entanto, torna-se
necessario, observarmos a amplitude de teoriageitoa que esses aspectos assumem na
Educacao Fisica e no ambiente escolar de moda geral

Ao tratarmos dos elementos que contribuiram panasercdo dos académicos no
ensino superior, acompanhamos varios aspectos apaen fdeterminantes durante esse
percurso académico.

Face a essa discussao, temos dois temas que tambfuem destaque, 0s quais
tratam das intervencdes significativas que muiteerdm por professores na Educacao
Basica, na qual nesse estudo chamamos de idergidadelares e por outro lado as relacdes
familiares, que abordamos como histérias de vidae& temas, ja foram destaques em outras
pesquisas, como de Arnosti, Benites e Souza Néblj2 Tardif e Raymond (2000), por
exemplo, que basicamente fundamentam a ideia de quédade familiar e as intervencdes
anteriores que foram desenvolvidas no ambientdasestdao como razdes que coadjuvam as
escolhas por parte dos sujeitos que se envolveagpesquisa.

Seguramente, existem muitos elementos que mereadlexdo diante dessas
consideragdes, no entanto, percebemos que oosujaitpesquisa tiveram boas contribuigcdes
no que tange ao desenvolvimento da Educacdo HFisicascola, o que ndo nos deixa
surpresos, até porque, esses relatos deverianpreseatados em maior escala e com muitas
outras inovacbes e experiéncias qualitativas agolode todo o percurso educacional,
contudo, ainda destacamos que temos boas atuaghissipnais que vem dando suporte para
muitas pessoas, as quais, posteriormente, condegdar continuidade e apresentar um
diferenciado trabalho pedagdgico no ambito escBlara isso, Cortelletti (2002, p. 15) chama
a atencdao para,

[...] aspectos que sdo fundamentais e devem sesidewados no processo de
formagdo inicial, nesse sentido destaca que: aabdscuma pratica pedagdgica
competente, de um ensino de melhor qualidade, dasnalternativas para a
docéncia no ensino universitario, de caminhos querh a construcdo e a produgéo
de conhecimentos que ultrapassem a arrogancia mitecionento cristalizado e a

efetivacdo de experiéncias que busquem a criacaoodas formas de ensino e
pesquisa, sdo desafios que a exigéncia da moddenidta requerendo.

Esses desafios apontados sdo a base para umadiifi@agao profissional, para isso,

necessitamos como ja destacado, de um profissamalho trato com a Educacao Fisica e o
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esporte na escola, como base para uma profissagab docente que seja capaz de
proporcionar aos individuos uma reflexdo progréssiebre o quadro social contemporaneo.
O professor deve criar condicbes para que suac@rdtja consciente, transformadora,
democratica, entre outros aspectos, 0s quais dan@mrte para uma aprendizagem que seja
significativa para quem esta buscando um conhet¢ongentifico de qualidade. Para isso,
corroboramos com Gongalves (1994, p. 103), quapdota que:
Na sua prética é importante que o professor dafiqust para os alunos as relagdes
de dominagéo de uma classe sobre a outra e sussge@mcias na forma de ser e
pensar de individuos e grupos, proporcionado viednde organizacdo comunitaria
objetivada segundo valores democraticos [...] dgssmr orienta conscientemente o

processo educativo para esses objetivos, procufantgiar o homem que seja capaz
de gerar as transformacdes sociais.

Considerando esses aspectos, assumimos o0 desajwrig®rar a forma de atuacéo
profissional, uma vez que 0 ensino exige uma wioilizacdo por parte da docéncia, e de
acordo com essas possibilidades, estaremos samdondproblema que atualmente vem
comprometendo um ensino de qualidade, que € a&gudst marasmo, da fragmentacao de
conteudo, da superficialidade e reducionismo dmensntre outros.

Uma intervencdo que seja capaz de transmitir lexesnplos e contribuir para o
desenvolvimento de novas formas identitarias e s\oepresentacdes, exige do professor,
uma formacdo mais abrangente, que demonstre coez&la rigor as lacunas existentes no
processo de ensino. Sendo assim, concordamos goenfai (2005, p. 23), quando afirma
que o professor, “é um profissional da educacaodpmeina determinados saberes, que, em
situacao, transforma e da novas configuracfesea saberes e, a0 mesmo tempo, assegura a
dimensao ética dos saberes que dao suporte assis ipo cotidiano do seu trabalho”.

Tendo como base essas referéncias, acreditamospgudras da maioria das
consideracdes dos sujeitos da pesquisa, existgaroala significativa de atuacdes que foram
indispensaveis para as escolhas profissionais rfosse melhores possiveis para o cenario
pedagdgico e educacional.

Neste mesmo sentido de reflexdo, Gatti (2003, B),1&bserva que as identidades e
atividades dos professores se desenvolvem no eeatdervida e da articulagdo com seus
pares nos mais diversos cenarios sociais e é m gassas referéncias que “se gestam as
concepc¢Oes de educacao, de modos de ser, quessiéueon em representacoes e valores que
filtram os conhecimentos que lhes chegam”.

Sabemos que sado muitos os desafios e formas darpdurante a escolha da formacao

profissional que cada individuo pretende seguiluente essa categoria buscamos refletir
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sobre outros aspectos que de certa forma fizerata ga processo de definicdo profissional
dos sujeitos da pesquisa. Normalmente a fase a@¢hagorofissional € uma tarefa complexa,
sendo que temos varios estudos que abordam essaaues quais evidenciam que esse € um
momento dificil que apresenta dividas e inseguranca

No entanto, em muitos momentos temos o caminhdicEwiaturas como um meio
muitas vezes mais singular e mais proximo de mpikssoas, no entanto, muitos adentram o
meio pedagdgico com muitas duvidas e curiosidagies,em muitos contextos permanecem
inclusive durante os estagios até sua propriaicamcemo docente. Esse ndo € um problema
incialmente, porém, acreditamos que essas necdssi@aduvidas possam ser superadas ao
longo do percurso académico, para que realmentscalha profissional definida seja
desenvolvida com profissionalismo e ndo no fornad@obrigacdo e/ou imposicéo.

Percebemos também que as condi¢des de trabalbdafmedo Curso de Licenciatura
em Educacgéo Fisica na IES A e IES B, ser ofertamlgariodo noturno, assim como as
condicdes de mobilidade e transporte, também séaas e influenciam na escolha
profissional dos académicos. Mas face a essasdsyasbes, esperamos que as identidades
profissionais possam fazer parte do processo aeaftio desses académicos, visando uma
formacao profissional e de intervengdo docentezdpabuscar possiveis transformagdes no
contexto no qual estardo inseridos, buscando cadancontrar no curso sua identidade e
necessidades, assim como, incorporar boas acfasteas intervencdes pedagdgicas na

escola.

4.3.3 Categoria:Toncepcdes de esporte

Nessa reflexdo, o intento foi analisarmos comoaodhecimentos advindos do esporte
sao abordados na IES, apresentando os elementoslenantes, assim como as questdes que
contribuiram e contribuem para a formacao critioa garte dos académicos. Sendo assim,
para fomentar esse momento de discussado, desta@@mosrguntas que sustentaram essa
organizacdo. Vocé acha importante o conhecimentim@al do contetdo esporte na sua IES?
Por qué? Como vocé acha que o esporte poderisabathtado na formacéao inicial no Curso
de Licenciatura em Educacéao Fisica? Justifiqueesposta.

As consideracdes apresentadas a partir dessefiogagagentos pelos académicos
formam a base de reflexdo sobre os aspectos déssacanforme a tabela 3 a seguir. Na
primeira discussado, apresentamos consideracdoess pelais os alunos séo favoraveis e

acreditam ser relevante o formato com que o espertesendo desenvolvido nas IES, assim
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como 0s aspectos que carecem de reflexdo e pgrpesicionam algumas criticas a esse
modelo que vem sendo abordado.

Tabela 3: Relevancia do esporte

Concepcgdes Frequéncia IES A Percentual Frequéncia IE8S Percentual
Conteudos 1 5% 2 11,77%
variados

Atende a um 3 15% 2 1719%
formato

educativo

Considera a 4 20% 3 129%
realidade

Abordagens 3 15% 3 12%
mais

significativas

Conteudos 3 15% 2 119%
Fragmentados

Metodologias 4 20% 3 14%
superficiais

Outros 2 10% 2 1719%
Total 20 100% 17 100%

Fonte: Autor.

Primeiramente as expectativas apontadas pelos ramade sdo direcionadas no
sentido de uma abordagem favoravel no que tangmmioecimento advindo do esporte na
formac&o inicial no Curso de Licenciatura em Edé&odgisica, pois, 0s mesmos destacam o0s
varios aspectos que foram relevantes durante seurpe académico. Sendo assim, nessa
categoria estdo presentes alguns dos motivos quacadémicos apresentaram Ccomo
importantes para o seu desenvolvimento profissipoal meio do conteido esporte, pois,
acreditam que esses saberes lhes proporcionamc¢desdnecessarias para atuarem no
exercicio da docéncia no contexto da escola, janguieos demonstram em suas reflexdes,
que “os conhecimentos académicos aparecem comarhemdais para que, passados 0s
momentos mais criticos vividos ainda nos prime@mogs do magistério, eles possam se tornar
substrato basico fundamental para investimentosaguggficos mais ousados e mais
complexos” (GARIGLIO, 2010, p. 23).

Consideramos essas afirmativas relevantes, poior#am mesmo que de forma
superficial, que as IES vém buscando delimitar sag@es no sentido de oportunizar
condicOes reais de intervencédo junto aos acadérdw@3urso de Licenciatura em Educacéo

Fisica, para que possam conhecer e vivenciar piapasticuladas ao esporte para depois



119

utiliza-lo como ferramenta de trabalho durante ganizacdo pedagogica da Educacéo Fisica
na escola. Observamos a seguir algumas dessashumites das IES no que se refere ao
esporte no processo de formacéao.

Nessas reflexbes estdo presentes algumas priemEyogicas que chamaram a
atencdo dos académicos, pois, as expectativas lagégeao esporte nesse contexto, sao
afirmativas, as quais direcionam para um trabaklwgado que foi desenvolvido em varias
disciplinas, sendo que essas atuacdes atribueracao®micos, condicbes necessarias para
compreender que 0 esporte ndo atende somenteca ldgiconsumismo, do rendimento, da
técnica esportiva, mas atende a outras formashde olesporte no ambiente escolar, para que
se torne educativo e pedagogico a partir de refeisnprogressistas e transformadores que
levem em consideracgao o sujeito e a realidade alegta inserido.

Por meio dessas analises, continuamos acreditengerspectiva de Assis de Oliveira
(2001, p. 197), quando diz que precisamos ficartaseaos varios aspectos quando se trata do
esporte, pois, “para que o esporte seja modificadwgcessario enxerga-lo como instituicdo
social que produz e reproduz um sistema de valones, € imprescindivel afirmar a sua
condicdo de producdo humana, como algo passiveadsformacéao, inclusive pela pratica
pedagodgica”. Percebemos que a prética pedagogida fazer toda a diferenca no que
compreende ao esporte como instituicdo social,csessim, as acdes que sao desenvolvidas
nessa direcdo no contexto de formacdo de professpoglem ser significativas para as
abordagens abstratas e concretas que o esportexigdeno campo da educacéo, em outras
palavras, as experiéncias bem sucedidas no amitmigersidade pode ser condi¢cdo Unica
para que os futuros professores possam abordgoot@sle maneira transformadora, a partir
das articulacbes tedricas e préticas que a esamtassita durante o encaminhamento
pedagogico.

Nesse interim de reflexdes, atribuimos a IES, alicAo de valorizar o esporte para
além de seus aspectos que o tornam hegemonicccieglate, no intuito de fazer com que
esse conhecimento por meio da Educacgéo Fisicacnigeseja um vetor de potencialidades
educativas e pedagogicas, pois, como destaca @GafR6d2, p. 11), “[...] a Educacao Fisica
escolar deve ser alicercada de uma postura inoxagoe nao permita que os profissionais se
acomodem e instiga o rompimento com paradigmaapalssados”.

Esse rompimento de paradigmas exige dos profesaoraseflexdo critica de como
esse saber vem sendo abordado em nosso cenariaciediat, por meio de pesquisas,

debates, relatos de experiéncias, entre outragjuais podem ser buscadas no seio das
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instituicbes de ensino superior, assim como no dh® escolas na qual o esporte esta
presente.

No segundo momento de reflexdo nosso intento étaoos as expectativas criticas
dos académicos em relacdo ao esporte desenvolagldES, pois, 0S mesmos apresentam
algumas informacdes condizentes quando afirmamogesporte nesse contexto poderia ser
mais relevante e significativo, no sentido de agragais conhecimentos que poderiam ser
indispensaveis para a atuacdo no magistério, umajwe de acordo com Rezer (2010, p.
285), “questionar e apresentar propostas parat@gppedagogica no ensino superior permite
refletir com futuros professores acerca de sugwrnssbilidades pedagdgicas no exercicio da
docéncia em outros contextos”.

As praticas pedagogicas inovadoras que sao deswte®ha formacao de professores
Sao essenciais para observarmos o seu reflexormexto da escola, para isso, necessitamos
fazer uma reflexdo analiticas de algumas discusgdedoram apontadas pelos sujeitos, no
sentido de ndo esgotar a tematica, mas contrilama gue a comunidade académica da area
perceba que ainda necessitamos de novos estudss|@gas a luz do conhecimento esporte
na formacao profissional na Licenciatura em Educ#&géica.

Conforme destacado, observamos que o0 esporte jguwasa ainda limita-se no
trabalho fragmentado e superficial, muitas vezaggu®m apenas na dimensédo técnica e de
rendimento, sem relacdo com a realidade dos algnos estratégias metodoldgicas precérias
e sem levar ao exercicio da reflexdo. Essas afoesacefletem muitas vezes o cenario
encontrado em alguns contextos escolares, quandebgenos segundo Kunz (1994, p. 119)

que o

O esporte ensinado nas escolas enquanto copietidafdo esporte competicao ou
de rendimento, s6 pode fomentar vivéncias de sogEss uma minoria e o fracasso
ou vivéncia de insucesso para a grande maioriee feshento de vivéncias de
insucesso ou fracasso, para criangas e jovens eooni®xto escolar €, no minimo,
uma irresponsabilidade pedagdgica por parte de nafisgional formado para ser
professor.

Consideramos que as acfes no formato descritoi@ntente, ndo se torna uma
negacao no contexto da escola, porém, considergngose as mesmas forem priorizadas sem
um planejamento coerente, os significados e sentdiobuidos serdo outros e totalmente
dispensados para o ambiente escolar, uma vez tgietermos alunos com diversos tipos de
aprendizagem e de tempos pedagogicamente necesgara a aprendizagem, exigindo do
professor, uma identidade profissional que posgar lem consideracdo esses aspectos no

tratamento destinado ao esporte.
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Precisamos, nesse sentido, abordar de forma dardr&ssa perspectiva que somente
seleciona e divide os alunos na escola, trabalhaaduerspectiva de que é relevante que se
articule e se discuta esse conhecimento no contsgolar como instituicdo social com
diversas possibilidades de vivéncia, assim comeecaessario valorizarmos nesse debate a
relevancia social e os significados dessa expeaéesportiva para o educando, para a
realidade escolar e para a sociedade na qual estasavidos (MOLINA NETO, 1996). Para
gue essas acdes sejam bem sucedidas,

[...] julgamos imprescindivel a preparacdo dosgmedres para que sejam capazes
de construir novos conhecimentos, aplicando-osilgiando-os e criando estratégias
de trabalho adequadas a todos os ambientes escplgrdRefletir sobre a amplitude
desse tema é de fundamental importancia para eoneelta formacao profissional
que hoje esta no contexto escolar, se ndo ficara®opre presos as criticas, as

desculpas e as justificativas, ao invés de buscam@sosolugbes (SANTOS et al.,
2011, p. 77).

Mais do que um questdo de posicionamentos critieressitamos de debates e acdes
que possam fortalecer as acdes que vem sendo dbéseas na formacgao inicial de
professores (MAFFEI et al.,, 2016), dessa forma,peagicas relevantes, as estratégias
metodoldgicas inovadoras, as pesquisas transfomamdentre outras acdes, precisam ser
difundidas, no sentido de contribuir para conheaiio® inéditos no que tange ao tratamento
dispensado ao esporte. A partir dos estudos der Re2¥0, p. 287), o trabalho desenvolvido
na formacéao inicial de professores necessita aanastreflexdes do esporte como

[...] fendmeno cultural, onde elementos oriundosnimdo do trabalho, do jogo,
entre outros, precisam ser levados em consideragdfi;m de resgatar a sua
complexidade, ampliando a dimensdo de compreenssta dnanifestagéo cultural

tdo presente na modernidade, resgatando respodadb# do ensino superior neste
cenario.

As vérias possibilidades encontradas precisam alerizadas pelos seus pares, pois,
ultrapassar a visao tradicional do esporte é umefatacoletiva e que no contexto da
Licenciatura em Educacdo Fisica, deve ser superasi@ido um ensino do esporte que
considere sua ampla dimenséao cultural em nossedsais.

Quando falamos em trabalho coletivo, é no sentelauke todas as disciplinas que
compde o curriculo no Curso de Licenciatura em Bdiic Fisica, ndo abordem o esporte de
maneira Unica, mas que as discussdes e o deseneata das acdes sobre esse conhecimento
nao sejam abordadas de forma isolada e fragmentatague considere principalmente, o
gue esta delimitado na proposta pedagodgica do ,coesmtuito de fazer com que todos que
estdo envolvidos com o processo educativo tenhaneza das finalidades e dos objetivos



122

presentes nesse documento que retrata as espiaclési de cada realidade. Nesta direcéo, de
acordo com Rezer (2010, p. 286),
[...] € necessério articular o comprometimento ltasituicdes de Ensino Superior
(IES) com as questBes aqui levantadas, pois supecancepcdo hegemodnica de
esporte, ainda presente nos contextos de formagdisgional, € condi¢ésinequa
non para esta superagdo em outros ambitos. Obviamedibese trata de simples
relacdo de causa e efeito, mas de pensar que uonpaoadigma para o ensino dos

esportes no ensino superior pode promover sigtiifica desdobramentos em outros
ambitos.

Essas acdes sdo indispensaveis e refletem umdaravede compreender e abordar o
esporte na formacao de professores, pois, valalt@ssos, que as intervengdes equivocadas
desenvolvidas na escola ndo sao frutos exclusivesucha formacédo fragmentada
desenvolvida na formacéao inicial de professoresIB&s no entanto, sabemos que muitas
dessas atuacdes estdo imbricadas a partir dedaeSere e que diante desse cenario, ndo
podemos descartar a hipétese de que para ser unpiodessor, necessitamos também, de
boas acOes e saberes temporais e heterogéneognégles no campo da formacgédo de
professores.

Nesse direcionamento da pesquisa, buscamos aindampm dessa categoria,
identificarmos por meio das respostas dos acadéntomo que eles acreditam que o esporte
poderia ser abordado durante sua graduacdo, midrde apontarmos quais elementos esses
participantes gostariam de rever durante o Cursoiaaciatura em Educacao Fisica dessas

IES e que contribuem para fomentar suas concejpigdesporte na atualidade.

Tabela 4: Estratégias de intervencao

Estratégias Frequéncia IES A Percentual lequéncia IES B Percentual
Aproximagéao 2 10% 2 11,77%
com a

realidade

Estratégias 4 20% 3 17.65%

articuladas as
dimensodes do

esporte

Estratégias 4 20% 4 23,52%
lidicas

Superagéo da 5 25% 4 23,52%
dimensao

técnica

Temas Atuais 3 15% 2 11,77%
Sem mudancgas 2 10% 2 11,77%
Total 20 100% 17 100%

Fonte: Autor.
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Apontamos a primeira questao a partir das congdas dos académicos, sendo esta a
aproximacédo do conhecimento com a realidade edutacia qual esta presente em algumas
respostas dos mesmos, essa questdo nos permit#fiddera necessidade que alguns
apresentam no que tange a aproximacao dos sabenes realidade escolar, para que possam
compreender e relacionar o esporte que aprendenfE®acom aquele que deve ser
desenvolvido na escola.

A tematica que trata sobre formacé&o profissionghrdéessores é um assunto que traz
para a comunidade académica da area muitas reflexdelagacoes, principalmente no que
compreende a relagdo existente entre universidaseaa a partir de suas aproximacoes e
desencontros.

Nesse debate, temos a presenca do professor, aonpoofissional da educacao que
domina determinados conhecimentos, assegura a shimeética e consegue dar novas
configuracOes a esses saberes (PIMENTA, 2005)osgmel durante a préatica pedagodgica na
formacado inicial, suas contribuicbes s&o indispegisa para a atuacdo dos futuros
profissionais. Sua atribuicdo € o exercicio da doeé que de acordo com Tardif e Lessard
(2005, p. 8), € compreendida, como “[...] uma forpagticular de trabalho sobre o humano,
ou seja, uma atividade em que o trabalhador secaledi seu ‘objeto’ de trabalho, que é
justamente um outro ser humano, no modo fundamedatateragcéo humana”.

Essas analises sdo pertinentes e nos permitem eengar a relevancia do exercicio
da docéncia por meio dwabitusdo professor, o qual pode permitir com que na &gdn
inicial os académicos possam estreitar sua relagdoa escola, adquirindo conhecimentos
que possam ser significativos para sua atuacadgsgimial. As ementas, 0s objetivos, 0s
contetdos programaticos, as experiéncias, as égaattedrico-metodoldgicas, a avaliacao,
entre outras acdes, podem ser programadas para gusino ndo seja isolado das praticas
sociais, mas que permita com que o futuro profepsesa estabelecer constantes relacdes
com o ambiente escolar, para que em suas proxigies,aprincipalmente por meio do
Estagio Supervisionado, possa estender esses sapeeendidos de forma critica, criativa a
auténoma.

Estudos como os de Zeichner (2010, p. 485), demaongjue o exercicio da docéncia
€ um trabalho complexo e assinala que sdo muitgsohlstaculos a aprendizagem do
professor em formacg&o associados com o tradiciomadelo de experiéncia de campo
precariamente planejado e monitorado”. A formacamidl necessita identificar essas
dificuldades por meio das pessoas que estdo edaslgom o processo educativo, no intento

de conduzir com mais seguranca as acdes que pagtedesenvolvidas no trabalho com o
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esporte. A sua articulagdo com o contexto educatiénessencial para a compreenséo e
superacado de obstaculos presentes no campo degBwradundamental para a sua aplicacao
de forma coerente, sistematizada e planejada riexdorescolar.

E de fundamental importancia que essas conexdesnfgiarte do cotidiano de
formagdo docente e intervencdo profissional em &gl Fisica, uma vez que a escola
necessita de profissionais que atuem de formaialetom formacdo ampla e que saibam
estabelecer relacbes entre a relevancia da teasacaidados necessarios sobre a indigéncia
de uma pratica competente e transformadora (PINB{7). Pois de forma contraria,
corroborando com Duarte (2003, p. 620) que diz:

De pouco ou nada servird mantermos a formacdoafegsores nas universidades,
se o contelido dessa formacdo for macicamente deam exercicio de uma
reflexdo sobre os saberes profissionais, de catétép, pessoal, particularizado,
subjetivo etc. De pouco ou nada adiantard defermeren necessidade de os

formadores de professores serem pesquisadores @racéd, se as pesquisas em
educacéo se renderem ao ‘recuo da teoria’.

Conforme destacado, sabemos que sdo muitas asi@igb ao exercicio profissional
de professores, mas essa reflexdo pode nos pewisiializar a importancia da organizacao
dos contetudos de forma ampliada e articulado ascasasociais na qual serdo inseridos,
assim como, precisamos de pesquisas em educacamarsnigor e qualidade no que tange
aos aspectos apontados.

Ao abordarmos essa categoria, percebemos que dissassdes sao explicitas nas
contribuicbes dos sujeitos, 0s quais apontam pama wvecessidade de articulacdo dos
pressupostos de sua formagédo com a realidade edeofarma mais efetiva e determinante
para a realizacdo do seu desempenho profissional.

Sendo assim, acreditamos que a luz dessa tematissamos ter contribuido e
instigado a reflexdo sobre as praticas pedagogwas/em sendo desenvolvidas no contexto
de formacéo de professores e as necessidadescdéagéio com a realidade da escola.

Nessa perspectiva no intuito de apresentarmossaspectos apontados que indicam
proposi¢cdes de mudanca e/ou de como o esporteipaeemelhor abordado no contexto de
formacdo de professores. Dentre as varias congfibgj podemos perceber que muitos visam
um ensino articulado com dimensdes sociais, h¢stéyi entre outras, valorizacdo da
ludicidade e outras estratégias metodoldgicas,rage de um ensino baseado somente nos
fundamentos das modalidades, mais discussodes teoli@s contemporaneos relacionados aos
esportes, entre outras. Essas consideracdes séiamels e destacam as necessidades que 0s

académicos tém em relacdo ao esporte nas IES.
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Apesar de muitos acreditarem que 0 esporte podeaapser vivenciado para depois
ser transmitido na escola, temos a compreensdoalesge conteldo necessita de uma analise
reflexiva durante sua estruturacdo no campo dmersiperior e da Educacdo Basica. O
simples fato de fazer esporte, ndo permite queadémico se aproprie do conhecimento
cientifico de forma global, muito menos, o capapésa sua abordagem no ambiente escolar.
Sendo assim, faz-se mister a delimitacdo e sisteagdb de como esse saber vem sendo
valorizado nas IES, a fim de considerar que pdoaraacédo da docéncia € indispensavel um
trabalho em conjunto e de forma sistematizada cemropdsitos da comunidade académica
da é&rea.

No contexto de formacdao inicial de professoresagacoes e transformagdes no ato
de ensinar sdo exigéncias no trato com o esparseabdo dar um suporte para que os futuros
professores possam ampliar seus conhecimentostidesde definir a forma mais adequada
para sua transmissdo e apresentacdo no ambita@meddal perspectiva de Novoa (1995, p.
25), percebemos que:

[...] a formagdo ndo se constroi por acumulacda(usos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de refliexe critica sobre as praticas e

de (re)construcdo permanente de uma identidadegle&®r isso é tdo importante
investir na pessoa e dar estatuto ao saber dai@xpier

Essas analises demonstram que a formacdo exige mais que técnicas, cursos,
entre outros, necessita de reflexdo analitica sabxéirias vertentes que perpassam o0s saberes
de determinada area do conhecimento.

Todas as consideracdes dos académicos indicamadguonelhorias que poderiam ser
estabelecidas no trato com o esporte, desde amslie® mais tedricas até aquelas mais
concretas e direcionadas as vivéncias das modakd&kndo assim, durante o processo de
formacgao docente, acreditamos que o ser profegsmli€a compreender a importancia do
papel da docéncia, propiciando uma profundidadatifieo-pedagdgica que capacite [0S
professores] a enfrentar questdes fundamentaisaddaecomo instituicdo social, uma pratica
social que implica as ideias de formacéo, reflex@dtica” (VEIGA, 2008, p. 14).

Essa profundidade cientifico-pedagdgica pode ssrdelvida por meio das leituras e
analises reflexivas que cada conteudo, nesse acasporte, deveria receber a ampliacdo de
saberes sobre a sua polissemia e especificidads#erdgs no campo do esporte moderno. O
papel da escola por meio do esporte, ndo estéiatiegto na formacdo de atletas, mas na
condicdo de propiciar aos educandos conhecimente$lexdes que permitam aos alunos

fazerem uma leitura critica sobre o que ocorre bastidores do esporte, para que possam
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vivenciar varias praticas corporais e que por naglas, possam identificar as influéncias e
diferencas existentes nas experiéncias por elesnei@das com aquelas cotidianamente
veiculadas pelos meios de comunicacdo de massa.fliissao atribuida a escola tem como
base o processo de formacdo para a docéncia, @aissse contexto que os académicos
deveriam passar por esses momentos e decursogdeisas e reflexdes diferenciadas.

Sendo assim, percebemos que existe a intervengicgntanto temos algumas
proposicdes de mudancas por parte dos académices pqderiam ser levadas em
consideracdo, para que os saberes sobre 0 espuiesspm ir além do trabalho com as
dimensdes e fundamentos técnicos e taticos daslicetizs e ofertassem abertura para novas
formas de conhecer, vivenciar e refletir sobremdfieeno esportivo no campo das IES.

Para tanto, nesse contexto de formacdo docenteresquicios de fragmentacéo e
reducionismo pedagodgico, como expressa Tardif (2p0276): “[...] acreditamos que ja é
tempo de os professores universitarios da educaéecarem também a realizar pesquisas e
reflexdes criticas sobre suas préprias praticasndeo.” Talvez seja dificil dizer o motivo
pelo qual o esporte muitas vezes é conhecimenteni@gco da Educacéo Fisica escolar, da
técnica e tatica se apresentarem com uma certarpne@incia nas aulas, da nao existéncias da
reflexdo sobre as dimensdes e manifestacfes esgo/intre outras, no entanto, sabemos que
a formacao profissional em Educacgéo Fisica tamlgresanta sua parcela nessas discussdes
e debates, carecendo dessa forma, de uma refoduukgbre novos encaminhamentos
metodoldgicos e estratégias para 0 que ensinam eoisinar, para qguem ensinar o esporte na
formacdo em Educacéo Fisica.

Finalizando o debate nessa categoria de discusséahelecemos a descricdo “sem
mudancas” a partir das informagdes dos sujeitosdgsereveram que provisoriamente nao
apontaram possibilidades de mudancas, pois, aaneddue da maneira como o esporte foi
abordado, esta suficiente para dar conta de sumssidades e complexidades que podem
encontrar durante suas atuacgdes profissionaisergieio da docéncia.

Por meio das andlises realizadas, buscamos deliesga descricdo que apresenta uma
configuracdo favoravel a partir do formato de comesporte vem sendo abordado nessas
instituicbes de ensino superior. As referénciagagasn apenas algumas necessidades de
acOes destinadas ao esporte adaptado, a melhomigGes dos materiais, mas no que tange
aos esportes em si, destacam que vem apresentamdigdes oportunas e situacdes praticas,
que provavelmente de maneira provisoria vem cantrdp para as acdes dos sujeitos da

pesquisa.
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Diante dessa reflexdo, apesar de demonstrarencertaintervencdo conveniente em
relacdo ao esporte, sabemos que a somente a farnmci@al ndo da conta de atender as
necessidades e complexidades da escola, sendq asfsirmacéo permanente aparece como
uma condicdo necessaria para uma apropriacdo ez € qualificada dos saberes que
permeiam as diversas areas do conhecimento.

Estudos sobre a tematica, Veiga (2008), Tardi0220Pimenta e Anastaciou (2002),
entre outros, em varios momentos apresentam asie@aes dos professores aperfeicoarem e
refletirem sobre sus processos formativos, no fatda buscar trazer para o ensino, condicdes
de aprendizagem que sejam significativas e qualateraos principios de relevancia social
dos contetdos e de conhecimentos que sejam conteslieom a realidade a que sera
destinado.

Sendo assim, apesar de apresentarmos algumaserag8ies singulares por parte dos
sujeitos, acreditamos que toda reflexdo sobre radpfio de professores se torna relevante,
pois, por meio dessas analises, conseguimos eacdatunas que se tornaram fragmentadas
para podermos a partir delas, encontrar meios ratégitas para uma ressignificacdo dos

conhecimentos apreendidos no processo de formaga@mocéncia.

4.3.4 Categoria 4. Conhecimentos sobre o esponenifestacdes e dimensdes

Nesse momento buscamos dialogar com os académiastento de identificarmos
quais sao assuas compreensodes sobre os diverspgscaraubcampos (BOURDIEU, 2003b)
presentes no debate sobre as manifestacoes e deseis esporte e se existe a possibilidade
de articulagéo entre elas durante o percurso aded&m Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica, assim como, no processo de intervencaondaselo no ambito escolar. Para tanto,
com base nas informacdes coletadas, a discussiguse partir da delimitacdo das seguintes
perguntas: Qual é seu entendimento referente asm$fode manifestacdo do esporte (esporte
de rendimento, esporte de Lazer, esporte educdaoesporte de formacao? Existe relacédo
entre essas formas de manifestacbes? Justifique reg@osta; Quais as relacdes e
aproximacoes existentes entre as disciplinas egaenrt as dimensdes: sociais, econémicas,
politicas, midiaticas, cultural, entre outras, @sse fendmeno se articula em seus diversos
campos sociais? Justifigue e principalmente a rpalis respostas dos sujeitos que
sustentaram toda a organizacdo de nossa tematica.

Diante desse cenario, primeiramente destacamosnagderacdes dos académico sem

relacdo as manifestacdes esportivas, conforme segiadela 5.
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Tabela 5: Manifesta¢cfes do esporte

Consideracdes Frequéncia IES A Perttual Frequéncia IES B Percentual
Aproximagéao 4 20% 3 17,64%
das

manifestacdes

Valorizagdo do 6 30% 4 23,53%
contexto de

atuacao

Reconhecimen 3 15% 6 35,30%
to de seus

significados

Heterogeneida 7 35% 4 23,53%
de de conceitos

Total 20 100% 17 100%

Fonte: Autor.

Sabemos que o esporte enquanto contetdo da Edueaié escolar se destaca pela
sua abrangéncia no cenario educacional e em véoioextos ndo formais, devido a sua
polissemia e suas varias formas de manifestacdém e se apresentar como conteudo, é
considerado um fendmeno, que exige uma leituraxigfh e analitica sobre sua insercao na
estrutura social na qual estamos inseridos. Edsselgd vem sendo desenvolvido por alguns
pesquisadores, como Tubino (1992), Bracht (20009R0Stigger (2001), Sedorko (2013),
Mezzaroba (2017) e Souza (2017), entre outros, iotgsmcao € proporcionar discussdes e
debates referente ao ensino do esporte, que mot@andiscussdes que se tornam
fundamentais para a area da EF, assim como, pesempreensdo de suas manifestacdes na

sociedade. Nesse sentido, nas palavras de Br&i8,(g. 21):

O esporte desenvolve-se, e tao extensiva e intemganque a educacao fisica acaba
se curvando diante dele. Nessa relacdo, a edudesié®m ou incorpora o esporte
(institucionalmente) ou € incorporada por ele (asocda Alemanha) ou entédo
estabelece uma relacdo ‘conflituosa’ ou de tenséo ele (0 que vislumbra certa
autonomia).

Por meio dessa reflexdo, torna-se necessario cenggemos 0s seus significados,
mas também observar suas possibilidades de apro&kimaos mais diversos campos de
atuacdo, assim como, observar a pratica socialaldbgscamos aborda-lo enquanto conteudo
e/ou fendbmeno.

Com base nessas reflexdes, percebemos a relednbianatica, pois apontam para
uma compreensdo mais ampla sobre o esporte, as glatificam a necessidade de

buscarmos aproximar os varios campos de trabalboegtéio presentes no debate sobre as
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manifestacbes esportivas (BOURDIEU, 2003b). Seathamos, por exemplo, no campo
educacional, ndo podemos renegar o rendimentcsparte de lazer, da mesma forma que, se
atuamos no campo do esporte performance, ndo lieneimos o ato educativo e pedagdgico,
até porque, se estamos falando de conhecimentiificeno esporte de rendimento abordado
ja se torna educacional, basta reconhecermos oi@gnds personagens e 0 momento na qual
serao tratados.

Muito se discute também, como podemos observar lgomas respostas, sobre a
importancia em valorizar o contexto na qual o dspaera inserido, no intento de
observarmos as reais especificidades e necessidbdagupo a quem o0 esporte sera
transmitido. Estudos desenvolvidos por Ramos (280Eabis (2012), entre outros, destacam
a importancia de o professor em seu planejameatsiderar a realidade da qual o aluno faz
parte, garantindo-lhe o direito ao saber sistermdtizO professor carece, para Pabis (2012, p.
4) “estar disponivel para aprender com a realidegiair dos alunos informacdes sobre a
vida cotidiana, de forma que confrontem os seuprfm® conhecimentos com o0s conteudos
escolares”. Essa contraposicdo de saberes se fiomdamental para ampliarmos a obra
cultural de saberes e apreciacéo critica do fenéregportivo.

Dessa forma, corroboramos com Tubino (1992), qtada a necessidade de uma
maior compreensao sobre as dimensdes do espardegya estas possam balizar o trabalho
com o0 mesmo nos diferentes contextos de atuaciesmonal.

Em virtude dos aspectos mencionados, € de fundamergortancia, que de acordo
com Bracht (2009), aléem da busca por conceitosfexetliciacdes entre as manifestacdes
esportivas, torna-se necessario identificar asilpbdades de articulacdo existentes entre si
durante o processo de intervencgdo, cuja intenc@o éndenegar uma manifestacdo em
detrimento de outras, mas fazer com que cada peopiestrabalho envolvendo o esporte
possa complementar os saberes dos alunos a gaguredele ja conhece ou vivencia em seu
contexto social.

Tendo em vista tais aspectos, vale ressaltarmoSaguegacao do esporte n&o vai no
sentido de aboli-lo ou fazé-lo desaparecer ou emi&ga-lo como contetdo das aulas de EF.
Ao contrario, se pretendemos modifica-lo é pre@satamente o0 oposto, é preciso trata-lo
pedagogicamente” (BRACHT, 2000, p.19). Essa apaggo critica nos permite olhar o
esporte para além do sentido da prética, pois gersaborda-lo de forma pedagdgica, exige
dos professores um conhecimento multicultural ¢ghmee, o qual esta atento a todas as suas
dimensdes e manifestacdes na sociedade.

Em face aos dados apresentados no que se refm&m@geneidade de conceitos,
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entendemos que existe a necessidade de um anaiseampla sobre o esporte enquanto
conteudo e fenbmeno esportivo, para que duranteae$so de ensino, ele possa ser fonte de
reflexdo e debate no que tange as dimensdes alsstrabncretas do ambiente escolar. Dessa
forma, durante a organizacdo dessa categoriaaatestpara algumas respostas dos sujeitos
no que se refere a diversidade de conceitos apaemsnsobre as manifestacfes esportivas,
sendo que por meio delas, buscamos proporcionaflexdo no sentido de nédo esgotar a
tematica, mas contribuir para uma elaboracdo sicwdfue trata o assunto, pois, a
heterogeneidade do esporte se evidencia pela sisgante transformacéo e pela diversidade
de sentidos e significados que cada agente colacsuas varias manifestacdes e dimensdes
na sociedade.

Pelas observacfes dos aspectos analisados, nogadsmos varios entendimentos
sobre as manifestacdes esportivas e que existehaetesogeneidade em suas formas de
conceituacoes e defini¢des.

Esse fato existe inclusive na comunidade acadédacarea, que normalmente vem
desenvolvendo novas manifestacdes e conceitoxpanareender o esporte em suas diversas
realidades. Vale ressaltarmos que € uma questéeargé tal diversidade, no entanto, ndo
podemos por meio delas, descaracterizar o espdet@na-lo superficial e insignificante.
Para corroborar com essa compreensdo de que espoesenta varias acepcgdes, Bracht
(1999, p. 75) nos diz que “é claro que o espodsinacomo a ginastica, € um fenédmeno
polissémico, ou seja, apresenta varios sentidogisgdos e ligacdes sociais”. Sendo assim,
por meio desses varios sentidos apresentados,eacéit € buscar se apropriar desses
conceitos e na escola, perscrutar praticas e agepossam ser condizentes com a realidade
dos alunos, assim como, observar a veracidadeatlos ¢ informagcdes que sao inerentes ao
setor esportivo.

Dado o exposto, em algumas consideracdes percelzepresenca de alguns tedricos,
assim como de algumas leis que permeiam 0 esporteosso contexto, 0 que nos permite
identificar que em alguns momentos esse debate sssa teméatica foi realizado e tomado
como relevante por parte de alguns sujeitos daupeEsgEsses argumentos sobre o esporte
como um fendmeno abstruso dirigiu a luz de uma oo critica o diagndstico e a
constatacdo qualitativa dessa amplitude, o quallsignou uma retificagdo dos principios
sobre esse fendbmeno no campo esportivo, sendosgageaderido debate teve como destaque,
conforme apontado por alguns sujeitos, o surgimeiotArtigo 3° do capitulo Il da Lei
Federal n® 9.615, de 24 de dezembro de 1998 (BRAISKS), com nova redacao a partir das
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alteracdes realizadas no ano de 2015 (BRASIL, 20d&)ominada de “Lei Pelé”, a qual
destacou em seu texto uma nova conceituacao sebnarafestacdes do esporte, sendo:
| - desporto educacional, praticado nos sistemasedsino e em formas
assistematicas de educacao, evitando-se a sedetdjich hipercompetitividade de
seus praticantes, com a finalidade de alcangar sendelvimento integral do
individuo e a sua formacé&o para o exercicio dedeidia e a préatica do lazer;
Il - desporto de participacdo, de modo voluntacmmpreendendo as modalidades
desportivas praticadas com a finalidade de corntripara a integracdo dos
praticantes na plenitude da vida social, na promad# salde e educacdo e na
preservacdo do meio ambiente;
Il - desporto de rendimento, praticado segundamaer gerais desta Lei e regras de
pratica desportiva, nacionais e internacionais, adimalidade de obter resultados e
integrar pessoas e comunidades do Pais e estassadenoutras nagdes.
IV - desporto de formacdo, caracterizado pelo fdmen aquisicdo inicial dos
conhecimentos desportivos que garantam competéiéciaica na intervencao

desportiva, com o objetivo de promover o aperfaigarto qualitativo e quantitativo
da pratica desportiva em termos recreativos, cdtiyostou de alta competicao.

Por todos esses aspectos, mencionamos que diantapaténcia das diversas
conjunturas em que os profissionais podem aciat@ta um desses cenarios dispdem de
peculiaridades especificas, no entanto, € imp@&taensarmos nas possiveis associacoes
entre essas diversas manifestacoes.

Nosso designio, é oportunizar discussdes e refiexsdbre as possibilidades de
aproximacdo a partir de uma compreensédo mais agtadla do fenbmeno esportivo, nesse
sentido, faz—se mister, buscarmos uma anélise amjda sobre os diversos contextos de
operacionalizacdo do esporte, no intuito de ofemeos progressos tedricos que possam
contribuir para a nédo dicotomizagdo entre o espedacacional, de participacdo, de
rendimento e de formagao.

Tendo como premissa esses pressupostos basicellest@o, cabe a luz de uma otica
minuciosa, ndo apontarmos somente ao contextordefdo inicial a exigéncia do debate
sobre as manifestacdes esportivas, mas que tooeieldde em geral possa desmistificar e
guebrar a hegemonia existente no esporte modeoisoge acordo com Sadi (2004, p. 37):

Hoje, ndo se trata de negar o esporte de rendinero compreendé-lo como
oposto ao esporte educacional, mas construir uninbande unidade que possa
promover e mudar o esporte em nosso pais. Delimitaamente as énfases do
esporte para que o direito ao esporte possa sdiadmpEste desafio ndo é so do
professor de Educacdo Fisica, mas do conjunto ciadsmle que deve reivindicar
uma pedagogia de qualidade para um esporte deladali

Considerando que foi destacado, € possivel bussammotrabalho coletivo, visando
superar uma visdo equivocada e conservadora dotespdim de reafirma-lo como direito

das pessoas e como um conhecimento indispenséadz ade superar desigualdades e
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injusticas presentes na sociedade contemporanaedo $&ssim, de acordo com Reverdito e
Scaglia (2009, p. 21), tanto na “educacéo fisicalas assim como fora dela, nas escolas de
esportes, € atuar como mecanismo interventor noepso de constituicdo do individuo,
sendo este sujeito do aprendizado”.

Assim, superarmos a visao dicotdmica entre esplteendimento, educacional, de
lazer e de formacdo, refletir sobre as locucbesppalem ser experimentadas de diferentes
formas em suas diversas realidades e de pensammpsssiveis articulacdes entre elas, € um
dever de todos que estdo envolvidos com o procehscativo, e no processo de ensino do
esporte na formacgéo profissional na LicenciaturaEelmcacdo Fisica, objeto desse estudo, é
pensarmos numa intervengdo na escola que pos$&nirdos gestos técnicos exigidos no
esporte de alto nivel, acreditando dessa formperspectiva da heterogeneidade e polissemia
do fenbmeno esportivo.

No entanto, faz-se mister definirmos o significalgocada manifestacédo ou dimenséo
esportiva, encontrar possibilidades de intervenpd® possam articula-las no processo de
ensino, a fim de assegurar um conhecimento ampé&sgorte, o qual pode ser vivenciado na
escola e em outros contextos formais e ndo formais.

No que tange a nossa segunda pergunta que conkgsgeacategoria apresentada,
temos um debate pautado nas dimensdes esportigas) observado sob essa 6tica segundo
Mezzaroba (2017), permite-nos analisar as nuangescgracterizam a complexa sociedade
brasileira, assim como, reconhecer a presenca rigs t@maticas que perpassam o discurso
sobre o esporte na atualidade e nos ajudam a flerdansua reflexdo e instrumentalizacéo
critica sobre o fenbmeno esportivo. Sendo assiimtemto foi apontarmos como se da a
relacdo entre as disciplinas esportivas com asrgdisedimensfes na qual o esporte esta
direcionado. Para isso, destacamos algumas dessassées, no intuito de identificarmos
por meio das consideracfes dos académicos, se sasiasievém sendo abordadas e
valorizadas no processo de formacao profissionaCarso de Licenciatura em Educacéo
Fisica das IES participantes da pesquisa.

Tabela 6: Dimensdes do esporte

Consideractes Frequéncia IES A Percentual FrequéncieES B Percentual
Ensino 5 985 3 ,85%
vinculado as

dimensdes

esportivas

Viséo critica 2 %0 2 ,18%

do esporte
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Discussao 9 945 7 11%
reduzida e /ou

fragmentada

Necessidade 4 920 5 29%
de abordagem

nas

disciplinas

Total 20 100% 17 100%

Fonte: Autor.

Esse debate sobre as principais dimensfes somaesmgbrte vem sendo alvo de
muitas pesquisas que tratam do setor esportivsadiesma, este estudo, também tem a
intencdo de proporcionar uma discusséo direciopada essa tematica, que sem a intencao
de esgotar o tema, busca trazer subsidios relevpata a compreensao do trabalho com o
esporte na formacgao profissional. Nessa perspeat@ssa primeira abordagem elencada,
destacamos algumas contribuicbes dos académicogjuas apontam que durante a
graduacédo, algumas disciplinas buscam articularabatho com algumas das principais
dimensdes esportivas que sao indispensaveis pandendimento do esporte de uma forma
mais ampla, multicultural, critica e transformadora

Essa articulacdo da Educacéo Fisica e do espomeosoestudos sociais sobre o
esporte (BOURDIEU, 2004), sao indispensaveis pat@mpreensdo do mesmo de forma
mais abrangente, por isso, apontamos para a nggdsgie todas as disciplinas apresentarem
sua contribuicdo, direcionando as discussfes tanplbéanessa tematica.

O que observamos em alguns Cursos de Licenciatar&ducacao Fisica, € que
somente algumas disciplinas contribuem com essa&t@lgiornando o curriculo fragmentado e
com uma perspectiva reducionista. Devemos considerasporte “como uma atividade
tedrico-prética e um fendmeno social que, em sadassmanifestacdes e abordagens, pode
ser uma ferramenta de aprendizado para o lazea, @aprimoramento da saude e para
integrar os sujeitos em suas relacdes sociais” fWR 2008, p. 63). Para atender a essa
perspectiva, devemos superar a visao simplistaciaaligar que esse propdsito é somente de
algumas disciplinas que compde o curriculo da lde#aora em Educagdo Fisica, ao
contrario, torna-se necessario que todas as enmgutatsatam do esporte, busquem ir além do
trabalho com a dimensao técnica e tatica, paraogualunos, futuros professores, possam
observar os varios vieses pelos quais o0 esporie gErddebatido.

Essa leitura de que o esporte pode ser abordadtifeatentes formas em varios

contextos, é necessaria na formacédo docente nasuia® vez que o fendbmeno esportivo,
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geralmente tem um tratamento pedagdgico Unico, riicipé e limitado. Em pesquisa
realizada, Almeida et al. (2010, p. 11), apontagummlas dimensdes na qual o esporte também

pode ser discutido.

O esporte possui varias dimensdes, pode-se coasidara primeira relacionada
com o seu papel historico, sua racionalizagdogagdo com os capitais simbdlicos,
artisticos e de poder. Uma segunda dimensdo aventiAA terceira ligada a
industrializacdo e atuacao profissional. Uma queota relacdo a midia, as politicas
publicas, preconceito e violéncia, demonstrandoajasporte € vinculado a cultura
e carrega consigo as questdes mais sensiveis iédade. Por fim, o esporte como
transmissdo de valores e integrado as ac¢les dsltwl@a um determinado
agrupamento social.

Essas consideracfes sdo pertinentes, e apontaramareessignificacdo nas formas
de trabalhar com o esporte na formacéao profissi@oalsiderando suas varias vertentes, no
intuito de preparar o futuro professor para o dr@&rada docéncia, a fim de que também
conhega 0 que ocorre nos bastidores do esporteeesmdiversos cendarios e campos de
atuacao.

Nas consideracdes dos académicos, observamos gligcassdes sobre a tematica
dessa categoria, ainda sao desenvolvidas somenéégamas disciplinas, ou sem a devida
amplitude que elas exigem, pois, em muitas readslarlesporte ainda vem sendo tratado
apenas como sequéncia pedagdgica, como ja apatadatros estudos por Dadlio (1998).
Diante dessa premissa, identificamos que falta @ipardagem ampla do esporte no
processo formativo, no entanto, torna-se necestaribém, articular o trato do esporte com
0S aspectos socioldgicos, pois, de acordo com Bfaoh6, p. 35), “o esporte tornou-se um
objeto importante para a sociologia na medida eenr@io € s6 um objeto de aplicacao das
teorias sociais, mas também como um campo soceapgumite o proprio desenvolvimento
das teorias sociais”. Essa articulagao pode semassibilidade eficaz para uma reflexdo do
esporte nos diversos contextos na qual ele podeiaserido.

Sendo assim, a luz de uma perspectiva reflexivepnagrama de Educacéo Fisica ao
ser organizado, acerca das disciplinas que aboalasporte, deve com clareza e rigor
metodoldgico apontar todas as possibilidades déaresportiva, principalmente quando se
tratar de uma formacéo destinada a docéncia, @88, exige uma leitura e uma preparacao
gque seja condizente com a realidade escolar. Nemsido, de acordo com Soares e
Montagner (2011, p. 115-116), independentementeo sesporte for vivenciado ou

experimentado na escola ou fora dela:
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[...] deve ter um tratamento pedagogico definiddjna de estabelecer regras e
vinculos com a educagédo, e os profissionais erdmdvilevem ter essa constante
preocupacdo; por meio desses conceitos, despertanmteresse dos alunos em
praticar e conhecer o fendmeno esporte em suasnliés manifestacées, bem como
em se envolver com ele.

Por meio dessas consideracfes, percebemos a impartie repensarmos as acoes
que tratam do esporte, uma vez que esse conheoimgrgsenta muitas tramas sociais, e séo
essas, que permitem olharmos para 0 mesmo de @guwissémica, acreditando que néo
basta somente saber fazer/praticar, para depoisddosno contexto escolar, precisamos
estabelecer propdsitos nas IES e principalmentepender a escola como ambiente de
reproducdo cultural, que exige um profissional ifjugabllo que seja capaz de atender as
demandas dessa pratica social.

Por outro lado, apresentamos algumas considergg@eapontam para um tratamento
das disciplinas esportivas de forma reduzida ognifentada, uma vez que os académicos
destacam que foram poucos 0s momentos nas quaspartee foi articulado com as
dimensdes, sociais, culturais, econdmicas, pditi@ntre outras, durante a graduacao,
destacando dessa forma, a necessidade que adinkscgsportivas apresentam em valorizar
essas tematicas no seu desenvolvimento. Essaghogyiies sdo relevantes, pois corroboram
com estudos ja desenvolvidos, como por exemplo emeiR(2010), que afirma que varios
Cursos de Educacéo Fisica, ainda ndo conseguean trasporte a partir das suas varias
dimensbes, pois permanecem com um curriculo seglendragmentado, abordando de
forma Unica os fundamentos técnicos e taticos araalidades esportivas.

Diante dessa configuracdo, percebemos que o esgoda vem sendo abordado de
forma superficial, uma vez que somente algumas hdadiezs sdo mais priorizadas e ainda
sem a devida contextualizagdo, sendo apenas, alissiv ao trabalho vivencial e técnico
dessas modalidades. Essas questfes sao preocugmisesse normalmente criticamos a
presenca hegemonica e fragmentada de alguns espoaeescola, como podemos
ressignifica-lo, se em alguns Cursos de Licenaatun Educacéo Fisica essas caracteristicas
sdo as que predominam durante o processo acadéfssa?® uma reflexdo pertinente e que
abarca desde a organizacdo do curriculo das disspésportivas, até a forma com que elas
veem sendo abordadas na formacao inicial nas IES.

Acreditamos que a formacao inicial esta totalmearteculada com as acdes que
podem ser desenvolvidas na escola, no entanto,pnéemos considera-la como Unica
responsavel pela identidade profissional do profesmas, que lhe cabe a funcdo de

transmitir conhecimentos cientificos e estratétpasico-metodoldgicas que possam ser Gteis
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nas agdes dos profissionais que irdo atuar no atebmducacional. Assim sendo, nesse
contexto de acordo com Tubino (1992, p. 40), penceds que muitas vezes,

[...] o esporte, pelas suas particularidades e fasdoinio que envolve e provoca,
permite muitas vezes um mal uso de suas possitidgdade conteudo,

paradoxalmente, com as suas finalidades e atéislmgsbs de sua promogdo como
um dos melhores meios de convivéncia humana. igitica que os efeitos sociais
negativos do esporte sdao, na verdade, utilizacdesehciosas do fendbmeno
esportivo.

Por meio dessa reflexdo, podemos perceber a inmptaté&m realmente conhecer
conceitos e as especificidades do esporte, posapge varios elementos comprometerem
muitas vezes sua abordagem como a carga horarexfisigd, curriculos fragmentados,
desvalorizacdo de algumas modalidades, entre guied®mos compreender a esséncia do
esporte na sua pluralidade, para entdo, conseguasnitir seu conhecimento com qualidade
e a abrangéncia que ele detém enquanto conteudéeafmeno.

Apontamos essa categoria, ndo no sentido de apmes®s criticas a partir das
consideracfes dos académicos, mas sim destacarnimsc@o social que as IES e os
professores tém, em abordar o conteudo esporteomaa¢do inicial e dessa forma,
encontrarmos meios para a sua consolidagdo qualitaio contexto de formacgao de
professores.

Esses sdo alguns aspectos relevantes que apospatics sobre a abordagem do
esporte no curriculo de formacdo de professoresa eEducacdo Fisica escolar, pois
concordando com Barroso e Darido (2006, p. 103):

Acreditamos que o esporte deva estar presente ueaEdib Fisica escolar, pois este
fendmeno esta culturalmente enraizado em nossedsalt®, portanto, necessita de
uma atencao especial para que possamos oferecatuaos condi¢bes de entendé-
lo e refletir sobre suas variadas possibilidadess mla mesma forma que os

acontecimentos da sociedade exercem influénciacwlae reciprocamente a escola
também possui a propriedade de intervir nesta dade

Essa atencéo especial deve ter inicio nas IESiceadiatura em Educacao Fisica, por
meio das disciplinas que tratam do esporte, daneigs, teorias e metodologias abordadas,
estagios vivenciados, entre outras, iSSO a pamir utha intervencdo que atenda as
especificidades do esporte e ndo somente a pantimé bagagem pautada nas dimensdes que
visam o treinamento e/ou a técnica esportiva.

Diante desse debate, torna-se necessario, refbstismbre como o esporte vem sendo

discutido nos bancos das universidades para consegu compreendé-lo no ambiente
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escolar, ja que essas instituicdes devem busaaitasitada vez mais suas relagbes visando
um ensino de qualidade que vise a reflexdo e ooprédo dos valores e significados do

fendbmeno esportivo no mundo moderno.
4.3.5 Categoria:esenvolvimento do esporte

Nessa categoria buscamos, por meio das informagégsacadémicos, apresentar
como o conteudo esporte vem sendo abordado naglidias do curriculo da Licenciatura em
Educacédo Fisica, partindo do pressuposto de queeamas apresentam um aporte tedrico
metodoldgico que possa subsidiar a intervencaont®@ce contexto escolar.

Destacamos também como que os académicos trataraspaste no contexto de
Estagio Supervisionado e ainda, se as intervengi®esciadas na formacao inicial foram
significativas no sentido de proporcionarem expeigs tedrico-praticas que assegurassem
um tratamento empregado ao esporte além de suashimécnica.

Para isso, as perguntas que contribuiram paradéesszssao, partiram dos seguintes
guestionamentos: Como o conteudo esporte é aborgesldiversas disciplinas do curriculo
do Curso de Licenciatura em Educacgéo Fisica? idustisua resposta; Como vocé trabalhou
com o conteudo esporte durante suas intervencOEstagio Supervisionado? Justifique? As
disciplinas esportivas contribuiram para que stervencao seja balizada por meio de uma
articulacdo teorico-pratica e que possa ir alénenlsino da técnica esportiva? Por qué? A
partir das respostas dos académicos delimitamab@slagens que identificamos, as quais
sao apresentadas na tabela 7 a seguir e corresp@npiemeira questdo que refere-se a como

0 conteudo esporte € abordado nas disciplinastesgsdos cursos.

Tabela 7: Abordagem do esporte

Abordagens Frequéncia IES A Percerdll Frequéncia IES B Percentual
Abordagem 6 30% 5 29,42%
fragmentada

Baseado no 6 30% 6 35,30%
condicioname

nto técnico

Abordagens 4 20% 4 23,52%
significativas

Outras 4 20% 2 11,76%
Total 20 100% 17 100%

Fonte: Autor.
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As primeiras informacg0es da tabela 7 apontam umngssm de intervengao pautado
numa perspectiva superficial, que indica que aslisas que trabalham o esporte o fazem
de forma fragmentada, valorizando quase semprenandido técnica e tatica, sendo estas
atreladas ao rendimento e a performance do inddvidu

As consideracdes apresentam como forma de apaite@co esporte abordado de
forma fragmentada, uma vez que as articulagdegtepraticas sédo pautadas no rendimento
e no exercicio que condicionam a técnica como pahcconteddo trabalhado. Esses
apontamentos e formas de intervencéo, contribuemrpéorcar estratégias para o ensino do
esporte a partir de sua hegemonia no ambienteagssehdo que somente alguns alunos terao
possibilidades de suas vivéncias e experimentagdedemos perceber esse modelo de
trabalho com o esporte em muitos contextos, sersde ¢ema, bastante abordado por
professores, pesquisadores e estudantes, comggropk, nos estudos de Sadi (2004, p. 25),

0 qual destaca que em,

Muitos cursos de Educacdo Fisica pautaram seuscwos pelo paradigma da
aptiddo fisica, o que implicou um grande nimerda@s destinadas ao estudo da
anatomia, fisiologia, biomecanica e biologia ertdtgros. Tais conteldos estavam
organizados por uma formacéo tecnicista que, noresgensinava nada mais do que
gestos técnicos, fundamentos béasicos do esporte.

Esses resquicios no tratamento do esporte, aindafazendo parte dos curriculos e
planos de ensino de varias instituicbes e profiggs) 0S quais apresentam em seu aporte
tedrico-pratico, o predominio dos estudos biof@&iados, a Idégica do treinamento e das
dimensdes técnicas. Vale ressaltarmos, que naon@stdazendo uma critica a esses
conhecimentos, ou estratégias metodoldgicas adotapda alguns professores, apenas
enfatizamos que no contexto da Licenciatura Educ&g8ica, faz-se necessario que essas
intervencdes sejam ampliadas e reinventadas, rasete serem apresentados elementos
gue sejam significativos e coerentes com a reai@adolar.

Essa dinamica conservadora para o ensino do esgartesendo debatida no meio
académico ha algum tempo, uma vez que a area dm¢atuFisica no Brasil, de acordo com
Sadi (2004), sempre fez parte das ciéncias biad8gic por conseguinte, elegeu acdes tendo
parametros no desempenho, nos atributos anatémicosnas manifestacdes fisiolégicas ou
bioquimicas do organismo humanao.

A Educacéo Fisica em seu processo historico, ssama em varios momentos que
foram significativos para a compreenséao da ardarege desse cenario, em muitos periodos o

esporte se se faz presente no discurso e comoudontgincipal no contexto académico e
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escolar. No que tange ao esporte escolar, de acorddBracht (1992, p. 22), as propostas de

intervencao eram destinadas aos:

Cédigos esportivos do rendimento, competicdo, coagd@ de recordes,
regulamentacao rigida e a racionalizacdo de metésnécas. Trata-se ndo mais do
esporte da escola, mas sim do esporte na escnla, Ies professores de Educagéo
Fisica se encarregaram de reproduzir os codigastasys nas aulas de Educagédo
Fisica, sem se preocupar com a reflexdo critic@edesnhecimento. A escola
tornou-se um celeiro de atletas, a base da pirédesidertiva.

Nesse contexto a instituicdo escolar se apresertaw@® um espago capaz de
promover os simbolos do esporte de rendimento engio dele, se apresentar como uma
fonte capaz de formar atletas para atender asreigge necessidades da sociedade e da
concepcdao ideoldgica da época.

Esse percurso histdérico com énfase nesses aspeotdspuiram para consolidar a
hegemonia do esporte no cenario educacional. Enteateam ocorrido muitas mudancas,
devemos repensar as estratégias de como valosizarcenteudo nos cursos de formacéao de
professores e caminhar no sentido de ultrapassar légica pautada no consumo e da
mercadorizacdo esportiva que temos atualmente essarestrutura social. Pois, a partir dos
estudos de Bourdieu (2004), percebemos que essespmde arbitrariedade na intervencao
docente por meio do esporte pode se estabelecer entampo esportivo e 0 campo
cientifico, pois “de um lado existem pessoas quehecem muito bem o esporte na forma
pratica, mas que nao sabem falar dele, e, de qésspas que conhecem muito mal o esporte
na pratica e que poderiam falar dele, mas ndogeunh a fazé-lo, ou a fazem a torto e a
direito [...]" (BOURDIEU, 2004, p. 207).

Assim, torna-se necessario repensarmos a rela¢é® esses campos, valorizando o
trabalho coletivo, planejado, sistematizado, ndiderde ampliarmos o olhar sobre o campo
esportivo, no intento de superarmos uma visao agnfentacdo do conteudo esportivo e de
sua reproducéo hegemonica nos cursos de formaddoamiatura em Educacao Fisica.

Por outro lado, tivemos algumas consideracdes sabrabordagens do esporte que
foram significativas para o processo de ensino orendgao inicial na Licenciatura em
Educacdo Fisica. Essas consideracdes foram apsniaelas académicos a partir de
experiéncias vividas ao longo da graduacdo e gesaaple fazerem parte da minoria das
respostas nos chamaram a atencao pela contribaggégada na pesquisa.

Muito se tem discutido, recentemente, acerca dacdgdio Fisica e do esporte no
contexto educacional, principalmente no que conmuleeas estratégias que vem sendo
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desenvolvidas no ambito escolar e de formacdo déegsores, sendo essa Ultima, uma
realidade que vem exigindo dos profissionais, usitarh critica sobre como contribuir para
um ensino de qualidade pautado na reflexdo e agéricritica do fendbmeno esportivo em
nossa conjuntura social.

Desse modo, diante dos dados coletados, constatgmeosexiste a necessidade da
aquisicao de novos saberes sobre o esporte; a fosma cada professor desenvolve sua
disciplina é determinante na aquisicdo dos conlextios sobre o esporte; em algumas
modalidades esportivas sdo abordadas detalhadaaigateas dimensdes do esporte; busca-
se articular o trabalho com o esporte com a reddidescolar; apresentam-se algumas
discussbes pertinentes para 0 campo educacionalentmto, ainda em muitas praticas
sociais, essas representacdes ficam atreladas sagenaliscurso, faltando ainda, uma
efetividade no que tange as acdes com o espoitg,cooforme estudos de Caparroz e Bracht
(2007, p. 26), afirmam que: “[...] o pensamentogpessista percebe a necessidade de [...]
preocupar-se com a intervencao, tendo em vistafioadas praticas escolares, sob pena de
ver suas criticas esvaziarem-se num mero denuntismo

E de fundamental importancia, que esse debatefjeado no processo de formacio
inicial, buscando superar esse denuncismo apopiads referidos autores, buscando assim,
uma mudanca nas praticas escolares, tendo comeupostos basicos, a articulacdo e
aproximacdo da universidade com a escola. As diisag esportivas que compdem o
curriculo, precisam aproximar os académicos daidexd escolar, propiciando-lhes
estratégias didatico-metodologicas para a abordggemagogica do esporte, para isso, a
formagao profissional exige que todas as disciplipassam dar esse suporte, e que essa
atribuicdo nédo fique somente para a disciplinastddto Supervisionado, como sendo a Unica
responsavel para articular os conhecimentos acadéroom a pratica pedagogica na escola.

No que diz respeito a hegemonia do trabalho céécraca nas disciplinas esportivas,
sabemos que,

[...] o ensino do esporte nas aulas de EducagdoaFéeve sim contemplar o
aprendizado das técnicas, taticas e regras batisasodalidades esportivas, mas
ndo se limitar a isso. E importante que o profesgganize, em seu plano de
trabalho docente, estratégias que possibilitem alisen critica das indmeras

modalidades esportivas e do fendmeno esportivo spre, divida, € algo bastante
presente na sociedade atual (PARANA, 2008, p. 64).

Esse é um apelo indispensavel para as praticag@gdas formativas, inclusive para

o campo de formacdo de professores, uma vez quesse rcontexto que os académicos
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passam grande parte de sua formacdo e € nele tamgbénesses sujeitos estdo iniciando a
construgdo de suas identidades profissionais, sige@sdessa forma, de uma intervengao
multicultural, capaz de promover acdes e transfo@®s no trato com o esporte de maneira
inovadora e que atenda as necessidades da esmént®, o esporte tratado e privilegiado na
escola “pode ser aquele que atribui um significadmos central ao rendimento maximo e a
competicdo, e procura permitir aos educandos vigemambém formas de pratica esportiva
que privilegiem antes o rendimento possivel a cag@®” (STIGGER, 2009, p. 20). Essas
proposicdes comecam a ser discutidas e vivenciadasontexto de formacéao inicial, pra
posteriormente no exercicio da docéncia as meswssam Ser propostas para o contexto
pedagdgico da escola.

Precisamos de um processo de formacao profissgpralamplie o olhar sobre as
disciplinas esportivas e que estabelecam relagiiasas diversas dimensdes e manifestacbes
esportivas no desenvolvimento do curriculo da Eclicéisica (SOUZA, 2017). A superagao
desses obstaculos, exigem uma atuacdo coletivaguah todas as disciplinas poderéo
contribuir e aproximar da melhor forma o trabalhesehvolvido nas IES com aquele
necessario para o ambiente escolar.

Em virtude das discussfes mencionadas, destadgsnmeyta forma, que “o objeto de
ensino da Educacao Fisica é assim, ndo apenagivdesmento das acdes do esporte, mas
propiciar a compreensdo critica das diferentes dermda encenacdo esportiva, 0s seus
interesses e 0s seus problemas vinculados ao torgegiopolitico” (KUNZ, 2006, p.73).
Essas questfes apontam para um novo olhar solsmodes que extrapola o simples fato de
considerar apenas sua vivéncia, mas que transeecm®mpreensdo de que esse contetdo tem
um valor tedrico-pratico-reflexivo, que se tornaitmignificativo em nossa estrutura social
capitalista.

Por fim, diante das informacdes coletadas, pernebea existéncia de uma
heterogeneidade nas consideragfes prestadas, sesdo, nessa categoria, elencamos
também aguelas respostas que destacamos aqui,'cotras”, pois as mesmas apontam para
uma diversidade de abordagens e informac¢cdes qudengam de ser relevantes, mas exigem
uma leitura mais ampla sobre como o esporte tematidrdado nas disciplinas esportivas do
Curso de Licenciatura em Educacédo Fisica nas IES.

Uma das principais criticas apontadas se referdesenvolvimento do esporte no
processo de formac&o inicial como contetdo predamténno curso, muitas vezes de forma
superficial, sendo que o mesmo, conforme destacasloespostas, é apenas um dos conteudo

da Educacéo Fisica escolar.
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Essa configuracdo estd presente em varios contextwmganizagfes curriculares das
universidades, sendo que em muitas, percebemaalgumas disciplinas esportivas sao mais
significativas perante outras, que muitas vezes apartecem no processo formativo. Esse
debate causador de conflitos e polémicas, “nadfiéilddentificar na realidade brasileira
atual, na qual — tendo se constituido uma prategemmonica no contexto da cultura do
movimento — 0 esporte passou a ter grande inflaémecieducacéo fisica, a ponto de ser, hoje,
talvez o seu maior conteudo de ensino” (STIGGER)92(. 123). Sabemos que essa
discussédo exige um tratamento diferenciado, masigmiamente, acreditamos que essa
organizacdo deve ou deveria estar articulada adaeal na qual a IES estd inserida, no
sentido de definir quais saberes serdo mais cameégzeom a pratica social da comunidade
académica da area.

Outro aspecto que se faz salutar, € no que tangewas definicdbes das Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Licenciatura (BRA3015), as quais destacam a relevancia
de uma carga horaria mais ampla para as discipljnagratam das dimensdes pedagdgicas,
sendo que essas novas configuracfes, em muitoextasitde ensino superior, acabaram
comprometendo a carga horaria de algumas discilimelusive reduzindo determinadas
disciplinas esportivas no processo de formacao.

Sabemos que existem muitas interferéncias que paligcaltar o trabalho com o
esporte, inclusive no ensino superior, no entaaf@esar de alguns obstaculos, devemos
pensar em como estamos abordando a tematica nesscde formacdo e nesse sentido,
repensarmos algumas atitudes e valores destinalmsrdagem deste fendmenao.

O segundo processo de discussédo dessa categobalifado pelas reflexdes sobre
como os académicos buscaram trabalhar com o es@wtpraticas de docéncia, tendo como
base os estudos de Bisconsini et al. (2016). [Essatizacdo esta configurada a partir de uma
analise que nos permite identificar como o0s acackisnibuscaram desenvolver suas
intervencdes com o conteddo esporte durante o iBstgpervisionado, uma vez, que
destacaram em varios momentos a necessidade darticoégacdo com uma proposta tedérico-
metodoldgica diversificada para o ensino do espawaforme apontamos na tabela 8 a

seqguir.
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Tabela 8: Experiéncias no campo de estagio

Procedimentos Frequéncia IES A Percentla Frequéncia IES B Percentual

Intervencdes 5 25% 6 3398
significativas

com varias

estratégias

Valorizacéo 5 25% 2 1898
da cooperacgéo

Ensino 4 20% 5 2204
articulado a

ludicidade

Valorizagéo 3 15% 2 169%%
do

planejamento

Esportes nao 3 15% 2 16%%
tradicionais

Total 20 100% 17 100%

Fonte: Autor.

Essas discussodes foram elaboradas a partir dasesni@alizadas sobre o formato que
0s académicos buscavam tratar o esporte durandgagi& Supervisionado, observando nesse
processo, como eles procuravam articular os comeetos académicos com a pratica
pedagogica na escola. Consideramos o momento dwmi&sbupervisionado, uma forma
peculiar para o futuro professor desempenhar sugiéua partir das vivéncias e experiéncias
desenvolvidas na sua formacao na IES, uma vez aj@scaola, estard em contato direto com
as acoes teoricas, praticas e reflexivas, assino @aacdes inerentes ao processo de ensino,
como o planejamento de atividades, definicdes detiebs e teorias, delimitacdo de
estratégias metodologicas, organizacao de mater@igerios e instrumentos avaliativos.

Esse momento é essencial para que possamos reeprdeerdadeira funcdo e
significado da articulagdo entre teoria e pratpms, como afirma Pimenta (1997, p. 74), o

estagio ndo se

[...] resume a aplicacdo imediata, mecénica e umsntal de técnicas, rituais,
principios e normas aprendidas na teoria. A pratiase restringe ao fazer, ela se
constitui numa atividade de reflexdo que enriqueteoria que Ihe deu suporte. O
estagio € um processo criador de investigacédo,icagglo, interpretacdo e
intervencao na realidade.

Esse processo de formagédo exige um leitura malexned sobre as diversas
possibilidades na transmissdo de conhecimentos, i@ se refere ao esporte, demanda de
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uma compreensdo mais ampla sobre suas dimensdestad® concretas para o contexto
escolar.

Nas contribuicbes dos académicos, percebemos @sarage algumas acdes serem
singulares, ainda existe a preocupacdo em trat@sporte além de uma perspectiva
tradicional, buscando mecanismos que apontem paraesporte com caracteristicas
educativas e pedagogicas. Observamos nessas capéigle a presenca do jogo como uma
ferramenta para o ensino, temas que tratam sobrer@é diversidade, valorizacdo da
ludicidade, utilizacdo de novos recursos, divaraffao de modalidades, instrumentalizacéo
de ag0es criticas, diagnostico de praticas so@ntse outras. Essas agdes apontam para uma
nova abordagem do esporte, que busca de consaemyio conhecimento historico, com
varios sentidos e significados, os quais caraeterigeu perfil polissémico.

As colocacdes apresentadas a partir do campotégiesconduzem o trabalho para
um encaminhamento diferenciado para 0 processont@evéncdo com 0 esporte, pois,
observamos que o rendimento, a técnica e a tatiparteva ndo foram os finalidades
principais das atividades realizadas.

A respeito das consideracOes apresentadas, atenfzama a importancia do Estagio
Supervisionado para os académicos, pois € um morfiemdamental e singular para estreitar
a relagcao entre a universidade e a escola, quékpam (2001, p. 73), se caracteriza como um
dos

[...] espacos de organizacdo social onde as psatisportivas acontecem, cabendo
ao profissional da Educacédo Fisica proporcionds, anatizacdo do seu contetido
especifico, uma compreensao critica das praticpsrtess, potencializando os
sujeitos a estabelecer vinculos com o context@soltural em que estéo inseridos.

As acOes desenvolvidas necessitam ser aprimorach@syez que 0 ensino exige uma
formacao continuada de professores, no entantajreananalise singular e diante de acdes
iniciais e provisorias, consideramos como inter@esgiferenciadas e que apontam para uma
boa preparacao da identidade profissional desgeitosy pois destacam o planejamento como
subsidio para suas praticas e a presenca do mofassntador como referéncia para suas
acOes (BISCONSINI et al., 2016).

A esse respeito, acreditamos que o Estagio Summado é fundamental para a
formacdo docente, para isso, necessitamos que mor&sga mais organizado, estruturado e
que contribua para o reconhecimento do que é uomdaeseus sentidos e significados para a

formagé&o do sujeito critico, criativo e autbnomo.
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No que tange a cooperacdo (GRAGANTA; GRACA, 1995 kidicidade também
abordadas, sabemos que sédo tematicas causadaamphbs debates no meio académico da
Educacado Fisica de modo geral, assim, diante delssasssOes e reflexdes analiticas que
tivemos por meio das consideracdes dos sujeitqaeédouscamos nesse momento contribuir
para um processo de intervencdo que valorize eheca o trabalho com os aspectos ludicos
e cooperativos nas aulas de Educacao Fisica, spewnte para o ensino do esporte.

Nessa reflexdo, destacamos esses apontamentss,ppta 0 ensino do esporte na
escola, eles se tornam relevantes, ja que Seguntenfd e Lima (2004, p. 61), o Estagio
Supervisionado como campo de conhecimento e eixdcelar central nos cursos de
formacdo de professores possibilita que sejam Illratbas aspectos indispensaveis a
construcdo dos saberes e das posturas especiioaseecicio profissional docente. Essas
acOes se apresentam como significativas, pois jetagida pesquisa em varios momentos
apontam para a utilizacdo desses recursos no etsiegporte, sendo essas, relevantes para
ampliacdo dos conhecimentos por parte dos académecoindispensavel para uma
compreensao mais abrangente do esporte escolpaperdos professores.

A partir da analise desse nucleo de pensamentstatamos a presenca de elementos
lidicos no processo de ensino do esporte, como fomaa diferenciada de tratar esse
conteudo na escola. Essas estratégias sao pezSnguis, permitem que o conhecimento
possa ser abordado de maneira educativa, consiberemmo principio fundamental a
diversao e a satisfacdo pessoal dos sujeitos. @dacom Olivier (2003, p. 22) “o ladico se
baseia na atualidade: ocupa-se do aqui e do agéoaga preparacdo do futuro inexistente.
Sendo o hoje, a semente da qual germinara o ampotémos dizer que o ludico favorece a
utopia, a construgao do futuro a partir do presente

Com base nessas consideragcfes, notamos que a@dadi@@ uma atividade espontanea
com um fim em si mesmo e que contrapde os valagwatutividade e da competitividade
exacerbada que muitas vezes permeia 0 esporteseeleonfigura como uma vertente
pedagogica e fundamental para o processo de ensim®,vez que Seus principios estao
relacionados ao entretenimento e a uma forma edacad ato de ensinar.

Esse aspecto foi observado a partir das considlesaips sujeitos da pesquisa, quando
apresentaram novas possibilidades para ensinarspoide, relacionando a ludicidade
inclusive, com a cooperacdo durante o processostigid Supervisionado. Essas relagbes

sao indispensaveis, pois, de acordo com Santaesd 206, p. 137),



146

[...] a presenca da ludicidade no jogo é o querdera apreensao do conhecimento e
a mudanca de atitudes, ja que [..] quem joga caofatua junto), tem a
oportunidade de rever pontos de vista e atitudesedonhecer o esfor¢o préprio,
coletivo e alheio, de compartilhar espacos, idgiegetos, de concentrar-se, de criar
estratégias para mais bem interagir com os desafipestos pela disputa, de se
aproximar de outras pessoas, de conviver com a&sedifas, com a vitéria e a
derrota, de aprender a lidar com estas Ultimaspliear-se disponivel, de socializar
habilidades, de expressar sentimentos, de solaase

Dessa forma, durante o processo de intervencae, &ahsercao de atividades que
resgatem esses valores, principalmente aquelesiomd@os a cooperacdo (GARGANTA;
GRACA, 1995) para que os alunos compreendam eeateitheterogeneidade presente em
sala de aula e nas formas de compreender e vivenegporte.

Nesse sentido, nos professores diante da discipin&ducacdo Fisica, devemos
“enxergar a integralidade do ser humano e a nelzshside trabalhar valores como a
solidariedade, a liberdade responsavel e a codp@TdCORREIA, 2006, p. 53). Em face
desse debate, considerar esses aspectos € recoahesgecificidade de cada pessoa e as
condi¢des que elas apresentam para as praticaga&isrpois, nossas turmas, nas escolas, sao
totalmente heterogéneas, sendo necessaria dessg tona reinvencdo das formas de ensinar
esporte no ambiente educacional.

Para isso, com a intencdo de tornar o esporte gmge encontro entre 0s sujeitos, as
sistematizac¢des, segundo Orlick (1989, p. 40), meser organizadas entendendo que “o
objetivo primordial dos jogos cooperativos € crigportunidades para o aprendizado
cooperativo e interacdo cooperativa prazerosatoReecer essas virtudes é funcéo social da
escola e do professor de Educacao Fisica, umaueagacdes desenvolvidas nesse campo
de intervencdo necessitam de um olhar diferencisolore as praticas corporais que
caracterizam o objeto de ensino dessa discipliresoala.

No que se refere ao nosso proximo objeto de apaigue nos chamou atencéo foi o
fato de alguns sujeitos destacarem a importanciapldoejamento de ensino para o
desenvolvimento das ag¢des envolvendo o esportscoiae

Diante dessa situacdo, buscamos elencar essaomategois consideramos 0
planejamento indispensavel para o exercicio darsigc§d que em muitas realidades o ensino
do esporte € baseado somente em articulacdes agragictécnicas, sem uma devida
sistematizacdo, planejamento e reflexdo criticaesab que estd sendo abordado. Nesse
sentido, de acordo com Pimenta e Lima (2006, p‘Apratica pela pratica e o emprego de
técnicas sem a devida reflexdo podem reforcaisaadlule que ha uma pratica sem teoria ou de

uma teoria desvinculada da pratica”. Para o procdsesensino, precisamos ter a clareza e o
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rigor no desenvolvimento dos conteudos, para gse a&siculacdo ndo se apresente de forma
dissociada e fragmentada, essa reflexdo serve taméia o trabalho nas IES, uma vez que é
nesse contexto que nos deparamos inicialmente @was erelacbes de forma efetiva e
concreta.

O trabalho com o esporte a partir de suas carsiitas vivenciais também podem ser
importantes para o exercicio de criticidade, pd® $ropostas que aparecem cComo
possibilidades de relacionar a pratica com a t#efiaxdo nas aulas e nesse sentido devem
estar presentes no planejamento, o qual segundénédb (1994) caracteriza como um
processo de racionalizagcédo, organizagdo e coordenda acdo docente, articulando a
atividade escolar e a problemética do contextaaoci

Desse modo, essas posicoes distintas em que oteegmoevidencia, devem estar
presentes no planejamento escolar, o qual se apmesemo um guia de orientacdo para as
intervencdes na escola. Nesse sentido, podemosarpemsalguns elementos que de acordo
com Kunz (2004, p. 74), sao relevantes para comgegaos a encenacao do esporte em seus

diversos contextos e dessa forma levar em congierso planejamento de ensino:

a) 0 sujeito, o ator ou atores, da encenagdo ésgode acordo com as suas
vivéncias e experiéncias de corpo e movimento; bjuado do movimento e dos
esportes que pela encenacao precisa ser criticaroempreendido; c) as diferentes
modalidades de encenacfes do esporte no sentitfsidise sociocultural; d) o
sentido/significado como determinacdo normativae éudica as “pretensfes de
validade” para cada encenacao esportiva.

Acreditamos, portanto, que por meio do reconhedmen valorizacdo desses
elementos, o ensino do esporte na escola possa ttazas perspectivas pedagdgicas que
contribuam para que o processo educacional ndessena exclusivamente para o carater
hegemonico do esporte, mas que explicite esse ntorterico-pratico em busca de um agir
que esteja direcionando as objetivacdes do espogeanto um saber historico e cultural que
vise o0 desenvolvimento da criticidade e das po#dideides de cada aluno.

Sendo assim, refletir e compreender a import&hziplanejamento para a organizacao
das nossas acbes € um exercicio fundamental pdocéncia, uma vez que as mesmas
necessitam de uma atitude organizada, sistematiaarente com a realidade da escola.

E finalizando esse bloco de debates sobre as/amgbes por meio de esportes nao
tradicionais, elencamos algumas contribuicbes dggites que sao relevantes, pois
caracterizam uma diversidade de informacgfes a itesp@s tematicas em destaque. Nessas

consideracfes estdo presentes principalmente &s ac@artir de esportes alternativos, no
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intuito de buscarmos rescindir as intervenc¢desdi@this que normalmente estao articuladas
aos esportes coletivos mais divulgados pelos vasalé comunicacéo.

Essas intervencbes sdo caracterizadas por modadidge normalmente ndo séo
muito notaveis no contexto educacional e que apdeando serem muito conhecidas,
apresentam muitas possibilidades de experiénciaseimacadémico da Educacéo Fisica.

Diante desse fato, ressaltamos a necessidade 8anEabordar também essas areas,
para que as mesmas nao sejam superficiais no tomexXormacado. Percebemos em muitos
momentos da coleta de dados, sugestbes de trajpahmossam ir além das principais e mais
veiculadas modalidades esportivas, dessa formarricalo de Educacdo Fisica, pode ser
reorganizado no sentido de também atender a egsaglidas com mais rigor, qualidade e
efetividade no percurso pedagogico. Mas além dassetade de vivéncias e experiéncias
mais concretas desses saberes na formacéao inciahpos motivos, ressaltamos também, a
necessidade de fortalecimento de vinculos na agend@ao Estdgio Supervisionado que € um

dos destaques dessa tematizacao, pois, de acordBioeenta e Lima (2006, p. 6),

Na verdade, os curriculos de formacdo tém-se ¢oftkii em um aglomerado de
disciplinas, isoladas entre si, sem qualquer eixptido de seus nexos com a
realidade que lhes deu origem. Assim, sequer pedisomina-las de teorias, pois
constituem apenas saberes disciplinares, em cdesfismacédo que, em geral, estéo
completamente desvinculados do campo de atuacéfissowoal dos futuros
formandos.

Percebemos nesse debate, que além da necessidactngiderarmos diferentes
esportes no processo formativo, nos cursos trals@heom o predominio de algumas
modalidades esportivas no formato de disciplinds #orma isolada umas das outras, sem um
debate coletivo entre os professores que minisasuisciplinas, ndo no sentido de priorizar
teorias e metodologias, mas na direcdo de campdraruma compreensdo multicultural do
esporte e das concepc¢des que sdo apresentadagato pedagogico dos cursos.

Outro aspecto que se faz salutar, € o trabalhdivmldas disciplinas esportivas na
preparacao do académico no campo do Estagio, xahatd uma perspectiva de que todos os
componentes do curriculo tém a fungcédo de concetpariéncias aos alunos que serdo Uteis
em sua atuacao na realidade escolar, e desmistificdeia de que somente a disciplina de
Estagio Supervisionado apresenta essa caracteripica o0 caminho de formacdo de
professores.

Salientamos, portanto, a insuficiéncia que em msuil@mentos vem sendo apontada

no contexto de formacgéo inicial de professoresumtgnge ao desenvolvimento do esporte e
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de vérios outros saberes no campo de Estagio,ieréd na expectacdo de novas mudancgas
para esse cendrio, visando a formacdo de professpe sejam comprometidos com a
educacao, mas que principalmente, conhecam asfeggades de uma instituicdo escolar.
Para fortalecer ainda mais esse debate, encerrasgss categoria, apresentando
reflexdes retratando a relevancia de um processmsiao que seja balizado a partir de uma
reflexdo tedrica e pratica, buscando ir além deamsino baseado somente na dimenséao
técnica. Dessa forma, essa etapa busca apontatiradoadizem os académicos, como as
disciplinas foram desenvolvidas e se as mesmaseasam um programa relevante para o

contexto da escola.

Tabela 9: Contribui¢cbes das disciplinas esportivas

Respostas Frequéncia IES A Percentual Fre§ocia IES B Percentual
Disciplinas 4 20% 5 29,42%
relevantes

Articulagdo 3 15% 3 17,64%

satisfatoria
entre teoria e

pratica

Necessidade 13 65% 9 52,94%
de

reformulacdes

Total 20 100% 17 100%

Fonte: Autor.

Vérios estudos vém sendo desenvolvidos sobre @odit® entre teoria e pratica na
Educacdo Fisica escolar, sendo esse um objeto tddoede professores, estudantes e
pesquisadores. Nessa categoria, buscamos elenimamagbes que apresentem se as
disciplinas esportivas contribuiram para que osl@técos pudessem balizar, por meio de
uma articulacéo teorico-pratica-reflexiva, suasifasg intervencdes docentes, buscando irem
além de uma perspectiva tradicional de ensino.

Diante das reflexdes dos académicos, percebemosuggerespostas sao satisfatorias
no que tange as contribuicées para o exercicimdé@ntia, no entanto, ainda constatamos em
algumas delas uma superficialidade quando se tdatarelacdo teoria/pratica, vale
ressaltarmos que a ideia é organizar, seleciorsstematizar o conteudo cientifico a ser
desenvolvido, e que o professor sempre estejaortdo-as no processo educativo, ou seja,
desenvolvendo suas aulas na perspectiva da pgidse a pratica refletida e teorizada, pois
“[...] a teoria sem a pratica € oca, e a pratica agdeoria é cega” (WINTERSTEIN, 1995, p.

39), ambas sédo termos dialéticos necessarios pgreoaesso de ensino escolar. Essas
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aproximacdes sao pertinentes, e compreendermosmjaaecessita da outra, sdo elementos
indispensaveis para o trabalho com o esporte neximnformal e ndo formal.

Percebemos que as respostas sdo significativasemiodo das contribuicdes das
praticas pedagodgicas desenvolvidas no ambito d8s pBrém, algumas respostas sdo um
tanto superficiais, observamos que muitos acadénsiesentem preparados para atuar com o
esporte, além de uma dimensao técnica. Acreditaminda, que o perfil de alguns desses
futuros professores, demonstram que, além das aia&mriorizadas nas disciplinas do
curriculo, tiveram outras experiéncias sobre o rspao longo de seu percurso académico,
pois, apresentam uma leitura mais abrangente donfemo esportivo.

As varias acfes voltadas ao esporte que podem esenvblvidas no campo da
universidade, sao indispensaveis para a formacaoprdéessores, pois, reafirmam a
perspectiva de Costa e Nascimento (2004, p. 5@ndp afirmam que “o esporte é parte
integrante da cultura mundial, promovendo bendficitsicos, psicologicos e sociais;
entretanto, deve ser ensinado de forma gratificaegpeitando a individualidade e o interesse
dos alunos, e ainda considerando o0 seu carateridimdnsional”. Essa caracteristica
polissémica do esporte amplia a necessidade denumbapara esse conteudo de maneira
diversificada, pois somente o0 ensino tradicionahdsmo, baseado na técnica esportiva, ndo
da suporte para que os futuros professores posgamii de maneira consciente, critica e
criativa.

Por outro lado, apesar as respostas pareceresatsgfatorias para alguns, sabemos
gue ainda existem no contexto das IES, muitas selzetes de reformulacdes, uma vez que
varios estudos vém apresentando a exigéncia dematdes, como os desenvolvidos por
Dadlio (1998, p. 114), quando “aponta para a nétass de transformacgdes nos curriculos,
transformacdes essas que carecem ainda de mafangiidade e de maior debate, a fim de
que possam ser implementadas”. Vale ressaltarmesegsas possibilidades de mudancas,
devem ser uma construgdo coletiva, visando o apamento da formacao inicial de
professores e a melhoria das condicoes de inseteGses profissionais no mercado de
trabalho no ambito escolar e educacional. Nessanmng®erspectiva, o referido autor ainda
destaca que a “intencédo € a de que o profissiaalddcacéao fisica seja formado com mais
condicbes de atuar junto ao fenbmeno esporte, np@@pectiva mais critica e
transformadora, e ndo seja um reprodutor somentinaensao técnica” (DAOLIO, 1998, p.
115).

Sabemos que o processo de reproducdo pode levactes docentes a muitos

equivocos, dessa forma, todo trabalho planejadiica;reriativo, pode conduzir o ensino de
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forma reflexiva, visando a compreensdo do espone tedas as suas dimensdes e
manifestacbes na sociedade.

Por fim, nosso ultimo objeto de reflexdo, demonstranecessidade de varias
reformulacdes no contexto de ensino que trata tmw@tica, nela, os académicos sao
incisivos em suas colocacgbes, quando retratam radigdes superficiais e fragmentadas de
como o esporte vem sendo abordado o contexto &as IE

Essas reflexdes séo relevantes, pois, apresenteueasidade de reformulacdes que
precisam acontecer no processo de formacédo pwmfalsde professores. Estudos apontam
gue o trabalho com o esporte na escola, desenaobad profissionais que apresentam uma
formacdo superficial e fragmentada € um problem@apbtexo que precisa ser superado.
Molina Neto (1996), destaca que ndo sdo somenfegsares formados ha mais tempo que
demonstram desenvolver uma atuacdo pautada natesdicista nas aulas, revela, que em
muitos relatos, existe a relacdo da formacgao rdeetdm as agbes desenvolvidas na escola,
independentemente da época em que o professorrreeufo Por isso, a importancia em
valorizarmos a realidade na qual estamos inseritsentido de conhecermos quem sera o
publico de intervencédo, suas caracteristicas esagla@les, entre outros, no intuito de intervir
com o esporte de maneira que possa atender togoalaws e ndo somente aqueles que
apresentam melhores condi¢des e habilidades. Messido, percebemos que de acordo com
Rezer (2010, p. 288),

O campo dos esportes no ensino superior € um tederansito dificil para novas

formas de pensar, pois possui uma tradicdo muiimemtada (geralmente

sustentada na tradicdo do esporte e ndo na tradiicénsino superior). O paradigma
hegemobnico da docéncia neste ambito ja vem camedm@stereotipos, de tradicéo,
onde o conhecimento especifico passa a ser um miemauito presente nestes
espagos.

Sendo assim, esse paradigma hegemonico precisave&tio, no sentido buscarmos
novas maneiras de pensar o esporte desenvolvid&8as articulado a ela, as a¢cdes que vem
sendo abordadas no contexto das escolas, ndo eisana intervencéo Unica e rigida, mas
uma acao polissémica que possa demonstrar que arteesppresenta uma dimensao
multicultural para a realidade escolar. Para isseasideramos indispensavel que as IES, por
meio das disciplinas esportivas,

[...] desafiem os estudantes para que aprendara sehrtrabalho, experimentando,
exercitando a docéncia no cotidiano, colocandossegar do professor, deslocando
o epicentro do processo formativo do estudantepdada situacao de ‘aluno’, para
a de um professor em processo de formacéo inRBZER, 2010, p. 288).
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Por meio dessas articulacdes, acreditamos que tasoduprofessores podem ser
formados com melhores condi¢cbes de atuarem conpartes ndo porque vivenciaram as
formas do ser docente, mas sim porque deixam dealsgios passivos, para serem
protagonistas do processo de ensino com condigbesflétir, criticar e criar possibilidades

de trabalhar com o esporte no contexto educacional.

4.3.6 Categoria:@’esquisa e extensao - contribuicdes da universidade

Diante do debate sobre o esporte, a intengcédo meEstionamento foi apontarmos a
contribuicdo das IES referente a pesquisa, ao @resia extensdo por meio do esporte, no
intuito de identificarmos como essa triade estéamimpda no ambiente académico da
universidade.

Sabemos que a busca pelo conhecimento cientifiaama constante e que a
universidade como instituicdo de exceléncia, tefungdo social de contribuir de maneira
significativa para a apropriacdo desse conhecimesgiodo assim, para cumprir esse papel,
torna-se necessério um trabalho coletivo, na qu@dds os agentes envolvidos com o ato
educacional apresentem suas intencionalidadespegies visando atender a esse proposito.
Além de todo trabalho desenvolvido na universidadena-se necessario estreitarmos a
relacdo com a escola, no sentido de aproximarm@gnaacédo inicial de professores da
realidade educacional que percorrera toda caminpradiasional no exercicio da docéncia.

No entanto, sabemos, que somente o trabalho dg@sglo/no ambito das instituicdes
de ensino superior, ndo dao suporte para a form@gaon profissional com um olhar mais
abrangente sobre as determinadas areas do conhexienguas possibilidades de ensino, pois
“a formacao inicial, por melhor que seja, ndo dataade colocar o professor a altura de
responder através de seu trabalho, as novas ras@ssique Ihe sédo exigidas para melhorar a
qualidade social da escolarizacdo” (LIBANEO; PIMENT002, p. 41). Para atender a toda
demanda de intervencéo, apontamos a necessidaatéaldacdo durante a formacdao inicial
entre o0 ensino, a pesquisa e a extensao de mamdigaociavel e consistente, no intuito de
ampliarmos os olhares sobre a atuacdo e o exendAct@ncéncia a partir de seus diferentes
vieses.

Diante desse debate, podemos perceber a segoontabuicdes e fragilidades desses
pilares no contexto de formacao das IES, a paarabnsideracbes dos académicos sujeitos

da pesquisa.
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Tabela 10: Pesquisa, ensino e extenséo por meismote

Respostas Frequéncia IES A Percentual eguéncia IES B Percentual
Mudanca do 5 25% 5 29%
ensino

Relevancia 8 40% 6 38%
dos projetos

nas IES

Melhorias no 4 20% 4 23%
campo da

iniciacdo

cientifica

Fragilidades 3 15% 2 1898
Total 20 100% 17 100%

Fonte: Autor.

Diante desse debate sobre a formacédo de profesebsesvamos que ao ensino €

[...] proposto o conceito de sala de aula que J@mado espaco fisico,
compreendendo todos os demais, dentro e fora darsidade, em que se realiza o
processo histérico-social com suas multiplas detexgdes, passando a expressar
um contetdo multi, inter e transdisciplinar, comxigéncia decorrente da propria
pratica” (MARTINS, 2008, p. 203).

Nesse processo, 0 esporte se destaca como um oeh&r que vem sendo muito
abordado no meio académico a partir das considesadé alguns académicos, 0s quais
demonstram que esse conteudo vem sendo probledatizarizado e discutido no quadro de
aperfeicoamento profissional.

O campo de formacéo inicial de professores ndeedsi uma ressignificacdo no que
tange ao ensino, sendo que,

[...] passa a ser de fundamental importdncia coemgler e analisar as
determinag@es, as ligagbes e as relagfes que wrente a sociedade e a escola,
através do ensino. Neste caso, considerando qrefespor, ao definir sua forma de
ensinar, define, também, um contelido pedagdgictiaitap o tratamento que reduz

a didatica apenas a operacionalizacdo do ‘comonansié superado pela
compreensdo do contelido implicito na forma de an$WEIGA, 2010, p. 31).

A organizacdo do trabalho pedagogico exige umaréeiteflexiva sobre o que vem
sendo desenvolvido na estrutura social na quamestanseridos, para isso, observar essas
relagbes existentes entre sociedade e escola s@ocess para proporcionar ao académico
uma analise pertinente das exigéncias que o0 mesrdoqtie superar durante sua atuagéo
profissional. Por isso, que por meio do ensindmatla dimenséo mais abstrata, € necessario

um olhar sobre o fazer pedagdgico, criando condiglia que 0S aspectos concretos possam
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permear a funcdo da docéncia e abrir caminhos ywaémcias praticas que se iniciam
principalmente com o Estagio Supervisionado atéutasas experiéncias vividas durante o
exercicio profissional.

Nessa linha de andlise, Altet (2001, p. 31), asciwer sobre a relevancia dos
elementos vivenciais na atuacdo do professor, axpiue, “[...] o saber da pratica &
construido na acdo, com finalidade de ser eficdz; ée contextualizado, encarnado e
finalizado, transformando-se em um saber adaptasituacdo. Essa adaptacdo do saber é
construida a partir da experiéncia vivida com aajde percepcdes e interpretacbes dadas as
situagcOes anteriormente vividas”.

Essas consideracdes séo pertinentes, e apontararparnova visao sobre o ensino no
contexto das IES, as quais fortalecem o vinculoeeat dimensdo teorica articulada as
vivéncias concretas que podem ser experimentadagsntexto da escola. Contudo, apesar do
ensino ser um elemento de destaque na formacaal idé&cprofessores, sabemos que somente
ele ndo da conta de atender as demandas existentesmacado de professores, pois a partir
das consideracdes de alguns sujeitos da pesgeisagbemos que os projetos de extensdo
vem proporcionando aos académicos participantesliian mais abrangente sobre a realidade
e a forma de compreender o fendbmeno esporte nadsa®. Nesse formato, devemos

destacar a importancia desses projetos e recontpeeer

A relacdo da universidade com a comunidade se ldogapela Extensdo
Universitaria, ao proporcionar dialogo entre astgsare a possibilidade de
desenvolver acdes sécio-educativas que priorizasaperacdo das condicdes de
desigualdade e exclusdo ainda existentes. E, nadanezin que socializa e
disponibiliza seu conhecimento, tem a oportunidalde exercer e efetivar o
compromisso com a melhoria da qualidade de vidaciitzsldos (Rocha, 20@pud
SILVA, 2011, p.2).

Essas articulacdes sdo indispensaveis, pois, {ganngue os académicos possam ter
um contato mais direto com a realidade, observandefletindo sobre muitos problemas
sociais existentes e que cabe a ele também, bsskades para que muitas desigualdades
possam ser superadas. Diante desse cenario, peaebepartir de algumas respostas, que 0s
académicos que participam da extensdo universignmaojetos de iniciagdo a docéncia,
demonstram ter um conhecimento mais amplo sobrsporie e a Educacgédo Fisica, pois,
vivenciam situacfes que somente a universidadenpmo do ensino ndo da conta de
transmitir com a mesma profundidade e clareza.

Por fim, destacamos a relevancia da pesquisaapesar de se apresentar na minoria
das respostas e de forma superficial, aponta algaoraribuicbes no que tange ao tratamento
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a ser dispensado ao esporte e as possibilidadeglterias sobre esse aspecto. Sabemos que
esse vinculo deve ser estreitado e que principaémercampo da iniciacdo cientifica e da
pesquisa, necessitam ser ampliados no contexttE&agpois, de acordo com Minayo (2002,

p. 17), ela é a,

[...] atividade basica da Ciéncia na sua indagag@onstrucio da realidade. E a
pesquisa que alimenta a atividade de ensino ealizatdirente a realidade do mundo.
Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pssguncula o pensamento e acao.
Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problsgnado tiver sido, em primeiro

lugar, um problema da vida pratica.

Sabemos que a pesquisa € essencial, e é por ni@iquéeimpulsionamos o trabalho
com 0 ensino e a extensao universitaria, por meinayos saberes e conhecimentos inéditos
gue sao desenvolvidos no contexto da EducacamfEsio esporte. Devido a essas questoes,
acreditamos que apesar dos sujeitos apresentareconimecimento superficial sobre esses
pilares da IES, necessitamos ampliar nosso olHaresesses aspectos, buscar conceitos e
definicbes, e ainda buscarmos possibilidades dexéef e experiéncias com o0 esporte que
possam estreitar cada vez mais a relacéo entmeoepsisquisa e extensdo na formacao inicial
e continuada de professores.

A unidade entre o ensino, a pesquisa e a exteogam ja abordado, sdo fundamentos
necessarios para a formacao profissional, e ncextintla Educacao Fisica e do esporte, é
essencial para ampliar a 6tica dos professoresrgoetuar no contexto da escola, visando
um trabalho com o esporte que possa ir além deintereencao na qual somente o professor
explica e aluno passivamente apreende. Nesse gemidre outras consideragdes dos
académicos, os académicos destacaram algumasdimdgs nesse campo de debates, a que
nos propomos a discutir nessa categoria, pois is@medue essa unidade possa ser fortalecida
no contexto das IES no qual estdo inseridos, p@stel de alguns direcionamentos,

percebemos, segundo Santos (2001, p. 23), que,

[...] a integracdo entre ensino e pesquisa na rsidade representa um grande
problema que precisa ser superado, se realmeptetemde a melhoria do ensino de
graduacéo, hoje tdo duramente criticado no inte&rino exterior das instituicdes de
ensino superior. Sucessivas mudancas de curricdio 1nostrado que com

modificacdes formais ndo serdo resolvidos os desgibstos por esse nivel de
ensino. Percebe-se também que essa integracacagtossivel quando o ensino for
colocado como prioridade ao lado da pesquisa, asspelo-lhe o interesse e os
cuidados conferidos a esta ultima.

Essas problematicas que necessitam ser superadagpessentes no meio académico,

no qual muitas vezes existe uma dicotomia entrm@npesquisa e extensdo, ou quando tais
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eixos sao tratados de forma isolada, ou aindagpobtos um sobre os outros. Necessitamos
refletir e fazer com que os alunos possam condjaesses eixos estao relacionados, e que
por meio de um ensino de qualidade, podemos amaliBagagem cultural de saberes
cientificos por meio dos outros eixos que fazentepdwo processo de formacao.

Sabendo dessa necessidade de relagdo entrextass sabemos que no percurso da
graduacédo, normalmente 0 ensino aparece com masgéncia, no entanto, de acordo com
Veiga et al. (2000, p. 190), afirmam que “se a efipalade e identidade da profissédo
docente € o ensino, é inadmissivel que professmigsrsitarios que detenham o dominio do
conhecimento em um campo cientifico ndo recebam fomaacdo mais condizente com as
reais necessidades dos alunos e do ser profeEssg.€ uma discussao bastante problematica
também, pois evidencia a fragilidade de um procegsensino que néo considera a pratica
social dos alunos, dessa forma, se 0 ensino jA wem resquicios paradigmaticos
conservadores, como a pesquisa e a extensao setdmpladas e valorizadas no processo de
formacgao inicial.

A partir dessas atuacdes equivocadas que muitess veomecam na propria IES,
surgem as diversas problematicas que muitas veabsia refletindo no contexto da escola a
partir da inser¢do dos académicos no contexto clalaepois conforme afirmam Pimenta e
Anastasiou (2002, p. 37), que,

[...] embora os professores possuam experiéncipsfisativas e trajetéria de
estudos em sua area de conhecimento especificapmgint nas diferentes
instituicbes de ensino superior, o predominio daesfaeparo e até um
desconhecimento cientifico do que seja o processendino e de aprendizagem,
pelo qual passam a ser responsaveis a partir tmtasem que ingressam na sala de
aula’.

Nesse interim de reflexdes, precisamos ressignifes acdes que vem sendo
desenvolvidas nas IES e ir “estimulando e propdwacondi¢cdes para que 0s professores se
preparem para o exercicio do magistério” (VEIGA)@0p. 190-191). Essa preparagdo exige
um olhar para além da sala de aula, que seja @ntdizom a realidade e necessidades dos
alunos, a partir de um planejamento flexivel, ¢ebete que considere as diversas
possibilidades de olhar, no caso o esporte, pama dbs elementos biofisiologicos.

Segundo Gatti (2010, p. 1355-1379),

[..] a formacao de professores profissionais parduracédo basica tem que partir de
seu campo de pratica e agregar a este 0os conhéognegcessarios selecionados
como valorosos, em seus fundamentos e com as rdedialjdaticas necessarias,
sobretudo por se tratar de formacdo para o trabathuwacional com criancas e
adolescentes.
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Sendo assim, a expectativa € contribuir no sertt@aprimorar a relagdo entre esses
eixos, para que por meio do ensino, o nivel dersaltla comunidade académica, tendo como
base o auxilio da extenséo universitaria e da [EsQO campo esportivo.

Perante as analises em destaque, percebemos gag dpealgumas fragilidades e
busca por melhorias, as instituicdes propiciamralggipossibilidades, basta surgir a iniciativa
por parte dos académicos na busca de ampliacdeu®e ®nhecimentos visando suas
intervencdes na escola, ja que muitos que pantitiga projetos e iniciacdes cientificas e
apontaram situacdes relevantes e significativasiddormacao académica e profissional.

Diante dessas contribui¢cdes, de acordo com Chaa0i (3. 35), a universidade deve
ser considerada como "uma instituicdo social. $sgaifica que a mesma realiza e exprime de
modo determinado a sociedade da qual faz parte éNapa realidade separada e sim é uma
expressao historicamente determinada de uma sdeieldderminada”. Por isso a importancia
em articular todas os eixos que compdem o proceesdormacao, justamente para
compreender com mais seguranca a sociedade ddageahos parte e todos os aspectos
positivos e negativos que estdo presentes em naueatsocial, que no caso do esporte,
muitas vezes prioriza o rendimento, a selecdore@pso mercadologico e ideoldgico.

Certamente, a partir desse debate, formar “piofiass competentes para atuar em
situacdes complexas, produzir conhecimento cientiflaborar materiais instrucionais para
socializar conhecimentos, sdo desafios que nosoprop a encarar a partir do ensino-
pesquisa-extensdo, tendo como principio articulamldrabalho pedagogico” (CHAVES;
GAMBOA, 2000, p. 164). Esses desafios estdo propasprecisam ser fixados por parte dos
professores que atuam no ensino superior, assim,qutos alunos que seguramente poderao
exercer suas fun¢cdes com mais qualidade e segumargxercicio da docéncia, da pesquisa e

da extensdo no que compreender 0s conheciment@ssebporte.

4.4 GRUPO FOCAL

No intuito de complementarmos a analise realizada rpeio das respostas do
questionario, optamos por organizar alguns encenfjee nos proporcionaram reflexdes
pertinentes para o desenvolvimento da pesquisaaldesma, caracterizamos a estratégia por
meio do grupo focal, como uma ferramenta que nowefe subsidios pautados em dialogos
coletivos, que séo instrumentos indispensaveis para reflexdo mais abrangente sobre
determinado assunto. Com esse procedimento metpdoldelimitado, organizamos trés

encontros (1, 2, 3) com os académicos do 4° anGuiso de Licenciatura em Educacéo
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Fisica da IES B, buscamos discutir sobre algunmaatteas que permitissem uma leitura mais
fidedigna dos aspectos que tratam do esporte maaf@io inicial de professores e que
pudessem complementar aquelas que ja foram reasizad meio dos dados obtidos por meio

do questionario aberto.

4.4.1 Grupo focal: Encontro 1

Nesse primeiro momento de debates sobre os assyumeoselacionam o esporte e a
formacao de professores, buscamos delimitar osesgados a participarem da pesquisa,
atendendo todos os requisitos éticos e procedirméegais para a realizacdo da pesquisa, da
mesma forma que organizamos o grupo de discuss@@seados em contribuirem para o
desenvolvimento da pesquisa. Por meio dessa copdjppsnesse primeiro momento,
buscamos apresentar aos sujeitos a proposta da pesguisa, deixando claro para os
mesmos que a finalidade da investigacdo € compeeenckalidade da instituicdo de ensino
superior no que tange aos processos de ensin@rdiégagem do esporte na formacao inicial
de professores de Educacéao Fisica.

Para isso, nesse encontro buscamos por meio dedumensdo mais conceitual,
compreender como 0s académicos definem o que ét@spo partir de suas vivéncias
esportivas durante seus percursos académico esgpooial. Tendo essa pauta como base,
observamos alguns posicionamentos relevantes, as @do destacados a seguir. Vale
ressaltarmos que a partir da proposta apresentadas outros assuntos comegavam a surgir

para complementar a reflexado sobre o assunto.

Académico 1: O esporte sdo praticas de atividathésals que envolvem regras, fundamentos, técnitascas.

Académico 2: Conteldo que apresenta instituicesocfederacdes, que estabelecem as regras né, aegani
as competicdes que sao praticadas em todo o mendearios paises.

Nessas referéncias, além dos aspectos que tragmmoote como uma instituicdo que
determina suas formas de pratica por meio de cemigéleracdes entre outras, 0 que nos
chamou atencéo foram os elementos que caractenzamsmo por meio de suas regras,
técnicas e taticas. Conforme ja apresentamos amtemte nas discussdes, esses elementos
aparecem de forma efetiva nas reflexdes que pemmeig&sporte, pois sdo condicionantes
inerentes ao mesmo e que merecem destaque pordustprofessores e formadores de
professores. Os académicos reforcam que para egs@ade ensino desse conhecimento, a

técnica num primeiro momento é indispensavel paussggdo dos gestos motores exigidos no
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esporte, acreditam na perspectiva de que essaidapa® necessaria para a aprendizagem e
sua auséncia compromete a ordem sequencial dgataardo.

Académico 3: A técnica é essencial para que segardmlvido o esporte né, € necessario.

Académica 4: Cada Esporte tem seu fundamento n8,gestos técnicos. Para trabalhar determinado gspo
vocé tem que trabalhar com fundamentos desse espara caracterizar ele na aprendizagem da crianca.

Essas exposicoes reforcam a ideia de que essesndétensao necessarios, porém nao
devem ser a Unica preocupacao do professor, coefedrios estudos realizados sobre a
tematica (SANTOS et al., 2015; COSTA et al., 20658bendo da sua importancia, o ideal
também é compreendermos de que tipo de técnica@stmatando, pois observa-la somente
como uma sequéncia de movimentos factuais e segarasamenizar o dispéndio de energia
no esporte ou ignora-la devido a um olhar critiocesporte conforme destacado por Bracht
(2000), poderia ser uma forma superficial de réitexNas aulas a técnica ndo pode se
restringir somente ao produto final, mas sim, fager que a pratica esportiva possa ser
efetivada de acordo com as habilidades especifieaada pessoa. Assim sendo, € importante
salientarmos que 0s gestos técnicos devem seradosinsendo necessario buscarmos a
diversificacdo das estratégias de ensino, e naitahido-as apenas ao ensino das técnicas
esportivas.

Fica evidente que a técnica € necessaria, e coefoealizados, a intencdo ndo é
retira-la das aulas de Educacdo Fisica, mas devew®sapropriar e desenvolver outros
saberes que também sédo necessarios para o conhicuos alunos, pois, “[...] ndo existe
técnica melhor ou mais correta, sendo em virtudebgietivos claramente explicitados e em
relacdo aos quais possa haver consenso entre smofesalunos” (DAOLIO, 2004, p. 95).
Todo o processo pedagdgico deve estabelecer uagioetiialégica entre planejamento e a
aplicacdo das atividades, nesse sentido a téceiegpresenta como um subsidio necessario
para a efetivacdo dos movimentos em atividadesmeentms especificos, os quais dependem
dos objetivos que foram propostos inicialmente m@m desenvolvidos no processo de
ensino.

Outro aspecto que esta interligado ao ensinoaact no esporte, € o debate sobre a
tatica esportiva, que novamente surge como umassidegle para a aprendizagem do
desporto. Nessa referéncia, perguntamos se esseerge também € importante na
aprendizagem do esporte, e diante do debate, o ngse chamou a atencdo foi o

posicionamento do académico 3, que apresenta wan mdculiar sobre a tematica.
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Académico 3: Vai depender do contexto por exemgdofor participar de um JEM, alguns jogos mais
complexos, a tatica € muito importante, agora se rfmis ali na escola, aprender a jogar, vocé pode
simplesmente trabalhar mais com a técnica e deidatica de lado. Usando o lidico para ele pegastggara
atividade.

O que observamos nesse discurso, é a questdo giaagée e o olhar do académico
sobre a realidade na qual ira intervir, considerac@mo um elemento fundamental para o
docente utilizar como ponto de partida para suasuatdoes e praticas de docéncia. Essa Otica
estabelecida, permite que profissionais atuem comis nsegurangca a partir de seu
planejamento, assegurando uma aprendizagem que estieulada as capacidades sécio
cognoscitivas dos alunos (COLETIVO DE AUTORES, 2009

Considerando a importancia desses aspectos, detntes, para o ensino do esporte,
buscamos na sequéncia do diadlogo, questionarmasijesos sobre como esses elementos
foram ou vem sendo abordados na sua formacaoljrmoim a intencdo de percebermos de
que forma as acles desenvolvidas nas IES, podemeftetidas nas acdes e discursos dos

académicos no trato com o esporte. A seguir algrlagos.

Académico 6: Depende de cada professor né, poia oad tem uma metodologia, tem alguns que trabalham
com ludico visando uma aplicagdo para o contextoedeola, tem professor que j4 faz como se fosse um
treinamento, tem professor que nao faz.

Académico 9: Eu acho que foi passado meio no g@valzunca destinado para uma certa faixa etariauyma
metodologia de como ensinar para uma faixa etargon, ou maior, a partir de que método abordar,emtg
acaba indo para escola e vai vendo como que oalestdo.

Académica 8: E tem muitos professores também qogostam da modalidade, e tem que dar aula, que nem
para gente na modalidade volei, a gente teve satogéendo que nds na verdade que tinha que bysoar
passar para 0s outros alunos, ndo foi o professr passou para a gente.

As respostas foram bem diversificadas sobre essatita, sendo que tivemos varias
participacfes dos académicos, 0s quais se sentieaga vontade para relatar como a mesma
vem sendo abordada no cenario do curso. Por meimfitmmacdes, observamos que as acdes
realizadas pelos professores também sédo bem héteasye que em muitos momentos, 0s
saberes sao adquiridos pelos alunos a partir despde exercendo na pratica da docéncia, a
partir de observacfes de como os alunos estaoprooufras propostas de estudos conforme
destacado pela académica 8, a qual aponta paréhamgoe muitas vezes permeia o contexto
das IES, onde professores assumem disciplinas ptivon diferentes, como destacados por
Taffarel (1993), ndo se sentem preparados par&mieio da docéncia, ou por meio de outra
Otica, até possuem experiéncias em suas areasifeggecno entanto, ainda existe o
predominio do despreparo, conforme ja apontado esbhgdos de Pimenta e Anastasiou
(2002).
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Em outros apontamentos, os alunos argumentam asxade de diversificacdo nas
formas de vivéncia do esporte no cenario do cureafirmando novamente algumas
estratégias metodoldgicas que ainda predominamgammas disciplinas, conforme destacam

a sequir.

Académico 7: Eu acredito que no geral foi bem t&std nossas aulas.

Académica 8: Bem pouco lidico e bem mais técnigzarfe mais lidica nds tivemos mais em recreacéme
jogos praticamente.

No que tange a esse debate, se faz salutar destscas acdes desenvolvidas pelos
professores sobre o ato de ensinar a técnica adotespa diferenca de um profissional com
perfil tecnicista.

Essas reflexdes sdo necessérias para ndo confosdasnestratégias de intervencao,
bem como para nao tratarmos de forma ingénua agetebobre a identidade profissional de
professores no trato com esporte, por outro ladecdr uma diversidade de possibilidades de
atuacdo no processo de formacéo inicial de prafesstorna-se uma ferramenta relevante
para superarmos um desempenho restrito e infiméodass e crengas sobre ensinar esporte
(SOUZA, 2017).

Articulando a esse debate, a partir de uma visa@aditabilidade por parte do
académico, destacamos um posicionamento que foe€sigo no sentido de considerarmos
as especificidades de cada um e que busca idantd& progressos dos alunos durante o

percurso académico. Assim descreve a académica 10:

Académica 10: E falando essa parte da técnica ngoe exemplo, no segundo ano na natagdo, o prafesn
cobrou muito, ele falou para mim olha, se eu fassequanto vocé desenvolveu quando vocé pisouscapie
como vocé esta agora, vocé esta aprovada. Mas assimle pedisse para fazer o nado Crawl por exempl
nossa, ai esqueca abandone. Sao poucos os prafesgoe observam assim o desenvolvimento, é sempre a
técnica, vai la bem certinho que eu estou te olbaecele foi um dos professores que Lembro até Riges da
turma.

Esse exemplo de organizacéo didatica estabelegidaghificativa nesse contexto a
partir das consideracfes da académica 10, pod&ssecessidade da formacdo inicial atender
as particularidades de uma turma. Essa vivéncia peddirecionada no contexto da escola,
ja que é um momento no qual os alunos ainda estdapsopriando do conhecimento
cientifico. Conhecer a realidade e as capacidades alunos, valorizando o tempo
pedagogicamente necessario para a aprendizagemc8és pertinentes e contribuem para
uma intervencao mais inovadora e apreciavel (COVBIDE AUTORES, 2009).

Com base nos encaminhamentos bem orientados, asprép direcionada contribui

inclusive para uma proposta de avaliacdo do procdesensino da Educacdo Fisica bem
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delimitada, as quais neste estudo nao terdo unisean#ais criteriosa, mas vale ressaltarmos
gue sao questbes pertinentes na escola, as quais waculadas ao projeto politico
pedagogico da instituicdo, devendo ser continuantiicando lacunas e superando
dificuldades constatadas pelos alunos, observandmgresso dos mesmos durante o ano
letivo.

Nesse posicionamento percebemos que uma acdoogemage metodologica que
identificou as necessidades dos alunos e dessa,fowrintuito de explorar um pouco mais a
tematica, questionamos os demais no sentido ddifidenmos que outras acdes estavam

sendo realizadas em seus contextos de ensinofecengegue.

Académico 4: A gente teve em todas as matériagogds para passar um pouco da técnica, eu achovqles
apenas que néo teve.

Académico 5: Eu acredito que ai varia, pois depeddeperfil da turma, pois tem turmas que vocé cguse
trabalhar a partir de um método mais tradicionalaisitécnico, outro lado tem turmas que vocé tempgurar
para o ludico, ja numa terceira vocé faz um tralmalihais misto, entdo acredito que vai variar do peta
turma, da faixa etaria dos alunos.

Os aspectos metodolégicos vem sendo constantermefotenulados no cenario da
educacao, justamente para superar uma perspeetiesidténcia a mudanca e partir para um
reconhecimento das peculiaridades de uma turma.

Nesse sentido, por meio desse dialogo, observames egsas estratégias sao
delimitadas a partir do perfil da turma, utilizarsde varias possibilidades e técnicas para a
transmissdo do conhecimento, inclusive por meioog®s adaptados que podem trazer
exemplos para uma circunstancia na qual o espgrige,epois, em sala de aula, conforme
destacado por Veiga (2006), as técnica de ensidernpaer utilizadas para reproduzir acdes
de dominacdo ou por outro lado, podem contribuna pa processo de emancipagao no
contexto educacional, permite a cada professor fames reflexfes e identificar de que forma
representa sua identidade profissional.

Essa situacdo sobre os aspectos metodolégicoemarfdszam destacadas por outros
académicos, oferecendo encaminhamentos para nrafbstisobre a propria organizacdo das
disciplinas no curriculo do curso, na qual afirmgue apesar de terem disciplinas como a de
esportes complementares por exemplo, com variasalidades e uma de voleibol com a
mesma carga horaria, conseguiram observar uma adifgl@nca entre ambas durante o
processo de trabalho. Esse fato foi reforcado eims/énomentos, pois, se existem disciplinas
com modalidades exclusivas que tem a mesma canmgaidhoconsequentemente os alunos

podem reproduzir na escola 0 mesmo tipo de inteAewrivenciado em sua formacédo. Por
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outro lado, apresentam que apesar de existir odisaglinas que tratam do esporte com um
tempo menor para o trabalho com as diversas madigg] ainda conseguiram um bom
aproveitamento, considerando inclusive, que assve@e depende do professor apresentar

uma boa titulagdo ou nao para sua acao.

Académico 10: Com certeza reflete na escola, isboéné, se eu tive um maior contato, maior vilgnmaior
experiéncia em uma modalidade, eu vou trabalhar elmntom mais efetividade na escola.

Académico 6: Por outro lado na disciplina, por exdonde esportes alternativos que sdo varias moddkd
apesar de ser um tempo pouco mais curto para caodalidade, no nosso caso o professor trouxe varias
modalidades, e foi bem interessante. E comparandarga horéaria entre as disciplinas de repente pade
haver uma reorganizagao na carga horaria, porqua tisciplinas que a gente poderia utilizar maisesaola,

de acordo com a realidade que nds temos. Outratdoeaelevante, é propria formacéo do professoryases
aquele que ndo tem mestrado ou doutorado, podemiarvivéncia bem mais interessante do que eleagoe t

Nesse debate, percebemos uma ampla critica nacealdipresenca mais abrangente
das modalidades esportivas, principalmente os icotetno percurso do curso, com uma
énfase, que segundo os alunos podem refletir nac&tu que serd desenvolvida
posteriormente na escola. Dessa forma, com o wbjdg explorar um pouco mais o assunto,
complementamos debatendo com os académicos, quess ootivos podem reforcar a ideia

de o esporte ser o conteudo mais hegemonico nkaesco

Académico 3: Eu acredito que é uma questdo culturalpais vive essa cultura dos esportes coletivos
principalmente, e outra questdo é a propria aceltdade dos alunos para o esporte, chegamos nalaseo
grande parte dos alunos pedem pelo futsal, voeeighete, handebol que s&o os 4 principais, entéd#to que
seja mais ou menos nesse sentido né, da cultuasaedltabilidade dos alunos.

Académico 11: Acredito que a midia também é bastforte aqui no nosso pais com o esporte, poisasiuit
vezes ndo é dado muito destaque os atletas que fazteas modalidades. O histérico da Educacao Risio
Brasil influencia bastante na questédo esportiva.

Destacamos por meio dessas analises que muitas weliecurso do esporte (futebol)
ser uma questao cultural no pais, pode ser resultagrépria supremacia midiatica, a qual
articulada ao esporte, podem ser parceiros nogsdiwenegocios que essa relacdo pode
proporcionar, tais associacbes se apresentam pior ceeexibicbes esportivas de grande
escala, tematicas diversas e comercializacdo dduim® tendo como espelho o fendmeno
esportivo. Confirmando essas evidéncias, recorremoRupert Murdoch (1996pud
MORAES, 1998, p. 202), um grande empresario daraidatica que afirma:

O esporte € o melhor chamariz para a televisdosd@decarga ao restante da
programagdo, pois incentiva os telespectadoressimaasm TV a cabo ou por

satélite. [...] temos a intencdo de usar o espmeo ariete e principal produto de
oferta em todas as nossas operacoes de televisasgioatura.
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Diante desses pressupostos, percebemos que 0 eegmorapresenta como uma
empresa, o qual é usado como produto para a catieacio em ampla escala. Por meio de
tais evidéncias, identificamos que a televisdo psdeapresentar por meio de recursos
televisivos fechados e abertos, 0 que nesse casayacteriza pela intencionalidade de redes
por assinatura, as quais potencializam a divulgdgdesporte, fazendo com que as pessoas se
apropriem desses recursos para desfrutar desgaamiagoes.

Dessa maneira, percebemos que quando o foco deapraggo televisiva € o esporte,
comparado a outros programas, alcancam uma maghérmia de publico, pois além de
proporcionar o telespetaculo, incitam as pessoasm@sumo de bens e produtos que deixa em
pauta as novas formas de comportamento e de corglidao corpo dissemina na
contemporaneidade. Dessa forma, “os esportes qoes@dadaptarem a televisdo estarédo
fadados ao desaparecimento: da mesma forma, agsdele que ndo souberem buscar o
acesso aos programas esportivos, jamais consegsiréesso financeiro e de publico”
(Nuzzman, 1996pudPIRES et al., 2011, p. 15).

Diante dessa configurac&do, o sucesso entre a migliesporte, se concretiza devido a
multiplicidade de pessoas que diante desse prodesswercantilizacéo, se identificam como
receptores dos elementos adaptados para o condseal@zado como processos advindos da
industria cultural. Caracterizada em varios estuttnro cultura de massa, a televisao para
Bourdieu (1997, p. 51), “leva ao extremo essa a@imdha medida em que sofre mais do que
todos os outros universos de producdo culturalessgio do comércio, por intermédio do
indice de audiéncia”.

Seguindo nessa reflexdo, outras caracteristicagpgumitem reflexdes sobre a forte
presenca do esporte no cotidiano escolar, podenbservadas nas consideragfes a seguir.

Académico 4: Acredito que a propria afinidade deofpssor, também a formacéo que teve em trabalhar co
determinados esportes pode influenciar. Eu achoagugrofessores dentro do seu planejamento, tedsamm
pouco mais de tempo e espaco por aquilo que elenaishafinidade. Nao que ele vai deixar de lad@aaga, as
lutas, ginastica, mas acredito que ele deixa unagsmenor para esses conteldos.

Académica 10: eu ja acho que é uma consequéncideyaea outra, exemplo na escola os professores s6
trabalham Esporte, entdo quem vem fazer educasitafé exatamente por isso, porque la jogava futebo
jogava handebol. Entdo a partir do momento quedéscola comecar a aparecer danca, recreacao, Jutas
vao perguntar aqui na universidade, porque vocé f&ier educacéo fisica, ahh eu gosto de dancaguaicho
que vai ficar meio que equilibrado a situacao.

Essa afinidade dos professores com o esporteadtdopelo académico, pode ser o

proprio resultado das experiéncias que ele teveseanformacdo, dando mais énfase e
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reproduzindo agbes, nas quais adquiriu de manedia gfetiva em sua caminhada para o
exercicio da docéncia.

Sendo assim, consideramos relevantes as afirmadsses sujeitos, pois, se 0s
professores em formacdo reconhecerem o papel duslcoms que estruturam a area e
considerarem na escola também, em suas ac¢les, @#$es conhecimentos que s&o
historicamente construidos, os alunos ja podemacheg contexto das IES com uma viséo
mais ampla sobre os conhecimentos que extrapolanvémcia exclusiva dos esportes,
superando a ideia de esportivizacdo da Educac@aFis

Para finalizar no debate do primeiro encontro, dosxs discutir de uma forma geral
com 0s académicos, porque eles consideram imperdaptesenca do esporte, assim como de

outros contetudos na Educacao Fisica escolar, econafdestacam.

Académica 3: Acho que uma questdo fundamental lzaltna com valores né, regras, trabalho em equipe,
responsabilidade, entre outras sdo questdes imptetana minha viséo.

Académico 11: Nessa questdo que trata sobre osesmatambém acho bastante importante, até porquieirma

sai dessa unidade familiar e vai ter relacdo corntramipessoas né, com outros alunos na escola eaissoa
sendo uma questdo bastante importante nessa idtergge ele vai ter com outras pessoas também. Outra
guestao bastante interessante é contribuicdo pasalale, que € um elemento bastante necessario riamloés

€ um elemento que pode ser bastante trabalhadpgéo jovem pode ir para Universidade ou poderantiém
para o mercado de trabalho. A intencéo é fazer o ele ndo perca o gosto pelo esporte seja elefqua

que continua desenvolvendo durante o seu dia deli@ndendo do contexto onde ele vai estar.

Nessas discussOes estabelecidas com os alunosataomss a importancia dada por
eles para a Educacédo Fisica, considerando suanpaesa escola a partir dos significados
atribuidos aos valores, ao trabalho em equipe @&ldescomo um elemento para os alunos
sempre buscarem por meio do esporte e dos demdeidos, seja no seu ambiente pessoal,
académico ou profissional. Vale ressaltarmos quealiseutirmos sobre sua importancia,
muitos outros aspectos podem ser sinalizados, tamten essas consideracgdes iniciais foram
indispensaveis para observar como que esses passsm formacdo vem demonstrando
sentidos e significados a comunidade da Educagimarjue atua no contexto da escola.

Dessa forma, esperamos ter contribuido a luzrdatiea que trata sobre o esporte na
formacgao de professores, a partir desse primeibatdeestabelecido com os académicos,
utilizando-o como ponto de partida para analiseslexdes posteriores sobre sua presenca no

curriculo do Curso de Licenciatura em Educacaaéisi
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4.4.2 Grupo focal: Encontro 2

Nesse segundo encontro realizado com os alunaaios estabelecer um dialogo
gue valorizasse como ponto de partida as discusE®esnvolvidas no encontro anterior, com
perguntas e davidas, como uma forma de diagnggéic®m avancarmos nos debates seguintes.
Nesse momento, valorizar um espaco na qual os moene pudessem complementar as
informacdes apresentadas nos questionarios sobseegperiéncias antes e apos a insercao no
Curso de Licenciatura em Educagéo Fisica. Essetal@ébpertinente, pois, percebemos em
outros momentos e a partir de estudos sobre otasque as vivéncias muitas vezes estao
relacionadas as historias de vida dos sujeitogalémendo o vinculo entre os saberes
temporais e formacéao de professores (SOUZA, 20ARDOIF, 2000).

Esse debate é significativo, pois contribui parewwompreensdo mais ampla sobre os
sentidos da formacdo de professores na area daa¢atud-isica escolar a partir das
consideracfes dos alunos em processo de prepapagdoo magistério. Dessa forma,
perceber como se dao suas experiéncias no campdiespfoi um aspecto relevante nessa

fase inicial de debates nesse encontro. Segue atyoomsideracoes.

Académico 12: Antes de me inserir na instituicZntb da escola, a experiéncia que eu tive foi divie, o
esporte mais proximo seria um mini futsal ali, badaptado, por que ndo dava nem para jogar a quadra
inteira, no final até foi bem mais complicado, figim mais competitivo do que eu era porque, erans 508
duplas e todos os pias queriam jogar bola e dav@e® ndo ganhasse aquela partida, vocé ndo consggui
participar mais da aula, pois ndo iria dar mais teonde jogar, entdo a maioria dos professores quéveuas
aulas eram livres e muito excludentes, até mesngupcele deixava livre, e isso dificultava.

Académica 8: Eu joguei pela escola, o professompserpassou desde o quinto, sexto, sétimo ano, até&sino
médio, sempre foi futsal, nunca existiu nem umresplferente.

Por meio dessas consideracdes, observamos queocda Educacéo Fisica a partir
dessas respostas ndo apresenta seus sentidosaigrifenquanto pratica pedagogica de uma
area do conhecimento historicamente construidas, pai abordagem estabelecida néo
considera os diversos conhecimentos da area, dixaomo prioridade apenas o ensino do
esporte, ou melhor, apenas de alguns esporteslia denmaneira fragmentada. As respostas
apontam para uma pratica descontextualizada conealkdade da escola e sem uma
organizacédo do trabalho pedagogico da Educacacaltim aulas muitas vezes excludentes
e sem o devido direcionamento, segundo a afirmdga@cadémicos.

Apesar desse tipo de experiéncia fazer parte daddriais de vida de varios alunos,
muitos chegam no contexto das IES com intuito dednusua formacéo e preparacdo para o

trabalho com a Educacdo Fisica na escola e nessespp, destacam como proposito, a
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importancia da mudanca e da ressignificacdo das ald Educacao Fisica, principalmente a
partir da valorizacao das ac¢des que séo efetivea&srmacao inicial de professores (VEIGA,
2000).

Por outro lado, apesar de alguns ndo apontaremboaa&xperiéncia com o0 esporte
durante seus ciclos de escolarizacao, tivemos whogagdo bastante relevante por parte de
uma académica, a qual destaca a importancia déosunacdo na Educacdo Basica e como

esta contribuiu efetivamente para seu desenvoltmnenincipalmente por meio do esporte.

Académica 13: Eu tive uma vivéncia um pouco diterdbu sempre estudei em escola particular, desdaga,
entdo a educagéo fisica que eu tive sempre foionhem construida, os professores passavam todod#épo
esporte para gente, todos os tipos de esportes leamptares, tanto € que eu cheguei aqui na unieds e
algumas coisas ndo eram novidade para mim, por pkemds tivemos esportes complementares beisebol,
sendo que o beisebol eu tive na escola durantelas.a

Diante desse cenario, observamos as consideragdas dutro formato de Educacéo
Fisica, a qual de acordo com a académica 13, faorbem construida na escola, adquirindo
vivéncias e conhecimentos de varios esportes, nglasive ndo foi novidade para ela na
universidade, ap0s sua insercdo no ensino supasic@urso de Licenciatura em Educacao
Fisica, pois, ja tinha vivenciado anteriormenteEdacacéo Basica. Vale ressaltarmos, que a
académica destacou que sempre estudou em esctitzulpare que além das atividades
desenvolvidas em aulas, sempre tinha treinamentbé&a de varias modalidades. No
entanto, nesse estudo, nossa intencdo ndo € levdelates sobre a influéncia entre
instituicbes publicas ou privadas pode ou ndo camasa experiéncias dos alunos, apenas
perceber como foram suas historias e identificlaspeomo o esporte foi apresentado nesses
cenarios.

Prosseguindo nessa reflexdo, outro aspecto quehwsou atencdo foi o fato de
alguns académicos apontarem suas participacoesaiin@as esportivas de treinamento, no
proprio contexto escolar, porém em momentos disinias aulas de Educacao Fisica. Essas
contribuicbes sdo pertinentes, pois consideramogommportante o trabalho com o
treinamento no ambito escolar, desde que sejazaeali em momentos especificos e

estruturado a partir de um planejamento sequencial.

Académica 8: Ou vocé era bom naquilo ou ndo faaizamas aulas, porém eu joguei desde pequenagengo
para escola para fora em competi¢6es, participgiie@m de escolinhas de futebol...

Académica 13: varios momentos eu tive treinamestwvatias modalidades também, e fora isso, eu sempre
nadei, entdo eu sempre competi para fora pela asmmin a natacéo.
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Apesar de constatarmos que as aulas de Educas@a Rbordavam os mesmos
conteudos ndo dando oportunidades para todos nssalabservamos que alguns sujeitos ja
dominavam algumas modalidades, pois, além das,ap@ticipavam de competicdes e
escolinhas esportivas, as quais foram significatpara aquisicdo de algumas modalidades.
Outro fator que merece destaque, € a presencard@ios de treinamento nas escolas, os
quais dao suporte e base para a participacdo dvengato dos alunos em competicoes
escolares.

A escola necessita desse tipo de intervencao ejptaento, buscando dar subsidios
necessarios para que os alunos possam ter umatim#pppcado nos eventos esportivos, dessa
forma, a Educacdo Fisica tem que buscar a melhoridesenvolvimento desses projetos e
programas no ambito da escola. Hoje na escolagicm® principalmente com os projetos
Mais Educacdo, programa esporte cidaddo (PRECUNBs eaulas especializadas em
treinamento esportivo — AETE.

O primeiro programa € realizado pela Secretaria Hiicacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC), em pai&erom a Secretaria de Educacéo
Basica (SEB/MEC) e com a Secretaria de Estado dad€do do Parana. Os recursos para a
realizacdo das atividades vém do Programa Dint&ireto na Escola (PDDE) e do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).eQusdo € um programa socio
esportivo, de iniciagdo ao voleibol, associado agweradizado de valores humanos,
desenvolvido em convénio com a Secretaria de Edocdg Estado do Parana (SEED/PR) o
instituto compatrtilhar. O terceiro tem por proposidesenvolver e identificar talentos
esportivos no contexto da escola, formar e orgamigaipes esportivas e participar dos jogos
escolares do Parana e outros eventos similaremopidos pela secretaria de Estado da
educacao e/ou comunidade.

No entanto, percebemos que apesar da existénceesdgsogramas e projetos,
necessitamos que estas atividades se estendantopasaas escolas, e ndo somente em
algumas instituicbes como acontece normalmente. dasaprincipais criticas apontadas
refletem nessa questédo, pois temos o0s eventostigeparomo os JEP’s, porém, temos uma
base de trabalho que € a constituicdo de proje®gscolas, ainda fragmentada, que necessita
de muitas melhorias e de amplia¢des para todosideas regionais de educacdo do Estado
do Parana. Sao essas referéncias que podem datesp@@ a participacdo dos alunos nesses
eventos, caso contrario, todo o discurso sobreparit@ncia desses jogos para 0 contexto da

escola perde o seu significado.
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Ainda sobre os relatos dos sujeitos sobre suagiérpms com o esporte, destacamos
algumas informagfes as quais apontam a presengalake tedricas, porém sem um devido

acompanhamento e ordem sequencial do planejamelo® @nteddos que eram abordados.

Académica 3: Eu sempre estudei em escola publidarante todo Ensino Fundamental a professora sempre
trabalhou os 4 esportes, sendo que todos os ages tinha teoria, sempre comec¢ando pelo atletistepois
indo para outra modalidade, tendo sempre as meso@sas durante os anos e depois que nds fomosgara
ensino médio ela comecou a passar o0s esportes eomaptares ténis, badminton, dai eu também treinéia,
sendo que 0 meu pai também é professor de edutiagioe era meu técnico.

Académica 13: No ensino médio eu estudei em uro oatégio, que aqui em Ponta Grossa € bem conaitua
porém, eu achei |4 a educacédo fisica bem ruim, paidinha todas as aulas te6ricas e uma vez porere&s
pratica, sendo que essa pratica era livre a prafessdo trazia nada, sendo que todas as aulas degdmicas
porque eram focadas em cursinho, em apostilas, enaachava professora bem fraca, sinceramente eta na
sabia o que estava falando algumas vezes e tudelgdalava eu j& tinha aprendido no ensino fundatale

Consideramos esses posicionamentos pertinentes dpsiacam o formato de como
alguns professores buscaram intervir no contexto Edecacdo Basica. Sabemos da
importancia de um processo de criticidade durarsteaalas, porém, distante de uma
concepgdo que visa abandonar o movimento em faaaeftexdo, como j4 apontado por
(BRACHT, 2000). Além disso, necessitamos de umagsta pedagdgica curricular que
possa dar sequéncia nos conteudos abordados noocdadEducacdo Basica, pois caso
contrario, estardo fadados a repeticao tedricdragaentacdo da pratica como foi apontado
pelos sujeitos da pesquisa.

No que tange as experiéncias dos alunos aposrgansea IES, percebemos que para
alguns houve um avang¢o no conhecimento sobre aalithades esportivas, para outros, nao
foi uma novidade, pois, ja tinham vivenciado algwonteudos anteriormente, apenas
consolidando nesse cenario suas experiéncias arusama formagdo pedagdgica que
pudesse lhes dar suporte para uma intervencdacakaeso que tange aos aspectos didatico-

metodoldgicos.

Académico 12: Quando eu me inseri na universidad@mpliou o campo, sendo que a pratica do futejoe
tinha apenas, se ampliou para outras modalidades.

Académica 10: Quando eu entrei na faculdade comesanpraticar as praticas normais né, para algungqgs

de Primavera também, porém outros esportes eu dpsmente aqui na universidade. Até a matéria gue
gente teve esse ano de esportes complementarelBerfoiconstrutiva para gente por qué, por exemplo o
badminton, eu ndo sabia nem o que que era, néa fen ideia, Por que nunca foi passado na escelapse

foi futebol desde o comeco até o final.

Académica 13: Dai eu entrei aqui na universidag&e mim ndo foi um choque tdo grande porque motaa
que eu vi aqui eu vi no ensino fundamental, entéidesienca néo foi tdo alarmante, apesar que é tdifierente
na universidade, a estrutura e tal, mas relacionaddsporte para mim ndo foi um grande choque.
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Académica 3: Na universidade eu continuei joganodleibol e para mim ndo mudou tanto apesar de vecé v
algumas coisas diferentes, mas mudou a visdo nsaimmade como dar uma aula, o que eu tinha aprengid
sobre as modalidades praticamente ficaram a megisa.c

Conforme destacado, as intervencdes desenvolvidasscola sdo relevantes, pois,
servem como base de saberes necesséarios para umegdo para 0 magistério no ensino
superior, por outro lado, observamos que aquelesgmente faziam sempre a mesma coisa
nas aulas, tiveram um pouco mais de dificuldadeujg se depararam com outros esportes
somente na universidade. Vale ressaltarmos qaenesttratando do esporte na formacao
inicial de professores e para isso, buscamos sobsiécessarios para o ato de ensinar, no
entanto, para aqueles que ja apresentavam um dernnio tedrico-pratico desde sua
Educacdo Béasica para algumas modalidades, dialogasen mais seguranca devido a sua
formagao para a docéncia estar engajada aos smrsséeemporais.

Por meio dessa reflexdo, faz-se mister que a Edoc&isica na escola e na
universidade estejam proximas, no sentido de urtervencdo comprometida para uma
formacdo social, caracterizada por estratégiastididinetodolégicas inovadoras e por
conteudos histéricos que possam dar suporte a f@onde um cidadao consciente, critico e
criativo.

Sendo assim, outro elemento que se fez presenpauta desse encontro apds 0s
debates sobre as experiéncias dos académicos cespaste, foram referentes as suas
atuacOes durante a primeira pratica de docéncgesesijeitos, no intuito de compreendermos

como esses saberes temporais se constituiam rocéxela docéncia.

Académica 3: No estagio 1 de anos iniciais, a medea pediu para nés trabalharmos vélei no primeirm e

nos fizemos mais atividades lidicas que auxili@sgélei, mas nada de técnica, dai a partir do 4288, nés
trabalhamos mais os fundamentos especificos, mabé&a envolvendo o ladico. No ensino médio, nds
trabalhamos com esportes complementares, trabalkasom o rugby, nés temos duas aulas geminadas sendo
gue uma nés passamos uma parte tedrica, o histéasaaracteristicas e as regras, e dai na outrla auds
passamos a parte pratica com os fundamentos e gumsjogos pré-desportivos.

Académica 8: NG@s trabalhamos com Badminton na asdolha material, mas nao era utilizado, pois na
verdade as aulas la eram livres, dai nés passamogauco do histérico, as regras, a quadra, videms eles
perceberem como realmente € o jogo e dai na préauefizemos uma aula de fundamentos e de jogmmes

Académico 12: Eu trabalhei também junto com o v@ebasquete, trabalhamos com a parte teérica
inicialmente, buscando saber o que eles j4 conhecisabalhamos com as principais regras e na hoaa d
pratica nos trabalhamos com o método misto, tradatto com os fundamentos no inicio, e sempre fechand
com o jogo no final.

Esse momento para o processo de formacdo é edsgmuis permite que o0s
académicos possam vivenciar a pratica do magist&rlocando dessa forma, suas historias

de vida, suas concepcdes e estratégias durantées @o exercicio da docéncia. Para muitos,
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€ 0 primeiro contato com a realidade escolar, senda etapa de reflexdo, investigagéao,
interpretacdo e intervengdo nesse cenario (PIMENBAY).

A partir do posicionamento dos alunos nesse dgpateebemos que muitos buscam
partir de um contexto mais abstrato, tedrico, pasapela histéria, regras e assim
sucessivamente, até chegar em uma dimensédo maigial/sobre a modalidade, articulando
sempre com 0 que os alunos j& sabem sobre o asts#e tipo de atuacdo pode estar
articulados aos saberes personalizados, temporastezogéneos (TARDIF, 2000), pois,
podem refletir naquilo que ja experimentaram dwantas historias e vivéncias anteriores,
buscando incorpora-las em suas praticas iniciasango esportivo da Educagéo Fisica. Uma
questado relevante nesse aspecto, € a superacéatidagpfragmentadas e que possam ir além
da reproducado apenas de uma modalidade que ma#as parece ser a mais hegemonica.

Outro aspecto relevante, € que nem todos destacacno trabalham com as
modalidades, apresentando uma estratégia didattodmodgica eu pudesse dar suporte em
suas acdes. Apenas o0 académico 12, apontou o m@istitocom uma possibilidade de por
meio da pratica, trabalhar com os fundamentos e @gmesenca do jogo na proposta de
intervencao, destacando dessa forma, os pressapmissjoedagogia do esporte como subsidio
metodolégico para o ensino do esporte. Ainda neebate, outros aspectos que foram

relevantes, foram os seguintes.

Académica 10: No ensino fundamental a professol&iten que a gente trabalhasse vélei com eles, e
infelizmente na faculdade o conhecimento foi berass® que foi passado para nés, e como eu estenhgre

em escola publica e educacao fisica sempre deiropauco a desejar e eu também nunca tive muitacizé
com o esporte, dai entrei na Universidade pensana® iria mudar essa vivéncia, e nao foi aquilo gue
esperava, quando nés chegamos na escola, para pargaestdo do planejamento, nos tivemos um poeco d
dificuldade, € bom que nés conseguimos desenvoiueplano legal, tivemos um bom retorno dos alunss,
alunos acabaram gostando, até porque a escola @d@ontenhuma estrutura fisica e nem material.

Académica 8: A questdo é que na escola, os aluaogpre tiveram uma aula mais livre. E quando nés
chegamos para fazer algo diferente, com aquecimexiercicio e volta a calma, eles ficam meio assios,
tem turmas que recebem bem, participam, porémoteras que ja é mais dificil.

Nessas consideracdes percebemos varias critiasocam estabelecidas, tanto na
forma de como as aulas eram desenvolvidas na escels& estrutura, assim como, nas
vivéncias que tiveram na universidade em algumaspdinas, apontando que nao dispuseram
de acbBes que as permitissem realizar com maislaatgeguranca a modalidade escolhida
para a pratica de docéncia na escola.

A partir desses relatos, destacamos a importé&eigraticas amenas na formacéo
inicial de professores, no intuito de buscar um@aamacao entre todas as disciplinas do

curso até a realidade da escola, propiciando coeslipara que os futuros professores se
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preparem de forma coerente e comprometida com engemnho inerente as praticas da
cultura escolar.

No gue tange a atuacdo no cenario escolar, emosnoibmentos os académicos se
deparam com dificuldades referentes a estrutureafisnateriais, indisciplina e falta de
interesse dos alunos pelas atividades que ser@aadgidas, no entanto, esse exercicio
também é uma ferramenta que pode fortalecer esgaviéncias no ambiente escolar,
visando uma preparacdo de um profissional refleximgativo e capaz de dar novas
configuracdes ao ensino que ira exercer.

Consideramos esse segundo momento realizado enmpsrtpois por meio dele,
conseguimos estabelecer novos e amplos didlogopeumitiram refletir de forma mais
abrangente como o esporte vem sendo caracteriza@mnbito escolar e principalmente na
IES que é foco principal de nossa pesquisa. Nessead, buscamos permitir na proxima
discussdo, que outras reflexdes possam ser desel@agla luz desse conhecimento,
contribuindo de forma significativa para o trato dsporte na formacéo profissional na

Licenciatura em Educacéao Fisica.

4.4.3 Grupo focal: Encontro 3

Nesse momento de reflexdo, buscamos debater coatam®micos, questbes que
norteiam o processo pedagogico desenvolvido na® IES® contexto da escola, dessa forma,
para balizar nosso trabalho abordamos sobre o dapalisciplinas esportivas na formacao de
professores, no intuito de identificar quais buscaaproximar as vivéncias na IES com as
praticas que sédo realizadas na escola, além daloiaae Estagio Supervisionado. Por meio
desse debate, outra questdo que se faz salutao, guen se refere a organizagdo do
planejamento para o trabalho docente e a compreelesdalunos sobre a relacdo entre teoria,
pratica e reflexdo nas aulas. Esse dialogo € mley@ois, permite que a formacéo inicial
possa oferecer esse suporte aos académicos, mpsdmivisualizarem as especificidades no
planejamento e como 0 mesmo pode se constituirtar da processo de ensino na escola.
Assim, no que tange ao primeiro debate sobre agpliigs esportivas e suas contribuicoes

para a pratica de docéncia dos alunos, apresentdgusas contribuicdes.

Académica 13: Acredito que depende de cada prafessm Professor nosso que trouxe muito a area do
treinamento que nao seria para nossa area, tevéepsor que a trouxe a da licenciatura mesmo paudaj na
escola. Entdo depende muito do professor que estdada disciplina.

Académica 10: Eu acho que depende muito da vivé&teirofessor também, tem professores que tiveram u
vivéncia de sala de aula na escola, isso aqui msaé gritante a diferenca, e os professores querdim sua
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vivéncia na escola consegue interligar com maidliflacle a realidade escolar. Porque na teoria comtis
sempre falamos parece facil, mas quando chegampsatiaa é totalmente diferente.

Por meio dessas consideracfes, as alunas apontamma diversidade do perfil de
atuacéo dos docentes, no sentido de que cadaswofstraz sua maneira de apresentar seus
conteudos durante o processo de ensino. Essaidadegsse caracteriza pela articulagdo com
os saberes heterogéneos de Tardif (2000), na @stdah que os formatos de atuacao e suas
identidades para ato da docéncia séo diferentes estprofissionais. Na primeira resposta,
observamos que existem diversos modelos de intglieee no que tange ao esporte, a
académica 13 destaca que tem professores que ama®ntido das vivéncias escolares e
outros que optam em desenvolver agcdes mais diggtasnao contexto do treinamento. S&o
estruturas e estratégias diferenciadas que saal&snas quais muitas vezes sao abordadas
tanto na licenciatura, quanto no bacharelado, g €u muitos momentos S80 0S mesmos
professores que lecionam nos dois contextos e @i@ssa, acabam optando em trabalhar na
mesma configuracdo sem perceber e valorizar svassitlades e especificidades nos campos
de atuacéo.

Outra questédo enfatizada foi a respeito das vieéndos professores no cenario da
escola, antes de sua atuacdo com a docéncia mw esuglerior. De acordo com a académica
10, € muito perceptivel essa diferenca entre agptligs, pois conseguem visualizar essa
diversidade entre os profissionais que atuam ngoato esporte na formacao de professores.
Segundo a afirmacédo, os professores que tiveraimémoia da escola, antes de ministrar
aulas no ensino superior, conseguem ter uma maoillidade de aproximar seus
conhecimentos e praticas na IES para aquelas quedgidas no cenario da Educacédo
Béasica, contribuindo dessa forma, de maneira mamgifisativa para a formacdo de
professores para esse contexto, dando novas cafigers as suas acdes e assegurando a
dimensao deontoldgica que a praxis pedagogicalpdSIIMENTA, 2005).

Por meio dessas reflexdes, acreditamos que o plapdbcéncia no ensino superior
pode superar algumas fragilidades, e nesse prqaddestificar a identidade que a area do
conhecimento possui e a partir dela, buscar acdes ppssam apropinquar o caminho
existente entre universidade e escola por meicalsres inerentes ao contetdo esporte.

Esses discursos refletem em outras contribuicGesfaram destacadas nas respostas
dos sujeitos do grupo focal, os quais trazem algexemplos de acdes que foram

desenvolvidas por professores que ministram disaiplesportivas no curso.
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Académico 12: um exemplo foi a disciplina de afiat, em toda aula, em toda atividade ela trazisexamplo,
olha aqui nés temos todo o material aqui na unidixde, porém na escola vocés nao vao encontrar d&sssa
forma a professora sempre falava, olha vocé podear esse tipo de material, para adaptar no catég
Inclusive nas provas sempre cobrava nas quest@gsaalescreva uma atividade que vocé pode desemvdy
escola com materiais adaptados, entdo é uma dagplimas que ajudou bastante por exemplo.

Académico 14: Foi bastante interessante, mas eieea dela né, diferente da professora de vdlei, nfie era
area dela e ndo se preocupou em trazer coisasdaiifes para as aulas, e 0 que trouxe ndo foi aptadei

Académico 8: E na verdade nédo foi ela que deu a,d&omos nés, ela sé pedia seminario e nés que tipte
ensinar os alunos coisas que nem a gente sabia.

Nessa discusséo realizada, um dos elementosapuedn destaque foi o processo de
intervencdo realizado pelo (a) professor (a) detiatho, na qual apresentava relacdes
significativas com o contexto da escola, aproxinmaos conteldos da disciplina a realidade
da escola, inclusive em suas atividades avaliatizsse recorte destacado pelo académicos é
relevante, pois, demonstra a capacidade do pmfigsiem dar novas configuracbes aos
conhecimentos de acordo com o cenario que irdltrabaonforme ja destacado por Pimenta
(2005), no que tange ao conceito de quem é o p@fesqual seu papel na universidade e na
escola. Essas acOes eram desenvolvidas durantéaas@ois, de acordo com os académicos,
era uma disciplina que fazia parte da area qué do@ente lecionava, deixando dessa forma,
uma visdo mais clara dos objetivos que estavamosapdntados na disciplina ao longo do
periodo letivo.

Em outros momentos, como ja apontado nesse estsl@cadémicos também
observaram outras formas de intervencéo, atribuindosive, algumas criticas no formato
metodolégico adotado por alguns professores duralgiemas disciplinas esportivas que
compunham o curriculo, apontando entre varias gesstjue as disciplinas muitas vezes
trabalhadas pelos professores, ndo fazem parteuae &eas de estudos e pesquisas,
resistentes a mudancas, metodologias que naozaiomuito o contato com a aproximacao
escolar, conteudos fragmentados, professores camapou nenhuma experiéncia com a
realidade escolar, entre outras, podem ser questdespodem interferir no trato como
conteudo esporte no contexto do ensino supericasEgeflexdes refletem em pesquisas ja
desenvolvidas, como por exemplo, nos estudos deoNmMello (2000, p. 100), na qual

retrata algumas questdes relevantes para compresrgia atuacédo nos cursos de graduacao.

Os cursos de graduacdo s&o ministrados num coniestitucional distante da
preocupacdo com a educacdo basica, que nao faeilitanesmo a convivéncia com
pessoas e instituicbes que conhecem a problemdisi@ Ultima. Os professores
formadores que atuam nesses cursos, quando estéstauicdes de qualidade, sédo
mais preocupados com suas investigacées do queoaamsino em geral, € menos
interessados ainda no ensino da educacéo basica.
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Essas reflexdes em muitos momentos perpassam doceod cursos de graduacéo,
tornando mais dificil essa relacdo entre unived®da escola, uma vez que as vivéncias
desenvolvidas na formacao inicial de professoressdito abstratas, as quais ndo permitem
uma aproximacdo mais significativa com o que osrfigt professores poderdo encontrar no
magistério na Educacgéo Béasica. O ensino que desaria proposta essencial para a formacao
de professores, acaba ndo sendo a preocupacaontdenmois, em muitos cenarios essa
perspectiva vem sendo deixada em segundo planimjodaos professores estarem envolvidos
de forma mais direta com suas pesquisas e invedgganas IES.

Dessa forma, levando em consideracdo essas redlextena-se necessario
repensarmos sobre esse debate que estd presentdici@ano das universidades e buscar
Nnovos vieses para uma atuacdo que valorize todes aspectos na formacgao de professores,
no intuito de superarmos atuacdes que somente imarnma aproximacdo com a Educacao
Bésica e a realidade escolar (PINHO, 2017).

Para alcancar esse propoésito, devemos repenssosnaspectos didatico-pedagdgicos
no trato com o esporte, assim como, destacar naess agducativas, a relevancia de um
planejamento coerente e flexivel com a realidadecadonal. Esses elementos foram
apontados pelos académicos como indispensaveisipergratica pedagbgica comprometida
com a formagao de professores, apresentando wmelusigumas de suas experiéncias nas

disciplinas.

Académico 12: Tivemos a disciplina de didatica nelga professora trouxe um pouco da questdo do
planejamento, mas por mais que a universidade f@para gente essas possibilidades e acredito quser
mais na pratica mesmo que a gente vai desenvolpegar o jeito da coisa. No comecgo, eu entrei rgusdo
ano do Pibid e tive algumas dificuldades com o ejamento, e depois de muitos planos de aula quilieu
pegar o jeito. Entdo € mais na pratica mesmo ggerde consegue desenvolver.

Académica 8: Eu acho que o planejamento na verdadeforma de trabalhar. Na disciplina de estagia po
exemplo, o professor deu uma base para gente de famer, e antes da gente aplicar na escola a geeveria
fazer e entregar para ele primeiro, dai o professerisava, via o que tinha de errado, olhava o goéeria
melhorar e nos enviava de volta. Dai a gente arrvena dai sim pér em préatica a docéncia. Eu acho que
planejamento é fundamental porque, como vocé vaude aula sem planejar, vai improvisar na horad&
alunos percebem quando o professor néo planej&é vac dar a aula e eles sdo bem espertos, obseqeam
vocé esta perdido e a nesse tempo que eles visalaaEntao vocé tem que ta com ele formulado sempr

Académica 13: Eu também acho importante o plangjam@rincipalmente para o perfil de cada turmargqee

conforme o perfil da turma, vocé tem que ir adagtarem uma turma vocé pode trabalhar de certa manei
em outras vocé pode trabalhar o mesmo conteldo,dmdsrmas diferentes, entdo por isso que eu acieoéq
importante o planejamento.

O debate sobre o planejamento de ac¢bes didatidagpgicas e a busca de um
documento que represente e oriente o trabalho tba&ruma constante, dessa forma,

percebemos que os académicos percebem sua impayt@sgim como suas caracteristicas de
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utiliza-lo de acordo com as necessidades de canetws quais conseguiram construir essas
representacdes a partir das estratégias que falatadas em algumas disciplinas, como a de
Didatica e Estagio Supervisionado destacado pejegas da pesquisa.

Um dos aspectos importantes nessa discussaopfbandos alunos para além da sala
de aula, os quais conseguem identificar que o debabre planejamento apesar de ser
efetivado na universidade, vai muito além, poisabes da experiéncia desenvolvida no
magistério, pode contribuir de maneira muito magmiicativa a partir do contato com a
realidade escolar e com as dificuldades enfrentadasielimitar objetivos, metodologias,
recursos materiais e avaliacdo no trato com osempmientos na cultura escolar. Sendo assim,
considerando o planejamento para além de preenctonde formularios para controle
administrativo (LIBANEO, 1994), destacamos sua gsiclade diante do trato com os
conteudos na escola, pois sua acao conscienteresggpermite que o professor diante de sua
atuacdo, possa utilizd-lo com um guia de orientgg@@ suas praticas e acdes politico—
pedagdgicas.

Articulado a esse discurso, obtivemos um debatesmiimportancia da relacéo entre
teoria e pratica nesse planejamento durante as agde o esporte na IES e sua reflexdo para

seu desenvolvimento no campo escolar.

Académico 9: Eu acho que desde o comeco do cussarofessores bate muito que eles querem formassnov
professores para mudar o ensino, para tirar esseotier que tem a educacéo fisica, mas acho queerass
muito experts em metodologia, na parte de didai¢aa hora que a gente precisa quer nessa parteréiéca,

os professores talvez alguns ndo tenham o doméssedconteldo, dai naquela parte teérica, naquaitemue
trata das metodologias, a gente tem professorestgzem varias metodologias e conversam nas matéria
pedagogicas, mas na parte pratica que a gente gaemiesmo talvez eles deixem um pouco a deseja ness
distribuicdo de conteudos.

Académico 9: Nas disciplinas foi passado mais dieocimento sobre a modalidade, a gente tinha queneet

a modalidade sendo o histérico, as regras, paratggassar para 0s alunos, mas a maioria queria como
ensinar essa modalidade na escola, seja ela lidiaggrocurando varias metodologias, na verdaderageas o
técnico mesmo, e conhecer o esporte, suas regrad)istorico, pois a gente necessita passar nal@so@s eu
acho assim que hoje para vocé passar na escola me$a esta muito mais facil de vocé adquirir, atpa
histérica, parte regras, eu acho que essa partgmdica, de como organizar, como planejar uma agiamno
professor de handebol passou no comeco, como trabal handebol desde o comeco, a movimentacao até
chegar na finalizacdo, acho que isso deixou um p@udesejar em algumas modalidades.

Essas consideracdes foram pertinentes, pois o€ma@ms percebem a importancia
destinada ao planejamento nas disciplinas, porémsideram que esse ao de planejar se
apresenta muitas vezes no campo tedrico, ja quacdes que em muitas disciplinas tiveram
debates, conceitos, metodologias, no entanto, paigada no cunho tedrico, sem uma

articulacdo com as acbes procedimentais que ntrasdentro do curso para sua formacéo
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no magistério. Dessa forma, destacam a dificuldsdentrada nesse contexto, em conseguir
relacionar depois esses conteudos na escola, tidcse® oportunizar para os alunos um
conhecimento mais completo sobre o que foi delohitao planejamento docente. Essa
reflexdo foi destaque em pesquisas sobre a temaboao os estudos de Namo de Mello

(2000, p. 100), a qual aponta que,

[...] o conhecimento do conteldo ndo toma comoré&afda sua relevancia para o
ensino de criancas e jovens, e as situacdes dedigagem que o futuro professor
vive ndo propiciam a articulagdo desse contelido adnansposicao didatica; em
ambos o0s casos, a ‘pratica de ensino’ também éatdspois é desvinculada do
processo de apropriacdo do contelido a ser ensinado.

Esse cenario reflete os formatos metodoldgicos muias vezes sdo adotados na
formacdo de professores, 0s quais apontam paraatuagido docente mais direcionada nos
aspectos abstratos ou ainda muitas vezes pautadosaracteristicas de aversao da teoria e
indigéncia da pratica conforme destacado por Lou(@007) em seu estudo. Essa unidade se
torna uma busca constante na formacdo de professargual, além de preparar e dar
condicOes de atuacédo profissional condizente cdmluito escolar, promove a reflexdo sobre
diferentes teméticas que podem permear o exerprofissional da docéncia e os olhares
sobre pesquisas sobre o cotidiano da escola coopmulporas de novos conhecimentos e
praticas. Diante dessa reflex&do, corroboramos citkedas de Namo de Mello (2000, p. 103),

na qual apresenta que,

Ora, se no futuro serd necesséario que o professsgndolva em seus alunos a
capacidade de relacionar a teoria a pratica, épedisavel que, em sua formacéo, os
conhecimentos especializados que o0 professor esastittindo sejam
contextualizados para promover uma permanente ragést de significados desses
conhecimentos com referéncia a sua aplicacdo, ed@égncia em situacdes reais,
sua relevancia para a vida pessoal e social, slidada para a analise e
compreensdo de fatos da vida real.

Sendo assim, aproximar e propiciar condicdes pae o futuro professor possa
incorporar essas vivéncias durante sua formac#@ioa-se um elemento indispensavel para
reconhecermos o papel da Educacao Fisica e emifespéo esporte na formacéo inicial de
professores e em sua pratica de docéncia que ssenwblvida no contexto escolar.
Conforme apresentado, os significados do conhe¢omesporte com referéncia a sua
aplicacdo devem ser buscados de forma constant®wdms as disciplinas que tratam do
assunto, em especial aquelas que trazem na sumiasg€magnitude dos aspectos didatico-

pedagogicos, metodoldgicos e de pratica de docéncia
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Por conseguinte, faz — se mister, que esse cedariormacdo de professores seja
repensado em suas formas de preparacao profisgiarealo magistério e que as agbes que
permeiam a atuacdo de professores nas IES, segntmeom as necessidades, exigéncias e
realidades da escola, no intuito de harmonizar masar 0 percurso entre o que €
desenvolvido na universidade e 0 que espera-ssgjaefetivado na escola.

Por meio de todo esse processo de reflexao, olmsesvgque 0 esporte como objeto de
investigacdo dessa pesquisa, apresenta as suas @gpecificidades no cenario da formacao
inicial na Licenciatura em de Educacao Fisica, aléssna, para a reflexdo e interpretacéo
dos resultados elencamos uma série de categalielgrétacdes de andlise que nos permitem
refletir sobre o processo de investigacédo que droglseguir ao longo de toda pesquisa.

Essas informacdes que permitiram a analise e éeflepbre o esporte passaram por
um processo rigoroso de investigacao e foi a paele que os dados da pesquisa emergiram
para as discussoes e debates.

Sendo assim, como uma forma de apontarmos a ibiktlgde do processo,
organizamos um fluxograma da pesquisa com o intlgtaassinalarmos os caminhos que
foram percorridos durante a investigacao e propeiateleccéo das informacdes para analise

e parecer diante da comunidade académica da EduE#s}éa.
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O fendmeno esporte na formacio profissional no curso de licenciatura em educacio fisica: saberes e
dilemas para a pritica pedagogica M"
N""""“‘f-«-.,.‘., i
Como ocorre o processo de ensino e aprendizagem em relagiio ao desenvolvimento do esporte, nas disciplinas
esportivas, na formagio inicial no Curso de Licenciatura em Educacio Fisica, considerando seu entendimento i
enquanto fendmeno multicultural e suas dimensdes na sociedade?

v

Apontar como ocorre o processo de ensino e aprendizagem em relagiio ao desenvolvimento do esporte, nas
digciplinag egportivag, na formacio inicial no Curso de Licenciatura em Educagiio Figica, congiderando seu
entendimento enquanto fendmeno multicultural e suas dimensdes na zociedade. §
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desse interim de reflexfes, consideramopartancia de refletirmos sobre
o desenvolvimento do esporte na formacao profissiolo Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica, pois, esse processo englobarddsrperspectivas, ideias e representacoes,
objetivos, estratégias metodoldgicas, possibilidadealiativas, entre outras, as quais
caracterizam os determinados agentes que estadvidlogocom o processo educativo e
formativo.

O debate estabelecido sobre o processo de ensiagpddae no contexto da formacéo
inicial de professores partiu das vivéncias e a&peras que tive com o esporte, as quais
iniciaram durante o processo de escolarizacdo e @ihata esportivo, o que contribuiu de
forma significativa para minha opc¢ao profissioddém da histéria de vida escolar, o contato
inicial com a Educacgdo Fisica durante minha formagéofissional, foi essencial para
compreender a relevancia do esporte no contextalsodevido sua abrangéncia no plano
historico, cultural, social, econdmico e politi¢ara tanto, diante dessas diversas vivéncias
sobre 0 esporte em seus diversos cenarios, minj& agssa tese foi buscar compreender de
forma mais efetiva, como esse conhecimento vem osemndgtado no contexto das
universidades na formacéao inicial de professordsdieacao Fisica.

Em relacdo aos subsidios tedricos da pesquisadosugapartir dos estudos sobre a
pedagogia do esporte, permitiram refletir sobraogaconceitos, os quais articulados ao
esporte, apresentam muitas possibilidades de &sf]gxincipalmente sobre sua insergcéo e
intervencdo no cotidiano das escolas, no sentidoetiwentarmos estratégias, visando o
desenvolvimento de uma cultura escolar do esporepgssa superar a exclusiva atuacdo na
dimenséo técnica, trazendo espaco para diversdisemn@ caracterizando dessa forma o
esporte como um fenbmeno polissémico e multicdltura

O campo esportivo como um espago de relacdes der,pagresenta varias
possibilidades de compreenséao do esporte, desdasqudervencdes estejam pautadas em
uma perspectiva de ensino mais abrangente, poo tado, a conservagcao e a reproducao
exclusiva dos aspectos dominantes e técnicos,resempam com mais abrangéncia por meio
do consumismo e da mercadorizacdo do esporte, sewdssarias mais discussdes e debates
sob esses enfoques para que ndo se configurem nogespo de fragmentacdo de conteudo,
reproducdo e/ou violéncia simbdlica.

A partir desse debate, retomamos e consideramoguestdes que nortearam a
pesquisa, ao apontarmos o0s resultados que os académ professores dos Cursos de
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Licenciatura em Educacdo Fisica apresentam comaosidiob significativos para
compreendermos como o esporte vem sendo carad@nzaformacao inicial de professores.

Nas discussbOes realizadas a partir das reflexdése sos planos de ensino,
diligenciamos que na maioria das ementas, a dascéignesma, mudando-se apenas 0 nome
da modalidade, sendo que no seu desenvolvimenti#) eslacionadas na sua maioria ao
trabalho com as regras, os fundamentos, situaéfieas e sistemas de jogo, histérico, entre
outras, como ja apontado nas entrevistas realizadas os professores. Na IES B,
apresentam-se as disciplinas como “voleibol estdifatebol escolar”, trazendo a impressao
da existéncia de um outro tipo de esporte paralmlino nessa cultura, sendo que o esporte é
universal, mas com diferentes significacdes e desitiNo entanto, apesar dessa nomenclatura
na disciplinas, conforme destacado, os alunos rsemecessidade de mais experiéncias
voltadas a esse ambito, jA que muitas das acOée asteladas ao formato anterior ja
apresentado.

No que se refere aos aspectos metodolégicos, @mesyque de maneira geral,
busca-se uma articulagdo com intervencbes expasitikelacionadas a um carater
procedimental dos conteudos propostos, no entantaonformidade com o debate realizado
nas entrevistas com os professores, as metodolegjgsificas ndo sdo apresentadas, assim
como nas questdes avaliativas, pois destaca-sematio avaliativo “prova teorica”, “prova
pratica”, mas ndo fica evidente os instrumentosrigérios utilizados para tal formato
avaliativo.

Nesse cenario, por meio de um processo rigorosovestigacdo, nos debrucamos a
compreender as varias especificidades do trato oomsporte na formacdo inicial de
professores, proposta esta, que vem sendo objetdivéesos estudos na comunidade
académica da Educacéo Fisica e diante desse apotesérvamos que esse instrumento deve
ser 0 escopo para a ressignificacdo do esportebdcescolar, pois, uma pratica pedagogica
bem articulada com essa realidade, permite queoRitprofessores possam exercer suas
praticas de docéncia com mais rigor e qualidadeqne diz respeito ao dominio de
conhecimentos, transposicao didatica, reconheconeéatteorias e aspectos metodologicos,
variedade de critérios e instrumentos avaliativogelexdo critica sobre os saberes
apresentados.

No que tange aos debates realizados com os professas entrevistas, desvelamos
gue muitos desses profissionais sempre estiveritnlados com o esporte e devido a essas
experiéncias, muitas das escolhas profissiona@ parenario da Educacéo Fisica partiram

desse contexto. No que se refere aos aspectos oftgfiods para o trato do esporte na
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formacdo inicial de professores, observamos que esBiteddo se apresenta como
hegemoénico nos cursos, pois, muitas disciplinaoestlacionadas a ele, sendo na sua
dindmica, abordadas a partir de suas dimensOegd8cnaticas, histérico, regras, entre
outras, sendo apontado de forma mais limitada thatégias e pressupostos teodricos sobre
como esses aspectos vem sendo abordados durantiass

Nesse sentido, desvelamos que sdo poucos os m@anemajue outros debates sobre
as manifestacdes e dimensdes esportivas na slidadéasdo abordadas, pois, inclusive a
partir das afirmacdes dos alunos, as aulas estd® imaricadas a uma dinamica mais
direcionada ao treinamento do esporte, sendo r@@snessa perspectiva, um
direcionamento apoiado no cotidiano escolar.

Diante dos aspectos que direcionaram a pesquisequencia buscamos analisar por
meio dos questionamentos e das categorias estalaslecomo os académicos observam o
esporte desde suas experiéncias com esse contei@gdoda sua insercao no ensino superior,
assim como suas reflexdes sobre ele durante suag¢éo para a docéncia.

Sendo assim, a partir das duas IES pesquisadasbpenos que os académicos ja
apresentavam antes do ensino superior varias vagmom o esporte, o que lhes deram
subsidios para refletir de maneira mais criticaresatbmo ele vem sendo abordado na
formacao para o magistério.

Os académicos demonstram um posicionamento criftexivo sobre o esporte, o
que lhes permitem considerar que o ser professge eéruita competéncia para atuar junto
aos alunos na escola, devido a necessidade déhemawrieorias, as especificidades da escola,
0S objetivos propostos, as diversas estratégiasdolégicas que podem ser adotadas, 0s
instrumentos e critérios avaliativos a serem defisj entre outros, o que faz com que o
professor seja um profissional da educacdo com ammgla bagagem de conhecimentos,
criticidade e criatividade (PIMENTA, 2005).

Os académicos consideram que a escola é um espaeflaxdes e que dessa forma,
necessita de um profissional que permita aos ajueesr ao plano da reflexdo suas praticas,
no intuito de instrumentalizar os alunos a compiteero fenbmeno esportivo. Para esse
encaminhamento, a formacéao inicial tem um papelldorental nessa preparacao do futuro
professor, abarcando conhecimentos e estratégiaspgumitam com que 0s académicos
possam se aproximar da melhor forma dessa realide@dGA, 2010), para que
posteriormente, inserido na escola, possa apresentaconhecimento sobre o esporte
recheado de sentidos e significados caracterizatebsa forma, suas peculiaridades e

atributos polissémicos.
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Desvelamos que os académicos reconhecem a impar@dmgrofessor na escola e
sob suas demandas no exercicio de sua profiss@taoto, para atender essas exigéncias,
necessitam de algumas reformulagcbes em sua formaigd@al, principalmente no que se
refere as estratégias metodolégicas de como otespem sendo abordado em algumas
disciplinas, pois apresentam a rogativa de queaggpo$suem muita caréncia e insuficiéncia
sobre experiéncias que estejam relacionadas paintgmte a dimenséo vivencial de como
aprender esporte na universidade para posterioene@sinar esse esporte no ambito escolar.

Para confrontar com esses argumentos, realizantmteos de grupo focal com os
académicos da IES B, na qual evidenciamos a inénéia de intervengdes articuladas com a
realidade da escola, pois, diante dos argumenéssachm a ampla presenca da técnica, mas
pautada em uma dimensao relacionada ao treinamgamti@ssores com pouca experiéncia
com a realidade escolar ou que muitas vezes nddesdéficam com as disciplinas que
lecionam na IES, entre outras, foram algumas ingisggmdiagnosticadas nesse debate. Diante
dessas reflexdes, reiteramos a importancia de ameaao inicial que esteja articulada a luz
do cotidiano escolar, no intento de trazer pro@@sgque sejam significativas e apresentem
sentidos ao trabalho destinado a essa realidgu®tinde uma otica que observe a identidade
e a similitude dessa cultura.

Perscrutar debates, discussdes e acOes sobrertedapese mister, principalmente em
um cenario na qual esse fenbmeno se apresenta oam@onhecimento hegemadnico,
necessitando ser reinventado nos seus mais diversdsxtos e conjunturas. Proporcionar a
heterogeneidade de conhecimentos que permeiamooteesp um desafio para o trabalho
docente nas IES e no ambiente escolar, sendo ueh fogpolamental para instrumentalizar os
agentes a compreenderem o fendmeno esportivo ntoslialade, visando a formacéo de
cidaddos que possam conduzir e usufruir desse comgi@o com consciéncia e
discernimento em seus inimeros campos de ocupagérencao.

Investigar sobre formacdo de professores é semprelasafio, e para alcar novos
designios se faz necessario a busca por uma sindegitrabalho no palco das IES e a
perquisicdo de maiores debates e discussbes @&$ga tematica, pois, apesar dessa pesquisa
ter buscado analisar como ocorre 0 processo dacensm relacdo ao desenvolvimento do
esporte, nas disciplinas esportivas, na formacgafispronal no Curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica, véarios aspectos relacionados atcuwdo, ao cotidiano das aulas de
Educacao Fisica, aos saberes dos alunos sobreodeespsobre o trabalho pedagdgico do
professor necessitam ser aprofundados a partirnte perspectiva reflexiva e de novos

vieses.
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Por fim, esperamos que essa pesquisa venha canfodma a aquisicdo de novos
saberes sobre o desenvolvimento do esporte na ¢aomarofissional no Curso de
Licenciatura Educacdo Fisica, bem como possibiltgas discussfes e debates sobre o
fendbmeno esportivo a partir de uma perspectivasg@tica e multicultural, tanto no campo
académico, quanto no ambiente profissional em guapsesenta a Educacdo Fisica. Esse
designio busca um fortalecimento nas referéncibseswm esporte, trazendo a necessidade de
reinventarmos como ensinar esse conhecimento @mecermos suas diversas roupagens
presentes no cotidiano da Educacdo Fisica. Pata, tanguisa de concluséo, fica-nos o

desafio.
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APENDICE |

MODELO DO QUESTIONARIO PARA OS ACADEMICOS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA

.......................................................... e B e @ 2017
Sexo: () Feminino () Masculino Idade:

Ano:

1. Quais foram as suas experiéncias com o (0s) eges)e Justifique.

2. Que motivos levaram vocé a buscar o curso de Eéuodaigica Licenciatura?

3. Para vocé, qual a contribuicdo da Instituicdo danensuperior referente a pesquisa,
ensino e extensao por meio do esporte? Justifigressposta.

4. Qual é seu entendimento referente as formas defestagdo do esporte (Esporte de
rendimento, Esporte de Lazer e Esporte educacid@has?e relacdo entre essas formas
de manifestacdes? Justifique sua resposta.

5. Como é abordado o conteudo esporte a partir dagsadis disciplinas existentes no
curriculo do curso de EF licenciatura? Justifique iesposta.

6. Quais as relagcbes e aproximacdes existentes estrdisaiplinas esportivas e as
dimensdes: sociais, econdmicas, politicas, midigticultural, entre outras, que esse
fenbmeno se articula em seus diversos campos spdiastifique.

7. Como que vocé acha que poderia ser trabalhado artespa formacédo inicial em
educacao fisica licenciatura? Justifique sua réapos

8. Como vocé trabalhou com o contetudo esporte dursus intervencdes diante do
estagio supervisionado? Justifique?

9. Vocé acha importante o conhecimento advindo doecumlt esporte? Por qué?

10.As disciplinas esportivas contribuiram para queisteavencdo seja balizada por meio
de uma articulacdo tedrico-pratica e que posskin a@o ensino da técnica esportiva?

Por qué?
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APENDICE Il

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS DOCEN TES DAS
DISCIPLINAS ESPORTIVAS

.......................................................................... yeereees 08 . de 2017
Professor:

Ano de Graduacéo:

Titulacéo: @&n

Area da Titulag&o:

Tipo de vinculo:

1. Em que ano vocé comecou a atuar na IES no curE&de

2. Qual foi o principal motivo que fez vocé escolher grofessor de Educacéo Fisica no
ensino superior?

3. Na sua formacéo universitaria, como o contetudoréspa trabalhado?

4. Qual é a sua metodologia de ensino utilizada nazggélo do conteudo esporte durante
as aulas?

5. Qual é seu entendimento referente as formas defestagido do esporte (Esporte de
rendimento, Esporte de Lazer, Esporte educacioeaperte de formacéo)? Existe relacéo
entre essas formas de manifestacdo? Justifiguespasta.

6. Qual a importancia da técnica e da tatica parasmerdo esporte durante as aulas?
Justifique sua resposta.

7. Quais as relacbes e aproximacdes existentes as disciplinas esportivas que vocé
ministra com as dimensdes: sociais, econdmica#tjgaal, midiaticas, cultural, entre outras,

gue esse fendbmeno se articula em seus diverso®saogpiais? Justifique.

8. Quais as contribui¢cdes do curso de EF liegaa para a formacgéo do profissional que
vai atuar no campo da educagao? Justifique.
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APENDICE llI

CARTA DE APRESENTACAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA NAS IES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
“STRICTU SENSU”

Carta de Apresentacao

O professor Marcelo José Taquesencontra-se realizando estudo em nivel de
Doutorado na Universidade Estadual de Ponta Gmogsarea de Ensino e Aprendizagem,
sobre a temétic®® FENOMENO ESPORTE NA FORMAGCAO PROFISSIONANO CURSO
DE LICENCIATURA EM EDUCA(;AO FISICA:SABERES E DILEMAS PARA A PRATICA
PEDAGOGICA". Diante da relevancia educacional do tema abordada eecessidade de
estreitarmos ainda mais a relacdo entre a formagéal e o fazer pedagdgico ante os
desafios que nos cercam em nosso sistema de esslicdamos a colaboracdo dos Docentes
da equipe gestora e pedagodgica desta importanitiigio de Ensino Superior, no sentido de
possibilitar o desenvolvimento do estudo mencionadertos de contarmos com VOSSO

inestimavel apoio, despedimo-nos renovados de agrepnsideracao.

Atenciosamente

Prof2. Dr2. Silvia Christina de Oliveira Madrid Prof°. Ms. Marcelo Josétues

Orientadora/PPGE/UEPG Dorgndo



200

APENDICE IV

TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA

Professor (a)

Sabemos que o esporte é um dos principais fenénseass, culturais, econémico e
politico, causador de instigantes debates, pritroguate no ambito escolar e na formacéo de
professores, sendo esse tema um dos mais aborgadogesquisadores, professores e
estudantes. Dessa forma, cabe a luz de uma pevspedtica do esporte, analisar como
poderemos desenvolver esse conteudo por meio dovadeu educativo no contexto da
formacdo inicial de acordo com a nossa realidadss ecaracteristicas dos alunos, pois
acreditamos na relacdo de ensino e aprendizagenesgorte capaz de promover a
transformacdo social, sem reproduzir na formacéaofigsional praticas hegemadnicas
influenciadas pela sociedade.

Neste sentido apresentamos, através deste, a reandamento - do Doutorando
Marcelo José Taquessob orientacdo da Professora DoutBilwia Christina de Oliveira
Madrid, intitulada “O FENOMENO ESPORTE NA FORMAQAO PROFISSIAL NO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA: SABERES BILEMAS PARA
A PRATICA PEDAGOGICA”. O trabalho fundamenta-se na reflexdo e analiseotidiano
de formacdo inicial das IES, e utilizara como mstentos para a coleta de dados a entrevista
semiestruturada para os docentes das disciplimastess, analise dos planos de ensino,
ementas e contetudo programatico das disciplinagstignario aberto para os académicos do
altimo ano do Curso de Licenciatura em Educacaicddas IES pesquisadas.

Por nos percebermos como participes no enfrentamdat situagcdo exposta,
solicitamos a colaboragcédo do (a) Senhor (a) Profeey com vistas ao incremento desta
pesquisa. Cabe ressaltar que o fenbmeno a sertigadss diz respeito a formacéo e as
estratégias metodologicas adotadas para o prodessnsino do esporte durante a formacao
inicial. Os preceitos éticos que fundamentam ajyiea cientifica nos levam a destacar a
confidencialidade dos dados pessoais, com totadepracdo de identidade dos sujeitos
participantes do estudo proposto. As informacogstradas (transcricbes das entrevistas e
respostas dos questionarios) durante a realizagdpedquisa serdo discutidas durante a
andlise qualitativa e os resultados divulgados eitwos de disseminagcdo académico-

cientifica com total sigilo.
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Neste sentido, convidamos vocé professor (a) acypet, na condicdo de sujeito do
estudo/pesquisa a qual dara suporte a Tese de ladate em andamento no programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estddu&lonta Grossa — do Professor
Marcelo José Taques.

Em caso de concordancia com as condicbes mencgnadicitamos que seja

assinado o0 Termo de Participacdo na pesquisaf@ardhunciada. Desde ja, gostariamos de

manifestar nossa gratiddo quanto a preciosa ca@eaBoy colocamo-nos a disposicdo para

qualquer esclarecimento.

Atenciosamente

Prof°. Ms. Marcelo José Taques Profa. Dr2, Silvia C. de Oliveira Madrid

Registro Académico: 4100114005001 Programa de P6s-Graduacao em Educacédo da UEPG
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TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA

Eu, Professor (a) , firmo meu interesse
participar — na condicdo de sujeito — da pesquisitulada“O FENOMENO ESPORTE NA
FORMACAO PROFISSIONAL NO CURSO DE LICENCIATURA EM JCACAO
FISICA: SABERES E DILEMAS PARA A PRATICA PEDAGOGICAdo mesmo modo qu

estou de acordo com as condi¢cbes de realizacdoedmane com a publicacdo de seus resulta

Lembrando que o sujeito da pesquisa pode desistirecessario, a qualquer momento do estudo.

Professor: RG:

dos.

Ponta Grossa, de de 2017.
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APENDICE V

TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA

Académico (a)

Sabemos que o esporte € um dos principa@nienos sociais, culturais, econdmico e
politico, causador de instigantes debates, pritroguate no ambito escolar e na formacéo de
professores, sendo esse tema um dos mais aborgadogesquisadores, professores e
estudantes. Dessa forma, cabe a luz de uma pevspedtica do esporte, analisar como
poderemos desenvolver esse conteudo por meio dovadeu educativo no contexto da
formacdo inicial de acordo com a nossa realidadss ecaracteristicas dos alunos, pois
acreditamos na relacdo de ensino e aprendizagenesgorte capaz de promover a
transformacdo social, sem reproduzir na formacéaofigsional praticas hegemadnicas
influenciadas pela sociedade.

Neste sentido apresentamos, através deste, a @reandamento - do Doutorando
Marcelo José Taquessob orientacdo da Professora DoutBilwia Christina de Oliveira
Madrid, intitulada “O FENOMENO ESPORTE NA FORMAQAO PROFISBIAL NO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAQAO FISICA: SABERES BEILEMAS PARA
A PRATICA PEDAGOGICA".O trabalho fundamenta-se mdlexdo e analise do cotidiano
de formacdo inicial das IES, e utilizard como imstentos para a coleta de dados a entrevista
semiestruturada para os docentes das disciplimastess, analise dos planos de ensino,
ementas e conteldo programatico das disciplirpgestionario aberto para os académicos
do ultimo ano do curso de Ed. Fisica licenciataa BEES pesquisadas. Por nos percebermos
como participes no enfrentamento da situacdo expasiicitamos a colaboracdo do (a)
Senhor (a) Académico (a) com vistas ao incremeegiadpesquisa. Cabe ressaltar que o
fenbmeno a ser investigado diz respeito aos comeetos adquiridos a respeito do esporte
durante o seu processo de formacdao inicial. Osepios éticos que fundamentam a pesquisa
cientifica nos levam a destacar a confidencialidbmedados pessoais, com total preservacao
de identidade dos sujeitos participantes do esfudposto. As informacdes registradas
(transcricbes das entrevistas e respostas dosianégis) durante a realizacdo da pesquisa
serdo discutidas durante a analise qualitativa eessltados divulgados em veiculos de
disseminacdo académico-cientifica com total sigildNleste sentido, convidamos vocé

Académico (a) a participar, na condicdo de sujgdaestudo/pesquisa a qual dara suporte a
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Tese de Doutorado - em andamento no programa deGRdsiacdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Ponta Grossa — do Profbkscelo José Taques.
Em caso de concordancia com as condicbes mencgnadéicitamos que seja

assinado o Termo de Participacdo na pesquisaf@ardhunciada. Desde ja, gostariamos de

manifestar nossa gratiddo quanto a preciosa c@efoy colocamo-nos a disposicdo para
gualquer esclarecimento.

Atenciosamente

Prof°. Ms. Marcelo José Taques Profa. Dr2, Silvia C. de Oliveira Mdrid

Registro Académico: 4100114005001 Programa de Pés-Graduacao em Educacédo da UEPG
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TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA

Eu, Académico (a) , firmo meu interesse
participar — na condicdo de sujeito — da pesquisitulada “O FENOMENO ESPORTE NA
FORMACAO PROFISSIONAL NO CURSO DE LICENCIATURA EM RJCACAO
FISICA: SABERES E DILEMAS PARA A PRATICA PEDAGOGICAdo mesmo modo qu

estou de acordo com as condi¢cdes de realizacdoedmane com a publicacdo de seus resultg

Lembrando que o sujeito da pesquisa pode desistitrecessario, a qualquer momento do estudo.

Académico: RG:

dos.

Ponta Grossa, de de 2017.
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APENDICE VI

ENTREVISTA COM PROFESSORES DA IES A
Professor 1

1 - Em que ano vocé comecou a atuar na IES no @er&mlucacgéo Fisica?

Me formei aqui nessa IES no ano de 2002, sou edfai em metodologia do ensino e

mestranda em desenvolvimento comunitario. Trabadisole 2015 como colaborador aqui.

2- Qual foi o principal motivo que fez vocé escollser professor de Educacdo Fisica no

ensino superior?

O principal motivo ndo é motivo técnico, foi pelaixfio mesmo pela disciplina, foi a profisséo
gue escolhi, e é 0 que eu acho que eu sei fazeméwida também por uma tentativa de
contribuir com a area, queria contribuir com a fagéo de nossos profissionais, Entdo como a
professora do estado que também eu sou professwacalégios, a gente recebia Os
Estagiarios e contribuir nesse sentido, tive egesejd de trabalhar com ensino superior para

contribuir na formacéo de professores.

3- Na sua formacao universitaria como o conteudoréshoi trabalhado?

Eu me recordo bem eu tive excelentes professbogs alguns deles sdo meus colegas aqui na
universidade, e sempre foi muito bem trabalhadoabordada a questédo do treinamento mas

também de como trabalhar com ele dentro da escola.

4- Qual é a sua metodologia de ensino utilizadaptiaegdo do contetdo esporte durante as

aulas?

Para trabalhar com conteddo esporte aqui com elg@gaato académicos enquanto futuros
profissionais, primeiro eu tenho que partir 14 dlmcumentos das diretrizes, que regem a
Educacao Basica. Depois a gente vem aqui com aieos no sentido de equipa-los da
forma que eles vao atuar na sala de aula. Trabathasregras a parte tatica parte técnica, pelo
menos para eles saberem em que caminho seguilegorcurar, E como que eles vao colocar
isso na sala de aula. Vou citar um exemplo eu tahimos do ensino médio, e em que medida
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Eles precisam saber futebol? o que eu espero wm dei professora deles la no ensino médio
€ 0 qué? Que eles conhecam a modalidade, queiledecgeis competicbes existem, quais as
regras basicas. Vamos sair do futebol e Vamos pe&esheisebol, o que eu espero que meus
alunos do ensino médio saibam sobre o beisebol?elpse conhecam a histéria que eles

conhegam as regras basicas, para que se elesendm \d praticar, ao assistirem eles saibam o
gue esta acontecendo, e é nessa linha que elthatmath 0s alunos aqui no ensino superior, de
eles saberem as regras, fundamentos, a partetelmass Uma das disciplinas que eu tenho € o
atletismo que compde um infinito de modalidades;aega horaria ndo vai dar conta de

trabalhar tudo com profundidade, portanto é impdetaerem esse conhecimento sobre as
regras, sobre a Otica do esporte escolar nessdaggrdara que haja esse entendimento.

5- Qual é seu entendimento referente as formas defestacdo do esporte (Esporte de
rendimento, Esporte de Lazer, Esporte educacioesperte de formacao)? Existe relacdo entre

essas formas de manifestacdo? Justifique sua taspos

Aqui na licenciatura nds temos esse teor porquepngsisamos formar bons professores de
licenciatura, Mas uma coisa esta ligada na outrarabalho rendimento treinamento quando
tem uma pasta chamada jogos escolares, entdo g¢anesses alunos atletas, e nos professores
do estado trabalhamos com todas essas manifestagiés professores do estado trabalhamos
com todas essas manifestacfes. Entdo € importamggeaduacao trazer essas Faces do Esporte,

pois ndo tem como separar uma coisa da outra.

6- Qual a importancia da técnica e da tatica pamnsino do esporte durante as aulas?

Justifique sua resposta.

Eu procuro colocar no plano de ensino para trababepre essas questfes téaticas, essas
nuances da técnica, porque eles compdem a modaletadi. Mas sempre tratando o esporte

como provisorio pois sempre estdo mudando.

7 - Quais as relagbes e aproximacgOes existentes ant disciplinas esportivas que vocé
ministra com as dimensdes: sociais, econdmicastigaal, midiaticas, cultural, entre outras,

gue esse fendbmeno se articula em seus diverso®saogpiais? Justifique.
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N&o tem como fugir disso né, pois nds estamos Ratmarofissionais para educacao, vamos
trabalhar com pessoas que estdo na sociedade, sasdo ndo podemos restringir ao
biologico, a tatica e técnica, ndo tem como fugisa até porque eles vao se deparar com isso
la no colégio entdo € importante equipa-los neseéd® também, se ndo nos estaremos nos

contradizendo trabalhando aquela Educacao Fisitéotligico.

8- Quais as contribuicbes do Curso de LicenciatimaEducacgéo Fisica para a formacéo do

profissional que vai atuar no campo da educacastifique.

A gente percebe que hoje a grade é totalmentedeotta para licenciatura, Eu percebo que o
NOSSO curso injeta nos alunos bastante ferramgudes,chegarem na escola e estarem bem
equipados, percebo que nos estamos formando bofissmnais, coerentes. NOs precisamos
de muita leitura de muito conhecimento de muitaeténcia é para atuar na escola e aqui no

curso nos trabalhamos bastante com isso.
Professor 2

1- Em que ano vocé comecgou a atuar na IES no @ergmlucacéo Fisica?

Conclui minha graduacdo no ano 2010 aqui nestauigdib, a minha titulagdo é mestre, eu
conclui 2012 e ela é na area de educacado. Hojezmewlo com Unicentro colaboradora hoje
meu vinculo com Unicentro colaboradora e eu come@uar aqui na Unicentro no ano de
2014.

2- Qual foi o principal motivo que fez vocé escolBer professor de Educacao Fisica no

ensino superior?

Desde o0 meu primeiro ano de graduacdo meu objetigoser professora, e durante a
graduacéo eu tive a oportunidade de participandecao cientifica, Entdo eu acho que foi

esse momento que me impulsionou para area da pasgjda docéncia no ensino superior.

3- Na sua formac&o universitaria como o conteugorés foi trabalhado?
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Entdo durante a minha graduacéo, entdao durant@l@angraduacao as disciplinas de cunho
esportivo elas foram apresentadas para mim umpgiiga mais técnica, entdo eu considero
que a minha formacdo embora seja um curso de iaten&, ndo foi muito enfatizado esporte

educacional. Eu acredito e eu considero que epréparada para uma treinadora, o que eu

acho muito contraditério.

2- Qual é a sua metodologia de ensino utilizadaphasggdo do conteudo esporte durante as

aulas?

Entdo no decorrer dos anos que eu estou aqui,restrai a disciplina de handebol e agora eu
venho trabalhando com a disciplina de lutas, emaanas disciplinas eu busco trabalhar de
forma semelhante, em relacdo as abordagens pedaggmr mais que no estado do Parana
seja orientado a critico-superadora, eu procurarnaropara 0s alunos todas as abordagens,
como se caracteriza cada aula em cada abordagearglpa terem a construgéo do seu perfil
profissional. Entdo eu acho que os alunos tém eue tonhecimento por todas para eles
construirem a sua identidade profissional. Em &lagmetodologia eu procuro enfatizar que
eles vao trabalhar no contexto escolar e semppemedsndo aos objetivos e as finalidades da

instituicdo de ensino que eles estardo vinculados.

5- Qual é seu entendimento referente as formas defestagdo do esporte (Esporte de
rendimento, Esporte de Lazer, Esporte educacioesperte de formagao)? Existe relacao

entre essas formas de manifestacdo? Justifiguespasta.

Entdo essa € uma questdo que eu acho bem conimathidbém porque quando eles estédo
atuando na escola acredito que o foco principat dev o esporte escolar, porém no estado do
Parana hoje nos temos uma grande contradicdo cgogos escolares, selecdo dos alunos
com mais habilidade para estar representando gio@&ue também vai contra a abordagem
pedagogica critico-superadora. O esporte de lagertem como desvincular do esporte
educacional, pois quando estou trabalhando edocati@uno pode se simpatizar com uma
determinada modalidade para utilizar 14 fora daolascomo esporte e lazer. e o esporte
rendimento procura enfatizar com eles que nao arigigide para ser trabalhado Na escola,

pois nesse ambito € importante a participacaodiesto

6 - Qual a importancia da técnica e da téatica paensino do esporte durante as aulas?

Justifiqgue sua resposta.
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A técnica e tatica ndo sao enfatizados muito enhasiraulas, eu procuro trabalhar com os
esportes a maneira pedagogica, Porque mesmo rodrisducacao fisica nés temos alunos
que nado tém habilidades especificas para uma rdadaliEsportiva e ndo sera por isso que
esse aluno ndo sera um bom professor. a técnicgatca eu acho que vai entrar como

conteudo de ensino na escola, mas ndo vai sece dgiaprendizagem, pois os momentos de

reflexdo também séo importantes.

7 - Quais as relacdes e aproximacdes existentes astdisciplinas esportivas que vocé
ministra com as dimensdes: sociais, econbmica#tjgasl, midiaticas, cultural, entre outras,

gue esse fenbmeno se articula em seus diverso®sanpiais? Justifique.

Eu acredito que todos estéo inseridos, ndo tem eanfalar do esporte sem falar de midia,
nao tem como eu falar no esporte sem falar deigmlitdo tem como eu falar no esporte sem
falar de politica tanto que no Brasil ndo vivenmanalguns momentos em que o esporte

esteve em ascensao acordo com o cenario politico.

8 - Quais as contribuicdes do Curso de LicenciatanaEducacao Fisica para a formacéo do

profissional que vai atuar no campo da educacasifique.

Eu acredito que o corpo docente da instituicdo Ibeje essa consciéncia, de que Nossos
alunos tem que ser preparados para atuacdo na.e8dudla acho que nosso curriculo tem
muitas disciplinas esportivas, pois se nos destammios cinco conteddos estruturantes nos
temos uma disciplina para cada conteudo. Por issceq acho um pouco contraditorio pois
ao mesmo tempo que nos fazemos uma critica aoBquatcipais esportes na escola nés

acabamos reforcando esses elementos aqui naigitu
Professor 3

1 - Em que ano vocé comecou a atuar na IES noGear&ducacéo Fisica?

O ano de minha graduacao é 2007 a minha titulagdueastrado no ano de 2011 e a &rea da
minha titulagdo em educagéo fisica e saude. o rimewle é colaborador a partir do ano de
2012.



211

2-  Qual foi o principal motivo que fez vocé escolher grofessor de Educacéo Fisica no

ensino superior?

Desde o comeco da graduacao fazendo iniciacadfmangrupos de pesquisa e isso me fez

guerer seguir a carreira académica.

3- Nasua formacgéao universitaria como o conteudo éspartrabalhado?

Minha formacéo foi totalmente tecnicista, sempie pautado nos principais esportes, com

132 horas em cada Esporte.

4-  Qual é a sua metodologia de ensino utilizada neagdlo do conteudo esporte durante

as aulas?

Eu procuro dar uma mesclada nessas Metodologipendendo do momento da disciplina eu
posso utilizar uma mais social, ou mais educacienddi vou passar para uma metodologia
desenvolvimentista como uma Retribuicdo ao quepores faz ao corpo humano, depois
esportivista, ai vou trabalhar como metodologiasnvaitadas as DCEs do parand, por aqui
ser critico-superadora e no final aborda um pouco rehdimento mas a titulo de

conhecimento dos alunos de como que funciona, nécelgs deveriam sair atletas em uma

modalidade.

5- Qual é seu entendimento referente as formas defestagdo do esporte (Esporte de
rendimento, Esporte de Lazer, Esporte educacioredperte de formacao)? Existe relacéo

entre essas formas de manifestagédo? Justifiquespasta.

Dentro do curso acredito que tem essa possibilidadancdo de todas as formas de trabalhar
o esporte, o foco principal é educacional, nadaateanca, eu evito até trazer o esporte no
formato como ele €, porém alguns esportes, elesspre de algumas regras, de alguns
fundamentos para ele se prevalecer, entdo voc@amdescartar, entdo dentro do universo
daquela modalidade vocé tem que buscar variasnaliess, mesa o final tem que ser

educacional.



212

6- Qual a importancia da técnica e da tética parasmerdo esporte durante as aulas?

Justifiqgue sua resposta.

Se eu falasse para vocé que a importancia € zegstaua mentindo, numa escala de 0 a 10
eu poderia classificar a importancia da técnicatiea em trés no maximo, porque ela é uma
das formas de vocé ensinar, entdo vocé pode texrsvautras para vocé lancar méo e vai
contribuir muito mais para esse aluno enquantoiggaahte formador de opinido na
sociedade.

8 - Quais as contribuicdes do Curso de LicenciatmmaEducacéo Fisica para a formacéo do

profissional que vai atuar no campo da educacasifique.

Essa instituicdo no caso especifico, nés somosuso integral, entdo o numero de horas que
0 académico passa aqui dentro conversando comiasatgre se aproximam a escola, entao
ele vai ganhando uma base muito forte, para queraque ele vai fazer a intervencédo dele

na escola ele possa se sentir seguro e capazrmdey@oalguma pratica com mais seguranca.
Professor 4
Pesquisador - 1- Em que ano vocé comecou a atuiSnao Curso de Educacéao Fisica?

Minha graduacédo é em Educacao Fisica em 1998, er@stclui o mestrado no ano de 2009
em educacgao. Sou professora efetiva aqui na urdeeles a partir 2012. E um dos principais
motivos que foi seguir a carreira foi justamentseemteresse para a area de formacao de

professores.
3- Em sua formacao académica como o conteudo edpoebordado?

Basicamente nés tivemos o esporte sendo traballbado as modalidades especificas

tradicionalmente conhecidas, sendo trabalhadoadatperspectiva do treinamento.
3 - Qual metodologia vocé utiliza para trabalhan@mntetdo esporte em suas aulas?

Em pedagogia do esporte eu busquei organizar glihscpela situacdo de jogo, fazer eles
pensarem, a partir dos esportes de invasao, esportearca, esportes de raquete, o que eles
tém em comum, e a partir disso como ndés podemosapesm situagdes de mini jogos,

situacOes de criar atividades dentro da aula mageplmente vao dar para eles condicédo da
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hora que estiver numa situagcdo de jogo consegirireggensar sobre o que fazer e o que é

melhor para que ele consiga jogar.
4- Qual é seu entendimento sobre as formas de estagéio do esporte?

A intencdo é trabalhar com experiéncias voltadasoatexto escolar mas sempre discutindo
sobre as varias manifestagfes existentes do Espari@ que ao sairem da escola possam

acessar essas praticas de maneira consciente.
5- Qual a importancia da técnica e tatica parasmerdo esporte?

Eu acredito que ndo tem como vocé vivenciar umrésgem dominar as habilidades técnicas
e taticas, mas o que tem feito repensar muito reialgées, a partir de alguns anos que eu era
professora na escola, que o caminho que parte $endas habilidades técnicas ndo tem
funcionado, entdo eu tento que construir com éigsres propostas em que a partir da tatica
do jogo a gente consiga vivenciar os elementosidgere construir uma possibilidade de

jogar.

6- Quais as relacdes existentes entre as dis@phksportivas que vocé ministra com as

dimensdes sociais culturais econémicas politicas?

Por tratar de algumas discussfes que envolvem spgmiva historico-critica € a propria

abordagem critico-superadora eu ja busco trabaltrar essas dimensdes durante as minhas
aulas tanto na questao da delimitagdo dos objetiassaulas que os académicos vao realizar
quanto também da organizacdo das minhas aulasud’ertgconsidero que ndo tem como a
gente desvincular essas questdes, pois sédo eladetgreninam tudo que acontece seja ha

escola, seja fora da escola e na propria educéjéa. f

8- Quais as contribuicdes do Curso de LicenciatamaEducacédo Fisica para a formacéo do

profissional que vai atuar no campo da educacasifique.

O importante é trabalhar a partir de uma perspectigis ampliada, olhando para o sujeito,
tentando respeitar suas limitacdes e suas podsithds e papel do professor que eu sempre
falo, seja na escola, seja na academia, ou clubegidamento, € pensar no processo didatico

e pensar no outro, numa dimensao humana de formacéao
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APENDICE VII

ENTREVISTA COM PROFESSORES DA IES B

Meu nome é [...], Professor 1, sou formado em EEdntiatura plena em 2008 aqui pela UEPG,
minha titulacdo € de doutorado em 2015 na arediddaale fisica adaptada, na faculdade de
educacédo fisica da Unicamp. O meu vinculo com a @EPprofessor colaborador para o
departamento de educacao fisica, eu comecei atba docente em IES em educacéao fisica em
2012 e desde la ja Ministro disciplinas relaciosadam o Esporte. Entdo de la pra ca eu Ja
ministrei disciplina de atletismo, handebol, esportom raquete e também considerando que
agora uma das Vertentes € o ensino a distancimalealno com EAD ja faz um pouco mais de
tempo dai, trabalho desde 2011.

Referente ao nosso questionamento nimero 2: qusédoprincipal motivo em ser professor de
educacao fisica no ensino superior? A motivacaoagugessoas tem para se tornar professor de
ensino superior sdo varias né, algumas envolveetasppessoais, umas outras profissionais e na
minha familia existem varios professores univerigisgané, meu pai € professor universitario, meu
avo foi professor universitario eu tenho tios 8 tjge sdo professores universitarios ou foram e se
aposentaram, entdo € uma carreira, € uma profiggisempre me encantou e a educacéo fisica
digamos assim, foi suprema, eu nunca fiquei puladel@alho em galho, eu sempre optei em
seguir essa linha do Esporte, pois, sempre gostdo e esporte, de praticar esporte, atividade
fisica. Também durante a graduacéo fui atleta dwcéw, amador né. PESQUISADOR: isso
entdo contribuiu bastante para sua escolha? ENTREAMDO: Isso contribuiu bastante, ai
quando eu entrei aqui no primeiro ano 2002, euatidB anos, lembro que eu tive bons
professores de educacédo fisica na escola, em partic Prof. Nei, ele foi meu professor, o
Professor Carlos Alberto daqui da UEPG foi um mede do ensino meédio e foram personagens
gue influenciaram na minha escolha pela educas@afiEntdo eu olhei para minha familia, pelos
varios professores do ensino superior, e ai ollea psses professores de educacdo fisica e
busquei aliar as duas coisas, e foi isso que maniivou a ser professor de educacéao fisica no

ensino superior.

Referente aos questionamentos numero 3: na smad¢éo académica, como o conteldo esporte
foi abordado? Eu comecei em 2002 a cursar edudégigdga e nesse primeiro ano, ndo havia

praticas esportivas e a partir do segundo ano &&@s esportivas comegaram com as basicas,
atletismo, ginastica olimpica, natacao, volei, basepol e os professores todos de uma geracao,

digamos assim, que deu inicio a educacdo fisicaemsno superior né, entdo assim, as
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metodologias que eles utilizavam, a forma como alewdavam o esporte na escola era bem
variada, até porque a minha formacao era licerreigblena, ndo havia bem certo uma linha,
alguns professores eram da escola e trabalhavanumaninha mais pedagoégica mais do esporte
educacional e outros eram da linha mais tecnicistédenciando a parte da técnica do
treinamento, a parte tatica, exigindo do alunéaaita de forma, o movimento de forma mais
correta, entdo foi bem diversificado, mas tive o8nprofessores, 6timas disciplinas, alguns

esportes que eu nédo tinha tanto contato na esca@leadei aprendendo aqui na universidade.

Questionamento numero 4: no Exercicio da sua daéhal é a sua metodologia para aplicagao
do conteudo Esporte nas aulas? Tem-se aquela gukestidetodologia do ensino do Esporte, tem-
se discutindo muito hoje em dia a criticar aquedésodos tradicionais que as vezes desmotivava
alguns alunos, a maior parte, aqueles ndo taoidedmls né e hoje se ddo mais énfase as
metodologias mais contemporaneas, as mais ativastodologias que nao trabalham
especificamente a modalidade Esportiva e que rsgoespecializar o aluno naquela modalidade,
mas da a ele recursos para que ele possa atraegsetalizagem do esporte, transferir o que ele
aprende de regra, técnica, 0 movimento, de tgiga outros esportes né, entdo assim, um autor
gue gosto muito é Claude Bayer, que define agyelasipios operacionais que a partir dele o
aluno pode praticar qualquer tipo de esporte, @aatho muito com isso, a minha disciplina hoje
aqui na UEPG € o handebol, mas mesmo assim, riegpdat handebol tem que seguir a ementa,
as regras, os fundamentos, o histérico, os sisteatm®s, porém, dentro desses objetivos da
ementa, eu acabo ainda interligando com outras lidadas esportivas até para o aluno tem
nocdo de que, na escola quando ele for ensinawnm,aéle possa aproveitar um conhecimento

para transferir para outro esporte, para outrasiifibdades de pratica.

Questionamento 5: Qual é o seu entendimento ssbneanifestacdes esportivas sobre o esporte
lazer e esporte rendimento e esporte educacioredperte de formacédo e as possibilidades
existentes de relacionar uma manifestacdo com & odlirante o processo de ensino-
aprendizagem? Para mim os autores que tratam dessefestacdes esportivas, eles apresentam
uma definicAo muito clara do que é cada uma nés énbem facil de perceber que ha uma
Independéncia de cada uma delas, caracteristges;iicidades de cada uma delas, elas sdo bem
tracadas e eu acho que ha uma relagcédo direta elagepor exemplo, o esporte na escola é o
esporte formal, € o esporte no caso educacionaVigaeeducar o aluno, formar ele ndo s6 num
bom praticante do esporte, mas através do esmonaf um bom cidaddo. Mas um dos objetivos
do esporte na escola também é permitir que o atlesenvolva capacidades esportivas e
habilidades esportivas que o capacitem praticasporée fora da escola né, seja no horéario de

lazer, no treinamento se ele tiver aptidao, emdesporte educacional forma um cidadao, mas
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também forma um atleta que pode partir para ogneénto, e também forma um praticante que
pode continuar na sua vida no seu dia a dia, ndazew, através do esporte de participacao né,
entdo assim, ndo da para privilegiar s6 os maisid@dns focando no Esporte de treinamento e
de rendimento, mas dar condi¢cdes para que todasupopraticar o esporte de forma de lazer e
para isso nao adianta trabalhar o esporte de feuperficial tem que desenvolver as habilidades
motoras, as capacidades motoras, para que alérartiggar se sinta a vontade participando e

gue nédo se sinta excluido.

Questionamento numero 6: na sua perspectiva quapartancia da técnica e da tatica durante
Esporte nas aulas? a forma como eu aborda o edsinécnica no ensino do handebol, por
exemplo, que € hoje a disciplina que eu lecionatréavés do jogo. O jogo ocupa quando o
objetivo é o ensino da técnica, aprendizagem daci@&ceu utilizo jogo 80% das vezes, mas nao o
jogo por si so, o jogo formal né, eu utilizo o jogdaptado, com regras modificadas, visando
atender de repente um fundamento ou outro queleuae a turma precisa desenvolver mais do
gue outra e em alguns momentos , em torno de 2@¥dguacho que um fundamento néo ta bem
correto, a gente sabe que é dificil ficar pausanpbgo para corrigir movimento, e como eu acho
gue é importante a realizacdo do movimento de fafitaz né, eu paro e aplico um exercicio
isolado através de um método parcial, mas rapidreanvolto para o jogo que é o que acaba
motivando o aluno e a tatica também a tatica sendmétodo que eu gosto bastante de usar para
ensinar a tatica € o método situacional, na quatomstruo situacdes de jogo e ali eu foco no

ensino da tatica.

Questionamento numero 7 a questdo numero 7 trat@rtdalacdo das questdes econdOmicas
politicas culturais em algum momento na sua dis@plocé faz essa articulagdo? Para ser
sincero muito pouco, até porque a ementa da disaipbo prevé esse tipo de discussédo, a carga
horaria € extremamente enxuta e no ensino sugaildico a gente tem que disputar os horarios
de aulas com atividades, por exemplo, jogos dedera, Copa calouro, enfim, varios eventos
extracurriculares que podem interferir, entdoyezes para seguir a ementa ja € dificil, porém,
dependendo do que esta acontecendo na midia, destfuacontecendo na politica, sem ter um
objetivo definido para aula que vai ser discutidbre aquilo, quando eu trabalho com historia,
guando trabalho com regras, as vezes discutimgsoulco sobre isso, mas nédo é o foco principal,

nao esta previsto no meu contetdo programaticotipesde abordagem.

Questionamento numero 8. Qual é as contribuicdderdzacao inicial da instituicio de ensino
para a formacao Inicial educacéo fisica? eu ackalguodas as areas, de todos os conteudos que
o professor educacéo fisica trabalha na escola, t\@urso de educacéo fisica da UEPG tem

como base, tem como foco principal o Esporte, poa guestdo de perfil dos Professores que
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estdo aqui hoje, uma questdo também que aindd@eaanais o esporte em relagdo aos outros
contetdos na escola, entdo ndo so as aulas mastaainém projetos de pesquisa e de extensao,
sdo mais fortes na area do Esporte, por exemppoojeto de extensdo escola da bola que é
coordenado pelo Professor Alfredo, ele trabalha dorarsas modalidades esportivas aqui no

Campus, tanto individuais como coletivos, entdgangas de 10 até 16 anos de idade tem
acompanhamento através de professores e profigsienastagiarios do curso de licenciatura

atuando junto com esses professores, entdo el@sdzapii, além do conhecimento que eles tém
no curso também com essa experiéncia do projeex@msdo, que com certeza vai fortalecer e
eles véo levar isso para escola, entdo, assimpdiis tos conteddos que eles vao trabalhar na

escola, certamente o esporte vai ser o mais forte.

Meu nome é [...], Professor a) 2, Eu me formei &@12na UNESP de Rio Claro, sou doutora no
ano de 2014, a minha area de titulacdo, a minhec#gidade em pesquisa é em atividade fisica e
saude, e aqui no momento sou professora colabaralorcomecei a atuar como docente depois
gue eu terminei o0 mestrado em 2005 e em 2006 aveestorando no Chile, em Santiago, entdo o

inicio da minha carreira de professora, como degdot |a.

Numero 2 Qual o motivo que vocé fez decidiu sefgasor educacao fisica? Professora: bom eu
desde crianca joguei basquete, seriamente 10 anosemava, e desde a minha infancia eu
sempre quis fazer educacéo fisica, quando eu ewrtneniversidade eu achei que ia para essa area
né de alto rendimento e tal, mas logo me encarigi @ area da saude e eu trabalho
especificamente com a terceira idade, Entdo mengica ndo sai mais, e ai me envolvi né com
iniciacao cientifica, ja desenvolvi o TCC sobrenwethecimento, e gostei muito da pesquisa e foi
0 que me motivou para querer seguir a carreira dstnado e doutorado, me sentia muito
realizada mesmo fazendo pesquisa e atuando nessddterceira idade que € muito gratificante

7

ne.

Questionamento numero 3 referente a sua formagdeatca como que eu contra o Sport foi
abordado? Professora: olha eu tive diversos métoalt®erme dependendo dos Professores, mas
eu fiz na época licenciatura plena, entdo sempueeha preocupacdo de adequacdo do esporte na
escola, Mas também por outro lado sempre foi thatolrl o treinamento, o esporte enquanto

competi¢do, mas muito também o esporte de iniciagA®m iniciagdo Esportiva.

Questionamento numero 4 qual é sua metodologiagarsino do Esporte no ensino superior?
entrevistada: bom eu sempre vejo que 0 esportesgwae ele deve ser uma ferramenta em um
motivo para que os alunos se interessem pelo espqrara a atividade fisica, entdo eu defendo

muito um ensino sim, dos fundamentos bésicos ehdadidades motoras que possam ser
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desenvolvidas de acordo com aquele esporte, mgwesaram a ideia de inclusdo do aluno no
esporte. Por outro lado, uma coisa que eu achodmiarana muito forte € que tem 0s jogos
escolares, os jogos da primavera, o Jeps, achoétamtmcana que o aluno tenha um
direcionamento para entender a diferenca do espastaulas de Educacao Fisica e do esporte em

contra turno e treinamento.

Questionamento numero 5 seu entendimento sobre asfestacdes esportivas e suas

possibilidades de articulacdo? entrevistada: méendimento sobre o esporte de rendimento
realmente o esporte de Treinamento alto e entemdaree formacéo de atletas, esporte de lazer
acredito que o individuo possa ter habilidadescmuftes para que quando ele queira usar no
tempo livre o Esporte como lazer ele tem essa tigude e essa oportunidade, e o esporte
educacional acho que tem uma relacdo ja contourgeirj@ na questado anterior, de poder através
do esporte ensinar os alunos questdes de cidadaviees e direitos e também ensinar o esporte
de uma maneira que o aluno se interessa mesmatpattade fisica. Eu acho que existe relacédo
entre as formas de manifestacdes acredito queiddnd para chegar no esporte de rendimento
por exemplo ele tenha que passar pelo Educacidaalacredito que ele vai querer utilizar o

esporte como o esporte lazer, entdo eu acreditqenienha essa relacao.

Questionamento numero 6 Qual é a importancia dac&e da tatica para vocé? entrevistada:
Acredito sim que s&o importantes técnica e tattéapalo desenvolvimento do individuo, um
pouco mais aprofundado no esporte, porque tambéradidnta ele saber s6 fundamento basico e
nao ter uma nogao de seu corpo No espaco, na guadrampo para ele saber da sua posi¢céo da
sua postura frente ao jogo, entdo eu acho assinégunea e tatica sdo importantes, e dai eu
acredito que vai depender do nivel que a genteajtrabalhar dentro da escola, entdo niveis mais
iniciais, vai depender do grupo, da Turma, da bgemeidade da turma também, do interesse
muitas vezes deles, entdo eu acho importante ngsiamas iniciais, mas com 0s alunos mais

adolescentes.

Questionamento nimero 7 Como que vocé faz em sopliha as relagdes sobre o esporte com
as questdes midiaticas politicas econdémicas e entr8vistada: Sim sempre que possivel busco
trazer coisas do cotidiano, ou que estad muito excudsdes né, em jornais e revistas, noticias, e
qual seria a relagcdo com o esporte em si e a fé@wndg aluno, entdo eu tento trazer Sim essas
guestdes mais contemporaneas e que também Tragamoomais para essa Realidade atual que

ele vive.

Questionamento numero 8 Qual a contribuicdo doocdes educacéo fisica licenciatura para a

formacgao Inicial desse professor? entrevistada:aenedito que o curso tem uma grande



219

importancia e contribuicdo em relagéo a contribuigd formacédo do aluno, pelos conteddos em
geral que sao trabalhados né do Esporte, nas ldissisim, eu acho que tem uma abrangéncia
bastante interessante, bastante grande, entdoitacipte a contribuicdo sim, seja bem
significativa sim. Eu ia comentar também sobre rogepos de extensdo, os estagios também que
eles tem que atuar, o Pibid também né, que apraximmbastante os alunos da licenciatura a
realidade, e muitas vezes é o primeiro contat@Juwss mais interessados eu sempre brinco com
eles que eles tem que procurar projetos de exten&aaolar nos professores de iniciacdo
cientifica e néo ficar s6 dentro da sala de autabén né, porque Claro os conteldos eles
trabalham o basico, mas a realidade em si e cogente se adapta dai a outras realidades dentro
de diferentes instituicbes, é que os projetos tkne&es podem entregar ao aluno. Essa relacédo de
ensino, de pesquisa e extensédo sao bastante &daslle incentivadas para os alunos aqui no

departamento.

Professor 3 — Em 2010 me formei no bacharelado d@llicenciatura, titulagdo sou especialista
no ano 2014, area da titulagdo na educacéo fisiwalag. Meu vinculo na IES é de Professor
colaborador. Comecei a atuar nessa instituicdooala 2016, faz seis meses mais ou menos que

eu venho atuando.

Questionamento numero 2: Qual o motivo que fez wsc®lher ser professor de Educacao Fisica
no ensino superior? entrevistado: eu digo que @moy motivos né, pensando primeiramente no
aspecto financeiro, pois é inegavel que o ensipersar paga mais do que as outras areas, mas
pensando na questdo vocacional mesmo, eu sempe gasarea do ensino superior justamente
para poder contribuir com a formacédo e as vezdarteportunizar aos caras a ter um conceito
diferente, alguma coisa que vocé pode trazer dgp&saraduacdo e inserir na tua aula, entéo,
durante a graduacao, eu sempre me envolvi em seatemlémico, nessas questdes de projetos de
extensdo e iniciagdo e sempre fui tentando direcipara isso, confesso que no bacharelado eu
ainda tinha uma perspectiva de trabalhar na areddadbarel mesmo, mas depois que fui para a
licenciatura optei pela docéncia, o motivo printipeesmo é a vocacao, pois me vejo melhor

aqui.

Questionamento numero 3: na sua formacdo acadéroited que o esporte foi abordado?
entrevistado: eu diria de forma tecnicista, na neidos casos de forma tecnicista, e priorizando
principalmente a boa concepg¢éo do aspecto técrésmim né, do treinamento, na licenciatura nos
tivemos um viés um pouco diferente, mas mesmo assinvi um predominio, até do carater do
treinamento dentro da aula. Pesquisador: entdoeat@m pedagodgica se nao teve com muita
abrangéncia? entrevistado: Assim na verdade quandé trabalha com disciplinas que tem

projeto integrado, algumas disciplinas que tem ggse de trazer esses aspectos pedagdgicos e
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até a propria didatica, ai foi bem forte, mas neiren do esporte especifico ele acabava, as

disciplinas esportivas acabavam sendo mais diradesao treinamento.

Questionamento numero 4. como professor qual étadwmlegia que vocé adota para o ensino do
Esporte? entrevistado: Eu trabalho com as disaplide futebol escolar, voleibol escolar e
esportes complementares, na licenciatura as tté@e dgecionadas a isso. Nas aulas tedricas eu
busco utilizar a perspectiva tedrica das aulasriidas, entdo, a gente comeca com uma
expositiva dialogada mas tentando fazer com queures também trabalhem com essa reflexdo
né. E em relacdo as abordagens, pensando nasggmeateve e que a gente viu aqui eu tento
passar exemplo de intervencgéo entre critico-supeaagl critico emancipatoria, até na questao da
analitica sintética ou da tradicional mesmo, des@imentista, porque na minha visdo quem tem
gque tomar a decisdo de qual sistema ou o méto@nsieo que ele vai utilizar € o aluno na hora
da intervencdo. Eu apresento possibilidades, misgpque a formacao deles € continuada e que
ndo tem como agente prever qual o cenario elegné@ontrar. Sempre tento esclarecer na minha
visdo, eu tento passar para eles que nédo tem uondagiem de ensino melhor que a outra, todas
elas tém adaptacOes para terminados contextosngugassar dentro das limitagdes que eu tenho

em cada uma delas, uma perspectiva de cada umgueacs alunos possam fazer a intervencao.

Questionamento numero 5: referente as manifestagpestivas Qual é o seu entendimento sobre
elas e as possibilidades de relacdo entre si? vestg@o: € engracado se vocé pegar
conceitualmente ndo, se pegar 0 aspecto conceseiglegar por exemplo Tubino vocé vai ver
gue ndo né, que rendimento é uma coisa, lazerré@ elEducacional é outra, mas eu acho que a
questdo pratica acaba aproximando em alguns aspaespectos, aqui em Ponta Grossa tem
bastante competi¢cbes escolares na verdade, a @@nteincar com os alunos, teoricamente se
alguém vai dar treino para essas competicoes essdlria que ser alguém da area de bacharel
mas nunca vai ocorrer , vai acabar sendo o prafelssticenciatura que ja esta na escola. Entdo
eu acho que algumas aproximacdes acabam tendojegoe@ até pensando um pouco nos alunos
gue tém necessidades especiais , que muitas v&@arspzectiva da Educacao Fisica € muito além
de um treinamento, mas para aqueles alunos m@rEs\a aula tem que ser um treinamento para
gue eles participam de competi¢cdes Extra, eu rgimate em aula, se pudesse ser um contra turno
era até melhor, mas acaba ocorrendo que esses @&maum certo treinamento na escola para
estar participando de competicdes O que seria omaafde inclusdo bacana para esse publico.
Dentro da aula eu acredito que o treinamento deser evitado, o treinamento de especializacao
né, Mas eu vejo que o treinamento seja possival egeragindo dentro da escola e nessa area da
licenciatura e até vejo que teve uma adequacaadculam aqui no departamento que acabou

trazendo alguns conceitos de condicionamento ffsca licenciatura.
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Questionamento numero 6 para vocé qual a impogéateitécnica e da tatica na formacao dos
alunos? entrevistado: eu acho que ela é importaatedeve tomar 100% do contetdo, mas ela é
importante, a partir do momento que ele vai ensinaesporte, seja coletivo e individual ele tem
que ter a ciéncia da técnica e da tatica, paraegoirstransmitir e ensinar os alunos no contexto
escolar, até porque muitas das ocorréncias decedsmesportes coletivos elas trabalham dentro
da perspectiva para ensinar a tatica e técnicaaasém importantes tendo em vista que o Se vocé
nao souber uma outra vocé ndo tem como fazer ui@@do entre os contetdos, e dai os alunos
acabam sem ter esse conteldo ndo conseguindo Bac@oeninistrar de forma que vao dar
autonomia para os alunos no sentido do jogo doreespeu acredito que os jogos, até com 0s
contetdos que tratam dos temas transversais eugaehé importante, porque até na disciplina
dos esportes complementares como exemplo, o edmaditainton € um esporte excelente para
trabalhar a questao de género porque vocé tem trafveihar com grupos ou duplas mistas, entéo
aluno sempre tem aquele olhar do badminton do Espaasculino e feminino que ndo d& para
VOCé jogar junto e vc tem a possibilidade de umatéansversal para marcar né que o badminton
pode ser julgado com duplas mistas, dai o respeitda para puxar bastante, entdo claro que a

técnica e tatica sdo importantes mas nao ficaekopois possibilidades tem varias né.

Questionamento numero 7 Quais as relacdes e amo@en da disciplina esportivas com as
guestdes econdmicas politicas etc.? entrevistadaceedito que na verdade ndo tem como vocé
separar o social do Esporte, e meio que integréd@alitica e até mesmo a questdo midiatica.
Até as vezes a gente comenta com eles, porqu@odesssao considerados complementares, nao
tem uma definicdo de esportes complementares, nge que levou esses esportes a serem
renegados vamos dizer assim, pois é uma questioatidqui do pais, uma questdo midiatica,
uma guestao de exposicdo tudo, entdo volta e ngeate fica fazendo esse debate até para que
eles ndo figuem reproduzindo alguns erros em masuetente os quatro Bols e limitando a
vivéncia dos alunos em esportes diferentes néy glae se for pegar futebol é muito social, até da
questao historica do futebol, gera uma discussaoetagao aos negros que vieram a participar
depois, todo aquele Desenvolvimento Social do gaésfoi sendo concomitante ao historico da
modalidade. Entdo a discussdes ocorrem e até as deZorma natural em virtude, muitas vezes
vocé ndo precisa nem me planejar porque os aluapsnh essa demanda, comecam a instigar

esse conteudo. Entdo eu acho que faz parte e acalvando até de forma natural.

Questionamento numero 8 Quais as contribuicbesudsb ae educacéo fisica para a formacao
inicial do académico? entrevistado: eu acreditoa@piprojetos, da escola da bola e do Pibid, eles
contribuem para formar o cara para trabalhar caspworte para formar o aluno, ainda vejo que

talvez de forma limitada, pois muitas vezes nacsegue atingir todos os alunos, a licenciatura
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tem um contexto um pouco diferente, em virtude eteoscurso noturno e a maioria dos alunos
nao pode nem participar desses projetos, por astaadalhando e tal, entdo ndo consegue atingir
todos os alunos os projetos que tem para essevddéserento, Embora tenham, talvez eles ainda
estejam limitados a eficiéncia do projeto até pmaujuestdo mais estrutural nem tanto pelos
projetos propriamente ditos, mas eu vejo que desirageral o curso aqui historicamente o curso
de educacéo fisica aqui d4 UEPG ele tem um cdvétaresportivo, ele é bem direcionado aos
esportes desde a licenciatura plena, depois segergoe Bacharel e licenciatura e manteve esse
carater esportivo em ambos 0s contextos dos clEst&o, talvez, a melhor contribuicdo do curso
seja na area Esportiva, talvez haja deficiénciametras areas da educacao fisica devido a essa

amplitude da area, mas a questao esportiva estalbemiada na minha visao.

Professor 4 - Ano de graduacédo em 2010, titulagddestrado em Ciéncias Sociais e atualmente
estou fazendo doutorado. O mestrado terminei erb,2fiiteriormente tinha uma especializagéo
em Esporte escolar no ano 2012. A minha formacadalrem educacdo fisica foi na Unespar

Paranavai e depois e depois fui continuar meusl@stagui em Ponta Grossa no ano 2012. Hoje
eu sou professor colaborador 40 horas. Eu comégar aqui na UEPG em setembro do ano

passado.

Questionamento numero 2: Qual foi o principal motque fez vocé escolher ser professor de
Educacéo Fisica no ensino superior? entrevistdtia: i ensino superior eu vinha construindo
uma ideia desde a minha graduacdo, acho que ddrgosiane levaram, um primeiro que foi a
pesquisa, que justamente fazia com que o ensireisupe d4 a possibilidade e a outra questéo é
a questdo financeira, a gente sabe quem no engperier a gente tem uma condi¢do muito

melhor do que nas escolas, e eu ja atuei nas sgaatdhém, entdo a gente vé uma diferencga.

Questionamento numero 3 na sua formac¢do Univassitdmo o conteudo Esporte Foi abordado
entrevistado: Olha quando eu fui Académico, eu @egyprimeiro ano de transicdo da separagao
do curriculo, entdo no meu entendimento a gent d¢egsporte ainda muito balizado pelo viés
bacharel e ndo como uma licenciatura, entéo tieka eonflito, tanto os professores que ainda se
colocavam ideias que o ensinar o esporte, sejaqedd for tanto no Bacharel quanto na
licenciatura seriam iguais e se vocé fosse darauteg ela seria igual em qualquer lugar, néo teria
diferenca porque a visdo que se passava naquelemmm que o esporte deveria ser ensinado
daquela forma dita tradicional, conservadora, notide que olha, eu chego passo regras,
fundamentos de fragmentada, sem um a ideia ddheakjagos, ou o préprio esporte em si, entdo

sendo um método parcial. Isso passou na graduagadegyparte.
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Questionamento numero 4: qual sua metodologia dén@rutilizada para ensinar Esporte?
entrevistado: primeiro ponto dessa forma que eataefue fui ensinado, eu nunca gostei, eu
Sempre tentei romper com essa forma, vamos disanagie hoje tento seguir uma abordagem
mais cultural, mais no sentido, principalmente aégodo com as teorias do Marcos Neira. Entéo,
assim, tenho um viés em trabalhar com o esporte santido mais amplo. Tenho esses ideais
mais pos-modernos e na escola como docente eugtoagazer essa teoria dele melhor. Hoje na
universidade o que que eu penso como o profestbtrabalhando o esporte, eu como professor
universitario tenho que ter o dever e a resporidallié de mostrar as diferentes formas de como
esse esporte € ensinado, entdo eu ensino dessa doemeu tenho a preferéncia, sim, mas eu
acabo mostrando as diferentes possibilidades, set&cé pensa em uma aula mais tradicional
vocé tem trabalhar dessa forma, se vocé quiseaboraagem mais critica é dessa forma, se vocé
pensa em uma aula aberta né, € dessa forma, eésasgmos foram disciplina esportivas que eu
trabalhei. Quando eu pego um esporte, até agonadeutive oportunidade de trabalhar com
alguma disciplina que no meu entender, por exensgl@lassifique como basquete, volei que no
meu entender na graduacdo deveria sumir isso, desirdisciplinas mais abertas, com mais
possibilidades e que a gente foque a ideia dosdog€tde ensino, como que esses métodos de
ensino podem se passar nos conteudos esportivtdy Eeria mais essa ideia plural de como
ensinar o esporte. Entrevistador: Por que é umsat@oie€ontraditoria, pois muitas vezes falamos
do esporte na escola, sendo trabalhado somentadbasgdlei, porém, muitas vezes reforcamos
isso na propria academia. Entrevistado: € eu apleoesse tipo de disciplina ndo cabe hoje para a
realidade Universitaria e ela ndo contribui priatipente para licenciatura, talvez Bacharel seja
interessante, mas na licenciatura deve-se pensar reformulacdo e nao ter modalidades
especificas, mas contetdos agrupadores, por exeapiondo é eu que trabalho, mas tem uma
disciplina chamada Pedagogia do Esporte, essa &gidago esporte, ela mostra as diferentes
formas de como se trabalham as atividades esparévaédo seria um grande conteldo e como eu
posso ensinar diferentes esportes dentro dessa. tBenso que o curriculo deveria ser organizado
a partir das teorias e como essas teorias nor@admmo 0os métodos norteadores do curriculo e
como os métodos podem ensinar diferentes conteéddaj isso eu nado falo s6 na questdo do
esporte mais abrangente, porque eu na minha pé@ce@d@ acho mais valido no ensino superior
chegar e mostrar que as regras sdo assim, e owatregntido de la na escola, esses alunos
dificilmente irdo aplicar as regras da mesma foguea elas sdo estabelecidas, vocé precisa muito
mais do contato tedrico-metodolégico, de como senaresse conteudo, do que saber que o passe
tem que ser executado da seguinte forma, porqueaagas dependendo da faixa etaria ndo vao

estar nesses modelos ideais, entdo a gente terspresar isso.
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Questionamento numero 5: Qual é seu entendimerice sas manifestacdes esportivas e as
possibilidades de articulacdo entre si? entrewistamcé parte definicdo principalmente da
legislacdo, e a partir de Tubino, eu particularmeatho ela bem prejudicial, bem complicada,
porque o meu sentido de esporte € mais no sentidocodWalter Bracht coloca, no sentido da
dualidade, olha na pratica, na préatica ndo seeedist esporte educacional, ele sempre esta ligado
ao rendimento e ao espetaculo por mais que samstepculados a um cunho educacional ele
tem todos os reflexos do rendimento. Entdo, o nreedio perpassa, entdo eu acho a leitura dele a
interpretacdo dele, que ele traz na sociologi&aréto Esporte bem interessante pra gente pensar,
até porque quando a gente separa o que é rendimenqie € a educacao e o que é lazer, e agora
0 esporte de formagdo na atualizacdo da legislag@da fragmentando e vocé ndo sabe o que
gue é. Entdo na verdade o esporte é um, polissémicgeu sentido de existirem diferentes
conceitos, mas no concreto essa divisdo, prinogale na escola é inviavel, Por que o
rendimento de certa forma é o que impulsiona amdssporte na escola e ndo é negar essa

importancia, é usar ela 0 nosso favor.

Questionamento 6 para vocé qual a importanciaatac e da tatica Esportiva? para vocé qual a
importancia da técnica e da tatica Esportiva? eisteelo: olha sdo elementos importantes mas eu
tenho uma opinido, que nao precisa ser focado,ragsmomento que vocé trabalha o todo vocé
acaba trabalhando esse contexto, entdo ndo preEeipaeparar uma aula e falar hoje eu vou
trabalhar s técnica ou so tética, a hora que gstZ&executando, 0 momento que seu aluno esta
jogando vocé esta fazendo tudo isso ao mesmo telfmp@o eu via principalmente a partir de
experiéncias com meus alunos que quando fragmentdyaas coisas ndo funcionavam, se
fragmentava e dai o que acontecia, quando depoenht®v/a juntar o tudo ndo saia, no momento
em que eu que comecei a utilizar abordagens quéniéon essa distingdo e praticamente jogar o
jogo da forma com ele é e da forma com aquele gempendia, a gente comeca a construir e o
jogo comeca a sair e nesse sair, eles vdo achandaas formas de como jogar e de como
perceber essa tatica e técnica, assim, ndo gostwdelos impostos, eu hdo acredito que esses
modelos impostos nos levem a alguma coisa, achelgsesdo mais prejudiciais, porque a gente
tem uma ideia de algo ideal que muitas vezes n&ersepara um contexto e quer colocar o ideal,
por que alguém colocou e dai ndo vai funcionarsdN&contece o que, a frustracdo do aluno e do
proprio professor, entdo porque nao trabalharro @de real, partindo do contexto, que ele tem ali
e como eu vou melhorar, e ai tem um ponto que ba Amdamental nessa relacdo da técnica e
tatica, que € a criatividade do cara que comangepfessor, e fazer com que essa criatividade se
perpasse e 0s alunos tém esse poder de criac@oeR@mos |14, se eu estou ensinando futebol e

eu limito ele somente a sistema tatico ou a umae, agéperco o outro potencial que ele pode ter,



225

de poder criar ou talvez aquela posi¢ao que ewuaelmaquele momento ndo € aquela que ele vai

se destacar no futuro, e isso pode matar o préprim.

Questionamento namero 7: Quais as relacdes e apoiies entre disciplinas que vocé ministra
com as questdes sociais culturais econdmicas ettrévistado: é um debate Fundamental e que
eu gosto, porém, até na universidade eu tenhoorgo@ique, o que que os alunos chegam aqui e
esperam? Esperam justamente que eu venha e quel@ma minha fala eu venho criticando, eles
guerem saber regras, um modelo experimental, elesaqui aprender "ndo ha ser professor" eles
guerem ter a mesma aula que eles tinham ha 20atnd@sna escola, ha 10 anos, que € ainda esse
modelo que € dominante, sendo que ainda quandanmemiodelo dominante seria bom, que a
maior parte ndo da aula. Entdo eles esperam queteaba esses padrbes estereotipados, agora
guando vocé tenta ampliar que o esporte € maiuddsgo, ha a resisténcia do proprio aluno,
entdo eu tive conflitos, principalmente quandoesiiei mostrar essas diferentes formas de ensinar
Esporte, ta justamente tentar mostrar o esportecamexto maior, social, da midia, ndo, eles ndo
querem isso, eu quero saber como eu fago para jogesa é a minha preocupacao porque ainda
mais € minha area de formacéo, que é as Ciénc@aiSdEntdo a gente ndo avanca, pois estdo
presos num passado que ndo sustentam mais a geateagla, porque eles querem o qué? eles
guerem isso, e isso faz com que os politicos persetirar a nossa disciplina da escola, Entao se
a gente ndo se Reinventar e Reinventar aqui ddatnaniversidade, o que esperar dessa futura
geracdo de professores? Vai ser meio preocupantép Eexiste uma responsabilidade de nés
mudarmos isso, mas vejo que essa mudanca é residteproprio professorado, seja aqui ou de
outras universidades que eu tive, ndo como docemis, como um graduando ou simpoésios,
congressos, entdo a gente tem esse modelo domqantenda Infelizmente vai levar a ruina, na

minha opinido.

Questionamento numero 8 qual é as contribuicdesudsd de educagéo fisica para a formagéo
inicial dos alunos? eu posso falar com alguém dedae néo fez a graduacao aqui, mas que fez
uma especializacdo, e como professor e por tedatnas escolas aqui, eu vejo que é uma
contribuicdo muito pouca no sentido do avanco, e@jola que, que aqui ainda se repercute um
modelo que eu venho criticando e isso vai levamdgue eu coloquei, no sentido da propria ruina
da nossa educacdo fisica e num certo momento qué popde algo diferente e vocé € o

diferente acaba tendo uma resisténcia dos alurrgsig@gdodo mundo ensina de uma forma e vocé
quer ensinar diferente, nesse ponto segundo alesoteerrado” porque o padrédo de comparacao
€ que todo mundo faz dessa forma, e por que vadazexr diferente? entdo eu vejo assim uma

formacédo para atuar na escola, ainda nédo condizentea escola do século 21.
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Professor 5 - Atuacdo Educacédo Fisica plena cursatte 77 a 79 mestre em Ciéncias Sociais
aplicadas na linha de politicas publicas do Espanie 2002 trabalhei durante 26 anos numa
instituicdo de ensino particular SEPAM de PontasSap o vinculo com o UEPG desde 1992
como colaborador e 1993 efetivo. Com as discipldebasquete e Continuo trabalhando até hoje
futsal, esportes complementares e nas disciplinas bdcharelado e da licenciatura,

particularidades no curso de bacharel disciplitr@i@amento no basquete e no voleibol, que sdo

disciplinas semestrais.

Entrevistador entdo nuimero 2 Qual foi seu principadtivo em escolher ser professor de
Educacdo Fisica no ensino superior a primeira leacfli cursar educacéo fisica sendo que
sempre sou grato a UEPG em atender a minha ansielfedidentifico muito com o Sport e
guando vocé vai amadurecendo eu descobri que Boosza oferecia educacéo fisica. Motivagéo
muito proxima com um professor que contribuiu batstassendo que ele era minha referéncia
como professor na escola. E ai desde que curstisive o discurso que eu tenho em sala de
aula, é: Professor desta instituicdo de ensinouewnogdevolver o que o esporte me deu para as
pessoas que também vem atrds desse Esporte, desse@ que me traz na educacao fisica na
verdade, eu digo é a bola. Eu vim para ca trabdihianm meio atleta profissional, entdo em um
momento que eu tive a oportunidade de ser um gifeféssional, eu fiz a opcdo em terminar o
curso, entdo o sonho de crianca em ser atletaeleolle professor de educacéo fisica eu consegui
e a realizacdo hoje trabalhando no ensino supseiodo que também ja ministrei tem algumas
aulas na faculdade Sant’Ana curso de educacéa fiatuldade particular. Curso de educacéo

fisica faculdade particular.

Questionamento numero 3: na sua formacdo acad@arca o Sport foi abordado? eu digo por

mais que meu curso na época foi licenciatura ptenaé que ele tem um foco bem bacharel,

Inclusive eu sou académico de prévia eu disseoatémtando com vocé que estou aqui porque fiz
prévia, entao eu fiz as prévias técnicas, entdizdrandeja antes de entrar aqui eu fiz saque por
cima, Manchete, fiz atletismo fui avaliado em Saléoextensdo salto em altura e corrida de 100
m e depois fui avaliado na natagdo. Entdo esse paafil esse era a ideia do académico para a
época, entdo sair daqui ligar realmente com o Spéazer Esporte dentro da escola, claro que
mudasse, outras ideias outros momentos e as aplasram abordadas para isso, vocé aprender
sistemas fundamentos e levar para dentro da edtmlamomento também era buscar o interesse e
guem sabe um futuro atleta. Entrevistador pergemido era uma disciplina bem técnica?

Professor: sim tanto € que até hoje eu tenho guEdgens cuidados nas minhas aulas pois se eu

nao me policiar treinamento. e nos ndo temos huojeerfil de académico muito o préprio curso.
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Questionamento numero 4. Qual o método que vod@auara ensinar Esporte? Professor:
partindo que a educacéo fisica e quando se propdsi@ar Esporte ou desenvolver o esporte, n0s
temos ai uma gana de metodologias, a gente sepgména para o método parcial método Global
método misto, depois eu fui ter contato e conh&arlo Greco com método situacional, o
Roberto Paes com a pedagogia do Esporte, sendsuquéo tive isso enquanto Académico, entdo
eu tenho feito essas e acredito muito no JodotBdireire com atividades que a crianga brinca,
entdo Eu acredito muito nessas metodologias, exsopasgito isso e faco comparacbes em aula,
entdo eu dou oportunidade para eles entenderere sayia jogar para aprender método global e
aprender para jogar que seria 0 método parcidipambalho isso, também sempre cuidando da
nocao realmente, porque vejo muito hoje que fattanodelo de esporte para alguns académicos,
pois ndo ve 0 jogo de basquete nao ver o jogo aelef®l, entdo primeiro eu trabalho a
modalidade os principios dessa modalidade E aicemmo trabalhar a parte de fundamentos a
parte e a parte tatica de sistemas e usando semla® pelo global pelo parcial pelo método
misto pelo método situacional com véarias possidiles, pois saber ndo é s6 conhecimento mas
também um saber-fazer. entdo isso conta muito e Jagé tem um Académico, eu digo eu ndo
vim aqui aprender a fazer bandeja no curso, eunjacom essa fundamentacdo no curso hoje
vocé tem que fazer esse trabalho primeiro, digoduvou fazer engenharia sem saber tabuada,
entdo hoje a um desencontro, eu sempre falo quaiar @ixo da Educacdo Fisica sempre foi 0
esporte, sao fisica sempre tem o professor hojeevaima bolinha professor hoje tem joguinho,
professor hoje é joguinho direto Entdo essas ca@sasivi muito, mas ainda tem académicos
também claro que acredito no Sport, como um gramoi@ento como um grande conteido uma

grande oportunidade.

Questao numero 5: Qual o seu entendimento solreadgestacdes esportivas e as relagbes que
existem entre si. Professor: Sem dlvida agora euesaimento eu tenho sempre isso, eu sempre
fui para o rendimento, entdo eu cometi algumagiatades como professor no colégio, eu nao fui
muito na época e pela propria formacdo em incluirf@ mais para excluir, pela propria
formacdo, mas a vivéncia profissional de muito ®@ma escola vai compreendendo realmente o
papel que a educacado fisica tem, e ela ndo preeispreocupar muito com o0 esporte de
rendimento e sim oferecer. o discurso € muito bomid papel € muito bonito, e o primeiro item
do esporte educacado, aquele que deve se maniflestao do ambiente escolar, diz que deve
evitar a hipercompetitividade e a hiperseletividaglé@ a primeira coisa que nés fazemos, Entao
existe uma contradicdo pois no papel ele aceitprétaca ndo, e eu gosto muito de um discurso e
fui aprender depois, quando vi se ndo me engaritstaduto da Crianga e do Adolescente que ela
diz 14 em um momento que a crianga tem direito @le ser campedo, entende, entdo isso eu

comecei, e eu tenho algumas historias, muitas mdanvida. Eu me lembro quando fui nas
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primeiras competicdes escolares, eu tinha jogatseiadas para as categorias de base, quando eu
fui subir para o vestidario com as criancas uma ediyppara amarrar o ténis. Ela ndo sabia
amarrar o ténis, eu tinha jogadas de paralelaapdal, jogada A3 de escanteio, entdo eu digo a
tua formacgéo realmente é quando vocé da isso miagrintdo hoje eu ja consigo separar bem
isso e realmente entender o esporte de participdedazer e o esporte escolar nessa dimenséo. e
eu gosto de um discurso que eu tenho, que eu r&@s@rformar boleiro eu preciso formar
cidaddo, que pratique esporte. Entdo eu gostofdézam inclusive nas minhas aulas, ensine e de
oportunidade para a crianga brincar de fazer gal ek brincar de fazer cesta, entende, inclusive
depois até os meninos depois na escola me perguotassor, nés vamos jogar um dia de
verdade, eu falei um dia ou ndo jogar o basquateswquestiono aqui no curso, o que é o jogo de
verdade? Qual é o jogo de verdade? feliz ou Imfedizte o0 jogo de verdade é o da midia. Entdo €
o espelho entende, é o0 sonho, mas precisa sepanas$o, e eu tenho brigado muito isso tanto no
Bacharel quanto na licenciatura, vamos formar é@ddaomens que praticam esportes o boleiro

forma sozinho.

Questionamento numero 6 para vocé qual a impodéadei técnica da pratica Esportiva?

Professor: eu digo assim agora dentro da minhaduoketgia de ensino para as minhas turmas de
graduacéo Independéncia Bacharel e licenciatura,t&tios que nos apegar na lei pele, que trata
do Esporte no Brasil que ele é formal e ndo fordxahdés damos o carater para ele de esporte ou
de jogo, mas académico enquanto académico eleet¢®rder o jogo e deve entender o esporte,
ele deve saber o0 que é o0 esporte formal, suasnexige tanto na parte técnica e tatica quanto de
regras, Ai depois ele modificarem isso dentro dmlasé o seu grande desafio, e hoje eu vejo
assim que nao ha o entendimento do Esporte e bamsgaorqué trabalhar com ele, trabalhar com
ele, minha proposta como professor no ensino sup&u sempre digo assim que € possivel ser

um bom professor mesmo sendo da educacéo fisica.

Questionamento numero 7: relagbes e aproximacdes & suas disciplinas esportivas com as
guestbes midiaticas politicas econbmicas etc. sgguProfessor: sempre eu discuto muitas
politicas as politicas publicas do esporte e pdtawcacao Fisica, sabe, E provoco muito meus
alunos eu digo assim, se Vocé estuda na escoleaima ensino fundamental, e se vocé transferir
para qualquer outra escola e para qualquer outta vecé traz uma bagagem De outras
disciplinas de portugués aprender a ler e escreoeé aprende a multiplicar e dividir, vocé

aprenda a localizacdo no mapa na geografia, entaadaargens do Ipiranga na historia, e o que
vc traz na bagagem da educacéo fisica? Qual étabeigho da Educacao Fisica nessa formacao
do Cidadéao, entéo eu digo eu trabalhei muitos aa@scola particular, e existe um convénio com

empresas de apostila, entdo todos aprendem engpéstina mesma apostila, se ele mudar de
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Colégio ele vai continuar dando sequéncia, e noster@os um roteiro desde o cacgao Fisica no
Brasil, nGs ndo temos politicas publicas nem paespmrte nem para a educacéo fisica e e que
agora causou um grande tumulto quando anunciarano @assado, a exclusdo a deixar de fora a
educacao fisica fora como disciplina apenas convalatle, no entanto para ser disciplina. Eu
também entendo que ela tem que se justificar delatimontexto, a que se ter uma consciéncia do
profissional que trabalha, eu digo muito profisaloque da bolinha vai tomar café na cantina ele
tem que ser banido da nossa area, eu vejo assintedantristeza algumas aulas de educacao
fisica alguns comentérios, e hoje se desmontoureksgio professor e aluno em muitas escolas,
nao se tem mais aulas de educacao fisica e vejoetannm grande problema politico e pela
propria politica da escola, as vezes as aulas Edadaisica acabam sendo um depdésito, sendo
gue faltou o professor de geografia, colocam tédod turma com professor educacéo fisica,
entdo a que se realmente brigar , E socioecontwoio® tem escolas que ndo tem nem espaco e
nem local quanto mais se questionar a ideia derialateu ndo preciso de material de ultima
geracdo e também isso eu fui aprender depois, @pne@iso trabalhar com material de Gltima
geracdo com a educacao fisica, mas eu preciso monaide uma condicdo decente mas eu
preciso no minimo de uma condi¢cdo decente, e nomoiom espaco adequado, no minimo um
local que vocé possa trabalhar e que ofereca diesligu digo eu procuro educacéo fisica pelas
aulas que eu tive, Eu Sou aluno de colégio deamnéss educacéo fisica, eu comecei trabalhando
com duas e hoje me assustam colégios que tem tiema eolégios que ainda ndo tem e acredito
gque seja até uma contencdo de gastos e econontéenbém pela propria atuacao do professor
gue nao justifica receber pelo trabalho que néoefaifio é uma bola de neve muito grande , mas
eu ainda acredito e acredito muito em profissiopargue sempre digo, para competéncia sempre

vai ter uma vaga.

Numero 8: quais as contribui¢cdes do curso de edochigica licenciatura para atuacdo do futuro
profissional na escola. Professor: eu digo vocé wema geracdo de académicos que nao teve
educacao fisica e que procurou pelo curso enteiad@®m tem um outro ponto interessante, ja
tive aqui, mas hj eu estou afastado da escola,atteelémicos que usaram atestado médico na
escola para néo fazer educacéao fisica e que hpcEdEmicos, entdo, sabe, € um choque muito
grande no meu entender, e nés temos aqui o Piléd¢ @ projeto de iniciagdo que auxilia, entdo
eu cobro muito quando coincidentemente alunos bwl Burso as minhas disciplinas, Inclusive
eu tenho uma brincadeira que se vocé nao soulbaihliea a modalidade, prof. de portugués que
deixa falar com nds, vou ndo vim e hoje tem memaseg e a professora de educacdo fisica que
ndo sabe observar aquela técnica. Ele ndo premisxigiente, ele ndo precisa saber ele tem que
saber fazer. Entdo brinco muito com esse meudeiteer, que bom que o Neymar ndo nasceu em

Ponta Grossa, Que bom que o Leblon James nascPoma Grossa, porque muitas vezes nem o
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proprio profissional conhece a modalidade € a plisa que ele vai trabalhar. Entdo eu tenho
brigado muito nesse aspecto, esse fazer com qeeessssional saiba trabalhar com aquilo que
ele se propde a fazer. Eu digo eu ndo posso dardaumotor eu digo eu ndo posso dar aula de
motor de avido pois eu ndo sei como ele funcion&oeé uma ideia que eu tenho séo coisas da

gente, depois por Leitura e eu acredito muito nackgho Fisica.
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APENDICE VI

DISCUSSAO GRUPO FOCAL - IES B

FOCAL1 - 11 ALUNOS - 1h e 30 min.

A tese trata do fenbmeno Esporte na formacao Irdeiprofessores, dessa forma a intencdo é buscar
uma compreensao e uma andlise de vocés de comespgste vem sendo trabalhado e abordado na
IES. Dessa forma, realizaremos mais alguns encgnéemdo que em cada encontro, vou trazer em
torno de 3 a 4 tematicas para nés discutirmos atdebos e para que vocés possam ter uma
participagdo efetiva. Dessa forma eu vou apresqraiar vocés a tematica, a pergunta, e depois eu
gostaria que vocés dessem um retorno sobre essg@ssodendo ser de forma aleatéria, mas que
VOCcés possam apresentar suas experiéncias e aopi|ivocés sobre os assuntos que a gente for
destacando. O principal objetivo desse debate ganmha pesquisa € o retorno de vocés, sobre essa
tematica. Como eu comentei, suas experiéncias, gpiagdes e as vivéncias de vocés durante o
estagio supervisionado serdo relevantes para npebquisa. A primeira questdo que eu busquei

elencar um pouco para ndés discutirmos, € uma afentanais conceitual, no primeiro momento
compreendendo opinido de vocés sobre o que é a&3po

Aluno 1: O esporte sdo praticas de atividadesaf$sgque envolvem regras, fundamentos, técnicas e
taticas.

Aluno 2: Conteddo que apresenta instituicdes cosdericdes, que estabelecem as regras né,
organizam as competi¢cdes que sao praticadas eno todmdo, em VAarios paises.

Entrevistador: Concordo com vocés que sem duvidgana, o esporte traz as caracteristicas das
regras, pois, se nés compararmos com o jogo, pargeba sua diferenciacdo, porque o0 jogo tem
regras porém podem ser modificadas a todo momemtesporte jA ndo, pois ele apresenta
caracteristicas de regras fixas e universais edgsias federacdes e organizagdes burocraticasuacab
determinando o que nds temos que realizar.

Aluno 2: Se nos participarmos por exemplo de unmapaticdo ndo tem como nos fugirmos de um

regulamento por exemplo, nés temos que seguir agesttutura que € colocada a partir desse
documento dentro de uma competicéo.

Entrevistador: Referente a técnica que vocés dasiactambém, vocés acham que é possivel ensinar
algum conteddo, algum Esporte, sem abordar essndén técnica?

Aluno 3: A técnica é essencial para que seja debéade o esporte né, € necessario.

Aluna 4: Cada Esporte tem seu fundamento né, sest®gytécnicos. Para trabalhar determinado
esporte vocé tem que trabalhar com fundamentog deg¥orte para caracterizar ele na aprendizagem
da crianca.

Entrevistador: A tatica esportiva também foi destimcno conceito de esporte, vocés consideram ela é
importante? Porque?

Aluno 3: Vai depender do contexto por exemplo, @eparticipar de um JEM, alguns jogos mais
complexos, a tatica é muito importante, agora senfas ali na escola, aprender a jogar, vocé pode
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simplesmente trabalhar mais com a técnica e daitatica de lado. Usando o ludico para ele pegar
gosto para atividade.

Entrevistador: Na perspectiva da técnica /taticeartle a caminhada académica, como que VOCés
percebem ou perceberam o ensino desses aspedaosedas disciplinas esportivas aqui da instituicdo
de ensino superior? Como ela foi abordada?

Aluno 6: Depende de cada professor né, pois cadaemmuma metodologia, tem alguns que
trabalham com ludico visando uma aplicacéo pamentesto da escola, tem professor que ja faz como
se fosse um treinamento, tem professor que néo faz.

Aluno 7: Eu acredito que no geral foi bem tecn&isbssas aulas.

Aluna 8: Bem pouco ludico e bem mais técnica. Aeparais lidica nds tivemos mais em recreagéo e
em jogos praticamente.

Aluno 9: Nas disciplinas foi passado mais o corhento sobre a modalidade, a gente tinha que
entender a modalidade sendo o histérico, as regaag, gente passar para os alunos, mas a maioria
queria como ensinar essa modalidade na escolaladjadica, ou procurando varias metodologias, na
verdade era mais o técnico mesmo, e conhecer atesgaas regras, seu historico, pois a gente
necessita passar na escola, mas eu acho assinojgupana vocé passar na escola essa parte esta
muito mais facil de vocé adquirir, a parte histériparte regras, eu acho que essa parte de prica,
como organizar, como planejar uma aula, como psofede handebol passou no comecgo, como
trabalhar o handebol desde o comec¢o, a movimentdgathegar na finalizacdo, acho que isso deixou
um pouco a desejar em algumas modalidades.

Aluno 9: Eu acho que foi passado meio no geralzéinca destinado para uma certa faixa etéria, ou
uma metodologia de como ensinar para uma faixdaetd@nor, ou maior, a partir de que método
abordar, a gente acaba indo para escola e vai \ve@mlo que os alunos estao.

Aluna 8: E tem muitos professores também que nd&tagoda modalidade, e tem que dar aula, que
nem para gente na modalidade volei, a gente tewam&egos, sendo que nos na verdade que tinha que
buscar para passar para os outros alunos, nagfof@ssor que passou para a gente.

Aluno 9: Eu acho que desde o comeco do curso, aiegsores bate muito que eles querem formar
novos professores para mudar o ensino, para tisar mal olhar que tem a educacdo fisica, mas acho
que nds temos muito experts em metodologia, na pardidatica, ai na hora que a gente precisa quer
nessa parte de prética, os professores talvezsatgimtenham o dominio desse conteddo, dai naquela
parte tedrica, naquela parte que trata das metgidsloa gente tem professores que trazem varias
metodologias e conversam nas matérias pedagogieasna parte pratica que a gente precisa mesmo
talvez eles deixem um pouco a desejar nessa digfiilbde contetdos.

Aluna 10: E falando essa parte da técnica né, eexmnplo, no segundo ano na natagéo, o professor
ndo cobrou muito, ele falou para mim olha, se esdover quanto vocé desenvolveu quando vocé
pisou na piscina e como vocé esta agora, vocéapst&ada. Mas assim, se ele pedisse para fazer o
nado Crawl por exemplo nossa, ai esquec¢a aban8aagoucos os professores que observam assim o
desenvolvimento, é sempre a técnica, vai la betimherque eu estou te olhando, e ele foi um dos
professores que Lembro até hoje. Risos da turma.
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Entrevistador: Sobre essa questdo metodoldgicavqoés tanto destacam que necessitam, vocés
tiveram uma oportunidade de vivenciar alguma mdddié a partir do ensino de jogos pré-
desportivos?

Aluno 4: A gente teve em todas as matérias mimgggara passar um pouco da técnica, eu acho que
vblei apenas que nao teve.

Entrevistador: Nessa perspectiva de ensinar acgdtitica que vocés colocaram que é importante,
guais metodologias que de repente séo relevarges podem contribuir no ensino desses elementos
na visédo de vocés?

Aluno 5: Eu acredito que ai varia, pois depende@ltil da turma, pois tem turmas que vocé consegue
trabalhar a partir de um método mais tradicionaisntécnico, outro lado tem turmas que vocé tem
gue partir para o ludico, j& numa terceira vocé uar trabalho mais misto, entdo acredito que vai
variar do perfil da turma da faixa etaria dos atuno

Entrevistador: Referente a essa organizagao deipldias na instituicéo, por exemplo, uma disciplin
de voleibol e uma de esportes alternativos conasariodalidades na mesma disciplina, ambas com
mesma carga horaria, como vocés observam essa@aofiest

Aluno 10: Com certeza reflete na escola, isso@riét se eu tive um maior contato, maior vivéncia,
maior experiéncia em uma modalidade, eu vou trabaibm ele com mais efetividade na escola.

Aluno 6: Por outro lado na disciplina, por exemgéoesportes alternativos que sdo varias modalidades
apesar de ser um tempo pouco mais curto para cadalidede, no nosso caso o professor trouxe
varias modalidades, e foi bem interessante. E crangda a carga horaria entre as disciplinas de
repente poderia haver uma reorganizacéo na cargadigorque tem disciplinas que a gente poderia
utilizar mais na escola, de acordo com a realidp@enos temos. Outra questao relevante, € prépria
formacdo do professor, as vezes aquele que namesimado ou doutorado, pode dar uma vivéncia
bem mais interessante do que ele que tem.

Entrevistador: Nosso proximo tema de reflexdoatdd questdo da hegemonia do esporte, porque
muitas vezes ele se torna o contelido mais dominantentexto das aulas, na visdo de vocés?

Aluno 3: Eu acredito que é uma questdo culturghats vive essa cultura dos esportes coletivos
principalmente, e outra questdo € a propria adkitatte dos alunos para o esporte, chegamos na
escola e grande parte dos alunos pedem pelo fufdal, basquete, handebol que sdo os 4 principais,
entdo acredito que seja mais ou menos nesse saegtida cultura e da aceitabilidade dos alunos.

Aluna 10: eu ja acho que é uma consequéncia gaeal@utra, exemplo na escola os professores s6
trabalham Esporte, entdo quem vem fazer educas@a # exatamente por isso, porque la jogava
futebol e jogava handebol.

Entdo a partir do momento que |4 na escola comecgparecer danca, recreacdo, lutas, dai vao
perguntar aqui na universidade, porque vocé veierfaducacao fisica, ahh eu gosto de danca, dai eu
acho que vai ficar meio que equilibrado a situacéo.

Aluno 11: Acredito que a midia também é bastante faqui no nosso pais com o esporte, pois muitas
vezes ndo é dado muito destaque os atletas qua fazeas modalidades. O histérico da Educacéo
Fisica no Brasil influencia bastante na questaoiiEsp.
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Aluno 4: Acredito que a propria afinidade do prefes também a formagéo dele em trabalhar com

determinados esportes pode influenciar. Eu achooguerofessores dentro do seu planejamento,
tentam dar um pouco mais de tempo e espac¢o pdoayeé ele tem mais afinidade. Nao que ele vai

deixar de lado a danca, as lutas, ginastica, ma&slitm que ele deixa um espagco menor para esses
conteudos.

Entrevistador: Referente a importancia do espodesedemais conteldos na educacéo fisica escolar,
gual é a visdo de vocés que j4 atuam na &rea ool egpra atuando no campo de estagio?

Aluna 3: Acho que uma questdo fundamental o trabatim valores né, regras, trabalho em equipe,
responsabilidade, entre outras sdo questdes impestaa minha visao.

Aluno 11: Nessa questdo que trata sobre os valanglsém acho bastante importante, até porque o
aluno sai dessa unidade familiar e vai ter rel@pio outras pessoas né, com outros alunos na &scola
isso acaba sendo uma questao bastante importassa imeracdo que ele vai ter com outras pessoas
também. Outra questdo bastante interessante ébcigdio para a saude, que € um elemento bastante
necessario também, pois € um elemento que podmstmnte trabalhado, ja que o jovem pode ir para
Universidade ou podem ir também para o mercadoat@lho. A intencdo é fazer com que ele nao
perca o gosto pelo esporte seja ele qual for ecqnénua desenvolvendo durante o seu dia a dia
dependendo do contexto onde ele vai estar.
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FOCAL 2 — 14 ALUNOS - 40 min

Entrevistador: Nesse momento de discussdo a irdeBc¢@lar continuidade nas discussdes que
estavamos desenvolvendo sobre o esporte na forrdagamfessores. A intencéo € que vocés possam
dar um retorno das vivéncias e experiéncias quésviieeram com o esporte. Nesse sentido a primeira
pergunta é referente as experiéncias que vocéariveom o esporte, antes da inser¢do de vocés aqui
Nno curso e também apos a insercao no curso?

Aluno 12: Antes de me inserir na instituicdo, demta escola, a experiéncia que eu tive foi auta,liv

0 esporte mais proximo seria um mini futsal alinb&daptado, por que ndo dava nem para jogar a
guadra inteira, no final até foi bem mais compl@adi bem mais competitivo do que eu era porque,
eram umas 500 duplas e todos os pids queriam fudare dai se vocé ndo ganhasse aquela partida,
vocé ndo conseguiria participar mais da aula, padsiria dar mais tempo de jogar, entdo a maioria
dos professores que eu tive as aulas eram livregit® excludentes, até mesmo porque ele deixava
livre, e isso dificultava. No entanto grande pafés minhas vivéncias foram fora da escola, pois
sempre fomos ligados ao Esporte, a minha tia ineus professora de educacéo fisica, por isso por
causa dessas situacdes, eu tive uma vivéncia uoo poaior do Esporte comparado a escola, quando
eu me inseri na universidade, ai ampliou o campr@ que a pratica do futebol que tinha apenas, se
ampliou para outras modalidades.

Aluna 8: Eu joguei pela escola, o professor serpassou desde o quinto, sexto, sétimo ano, até o
ensino médio, sempre foi futsal, nunca existiu memesporte diferente. Ou vocé era bom naquilo ou
ndo fazia nada, entdo eu joguei desde pequenagaugj para escola para fora, participei também de
escolinhas de futebol...

Aluna 10: Quando eu entrei na faculdade comecamusticar as praticas normais né, para alguns
jogos de Primavera também, porém outros esportepndi somente aqui na universidade. Ate a
matéria que a gente teve esse ano de esportesernemhres, foi bem construtiva para gente por qué,
por exemplo o badminton, eu ndo sabia nem o queeguendo fazia nem ideia, Por que nunca foi
passado na escola, sempre foi futebol desde o coaé final.

Aluna 13: Eu tive uma vivéncia um pouco difererfia. sempre estudei em escola particular, desde
crianca, entdo a educacéao fisica que eu tive seimipraiito bem construida, os professores passavam
todo tipo de esporte para gente, todos os tip@splertes complementares, tanto é que eu cheguei aqu
na universidade e algumas coisas ndo eram novig@@emim, por exemplo, nds tivemos esportes
complementares beisebol, sendo que o beiseboVewd escola durante as aulas e varios momentos
eu tive treinamento de véarias modalidades tambéforaeisso, eu sempre nadei, entdo eu sempre
competi para fora pela escola com a natacéo.

No ensino médio eu estudei em um outro colégio, apeé em Ponta Grossa é bem conceituado,
porém, eu achei la a educacao fisica bem ruim,qottha todas as aulas teoricas e uma vez por més
era pratica, sendo que essa pratica era livrefagzara néo trazia nada, sendo que todas as aaifas e
tedricas porque eram focadas em cursinho, em &sstnas eu achava professora bem fraca,
sinceramente ela ndo sabia o que estava falandmatgvezes e tudo que ela falava eu ja tinha
aprendido no ensino fundamental. Dai eu entrei aguiniversidade e para mim nao foi um choque
tdo grande porque muita coisa que eu vi aqui eo\énsino fundamental, entdo a diferenca néo foi
tdo alarmante, apesar que é tudo diferente na rgideele, a estrutura e tal, mas relacionado ao
Esporte para mim néo foi um grande choque.
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Aluna 3: Eu sempre estudei em escola publica enteitado Ensino Fundamental a professora sempre
trabalhou os 4 esportes, sendo que todos os amEnta tinha teoria, sempre comecando pelo
atletismo, depois indo para outra modalidade, texsethapre as mesmas coisas durante os anos e depois
que ndés fomos para o0 ensino meédio ela comecou sampas esportes complementares ténis,
badminton, dai eu também treinava vélei, sendoogumeu pai também é professor de educacéo fisica
e era meu técnico. Na universidade eu continu@indg voleibol e para mim ndo mudou tanto apesar
de vocé ver algumas coisas diferentes, mas mudimda mais assim, de como dar uma aula, o que eu
tinha aprendido ja sobre as modalidades praticaniaram a mesma coisa.

Entrevistador: Referente ao campo de estagio, cpmeovocés trabalharam ou vem trabalhando o
esporte nesse contexto?

Aluna 3: No estagio 1 de anos iniciais, a profesgediu para nés trabalharmos v6lei no primeiro ano
e nos fizemos mais atividades ludicas que auxdiasgdlei, mas nada de técnica, dai a partir ds$ 4°
ano, nos trabalhamos mais os fundamentos espeagifias também envolvendo o Iudico. No ensino
médio, nos trabalhamos com esportes complementaadslhamos com o rugby, nés temos duas
aulas geminadas sendo que uma nds passamos umaegdaita, o histdrico, as caracteristicas e as
regras, e dai na outra aula nés passamos a patieaprom os fundamentos e com alguns jogos pré-
desportivos. Vale ressaltar que a disciplina aguldiversidade ajudou bastante nosso trabalho no
campo de estagio.

Aluna 8: No6s trabalhamos com Badminton na escolhatmaterial, mas ndo era utilizado, pois na
verdade as aulas la eram livres, dai nés passamgsuco do histérico, as regras, a quadra, videos
para eles perceberem como realmente € o jogo enalgiroxima aula fizemos uma aula de
fundamentos e de jogo mesmo. Dai eu perguntei jé@l tinham trabalhado com isso, dai
comentaram que nao tinham jogado, apenas brincdegpassar né a peteca de um para o outro, mas
Nao 0 jogo mesmo, apenas pegava o material e fichviacando.

Aluno 12: Eu trabalhei também junto com o vllei asduete, trabalhamos com a parte tedrica
inicialmente, buscando saber o que eles ja conhet¢rabalhamos com as principais regras e na hora
da pratica nés trabalhamos com o método mistcaltrando com os fundamentos no inicio, e sempre
fechando com o jogo no final.

Aluna 10: No ensino fundamental a professora golicque a gente trabalhasse vélei com eles, e
infelizmente na faculdade o conhecimento foi bermwagso que foi passado para nés, e como eu
estudei sempre em escola publica e educacéo §isinpre deixou um pouco a desejar e eu também
nunca tive muita vivéncia com o esporte, dai emteelUniversidade pensando que iria mudar essa
vivéncia, e ndo foi aquilo que eu esperava, quarddochegamos na escola, para pensar a questédo do
planejamento, nds tivemos um pouco de dificuld&dbpm que nds conseguimos desenvolver um
plano legal, tivemos um bom retorno dos alunosaloeos acabaram gostando, até porque a escola
ndo tem nenhuma estrutura fisica e nem material.

Aluna 8: A questdo é que na escola, os alunos setiy@ram uma aula mais livre. E quando nos
chegamos para fazer algo diferente, com aquecimergrcicio e volta & calma, eles ficam meio
assustados, tem turmas que recebem bem, partigjosém, tem outras que ja é mais dificil.
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FOCAL 3 - 15 alunos — 50 min.

Entrevistador: A partir das experiéncias desendalvino percurso de estagio, hoje a intengéo é
discutir com vocés sobre as vivéncias efetivadasragcontexto de formacao de vocés e a relevancia
que vocés atribuem a organizacdo do planejamenadqtarvir em uma aula. Dessa forma, referente a
vivéncia de vocés aqui na universidade, as diseiplicontribuiram para a intervencao de vocés na
escola ou somente a de estagio supervisionadorabalitando nesse sentido?

Aluna 13: Acredito que depende de cada profeseor,Rrofessor nosso que trouxe muito a area do
treinamento que ndo seria para nossa area, tefesgoo que a trouxe a da licenciatura mesmo para
ajudar na escola. Entdo depende muito do profegsoesta dando a disciplina.

Aluna 10: Eu acho que depende muito da vivénciprdtessor também, tem professores que tiveram
uma vivéncia de sala de aula na escola, isso agourso € gritante a diferencga, e os professores qu
tiveram sua vivéncia na escola consegue intertigar mais facilidade a realidade escolar. Porque na
teoria como nés sempre falamos parece facil, masdgchegamos na pratica € totalmente diferente.

Aluno 12: um exemplo foi & disciplina de atletisnem toda aula, em toda atividade ela trazia um

exemplo, olha aqui n6s temos todo o material aguimversidade, porém na escola vocés ndo vao
encontrar isso, dessa forma a professora sempreafadlha vocé pode utilizar esse tipo de material,

para adaptar no colégio. Inclusive nas provas seropbrava nas questfes: agora descreva uma
atividade que vocé pode desenvolver na escola caterias adaptados, entdo é uma das disciplinas
que ajudou bastante por exemplo.

Aluna 14: Foi bastante interessante, mas era ad@&aané, diferente da professora de vélei, que ndo
era area dela e ndo se preocupou em trazer cdfeesntes para as aulas, e 0 que trouxe nao foi
aproveitado.

Aluna 8: E na verdade néo foi ela que deu a aatap$ nds, ela s6 pedia seminario e nés que tinha
que ensinar os alunos coisas que nem a gente sabia.

Entrevistador: Além dessas experiéncias que vaeémsin aqui na IES nas disciplinas esportivas,
como vocés tratam a questdo didatica no curso. dotgnge ao planejamento como que VOCés
abordaram essa questao, se tiveram discussGesesshreematica?

Aluno 12: Tivemos a disciplina de didatica na qaaprofessora trouxe um pouco da questdo do
planejamento, mas por mais que a universidadedarpara gente essas possibilidades e acredito que
vai ser mais na pratica mesmo que a gente vai delsen e pegar o jeito da coisa. No comego, eu
entrei no segundo ano do Pibid e tive algumasulifaies com o planejamento, e depois de muitos
planos de aula que eu fui pegar o jeito. Entdo & ma pratica mesmo que a gente consegue
desenvolver.

Aluna 8: Eu acho que o planejamento na verdad@&#ara de trabalhar. Na disciplina de estagio por
exemplo, o professor deu uma base para gente de famar, e antes da gente aplicar na escola a
gente deveria fazer e entregar para ele primeabp rofessor revisava, via o que tinha de errado,
olhava o que poderia melhorar e nos enviava da.Voli a gente arrumava e dai sim por em pratica a
docéncia. Eu acho que o planejamento é fundamentajue, como vocé vai dar uma aula sem
planejar, vai improvisar na hora? E os alunos pertequando o professor ndo planeja, vocé vai dar a
aula e eles sdo bem espertos, observam que vdcperdido e a nesse tempo que eles viram a sala.
Entdo vocé tem que ta com ele formulado sempre.
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Aluna 13: Eu também acho importante o planejameamriacipalmente para o perfil de cada turma,
porque conforme o perfil da turma, vocé tem quedaptando, em uma turma vocé pode trabalhar de
certa maneira, e em outras vocé pode trabalhasmmeontetdo, mas de formas diferentes, entao por
isso que eu acho que é importante o planejamemtve\istador: Além dos debates sobre essa
guestao, outra que se faz salutar é sobre as fodmasabalhar com o esporte. Referente as
metodologias de ensino, vocés consideram elas temies, quais vocés tiveram e se algumas delas
vocés trabalharam no contexto de intervencdo dés®@luna 8: Em algumas aulas a prépria
abordagem construtivista, dando oportunidade pafurmo participar d4 aula dando opinides. Aluna

13: A prépria abordagem desenvolvimentista tamkgabalhar do mais facil até o mais dificil.

Aluna 3: A disciplina de pedagogia do esporte tamifoi bastante importante nessa questédo, o
planejamento, a metodologia de como trabalhar cais d¢onteddos na escola, elas foram bem
significativas para gente.

Aluna 8: Referente a essa disciplina, a profespassou para a gente as metodologias depois ela
aplicou seminarios, ela dava uma metodologia pada grupo e dai cada grupo ia para a prética e
fazia uma aula a partir daquela metodologia. Eediir que foi bem relevante, pois na verdade a

gente ndo sabia nem o que era essas metodologigsraea gente percebe a importancia que ela tem
até para os objetivos do plano de aula é necessario

Entrevistador: E na visdo de vocés referente at&oiesobre teoria e pratica, como que vocés
trabalham esses elementos?

Aluno 9: Eu acho que desde o comec¢o do curso, afegsores bate muito que eles querem formar
novos professores para mudar o ensino, para tisar mal olhar que tem a educacdo fisica, mas acho
gue nos temos muito experts em metodologia, na pardidatica, ai na hora que a gente precisa quer
nessa parte de pratica, os professores talvezaiimtenham o dominio desse contetdo, dai haquela
parte tedrica, naquela parte que trata das metgidsloa gente tem professores que trazem varias
metodologias e conversam nas matérias pedagogieasna parte pratica que a gente precisa mesmo
talvez eles deixem um pouco a desejar nessa digfiilbde contetdos.

Aluno 9: Nas disciplinas foi passado mais o conheato sobre a modalidade, a gente tinha que
entender a modalidade sendo o histérico, as regaag, gente passar para os alunos, mas a maioria
queria como ensinar essa modalidade na escolaladjadica, ou procurando varias metodologias, na
verdade era mais o técnico mesmo, e conhecer atesgaas regras, seu historico, pois a gente
necessita passar na escola, mas eu acho assinpjgupahna vocé passar na escola essa parte esta
muito mais facil de vocé adquirir, a parte histériparte regras, eu acho que essa parte de pd#ica,
como organizar, como planejar uma aula, como psofede handebol passou no comecgo, como
trabalhar o handebol desde o comeco, a movimentdgathegar na finalizacdo, acho que isso deixou
um pouco a desejar em algumas modalidades.

Aluno 15: Isso ai esta bem perdido na universidamleneu ponto de vista, eu estava lendo alguns
artigos ano passado da Federal do Rio Grande de®ulima escola como se fosse o Caic aqui de
Ponta Grossa, e os alunos desde o comeco ja vda ppaética. Por exemplo aqui, se alguém de vocés
conseguem me dizer o que que aprendeu com o popfess psicologia, aquilo ali € uma perda de
tempo e dinheiro, vir assistir aquilo ali, foi umsgperdicio. Eu acredito que as vivéncias, 0 estagio
exemplo, deveriam ser desde o comeco, para o &lueonciar mesmo a escola, a aula, acho que isso
iria tornar melhor as coisas. Eu também particgaeiPibid, confesso para vocé que aprendi muito
mais no pibid do que aqui, ele € uma escola, umgransa muito importante.
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Aluna 8: Gostaria também de ressaltar referenteadegda Educacéo Fisica, deixa também muito a
desejar, porque algumas matérias que eram essepaia nossa formacdo, umas foram a distancia,
outras a gente nem teve, por exemplo primeiros remcoque € uma matéria importante que
obrigatoriamente todos deveriam saber aquilo, entegeve a distancia, enquanto outras matérias que
poderiam ter sido a distancia que eram mais tefyra#édo parece que cada vez que muda esta ficando
pior.

Aluna 3: Outro exemplo € a disciplina de lutas gas DCES ela € um conteudo estruturante e na
nossa grade ela é optativa, entdo se a luta é ntalmo estruturante ela ndo podia ser optativiaatin
que ser obrigatoria.

Agradecimentos finais.
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PARECER CONSUBSTANCIBO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:O FENOMENO ESPORTE NA FORMA(;AO PROFISSIONAL NO
CURSO DELICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA: SABERES E
DILEMAS PARA A PRATICA PEDAGOGICA

Pesquisador:Silvia Christina de Oliveira Madrid
Area Tematica: Vers&o:3

CAAE: 59824916.3.0000.0105
Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 1.950.694

Apresentacéo do Projeto:
O proposito desse projeto € apontar como se déagéceentre a teoria e a pratica

pedagogica no processo de ensino e aprendizagedisggsinas esportivas no curriculo da
formacdo profissional no Curso de Licenciatura edudacdo Fisica, considerando o
entendimento do esporte enquanto fendmeno muliredieé suas dimensdes na sociedade.

A presente tese considera o pressuposto de quee dia complexidade da formacgao
profissional no Curso de Licenciatura em Educac#mic® esta formacdo em muitos
contextos se encontra com caracteristicas consga&d pretendemos argumentar a
necessidade de um processo pedagdgico reflexivpagsa aproximar suas varias dimensées
a partir de um modelo sociolégico capaz de artictémria-pratica-reflexdo durante o
processo de ensino e aprendizagem do esporte stm &ireproducao dos elementos técnicos
e/ou biofisioldgicos. A justificativa se deu pelid de que a formacao profissional no Curso

de Licenciatura em Educacao Fisica, em muitos gtw¥erem representando bem o papel de
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parceiro do modelo dominante, por meio do sistesperéivo, uma vez gque seu objeto de
estudo reflete na aptiddo, técnica e capacitag@cafiviabilizando o alto rendimento ou

ensinando como exclusivo conteldo os esportesdaarasios de maior impacto na sociedade,
portanto, justificamos o fato de buscar subsidiasagre) pensarmos sobre o0 esporte na

sistematizacdo dos curriculos na Universidade.

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748. UEPG, Campuerétanas, Bloco M, Sala 100.

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA

Telefone: (42)3220310¢ E-mail: coep@uepg.br
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() Plotaforma
UNIVERSIDADE ESTADUADE WAiBrasil
PONTA GROSSAEPG

A metodologia serd pautada na investigacdo guwaéitatom delineamento na pesquisa de
campo. Os sujeitos serdo académicos 4° ano e goodssdas disciplinas delimitadas do Curso
de Educacéo Fisica Licenciatura. Os instrumentitigasios para a coleta de dados serdo o
questionario aberto para os académicos, entregstaiestruturada para os docentes das
disciplinas e a analise documental dos planos dalas disciplinas e a matriz curricular do
curso. Dessa forma, buscamos subsidios para adog@mte que possam suprir as novas
necessidades educacionais, gerada por essas gadistiietas de como ensinar esporte.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Apontar como se da o processo de ensino e aprgedizdas disciplinas esportivas em relagcéo
as ciéncias que subsidiam as mdultiplas andlisesesprte no curriculo da formacéo
profissional do Curso de Licenciatura em Educac#ic&, considerando seu entendimento
enquanto fendmeno multicultural e suas dimensdssciadade.

Objetivo Secundario:

- Desvelar os principios e conceitos de teoria eégariedagogica na formacgéo profissional no
Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica.

- Analisar as compreensdes dos académicos e pradessior Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica em relacdo a organizacao curridakadisciplinas esportivas.

- Analisar a compreensdo dos académicos e professefiEmente as dimensdes do esporte
enquanto fenébmeno multicultural que subsidiam erigingdo docente no curriculo formador.

- Apontar como 0s programas, ementas e conteudosasdelisciplinas esportivas estédo
organizados em relacédo aos aspectos econdomicaslogoms, biofisioldgicos, antropoldgicos,
historicos e filosoficos que subsidiam as analidesesporte enquanto conhecimento da
Educacao Fisica escolar.
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Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A participacdo dos sujeitos na pesquisa nao impkedum tipo de risco. Beneficios:

Divulgar por meio de um estudo critico a compreerts#s professores e académicos do Curso
de Licenciatura em Educacado Fisica em relacdo @megso de desenvolvimento do conteudo
esporte, bem como das concepcdes tedrico metodakdgi pedagodgicas adotadas durante o
processo formacéo profissional.
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Comentarios e Consideragfes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

Consideracdes sobre os Termos de apresenta¢ao ohtitia:

Folha de rosto: adequada.

TCLE: Apesar de apresentar termos técnicos istadedie prejudicar os entendimento,
sendo 0s sujeitos académicos do ultimo ano deci@ema e professores do ensino
superior acostumados com os termos. Assim, o TGL&aslequadamente escrito.
Questionérios: Adequados Autorizacdo: presentequatia

Recomendacdes:

Enviar relatério final via Plataforma Brasil (ordlhap6s concluséo da pesquisa para evitar
pendéncias com a COEP ou com a PROPESP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Mediante as alteracdes e ajustes realizados éaterré favoravel a aprovacao do projeto.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
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