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RESUMO?

KENDRICK, Denielli. Limites e possibilidades na educagdo de criangas surdas: A
constituicdo de um laboratorio bilingue. 2023. 238f. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2023.

A presente pesquisa investiga o projeto Laboratdrio Bilingue, desenvolvido pelo Centro de
Apoio ao Surdo e aos Profissionais da Educacéo de Surdos do Parand — CAS Guarapuava/PR e
foi orientada e analisada a partir das seguintes questdes: Qual € a relacdo do Laboratorio com
0 campo da educacdo de surdos e suas possibilidades de produzir e desenvolver praticas e
materiais pedagdgicos e linguisticos para potencializar a aquisi¢do da lingua de sinais para
criancas surdas? Como ele se estrutura para incrementar a aquisi¢do da lingua de sinais para
estas criancas? Ha possibilidades do Laboratdrio contribuir para o campo da educagdo de
surdos no Brasil? Assim, objetivou-se: a) investigar a estruturacdo e organizacdo do
Laboratério Bilingue na producdo de praticas e materiais pedagdgicos e linguisticos para
aquisicdo da lingua de sinais para criancas surdas e sua relacdo no campo da educacdo de
surdos; b) analisar o processo de producdo das praticas e dos materiais e seus efeitos para a
aquisicdo da lingua de sinais para criancas surdas; ¢) analisar as possibilidades e limites de
contribuicdo ao campo da educacgdo de surdos, a partir das praticas e materiais pedagdgicos
desenvolvidos no Laboratorio Bilingue, do CAS Guarapuava/PR. Com bases tedricas e
epistemetodoldgicas apoiadas no conceito de campo e pensamento relacional de Pierre
Bourdieu (BOURDIEU, 2009; 2011;2011a; 2015; 2021; BOURDIEU; WACQUANT, 1992),
sendo pesquisa de natureza qualitativa, langou-se mdo das técnicas de Observacao
(BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 2015) e de Grupo focal (GATTI, 2005) para
produzir os dados. Teve como agentes participantes 9 profissionais do CAS Guarapuava/PR,
envolvidos no projeto do Laboratorio Bilingue, 9 criancas surdas que participaram das
atividades e 1 professora que atua na rede municipal de educacdo, como docente da Sala de
Recursos Multifuncional-surdez (SRM), no municipio de Guarapuava/PR. O periodo
investigado estd entre os anos de 2021 e 2022. A analise dos dados apoiou-se na analise
relacional bourdieusiana (BOURDIEU; WACQUANT, 1992), haja vista ndo ser possivel
considerar o objeto sem as rela¢fes nas quais ele é constituido no mundo social, nos contextos
social, historico, politico, econdmico, cultural e educacional. As categorias de analise destacam
0s mecanismos da Illusio dos agentes que compde a equipe do CAS Guarapuava/PR em seus
investimentos no campo da educacdo de surdos. Também foi possivel mensurar que as criancas
participantes tiveram desenvolvimento na aquisic¢do da lingua de sinais no periodo investigado
e, por fim, que o Laboratorio tem proporcionado articulagdes politicas, linguisticas e
pedagdgicas com outras instituicdes, agentes e campos. Desta forma, argumenta-se que o
Laboratorio Bilingue, apresenta-se como propositivo de a¢bes pedagogicas e linguisticas para
a educacdo bilingue de surdos. O trabalho realizado nele posiciona 0 CAS Guarapuava/PR em
sua abrangéncia no campo, otimizando-0 como um espaco criativo e produtivo a partir da
realidade em que estd inserido e das condi¢Ges objetivas que o constituem. O CAS
Guarapuava/PR tem se relacionado com outros campos, instituicoes e agentes, constituindo e
utilizando capitais que contribuem para o campo da educacéo bilingue de surdos, a reconhecer
seus limites e gerar possibilidades, o que é potencializado pelo que € produzido, debatido e
construido no Laboratorio Bilingue.

Palavras-chave: Aquisi¢do; Lingua de Sinais; Criangas Surdas; Laboratério Bilingue.

1 Resumo em Libras



ABSTRACT

KENDRICK, Denielli. Limits and possibilities in the education of deaf children: The
constitution of a bilingual laboratory. 2023. 238f. Thesis (Doctorate in Education) — State
University of Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2023.

The current research investigates the Bilingual Laboratory project, developed by the Center for
Support for the Deaf and Deaf Education Professionals in Parana - CAS Guarapuava/PR and it
was guided and analyzed based on the following questions: What is the relationship between
the Laboratory and the field of deaf education, and what are its possibilities for producing and
developing pedagogical and linguistic practices and materials to enhance the acquisition of sign
language for deaf children? How does it structure itself to enhance the acquisition of sign
language for these children? Is there a possibility that the Laboratory contributes to the field of
education of deaf people in Brazil? Thus, the objectives were: a) to investigate the structure and
organization of the Bilingual Laboratory in production pedagogical and linguistic practices and
materials for the acquisition of sign language for deaf children and its relevance in the field of
deaf education. b) to analyze the process of the production practices and materials and their
effects on the acquisition of sign language to deaf children; c) to analyze the possibilities and
limitations of contribution to the field of the deaf education, based on the pedagogical practices
and materials developed in the Bilingual Laboratory of CAS Guarapuava/PR. With theoretical
and epistemethodological foundations grounded in the concept of the field and relational
thinking by Pierre Bourdieu (BOURDIEU, 2009; 2011; 2011a; 2015; 2021; BOURDIEU;
WACQUANT, 1992), and adopting a qualitative nature research approach, the study employed
the techniques of Observation (BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 2015) and
Focus Group (GATTI, 2005) to gather data. The participating agents included 9 professionals
from CAS Guarapuava/PR, engaged in the Bilingual Laboratory project, 9 deaf children who
took part in the activities, and 1 teacher working in the municipal education network as an
educator in the Multifunctional Resource Room for Deafness in Guarapuava/PR. The period
investigated spans from 2021 to 2022. The data analysis was grounded in Bourdieu's relational
analysis (BOURDIEU; WACQUANT, 1992), as it is not possible to consider the object without
the relations through which it is constituted in the social world, across social, historical,
political, economic, cultural, and educational contexts. The analysis categories highlight the
mechanisms of Illusio among the agents that compose the CAS team from Guarapuava/PR in
their endeavors in the field of deaf education. It was also possible to measure that the participant
children experienced development in the acquisition of sign language during the investigated
period and, finally, that the Laboratory has proportionate political articulations, linguistic and
pedagogical with other institutions, agents and fields. In this manner, it is argued that the
Bilingual Laboratory presents itself as a proponent of pedagogical and linguistic actions for
bilingual education for the deaf. The work conducted within it situates CAS Guarapuava/PR
within its coverage in the field, optimizing it as a creative and productive space derived from
the reality in which it is embedded and the objective conditions that constitute it.
Guarapuava/PR's CAS has been engaging with other fields, institutions, and agents, thereby
building and utilizing resources that contribute to the field of bilingual education for deaf
individuals, allowing for the recognition of its limits and generating possibilities, which is
enhanced by what is produced, debated, and constructed in the Bilingual Laboratory.
Keywords: Acquisition; Sign Language; Deaf Children; Bilingual Laboratory.
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APRESENTACAO

A minha experiéncia como profissional da educacdo de surdos, nos ultimos 20 anos,
atuante na comunidade surda e no movimento surdo, tem me permitido, além de acompanhar
as transformacdes educacionais no campo da educacdo de surdos, também participar dessa
construcdo nos espacos em que atuei e atuo. Iniciei minha vida profissional como intérprete
educacional de Libras na educacéo basica, segunda etapa do ensino fundamental e nivel médio,
e como professora bilingue em Sala de Recursos Multifuncionais para surdos (SRM). No ensino
superior atuei como intérprete e como professora da disciplina de Libras. Vi a Lei da Libras
(Brasil, 2002) oficializar a lingua de sinais no Brasil e trazer aos surdos uma esperanga para
suas aspiracdes de respeito a sua lingua e possibilidades de expressarem-se, na busca por
garantias de maior equidade social, linguistica e cultural. Vi e participei da mobilizacdo da
comunidade surda para efetivacdo do disposto no Decreto Federal 5.626/05, que regulamenta a
lei da Libras e dispGe sobre ela (BRASIL, 2005). Nao ha duvida que este decreto foi uma grande
reviravolta no que diz respeito aos espacos formativos aos professores surdos, professores
bilingues, intérpretes e para a escolarizacdo das criancas e jovens surdos. Participei da
construcdo das Ementas e Programas das disciplinas de Libras para os cursos de licenciaturas,
na instituicdo de ensino superior em que atuava, entre 0s anos de 2004 e 2013. Presenciei a
efervescéncia que gerou e a urgéncia que a comunidade surda tinha/tem para a efetivacao do
que esta posto na legislacao.

Percebo que ha a necessidade de reavaliarmos, com certa frequéncia, como estéo sendo
ocupados estes espacos, e quais sdo suas possibilidades e limites a fim de melhora-los e amplia-
los. Busquei fazer esse exercicio com a pesquisa de Mestrado, que tratou sobre a disciplina de
Libras no curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste -
UNICENTRO/Guarapuava/PR, instituicdo na qual trabalhei por 9 anos (KENDRICK, 2017).
Os estudos do meu doutoramento relacionam-se com a minha vivéncia profissional e das
inquietacdes que dela surgem.

Apbs atuar 15 anos na mesma escola da rede estadual de ensino no Parana, como
professora-intérprete do Quadro Préprio do Magistério (QPM), fui convidada para compor a
equipe de intérpretes do Centro de Apoio ao Surdo e aos Profissionais da Educacéo de Surdos
do Parana - CAS Guarapuava/PR, no qual atuo desde 2018 (ano de sua cria¢do), e no ano de
2022 assumi a coordenacdo do centro. Em linhas gerais, o objetivo do CAS Guarapuava/PR,

junto aos demais CAS do estado e do Departamento de Educacdo Inclusiva/Secretaria de Estado
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de Educacdo/PR (DEIN/SEED/PR), é pensar e propor a¢des para a educacdo de surdos com
formagdo, orientacdo e acompanhamento aos profissionais da area e alunos surdos, criar
materiais acessiveis e gerar envolvimento com a comunidade surda.

Dentre tantas inquietagdes que emergem no campo da educacdo de surdos, a
recorréncia de criangas surdas advindas de familias ouvintes que chegam a escola sem lingua
de sinais, a existéncia de poucas escolas e classes bilingues, assim como formas mais adequadas
de escolarizacédo para as criancas surdas, desde a educacéo infantil até completarem a primeira
etapa do ensino fundamental para Ihes oferecer a aquisicdo da lingua de sinais, sdo questdes
que tém sido negligenciadas.

Esta realidade impulsionou a equipe do CAS Guarapuava/PR a criar um projeto
visando oferecer as criancas surdas do municipio de Guarapuava/PR, alunos regularmente
matriculados na rede municipal de ensino, a participacdo em atividades pedagodgicas para
aquisicdo de Libras, 1 vez por semana, por 4 horas, e a convivéncia com as outras criangas
surdas, professores surdos e intérpretes fluentes em lingua de sinais. O projeto, denominado
Laboratério Bilingue, teve inicio em 2021 com atividades remotas devido a crise pandémica da
COVID-19, iniciada no ano de 2020. Ao final do ano de 2021 foi possivel ofertar as atividades
de forma totalmente presencial, e assim tem acontecido desde entdo. As criangas ttm de 3a 11
anos, formando um grupo de 9 criancas, nos anos de 2021 e 2022. Em 2023 o nimero de
participantes do Laboratdrio chegou a 28 criangas.

As proposic¢des das praticas e materiais pedagdgicos criados, aplicados e avaliados por
toda a equipe tém sido organizadas para serem disponibilizadas a rede estadual de ensino,
escolas bilingues e a quem interessar, como uma sugestdo metodoldgica de acbes para a
aquisicdo da lingua de sinais para criancas surdas nos espacos escolares. 1sso sera feito através
de publicacdo gratuita de acesso on-line, projetado para lancamento no final do segundo
semestre de 2023. Atualmente, o Laboratério Bilingue vem expandindo os objetivos
relacionados a Libras, ampliando a proposta para tratar a lingua de sinais em suas dimensoes
de aquisicdo (comunicacéo), objeto de ensino (componente curricular) e lingua de instrugédo
(ensino em Libras), bem como para iniciar as atividades de ensino de lingua portuguesa, como
L2.

Para esta investigacdo o recorte temporal parte do inicio das atividades, em marco de
2021, a dezembro de 2022, analise de 20 meses das acOes realizadas no Laboratdrio Bilingue,
o qual focou exclusivamente na producéo de praticas e materiais pedagogicos para a aquisicao
da lingua de sinais para criangas surdas. A pesquisa desenvolvida foi orientada e analisada a

partir das seguintes questfes: Qual € a relacdo do Laboratério Bilingue com o campo da
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educacdo de surdos e suas possibilidades de produzir e desenvolver praticas e materiais
pedagogicos para potencializar a aquisi¢do da lingua de sinais para criangas surdas? Como o
Laboratério Bilingue, do CAS Guarapuava/PR, estrutura-se para incrementar a aquisicao da
lingua de sinais para as criancas surdas? Ha possibilidades do Laboratério Bilingue, do CAS
Guarapuava/PR, contribuir para o campo da educacéo de surdos no Brasil?

A pesquisa teve por objetivos:

- Investigar a estruturacdo e organizacdo do Laboratério Bilingue do CAS
Guarapuava/PR na producdo de praticas e materiais pedagdgicos para aquisicdo da
lingua de sinais para criangas surdas e sua relacdo no campo da educacéao de surdos;

- Analisar o processo de producdo de praticas e materiais pedagdgicos desenvolvidos no
Laboratério Bilingue do CAS Guarapuava/PR e seus efeitos para a aquisicao da lingua
de sinais para criancas surdas;

- Analisar as possibilidades e limites de contribui¢cdo ao campo da educacéo de surdos, a
partir das praticas e materiais pedagdgicos desenvolvidos no Laboratdrio Bilingue do
CAS Guarapuava/PR.

A partir do contato que 0 CAS Guarapuava/PR tem com os demais CAS do Brasil,
sabe-se que ndo ha projeto similar ao do Laboratério Bilingue, atualmente. A singularidade da
proposta instigou a investigacdo cientifica. Desta forma, nas palavras de Bourdieu
Chamboredon e Passeron (2015), o objeto de pesquisa s6 pode ser estabelecido "em funcdo de
uma problematica tedrica que permita submeter a uma interrogacéo sistematica os aspectos da
realidade colocados em relacdo entre si pela questdo que lhes é formulada” (BOURDIEU,;
CHAMBOREDON; PASSERON, 2015, p. 48). No cenario atual do campo da educacdo de
surdos, a partir das tomadas de posi¢Oes neste campo, incluindo o CAS Guarapuava/PR nele,
indagar sobre a proposta e producdo de préaticas e materiais pedagdgicos e linguisticos para
criangas surdas explorarem possibilidades de aquisi¢do de lingua de sinais demanda na pesquisa
objetivar os esquemas do senso pratico (BOURDIEU, 2013a), e “tomar como objeto o trabalho
social de construcdo do objeto pré-construido” (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 200,
traducdo nossa)?. Para além do que se compreende e classifica socialmente a surdez, os surdos,
a linguagem e todas essas particularidades no campo educacional, a necessaria ruptura para a
investigacdo cientifica se situa em objetivar o trabalho historico em que foram constituidas as
classificacbes, o que sO é possivel, segundo Bourdieu e Wacquant (1992), através da

reflexividade. Ou seja, do desvelar as relagcbes existentes no campo para compreender as

2 Citag8o no original: “prendre pour objet le travail social de construction de 1’objet preconstruit” (BOURDIEU;
WACQUANT, 1992, p. 200).
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categorias de pensamento e de classificacdo para que seja possivel responder as questdes do
problema.

A reflexividade gera a objetivacdo do préprio pesquisador no ato de investigar e
compde os tracos metodologicos da pesquisa. Neste estudo, eu, a pesquisadora, ocupo dois
espacos que podem ser conflituosos se ndo forem objetivados. Além de pesquisadora, fago parte
da equipe do CAS Guarapuava/PR, do projeto do Laboratério Bilingue. Neste sentido, Montero
(2017) destaca que, na perspectiva bourdieusiana, o pesquisador, ao dedicar-se a objetivacao
de sua posicdo e de seu proprio pensamento, rompe com 0 pré-estabelecido, porque “somente
a partir da disposicdo para a reflexividade é possivel evitar que o pesquisador se torne
instrumento daquilo mesmo que ele pretende pensar”. E isso “exige um retorno reflexivo no
qual a desconstrucgdo critica do objeto se aplica também ao pesquisador” (MONTERO, 2017,
p. 35), 0 que foi um exercicio ostensivamente realizado nesta pesquisa.

Bourdieu (2002) assevera que o conhecimento ndo depende apenas de um observador
com seu ponto de vista particular sobre o objeto investigado, mas de sua condicdo como um
espectador que “toma um ponto de vista sobre a acdo, que se retira desta para a observar, para
a olhar de longe e de cima, constituir a atividade pratica em objeto de observagao e de analise”
(BOURDIEU, 2002, p. 140). N&o € o ato do pesquisador observar-se observando o objeto, nem
tampouco a busca pela neutralidade cientifica. Denominou de objetivacdo participante a
necessidade do observador de objetivar o mundo social que o forjou e a posi¢do que ocupa
como investigador. Assim, “por objetivagao participante eu quero expor a objetivacdo do objeto
de objetivacéo, do sujeito analisador, em suma, do proprio pesquisador” (BOURDIEU, 2003,
p. 43, tradugdo nossa)®. Em outras palavras, explorar as condigdes sociais do que chamou de
possibilidades, efeitos e limites do observador no proprio ato de objetivacéo.

Nesta perspectiva, pesquisar 0 e no meu proprio ambiente/local de atuacao profissional
foi um desafio, no qual o trabalho de objetivagdo recaiu sobre um objeto muito particular, em
um campo com interesses muito especificos, no qual eu também ocupo uma posicdo; ha
interesses particulares e de grupos que se relacionam, confrontam-se e constituem-se objetiva

e subjetivamente no e pelo mundo social. Desse modo, como diria Bourdieu:

A objetivacdo da relacdo do socidlogo com seu objeto é, como se vé bem neste
caso, a condicao da ruptura com a propensao para investir no objeto, que esta
sem duvida na origem do seu ‘interesse’ pelo objeto. E preciso, de certo modo
ter-se renunciado a tentacdo de se servir da ciéncia para intervir no objeto,

3 Citagdo no original: “Par objectivation participante, entends objectivation du sujet de objectivation
objectivation, du sujet analysant, bref, du chercheur lui-méme” (BOURDIEU, 2003, p. 43).
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para se estar em estado de operar uma objetivacdo que ndo seja a simples viséo
redutora e parcial que se pode ter, no interior do jogo, de outro jogador, mas
sim a viséo global que se tem de um jogo passivel de ser apreendido como tal
porque saiu dele (BOURDIEU, 2011, p. 58).

Dadas as proporc¢des, ndo seria possivel realizar a investigacdo sem a objetivacao
participante em todo o processo, pois as bases teodrico-epistemetodolégicas fundam-se em
Pierre Bourdieu, com sua Sociologia Reflexiva, na qual ndo ha a indissociabilidade entre a teoria
e a metodologia. Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2015) propGem que a teoria seja utilizada
na construcdo do objeto como ferramenta para interrogar a realidade e, desta forma, possibilitar
que o estudo dos conceitos e das técnicas ndo se separe na pesquisa. “E em fungdo de uma certa
construcdo do objeto que tal método de amostragem, tal técnica de recolha ou de analise dos
dados, etc, se impoe” (BOURDIEU, 2011, p. 24). As opg¢des técnicas de cunho empirico sdo
inseparaveis das opcOes tedricas que constroem o objeto.

Neste sentido, o conceito de campo se constituiu como ferramenta tedrico-
metodoldgica para construir o objeto em suas relacbes no campo em que esta inserido.
Conforme argumenta Bourdieu (2021), a nocdo de campo revela-se teorica e
metodologicamente como uma “maneira de pensar, uma espécie de termo mnemotécnico que,
diante de um problema, fornece técnicas de constru¢do do objeto” (BOURDIEU, 2021, p. 297).
A metodologia da pesquisa foi desenvolvida a partir da ideia de construcéo do objeto cientifico
(BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 2015) e o conceito de campo foi fundamental

para orientar seu percurso a medida que

A nocdo de campo &, em certo sentido, uma estenografia conceptual de um
modo de construgdo do objecto que vai comandar — ou orientar — todas as
opgOes praticas da pesquisa. Ela funciona como um sinal que lembra o que ha
que fazer, a saber, verificar que o objeto em questdo nédo esta isolado de um
conjunto de relacBes de que retira o essencial de suas propriedades
(BOURDIEU, 2011, p. 27).

Ao assinalarmos que o objeto desta pesquisa, 0 Laboratério Bilingue do CAS
Guarapuava/PR, se construiu como tal, importa afirmar que o conceito de campo permitiu
construi-lo de modo a considerar as relagcbes e posi¢cOes dos agentes e instituicdes que
constituem o campo da educacdo de surdos, na fuga em pensar 0 mundo social de forma
substancialista (BOURDIEU, 2011). Com bases tedricas e operacionais apoiadas na nogao de
campo, as técnicas para a coleta de dados que se apresentaram pertinentes foram a Observacao
(BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 2015) e o Grupo focal (GATTI, 2005). Os
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participantes da pesquisa foram os 9 profissionais que atuaram no CAS Guarapuava/PR, no
projeto do Laboratorio Bilingue, as 9 criangas surdas que participaram das atividades e 1
professora que atua na rede municipal de educacdo como docente da Sala de Recursos
Multifuncional-surdez, no municipio de Guarapuava/PR, entre 2021 e 2022. A abordagem dos
dados baseou-se na andlise relacional ou pensamento relacional (BOURDIEU; WACQUANT,
1992), haja vista ndo ser possivel considerar o objeto sem as relagdes nas quais ele é constituido
no mundo social, nos contextos social, historico, politico, econémico, cultural e educacional.
Analisar o Laboratério Bilingue, do CAS Guarapuava/PR, requereu, inevitavelmente,
relacionar as posicoes, relagdes e constituicdo do campo da educagéo de surdos.

O Laboratério Bilingue se apresentou como um espaco de producdo de praticas e
materiais para a educacao bilingue de surdos sinalizantes. Neste, a aquisi¢do da lingua de sinais
tornou-se objeto a ser gerado e analisado para proporcionar aquisicdo as criancas surdas que
participam do projeto, considerando suas realidades linguisticas. A maior parte delas ndo tem a
Libras como lingua de interacdo no seio familiar e na maioria dos espacos em que estdo
inseridas socialmente, 0 que € impedimento a aquisicao natural. Esta € a mesma realidade da
grande maioria das criancgas surdas brasileiras.

Desta forma, com a pesquisa foi possivel dar a luz ao seguinte argumento de tese: as
atividades, as producbes, as relacbes politicas e pedagdgicas decorrentes do trabalho
desenvolvido no projeto Laboratério Bilingue apontam-no como propositivo de acdes
pedagdgicas e linguisticas para a educacdo bilingue de surdos. E posiciona o CAS
Guarapuava/PR em sua abrangéncia no campo, otimizando-o como um espaco criativo e
produtivo a partir da realidade em que esta inserido e das condic¢des objetivas que o constituem.
E com isso, tem se relacionado com outros campos, instituicdes e agentes, constituindo e
utilizando capitais que contribuem para o campo da educacéo bilingue de surdos, dentro de seus
limites e possibilidades, o que é potencializado pelo que é produzido, debatido e construido no
Laboratdrio Bilingue.

Assim, o Laboratorio Bilingue, na condicédo de parte especifica de um todo complexo
como é o campo da educacdo de surdos se constitui por intermédio das relacBes efetivas
estabelecidas com as demais partes que constituem o proprio campo. A relagdo entre os limites
e as possibilidades de atuacdo do Laboratorio podem conduzir a producdo de materiais
didatico-pedagdgicos que dialoguem com os demais componentes do campo. Esse didlogo
fronteirico, assentado no pensamento relacional, é fundamental para o desenvolvimento de
acoes que repercutam de modo efetivo na educacgéo de surdos.

Apresentamos a estrutura da pesquisa realizada que sustenta o argumento da tese:
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situamos a configuracdo do campo da educagdo e as tomadas de posicdo num campo em
construcdo que busca a autonomia. Destacamos estudos sobre a aquisi¢do da lingua de sinais
por criancas surdas, no Brasil e em outros paises, para compreendermos como tem acontecido
para a grande maioria das criangas surdas a aquisi¢do da primeira lingua, incluindo o espaco
escolar. As bases tedrico-epistemetodoldgicas e técnicas para a producdo dos dados nos ajudam
na construcdo e analise do objeto; seguimos pela inevitabilidade em analisar os agentes, o
laboratdrio e suas préaticas pedagogicas e linguisticas produzidas. As categorias construidas a
partir da analise dos dados destacam o papel dos profissionais que atuam no Projeto Laboratorio
Bilingue, do CAS Guarapuava/PR, como agentes no campo da educacdo de surdos; o
desenvolvimento da linguagem das criancas participantes da pesquisa; o Laboratério Bilingue,
do CAS Guarapuava/PR, em suas possibilidades e limites de contribui¢do para o campo da
educacdo de surdos.

Assim, a presente pesquisa organiza-se em 5 capitulos. No capitulo 1, apresentamos o
campo da educacéo de surdos, em suas tomadas de posi¢cdo de um campo em construcdo. Para
isso, foi necessario caracterizar o campo da educacdo de surdos, seus agentes, capitais e
instituicOes, e especialmente apresentar o espaco que o projeto do Laboratorio Bilingue do CAS
Guarapuava/PR ocupa no campo da educacgdo de surdos. Foi pertinente para a analise pontuar
as disputas internas que tém configurado o campo, o papel do movimento surdo na articulagéo
com os campos politico, académico e cientifico para gerar politicas educacionais e linguisticas
aos surdos sinalizantes. Destaca-se 0 jogo em movimento com a alteracdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n® 9394/96 (BRASIL, 1996), através da lei n® 14.191/21
(BRASIL, 2021), que cria a modalidade de Educacéo Bilingue de Surdos.

O capitulo 2 apresenta estudos sobre a aquisi¢cdo da lingua de sinais por criancas surdas,
no Brasil e alguns outros paises, destacando-se a urgéncia de intervencao a ser realizada pela
escola para que as criangas surdas possam ter acesso a lingua de sinais 0 mais cedo possivel,
considerando que a grande maioria delas, chegam as escolas sem lingua de sinais. A aquisi¢cdo
precoce (até os 4 anos de idade) respeita 0 periodo sensivel, momento mais apropriado para
desenvolvimento da linguagem (LENNEBERG, 1967). As consequéncias da privacao da lingua
na fase correta tém se apresentado como prejudiciais ao desenvolvimento linguistico e social,
bem como acarreta, a grande maioria, defasagem na sua escolarizacao, devido a aquisicao tardia
de linguagem. Nesse sentido, a escola desempenha uma fungéo impar para subsidiar as criangas
surdas possibilidades de aquisi¢do da lingua de sinais, quando ofertada nos espagos escolares
de modo irrestrito e com intencdo pedagdgica.

As bases teorico-epistemetodoldgicas e as técnicas na producdo e analise dos dados
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compdem o capitulo 3. A anélise relacional do Laboratorio Bilingue fundamenta-se em Pierre
Bourdieu e sua Sociologia Reflexiva (BOURDIEU, 2001; BOURDIEU; WACQUANT, 1992),
a partir dos conceitos de campo (BOURDIEU, 2011; 2021), pensamento relacional
(BOURDIEU, 2009; BOURDIEU; PASSERON; CHAMBOREDON, 2015) e andlise
relacional (BOURDIEU; WACQUANT, 1992), os quais sdo empregados como componentes
tedricos e operacionais na metodologia da pesquisa e na construcéo do objeto. As técnicas para
a coleta de dados foram a Observacdo (BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 2015)
e 0 Grupo focal (GATTI, 2005).

Os agentes, o laboratério e a producdo dos dados sdo apresentados no capitulo 4.
Apresenta-se as atividades construidas e desenvolvidas pela equipe do CAS Guarapuava/PR,
no Laboratorio Bilingue, em parceria com a professora municipal da SRM-surdez em trés
momentos de atividades diferentes: Atividades Remotas (de 22 de marco a 30 de julho de 2021);
Atividades Hibridas (02 de agosto a 14 de outubro de 2021); e Atividades Presenciais (15 de
outubro de 2021 a 01 de dezembro de 2022).

No capitulo 5 sdo apresentadas as 3 categorias de analise construidas a partir da
producdo de dados: A equipe do CAS Guarapuava/PR como agentes no campo da educacao de
surdos; os habitus dos profissionais, o senso de illusio, 0 comprometimento, o investimento no
campo e os limites da prépria equipe na constituicdo da proposta, materiais e praticas
desenvolvidas no Laboratério Bilingue; o desenvolvimento da linguagem das criangas
participantes das préaticas pedagdgicas e linguisticas no Laboratorio Bilingue do CAS
Guarapuava/PR. Utilizou-se instrumento especifico para avaliar a fase de desenvolvimento
linguistico das criancas (QUADROS; CRUZ, 2011). A partir dele e das demais relacdes que
atravessam e constituem os ambientes linguisticos das criancas, foi possivel mensurar em que
medidas as propostas do Laboratorio Bilingue do CAS Guarapuava/PR tém logrado éxito ou
ndo para a aquisicdo da lingua de sinais para as criangas surdas. Por fim, a ultima categoria
debate 0 CAS Guarapuava/PR com o projeto do Laboratorio Bilingue em sua posi¢cdo no campo
da educacdo de surdos, com as possibilidades e limites para contribui¢cdo para a educagéo
bilingue tdo almejada pelos surdos sinalizantes, e como a proposta organizada e desenvolvida
no Laboratério Bilingue do CAS Guarapuava/PR pode movimentar as producdes pedagogicas
e linguisticas da area ao tratar a Libras no espaco escolar como lingua de aquisi¢éo, objeto de
ensino e lingua de instrugéo.

Finaliza-se o texto, mas ndo o debate, ao pontuarmos nossas consideragfes finais.
Destacamos a educagdo de surdos como um campo em construcdo, com disputas muito bem

demarcadas, com contradi¢gdes pedagogicas, politicas e organizacionais. Desse processo, as
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questBes que tratam a aquisi¢do da Libras como primeira lingua das criangas surdas tém se
apresentado como discussdo de primeira ordem, visto que, de acordo com estudos, as bases
linguisticas solidas de uma primeira lingua podem favorecer para que existam maiores chances
de sucesso escolar. Todo esse contexto ndo deve ser analisado isoladamente. Os diferentes
lugares que podem proporcionar & crianga surda o0 contato e uso da Libras precisam ser
considerados para sua aquisicdo. Nesse sentido, as préticas e materiais produzidos pelo
Laboratdrio Bilingue tém apontado a relevancia dos espacos de escolarizacdo de surdos
viabilizarem a aquisic¢do da lingua de sinais de modo sistematizado, ampliando e explorando os

diferentes aspectos da lingua de sinais.
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INTRODUCAO

Distintas concepg¢des educacionais para escolarizacéo de surdos tém se apresentado ao
longo da histéria. Nas ultimas duas décadas a Educacdo Bilingue, como abordagem
educacional, é pauta principal das reivindicagdes do movimento surdo em Varios paises
(FENEIS, 2011; BRASIL, 2014a; VIEIRA, MOLINA, 2018; RODRIGUEZ-FLEITAS, 2018;
WEFD, 2016, 2019; MERTZANI; BARBOSA; FERNANDES, 2022). A abordagem bilingue
propGe uma educacdo bilingue, que deve ocorrer principalmente na escola bilingue, pois
“reconhece as diferengas entre as linguas, as diferencas textuais, linguisticas e politicas”
(QUADROS, 2019, p. 158) que envolvem surdos e ouvintes. Nesse sentido, a lingua de sinais
como primeira lingua (L1) dos surdos é lingua de interacdo e deve ser considerada na
estruturacdo organizacional da educacao bilingue e nos espagos que ela acontecer. A lingua oral
utilizada pelos ouvintes ndo é adquirida de modo espontaneo pelos surdos, mas pode ser
aprendida em sua modalidade grafada, como segunda lingua (L2), o que também impacta a
estrutura e organizacdo da educacdo bilingue. Sdo duas linguas, com duas modalidades
distintas, e, portanto, espera-se que a escolarizacdo do surdo sinalizante considere e desenvolva
competéncias bilingues bimodais. Para além da compreensdo de que duas linguas estdo
envolvidas na abordagem bilingue, a educacdo bilingue precisa ter em conta as experiéncias
visuais e culturais dos surdos para gerar e desenvolver os processos de ensino e aprendizagem
na escola bilingue.

No Brasil, recentemente a abordagem bilingue tornou-se modalidade de ensino, por
intermédio da Lei n® 14.191, de 03 de agosto de 2021, que alterou a Lei n°® 9394/96, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 2021). Entende-se educacédo bilingue de
surdos, nos termos legais, como uma modalidade de escolarizacdo ofertada em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), lingua gestual-visual, como primeira lingua, e a Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua (BRASIL, 2021). Os surdos militantes entendem que
¢ a unica possibilidade de uma educacdo adequada as necessidades educacionais e linguisticas
dos surdos: “Nos diagnosticamos em nosso campo a imperativa necessidade da Educacao
Bilingue de Surdos. A partir desse lugar que falamos, contamos a historia das lutas do
movimento surdo Brasileiro em defesa das nossas Escolas Bilingues” (CAMPELLO;
REZENDE, 2014, p. 73).

As acgdes que possibilitaram a conquista legal da criacdo da modalidade de educagéo
bilingue tém relacéo direta com articulacdes realizadas pelo movimento surdo com os campos

académico, cientifico, educacional e politico. Ao afirmarmos isso, destacamos que ha embates
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no campo da educacdo de surdos, pois 0s espacos ocupados ndo sdo concedidos. Ha disputas!
Nesta tese, seré pertinente apontarmos como as relagdes no campo da educacéo de surdos tém
acontecido para ndo cairmos na ilusdo de que ha consenso no campo sobre a escolarizacdo dos
surdos.

llustramos as relagOes entre os referidos campos ao lembrarmos que em 1999, em
reunido que antecedeu o V Congresso Latino-Americano de Educacéo Bilingue para Surdos,
realizado em Porto Alegre/RS e organizado pelo Nucleo de Pesquisa em Politicas Educacionais
para Surdos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (NUPPES/UFRGS), que contou
com pesquisadores, profissionais, familiares e lideres surdos de diferentes continentes,
mostrou-se a forca da mobilizacao politica da comunidade surda (FERNANDES; MOREIRA,
2014), e resultou no documento A Educacéo que nés, surdos, queremos, e, mais tarde, em 2005,
embasaria o texto do Decreto Federal n°® 5626 (BRASIL, 2005), que regulamentou a Lei da
Libras, Lein®10.436/02 (BRASIL, 2002). No documento de 1999, a discusséo sobre a educacédo
de surdos tratava da importancia da lingua de sinais, da cultura surda, das escolas e
escolarizacdo para surdos, da familia e da formacao dos profissionais. O destaque era para a
lingua de sinais como ponto articulador de todas as reivindicacoes.

O NUPPES sobressaia como referéncia nos campos académico e cientifico, sendo um
dos primeiros ndcleos de pesquisas no Brasil a tratar dos Estudos Surdos?, sob a coordenacéo
do professor Dr. Carlos Skliar, que realizou pesquisas e orienta¢des de relevancia para o campo
da educagdo de surdos. “Iniciam no Brasil [0s Estudos Surdos] atraves do NUPPES [...] quando
mestrandos e doutorandos — surdos e ouvintes — reuniram-se para discutir diversos temas, tendo
como referéncia os Estudos Culturais” (ROSA, 2011, p.22). A relagdo dos campos académico
e cientifico com o movimento surdo tem sido proficua, e ja nas pesquisas realizadas pelo
NUPPES “[...] as produgdes académicas tinham uma forte articulagdo com o movimento surdo,
a comunidade surda e as escolas de surdos, o que segue acontecendo” (LOPES; THOMA, 2018,
p. 32).

Desde entéo, cresce a quantidade de grupos de pesquisas nas universidades e linhas de
pesquisas em Programas de Pos-Graduacdo que abarcam os Estudos Surdos. A producédo

académica sobre a surdez também segue aumentando, como mencionado no estudo de Azevedo,

4 Segundo Lopes (2011), o termo Estudos Surdos é uma tentativa de traducio dos Deaf Studies, campo de
investigacdo que surgiu em centros de pesquisa e programas de graduacéo no Reino Unido e nos Estados
Unidos no final da década de 1970 e ao longo dos anos 1980. O conceito de Estudos Surdos é apontado por
Bauman e Murray (2016) como um campo de investigagdo interdisciplinar que articula “contetido, criticas e
metodologias da antropologia, estudos culturais, literatura, histéria, filosofia, arte, cinema, estudos de midia,
arquitetura, psicologia, geografia humana, politica e estudos dos direitos humanos, entre outros” (p. 272).
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Giroto e Santana (2015). As pesquisadoras fizeram um mapeamento da producdo cientifica
sobre a surdez na Revista Brasileira de Educacao Especial, entre os anos de 1992 e 2013, para
acompanhar como a surdez estava sendo retratada no periddico. Observaram que nas 49
publicacGes encontradas destacaram-se relatos de pesquisas dos tipos “avaliacdo, intervencao e
descricdo, seguidos por ensaios e artigos de reviséo de literatura. O tema Letramento foi o mais
ligado a surdez, e o Bilinguismo figurou como abordagem mais enfatizada” (AZEVEDO;
GIROTO; SANTANA, 2015, p. 459). Ramos e Hayashi (2019), em um estudo bibliométrico,
fazem um Balanco das Dissertacdes e Teses sobre o tema Educacédo de Surdos (2010-2014).
Nos resultados ressaltam-se, em 62 dissertacOes e 8 teses, as areas de recorréncia das pesquisas
nas Ciéncias Humanas ¢ Linguistica, Letras e Artes, com “[...] um nimero sensivel de surdos
entre os autores das producdes e a prevaléncia de uma concepcao socioantropologica [...] entre
os temas privilegiados nas investigacbes, destacaram-se aqueles voltados a inclusdo,
linguagem, intérprete educacional, formacdo de professores e escola/educacdo bilingue”
(RAMOS; HAYASHI, 2019, p. 117).

Os dois estudos, referéncias na area, favorecem a compreensdo de como a surdez tem
sido caracterizada em pesquisas brasileiras, que estdo filiadas a perspectiva socioantropoldgica
de surdez (SKLIAR, 1997, 1998). Nesta perspectiva, 0s surdos constituem-se como um grupo
no qual a lingua de sinais permite a comunicacdo, seu pleno desenvolvimento psiquico,
linguistico, cultural e social, com significacdo politica que se constitui histérica e socialmente.
O grau de perda auditiva e tipo de perda auditiva ndo sdo os elementos que prevalecem como
caracteristicas definidoras dos surdos, pois neste viés pode gerar suposi¢es de que os surdos
formam um grupo homogéneo subdivididos pelo grau e tipos de perda auditiva, o que seria uma
explicagdo simples e desconsideraria fatores de diferentes ordens que os forjam enquanto
agentes, como questBes das dimensdes sociais, econdémicas e culturais desdobradas nas
experiéncias educacionais, linguisticas, relacfes familiares e em demais espagos sociais, bem
como a representacgéo social que a surdez tem.

Esta visdo sobre a surdez € adotada pelos movimentos sociais representativos da
comunidade surda; no Brasil, a Federagdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos
(Feneis), integrada por organizagdes e coletivos representativos de surdos (FENEIS, 1999,
2011) e, em ambito mundial, a World Federation of the Deaf (WFD), (WFD, 2016, 2019). O
que sinaliza ressonancia no discurso dessas entidades com o campo académico e cientifico,
fortalecendo as bases para reivindicacbes de politicas puablicas bilingues tratadas nas
articulagdes entre movimento surdo e campo politico.

Desse modo, retomamos a ideia de que as descobertas cientificas fortalecem os debates
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sobre a educacéo de surdos ao apontarem os caminhos de maiores possibilidades de ofertar uma
educacao escolarizada mais adequada. O mesmo é recorrente em outros paises. Nos Estados
Unidos, podemos citar, entre pesquisadores de destaque, Hoffmeister (Universidade de Boston),
Lillo-Martin (Universidade de Connecticut), Chen Pichler (Universidade Gallaudet), Padden
(Universidade da Califérnia, San Diego), com estudos sobre a curriculariza¢do da Lingua de
Sinais Americana (ASL), desenvolvimento da linguagem e aquisi¢do da lingua de sinais por
criancas surdas, a privacdo da lingua de sinais e suas consequéncias, estrutura da lingua de
sinais e cultura surda. Mertzani, Barbosa e Fernandes (2022) exemplificam que os estudos de
Hoffmeister, iniciados na década de 1970, tém apoiado o desenvolvimento de programas
educacionais e contribuido para politicas bilingues nas quais a lingua de sinais tem papel
preponderante como primeira lingua (L1) para as criancas surdas. No que tange a
curricularizagdo da ASL, seus achados tém justificado o argumento da “incluséo da lingua de
sinais como disciplina de estudo no curriculo nacional e o estabelecimento de politicas
educacionais bilingues na educag¢do de surdos” (MERTZANI;, BARBOSA; FERNANDES,
2022, p. 284).

Destaca-se a lingua de sinais e sua funcao primordial para os surdos se constituirem
bilingues. A condicdo de bilingue apresenta maiores chances de ser bem-sucedida se a lingua
de sinais estiver presente desde a mais tenra idade para o desenvolvimento da linguagem.
Cummins (2007) apresenta diferentes estudos que analisam como a ASL adquirida nos
primeiros anos de vida — até os 5 anos — contribui para o aprendizado do inglés enquanto L2,
pois “o desenvolvimento de uma forte base linguistica nos primeiros anos ¢ importante nao
apenas para o crescimento cognitivo da crianga, mas também como um passaporte para a adesao
a uma comunidade social que afirma a inteligéncia e a identidade da crianga” (CUMMINS,
2007, p. 76).

Adota-se, portanto, o pressuposto de que uma base linguistica fortemente constituida
em uma primeira lingua, no caso a lingua de sinais, proporciona o desenvolvimento da
linguagem da crianga surda, bem como lhe oferece maiores condigfes de aprender uma segunda
lingua, na modalidade escrita. Conforme Quadros e Lillo-Martin (2021) indicam, “criangas
surdas expostas a lingua de sinais precocemente tém uma base sélida na primeira lingua e
sustentam a aprendizagem da segunda lingua e demais conhecimentos” (QUADROS; LILLO-
MARTIN, 2021, p. 213). Ao assumirmos que a aquisi¢cdo precoce da lingua de sinais gera bases
linguisticas importantes para a crianga surda, assumimos também que a aquisi¢do fora do
periodo adequado pode acarretar prejuizos ao desenvolvimento, tendo em vista que “criancas

surdas expostas tardiamente a lingua de sinais até podem se tornar muito fluentes na lingua de
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sinais, mas as criangas com acesso precoce sao mais rapidas e mais eficientes no processamento
da linguagem e no processamento gramatical” (QUADROS; LILLO-MARTIN, 2021, p. 213).

Outro conceito adotado é a aquisicdo da primeira lingua. Tratamos a lingua de sinais
e sua aquisicéo pelas criancas surdas, diferenciando a aquisicdo do aprendizado de primeira
lingua a partir de alguns estudos, como os de Quadros (1997) e Stumpf et al. (2019). Nestas
pesquisas o conceito de aquisi¢do de uma primeira lingua compreende que ela permite formar
esquemas mentais necessarios para aprendizagem de uma segunda, terceira linguas e tantas
outras que forem aprendidas ao longo da vida. A primeira lingua gera as bases linguisticas para
a aprendizagem de outras. Em outras palavras, a nossa primeira lingua € adquirida, as demais
séo aprendidas a partir da estrutura gerada pela primeira.

No caso das criangas surdas, os indices revelam que a grande maioria, cerca de 95%,
nascem em lares ouvintes, nos quais as familias desconhecem a lingua de sinais (RAWLINS;
JENSENA, 1977; SILVA; PEREIRA; ZANOLI, 2007; FERNANDES; MOREIRA, 2014,
SANTOS FILHO, 2020). Este destaque € importantissimo para compreendermos como a
primeira lingua das criancas surdas nao é adquirida na primeira infancia de forma natural em
contato com seus pares, pois “a maioria das criangas surdas — especificamente aquelas nascidas
de pais ouvintes — pode ndo ter acesso precoce a um sistema linguistico. As capacidades
sensoriais da crianca surda significam que, sem assisténcia consideravel, é improvavel que ela
adquira uma linguagem falada” (MEIER, 2016, p. 1). O pesquisador, numa perspectiva
antropoldgica, expde uma recorréncia sensivel as criangas surdas, haja vista que pelas suas
origens familiares ha o desconhecimento da surdez. Em razao disso, esses familiares ndo sabem
das possibilidades de desenvolvimento que a lingua de sinais pode oferecer aos seus filhos, e,
portanto, demoram um certo tempo, ou um longo tempo, para optarem por ela ou até mesmo
nunca fazem essa opc¢ao.

Neste sentido, Lillo-Martin, Smith e Tsimpli (2020) ressaltam que “para muitas
pessoas surdas, apds a falta de sucesso na aprendizagem de uma lingua falada apesar do
treinamento oral, inicia-se a exposi¢do a uma lingua de sinais natural” (p. 94-95). A aquisicao
tardia implica em comprometimentos que vao além da ordem linguistica, mas também social e
cognitiva, atestadas por diversas pesquisas (MORFORD; MAYBERRY, 2000; MAYBERRY,
2007; MEIER, 2016; LILLO-MARTIN; HENNER 2021). Fernandes (2007) enfatiza a
indispensabilidade de as criancas surdas adquirirem a lingua de sinais como primeira lingua,
preferencialmente de zero a trés anos, e posteriormente aprenderem a lingua portuguesa como
segunda lingua. Para a autora, fica claro que é possivel aos surdos serem bilingues "ao

dominarem duas linguas legitimamente brasileiras, posto que ambas expressam valores, crencas
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e modos de percepgéo da realidade de pessoas que compartilham elementos culturais nacionais”
(FERNANDES, 2007, p. 2). Swanwick (2016), em revisdo de literatura de estudos norte-
americanos sobre o bilinguismo de criancas surdas e a educacéo, entre 0s anos de 2010 e 2015,
destaca que o bilinguismo bimodal tem sugerido a real necessidade da lingua de sinais ser a
primeira lingua dos surdos, exposta desde o nascimento, e a lingua oficial do pais ser a segunda
lingua na modalidade escrita.

A maior parte das criancas surdas ndo estdo expostas cotidianamente aos inputs®
linguisticos que Ihes proporcionam o desenvolvimento natural da linguagem®. Desta forma, a
escola assume uma funcdo a mais junto as criancas surdas, que é oferecer-lhes condi¢des de
aquisi¢ao da primeira lingua. “A educagdo das criangas surdas desde a educagdo infantil que
compreende o periodo de zero a cinco anos de idade, precisa ser organizada de tal forma para
garantir um ambiente bilingue no qual a Libras transite enquanto pratica linguistica interativa
no espago escolar” (QUADROS; LILLO-MARTIN, 2021, p. 215). Sem bases linguisticas
havera prejuizos no processo de escolarizagao destas criangas. “O fato ¢ que, adquirir uma base
solida em uma lingua de sinais da a crianca a base sobre a qual desenvolver habilidades de
leitura e, as vezes, usar uma segunda lingua; € impossivel, no entanto, aprender a ler sem
primeiro ter uma base solida em alguma lingua” (NAPOLLI, et al. 2015, p. 173). Nesse sentido,
possiveis prejuizos na escolarizagéo das criangas surdas podem ser minimizados se elas tiverem
acesso a lingua de sinais.

A partir deste contexto, a escolarizacdo das criancas surdas urge como pauta de
primeira necessidade a comunidade surda. Encontramos em vigéncia trés alternativas a
educacao bilingue dos surdos no Brasil: a escola inclusiva, a classe bilingue e a escola bilingue
(BRASIL, 2014; 2014a;2015; 2021). N&o sdo apenas espacos distintos, porque a forma como a
lingua de sinais circula tem se mostrado diferente, e a organizacao curricular e metodoldgica
também. Na escola inclusiva sua organizacdo tem alunos surdos em salas comuns, com colegas
e professores ouvintes; a presenca do intérprete educacional é que possibilita a comunicacéo e

acesso ao conhecimento no espaco escolar. O curriculo e a metodologia séo adaptados. O ensino

> Input, conceito da area da linguistica, sdo os dados linguisticos produzidos no ambiente no qual a crianca vive,
sdo experiéncias linguisticas que a crianca recebe de seu meio social para construcéo da linguagem (BORGES;
SALOMAO, 2003).

® A adocdo de termos relacionados a linguistica gerativista sera recorrente na pesquisa ao tratarmos da aquisi¢io
da lingua de sinais por criancas surdas. Tal escolha se deu a partir da revisdo de literatura, que apontou um
numero significativo de pesquisas relevantes sobre a aquisicao da lingua de sinais, com enfoque gerativista.
Essa particularidade € uma questdo que gera impacto no campo da educacao de surdos e nas relagdes
estabelecidas entre campos e reivindicacdes dos movimentos surdos por uma escolarizacdo adequada aos
surdos.
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especializado é ofertado aos surdos com o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
realizado em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), em contraturno, na modalidade de
educacdo especial (BRASIL, 1988; 1996; 2008; 2009). A lingua de sinais restringe-se aos
alunos surdos e intérpretes e ndo se caracteriza como uma lingua que circula pela instituicdo
entre todos.

Muitas tém sido as controvérsias sobre a escolarizacdo de surdos nos espacos
inclusivos. Pesquisas destacam que ha “dificuldades com adaptacdes curriculares e estratégias
de aula, exclusdo do aluno surdo de atividades. Todavia, tais aspectos s@o negligenciados, ja
que h& um pressuposto técito de que a inclusdo escolar ¢ um bem em si” (LACERDA, 2006, p.
163). Tais destaques conduzem a ponderacao sobre as préaticas educacionais inclusivas para os
surdos, para compreendermos quais tém sido realmente seus efeitos, limites e possibilidades
para escolarizacdo (LACERDA, 2006, 2010, 2011; PADILHA 2014; JESUS, 2016; VIEIRA,
MOLINA, 2018). No que tange a aquisi¢ao da lingua de sinais no espago inclusivo observa-se
pouca possibilidade, visto que a lingua circula de modo restrito. Este fato repercute de modo
impactante em todo o processo de educacéo escolarizada de surdos.

Na escola bilingue de surdos a lingua de sinais tem funcdo preponderante como
primeira lingua, como objeto de ensino e lingua de instrugdo. Estes aspectos sdo caracterizados
em um curriculo proprio e metodologias especificas para contemplar as particularidades nas
formas de aprender do surdo, para explorar sua visualidade, cultura e identidade. Dentre os
profissionais da escola bilingue atua o professor surdo, modelo linguistico para as criancas e
presenca que marca uma posicao politica e pedagdgica altamente relevante aos surdos. A
aquisicdo da lingua, neste contexto, nos sugere maior possibilidade de apropriacdo pela crianca
surda. A lingua ndo é concebida como uma forma de concessao para 0 uso, e sem ela em plena
interatividade no espaco escolar e nas praticas ndo hd como se pensar na escola bilingue.

As classes bilingues também sdo espacos de escolarizagdo para os surdos. De acordo
com o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014), cidades que ndo comportem
escolas bilingues de surdos devem garantir educacao bilingue em classes bilingues, nas escolas
comuns. Para Stumpf e Linhares (2021), quando nédo for possivel construir escolas bilingues
em um municipio, as classes bilingues sdo a alternativa para ofertar a educacdo bilingue. Nestas
classes, os alunos surdos séo enturmados, deve-se haver a presenca de professores bilingues e
professores surdos, e a Libras ¢ a lingua de instrugdo, de aquisi¢cdo e objeto de ensino, “todos
0s conhecimentos académicos sdo desenvolvidos na classe bilingue em Libras, e a Lingua
Portuguesa é ensinada como segunda lingua e segunda modalidade. A Libras também é
ensinada nesse espaco, além de ser a lingua de instru¢do” (STUMPF; LINHARES, 2021, p.



31

201). Preza-se que o ensino nas classes bilingues aproxime-se ao maximo do que € projetado
como oferta nas escolas bilingues. O desafio em organizar classes bilingues esta, entre outros,

criar um espaco no qual as classes ndo fiquem isoladas do restante do contexto da escola.
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CAPITULO 1

EDUCACAO DE SURDOS: AS TOMADAS DE POSICAO EM UM CAMPO EM
CONSTRUCAO

As propriedades de um campo apontam que ha lutas e oposi¢Oes nesse espaco para
manter inalteradas as posi¢Oes nele (ortodoxia) ou para transformé-las (heterodoxia). As
discussoes e acdes politicas voltadas aos surdos apresentam os movimentos tanto de ortodoxia
guanto de heterodoxia. Nas ultimas duas décadas as transformacdes para subverter a ordem no
campo tém se apresentado com forga, especialmente pelas construgdes de relagdes com outros
campos, em destaque os campos politico, académico e cientifico.

1.1 DISPUTAS INTERNAS NO CAMPO: O DIREITO LINGUISTICO VERSUS A
DEFICIENCIA AUDITIVA.

Os discursos socialmente construidos sobre a surdez estdo presentes na escolarizagao
dos surdos, inevitavelmente. As classificagdes sobre o ser surdo sdo assumidas como verdades
e transpostas as praticas escolares, curriculares e a cultura escolar. Historicamente, destacam-
se 0 oralismo, a comunicacdo total e o bilinguismo como as abordagens educacionais para
surdos’.

No oralismo a surdez é uma patologia, e 0 surdo € visto apenas por esse viés. A educacao
tem o papel de normalizacdo da deficiéncia, tornar o surdo apto a comunicacdo oral, as praticas
educacionais sdo reabilitativas para a audigdo e fala. “A ideia central do oralismo é que o
‘deficiente auditivo’ sofre de uma patologia cronica, (...) a linguagem é um cddigo de formas e
regras estaveis que tem na fala precedéncia histdrica e na escrita sua via de manifestacdo mais
importante” (SOUZA, 1998, p. 4, grifos da autora).

Na comunicagéo total, objetivava-se a comunicacdo entre surdos e ouvintes utilizando
todas as formas possiveis para isso, de ordens auditivas, orais, visuais, incluindo a lingua de
sinais, e “pressupde a utilizagdo de qualquer recurso linguistico para facilitar a comunicagéo

com a pessoa surda, como a fala, a lingua de sinais, o alfabeto datiloldgico, a leitura labial, a

7 Para maior aprofundamento sobre as abordagens historicamente adotadas na educago de surdos sugere-se 0s
seguintes estudos: SKLIAR, C. Bilinguismo e biculturalismo: uma analise sobre as narrativas tradicionais na
educacdo de surdos. Revista Brasileira de Educacéo, 1998.

SKLIAR, C. (Org.). Atualidades da educagéo bilingue para surdos. V. 1. Porto Alegre: Mediagdo, 1999.
FERNANDES, S. Lingua Brasileira de Sinais: Libras. Curitiba: IESDE, 2018.


https://docs.google.com/document/d/1I7xSRLRKznQCxKU_d19ZMTSfWZi7nJsQ/edit#heading=h.17dp8vu
https://docs.google.com/document/d/1I7xSRLRKznQCxKU_d19ZMTSfWZi7nJsQ/edit#heading=h.17dp8vu
https://docs.google.com/document/d/1I7xSRLRKznQCxKU_d19ZMTSfWZi7nJsQ/edit#heading=h.17dp8vu
https://docs.google.com/document/d/1I7xSRLRKznQCxKU_d19ZMTSfWZi7nJsQ/edit#heading=h.17dp8vu
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mimica, a dramatizacdo, entre outros” (FERNANDES, 2018, p.27). A comunicagao total pouco
se altera em bases epistemoldgicas do oralismo, o olhar sobre o ser surdo é pelo viés da
patologia e necessidade de “conserto”. Continua compreendendo-0 pela deficiéncia e na busca
de implementar préaticas pedagogicas para normatiza-lo. Nao permite que a lingua de sinais seja
explorada como lingua, mas como um recurso linguistico, especialmente no uso bimodal das
linguas (quando se utiliza lingua oral e lingua de sinais concomitantemente) e mistura-se as
estruturas gramaticais.

O bilinguismo na educagdo de surdos parte do conceito de diferenca linguistica e
cultural. H& a necessidade de se ter uma lingua adquirida e aprender outra lingua. No Brasil,
“educacdo bilingue, ao direito dos sujeitos que possuem uma lingua minoritaria de serem
educados nessa lingua” (SKLIAR, 1998, p- 52). O contato
com as duas linguas € parte fulcral do processo de tornar-se bilingue. As praticas educacionais
partem dessa premissa e sistematizam-se na escola promovendo tanto a aquisi¢do da primeira
lingua quanto a aprendizagem da segunda, o que é um grande desafio, considerando que a
maioria das criancas surdas chegam as escolas sem lingua materna® (SKLIAR, 1997).

Apresentamos brevemente as concepcdes epistemologicas como abordagens na
educacdo de surdos para alocarmos no campo os discursos que decorrem delas, ou seja, a
concepgdo de surdez e surdos que ha e se diferem no campo, se transformam em politicas e em
praticas pedagdgicas e linguisticas. Fernandes (2018) destaca as abordagens oralista e a bilingue
como marcos que lhes situam historicamente, a comunicacdo total ndo apresenta um marco
historico que a definiu, foi “sendo construida na insatisfagdo que se manifesta mundialmente
com os resultados da educagio Oralista” (SA, 1999, p. 106).

O oralismo é marcado como a Unica abordagem educacional a partir do Il Congresso
Internacional de Educadores de Surdos de 1880, ocorrido em Mildo — Italia (SKLIAR, 1997;
SACKS, 1998; SILVA, 2006, FERNANDES, 2011, 2018). O impacto da decisdo foi imenso,
transformando o cenério educacional de surdos, rebaixando os professores surdos de suas
funcbes académicas. Ndo havia mais espaco para eles na escola oralista. Ficou abolido o
gestualismo (termo da época) que coexistia com o oralismo desde o século XVIII,
especialmente na Europa e Estados Unidos (KENDRICK, 2017; KENDRICK; CRUZ, 2018).

Cem anos mais tarde, a partir de 1990, o bilinguismo é fortemente reivindicado pelo

movimento surdo, e a Libras é reconhecida como lingua de comunicacao e instrucdo para 0s

8 Adotamos o conceito de Quadros e Cruz (2011) para lingua materna utilizado na area da linguistica como
sendo aquela que, normalmente, € a mesma de seus pais e/ou do meio em que a crianca vive. A estimulacdo da
linguagem ocorre naturalmente, através da lingua a crianga se significa e significa o outro.



34

surdos brasileiros (BRASIL, 2002; 2005). Pesquisas académicas apontam a importancia da
lingua de sinais aos surdos enquanto minoria linguistica, e denunciam as condigdes restritas de
acesso ao conhecimento escolar e, por conseguinte, a fragilidade dos contextos educacionais
em que os surdos estavam inseridos, por ndo se ter uma educacdo que contemplasse as
necessidades linguisticas e culturais deles. Nas palavras de Fernandes (2018), o campo
académico € denunciador e contestador das préaticas e concepg¢des adotadas para conceber a
surdez e o surdo. Os Programas de P6s-Graduagcdo comegaram a promover em suas pesquisas
denuncias “de todas as formas de opressao sofridas pela comunidade surda por mais de um
século, instituem as bases para a compreensao histérica, sociolégica e antropoldgica dos surdos
e sua cultura e impulsionam as politicas bilingues” (FERNANDES, 2018, p. 27).

Ao pensarmos as abordagens adotadas na educac¢éo de surdos e seus periodos historicos,
ndo podemos fazé-los em um continuum linear sequencial, seria simplista, reducionista e
desconsideraria 0s matizes que compdem complexamente o campo da educagdo de surdos
(VIEIRA; MOLINA, 2018). Ao contrério, a andlise deve ser relacional, que compreende a
existéncia das abordagens diluidas e difundidas em diferentes graus, subsistindo muitas vezes
concomitantemente, ou, ainda, de formas veladas, nos curriculos e nos periodos historicos.

As abordagens linguisticas e educacionais, oralismo e bilinguismo demarcam
epistemologias diferentes na compreensdo do ser surdo (deficiente/diferente) e da surdez
(deficiéncia/diferenca) e apresentam-se como opostas, ambiguas e polarizadas na educacao de
surdos. Se materializam em propostas educacionais historicamente contrastantes e fortemente
arraigadas aos discursos sociais sobre a surdez. Denotam as caracteristicas de dois grupos
dentro do campo da educacdo de surdos que, desde o século XV 11, buscam dominar os discursos
sobre a surdez, impondo uma disputa entre oralistas versus gestualistas. Os recursos que séo
movimentados no campo tém imposto para que ora um grupo detenha o dominio do campo, ora
outro.

Em 1755, na Franca, temos o primeiro grande marco dos gestualistas, com a fundagéo
da primeira escola publica para surdos. O propésito de seu fundador, o abade Charles-Michel
de I’Epée (1712-1789), era um projeto educacional baseado na lingua de sinais, que ficou
conhecido como sistema de sinais metodicos, “uma combinagdo da lingua de sinais nativa com
a gramatica francesa traduzida em sinais — permitia aos alunos surdos escrever o que lhes era
dito por meio de um intérprete que se comunicava por sinais” (SACKS, 1998 p. 31). O método
alcancava o objetivo de alfabetizar os surdos, sendo considerado bem-sucedido para
escolarizacédo, o que o tornou modelo para outras escolas de surdos que comegaram a surgir na

Europa e Estados Unidos. Professores surdos destacavam-se na atuagao junto as criangas surdas
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dentro das escolas. De I'Eppe faleceu em 1789, mas deixou um legado espalhado pelo mundo e
contou com discipulos aguerridos a causa dos sinais metddicos. No entanto, outras figuras
adeptas do oralismo despontavam e ganhavam notoriedade mundialmente, contando com um
capital simbolico incomparavel e assumindo a dianteira no campo da surdez.

Mesmo com bons resultados educacionais, os oralistas defendiam outra posi¢do no
campo. Tendo em Alexander Graham Bel (1847-1922) a figura mais proeminente, sendo
herdeiro de uma tradicdo familiar que vinha desde seu avb e pai ao ensinarem surdos a
oralizarem e corrigirem os impedimentos da fala, casado com uma surda oralizada e filho de
uma mée nas mesmas condigdes, contava com um capital simbolico invejavel. Desenvolveu
inimeros recursos tecnoldgicos, sendo considerado um génio na area que atuava e lembrado
até hoje, por nds, pela sua criagdo de maior destaque, o telefone (SACKS, 1998). Graham Bel,
segundo Lane (1992), dedicou-se a criticar ferozmente a lingua de sinais através de inUmeros
artigos, sendo contundente ao questiona-la enquanto possibilidade pedagogica e, de acordo com
ele, a lingua de sinais era inferior a lingua oral e ndo possibilitava desenvolvimento cognitivo
aos surdos. Empenhou-se na participacdo e divulgacdo do movimento eugénico. Esse
movimento procurava aperfeicoar 0s grupos raciais atraves do controle de reproducéo, assim,
surdos ndo poderiam se casar entre si. Se 0s membros de uma comunidade de surdos sofressem
de fato de uma enfermidade, como preconizavam os defensores da medicalizacdo da surdez e a
surdez fosse um mal familiar hereditario, como o chegou a ser claramente nalgumas épocas,
seria entdo de bom senso, segundo um grande nimero de audistas, que se desencorajasse a
reproducdo de pessoas surdas (LANE, 1992). Graham Bel foi um grande defensor desse
movimento e utilizou toda sua reputacéo para dar credibilidade ao que defendia.

Para avancarmos na contextualizacao, é pertinente conceituar o Audismo, visto que o
termo perpassa de modo transversal o campo da educacéo de surdos e se evidencia em discursos
e praticas recorrentemente. O termo Audismo foi elaborado por Humphries (1977) e
amplamente utilizado por Lane (1992) e Wrigley (1996), nos Estados Unidos, e esta relacionado
com o conceito de colonialismo, o qual compreende a existéncia de uma relacéo de poder entre
dois grupos distintos, em que “um ndo s6 controla ¢ domina o outro, como ainda tenta impor
sua ordem cultural ao(s) grupo(s) dominado(s)” (WRIGLEY, 1996, p. 72). A relacao ¢
verticalizada e desconsidera a diferenga, assumindo-a como inferioridade e passivel de
dominacdo, que envolve praticas etnocéntricas de conquistas e subordinacdo. As praticas

colonialistas dos ouvintes sobre os surdos denominam-se audismos, pois impde a cultura e



36

lingua majoritaria® como a Ginica com status aceitavel socialmente. No Brasil o termo audismo
é utilizado em uma variagdo: o ouvintismo, criado por Skliar (1998) para definir as praticas de
violéncia simbolica, silenciosas e arbitrarias de ouvintes sobre 0s surdos e sua consequéncia no
olhar do surdo para si mesmo. As praticas reguladoras e normalizadoras dos ouvintes geram no
surdo a imagem invertida sobre si, pois ao ver-se e comparar-se com 0 ouvinte, percebe a
diferenga existente de forma negativa.

Desta forma, ao tratarmos da eugenia, claramente observamos préaticas audistas sobre
os surdos. No entanto, a eugenia ndo se aplicava apenas aos surdos. Em 1920, Graham Bel
publicou um texto alertando a sociedade estadunidense do perigo do aumento do nascimento
de filhos de estrangeiros no pais, e do risco que isso proporcionava a populagcdo americana como
perda de espaco. Wrigley (1996) e Lane (1992) comentam que, ao advertir sobre a necessidade
de cuidar da reproducao dos menos aptos socialmente, Graham Bel alertava também do perigo
das criancas surdas que utilizavam linguas de sinais; por estarem organizadas em uma escola
Unica, havia no seu pensamento o perigo de uma crianga ensinar a outra a lingua de sinais e
assim sucessivamente, e de se agruparem, como acontecia em comunidades que ultrapassavam
0 periodo da escola e se mantinham pela vida. A teoria de Graham Bel defendia que a
organizacdo em comunidades, pelos surdos, possibilitava que os congénitos casassem entre si
e que mais surdos nascessem congénitos, prolongando isso de geracdo em geracao até chegar a
um momento que s6 nasceriam criancas surdas nessas comunidades. Todo empenho dedicado
por Graham Bel a desacreditar a lingua de sinais e valorizar o oralismo, em impor uma restri¢ao
no convivio dos surdos, teve um impacto muito forte sobre o povo surdo.

Neste cendrio, no campo da educacdo de surdos se impunha o oralismo. Observa-se que
havia movimento de ambas as partes, oralistas liderados pelas ideias colonialistas de Graham
Bel, o qual contava com boas relacdes em diferentes campos, o que lhe dava grande vantagem
para que seu discurso fosse ouvido. De outro lado, havia estudos que comprovavam que a
escolarizacdo dos surdos a partir da lingua de sinais era possivel, exequivel e exitosa. No
entanto, neste momento repercutia com menor unicidade no campo. As articulagdes dos
oralistas no campo politico desembocaram na constitui¢do de um método baseado na concepcao
patoldgica da surdez e amplamente aceito como Unica forma de educar e/ou reabilitar o surdo

para ser Util na sociedade. Esse método teve seu apice no Congresso de Mil&o (1880) e perdurou

9 Neste estudo, os conceitos de majoritario e minoria sao abordados nos termos de Skliar (2002): “Nzo ¢ o
quantitativo o que demarca o territdrio do minoritario e majoritario, é sim, um certo tipo de mecanismo de
poder, aquele que outorga tal condi¢do: um mecanismo de poder que a nossa tradicdo tentou traduzir em
termos de uma relagdo entre dominantes e subordinados” (SKLIAR, 2002, p. 9).
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100 anos no campo da educacdo de surdos. Lane (1992) apresenta relato que ilustra com
maestria a articulacdo politica no processo:

Escrevendo de Mildo, um professor britanico rebatia: “A vitdria pela causa do
discurso puro foi ganha antes que 0 congresso comegasse”. E o diretor da
Royal Scholl for Deaf Children em Inglaterra declarou que o congresso “foi
sobretudo uma assembleia partidaria. A maquinacao para elaborar os decretos
segundo as linhas dos seus promotores evidentemente que tinha sido
preparada antes e, quanto a mim, parecia que a principal caracteristica era o
entusiasmo [pela] “orale puro” em vez de uma deliberagdo calma sobre as
vantagens e desvantagens dos métodos”. O local escolhido, a constitui¢do do
comité de organizacdo, o programa e as demonstracbes do congresso, a
composicdo dos participantes, 0s responsaveis do encontro — todos o0s
elementos foram ardilosamente arranjados para produzir o efeito desejado
(LANE, 1992, p. 110).

As articulagdes apresentadas para o oralismo ser adotado como abordagem foram
meticulosamente elaboradas, incluindo a proibicao dos professores surdos em participarem da
votacdo. No entanto, considere o0 movimento que levou a este resultado, ou seja, 0 Congresso
foi o resultado de ac¢bes que ja vinham sendo articuladas. Imprescindivel destacarmos o estudo
de Rodrigues, Machado e Vieira (2020), ao problematizar o Congresso de Mildo e sua
pontualidade histérica, demarcando o inicio do oralismo como Unica abordagem linguistica e
educacional e o fim do gestualismo. Neste estudo, consideram nado ser este congresso 0 Unico
evento do século XI1X a tratar da educacgdo de surdos. Houve eventos anteriores e posteriores a
ele que movimentaram o campo da educacdo de surdos, na Europa e Estados Unidos.

Os estudos de Rodrigues, Machado e Vieira (2020) nos permitem ter clareza que o
movimento no campo da educacéo de surdos é continuo, ha resisténcias. Ao tratar de um campo
e as lutas que nele sdo impostas, de ordem ortodoxa e heterodoxa, seria ingenuidade concluir
que em 100 anos ndo existiram movimentos em busca da transformacdo do que os surdos
apontavam como aculturamento, colonialismo e repressdo: “impuseram a oralizacdo para que
os surdos fossem aceitos socialmente e, nesse processo, deixava-se a imensa maioria dos surdos
de fora de toda a possibilidade educativa, de toda a possibilidade de desenvolvimento pessoal
e de integracdo na sociedade, obrigando-os a se organizar de forma quase clandestina”
(LACERDA, 1998, p. 69). Havia um movimento de resisténcia sobre o imposto.

A abordagem oralista conta com 0 senso comum que aprisiona a surdez na deficiéncia,
abre pouca ou nenhuma possibilidade de observar o surdo por outra perspectiva, reproduz
discursos patologicos e enfatiza a necessidade de “conserto”. Quando o discurso oralista busca

bases cientificas, apoia-se em estudos eugenistas de hereditariedade que classificam sujeitos e
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submetem o surdo a um espaco de bizarrice. O discurso sobre a surdez ndo € construido por
uma ou outra pessoa, mas social e historicamente aceito e imposto de modo arbitrario como
verdade. Se sustenta como verdade exatamente por ser uma construcdo imposta pela maioria
ouvinte que entende a surdez pelo seu viés de deficiéncia e de limitagdes que podem vir a existir.
A subversdo desse processo engendra busca por forcas em diferentes campos para que se
legitime outro discurso: a surdez como diferenca linguistica e cultural. A leitura, nem sempre
consciente, dos agentes sobre todos os fatores no campo e de quais capitais estdo em jogo,
movimentam a luta e a organizacéo.

Com essa premissa, destaca-se, muitos anos ap6s o Congresso de Mildo (1880), os
estudos linguisticos de Willian Stokoe (1960), nos Estados Unidos, sobre a Lingua de Sinais
Americana (ASL). Professor de literatura medieval na Universidade de Gallaudett'®, dedicou-
se a aprender o que eram os sinais. O oralismo era a abordagem que sustentava o ensino aos
surdos, a época. No entanto, Stokoe observou que os surdos usavam a lingua de sinais em outros
espacgos que ndo o académico. E foi com os surdos que decidiu aprender a forma pela qual se
comunicavam, havendo um envolvimento com a comunidade surda no campus. Participou de
um seminario de linguistica, em 1957, onde apresentou um trabalho que tratava da ASL. O
trabalho foi recebido com reservas pelos colegas. Em 1960, publica "Language Structure: An
outline of the Visual Communication Systems of the American Deaf" (Estrutura da Linguagem:
Um esbogo dos sistemas de comunicacdo visual dos surdos americanos), em que aprofundou as
pesquisas e analise linguistica da ASL. Esta obra € considerada importantissima e demarca uma
quebra de paradigma! sobre o olhar que se tinha da surdez, foi a primeira vez que uma lingua

de sinais foi estudada na linguistica e detalhadas as suas caracteristicas. Ao entender que a ASL

10 A Universidade Gallaudet é a Ginica no mundo que desenvolve programas de formagio para pessoas surdas.
Esta localizada em Washington, Estados Unidos, fundada em 1864, por Laurent Clerc e Thomas Hopkins
Gallaudet. “Aqui ser surdo ndo € algo a ser superado, mas o lugar para abracar a si mesmo, construir
conexdes dentro e além da comunidade gestual e surda. Na Gallaudet, nossos alunos encontram uma
aceitacdo afirmativa e positiva de quem sao e de tudo o que tém a oferecer ao nosso mundo. A liberdade de se
comunicar facilmente com todos ao seu redor, sem barreiras, mudara sua vida ” (Texto de apresentagdo da
Universidade em seu site: https://www.gallaudet.edu/).

1 Paradigma, nos termos de Khun (1997): “considero ‘paradigmas’ as realizagdes cientificas universalmente
reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solu¢des modelares para uma comunidade de
praticantes de uma ciéncia” (p. 13). Um paradigma é determinado por dados e teorias que, aplicados a uma
pesquisa, confirmam a existéncia desse paradigma e determinam, também, até onde se pode pensar. A quebra
de um paradigma traz a ciéncia novo modo de ver e analisar um objeto. No contexto que destacamos a quebra
de paradigma sobre a lingua de sinais e 0 novo status linguistico que Ihe é conferido, a partir dos estudos de
Stokoe (1960), demarca-se uma nova posi¢do no campo da educagéo de surdos, pelos gestualistas. Para
considerar um novo paradigma leva-se tempo, constancia e usos das teorias e dados em pesquisas para se
confirmar. Em outras palavras, para afirmarmos que Stokoe e suas pesquisas instauram novo paradigma, s6 é
possivel pelo resultado das pesquisas posteriores que Ihe garantiram a existéncia desse paradigma.
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era compreendida como uma lingua natural, pois apresentava caracteristicas das linguas
naturais, como flexibilidade, versatilidade, arbitrariedade, descontinuidade, padréo etc., a ideia
de que as linguas de sinais sdo concretas e por isso ndo conseguem expressar sentimentos, nem
discutir assuntos mais profundos por serem iconicas, € rechacada (KENDRICK, 2017). Stokoe,
em 1960, em uma abordagem estruturalista, comprovou que a lingua de sinais atendia a todos
os critérios linguisticos de uma lingua genuina, no Iéxico, na sintaxe e na capacidade de gerar
uma quantidade infinita de sentencgas. Observou que 0s sinais ndo eram imagens, mas simbolos
abstratos complexos, com uma estrutura interior. Descreveu minuciosamente a formacéo dos
sinais, como se produzia a articulacdo dos mesmos a partir da configuragdo de mao, localizagéo
e movimento das méos (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Seu trabalho representou o inicio de um caminho novo e de um novo espaco de estudo,
0 campo dos estudos das linguas de sinais. Em diversos outros paises, surgiram novas pesquisas
na area, em que se procurava "descrever, analisar e demonstrar o status linguistico das linguas
de sinais, desmistificando concepcdes inadequadas” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 31).
Ao campo da educacdo de surdos, para os adeptos das linguas de sinais, o legado de Stokoe
(1960) é imensuravel e trouxe cientificidade para os estudos sobre as linguas de sinais, buscando
impor um carater de prestigio. “O que difere De I'Eppe, para Stokoe, é a cientificidade
empregada para o estudo das linguas de sinais e seu uso, a obrigatoriedade de ser analisada a
partir dos nativos usuarios das mesmas sem uma imposi¢cdo de querer adapta-la ou "melhoré-
la" com intervengao ouvinte” (KENDRICK, 2017, p. 45).

Consequentemente, no Brasil, os estudos sobre a lingua de sinais usada pelos surdos
brasileiros foram impulsionados pelas descobertas de Stokoe (1960), mas tiveram inicio duas
décadas depois. A primeira pesquisadora a se dedicar a Libras foi a Ferreira-Brito (1984). Ela
tratou dos aspectos descritivos da Libras e apresentou um estudo comparativo entre a Libras e
a Lingua de Sinais Kaapor Brasileira (LSKB), lingua de povo indigena da regido norte do Brasil.
A pesquisadora conseguiu identificar similaridades e diferencas entre as duas linguas de sinais.
Na década seguinte, anos 1990, tivemos outros estudos académicos sobre a Libras e sua
constituicdo linguistica, a saber: Felipe (1998) tratou sobre a relagdo sintatico-seméantica dos
verbos; Karnopp (1994, 1999) e Quadros (1995) pesquisaram a aquisi¢éo da Libras por criangas
surdas. Alguns estudos, na area da linguistica, nas ultimas décadas sobre a Libras tiveram
inspiragdo bakhtiniana, cognitivistas e estudos gerativistas chomskianos. Mesmo com
diferentes perspectivas teoricas, as pesquisas apontam a necessidade de valorizagdo da Libras
com 0 acesso e aquisicdo pelas criangcas surdas o mais cedo possivel, dada sua relevante

importancia para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e social dos surdos. O trabalho de
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Quadros e Karnopp (2004), de perspectiva gerativista, destaca-se como um dos mais completos
dentro da &rea dos estudos linguisticos da Libras, ao descrever os niveis de analise da Libras e
revela-la como um sistema complexo, regido por regras que a tornam completa enquanto lingua.

O movimento dos sinalizantes, no campo da educacao de surdos, baseia-se em pesquisas
cientificas para aprofundar o debate sobre suas questdes linguisticas e educacionais. Mais que
denunciar a ineficacia educacional que estava imposta pela abordagem oralista e se apresentava
com um numero muito restrito de surdos que conseguiam desenvolver a leitura-orofacial e a
fala, destacam a lingua de sinais como condic¢éo sine qua non para o desenvolvimento integral
do surdo e na constituicdo de sua identidade, elementos necessarios para sua educacao. O debate
no campo cientifico aponta a porosidade dos campos, outros campos foram mostrando-se
importantes para a empreitada dos sinalizantes frente ao discurso médico que sustenta o
oralismo e é tdo ovacionado socialmente, quase nunca contestado, como se a area fosse

detentora de todas as respostas corretas. A balanca ndo é equilibrada entre os discursos.

1.1.1 O movimento surdo e seu papel frente a educacdo reivindicada

Anteriormente, demarcamos que a reivindicacao da educacdo bilingue para os surdos é
uma luta dos movimentos surdos. No Brasil, a legislacdo marca as conquistas: Lei n°® 10.436,
de abril de 2002, que dispde sobre a Libras, reconhecendo-a como lingua de comunicacao e
expressao de surdos (BRASIL, 2002); Decreto n® 5626, de dezembro de 2005, que regulamenta
a lei supramencionada (BRASIL, 2005); Lei n°® 12.319, de 1° de setembro de 2010, que
regulamenta a profissao de Tradutor e Intérprete de Libras (BRASIL, 2010); a Lei n° 13.005,
de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE, com a Meta 4 (estratégia
4.7) para criacdo de escolas bilingues de surdos (BRASIL, 2014); a Lei n° 14.191, de 3 de
agosto de 2021, que altera a Lei n® 9.394, de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional — LDB), para dispor sobre a modalidade de educacdo bilingue de surdos
(BRASIL, 2021). A legislacdo que trata de temas caros a comunidade surda brasileira é fruto
de intensa articulagdo com outros campos.

A comunidade surda brasileira rapidamente percebeu que, para que 0O Seu
posicionamento no campo da educacdo de surdos assuma dominéncia, adentrar ao campo
politico seria inevitavel. A legislacdo acima so foi passivel de aprovacdo gracas a rede de
contatos e relacGes que se estabeleceram no campo politico e se articularam com 0s campos

académico e cientifico. Com os estudos cientificos apontando a lingua de sinais como
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necessaria a educacdo de surdos, associado a conquista de espagos nas universidades, com
cursos de graduacao e pos-graduacéo especificos a area, com o nimero de surdos pesquisadores
matriculados em programas de mestrado e doutorado aumentando, cria-se uma rede articulada
que busca validar e reestruturar o projeto de educacao escolarizada de surdos no Brasil.

Cabe considerar a especificidade do papel do movimento surdo, dentro do campo, como
articulador com os demais campos, em especial com o politico sendo respaldado pelos campos
académico e cientifico. Mesmo com os surdos vivendo sob o estatuto do oralismo por cem anos,
ndo foi possivel extinguir as linguas de sinais. A Libras manteve-se viva, os surdos brasileiros
clandestinamente a usavam nos espacos escolares. E fora deles se organizavam em grupos, se
comunicavam através da Libras, ensinando-a e aprendendo-a (RAMOS, 2007; PEIXOTO,
2006). Movimento de resisténcia diante da repressdo imposta.

Nesse contexto, surge 0 movimento surdo brasileiro, “representado politicamente pela
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (Feneis) e é composto por ativistas
de coletivos organizados em escolas de surdos, universidades, 6rgéos de classe e entidades
filantropicas” (FERNANDES, MOREIRA, 2017, p. 129). Historicamente, teremos, ao final da
década de 1980, a organizacao de diferentes movimentos sociais, periodo em que a ditadura
militar como regime governamental acabava e o pais vivia a possibilidade da liberdade de
expressdo ofertada pela tdo desejada democracia, constituida a partir desse momento
(KENDRICK; CRUZ, 2018).

Politicas publicas para pessoas com deficiéncia e a abertura para representantes desse
grupo em entidades representativas civis e governamentais comec¢aram a ser implantadas. Brito
(2013) considera alguns marcos importantes e pontuais do movimento das pessoas com
deficiéncia: o discurso de “Sociedade para todos” foi celebrado em 1981, ano internacional das
pessoas com deficiéncia, como luta pelo direito a plena participacdo na sociedade; na década
seguinte, em 1990, na Tailandia, acontece a Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos;
1991, a ONU reafirma o conceito da "Sociedade para Todos", pedindo maiores transformacoes
sociais e a aceitacdo das diferencas individuais e o valor da diversidade humana; o Programa
Mundial de Acbes Relativas as Pessoas com Deficiéncia, em 1992, propds que a sociedade
mudasse para que os direitos das pessoas com deficiéncia fossem respeitados; com a Declaracéo
de Salamanca, em 1994, a UNESCO fomenta ainda mais as discussdes sobre a necessidade da
sociedade inclusiva para todos.

A década de 1990 foi proficua em documentos internacionais para a valorizacéo e
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, dos quais o Brasil se fez signatario. Parece

contrassenso observarmos os surdos sinalizantes se alocarem no grupo das pessoas com
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deficiéncia, visto que ja assumimos anteriormente a posi¢ao na qual os surdos sinalizantes se
opdem ao discurso da surdez como patologia. No entanto, a0 compor esse grupo, trouxe
notoriedade as causas que lhes eram caras e que posteriormente tém se transformado,
paulatinamente, na luta pela compreensdo da surdez pelo viés da diferenca linguistica e do
direito linguistico.

Lane (1992) resgata historicamente o surgimento da participacdo dos surdos no grupo
das pessoas com deficiéncia. O autor destaca que, na década de 1960, nos Estados Unidos, foi
difundido o termo ‘“deficiente auditivo”, pelo que chamou de instituicdes audistas, que
acreditavam que a crianga surda seria melhor tratada se a terminologia deficiente fosse
empregada; para ele, o termo ndo expressa a realidade do surdo. "Se 0s responsaveis pela
criacdo do termo deficiente auditivo tivessem consultado a comunidade dos surdos, saberiam
que 'surdo’ ndo tem valor negativo, enquanto que 'deficiente auditivo' tem™ (LANE, 1992, p.
90), o que implica numa forma de manutencdo da dominagdo ouvinte sobre o surdo que gera e
é gerada pela violéncia simbdlica’? (BOURDIEU, 2014).

Isto posto, ndo desconsideramos a relevancia que o movimento de luta das pessoas com
deficiéncia teve e tem para 0 movimento surdo, enquanto espacgo de organizacéo e articulacédo
das minorias. No entanto, mais a frente, apontaremos a insisténcia dos surdos sinalizantes em
desvincularem-se do termo deficiéncia. Inegavelmente, em meio a0 movimento das pessoas
com deficiéncia que lutam por politicas de valorizacao das pessoas com deficiéncia, inclui-se o
movimento surdo, com suas demandas especificas e sua forma de reivindicar seus direitos. O
movimento surdo, no Brasil, inspirava-se no que acontecia em outros paises, como nos Estados
Unidos, onde, desde a década de 1960, havia minorias que viviam a luta pelos direitos civis a
liberdade. O movimento surdo norte-americano, nas décadas de 1970 e 1980, vivia o pice do
orgulho surdo, do poder surdo, “emergiram lideres entre os outrora passivos surdos" (SACKS,
1998, p. 76). Isso significou muito para a comunidade surda local e despertou um
empoderamento surdo que ultrapassou barreiras e motivou mundo afora outras comunidades
surdas, inclusive a brasileira.

No Brasil, nos anos 1980, a participacdo de pessoas surdas no entdo emergente

movimento das pessoas com deficiéncia resumia-se “a poucos ativistas vinculados a

12 A violéncia simbdlica se caracteriza porque exerce uma forca sobre os que a sofrem, e acontece na esfera das
significacdes, do sentido que é dado pelos dominantes no mundo social. Ela tem como caracteristicas ser oculta
e arbitrdria, "se institui por intermédio da adesdo que o dominado ndo pode deixar de conceber ao dominante
(e, portanto, a dominagdo) quando ele ndo dispde, para pensa-la e para se pensar, ou melhor, para pensar sua
relacdo com ele, mais que de instrumentos de conhecimento que ambos tém em comum e que, ndo sendo mais
que a forma incorporada da relacdo de dominacéo, fazem esta relacéo ser vista como natural" (BOURDIEU,
2014, p. 56).
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associacOes de surdos de alcance local” (BRITO, 2013, p. 87), a maior parte das atividades
desenvolvidas nas associacdes eram esportivas. Na década de 1990, houve uma guinada nas
associacfes. Os surdos comecaram a mobilizar-se em mais espacos na busca para conseguir
mais recursos para suas lutas, especialmente em associagdes, 0 que impulsionou a criacdo da
Federacédo Nacional de Educacdo e Integracdo do Surdo (Feneis) como espaco de organizagao
dos surdos que possibilitou aos seus diretores, nas décadas de 1980 e 1990, expandirem o

alcance sobre outros surdos para suas lutas e noticias a nivel nacional.

Né&o h& nenhum exemplo que nos pare¢a mais significativo da dimensdo e do
alcance dessa evolugdo do que a trajetoria da Feneis, a principal organizagdo
do movimento. Em 1987, quando ela foi criada pelos ativistas surdos,
representava apenas 16 entidades de e para surdos de sete estados brasileiros
e do Distrito Federal [...]. Dez anos depois, as institui¢des de e para surdos
filiadas eram 88, situadas em 19 estados brasileiros e no distrito federal [...].
Além disso, membros surdos e ouvintes da sua diretoria ocupavam cadeiras
permanentes nos colegiados de Orgdos publicos federais, estaduais e
municipais, assegurando a representacdo politica do movimento nessas
instancias (BRITO, 2013, p. 87).

A Feneis e entidade representativa do movimento surdo no pais, atuando com
propostas para constituicao de politicas publicas linguisticas e educacionais valorativas para 0s
surdos (SOUZA, 1998). Ela é uma lideranca que movimenta uma luta nacional que envolve
associacgoes, escolas, familiares, professores, parceiros, surdos e surdas, entre outros. A Feneis
vincula-se a World Federation of the Deaf (WFD), organizagdo ndo governamental
internacional, oficialmente ligada, entre outras, a Organizacdo das Na¢bes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e ao Conselho da Europa; ela representa e promove
os direitos humanos de aproximadamente 70 milhdes de pessoas surdas em todo o mundo. E
uma federacdo de organizacGes surdas de 135 na¢des; sua missdo € promover 0s direitos
humanos de pessoas surdas e a plena qualidade e a igualdade de acesso a todas as esferas da
vida, incluindo autodeterminacdo, lingua de sinais, educacdo, emprego, educagdo e vida
comunitaria, tem um status consultivo na Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) e é membro
fundador da International Disability Alliance (IDA)'3. Sobre a questdo da escolariza¢do das
criangas surdas, a WFD enfatiza a priorizacdo da lingua de sinais como L1 as criangas surdas e
a lingua oficial dos paises como L2, em modalidade escrita (WFD, 2022). Essa articulagdo
mostra a organizacdo da Feneis na busca pelas melhorias sociais, econémicas, culturais e

educacionais aos surdos.

13 Informac@es retiradas do site https://wfdeaf.org/who-we-are/.
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Na década de 1990, a maior luta da Feneis foi a legitimacao e valorizacdo da Libras
como meio de comunicagédo dos surdos, priorizando-a como meio de instru¢do dos surdos nos
espacos escolares. Ainda ndo tinha a configuracao de educacdo bilingue, "ao que tudo indica, a
defesa da lingua de sinais pelo movimento social surdo, sobretudo pela sua principal
organizacdo [Feneis], desenvolveu-se nesse momento histérico ainda sob a configuragdo
discursiva da comunicacéo total" (BRITO, 2013, p. 126).

O movimento surdo ndo descansou enquanto ndo foi criada a Lei da Libras. O
movimento impds um ritmo ao processo de oficializacdo da Libras em ambito federal. As
associacOes de surdos tiveram muitas conquistas nos municipios, também articulando e criando
leis municipais que oficializaram a Libras. Antes de ser aprovada a Lei federal, em 2002, ja
existia em diversas cidades o reconhecimento legal da lingua de sinais como meio de
comunicacdo dos surdos. Seguramente, essas conquistas locais refletiram na conquista em
ambito federal (THOMA; KLEIN, 2010). O processo que deu origem a Lei da Libras (BRASIL,
2002) foi iniciado em 13 de junho de 1996, com a senadora Benedita da Silva, do Partido dos
Trabalhadores (PT), que apresentou o Projeto de Lei do Senado n° 131/1996. O Projeto tramitou
nas duas casas legislativas por varios anos. No projeto original a principal reivindicacdo do
movimento surdo era o reconhecimento da Libras como meio legal de comunicagéo e expressao
e demais recursos de expressao a ela associados, apontando que se tratava de uma lingua com
gramatica propria de natureza viso-espacial (BRITO, 2013).

Nos anos seguintes, enquanto se debatia o projeto de lei, a Feneis teve muita
representatividade para impulsionar o movimento surdo as discussdes gque aconteciam no
Senado e Camara dos Deputados, sobre a Libras, para que ndo perdessem o foco das
reivindicagdes que acreditavam serem necessérias aos surdos. Foram promovidas diversas
acdes no sentido de pressionar o legislativo para a importancia da Lei, e isso se deu por meio
de abaixo-assinados, manifestagdes no Congresso Nacional e por momentos de conversas corpo
a corpo com os parlamentares. Exitosamente, em 24 de abril de 2002, é sancionada a Lei
10.436/2002, como “[...] meio legal de comunicagao e expressao [...]” das comunidades surdas
no Brasil (BRASIL, 2002). A aprovacéo e oficializacdo da Libras foi um processo rico de
autoafirmagdo na constituicdo do movimento surdo. Trés anos depois, a Lei da Libras foi
regulamentada pelo Decreto Federal 5.626 (BRASIL, 2005). Este decreto instituiu varias acoes
para a inclusdo dos surdos em diferentes espacos sociais, tendo como ponto de partida o
reconhecimento da Libras como lingua das comunidades surdas brasileiras.

O movimento surdo foi extremamente atuante para a criacao de politicas educacionais

e linguisticas que buscam garantir a educacgéo bilingue para surdos como uma modalidade de
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educacao, bem como a garantia que a escolarizagdo aconteca na escola bilingue, e ndo apenas

na escola regular inclusiva. A seguir contemplamos essa discussao.

1.1.2 A modalidade de educacao de surdos na LDB: 0 jogo em movimento

O movimento que se desenha no campo da educacdo de surdos, no Brasil, nas duas
ultimas décadas, € unico, e delineia-se a dominancia de ganhos legais para os sinalizantes.
Parece uma anélise facil de ser feita, mas ndo é. Se desde o fim do século XIX e todo o século
XX predominaram diretrizes educacionais de abordagem oralista, temos no seculo XXI
discursos pautados na educacao bilingue.

O oralismo como Unica abordagem possivel para pensar praticas educacionais e
linguisticas é fortemente rechagado na atualidade, pois “os métodos orais sofrem uma série de
criticas pelos limites que apresentam, mesmo com o incremento do uso de proteses”
(LACERDA, 1998, p. 72). Na esteira do afirmado por Lacerda (1998), outras pesquisas
asseveram que a linguagem artificial dos métodos oralistas ndo possibilitou para a grande
maioria dos surdos um desenvolvimento linguistico e consequentemente outras esferas do seu
desenvolvimento foram afetadas, tantas outras questdes que o compde como sujeito
biopsicossocial foram sufocadas juntamente com a sua escolarizacdo e 0 acesso ao
conhecimento (SKLIAR, 1998a, 1999; VIEIRA; MOLINA, 2018; NOGUEIRA;
PANOSSIAN, 2018). Os discursos oralistas ganham tons de noticia velha, no século XXI, para
a educacdo de surdos. O que ndo significa que as praticas pedagdgicas extinguiram métodos
oralistas, Souza (2006) pondera que alteracfes legais ndo significam, necessariamente,
mudancas nas praticas. Skliar (1998) alerta para observarmos que as abordagens educacionais
na educacdo de surdos ndo podem ser analisadas linearmente ou simplesmente como opostas,
mas a melhor compreensao se d4 ao entender que “os matizes, 0s espacgos vazios, os intersticios,
os territorios intermediarios que ndo estdo presentes nesses modelos, mas que transitam,
flutuam entre eles, como, por exemplo, as significacdes linguisticas, historicas, politicas e
pedagogicas” (SKLIAR, 1998, p. 9), existem e coexistem. Ou seja, as praticas educacionais
podem conter ambas as abordagens, pode-se assumir um discurso, mas legitimar o outro na
pratica. Sdo possibilidades que consideram ndo s6 o ordenamento legal, mas os agentes
envolvidos, suas formacOes, 0s espacos que as mantenedoras das instituicdes ocupam e
designam como prioridades educacionais e tantas outras condigdes que afetam as praticas em
sala de aula.

O discurso oralista que trata a surdez como uma patologia e ndo a vé de outra forma
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ainda é socialmente um discurso com grande forca, como era nos séculos anteriores, mesmo
ndo estando contemplada na legislacdo e diretrizes educacionais para a educagdo bilingue de
surdos. A area médica com toda sua legitimidade social delimita as medidas do que é ser
“normal” e impde a linha de corte. O que difere da “normalidade” deve ser consertado. A
tecnologia médica contribui para que cada vez mais cedo se acione mecanismos de intervengdes
cirdrgicas para reversdo da surdez, especialmente em sujeitos com surdez pré-linguistica, sendo
o implante coclear (IC) um exemplo de intervencdo cirdrgica altamente recomendada, que
“deve ser realizada dentro de um periodo em que a plasticidade neuronal assegura um
desenvolvimento adequado das vias auditivas centrais e idioma, que pode ser identificado entre
12 e 24 meses de idade” (FRANCHELLA, et al. 2018). Os estudos na area médica reafirmam

o discurso da abordagem oralista:

[...Jum tempo de privacdo sensorial auditiva acompanhado de uma entrada
sonora por meio do IC, bem como uma obtencéo prejudicada a comunicagdo
oral tém efeitos de longo prazo na linguagem, na funcdo executiva e nos
fatores pontuais na formacéao de conceito e cognicao. Dessa forma, concluiram
que as intervencdes podem ser feitas desde os primeiros anos de vida, quando
a plasticidade neural e reorganizacdo cerebral ocorrem de forma mais
provavel, além de sugerirem, também, que o aprendizado de conceitos seja
por meio da linguagem falada por meio de processos de inibicdo e
concentracdo. A partir das afirmacdes citadas pelos autores podemos concluir
que a intervencao precoce é importante para desenvolvimento das funcdes de
linguagem e de fala, assim como 0s que provém dessas. Tendo o objetivo de
minimizar atrasos, ou seja, que as criangas surdas tenham o progresso
semelhante aos seus pares (TORRES, 2020, p. 9 e 10).

A familia da crianca surda é exaustivamente orientada por essas informagdes médicas
intervencionistas sobre a surdez. N&do ha politicas publicas que criem possibilidades de que
informacBes referentes a lingua de sinais e as condicdes que ela pode oferecer ao
desenvolvimento das fungdes de linguagem e para o desenvolvimento integral da crianca sejam
repassadas para as familias para que, de posse de ambas as informacdes, possam optar por uma
ou outra possibilidade de intervencéo, e até mesmo por ambas. Estudos longitudinais sobre a
aquisicdo bilingue e bimodal por criancas surdas com implante coclear e criangas ouvintes,
filhas de pais surdos que utilizam a lingua de sinais em sua comunicag&o, tém sido recentemente
realizados (QUADROS; LILLO-MARTIN; CHEN PICHLER, 2013; QUADROS; PIZZIO;
CRUZ; SOUSA, 2016). Dentre os achados, os estudos destacam que “a aquisi¢ao da linguagem
em criangas bilingues bimodais acontece por meio das duas linguas de forma analoga a de
criancas bilingues unimodais [...] [criangas] bilingues bimodais com implante coclear com

acesso a lingua de sinais e a lingua falada precocemente apresentam um desenvolvimento
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analogo ao observado em criangas bilingues bimodais” (QUADROS; LILLO-MARTIN; CHEN
PICHLER, 2013, p. 387).

A intervencdo médica ndo necessariamente precisa anular a aquisicdao de lingua de
sinais, ao contrario, pode beneficiar a crianca ao torna-la bilingue bimodal. No entanto, ha em
disputa a centralidade da lingua. E, como ja afirmamos, a lingua majoritéria tende a ser a lingua
principal para se ofertar a crianga, por isso as intervengdes medicas contam com um status e
meios de chegar aos pais muito mais rapidamente que as intervencgdes através da lingua de sinais
que, notoriamente, acontecem de forma tardia para a grande maioria das criancas surdas,
quando, infelizmente, as intervenc¢es médicas ndo foram exitosas (STUMPF et al., 2019).

Nesse contexto, a abordagem oralista pode ndo estar explicitada como modelo para
praticas pedagogicas, mas pode existir nas praticas sociais as quais em alguma medida se
transferem para as praticas educacionais, seja pela imposicao de um curriculo que ndo abarque
as questdes linguisticas e culturais dos surdos ou se materializa nas relagdes vividas nos espacos
escolares, ou ainda, na associacdo das duas situacdes.

Inegavelmente a legislacdo tem ordenado a educacdo bilingue para o surdo. A
discussdo, agora, pauta-se no local de instrucdo: escola inclusiva versus escola bilingue. Ndo
sdo somente espacos educacionais distintos, sdo propostas formativas diferentes. Ambos 0s
espacos preconizam a educacdo bilingue do aluno surdo. Entdo, qual seria a diferenga? A
principal diferenca esta arraigada a condicdo da lingua de sinais, sua circulacdo, constituicéo,
possibilidade de estar no curriculo e seu uso no espaco escolar. Vamos esclarecer: no Brasil, a
escola inclusiva conta com a presenca do intérprete educacional de Libras/Lingua Portuguesa e
com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), este, realizado em contraturno em Salas
de Recursos Multifuncionais - surdez (SRM-surdez), (BRASIL, 2008). A Libras na escola
inclusiva é compreendida, por alguns pesquisadores, como um instrumento de acessibilidade
linguistica, recurso pedagogico e instrumental, ndo potencializando a constitui¢cdo do sujeito
surdo, nem lhe permitindo uma via de instrugéo escolar coerente para sua construgéo identitaria,
que perpassa pela lingua (LACERDA; GURGEL, 2011; CASTRO JR.; PROMETI, 2018). A
figura do intérprete educacional é indispensavel como mediador linguistico para os surdos,
colegas ouvintes, professores e demais pessoas da escola e para acesso ao conhecimento. Uma
escola inclusiva com alunos surdos sem um profissional intérprete é imponderavel. O curriculo
e metodologias sdo adaptados para que possam ir ao encontro das mais diferentes condi¢cdes do
alunado. Na escola bilingue o surdo assume caracteristica de grupo linguistico e a lingua de
sinais circula livremente no espacgo escolar, com metodologias e curriculo que consideram as

diferentes facetas que compdem o “ser surdo”, sua identidade, cultura e lingua (CAMPELLO;
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REZENDE 2014; FERNANDES; MOREIRA 2014).

Desta forma, a polarizagdo dos discursos sobre a educacdo de surdos esta posta, nos
ultimos anos, caracterizada por dois grupos, os inclusivistas versus sinalizantes da lingua de
sinais. Podemos dizer que os inclusivistas acreditam que a educacédo bilingue é totalmente
viavel na escola regular, visto que o arranjo para viabilizé-la é garantir que as questdes de
restricbes e barreiras de comunicacdo sejam sanadas. Nesse contexto, a figura do intérprete
educacional seria 0 necessario. Em outro polo, os sinalizantes dedicam-se a afirmar que néo é
possivel uma educacdo de qualidade aos surdos, na qual a lingua de sinais nédo seja entendida
como fulcral, ofertada na escola de modo abundante e irrestrito. Vamos nos empenhar a analisar
as nuances que envolvem o dilema.

A partir dos anos 1990, no Brasil, a ideia de inclusdo ganha maior proje¢do, como “um
paradigma que se aplica aos mais variados espacos fisicos e simbolicos. Os grupos de pessoas,
nos contextos inclusivos, tém suas caracteristicas idiossincraticas reconhecidas e valorizadas”
(CAMARGO, 2017, p. 3). No ambito educacional, o ordenamento legal e as diretrizes
educacionais assumem 0s pressupostos inclusivistas como meio de equacionar a histérica
divida, que acreditam existir pelo isolamento de pessoas com deficiéncia em escolas especiais,
local que ndo possibilitava as relagbes sociais e educacionais com pessoas com as mais
diferentes condigdes. A escola inclusiva esta ligada ao paradigma da equidade, ao projeto de
desenho universal'*, Nela as identidades, diversidades de género, etnia, idade, estatura,
deficiéncia, ritmos de aprendizagem e diferencas representam vantagens sociais e contribuem
para criar relacdes de solidariedade e colaboragédo para permitir espacos realmente acessiveis a

praticas educacionais formais (BRASIL, 2015). Isto &,

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producgdo da excluséo dentro e
fora da escola (BRASIL, 2008, p. 1).

O documento Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva (PNEEPEI), (BRASIL, 2008)*, ainda em vigor, prevé a inclusdo escolar como a

14 «[...] desenho universal: concepgio de produtos, ambientes, programas e servi¢os a serem usados por todas as

pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva”
(BRASIL, 2015, p. 29).

15 Cabe pontuar que em 30 de setembro de 2020 foi sancionado o Decreto n° 10.502, que institui a Politica
Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, que substituiria o
documento Politica nacional de educacgao especial na perspectiva da educacgao inclusiva, de 2008. O decreto
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melhor forma de escolarizagdo para todas as pessoas. As pessoas com deficiéncia devem ser
mais que acolhidas na escola regular, mas proporcioné-las uma educacéo escolarizada efetiva.
As escolas especiais sdo restritas e, apdés 2008, o nimero de escolas especiais diminuem
significativamente, inclusive com diminuicdo de investimentos publicos para manté-las.

A PNEEPEL, ao tratar da inclusdo dos surdos, afirma que deve acontecer contemplando
as duas linguas: Lingua Portuguesa e Libras. Libras como L1 e a portuguesa como L2,
modalidade escrita, ambas precisando contar com servicos de intérprete educacional. Aos
alunos ouvintes deve ser ofertado o ensino de Libras como L2. Os surdos devem contar com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) com profissionais com conhecimentos
especificos para ensinar a Libras e a Lingua Portuguesa. A organizacdao das turmas na sala
regular deve priorizar a enturmacéo dos alunos surdos com seus pares linguisticos (BRASIL,
2008).

A inclusdo escolar para os surdos, nas trés ultimas décadas, tem se caracterizado como
um espaco limitante, pouco efetivo na proposta inclusivista para esse publico. Estudos
académicos tratam das limitacdes existentes nesta proposta para que se considere, pelos surdos,
a inclusdo escolar como referéncia educacional (LACERDA, 2006, 2010; JESUS, 2016;
VIEIRA; MOLINA, 2018; LINS, 2020). Lins (2020) aponta que a organizacdo educacional
considera nas politicas publicas de inclusdo para surdos a questdo da barreira linguistica, “a
comunicagdo entre as pessoas surdas e as pessoas ouvintes. Com isso, 0s caminhos que as
escolas tém seguido para que esta inclusdo aconteca, em sua grande maioria, tém sido trilhados

nessa perspectiva” (LINS, 2020, p. 10). Desconsidera-Se outras questdes que também tém sido

resultou em grande alvoroco socioeducacional, promovido por grupos que defendem a inclusdo educacional de
modo irrestrito, com a alegagéo que a lei feria a Constituicdo Federal e levava a um retrocesso no projeto
nacional de inclusdo escolar, visto que retomava as escolas e classes especiais como um espaco de
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia e incluia as escolas ou classes bilingues de surdos, com
financiamentos publicos para manté-las. Mais de 50 organizagdes sociais se organizaram em uma rede
denominada Coalizao Brasileira pela Educacao Inclusiva, no intuito de fortalecer o movimento para
revogacdo do Decreto. Uma vitdria desse movimento foi a liminar concedida na A¢do Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 6590, pelo Superior Tribunal Federal (STF). O Ministro do STF, Dias Toffoli,
alegou que a Constituicdo Federal garante atendimento especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na escola regular, conforme compromisso assumido pelo pais ao assinar documentos
internacionais comprometendo-se com a educagdo inclusiva, e compreendeu, ainda, que o novo decreto
segregava em grupos apartados as pessoas com deficiéncia. Os defensores do decreto, incluindo os surdos
sinalizantes, compreendiam ndo haver violacdo constitucional, mas, sim, a abertura de mais uma possibilidade
educacional. Nessa perspectiva, seriam espacos reorganizados de escolarizagdo especializada com novas
diretrizes, que ndo causariam isolamento e segregacdo, mas permitiriam uma educacdo mais adequada ao
publico em questdo, sem excluir a educagdo inclusiva, como preconiza a Constituicdo Federal, e as familias
teriam a possibilidade de escolher qual escola seria mais adequada aos filhos. Nos dias 23 e 24 de agosto de
2021, foram iniciadas audiéncias publicas convocadas pelo STF para debater o tema. O Decreto ficou suspenso
até inicio de 2023, ano que foi revogado pelo novo presidente da republica, Luiz Inacio Lula da Silva.
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impeditivas para que a escolarizagdo de surdos na inclusdo obtenha maiores possibilidades de
sucesso.

Lacerda (2006, 2010) apresenta pesquisas na educacéo basica sobre a incluséo escolar
do surdo e o papel do intérprete educacional nesse contexto. Seus estudos destacam limitacdes
e incoeréncias existentes no projeto de inclusdo escolar para os surdos. Jesus (2016) faz um
estudo comparativo entre 0 AEE para surdos e a escola bilingue. Aponta consideracfes
relevantes ao destacar a grande diferenca com que a lingua de sinais € movimentada, usada e
relacionada com o curriculo nos dois espacos, tendo caracteristicas de instrumento de
acessibilidade na escola regular. Vieira e Molina (2018) sinalizam que na atual configuracéo da
escola inclusiva para os surdos, mesmo com o pressuposto de educacao bilingue, tem-se o
entendimento equivocado de chamar de “bilinguismo o uso concomitante e/ou a sobreposicao
das linguas. Todas essas constatacGes corroboram com o mau entendimento da proposta e faz
com que os surdos continuem no prejuizo dentro dos espacos escolares, ainda que legalmente
tenham seus direitos linguisticos garantidos” (VIEIRA; MOLINA, 2018, p. 20).

As perspectivas sobre a educacdo bilingue apresentadas pelo Ministério da Educacéo
(MEC) tém se diferenciado das propostas requeridas pelo movimento surdo (STURMER;
THOMA, 2015). As disputas na educacgéo de surdos tém se apresentado claramente, ilustra-se
esse embate ao observarmos as discussdes na formulacdo do Plano Nacional de Educagdo —
PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), entre a Feneis e a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo (SECADI). Nas conferéncias
realizadas para apurar as proposi¢cdes para 0 PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), as solicitaces
dos surdos ndo foram acolhidas ao tratar da criacdo de escolas bilingues como espagos legitimos
para a educacao de surdos.

A Feneis (2011, 2013) posicionou-se no campo politico e logrou éxito ao conseguir a
aprovacdo de sua proposicdo de escola bilingue para surdos na redacdo final da Meta 4,
estratégia 4.7, considerando a Libras como L1 e Lingua portuguesa como L2, na modalidade
escrita, na educacdo basica para alunos de 0 a 17 anos em “escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas” (BRASIL, 2014, p. 56). As audiéncias publicas que aconteceram no Senado
foram memoraveis. Destacam-se as professoras Dra. Patricia Luiza Ferreira Rezende, surda,
professora associada do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) e representante da
Feneis, e a Dra. Rosangela Machado, ouvinte, que a época atuava como coordenadora de
Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo de Floriandpolis/SC e foi

coordenadora-geral da Politica de Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo Especial do
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Mec (2008-2009). O principal embate se da na insisténcia pela incluséo irrestrita da professora
Dra. Rosangela Machado, que questiona a criagdo de escolas bilingues de surdos, pois na sua
perspectiva os surdos sinalizantes ndo representam todos os surdos, especialmente os oralizados
que ndo querem a Libras. A professora Dra. Patricia Luiza Ferreira Rezende firmemente
defendeu as ideias do movimento surdo, que busca aos surdos uma educagdo que respeite a
Libras e possa ofertar as criancas surdas a aquisicdo da lingua de sinais e que possibilite
aprimorar seu papel linguistico e pedagdgico dentro do curriculo e do espaco escolar.

Proposta contemplada no PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), a tarefa de implementacgéo
das escolas e classes bilingues no Brasil tem sido hercllea (ALBRES, 2017; STUMER;
THOMA, 2015; THOMA, 2016). As secretarias municipais de educacdo afirmam ser pouco
exequivel, pois o “agrupamento de um numero pequeno de alunos ndo se configura como algo
viavel na atual conjuntura capitalista que adentra a educagao”; e, assim, “o discurso cego de ser
‘politicamente correto’ de inclusdo em salas mistas tem prevalecido” (ALBRES, 2017, p. 19).
Tal assertiva ndo pode ser tomada como definitiva. Ao contrério, a busca pela implementacao
das escolas e das classes bilingues ainda € uma questdo recorrente na pauta das lutas do
movimento surdo. Recentemente a Educacdo bilingue foi contemplada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), como uma modalidade de ensino (BRASIL, 2021).

O processo de alteracdo da LDB n&o ocorreu sem embates. Como aconteceu na
construcdo do PNE (BRASIL, 2014), a polariza¢cdo na educagdo dos surdos assumiu extremos.
O PL, em sua emenda, propunha alterar a Lei n® 9.394/96, que estabelecia as diretrizes e bases
da educacdo, para dispor sobre a modalidade de educacdo bilingue de surdos. O Laboratério de
Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca (Leped), da Faculdade de Educacdo (FE) da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), por exemplo, é um espaco de referéncia nos
estudos que tratam da inclusdo educacional no Brasil, e se coloca contrario as escolas bilingues
de surdos. O Leped esta sob coordenacdo da professora Dra. Maria Teresa Eglér Mantoan e
tendo a professora Dra. Rosangela Machado como integrante. Recordemos que Rosangela ja
havia participado das audiéncias publicas no processo da constru¢cdo da Meta 4, no PNE
(BRASIL, 2014) e, agora, foi convidada para se pronunciar nas audiéncias sobre o PL
4.909/2020, em nome do Leped, e manteve sua posi¢do e argumentos da inadequacao de criar
escolas bilingues de surdos. Em carta assinada pela coordenadora do Leped houve um

posicionamento determinado contra o PL:

16 para vistas a audiéncia: https://www.youtube.com/watch?v=ds4MsrLKM1w
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O Brasil enfrenta uma nova ameaca de retrocesso na educacdo em razédo do
Projeto de Lei 4.909/2020, aprovado no dia 25/05/2021 pelo Senado Federal
e que, agora, segue para a Camara dos Deputados. O texto prevé a educacao
escolar de pessoas com surdez que se comunicam por meio da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) em escolas e classes bilingues exclusivas. Esse
projeto, que busca legitimar ambientes educacionais segregados, afronta o
marco legal e o espirito vanguardista do sistema escolar brasileiro. Ademais,
retrocede em relacdo ao Decreto 5.626/2005, que regulamentou a Lei
10.436/2002 (Lei de Libras). Esse decreto ja garante, ha 16 anos, 0
bilinguismo nas escolas comuns. E preciso, portanto, garantir sua execucao
plena, e ndo propor segregacao escolar em pleno Século 21 (MANTOAN,
2021, p. 1).

Concluem seu conclame em defesa da educacéo inclusiva alegando que a modalidade
de educacdo bilingue de surdos, como as demais modalidades de ensino, seria complementar
ao ensino comum, ndo garante obrigatoriedade do ensino de 04 a 17 anos, que deve ocorrer
exclusivamente no ensino regular. A Dra. Rosangela Machado e demais participantes das
audiéncias publicas!’ que defendiam a ndo efetivagdo do PL afirmavam que os surdos
sinalizantes ndo representam todos os surdos, os ndo sinalizantes ndo se incluem na escola
bilingue almejada e seriam impostos a eles estarem nessas escolas se a modalidade fosse criada.
Na mesma linha de raciocinio, o Sr. Eduardo Moreira de Souza, vice-presidente da Associacao
Nacional dos Surdos Oralizados (ANASO), pontuou que a oferta de uma escola exclusiva de
surdos sinalizantes gera exclusdo dos surdos oralizados e desconsidera a diversidade que
envolve os surdos, pois existem surdos sinalizantes, oralizados e bimodais. Para a ANASO, o
PL ndo considerava a diversidade surda e criaria algo que ndo € unanimidade como
reivindicacdo de todos os surdos. Outra afirmacdo apresentada pela professora Dra. Rosangela
Machado é que o PL desconsidera a historia da educacdo especial e inclusiva e renega as
conquistas que foram alcancadas pelos surdos sinalizantes dentro da educacdo especial e
inclusiva, como o ordenamento legal que lhes garante a educacéo bilingue.

Nas audiéncias, os surdos sinalizantes, representantes da Feneis e ligados a Diretoria
de Politicas de Educacdo Bilingue, professores e professoras ouvintes da comunidade surda
com estudos na area da educacdo e linguistica, fizeram a defesa da criacdo da modalidade de
educacdo bilingue de surdos. N&o rechacaram ou denegaram as conquistas ja alcancadas na
educacéo especial e inclusiva, mas afirmaram a necessidade de uma escola que considere as
particularidades linguisticas e culturais surdas, que nao estdo sendo contempladas em plenitude

na escola regular. Pontuam a importancia da escola ser um espago que ndo contemple apenas o

17 para vistas a audiéncia: https://edemocracia.camara.leg.br/audiencias/sala/2012/.



https://edemocracia.camara.leg.br/audiencias/sala/2012/

53

convivio com o diferente. Parece-lhes insuficiente que a escola seja um lugar de socializag&o,
mas que precisa assumir e garantir acesso ao conhecimento e livre uso de uma lingua que se
apresenta extremamente necessaria para todo o processo de instrucdo do surdo.

Em uma das audiéncias publicas, a Dra. Flaviane Reis, professora surda, titular da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), na area de Educacdo Especial e Libras desta
instituicdo e diretora de politica educacional e linguistica da Feneis, se posicionou na defesa do
PL, destacando que 0 movimento surdo € um movimento de resisténcia e de lutas ha muitos
anos, e nao mede esforcos em favor de uma educacao de qualidade para os surdos. Tragou um
retrospecto dos movimentos que os surdos sinalizantes fizeram para conquistas legais em defesa
dos direitos que Ihes sdo garantidos. A professora relatou que o PL surgiu dos estudos realizados
dentro da Feneis, com pesquisadores surdos.

Os debates nas audiéncias foram cruciais para conhecer ambas as perspectivas. O éxito
na aprovagdo do PL nas casas parlamentares e sua rapida sancdo presidencial demonstraram
grande articulacdo politica da Feneis, que foi pontual para que a modalidade de educacgéo
bilingue de surdos fosse criada. Anteriormente destacamos que, mesmo com a inclusdo da meta
4, estratégia 4.7 no PNE (BRASIL, 2014), o processo de implantacdo das escolas bilingues
apresentou-se pouco exequivel. A principal dificuldade estava na questdo orcamentaria. Com a
nova Lei n® 14.191/2021, no “Art. 79C - A Unido apoiaréa técnica e financeiramente os sistemas
de ensino no provimento da educacdo bilingue e intercultural as comunidades surdas, com
desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa” (BRASIL, 2021, p. 10). Se 0
principal problema estava no financiamento, ele parece ser equalizado com a nova lei.

O prdéximo passo para a efetivacdo de escolas e classes bilingues implantadas no Brasil,
na modalidade da educacdo de surdos, é aguardar as Diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao, posteriormente as diretrizes dos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo. De
modo geral, o que fica claro em todo o processo de escolarizagdo dos surdos sinalizantes é o
imperativo da necessidade de lutas para conquistar espacos e estabelecer a ortodoxia no campo.
O discurso da educacdo de surdos feito pelos surdos sinalizantes ndo pode ser menosprezado,
sendo que & frente das reivindicagdes estdo os proprios surdos. O lugar de fala deles sobre a
educacéo que eles almejam ndo pode ser ignorado. Essa caracteristica tem sido impar para 0s

ganhos legais das 3 ultimas décadas, no Brasil.

1.1.3 Configuracdo do campo da educacdo de surdos: agentes, capitais e instituicoes
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As lutas, 0 jogo no campo da educacgéo de surdos se dao pelos seus agentes, capitais,
instituicOes e relacdo com os demais campos. Essas condi¢Oes do jogo permitem a criagdo de
diretrizes e proposicoes de ordem politica que afetam diretamente a educacéao escolarizada dos
surdos. No campo da educacao de surdos ha uma dindmica de relagdes, que esbogamos na figura

(Figura 1) abaixo:

Figura 1 - Relagdes no campo da educacgéo de surdos.
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O movimento que se mostra no campo da educagéo de surdos aponta para a constitui¢éo
de politicas linguisticas e educacionais para a escolarizacdo de pessoas surdas. As politicas
criadas ndo surgem sem que as relacdes e investimentos dos agentes sejam utilizados. Neste
sentido, observarmos os espacos e capitais dos agentes e as instituicbes no campo serve para
compreendermos 0 movimento dentro do campo.

Posicionamentos no campo da educacéo de surdos partem dos discursos sobre a surdez,
como tratamos anteriormente. A surdez pelo viés de diferenca linguistica e cultural coloca o
surdo em uma condicdo de explorar a lingua de sinais e por ela ser escolarizado, numa
perspectiva bilingue. O viés da surdez como deficiéncia objetiva o surdo pelo que ele ndo tem,
a audicdo, e restringe sua escolarizacdo pela constante busca de ajustes para que ele possa
participar da vida escolar.

Cabe destacarmos algo muito singular sobre os surdos. De modo recorrente nesta

pesquisa, temos apresentado o surdo sinalizante, ou seja, o surdo que utiliza a lingua de sinais.
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Mesmo esse grupo de surdos ndo pode ser vislumbrado como um grupo homogéneo, muitas
nuances, caracteristicas e condic¢fes Ihes conferem distintos tracos, como o grau de perda
auditiva, tipo de perda auditiva, idade e condi¢cbes em que ocorreu a perda, condicdes
socioeconémicas, culturais e educacionais, relagdes familiares, idade e formas de aquisicao da
lingua de sinais, dentre outras tantas circunstancias possiveis. Ao tratarmos da lingua de sinais
como um fator de alta relevancia para o desenvolvimento integral do surdo, o fazemos por
compreender que a lingua de sinais € extremamente democrética, acessivel e confortavel. O
surdo oralizado ou leitor labial pode desfrutar do conforto da lingua de sinais, a visualidade da
lingua e sua estrutura concebe ao seu utente a oportunidade de comunicacéao e desenvolvimento
linguistico. Nao ha requisitos para aprendé-la e usa-la.

Neste sentido, a lingua se constitui em capital dentro do campo da educacéo de surdos.
A lingua de sinais e a lingua majoritaria do pais assumem relevancia no campo, a legitimacéo
de qual lingua pode dar condi¢des para acesso e acimulo ao/de capital cultural é uma das
questBes que movimentam o campo. Os sinalizantes apontam a lingua de sinais como a que cria
condicdes de apropriacdo do capital cultural, mas ela ndo vem sozinha, parte do conceito de
diferenca linguistica que esta atrelado a diferenca cultural e a forma como o surdo se apropria
e interage com o mundo, perspectiva atrelada aos Estudos Culturais e Estudos Surdos (LOPES,
2011; KARNOPP, 2013; BAUMAN; MURRAY, 2016). A lingua de sinais viabiliza bases
linguisticas para o acesso e aprendizado da lingua majoritaria, em sua modalidade escrita.

A lingua de sinais na escolarizacdo das criancas surdas tem sido a principal pauta para
a construcdo do curriculo, organizacdo e instrucdo para os surdos e embasa as propostas e
diretrizes das politicas educacionais e linguisticas. Observa-se que no campo das propostas de
escolas bilingues de surdos e escolas inclusivas, ambas admitem a educacéo bilingue como a
adequada aos surdos. Mencionamos com frequéncia, neste estudo, que a forma de compreenséo
e proposicao da educacdo bilingue nestes espagos sdo distintos e é nesse impasse que a lingua
ganha caracteristicas de capital.

Cabe considerar como a lingua de sinais € compreendida nos projetos educacionais de
escolarizag¢do bilingue de criangas surdas. Se ela assume um papel de “meio” pelo qual se
objetiva chegar a lingua majoritaria, suas caracteristicas linguisticas e culturais estdo em
segundo plano, e ela assume propriedade de acessorio pedagdgico e/ou recurso pedagogico,
ganhando caracteristicas de “menor”, “menos relevante” que a lingua majoritaria. Se a lingua
de sinais é entendida como uma condicao que constitui o surdo, sem ela ndo é possivel se propor
uma escolarizacdo adequada a esse grupo. Ela assume propriedades de lingua, com status

linguistico bem definido, ndo ¢ “menor” nem “maior” que a lingua majoritaria, mas
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imprescindivel para o projeto de educacdo bilingue, independente do espaco em que ela
acontega.

Essas caracteristicas do entendimento da lingua de sinais geram no campo o paradoxo,
e as lutas dentro dele registram-se nas relacGes entre os agentes, instituicbes e outros campos.
Obviamente ha condigdes sociais ¢ culturais que atribuem “pesos” diferentes as linguas. O
dominio e uso adequado da lingua portuguesa aos surdos pode gerar maiores condicbes de
apropriar-se do mundo social, em relagdes sociais que extrapolam a comunidade surda. N&o se
nega a importancia da lingua portuguesa para o surdo. A lingua de sinais, como primeira lingua,
acaba tendo seu uso e interagdo em grupo mais restrito, o que ndo diminui sua relevancia, pois
ao surdo é ela indispenséavel e quanto mais for possivel ensina-la como segunda lingua para
ouvintes, maiores condicdes para dissemina-la socialmente.

Os agentes tém grande importancia dentro do campo. Seus capitais, as instituicdes as
quais estdo vinculados, as relagbes com outros campos e suas posi¢des geram disposi¢oes
dentro do campo, no sentido de ortodoxia e heterodoxia. A partir do exposto até 0 momento
podemos esbocar alguns dos agentes e algumas das instituicdes que compdem o campo da
educacdo de surdos (Figura 2).

Figura 2 - Esbogo do campo da educagdo de surdos, agentes e instituicdes?®.
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Fonte: A autora.

18 O esbogo do campo da educacéo de surdos objetiva apresentar através do meu olhar de pesquisadora, como o
campo tem se constituido. Demarco esta informacéo para salientar a impossibilidade de incluir todos os
possiveis agentes e instituices que o comp8em. Ressalto que agentes que ndo aparecem em detalhamento,
neste texto, mas se apresentam durante todo o estudo registrados em citacGes e referéncias, devem ser
considerados proeminentes e constituintes do campo, caso contrario, ndo estariam contemplados. Estudos que
se desdobrardo desta tese, podem e devem vigorosamente investigar o campo da educacéo de surdos, seus
agentes, instituicdes e relagdes com maior adensamento, na busca por explorar aspectos que aqui ndo foram
possiveis de serem aprofundados.
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A figura 2 apresenta algumas instituicdes e seus agentes, a fim de ilustrar como a
dindmica do campo da educagéo de surdos tem se constituido. A Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) destaca-se como Instituicdo de Ensino Superior (IES) berco de pesquisas, com
cursos de graduacdo e pos-graduacdo, e principalmente como espaco que tem contribuido na
constituicao de acdes e propostas para politicas publicas para a educacdo de surdos sinalizantes.
A professora Dra. Ronice de Quadros, nas Ultimas décadas, desempenha um papel relevante
nesse sentido, liderando a¢des como a organizagdo do Exame Prolibras'® nas primeiras edicdes,
e atua em consultorias e grupos de trabalhos junto ao MEC, como representante da area, bem
como destaca-se com o volume e nimero de pesquisas nacionais e internacionais que muito
tem contribuido para o campo. Como orientadora de mestrado e doutorado tem acompanhado
e formado pesquisadores de visibilidade no campo com suas contribuicdes, como Fernanda
Machado, Nelson Pimenta, Carina Cruz, Rimar Ramalho Segala, Ana Regina e Souza Campello
e Shirley Vilhalva.

A professora Dra. Gladis Perlin, docente da UFSC, é a primeira doutora surda, com
titulacdo conquistada em 2003, pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educacgéo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), tendo sido orientada pelo professor Dr. Carlos Skliar,
que liderava, enquanto esteve atuando no PPGE-UFRGS, o NUPPES, mencionado
anteriormente, pelo seu pioneirismo e relevancia para os Estudos Surdos. Destaca-se na
UFRGS, o Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacdo de Surdos (GIPES), atualmente
sob a lideranca da professora Dra. Lodenir Becker Karnopp, figura de alta relevancia nas
pesquisas sobre aquisicdo da lingua de sinais. O GIPES tem realizado estudos e investigacoes
sobre educacdo de surdos no pais ao longo de quase 20 anos, estando presente em 12 IES, sendo
8 nacionais e 4 internacionais (KRAEMER; LOPES; WITCS, 2022). Muitos pesquisadores
vinculados ou formados na UFRGS sobressaem-se por suas pesquisas e vinculos institucionais
nas Universidades onde atuam, a saber: Dra. Madalena Klein, Dra. Marcia Lunardi, Dra.
Adriana Thoma (in memoriam) e Dr. Claudio Mouréo.

Qutras IES se destacam no campo. O Instituto Federal de Palhoga Bilingue/SC, por ser
uma unidade de ensino especializada para educacéo bilingue. A Universidade Federal de Séo

Carlos (UFSCar) conta com prestigio por ofertar cursos de Bacharelado em Traducdo e

19 De acordo com o Decreto 5.626/06 (BRASIL, 2005), foi estipulado um prazo de 10 anos para certificar
profissionais ouvintes proficientes em Libras para atuarem como TILS e profissionais surdos para a funcéo
docente de Libras. Para maior conhecimento sobre o Exame e seu processo de organizagdo e dados obtidos nas
3 primeiras ediges, sugere-se a leitura do livro: QUADROS, R. M. et al. Exame Prolibras. Floriandpolis,
2009. Disponivel em: http://www.prolibras.ufsc.br/files/2015/08/livro_prolibras.pdf.
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Interpretacdo em Libras (Libras/Lingua Portuguesa), varios cursos de especializacdo na area e
ter docentes pesquisadores no Programa de Pds-graduagdo em Educacdo Especial (PPGEES):
Dra. Cristina Broglia Feitosa de Lacerda, Dra. Vanessa Regina de Oliveira Martins e Dra. Lara
Ferreira dos Santos, que atuam nos grupos de pesquisa da area: Surdez e Abordagem Bilingue;
Educagéo de Surdos, Subjetividades e Diferengas (GPESDi). A Universidade Federal do
Parana (UFPR) conta com o curso presencial de Letras-Libras Licenciatura, docentes que atuam
no PPGE, nivel mestrado e doutorado, como professores que formam pesquisadores na area,
como a professora Dra. Sueli Fernandes e o professor Dr. André Xavier.

O INES, de acordo com as informagdes contidas em seu site?’, é 6rgdo vinculado ao
MEC, tem como missdo institucional a producdo, o desenvolvimento e a divulgacdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na area da surdez em todo o pais, e busca subsidiar a
Politica Nacional de Educacdo, na perspectiva de promover e assegurar 0 desenvolvimento
global da pessoa surda. Fundado em 1857, é uma das instituicdes mais antigas e de larga
tradicdo na educacdo de surdos. A ele vinculam-se importantes representantes das liderancas
surdas, com grande contribuicdo ao campo, como a professora Dra. Patricia Luiza Ferreira
Rezende, a professora Dra. Ana Regina Campello, professor Dr. Nelson Pimenta e professor
Paulo André de Bulhdes. O Instituto oferta graduacdo em Pedagogia Bilingue, cursos de pds-
graduacdo, nivel especializacdo em Educacdo de Surdos em perspectiva bilingue; Lingua
portuguesa: leitura e escrita no ensino de surdos; Interculturalidade e Descolonizagdo na
Educacao de Surdos; Traducéo de Textos de Portugués para Libras, e em nivel mestrado oferta
0 Mestrado Profissional em Educacdo Bilingue. Na educacdo basica ha o Colégio de Aplicacédo
do INES (CAp/INES), sob responsabilidade do Departamento de Educacdo Bésica (DEBASI),
que oferece atendimento a criancas, adolescentes e adultos surdos, desde a Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. A proposta de ensino considera a Libras como primeira
lingua e é a lingua de instrucdo no curriculo, a Lingua Portuguesa € a segunda lingua, nas
modalidades de leitura e escrita.

O INES, através do Departamento de Desenvolvimento Humano, Cientifico e
Tecnolégico (DDHCT), no setor de Divisdo de Cooperacdo Técnica (DICTE), atua como
interlocutor entre os Centros de Apoio aos Surdos (CAS). Em seu site, o instituto destaca que
sdo desenvolvidas acdes no que se refere a disseminacdo de conhecimentos e capacitacdo dos

profissionais da area, colaborando com os CAS em territorio nacional, os quais tém por objetivo

20 http://portal.mec.gov.br/ines
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promover a educacdo bilingue, ofertando formagéo continuada aos profissionais que atuam no
AEE, através da producdo de materiais didaticos aos estudantes surdos.

Nas IES de todo pais, a disciplina de Libras se tornou obrigatoria nos cursos de
licenciatura e fonoaudiologia e em nivel médio nos cursos de formacao de docentes (BRASIL,
2005). A presenca da disciplina de Libras no campo académico deve ser considerada uma
grande vitdria aos surdos sinalizantes, da mesma forma que a criacdo dos cursos de
Letras/Libras licenciatura e bacharelado (BRASIL, 2005). Apds 18 anos da implantacdo da
disciplina, € essencial que seja analisado como este espaco da Libras no curriculo académico
tem se configurado como lugar de agdo politica e como contribui para a educacdo de surdos,
para além de respeitar o ordenamento legal (KENDRICK, 2017; KENDRICK; CRUZ, 2018;
2020). Bem como analisar em que condi¢fes os egressos tém sido formados e como a lingua
de sinais é tratada e utilizada nesses cursos. Tem sido suficiente os profissionais formados para
a area? A qualidade formativa dos cursos pode ser analisada de que forma? Estas questdes sdo
algumas que, recorrentemente, precisamos compreender melhor para produzir acbes no campo
que validem e otimizem estes espacos cada vez mais.

As secretarias municipais e estaduais de educacdo sdo instituicdes que organizam e
ofertam o ensino na educacdo basica a partir da legislacdo e diretrizes nacionais em vigéncia,
que norteiam suas diretrizes e orientagdes para a educacdo dos surdos. Estudos tém indicado
que algumas secretarias municipais e estaduais tém assumido a educacdo bilingue de surdos
como uma tarefa a ser realizada nos pressupostos de ensino baseado na diferenca linguistica,
educacdo bilingue em classes e/ou escolas bilingues (LACERDA; SANTOS; MARTINS;
2016). Outras tantas secretarias ndo investem com o necessario empenho que se requer, mesmo
com o ordenamento legal posto (STUMER; THOMA, 2015; THOMA, 2016; ALBRES, 2017).
Essa realidade demarca a insisténcia dos movimentos surdos em que se crie a modalidade de
educacdo de surdos e que a Unido seja a financiadora para implantacéo de escolas bilingues nos
municipios brasileiros.

Em contato com o campo da educacao de surdos temos 0 movimento surdo. Ja abordou-
se anteriormente sua funcdo primordial como articulador com os campos académico, cientifico
e politico para conquistar a construcao de politicas publicas linguisticas e educacionais para 0s
surdos sinalizantes. E temos as associacdes que representam surdos oralizados, que néo
acreditam ser a Libras uma necessidade para todos os surdos e declaram-se contra politicas
educacionais e linguisticas que direcionam a escolarizacdo dos surdos tendo a lingua de sinais

como primeira lingua. Podemos citar a Associacdo Brasileira dos Surdos Oralizados
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(ABRASSO) e a Associagdo Nacional dos Surdos Oralizados (ANASQO) como entidades
representativas de surdos oralizados.

Atualmente os surdos oralizados tém pleiteado uma alteracdo na LDB (BRASIL, 1996).
Projeto de Lei (PL) n® 2729, de 22 de maio de 2023, apresentado na Camara dos Deputados
pela deputada Beatriz Kicis Torrents de Sordi, do Partido Liberal (PL), para acrescentar o 84°
ao art. 58, que trata da modalidade de educacéao especial na rede publica e particular de ensino,
a saber, “Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag¢dao”
(BRASIL, 1996, p. 40). Incluindo o novo pardgrafo com a seguinte redagdo: “§4° No caso em
gue os pais, ou responsaveis legais, ou o proprio aluno surdo oralizado, ou deficiente auditivo
oralizado optarem pela modalidade da educacao especial descrita no caput deste artigo, poderdo
formalizar a sua opgdo ou preferéncia pelo ensino sem o uso de Libras” (BRASIL, 2023, n.p.).

Cabe lembrarmos que no campo da educacédo de surdos a surdez é plural, 0s surdos séo
atravessados por diferentes condi¢des sociais, econdmicas, culturais e até mesmo em relacéo a
surdez. Ha pessoas com surdez que ndo querem a lingua de sinais, investem em tecnologias
médicas para reabilitacdo e desconsideram a importancia da Libras no seu processo de
escolarizacéo e desenvolvimento. Isto pode ocorrer por falta de conhecimento sobre a Libras,
por preconceito ou por outras questdes. No entanto, nos parece legitimo que busquem melhorias
educacionais que vado ao encontro de suas necessidades, o que a escola regular, na modalidade
de educacdo especial e perspectiva da inclusdo, deve oferecer.

Cabe ressaltar que a lingua de sinais é possivel de ser aprendida por todos e se mostra
de facil aprendizado pelas pessoas surdas. Nesta pesquisa citamos diversos estudos que
assinalam a ineficiéncia dos métodos para oralizacao impostos aos surdos, por décadas, que ndo
conseguiram atender a todos e lhes dar condi¢Ges de construir suas bases linguisticas e
desenvolvimento apropriado. Reiteramos que néo se trata de deixar de ofertar aos surdos outras
possibilidades, mas a lingua de sinais tem a condi¢do de ser viavel a todos irrestritamente.

Um fato a ser considerado na atual proposi¢do do PL é 0 acesso as informagdes que as
familias das criancas surdas ndo tém sobre a lingua de sinais, logo nos primeiros momentos que
descobrem a surdez dos seus filhos. Via de regra, tem-se informacGes médicas atreladas a
concepcdo da surdez como patologia e nesse sentido buscam seu ‘“conserto” em processos
longos de reabilitacdo que, como mencionado, nfo sio exitosos para todos (NOBREGA et al.,
2012; VIEIRA, 2017).
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Na esteira de propostas inclusivistas que tratam a educacdo de surdos como
responsabilidade da escola inclusiva, citamos a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), na qual a professora Dra. Teresa Egler Mantoan é figura prestigiada por seus
estudos que tratam da educacdo especial e defendem a inclusao irrestrita, e como lideranca do
grupo de pesquisa Leped: “Todos os alunos, sem exce¢do, devem frequentar as salas de aula do
ensino regular” (MANTOAN, 2003, p. 16). No discurso dos inclusivistas, as questdes da
educacdo bilingue de surdos sdo abordadas como questdes de ordem comunicativa, as quais séo
equalizadas com a presenca dos Tils. A Professora Dra. Rosangela Machado, membro do
Leped, acompanha o discurso de Mantoan e é contundente ao posicionar-se contra a escola e

classes bilingues de surdos:

Nada substitui a convivéncia gque estudantes surdos e estudantes ouvintes tém
na escola regular e nada justifica a volta aos espacos segregados. O lema
“Nada sobre nods, sem noés” nasceu de um movimento de pessoas com
deficiéncia que eram excluidas das decisGes politicas, e a participacéo delas é
de fundamental importancia para que o contrato social inclusivo se efetive. No
entanto, recomendo o lema: Tudo sobre nés, com todos ndés — porque €
responsabilidade de todos, surdos e ouvintes, a construgdo de uma sociedade
e de uma escola inclusivas (MACHADO, 2021, n.p.).

Posicionamentos e discursos distintos dentro do campo que movimentam o jogo. Nesse
sentido, quando a Dra. Patricia Luiza Ferreira Rezende apresentou, em 23 de maio de 2022, 0s
resultados obtidos com o seu trabalho de pds-doutoramento, intitulado: Epistemicidio nas
Politicas Publicas em Educacgdo de Surdos, sob a supervisdo da professora Dra. Regina Maria
Souza (figura de relevancia na UNICAMP por suas pesquisas sobre a linguistica da Libras,
desde a década de 1990), Patricia destaca que ao realizar o estudo na Faculdade de Educacéo
(FE), da UNICAMP, este foi um ato politico de resisténcia estar nesta instituicdo. Seu estudo,
ao tratar do epistemicidio surdo, traz a discussdo da tentativa de apagamento do ser surdo nas
politicas que sdo destinadas a eles?!,

Nessa dindmica de ortodoxia e heterodoxia, alguns acontecimentos e movimentacéo
no campo tém apresentado que o jogo esta em pleno curso, desenvolvendo-se. Ilustramos isso
ao evidenciar que no Mec o lugar destinado a educacao bilingue de surdo, nas pastas e na
estrutura do ministério, sofre alteracbes com as mudancas de governo federal. A partir de 2019,
com o governo Bolsonaro (2019-2022), as pastas que eram de responsabilidade da SECADI,

onde estava alocada a educagéo de surdos, foram reorganizadas e/ou diluidas em outras pastas.

21 para assistir a apresentacdo publica de Pés-Doutorado da Professora Dra. Patricia Luiza Ferreira Rezende:
https://www.youtube.com/watch?v=DYDn045EfuU
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A educacdo de surdos ficou disposta na Diretoria de Politicas de Educacdo Bilingue (DIPEBS),
diretoria inexistente anteriormente, e vinculou-se a Secretaria de Modalidades Especializadas
de Educacdo (SEMESP). Em 2023, a SECADI foi reativada no novo governo do presidente
Luiz Inécio Lula da Silva. A DIPEBS inicialmente foi extinta, porém, com a reivindicagdo e
articulacdo dos surdos, a diretoria foi reativada e ligada a SECADI, logo nos primeiros meses
de governo.

Os agentes que assumem cargos dentro da SEMESP, SECADI e DIBEPS para atender
as demandas da educacdo de surdos contam com capitais e relagdes que os colocam nas posicdes
que ocupam. O que temos Vvisto nos ultimos anos, desde 2019, é a troca constante dos agentes
nestes cargos.

O esboco que tragcamos do campo da educacéo de surdos como um campo em construgdo
nos permite compreender que 0s agentes e instituicdes relacionam-se e como a dinamica do
jogo tem acontecido. Obviamente, uma analise mais profunda sobre os agentes, instituicGes,
interesses e capitais que o configuram merece ser realizada para que tenhamos maior clareza

sobre o campo.
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CAPITULO 2

A LINGUA DE SINAIS E SUA FUNCAO PARA A CRIANCA SURDA

A aquisicdo da linguagem pela crianga surda torna-se uma questdo educacional pelas
suas caracteristicas muito particulares, especialmente pela ndo aquisicdo natural da lingua a
maioria das criangas surdas. Consideramos aquisi¢do natural quando a crianca relaciona-se de
modo natural com uma lingua desde seu nascimento e por ela ha possibilidades de
desenvolvimento linguistico, psicoldgico, cultural e social. Nessas condi¢6es e acesso a lingua,
a crianga “ouve ou vé a lingua que esta sendo usada no seu ambiente e, a partir dela, com base
nos principios e parametros da Gramatica Universal (GU), forma sua gramatica estavel. A
lingua ou as linguas as quais a crianga ¢ exposta funcionam como uma espécie de ‘gatilho’ que
desencadeia a aquisigdo da linguagem” (QUADROS; FINGER, 2007, p. 60).

N&o existindo a aquisicdo natural da lingua, a escola apresenta-se como um espaco
possivel de aquisicdo, mesmo que tardia, o que geralmente acontece. A organizacao estrutural,
curricular e profissional da escola precisa considerar a especificidade do surdo, viabilizar a
aquisicdo da lingua de sinais e pode sistematizar esse processo. Pode parecer insélito que para
uma crianga surda seja “preparado” um espago de aquisicdo de lingua, sendo que deveria
acontecer de modo natural. No entanto, as condi¢des sociais e linguisticas da crianga podem
comprometer o0 processo de aquisicdo e 0s prejuizos em seu desenvolvimento serem
imensuraveis. Nao se trata de “remediar” o prejuizo, mas de proporcionar um espaco

linguisticamente mais apropriado para ela.

2.1 A CRIANCA SURDA E A AQUISICAO DA LINGUAGEM: O QUE 0OS ESTUDOS
APONTAM

Lillo-Martin é uma linguista e pesquisadora norte-americana que se dedica ha décadas
aos estudos sobre aquisicdo de lingua de sinais, mais especificamente a Lingua de Sinais
Americana (ASL), com a producdo recorrente de estudos longitudinais comparativos entre
diferentes linguas de sinais (QUADROS, LILLO-MARTIN; MATHUR, 2001; LILLO-
MARTIN; QUADROS; CHEN PICHLER, 2004). Seus estudos tém apontado que a aquisi¢ao
da lingua de sinais acontece a crianca surda com as mesmas caracteristicas que para a crianga
ouvinte. Em termos de desenvolvimento da linguagem os estagios sdo 0s mesmos e 0 que se
diferencia séo os acessos de entrada dessas linguas (BONVILLIAN; ORLANSKY; NOVACK,
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1983; BONVILLIAN; FOLLVEN, 1993; LILLO-MARTIN, 1999, 2009; LILLO-MARTIN;
SMITH; TSIMPLI, 2020). Em 2006, apresentou um trabalho com uma visao geral de aspectos
relacionados aos estudos de aquisicao de lingua de sinais, conduzidos por ela, dos quais destaca
5 temas recorrentes e analisados, a saber: (I) estudos paralelos sobre aquisicdo de lingua de
sinais e lingua oral, nos quais constatou as similaridades nos periodos de aquisi¢do das linguas,
quando as criangas surdas tém acesso natural a lingua de sinais desde a mais tenra idade, e
também destaca a lingua de sinais como uma lingua completa e desenvolvida; (I1) explicacéo
sobre as diferencas entre aquisicdo da lingua de sinais e das linguas orais, relacionadas com as
modalidades distintas; (I1l) estudos que relacionam a gramaética da lingua de sinais com a
aquisicdo da lingua de sinais para apontar como os estudos de aquisicdo podem influenciar
questdes tedricas na analise gramatical; (I\V) os dados obtidos sobre a aquisicdo de lingua de
sinais oferecem informacdes sobre teorias de aquisi¢do da linguagem; a pesquisadora acredita
que qualquer teoria sobre aquisicdo de lingua pode ser utilizada para explicar que qualquer
crianca possui habilidade de aprender uma lingua de modo natural quando exposta a ela; (V)
estudos sobre aquisicdo de lingua de sinais contribuem ao oferecer informacdes sobre a natureza
da linguagem. As categorias apontadas por Lillo-Martin (2006) representam o que tem se
estudado nas Gltimas décadas sobre a aquisicdo da lingua de sinais por criangas surdas, mas ndo
restringe 0s estudos apenas a essas categorias.

N&o discutimos mais sobre a questdo da lingua de sinais ser lingua, esta posto,
comprovado. No entanto, as pesquisas tém sido recorrentes ao destacar a necessidade de se ter
acesso a lingua de sinais desde bebé. Sobre esse processo de aquisi¢do, Pizzio e Quadros (2011)
apresentam uma relagdo de estudos internacionais que se iniciam ao final da década de 1970 e
nacionais a partir dos anos de 1990: “as investigacoes delineadas até entdo indicam que as
criancas surdas, filhas de pais surdos, adquirem as regras de sua gramatica de forma muito
similar as criangas adquirindo linguas faladas” (PIZZ10; QUADROS, 2011, p. 4).

A grande maioria dos estudos nas décadas de 1990 e 2000 buscam compreender a
aquisicdo da linguagem em criangas surdas com aquisicdo natural da lingua, filhas de pais
surdos, para analisar as fases da aquisigé@o e processos de aquisi¢do. Os achados confluem para
a compreensdo de que as fases de aquisicdo da linguagem pela crianca surda acontecem nas
mesmas etapas que para a crianca ouvinte (PETITTO; MARENTETTE, 1991; QUADROS,
1997, KARNOPP, 1999). Nesse sentido, a forma natural de contato com a lingua é impreterivel
para gque ocorra o desenvolvimento da linguagem nas fases e tempos apropriados. Mas quando
0 processo de contato e interacdo com a lingua ndo acontece no tempo correto, e a crianga

adquire lingua de sinais mais tarde, chama-se esse fenomeno de aquisicéo tardia, “isso acontece
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porque h& uma incidéncia significativa de criancas surdas com pais ouvintes que ndo adquirem
a lingua de sinais no periodo comum de aquisigdo da linguagem” (PIZZIO; QUADROS, 2011,
p. 42). Muitos pesquisadores, ao tratarem da aquisicdo tardia, a utilizam nos termos de
Lenneberg (1967), que em seus estudos sobre a linguagem, destaca que ha um periodo critico
para a aquisicdo da linguagem que se inicia no nascimento e encerra-se por volta dos 12 anos.
Quando nédo acontece aquisi¢do nesse periodo o desenvolvimento linguistico é prejudicado. No
entanto, estudos mais recentes tém sugerido que entre 3 ou 4 anos de idade, progressivamente
hd uma diminuicdo no recebimento dos inputs linguisticos; ndo se fala em encerramento
completo, mas reducdo (STUMPF et al., 2019). Os estudos sustentam a afirmagéo de que
aquisicdo de linguagem ap6s 0s 4 anos ja é possivel considerar como aquisic¢do de linguagem
tardia. A aquisicao ap0s o periodo critico pode acontecer, porém as crian¢as apresentam maiores
dificuldades e inadequag6es em algumas construgdes da lingua e da linguagem (SINGLETON;
NEWPORT, 2004; STUMPF et al. 2019).

Um estudo experimental apresentado por Quadros, Cruz e Pizzio (2007), sobre a
aquisicdo tardia da lingua de sinais, objetivou avaliar como se dava o desenvolvimento de
criancas em idades distintas em aquisicdo de lingua de sinais; ainda, analisaram o
desenvolvimento da linguagem nessas crianc¢as considerando os contextos de aquisicéo, e por
fim almejavam verificar as hipo6teses de input empobrecido e periodo critico. O grupo de
participantes foi organizado em dois grupos: (1) 40 criangas com idades de aquisi¢do antes dos
4-6 anos; (I1) 51 criancas com idades de aquisicdo entre 4-7 e 9 anos. De modo sintético,

destacam-se entre os resultados que

[...] as criangas com aquisicéo tardia parecem ndo adquirirem elementos mais
sofisticados da linguagem, enquanto que as criangas com aquisi¢do precoce
o0s adquirem. Assim, os dados apresentam evidéncias que indicam a existéncia
de um periodo critico para a aquisi¢do da linguagem. O tempo de exposi¢éo a
lingua ndo é suficiente para recuperar o atraso no desenvolvimento na
linguagem (QUADROS; CRUZ; PIZZI0, 2007, p. 42).

Para as pesquisadoras os resultados sugerem proposicdes intervencionistas linguisticas
para que haja o desenvolvimento da linguagem em criangas surdas, retomando a ideia
supracitada sobre as diferencas na aquisi¢do da lingua oral e da lingua de sinais que estdo
relacionadas por serem modalidades distintas. Nesse aspecto, Cruz (2016) e Meier (2006)
tracam apontamentos semelhantes. Para Cruz (2016), as linguas de sinais se diferenciam das
linguas orais pelo meio fisico que recebe a informacdo linguistica, por isso sdo modalidades

diferentes. As linguas orais utilizam o som e séo recebidas pela audicdo, sendo de modalidade



66

oral-auditivo, enquanto as linguas de sinais sdo articuladas no espa¢o, com uso das maos,
movimento, configuracdo de maos (CM) e os componentes ndo manuais, sendo recebidas
visualmente, como uma modalidade viso-espacial. A esse respeito Meier (2006) apresenta um
estudo que identificou que criancgas surdas filhas de surdos tendem a ter menores inputs que

criangas ouvintes com pais ouvintes, dado o canal de recebimento, porque,

a crianca-falante pode prestar atencdo as palavras e a seus referentes
simultaneamente, sem desviar os olhos do referente. Em contrapartida, um
sinal e seu referente estdo geralmente disponiveis a crianga através de um
Unico canal sensorial (visdo). Na lingua de sinais, 0s sinais e seus referentes
devem competir pela atengdo visual limitada da crianga. As criangas
geralmente devem desviar seu olhar do referente para o nome (MEIER, 2006,
p. 212).

Meier (2006) refere que, para a crianga ouvinte no contato com adultos ouvintes,
qguando lhes apresentam um objeto, a crianca utiliza-se do canal visual para ver o referente e a
audicdao para saber do que se trata, pela informacao auditiva. A crianga surda tem apenas o canal
visual para ver o referente e seu sinal. Por isso, a atencéo visual da crianca surda divide-se, leva
mais tempo nos processos de input, mas isso ndo provoca atrasos no desenvolvimento. O
pesquisador € categdrico ao destacar que tanto para crianga ouvinte quanto para a surda 0s
estagios de desenvolvimento da linguagem, em mesmas idades e em interagdo social com as
linguas, adequadamente, acontecem de modo similar. “Resumindo-se, apesar das diferencgas
possiveis na quantidade de input de sinais disponivel para as criancas sinalizantes, a aquisicao
de sinais tem se mostrado consistente, de forma semelhante a aquisi¢do da fala” (MEIER, 2006,
p. 213).

A variacdo das idades em que a crianga surda adquire linguas de sinais € um fator
muito consideravel, como Pizzio e Quadros (2011) destacaram. Na mesma linha de raciocinio,
Silva (2018) apresenta, em sua tese, estudos internacionais do inicio dos anos 2000, que
contribuem com as pesquisadoras brasileiras, ao estabelecer que sdo encontrados surdos que
tém contato desde muito cedo com a lingua de sinais; outros surdos em situacdo de contato nos
primeiros anos de vida, com aquisicdo precoce e, por fim, surdos que tiveram contato
tardiamente, na adolescéncia ou vida adulta (BOUDREAULT; MAYBERRY, 2006;
MORFORD; MAYBERRY, 2000; MAYBERRY, 2007). A fase da vida em que a pessoa surda
adquire a lingua de sinais impacta todo seu desenvolvimento linguistico e global, pois a idade
tem efeitos de longo prazo na compreenséo e producéo de surdos sinalizadores. Meier (2016)

pesquisa sobre a aquisicao de criancas surdas filhas de pais ouvintes e a aquisi¢ao da lingua de
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sinais em periodo critico. Detectou que nas familias ouvintes com filhos surdos, sem lingua de
sinais, cria-se uma forma de comunicagdo que podemos denominar “caseira”, que, via de regra,
sera no espaco escolar que as criancas encontrardo um ambiente linguistico mais adequado.

A esse respeito, Carneiro (2020) salienta que a maioria dos pais ouvintes com filhos
surdos desconhecem o0s aspectos linguisticos da lingua de sinais, que eles passam por um
processo de luto pela quebra das expectativas sobre os filhos, a partir dos conceitos sociais que
arraigam a surdez a um espaco limitador para a crianca e na vida adulta. E por isso, a familia
geralmente privilegia a oralizacdo na conversa com a crianga e cria um meio de comunicagéo
por gestos para tratar de questfes cotidianas, 0 que traz prejuizo a crianca, pois é menor o
conhecimento de mundo quando comparada as criangas ouvintes das mesmas idades.

Os estudos da aquisicao da lingua tém sido recorrentes na area da linguistica nas ultimas
décadas e nos oferecem resultados e inquietacdes que reverberam na area educacional. Para a
grande maioria das criancas surdas o0 acesso a lingua de sinais acontecera na escola. Por isso,
0s debates sobre 0 mais adequado espaco de instrugdo das criangas ndo podem ignorar os dados
que as colocam em isolamento linguistico nas familias. Assim, ndo ha como desvincular os
estudos linguisticos da lingua de sinais e a educacéo. Isso é uma caracteristica muito particular
do grupo de surdos, a questdo da lingua, e dela derivam tantos outros desdobramentos que

podem afetar suas vidas e desenvolvimento.

2.2 LINGUA DE SINAIS NO CONTEXTO ESCOLAR

Nessa perspectiva, a escola, ao garantir a oferta da aquisicdo da lingua de sinais aos
surdos em um espaco de educacdo bilingue, pode dar condices para seu desenvolvimento e
maiores possibilidades de sucesso escolar. Silva (2018) assegura que “uma das principais
diferencas dos surdos em relagdo a outros grupos de bilingues diz respeito a alta variacdo na
idade de aquisi¢ao da L1” (SILVA, 2018, p. 52). Mencionamos que os surdos nao sdo um grupo
homogéneo, varias questdes podem resultar nas diferencas de idades de aquisi¢cdo, como a idade
da perda auditiva, o tipo de perda, o periodo que a familia teve a certeza do diagnostico de
surdez do filho/a, a resisténcia familiar em aceitar a lingua de sinais como uma possibilidade
linguistica, entre outros fatores de ordem econdmica e cultural. Por isso, a interacao e aquisicao
da lingua de sinais geralmente acontece na escola (SCHMITZ, 2016).

Stumpf e Linhares (2021), ao tratarem da educagéo escolarizada dos surdos brasileiros,
alertam para as diferentes condi¢Ges de acesso a lingua e a escola que ocorre pelos surdos.

Nesse sentido, ponderam ser desafiador elaborar uma proposta curricular bilingue, mas
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necessaria, porque “pressupde uma nova organizagao do cenario escolar e das praticas docentes,
demandando formac&o escolar continuada, contratacdo de profissionais adequados a proposta
e as agoes internas as variadas situagdes escolares, diante de suas realidades tdo distintas™
(STUMPF; LINHARES, 2021, p. 148). Os autores asseveram que 0s surdos no espaco escolar
demandam um planejamento para promover o aprendizado de dispositivos linguisticos de
comunicagdo interpessoal e acesso a Libras. Nesse percurso é essencial que se considere as

especificidades linguisticas e educacionais e,

para isso, ha que se assegurar ao ambiente escolar a compreensao de que o
sujeito surdo se constitui por experiéncias visuais, e que a Lingua de Sinais é
a base dessa diferenca surda, devendo ser tema norteador para tais acGes.
Portanto, 0 que se quer apontar é que, ao propor a constru¢ao do conhecimento
escolar tendo a Lingua de Sinais como produtora e mediadora dos contetidos
curriculares na escola, é necessario inicialmente entender que a lingua produz
realidades sociais (individuais e coletivas), pois interfere, conduz e efetiva
alteragdes culturais, linguisticas e sociais. Assim, a lingua ndo esta descolada
e desvinculada da producéo cultural (STUMPF; LINHARES, 2021, p. 148 e
149).

A partir dessa compreensdo, ha a defesa da lingua de sinais como condicdo essencial
para a vida dos surdos e para a sua escolarizacdo. Além de sua condi¢do de lingua de interacao
e comunicacao, as autoras asseveram a importancia de ser incorporada ao curriculo na condigédo
de lingua de instrucdo, ao passo que todo o ensino deve ser ofertado em lingua de sinais e como
objeto de estudo, contemplado como componente curricular. ldeia que Mertzani e
colaboradores (2020) ressaltam: “o curriculo tem como objetivo fornecer aos professores 0s
parametros para o ensino e desenvolvimento da Libras, desde a educacdo infantil até o nono
ano do Ensino Fundamental. Os parametros apresentados devem ser desenvolvidos pelos alunos
em cada estagio de seu progresso linguistico e educacional” (MERTZANI; TERRA; DUARTE,
2020, p. 17).

Schmitz (2016), ao investigar a oferta de ensino para surdos no sistema educacional
francés, considerou a Lingua de Sinais Francesa (LSF) como condicdo inegociavel para a
educacéo de criancas surdas francesas, sendo esta uma questdo crucial a ser atendida. Aponta
que legalmente ha um arcabouco de leis que avangaram nas conquistas referentes a LSF nos
espacos escolares, nos ultimos anos. Porém, as criangas surdas ndo tém acesso a educagdo
bilingue, por ndo haver um reconhecimento social e cultural da LSF e das comunidades surdas,
no pais. O que lhe deixa em um patamar abaixo da lingua majoritaria e prejudica o
desenvolvimento de politicas publicas educacionais e linguisticas aos surdos. A pesquisadora

reitera que a lingua de sinais, na escola, ndo € apenas um meio de comunicagdo aos surdos, mas
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fonte primaria de aquisi¢cdo de competéncias linguisticas que constituem as comunidades surdas
e constroem a identidade surda. A esse respeito, a aquisi¢cdo das linguas de sinais para as
criancas surdas de familias ouvintes requer da escola proposta educacional e linguistica para
ofertar a lingua neste espaco.

RINALDI et al. (2018), em estudo sobre a aquisi¢cdo da Lingua Italiana de Sinais (LIS),
destacam que:

a maioria das criancas surdas, no entanto, normalmente tem sua primeira
exposicdo & LS na idade da creche ou da escola primaria. Estudos sobre
aquisicdo de LS nessa populacdo de criancgas relataram grande variabilidade
individual e observaram que as habilidades linguisticas parecem estar
fortemente relacionadas a idade de exposi¢do da crianga a LS. Pizzuto e
colaboradores (2001), por exemplo, ndo relataram diferencas claras nas tarefas
lexicais da LIS entre esses filhos de pais ouvintes e filhos surdos de pais
surdos, embora tenham sido encontrados escores mais baixos em compreensao
gramatical para filhos de pais ouvintes. Mayberry e Eichen (1991)
descobriram que os alunos tardios de ASL eram menos precisos em recordar
frases do que os alunos nativos. Os dois grupos de criangas também diferiram
nos tipos de erros cometidos, com os alunos nativos cometendo erros que
ainda estavam semanticamente relacionados ao sinal alvo, enquanto os alunos
atrasados  cometeram  erros  fonologicamente  semelhantes, mas
semanticamente ndo relacionados ao sinal alvo (RINALDI et al., 2018, p.
409).

Os dados apresentados de investigaces sobre diferentes linguas de sinais indicam a
imprescindibilidade da lingua de sinais para os surdos em seus processos de escolariza¢do, outro
dado em comum € que a maioria das criancas acaba tendo acesso a lingua quando chega a fase
escolar. Em seus estudos, RINALDI et al. (2018) destacam que foi observavel por
pesquisadores que o nivel de habilidades linguisticas da LIS quando mensurado na idade escolar
também ¢é influenciado por outros contextos, como a escola e o seio familiar.

Vieira (2017) apresentou em seu estudo a experiéncia da educacgéo bilingue na Suécia.
Inicialmente, aos pais das criangas surdas sdo realizadas intervencdes para esclarecimento sobre
a Lingua de Sinais Sueca (LSS), capacitacdo dos professores ouvintes e surdos para trabalhos
especificos com as criancas surdas. Desde a mais tenra idade as criangas surdas tém contato
com a LSS (ndo especifica como ocorre esse processo inicial). Na fase escolar as criangas surdas
frequentam escolas especificas para surdos, a lingua de instrucdo e acesso ao curriculo é a de
sinais, sem prejuizos na aprendizagem, quando comparado com outras criangas ouvintes da
mesma faixa etaria. Para iniciar o ensino da LSS utilizam-se de literatura infantil, com materiais

acessiveis (ndo especifica os tipos de materiais) e em videos, sempre contextualizados.
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Outra caracteristica relevante apresentada por Vieira (2017) sobre as escolas de surdos
na Suécia é a manutencao desses espacos escolares para criar uma comunidade linguistica, para
que tenha trocas e possibilidades de desenvolvimento ampliadas. A LSS é a lingua
compartilhada por todos e os contetdos curriculares sdo semelhantes aos das demais escolas,
para garantir o aprendizado cientifico e formal. A realidade sueca se difere da brasileira, mas o
projeto que esta se consolidando no cenario nacional é para alterar essa diferenga. As escolas
bilingues, no ambito legal, sdo uma realidade (BRASIL, 2021). Para a implantacdo das escolas
bilingues, na modalidade de educacdo bilingue de surdos, é preciso considerar inUmeras
questBes, desde a organizacdo curricular até os profissionais bilingues que atuarao nelas.

O papel da escola para a crianga surda para que possa ter um ambiente com lingua de
sinais é extremamente importante, nas palavras de Moura (2014), para que possa ter um
desenvolvimento de linguagem que leve em conta suas particularidades. S6 é possivel quando
a crianca estd em contato e interacdo em diferentes ambientes, com diferentes sinalizadores
como modelos em situagdes espontaneas, de modo natural. “Assim, a escola deve oferecer ao
aluno a oportunidade de encontrar a sua diferenca. Isso pressupde mudancas de concepcdo e de
praticas, de forma que a instituicio também se configure como um territério surdo”
(CARNEIRO, 2020, p. 7).

A pesquisadora mexicana Cruz-Aldrete (2017) assevera que ao ingressarem na escola
existe uma grande desvantagem as criancas surdas que nao tiveram aquisicdo da lingua de sinais
guando comparadas com as ouvintes, ao tratar do conhecimento de mundo, da cultura
majoritaria, das relacdes sociais. A escola cabe a responsabilidade de promover acdes para que
as criangas surdas possam adquirir e desenvolver sua linguagem. Carneiro (2020) sugere que
“os profissionais da educacdo avaliem adequadamente o perfil linguistico das criangas surdas
em lingua de sinais, para o acolhimento dessas criancas, a institucionaliza¢do dos programas de
ensino de lingua de sinais como primeira lingua e o estabelecimento de intervencdes
especificas” (CARNEIRO, 2020, p. 7).

As pesquisadoras Lodi e Albuquerque (2016) descrevem uma experiéncia
desenvolvida em 2010, em uma escola brasileira, na qual a Libras era a lingua de ensino, de
interlocucdo entre professor-estudantes e tratada como a base de todo processo de
aprendizagem. Chamava-se esta turma, de 3° ano do ensino fundamental, de sala de Libras
lingua de instrucéo. Os contetdos eram os mesmos que dos demais 3° anos, com professora
regente ouvinte bilingue, instrutora de Libras e Tils. A professora era responsavel pela turma e
ensino, a instrutora oferecia oficinas de Libras para a turma, como L1 e, quando necessario,

auxiliava a professora regente. Para as demais turmas da escola ministrava aulas de Libras,
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como L2. A Tils viabilizava a comunicagao da instrutora em reunides e atividades da escola em
que fosse necessaria essa funcdo. A organizagdo da turma, na escola, apresentada pelas autoras
é de uma classe bilingue; ao longo da descricdo da experiéncia foi possivel mensurar que ndo
se tratava de uma sala de aula a parte, fora do contexto da escola, mas integrada a dindmica da
instituicdo e assumindo a Libras no espaco da escola regular, para além da sala de aula dos
alunos surdos. “Uma mudanca das condigdes educacionais aos alunos surdos, que realmente
contemple a diferenca linguistica e cultural que os constitui, deve converter-se em praticas
escolares que priorizem a lingua de sinais e a participacédo de adultos surdos em todo o processo
educacional” (LODI; ALBUQUERQUIE, 2016, p. 31).

No mesmo sentido de experiéncia educacional ofertada na escolarizacéo de surdos, na
perspectiva de educacdo inclusiva bilingue, Lacerda, Santos e Martins (2016) apresentam a
experiéncia de implantar um programa inclusivo bilingue na rede municipal de ensino de
Campinas/SP, com objetivos de criar escolas preparadas para atender alunos surdos em todos
os niveis da educacdo basica e na modalidade de jovens e adultos, buscar resultados satisfatorios
de escolarizacdo destes alunos, sendo a Libras incorporada a escola, nas metodologias e praticas
pedagdgicas adequadas aos surdos, e oferecer formacgdo aos profissionais da escola sobre 0s
aspectos préoprios do desenvolvimento da linguagem, sobre o0s processos de ensino e
aprendizagem destinados aos surdos, as particularidades discursivo-enunciativos da Libras e,
por fim, os processos de interacdo dos estudantes surdos incluidos nas diversas praticas sociais
existentes na escola.

As autoras destacam o modelo educacional que buscava ser implantado, cada nivel de
ensino teve uma organizacao; de modo geral, a Libras era apontada como lingua de instrucéo,
comunicagdo e interacdo na escola, com o objetivo que as escolas criassem um perfil de
instituicdo bilingue, com a lingua de sinais e a lingua portuguesa circulando no espaco escolar,
tendo professores com formacdo especifica e adequada para atuarem com os alunos. A figura
do instrutor surdo tem destaque, assim como o professor regente bilingue e o Tils. Era ofertado
aos estudantes surdos oficinas de Libras, ministradas pelo instrutor, com objetivo de criar
momentos de imersdo na lingua de sinais; ndo se destinava ao ensino formalizado da Libras,
mas tratava-se de partilhar a lingua de forma ludica. As oficinas foram relevantes, visto a
realidade linguistica dos surdos, pois “este espaco tinha como objetivo propiciar o
desenvolvimento de linguagem dos alunos, considerando-se que a maioria chega a escola sem
ter tido contato anterior com a Libras ou com experiéncias restritas com esta lingua”

(LACERDA; SANTOS E MARTINS, 2016, p. 34).
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As experiéncias descritas e as pesquisas apresentadas confluem para compreendermos
a centralidade da lingua de sinais nos processos de escolarizagdo das criangas surdas. A Libras
deve ser explorada e ofertada na escola em suas dimensdes de aquisicdo e interacdo, como
objeto de ensino, ao ser um componente curricular, e como lingua de instrucéo, ao ser a lingua
pela qual o processo de ensino é realizado.

E neste sentido que se enquadram as propostas do Laboratério Bilingue que sdo
descritas e analisadas ao longo deste trabalho. Ndo é um espaco destinado a escolarizacdo, mas
a producdo de materiais e realizacdo de praticas pedagdgicas e linguisticas que podem ser
utilizadas nas salas de aulas e escolas para a aquisicao da lingua de sinais por criangas surdas,
bem como tem a funcéo de refletir sobre as préaticas, 0s materiais e 0s processos que envolvem
aescolarizacdo das criangas surdas e a lingua de sinais neste contexto, como base para propostas

educacionais mais pertinentes aos surdos.
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CAPITULO 3

AS BASES TEORICO-EPISTEMETODOLOGICAS E TECNICAS PARA A
ANALISE RELACIONAL

Neste estudo, Pierre Bourdieu contribuiu para direcionar o nosso olhar
investigativo e de andlise com 0s componentes teorico-epistemetodoldgicos. A sua
sociologia relacional (BOURDIEU; WACQUANT, 1992) subsidia a compreensdo da
educacdo de surdos como um campo e nos permite localizar, nele, as praticas do
Laboratério Bilingue, no CAS Guarapuava/PR, e em quais medidas elas sdo relevantes para
o campo. Neste sentido, adotamos da teoria e da metodologia bourdieusiana elementos que
nos orientaram na constru¢do do objeto, na sua andlise e nas consideracfes que foram
produzidas ao final da investigacéo e se materializaram como tese.

Neste capitulo apontamos 0s componentes colaborativos dos estudos
bourdieusianos que se mostraram relevantes. Ou seja, ndo nos deteremos em detalhar todos
ou grande parte de seus conceitos e nogdes. O desafio que a sociologia relacional de
Bourdieu nos apresenta é fugir da necessidade exacerbada de conceitualizagdo que pode,
em alguma medida, gerar aprisionamento tedrico em detrimento de sua utilizacdo. N&ao é
simplesmente importar conceitos, mas inspirar-se nele (Bourdieu) para pensar o mundo
social em suas relacfes e como 0s conceitos, nesta perspectiva, expressam uma determinada
visdo de mundo e auxiliam na pesquisa. O foco é operacionalizar a pesquisa dentro desse
referencial. Apresentamos, portanto, a Sociologia Reflexiva de Bourdieu e os conceitos que

se destacaram na pesquisa.

3.1 PIERRE BOURDIEU E A SOCIOLOGIA RELACIONAL: CAMPO E PENSAMENTO
RELACIONAL NA CONSTRUCAO DO OBJETO E COMO COMPONENTES
ANALITICOS

O mundo social para Bourdieu (2004) é feito pelas experiéncias que temos sobre o
mundo e as representacOes que fazemos dele sdo de ordens objetiva e subjetiva, num

encontro histérico dessas duas esferas que se transformam em praticas sociais. Para ele,

nossa percepgdo e nossa pratica, particularmente nossa percepg¢ao do mundo
social, s@o guiadas por taxionomias préaticas, oposi¢des entre o alto e o baixo,
0 masculino (ou o viril) e o feminino, etc., e as classificagdes que essas
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taxionomias praticas produzem devem sua virtude ao fato de serem "praticas"”,
de permitirem introduzir uma légica na propor¢do justa o bastante para as
necessidades da préatica, nem mais, [...] nem menos (BOURDIEU, 2004, p.
92).

A teoria cientifica utilizada por Bourdieu destaca a necessidade de compreendermos
como sdo geradas e acontecem as praticas em que as estruturas sociais sdo constituintes do
pProcesso, mas ao mesmo tempo os agentes as constituem. E exatamente nesse contexto que a
Sociologia Reflexiva bourdieusiana é forjada, para capturar em sua dupla existéncia a vida no
mundo social, em suas ordens objetiva e subjetiva. A acdo dos agentes, as suas praticas seguem
uma légica prética, um senso pratico que estdo ajustados as condi¢cdes em que se desenvolvem.
Bourdieu ndo analisa as préaticas pelas préaticas, que seria o resultado das a¢Ges, mas como e por
que as agdes dos agentes acontecem como elas acontecem, numa “dialética do opus operatum
e do modus operandi” (BOURDIEU, 2013a, p. 87); em outras palavras, a relacdo dialética entre
o0 produto (a prética) e o processo que desencadeia a pratica. Dessa forma, para ele s6 é possivel
realizar uma analise sociologica cientifica despolarizando as duas formas tradicionalmente
usadas nas ciéncias sociais para compreender o mundo social: objetivismo e subjetivismo.

Desse modo,

em termos muito gerais, a ciéncia social, tanto a antropologia como a
sociologia e a historia, oscila entre dois pontos de vista aparentemente
incompativeis, entre duas perspectivas aparentemente inconcilidveis: o
objetivismo e o subjetivismo, ou, se preferirem, o fisicalismo e o psicologismo
(que pode tomar diversas coloragdes - fenomenoldgica, semioldgica, etc.). De
um lado, ela pode “tratar os fatos sociais como coisas”, segundo a velha
méaxima durkheimiana, e assim deixar de lado tudo o que eles devem ao fato
de serem objetos de conhecimento - ou de desconhecimento - na existéncia
social. De outro lado, ela pode reduzir o mundo social as representacdes que
dele se fazem os agentes, e entdo a tarefa da ciéncia social consistiria em
produzir uma "explicacdo das explicagdes” (account o/the accounts)
produzidas pelos sujeitos sociais (BOURDIEU, 2004, p. 150).

Ao tentar transcender a antinomia dos modos de conhecimentos objetivista e
subjetivista, Bourdieu a faz no intuito de construir um quadro sintético que uniu as forgas
analiticas de cada modo de conhecimento permitindo-o embasar o que acredita ser uma forma
de conhecimento mais coerente, a praxiologia ou a teoria da pratica.

Hessen (2003) descreve que, para o0 objetivismo, 0 objeto determina o sujeito, 0s
objetos sdo prontos e acabados, que serdo reconstruidos pelos sujeitos. Portanto, nessa
perspectiva é elemento decisivo na relagdo de conhecimento, “o sujeito [que], de certo modo,

incorpora, copia as determinagdes do objeto” (HESSEN, 2003, p. 70). Em outras palavras, no



75

objetivismo as agdes dos sujeitos sdo regidas por forgas externas, as estruturas sociais, as regras
e 0s sistemas de relacbes agem de modo a limita-lo a “atores sociais como marionetes cujos
fios seriam as estruturas” (BOURDIEU, 2004, p. 21), reduzindo-os a “epifendmenos da
estrutura” (BOURDIEU, 2004, p. 21). Os condicionantes externos sao preponderantes para
explicar como acontecem as relagdes sociais e ao agente acarreta pouca ou nenhuma mobilidade
diante desses fatores, sendo um simples executor de regras. Nessa forma de conhecimento a
pratica se restringe a execucdo, sendo sob esse aspecto a maior critica de Bourdieu ao
conhecimento objetivista, por compreender que “a a¢ao nao ¢ a simples execucao de uma regra,
a obediéncia a uma regra. Os agentes sociais, tanto nas sociedades antigas como nas nossas,
ndo sdo apenas autdbmatos regulados como reldgios, segundo leis mecanicas que lhes escapam”
(BOURDIEU, 2004, p. 21). Para ele, 0 objetivismo trata os agentes como atores sociais que
desempenham papéis sem poder criador. No entanto, ao criticar que a acdo dos agentes nao
acontece de modo automatico ele ndo desconsidera que existem forcas reguladoras, estruturadas
e estruturantes que influenciam a vida social, as préaticas sociais.

Em outro polo, o subjetivismo, também denominado por Bourdieu (2002) como
conhecimento fenomenologico, “predispde a reduzir as estruturas as interagdes” (BOURDIEU,
2004, p. 155), o mundo social é entendido como mundo natural, como experiéncia primeira, na
qual a acdo dos agentes € vista “como a realizagdo deliberada de uma intengdo consciente, como
0 projeto livre de uma consciéncia que coloca seus proprios fins e maximiza sua utilidade pelo
calculo racional” (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 96, tradugio nossa)?2. Para Hessen
(2003), €é a tentativa de ancorar no sujeito o conhecimento, onde todos 0s objetos sdo producoes
da consciéncia, produtos do pensamento, ndo sendo possivel existirem independentes da
consciéncia. O que justifica pensar que as praticas dos agentes sdo determinadas por um
conjunto de disposic@es apreendidas socialmente de forma subjetiva e analisadas em si mesmas.

O conhecimento subjetivo restringe as préticas a uma explicacdo simplificada e
descritiva a partir das experiéncias vividas do mundo social sem relacionar as estruturas que as
determinam, “as escolhas, as percepgoes, as apreciagOes, as falas, os gestos, as acdes e as
interacdes ndo deveriam, sob o risco de se construir uma concepgao enganosa do mundo social,
ser analisados em si mesmos, de forma independente em relacdo as estruturas objetivas que 0s
constituem” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 22). No conhecimento objetivista as praticas séo

determinadas pelas relagBes objetivas estruturadas no mundo social, como por exemplo, pela

22 Citagdo no original: “comme I’accomplissement délibéré d’une intention consciente, comme libre projet
d’une conscience posant ses propres fins et maximisant son utilité par le calcul rationnel” (BOURDIEU;,
WACQUANT, 1992, p. 96).
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economia. Ha a tendéncia em ndo articular as estruturas e a agdo. Assim sendo, ao se limitar a
acdo a execucdo de regras, ndo ha questionamento sobre como as regras sao produzidas e

reproduzidas no mundo social. Por isso,

em contraposicao ao subjetivismo, o conhecimento objetivista caracterizar-se-
ia pela ruptura que promove em relacdo a experiéncia subjetiva imediata [...]
Bourdieu considera legitima e necessaria essa ruptura com a experiéncia
imediata promovida pelo objetivismo [...] Seria necessario investigar as
estruturas sociais que organizam, que estruturam a experiéncia subjetiva,
inclusive para escapar da concepcao de que os individuos sao seres autbnomos
e plenamente conscientes do sentido de suas agbes (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2004, p. 22 e 23).

Ao colocar em xeque os dois modos de conhecimento, Bourdieu ambiciona superar as
limitacGes encontradas em cada um, fundindo-os em suas possibilidades analiticas do mundo
social. Dessa forma, as préaticas sociais sdo condicionadas pelas estruturas (objetivismo), por
forcas que o agente ndo tem consciéncia, no entanto as estruturas ndo sdo frutos da natureza,
nem estaticas, sao historicas e se mantém pelo movimento, pelas praticas individuais de cada
agente, é nesse momento que o subjetivismo é recuperado, ao analisar a acdo dos agentes. Mais
que uma fuséo entre objetivismo e subjetivismo, Bourdieu apresenta 0 modo de conhecimento
praxioldgico, que extrapola as antinomias e possibilita compreender o mundo social e as
praticas sociais em todas as suas condicdes objetivas e subjetivas. 1sso significa que ha uma
relacdo dialética entre os dois modos de conhecimento, uma articulacdo entre a acdo e as

estruturas. Portanto,

[...] de um lado, as estruturas objetivas que o sociélogo constréi no momento
objetivista, descartando as representacdes subjetivistas dos agentes, sdo o
fundamento das representacfes subjetivas e constituem as coagdes estruturais
que pesam nas intera¢fes; mas, de outro lado, essas representacfes também
devem ser retidas, sobretudo se quisermos explicar as lutas cotidianas,
individuais ou coletivas, que visam transformar ou conservar essas estruturas
(BOURDIEU, 2004, p. 152).

Desta forma, o conhecimento praxioldgico ndo se restringe a identificar as estruturas
sociais, mas investiga como as estruturas séo interiorizadas nos e pelos agentes que Ihes
produzem um conjunto de disposic¢des estruturadas e estruturantes nas praticas historicamente
constituidas. O conhecimento praxiolégico bourdieusiano s6 consegue realizar a fusdo entre os
modos de conhecimentos objetivista e subjetivista porque langca m&o do conceito de habitus,

fundante para a relacdo dialética entre estrutura e acdo dos agentes, para compreendermos “o
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processo de interiorizagdo da exterioridade e de exteriorizacdo da interioridade” (BOURDIEU,
2013, p. 49).

O habitus funciona como uma matriz geradora de esquemas de percepc¢des e acdes que
viabiliza realizar uma infinidade de acdes, é constituido nas relagdes nas quais as condigdes
historicas e sociais dos agentes sdo internalizadas sob a forma de disposicdes mentais e
corpdreas duraveis (BOURDIEU, 2013). Ele produz as agbes e praticas ao reproduzir as
regularidades que sdo préprias das condi¢des objetivas da vida social, sdo ajustaveis diante das
diferentes situagdes, “que podem ter um objetivo, mas sem supor a inten¢ao consciente deste,
que podem ser coletivamente determinadas, sem a existéncia de um individuo determinador
para estas” (TARGA, 2017, p. 25). O habitus néo se refere a um conjunto de comportamentos
mecanicos e repetitivos, mas sim gerador de condutas préaticas, pois permite mobilidade nas

acOes dos agentes por apresentar uma capacidade inventiva, adaptativa e versatil. Ou seja,

0 habitus estd no principio de encadeamento das “a¢des” que sdo
objetivamente organizadas como estratégias sem ser de modo algum o produto
de uma verdadeira intengdo estratégica (o que suporia, por exemplo, que elas
fossem apreendidas como uma estratégia entre outras possiveis)
(BOURDIEU, 2013, p. 54).

Nesse sentido, € através do habitus que as condi¢des de vida se tornam sedimentadas
na subjetividade do agente sob a forma de propensdes (possibilidades e probabilidades de/para)
apensar, sentir e agir que estdo associadas as estruturas, as condi¢des, o que Bourdieu denomina
subjetividade socializada (BOURDIEU; WACQUANT, 1992). O conceito de habitus é
fundamental para compreensdo das a¢fes dos agentes, explica por que agem como agem e por
gue as estruturas sociais sdo como sao, “o habitus é a mediacdo universalizante que faz com
que as préaticas sem razdo explicita e sem intencdo significante de um agente singular sejam, no
entanto, ‘sensatas’, ‘razoaveis’ e objetivamente orquestradas (BOURDIEU, 2013, p. 65).

A partir do conceito de habitus é possivel sustentar a existéncia de uma estrutura social
objetiva com inimeras relacGes de luta e dominagao entre grupos e classes, das quais 0s agentes
sdo ativamente participantes e essenciais para a perpetuacéo, o que ocorre pelas suas agdes do
dia a dia, sem necessariamente terem consciéncia disso. Os agentes agem como membros de
uma classe mesmo quando ndo possuem consciéncia de que pertencem, exercem e Sao
submetidos & dominagdo de modo ndo intencional. Em suas préaticas a conduta € marcada pelos
simbolos que os situam nas posi¢Oes sociais, as estratégias de acdo e de reproducdo que lhes
s8o proprias; as crengas, 0s gostos, as preferéncias sdo incorporados pelos agentes e tornam-se

parte de sua natureza.
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O habitus, em uma relacdo dialética com certa situagdo, produz a pratica (BOURDIEU,
2013). O termo “‘situag@o” deve ser compreendido como “campo”, ou seja, a pratica surge da
relacdo dialética do habitus no campo. Assim, a teoria da pratica formulada ndo € “apenas uma
teoria das préaticas sociais, mas uma teoria do social como pratica ou, dito de outro modo, uma
teoria da pratica como o modo fundamental de existéncia do social” (PETERS, 2020, p. 177).

Nesta pesquisa, 0 habitus dos agentes do campo da educagéo de surdos, incluindo os
participantes da investigacdo, nos permite analisar como a relacdo habitus<——campo contribui
para a constituicdo do campo da educacéo de surdos, como um mundo significante com sentidos
de valores no qual os agentes acreditam que vale a pena investir.

A partir dessas premissas, ao investirmos na pesquisa com bases tedrico-
metodoldgicas bourdieusianas, nos lancamos a busca para explicar como as praticas
investigadas estdo dispostas nas relagdes com a estrutura objetiva que define as condigdes
sociais em que o habitus é produzido e nas condi¢Ges em que ele é exercido, para compreender
como “a parte das préaticas que permanece obscura aos olhos de seus proprios produtores € 0
aspecto pelo qual elas sdo objetivamente ajustadas as outras praticas e as estruturas; o préprio
produto deste ajustamento estd no principio da producao dessas estruturas” (BOURDIEU, 2013,
p. 65). Para tanto, exige-se o exercicio de superar a conclusdo aligeirada do que € visto e
entendido em primeira analise, ou seja, 0 que esta na superficie das relacbes, com o intuito de
se avancar no estudo para entender as relagbes em suas mais profundas condicdes,
possibilidades e homologias.

A Sociologia Reflexiva exorta a pesquisa cientifica romper com o modo de
pensamento substancialista que define as praticas e relacbes dos agentes como propriedades
imutaveis e essenciais, “e que leva a ndo reconhecer nenhuma outra realidade além das que se
oferecem a intui¢do direta na experiéncia cotidiana os individuos e os grupos” (BOURDIEU,
2004, p.152), situando-se no ordinario do cotidiano. Para isso, Bourdieu (2013a) articula o
pensamento cientifico ao pensamento pratico que denomina de pensamento relacional. O
pensamento relacional apresenta-se como fundante no modus operandi de pesquisa do
sociologo; para ele os agentes, grupos, classes e/ou instituicdes s6 adquirem propriedades em
relagdo um ao outro.

O pensamento relacional faz sentido se compreendermos o conceito de campo.
Bourdieu (2011), ao explicar a génese do conceito de campo, pontua que a ciéncia moderna
exige do pesquisador o modo de pensar relacional para interpretar o mundo social, para gerar o
rompimento com a percepcdo comum, linear. Nas palavras de Jourdain e Naulin (2017),

Bourdieu impde as suas pesquisas questionar a naturalizagdo do mundo social. Por que as coisas
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sdo tratadas como inquestionaveis e arbitrariamente impostas como naturais? E uma questo
constante a ser respondida. Para ele, a pesquisa cientifica s6 consegue romper com 0 Senso
comum se conseguir analisar as forcas que criam a naturalizacdo nas e pelas relac@es sociais
(BOURDIEU, 2004a).

Nesse contexto, o conceito de campo é o modo de analisar o mundo social em espagos
de posicOes. As posicOes dentro do campo sdo desiguais dadas as posses dos recursos também
serem desiguais. Ha movimento neste espaco causado pelas disputas entre os agentes aos
recursos, nas palavras do socidlogo: “um campo pode ser definido como uma rede, [...]
microcosmos sociais relativamente autdnomos, espacos de relagdes objetivas que sdo o lugar
de uma ldgica e de uma necessidade especifica e irredutiveis aquelas que regem 0s outros
campos” (BOURDIEU, WACQUANT, 1992, p. 72 e 73, tradugdo nossa)?.

Os recursos acima mencionados, disputados pelos agentes no campo, Bourdieu
denomina-os de capitais. O conceito de capital é fundamental para entender o que fomenta as
lutas no campo. “A razdo dessas lutas ¢ a acumulagdo de capital que garante a dominagdo do
campo” (BONNEWITZ, 2003, p. 60-61). O sentido atribuido a capital extrapola o entendimento
comum de capital relacionado a lucro monetario. O sentido de “lucro” pode ser mantido, mas
ndo se restringe ao capital econdmico, ha capitais de diferentes naturezas (capital cultural,
social, econémico, simbdlico...) e que aparecem como recursos sociais para 0s agentes a serem
usados e acumulados para se manter posicbes ou movimenta-las, dentro do campo
(JOURDAIN; NAULIN, 2017). Bourdieu emprega o conceito de modo mais amplo e os “bens”
sdo trocados e transformados dentro de circuitos complexos, nos diferentes campos e entre eles.

Assim, as posi¢cOes dos agentes no campo se dao de acordo com a maior ou menor
detencéo de capital(is). Os campos ndo sao estruturas fixas, nem isoladas, se constituem e séo
constituidos das relacbes de forca da acdo dos individuos e grupos que investem no jogo e o
retorno s&o os recursos de cada campo. Existem forgas que atuam dentro dos campos, as lutas
sdo orquestradas por uma logica. “O que determina a existéncia de um campo e demarca os
seus limites sdo os interesses especificos, os investimentos econdmicos e psicologicos que ele
solicita a agentes dotados de um habitus e as institui¢des nele inseridas” (THIRY-CHERQUES,
2006, p.36).

Bourdieu (2004a) compara o campo a uma disputa esportiva coletiva (como o futebol),

na qual ha adversarios, regras, sentido do jogo, posicdes, vitoria e derrota. No campo, as regras

23 Citagdo no original: “um champ peut étre défini comme um réseau, [...] microcosmes sociaux relativement
autonome, espaces de relations objectives qui sont le lieu d’une logique et d’une necessite spécifiques et
irréductibles a celles qui régissent les autres champs” (BOURDIEU, WACQUANT, 1992, p. 72 e 73).
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do jogo devem ser observadas como regularidades, leis gerais, as quais 0s agentes tendem a
obedecer, e quem quer ganhar o jogo apropria-se do que esta em jogo. O campo é um espaco
simbolico, as relagdes sdo hierarquizadas e desiguais entre dominantes e dominados. “Cada um,
no interior desse universo, empenha, em sua concorréncia com os outros, a forga (relativa) que
detém e que define sua posi¢do no campo e, em consequéncia, suas estratégias” (BOURDIEU,
1997, p. 57). As lutas de conservacdo no campo (ortodoxia) buscam manter o instituido e
inalterada a doxa e 0 nomos?* do campo. As lutas para alterar o campo (heterodoxia) buscam a
transformacéo do que arbitrariamente é imposto e naturalizado.

O campo tem propriedades (BOURDIEU, 1983; 2021) as quais permitem-nos observar
as caracteristicas que o constituem, a saber: o campo é microcosmo do mundo social; cada
campo tem regras e desafios especificos; € um sistema estruturado de posi¢des ocupadas pelos
agentes, e para se entender as estratégias dos agentes € necessario saber a posicdo que eles
ocupam no campo; 0 campo apresenta concorréncia, lutas, competi¢do entre os agentes; o(s)
capital(is) do campo séo 0 mote para as lutas, para manter ou alterar o campo; o(s) capital(is)
estd/estdo desigualmente distribuido(s), e varia(m) pela posicdo dos agentes e as hierarquias
que sdo estabelecidas (dominantes e dominados); as lutas legitimam a prépria existéncia do
campo; para conserva-la, ha “a cumplicidade objetiva subjacente a todos os antagonismos”
(BOURDIEU, 1983, p. 90), ou seja, ha o interesse que o campo continue existindo; o sistema
de disposi¢es incorporadas é o habitus de cada campo, e quem o tiver incorporado terd maiores
condicdes na disputa em entender o funcionamento do campo e acreditar na importancia dele;
h& uma logica prépria nas lutas em cada campo, uma autonomia relativa.

As propriedades do campo sdo observaveis, por isso, campo é uma noc¢ao unificadora
dentro da Sociologia Reflexiva. SO é possivel operacionalizar com o conceito de campo a partir
do uso do pensamento relacional. O modo de pensar relacional permite afirmar que os fatos
sociais ndo sdo analisiveis ou explicaveis em si mesmos, mas sdo trazidos a luz pelas relaces
objetivas construidas e vividas no mundo social; s&o, assim, forjados nas relagdes objetivas e
hd homologias estruturais e funcionais entre os campos. Em outras palavras, existem
semelhancas entre os campos de ordem estrutural e funcional, por isso, 0 pensamento relacional

opera desvelando estruturas, funcionamentos e agentes.

24 Doxa € a nogdo que Bourdieu adota para designar aquilo que é socialmente naturalizado no campo, os agentes
tém sem questionar, dado o desconhecimento da arbitrariedade e esta ligado ao habitus e ao campo sob o
sistema de classificag@o. “N&o ha nada mais dogmatico do que uma doxa, conjunto de crengas fundamentais
que nem sequer precisam se afirmar sob a forma de um dogma explicito e consciente de si mesmo”
(BOURDIEU, 20014, p. 25). A nogao de nomos designa as leis gerais, invariaveis que fundamentam o
campo. Nomos ¢ “a lei fundamental do campo, o principio de visao e de divisdo” (BOURDIEU, 1996, p.
253).
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Dessa forma, analisar um campo exige considerar as homologias estruturais e
funcionais que sdo nele encontradas e que sdo similares em outros campos. E considerar a
“relagdo entre relagdes que deve ser conquistada contra as aparéncias e construida por um
verdadeiro trabalho de abstracdo e por meio da comparagdo conscientemente operada”
(BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 2015, p. 69).

Thiry-Cherques (2006) nos auxilia na compreensdo do pensamento de Bourdieu ao
destacar que a estrutura do campo € um espaco relacional, pois as acdes e praticas dos agentes
ndo se ddo de forma desconexa de outras instancias sociais, formativas e histéricas. Apreender
a realidade ndo pode ser entendida como fato isolado. O modo de pensamento relacional designa
uma exterioridade e uma interioridade mutuas, pois o campo é um espaco de relacfes objetivas
entre individuos e instituicbes que ocupam posices relativas na estrutura. As posicoes
determinam a forma como produzem e acumulam capital(is). “A nossa posi¢do em um campo
determina a forma como consumimos ndo sé as coisas, mas também o ensino, a politica, as
artes” (THIRY-CHERQUES, 2006, p.36). O habitus constrdi e resulta da posi¢cdo no campo,
evidenciando a classe a qual o agente pertence. O pensamento relacional permite
operacionalizar os conceitos bourdieusianos na investigacdo, romper com as taxionomias de
primeira ordem e construir classificacfes a partir de uma cuidadosa andlise relacional.

Observa-se claramente que o0s conceitos tracados por Bourdieu s&o sistémicos,
meticulosamente construidos na empiria e pressupdem uma referéncia permanente ao sistema
complexo de relaces e inter-relacbes sociais. Os conceitos por ele formulados evidenciam a
teoria que surge como recurso teorizador da pesquisa. Na Sociologia Reflexiva, demarca-se o
campo investigado, os sistemas de relagOes, as posicdes objetivas dos agentes, observa-se a
origem dessas posic¢des, delineia-se a matriz estrutural.

A partir desse olhar o objeto de pesquisa esta no cerne do problema, envolto em
questBes que emergem e geram a necessidade de investigag&o cientifica. A construgdo do objeto
de pesquisa impde romper com o pré-estabelecido, sendo um processo complexo, ja que Somos
parte do mundo social e ha condicionantes sociais que nos influenciam no processo
(BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 2015). Nas ciéncias sociais nao existe objeto
isolado, analisado em laboratorio, tampouco o pesquisador exime-se de influenciar e ser
influenciado pelo objeto.

O objeto s6 pode ser concebido e estabelecido "em fungédo de uma problematica teodrica
que permita submeter a uma interrogacao sistematica os aspectos da realidade colocados em
relacdo entre si pela questdo que lhes é formulada” (BOURDIEU; CHAMBOREDON;
PASSERON, 2015, p. 48). Essa observacdo feita por Bourdieu pode ser melhor explicada por
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ele mesmo, ao afirmar que para a constru¢do do objeto ndo ha separagdo entre a teoria e a
metodologia, nem tampouco traté-las como abstragdes: “estou convencido de que ndo se pode
reencontrar o concreto combinando duas abstragdes” (BOURDIEU, 2011, p. 24). As técnicas
de investigacdo sdo inseparaveis da teorizacdo do objeto. A teoria é dissipada no trabalho
cientifico que ela mesma permitiu realizar. Para Bourdieu e Wacquant (1992), a teoria e a
metodologia junta-se a esfera da epistemologia, como trés niveis para a pratica cientifica, cada
qual com certo grau de autonomia, mas inseparaveis para a constru¢do do objeto na pratica
cientifica.

Bourdieu (2015) alerta para a vigilancia epistemolégica, para a sociologia reflexiva
(BOURDIEU, 2011), para a objetivacdo do sujeito objetivante (BOURDIEU; WACQUANT,
1992), e aponta para a cautela que o pesquisador necessita ter na construcédo do objeto, em todas
as etapas da pesquisa, “o socidlogo nao pode ignorar que é proprio de seu ponto de vista ser
ponto de vista, sobre um ponto de vista” (BOURDIEU, 2012, p. 713). E também que "s6 a
reflexividade, que é sinbnimo de método, mas uma reflexividade reflexa baseada num
‘trabalho’, num ‘olho’ sociologico, permite perceber e controlar no campo, [...] os efeitos da
estrutura social na qual ela se realiza” (BOURDIEU, 2012, p. 694).

O objeto da pesquisa foi o Laboratério Bilingue, do CAS Guarapuava/PR, e buscou-
se responder as questdes em que ele esta envolto. Para construcdo das respostas foi essencial
que se desvelassem as relagdes que sdo constituidas no campo da educacdo de surdos. Como
tais relacGes estruturam e sdo estruturadas no/pelo campo, desta forma, ndo se analisa o
Laboratério Bilingue isoladamente, mas busca-se as arbitrariedades que constituem o préprio
campo, 0s agentes, as lutas, interesses e relacdes de poder e como a educacgdo de surdos esta
implicada nesse processo, para so entdo compreendermos 0 nosso objeto.

3.2 TECNICAS PARA PRODUCAO DOS DADOS

Na coleta de dados, as técnicas escolhidas destinaram-se a contribuir para responder a
questdo central, o problema da pesquisa, propiciando meios para alcangar os objetivos
delimitados. Diante dessa premissa, as técnicas que se mostraram adequadas a producdo de

dados foram: Observacéo e Grupo Focal.
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3.3.1 Observagao

A observacdo foi extremamente importante para avaliar o processo de aplicacdo das
praticas e dos materiais pedagdgicos. O grupo focal teve relevancia para a construcdo
propositiva das préaticas e materiais, bem como a analise deles, pela equipe, apds usos.

A observacdo foi utilizada na perspectiva bourdieusiana de objetivacdo participante
(BOURDIEU, 2003; 2011; BOURDIEU; WACQUANT, 1992), visto que a pesquisadora se
envolve em todo o processo de producéo, realizacdo e analises das praticas e dos materiais
desenvolvidos pela equipe do CAS Guarapuava/PR. O trabalho de objetivagdo consiste em
lancar o olhar sobre o0 objeto, a0 mesmo tempo em que ocupa uma posi¢éo particular no campo
(BOURDIEU, 2011), de explorar as condicdes sociais que envolvem o objeto, os participantes
e a pesquisadora, 0 que ja denominamos de pensamento relacional. “Ela [objetivagdo
participante] tem em vista a objetivacdo da relagédo subjetiva com o objeto que, longe de atingir
um subjetivismo realista e mais ou menos anticientifico, € uma das condi¢fes da objetividade
cientifica” (BOURDIEU, 2005, p. 44). A observacao na perspectiva da objetivacéo participante
s0 se realiza de modo cientifico a partir da vigilancia epistemolégica (BOURDIEU;
CHAMBOREDON; PASSERON, 2015), que é o zelo, o cuidado em todo o percurso
investigativo, uma espécie de autoandlise constante e de andlise das construcdes teoricas e
metodoldgicas empregadas.

No uso da Observagdo como técnica para coleta de dados, ela organizou-se da seguinte
forma:

(I) Momento das atividades remotas: 1. Meets. A pesquisadora, em conversa com a
equipe, registrava as impressdes de todos do que se destacou para eles no transcorrer das
atividades. Em um segundo momento, a pesquisadora redigia o relatério com a equipe, apos
assistirem e analisarem as Meets que foram gravadas. Cada encontro teve um relatorio. A equipe
assistia aos videos das atividades realizadas pelas criancas e encaminhadas pelas familias. Ao
final do ano, redigimos um relatoério geral dos encontros, via Google Meet.

Para usar a técnica de Observacdo necessitou-se direcionar o olhar ao que se pretendia
explorar nas Meets, tanto no momento que ela acontecia quanto na analise que a equipe fez
posteriormente das gravacdes. Para isso, perguntas foram elencadas e buscava-se encontrar 0s
elementos nelas tratadas, a saber: a) O tema de interagcdo despertou interesse nas criangas? b)
Houve interagcdo entre criangas-personagens/professores e criangas-criangas? c) Houve
tentativas de sinalizacao livre pelas criancas? d) Os professores/personagens exploraram o0s

materiais conforme proposta para o0 encontro? e) As criancas exploraram 0s materiais
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recebidos? f) As criancgas repetiam a sinalizacdo como pedido pelos professores/personagens?
g) As criangas faziam perguntas ou colocacGes de modo livre?

As perguntas, no desenvolvimento da técnica de observacdo, foram importantes para
que a equipe do CAS Guarapuava/PR conseguisse avaliar em que medidas as proposi¢des das
praticas e de materiais estavam sendo relevantes para a proposta do Laboratorio Bilingue e
orientava as propostas das atividades que se seguiram.

(I1) Momento das atividades presenciais: As impressdes da equipe referentes ao
ultimo encontro eram registradas pela pesquisadora na reunido semanal que faziamos para
elaborar as atividades para o proximo encontro. Essas anotagdes serviam como base para 0s
assuntos que seriam tratados e analisados no grupo focal. As 4 horas semanais que as criangas
estiveram no Laboratdrio e participaram das atividades foram gravadas. Ao final de cada ano
(2021 e 2022) a equipe redigiu relatorio geral dos encontros.

Como aconteceu ao assistir as gravagdes dos encontros remotos, havia questdes que
norteavam a observacdo das gravacOes dos encontros presenciais. A saber as questfes para
observacao das gravacdes dos encontros presenciais: a) Houve interacdo das criangcas com 0s
professores e colegas na realizacdo das atividades? b) Os professores utilizaram os materiais
como proposto na preparacdo do encontro? c) As criancas exploraram e interessaram-se pelo
material utilizado? d) As criangas sinalizavam livremente com tentativas espontaneas? d) As
criangas sinalizavam conforme solicitagdo dos professores? e) As criangas exploraram o
ambiente da sala do laboratério? f) As criancas repetiam a sinalizacdo dos professores? g) As
criancas faziam perguntas ou colocacdes de modo livre? h) Como eram as interacdes
(comunicacgéo) entre as criangas nos momentos de intervalo, lanche e brincadeiras livres? As
questdes foram importantes no direcionamento do olhar na observacéo, mas cabe ressaltar que
elencar questdes ndo significa observar com rigidez, ao contréario, itens que poderiam néo ter
sido contemplados nas perguntas norteadoras para observacao deveriam ser considerados pela
equipe e compartilhadas.

O relatorio foi redigido ao final dos anos de 2021 e de 2022, com a participacgao de todos
0s membros da equipe do CAS Guarapuava/PR, ap0s assistirem as gravagdes e pontuarem suas
consideracdes. A PSRM ndo participou deste momento devido & indisponibilidade de horério e
também porque as anélises levaram varios dias para serem finalizadas. Para esta pesquisa,
utilizamos os dados e relatdrios do periodo de marco de 2021 a dezembro de 2022, produzidos

pela equipe.
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3.3.2 Grupo Focal

O grupo focal foi a técnica que apoiou a observacdo para constru¢do dos dados.
Utilizamos o grupo focal nos termos de Gatti (2005), ao entender que “a pesquisa com grupos
focais tem por objetivo captar, a partir das trocas realizadas no grupo, conceitos, sentimentos,
atitudes, crencas, experiéncias e reacdes” (GATTI, 2005, p. 9), por um periodo determinado de
tempo. A configuracdo da equipe CAS Guarapuava/PR atendia aos requisitos para se utilizar
do grupo focal na construcdo dos dados. A organizacédo do grupo focal se deu da seguinte forma:

() Os 9 profissionais do CAS Guarapuava/PR e a PSRM, sendo: Moderadora: a
pesquisadora, TILS2; Relatora: TILS5; Tempo de duracdo: 1h30min (em média); Periodizacéo:
Um encontro mensal, de marco de 2021 a dezembro de 2021, totalizando 10 encontros;

(1) Em 2022, de mar¢o a dezembro, os participantes foram 8 profissionais do CAS
Guarapuava/PR. Em fevereiro de 2022, a TLS4 desligou-se da equipe e a PSRM ndo teve mais
disponibilidade para participar dos encontros. Neste periodo, a moderadora e a mediadora
continuaram as mesmas; Tempo de duracdo: 1h30min (em média); Periodizacdo: Um encontro
mensal, totalizando 10 encontros.

A dindmica dos encontros iniciava com um tema elencado pela moderadora (a partir
das observacdes das atividades realizadas com as criancgas, via Google Meet e/ou presencial,
naquele més). A discussdo buscava abordar as questfes que se apresentavam mais sensiveis na
dindmica com as criancas, na aplicacdo das atividades, como uma pratica ou outra se mostrou
mais fragil ou potente para o objetivo de gerar a interacdo, compreensao e expressao pela lingua.
Nesses encontros acontecia a avaliacdo do que foi realizado no periodo de um més, avaliava-se
0S materiais, as praticas e projetava-se as a¢fes futuras que seriam materializadas e retomadas
em conversas semanais pela equipe do CAS Guarapuava/PR, responsavel pela producdo e
execucao.

As técnicas foram importantes para dar a devida qualidade aos dados produzidos por
ocasido da pesquisa. A observacao, utilizando as gravagoes, trazia muita clareza sobre todas as
acOes que foram realizadas nos encontros e que escapavam a percepcdo dos profissionais
durante a realizacéo das atividades. Os encontros do grupo focal diferenciavam-se das reunides
semanais da equipe pela sua estrutura e organizagdo, mas traziam o mesmo envolvimento nas
discussoes e proposic¢des. Tudo que foi relatado e registrado nos encontros do grupo focal foram
uteis, juntamente com os relatorios das observacdes para a construgdo das categorias de analise

dos dados produzidos, que apresentamos no capitulo 5.
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CAPITULO 4

OS AGENTES, O LABORATORIO BILINGUE E SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS
E LINGUISTICAS: APRODUCAO DE DADOS

A producéo dos dados contou com um complexo e organizado levantamento. Ao que
pese o detalhamento dos agentes, suas formacoes, escolas que estudam, lugares em que vivem,
relacdo com a Libras, entre outros, justifica-se a necessidade da descricdo pormenorizada para
gue a Andlise Relacional seja possivel de se realizar com profundidade. Pois, tratou-se dos
agentes envolvidos na elaboracdo das propostas desenvolvidas no Laboratério, bem como das
criancas que participaram das atividades. Os dados sobre os agentes apresentados nos quadros,
neste capitulo sdo analisados no capitulo seguinte.

Houve grande atencdo aos principios éticos neste estudo, respeitando os participantes.
Tivemos a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Guarapuava (SME), visto que
as criancas séo alunas da Sala de Recursos Multifuncional-surdez (SRM), anuéncia do CAS
Guarapuava/PR, onde as atividades se realizaram?®. Os pais participaram de uma reunifo com
a pesquisadora e foi esclarecida como aconteceria a pesquisa, pedindo-lhes autorizacdo para a
participacdo de seus/suas filhos/filhas. Foram assinados os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecimento (TCLE). Da mesma forma, houve reunido com os profissionais do centro que
também autorizaram a pesquisa®. As autorizages nos permitem utilizar os nomes reais e
imagens dos participantes. Por uma questdo de ordem técnica e operacional, optamos em néo
apresentar os nomes deles, mas as imagens foram necessarias para destacar como os dados

foram produzidos. De modo nenhum houve quebra dos principios éticos, estabelecidos.

4.1 AGENTES PARTICIPANTES DA PESQUISA E SUAS POSICOES NO CAMPO

Apresentarmos 0s participantes é imprescindivel no percurso metodol6gico adotado.
N&o se trata de descrevé-los. A mera descri¢do seria insuficiente para compreensao total dos
processos que sdo realizados no Laboratorio Bilingue, bem como insuficiente para uma visao

abrangente dos objetivos propostos da pesquisa. Afinal de contas, cada participante se constitui

25 0 Parecer Consubstanciado do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) aprovou o Projeto de Pesquisa sem
restrices; apos avaliacdo documental, concluiu-se que ele encontrava-se dentro dos principios éticos e
metodolégicos, de acordo com o Conselho Nacional de Salde, Resolugdo 466/2012 e 510/2016. Nimero do
Parecer: 5.196.375.

26 Os modelos dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE) estdo nos Apéndices.
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em um agente dentro do campo da educacdo de surdos. O lugar em que cada um esta no campo
é conferido pelas caracteristicas particulares e coletivas que repercutem na construcao e
participacdo das/nas atividades do Laboratdrio Bilingue. A construcao do lugar que cada um
ocupa diz respeito as diferentes ordens, sociais, formativas, culturais, econdmicas, etc.

Organizamos o0s participantes em dois grupos: (I) Os profissionais do CAS
Guarapuava/PR e a professora da SRM-surdez, da rede municipal; (II) As criancas que
participaram do Laboratorio Bilingue, no periodo de margo de 2021 a dezembro de 2022.

Os professores surdos sao apresentados na pesquisa como PS1, PS2, PS3. Os tradutores
e intérpretes de Libras sdo TILS1, TILS2, TILS3, TILS4 e TILS5. A professora da Sala de
Recursos Multifuncional estd denominada como PSRM e, por fim, a secretaria do centro, SEC1.
As 9 criancas foram denominadas como C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7, C8 e C9. Observemos 0s
profissionais do CAS Guarapuava/PR e a professora da SRM-surdez, 2021- 2022, no quadro
(Quadro 1) abaixo:

Quadro 1 - Os profissionais do CAS Guarapuava/PR e a professora da SRM

(continua)
Profis- Funcéo Vinculo Formacéo Experiéncia profissional | Tempo de
sional empregati- na area atuacéo na
cio SEED educacao de
surdos
SEC1 | Agente IlI- QFEB Licenciada e bacharel em | Atuou em escola regular | —
secretéria. Educacéo Fisica; | com  alunos  surdos
Fisioterapeuta; incluidos de 2007 a 2021;
Especializacéo em | Secretaria CAS
Educacéo Fisica Escolar. Guarapuava desde 2021.
PS1 Professora PSS Pedagogia - Universidade | Instrutora de Libras rede | 17 anos
Estadual do Centro-Oeste, | municipal de educacéo,
UNICENTRO (2014); (de 2006 a 2010 e de 2012
Licenciatura Letras/Libras | a 2015);

- Universidade Federal do
Parana, UFPR (2018);

Professora bilingue em

escola  bilingue, rede

Especializacéo em | estadual (2016 a 2017);
Educacéo Especial: | Professora CAS Curitiba,
Traducdo e interpretacdo | (2018 a 2020);

de Libras (2018); Professora CAS
Declaracdo da Feneis e | Guarapuava, (desde
CAS, professora bilingue; | 2021);
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(continuagéo)

Profis- Funcéo Vinculo Formagcéo Experiéncia profissional | Tempo de
sional empregati- na area atuagdo na
cio SEED educacao de
surdos
Mestrado em Letras - | Professora do ensino
Universidade Estadual do | superior, disciplina de
Oeste do Parand - | Libras, (desde 2021).
UNIOESTE (2023-)
PPS2 Professor PSS Licenciatura Letras/Libras | Professor da disciplina de | 12 anos
- Universidade Federal de | Libras no ensino superior,
Santa Catarina, UFSC | (de 2011 a 2021);
(2014); Professor educacdo
Especializacéo em | bésica, rede estadual,
Educagdo Especial: | Sala de Recursos
Traducdo e interpretacdo | Multifuncional em
de Libras (2014); Atendimento
Prolibras - Certificacdo | Educacional
para o ensino de Libras, | Especializado (de 2017 a
nivel médio (2007). 2018);
Professor CAS
Guarapuava (desde
2019);
Professor em curso de
especializacdo (2020);
Professor de Libras em
escola de idiomas (desde
2019).
PS3 Professor | PSS Tecn6logo em Recursos | Professor de Libras em | 13 anos
Humanos - Centro de | escola de idiomas (de
Ensino Superior  de | 2010 a 2020);
Maringa, CESUMAR | Professor de Libras do
(2013); Centro de Estudos de
Licenciatura em | Linguas Estrangeiras
Letras/Libras - | Modernas (CELEM),
Universidade Estadual do | rede estadual (em 2018);
Oeste do Parana, | Professor da disciplina de
UNIOESTE (2021) Libras no curso de
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(continuagéo)

Profis- Funcéo Vinculo Formagcéo Experiéncia Tempo de
sional empregati- profissional na area atuacao
cio SEED na
educacao
de surdos
Especializacao em | formacdo de docentes, | 13 anos
Lingua Brasileira de | rede  estadual (em
Sinais e  Educacdo | 2018Professor surdo
Especial (2016); CAS Guarapuava (desde
Especializacdo em MBA | 2019).
- Gestdo Estratégica e
Marketing de Negdcios
(2021).
PSRM Professora | QPM-Rede Pedagoga (2006); Mestra | TILS educagdo bésica (de | 17 anos
da  Rede | Municipal em Educacéo (2015); 2006 a 2012);
Municipal, Especializacio em | TILS no Ensino Superior
SRM- Intervencdo Cognitiva e | (desde 2008);
surdez. Aprendizagem Mediada | TILS do CAS
(2011); Guarapuava (2018 a
Certificada como TILS | 2019).
pelo Prolibras (2008). Professora em curso de
especializacdo (desde
2015);
Professora de SRM-
surdez (desde 2020)
TILS1 | Tils. PSS Pedagogo - Faculdade | TILS educacdo bésica, | 7 anos
Educacional de Arapoti - | em sala de aula (2016 a
FATI (2019); 2019);
Bacharel em | TILS no ensino superior
Letras/Libras- (desde 2020).
Universidade Estadual do | TILS educagdo basica,
Oeste do Parang, | CAS Guarapuava (2021).
UNIOESTE (2023);
Especializacéo em Libras
- Faculdades UNINA
(2021);
Especializacéo em
Educagéo Especial
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(continuagéo)

Educagdo do Campo -
Sdo Braz Educacional,
SAO BRAZ (2014);

Docente da disciplina de
Libras Ensino Superior
(2014 a 2017);

Profis- Funcao Vinculo Formacao Experiéncia Tempo de
sional empregati profissional na area atuacdo na
-cio SEED educacao de
surdos
Inclusiva - Faculdades
UNINA (2021);
Curso
técnico/profissionalizant
e em Formagdo em
Traducdo e Interpretacdo
de Lingua
Portuguesa/Libras - QSI
(2021)Declaragéo de
Proficiéncia em Libras
expedida pelo CAS
(2018).
Mestrado em andamento
em Letras — Universidade
Estadual do Centro-
Oeste, UNICENTRO
(2022-)
TILS2 | Tils e |QPM Pedagoga - Universidade | TILS educacdo basica, | 19 anos
Coordenagdo Estadual do Centro- | rede estadual em sala de
do CAS Oeste, UNICENTRO | aula (2004 a 2018);
Guarapuava/ (2003); Professora educacao
PR (2021-) Especializacio em | bésica, rede estadual,
educacdo especial: | Sala de Recursos
Atendimento as | Multifuncional em
Necessidades Especiais | Atendimento
Instituto de  Estudos | Educacional
Avancados e Pés- | Especializado (2009 a
Graduagdo -  ESAP | 2018);
(2004); TILS ensino superior
Especializacdo em | (2004 a 2013);
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(continuacao)

Profis- Funcéao Vinculo Formagcéo Experiéncia Tempo de
sional empregati- profissional na area atuacéo na
cio SEED educacao de
surdos
Certificada como TILS | Docente de cursos de
pelo Prolibras (2006) especializacao (desde
Licenciatura Letras/Libras | 2008);
- Instituto Brasil de Ensino | TILS educacdo bésica do
- IBRA (2023); CAS Guarapuava (desde
Mestre em Educacdo - | 2018).
Universidade Estadual de
Ponta  Grossa, UEPG
(2017);
Doutorado em andamento
em Educacdo -
Universidade Estadual de
Ponta  Grossa, UEPG
(2019-) -
TILS3 | Tils QPM Pedagoga- Universidade | Professora bilingue em | 16 anos

Estadual do Centro-Oeste,
UNICENTRO (2005);
Bacharel em Letras/Libras
- Universidade Estadual
do Oeste do
UNIOESTE (2021);

Parana,

Especializacéo em
Educagdo  especial -
Instituto  Superior  do

Litoral do
ISULPAR (2007)
Certificada como TILS
pelo Prolibras (2015).

Paran,

classe de surdos;
Professora bilingue em

Atendimento

Educacional
Especializado, rede
municipal de ensino
(desde 2007);

TILS, educacdo basica,
rede estadual (2011 a
2018);

TILS ensino superior
(2009 a 2012);

TILS educacgdo basica do
CAS Guarapuava (desde
2018).
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(continuagéo)

Profis- Funcao Vinculo Formagcéo Experiéncia Tempo de
sional emprega profissional na area atuacdo na
ti-cio educacao de
SEED surdos
TILS4 | Tils e | QPM Formacdo de professores | Professora em classe de | 26 anos
coordenacdo para Educacdo Especial, na | surdos; rede municipal de
do CAS forma de Estudos | ensino (1997-2009);
Guarapuava/ Adicionais (1996) TILS, educacdo baésica,
PR  (2018- Pedagoga - Universidade | na rede estadual (2003-
2021) do Oeste Paulista, | 2012);
UNOESTE (2001); TILS ensino superior
Especializacdo em | (2009 a 2013);
Avaliacdo do Ensino e da | Coordenacgdo Pedagdgica
Aprendizagem. - | NRE Guarapuava/PR
Universidade do Oeste | (2013-2017; 2022-)
Paulista, UNOESTE, | Coordenacdo e TILS do
Brasil (2003) | CAS Guarapuava (2018 a
Bacharel em Letras/Libras | 2021).
- Universidade Federal do
Parana, UFPR (2012);
Certificada como TILS
pelo Prolibras (2006).
TILS5 | Tradutora PSS Letras Portugués e | TILS na educacéo basica, | 14 anos

Intérprete de
Libras/Lingu
a

Portuguesa.

Espanhol - Faculdades

Integradas  de Itararé,
FAFIT (2012);
Especializacéo em
Educagdo  Especial -

Faculdades Integradas do

Vale do Ivai, FIVALE
(2013);
Mestra em Letras

Universidade Estadual do
Centro-Oeste,
UNICENTRO (2019);
Certificada como TILS
pelo Prolibras (2015);

rede estadual, em sala de
aula (2009 a 2015);

Professora educacédo
basica, rede estadual,
Sala de Recursos

Multifuncional em

Atendimento

Educacional
Especializado (2014 a
2015);

TILS ensino superior

(desde 2015); TILS do
CAS Guarapuava, (desde
2018);
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Quadro 1 - Os profissionais do CAS Guarapuava/PR e a professora da SRM
(concluséo)

Profis- Funcéao Vinculo Formagcéo Experiéncia Tempo de
sional empregati- profissional na area atuacéo na
cio SEED educacao de
surdos

Doutorado em andamento | Professora de cursos de
em Educacdo - | especializacédo (desde
Universidade Estadual de | 2021)
Ponta  Grossa, UEPG
(2022-)

Fonte: A autora.

Neste momento destacamos alguns aspectos relevantes no que diz respeito aos
participantes da pesquisa. Os profissionais do CAS Guarapuava/PR e a professora da SRM-
surdez sdo atuantes na comunidade surda da regido. Estdo presentes na Associacao de Surdos,
alguns em espacos religiosos, todos em espacos educacionais, de lazer e em acdes do
movimento surdo nas lutas da comunidade surda local. A participagdo efetiva no movimento
surdo e em espagos de convivéncia com a comunidade surda conferem aos membros do CAS
Guarapuava/PR e a professora PSRM proximidade com as reivindicacdes e agendas atuais do
movimento. E uma caracteristica muito peculiar, que extrapola questdes de atividades
profissionais e vincula-se a condicdo de adeptos a uma causa, 0 que parece trazer uma
experiéncia diferente, que pode repercutir de modo, também diferente nas relacGes
profissionais.

Os professores surdos do CAS Guarapuava/PR tém a comunidade surda como ponto de
ligag&o entre eles, mas cada um com caracteristicas muito particulares. Os 3 professores surdos
tém como caracteristica comum, entre eles, a aquisicdo da lingua de sinais tardiamente.
Passaram por préticas educacionais voltadas a reabilitacdo da audigdo e fala. Dentre eles, apenas
o professor PS2 apresenta maior habilidade em oralizar e realizar a leitura orofacial. Todos tém
surdez profunda bilateral, PS1 e PS2, surdez congénita; PS3, surdez adquirida com 1 ano de
idade. Em todos os casos, se configura em surdez pré-linguistica. A condicéo de uso da Libras
é diferente entre os professores. O PS1 e o PS3 utilizam a Libras em sua estrutura gramatical
com pouca influéncia da estrutura da lingua portuguesa, o PS2 se apoia na fala na maior parte
do tempo, especialmente quando esta entre 0s ouvintes, mesmo junto aqueles que sabem Libras.

A estrutura gramatical da lingua portuguesa se apresenta sobreposta a Libras.
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PS1, com experiéncia no ensino de Libras para ouvintes, em cursos de idiomas e na
disciplina de Libras no ensino superior. Foi instrutora de Libras na escola regular em classes
bilingues de criancas surdas, na rede municipal de Guarapuava. Em Curitiba, trabalhou em uma
escola bilingue como professora bilingue, na educacéo infantil. Destaca-se pelo dinamismo para
sugerir e elaborar atividades para o Laboratério Bilingue e como professora para as criangas
menores. Dentre suas atividades, as principais sdo a producdo, gravacdo e edicdo de histérias
para usar no laboratorio; sugestfes e producdo de praticas e materiais pedagdgicos para serem
desenvolvidas com as criancas. E muito participativa na comunidade surda, especialmente na
Pastoral do Surdo.

PS2, professor surdo, filho de pais ouvintes, tem 1 irmdo surdo. A familia € muito
atuante na comunidade surda, principalmente da Pastoral do Surdo. O professor tem experiéncia
na docéncia, na educacdo basica, em SRM-surdez e no ensino superior com a disciplina de
Libras. N&o é natural de Guarapuava, e desde que se mudou para a cidade comecou a atuar no
CAS Guarapuava/PR. Dentre suas principais atividades, dedica-se as producgdes de videos,
edicdes e cursos de Libras. No Laboratorio Bilingue da suporte para realizacdo das atividades,
preparando o espaco; faz as gravacdes das Meets e as gravacdes das atividades presenciais. De
todos os profissionais do centro, foi 0 que menos participou do projeto do Laboratério Bilingue,
em 2021. No ano seguinte, foi convocado pela coordenacédo a se envolver mais nas atividades
do Laboratério Bilingue, atuando como docente, do mesmo modo que 0s outros professores
surdos faziam. E atuante na comunidade surda.

PS3, professor surdo, com experiéncia no ensino de Libras para ouvintes e como
instrutor de Libras na educacdo basica, com criancas surdas, na rede municipal de Guarapuava.
No CAS Guarapuava/PR se destaca no Laboratorio Bilingue na confeccdo dos materiais, com
sugestdes de praticas pedagdgicas e linguisticas, na criacdo e gravacdes de histdrias para as
criancgas surdas. Acompanha e participa das atividades da comunidade surda local.

SECL1 e secretaria do CAS Guarapuava/PR, tem experiéncia em escola regular com
alunos surdos, por muitos anos conviveu e atendeu alunos, professores surdos e Tils no que se
refere a assuntos da secretaria escolar. Iniciou as atividades no centro e logo mostrou-se muito
receptiva as ideias do Laboratorio Bilingue, colabora nas proposic¢Ges de praticas pedagogicas
e linguisticas e na confecgdo de materiais. Realiza atividades com as criangas do Laboratorio,
que envolvem aprofundar a tematica abordada no tema de interacdo através de jogos e

brincadeiras que envolvam competicdo, corrida, atividades fisicas em geral.
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PSRM é professora da SRM-surdez, rede municipal, desde 2020. Integrou a equipe do
CAS Guarapuava/PR em 2018. Tem muita familiaridade com os projetos que sdo desenvolvidos
no centro e cOmMo a equipe se organiza. Tem experiéncia como TILS.

TILS1, de todos os intérpretes do CAS Guarapuava/PR, € 0 que tem menor tempo de
experiéncia profissional da area. Iniciou as atividades na educacdo de surdos em sua cidade
como Tils da rede estadual, na educacédo bésica. Em Guarapuava, é Tils no ensino superior € no
CAS; dentre todas as atividades que desenvolve no centro, destaca-se pela organizacdo e
contetdos do canal do YouTube, incluindo as edi¢es dos videos. No Laboratorio Bilingue,
contribui com sugest@es, producao de materiais, praticas pedagdgicas e linguisticas e auxilia na
realizacdo das atividades. Atuante na comunidade surda local.

TILS2, ainda na graduacdo, comecou a estudar Libras e logo iniciou trabalhos na rede
estadual de ensino e no ensino superior, como intérprete. Os anos 2000, periodo de inicio das
atividades como Tils no Parana, foram tempos de muitas formagdes na educacdo de surdos
ofertados pela SEED/PR, o que possibilitou uma boa base formativa. Apresenta fluéncia em
Libras, tem realizado pesquisas de mestrado e doutorado voltados a educacao de surdos. No
CAS Guarapuava/PR, uma das ocupacdes € escrever 0s projetos e textos; entre os anos de 2020
e 2021 esteve a frente da organizacdo do Laboratério Bilingue, propondo atividades,
produzindo materiais, na aplicacdo das atividades e analisando os encontros. Atuante na
comunidade surda.

TILS3 tem experiéncia na educacéo de surdos como intérprete educacional, na educagao
basica e no ensino superior, além de experiéncia como professora da rede municipal, em classes
bilingues?’, conhecimento na area da cegueira e desenvolvimento de atividades na SRM com
alunos surdocegos e surdos (rede municipal). No CAS, como os demais profissionais,
desenvolve atividades propositivas para a formag&o dos profissionais da area. E responsavel
pela organizacdo das bancas de proficiéncia para Tils e para professores bilingues. Propde
atividades, produz materiais e participa das analises das atividades realizadas no Laboratorio
Bilingue. E atuante na comunidade surda local e na Pastoral do Surdo.

270 municipio de Guarapuava, por alguns anos, aderiu ao Programa de Escolaridade Regular com Atendimento
Especializado — Area da Surdez (PERAE), para a oferta de classes de educacio bilingue, nas séries iniciais do
ensino fundamental, em que a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e a Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita, eram as linguas de instrucéo e interacdo em sala de aula. As turmas funcionavam em escola regular,
mas se constituiam apenas por criancas surdas, o curriculo era 0 mesmo do ensino regular. Com a reducdo no
ntmero de criangas surdas matriculadas na rede municipal e com a politica nacional de inclusdo (BRASIL,
2008), o programa foi gradativamente sendo cessado. Atualmente as criangas surdas do municipio estdo em
salas regulares, em escolas diferentes, algumas delas com a presenca de Tils e no contraturno frequentam a
SRM-surdez.
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A TILS4 apresenta maior tempo de experiéncia na educacdo de surdos, foi professora
reabilitadora nos tempos de Comunicagdo Total e especializou-se para atuar na educacao
bilingue; conta com fluéncia em Libras. E referéncia como profissional na regido. Conta com
capital social muito consideravel, o que lhe confere respeitabilidade e credibilidade nas acdes
propostas no CAS Guarapuava/PR. No periodo de 2018 a 2021, esteve na coordenacdo do
centro e deu o tom da organicidade e dinamismo que o CAS tem. Destaca-se pela larga
experiéncia na area da educacéo de surdos. No Laboratdrio Bilingue contribuiu na elaboracéo,
aplicacdo e analise dos encontros, bem como na producdo dos materiais. Atuante na
comunidade surda e Pastoral dos Surdos?,

TILS5, iniciou suas atividades profissionais na educacdo de surdos como Tils e
professora da SRM-surdez, na educacédo basica. Em Guarapuava, atua no ensino superior e no
CAS Guarapuava/PR, como Tils. Entre as atividades que desenvolve no CAS, destaca-se na
atuacdo no Laboratério Bilingue, sugerindo e produzindo préaticas e materiais pedagdgicos e
auxiliando na realizacdo das atividades; na organizagdo das escritas dos textos e projetos;
propostas e gravacdes para o canal do YouTube. Realizou pesquisa na area da linguistica, no
mestrado e na educacgdo de surdos, atualmente no doutoramento, iniciado em 2022. E atuante
na comunidade surda local e na Pastoral do Surdo.

Uma caracteristica do CAS Guarapuava/PR € a premissa de que todos da equipe devem
conhecer, se envolverem, sugerirem com profundidade todos os projetos desenvolvidos no
centro. Para maior estruturacdo das atividades desenvolvidas no CAS, se propde que um dos
profissionais fique a frente para organizar o processo de desenvolver a atividade, mas €
imprescindivel que todos tenham conhecimento sobre todas as atividades realizadas. A
coletividade no trabalho para as propostas, execucdo e avaliacdo de cada uma € caracteristica
particular do grupo e gque tem se mostrado muito valiosa nas realizaces do que tem sido
desenvolvido desde que o CAS Guarapuava foi criado.

As criangas que participaram das atividades do Laboratério Bilingue no periodo da
pesquisa estdo relacionadas no quadro abaixo (Quadro 2). Neste momento, assim como
apresentamos a equipe do CAS Guarapuava/PR e a professora da SRM-surdez, ndo nos
deteremos em analisar as relacGes que perpassam cada agente, cada crianca; nos dedicaremos

as analises no capitulo seguinte.

28 A Pastoral dos Surdos € a acdo da Igreja Catolica que congrega surdos e ouvintes catolicos. Define-se como
lugar para o fortalecimento da Libras, cultura, religiosidade cristd/cat6lica e identidades surdas. Para
conhecimento sobre a Pastoral, site: https://cnbbs2.org.br/pastoral-dos-surdos/.
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(continua)
Crianca Ano escolar, | Condicao Relagdo com a | Conhecimento Local de
e idade escola e local de | auditiva Libras no | de Libras ao residéncia
instrucao ambito familiar iniciar as
atividades no
laboratério
C1 2° ano. Escola | Perda leve, | Md& e pai | Vocabulario Palmeirinha,
Regular sem | ouvido direito | ouvintes. Tem | pequeno, sinais (distrito de
7 anos Tils. Escola B, |e perda | primos mais | soltos, uso |Guarapuava.
em profunda, velhos (adultos) | maior de gestos
Guarapuava/PR. ouvido surdos que usam | caseiros e
esquerdo. Libras pantomima
Surdez
congeénita
C2 1° ano. Escola | Surdez Mde e pai | Poucos sinais. |Guara, distrito
Regular com | profunda ouvintes. N&o | Maior uso de de
6 anos Tils. Escola B, | bilateral, tem surdos na | apontamentose | Guarapuava.
em congénita. familia. gestos.
Guarapuava/PR.
C3 Infantil Il, | Surdez severa | Mde e pai | Sem conhecer | Guarapuava.
Centro bilateral, ouvintes.  N&o | Libras. Uso de
3 anos Municipal de | congénita. tem surdos na | Apontamentos.
Educacao familia.
Infantil (CMEI),
sem Libras no
CMEI, em
Guarapuava/PR
Cc4 4° ano. Escola | Surdez Mde e pai | Um Guarapuava.
Regular com | profunda ouvintes.  N&o | vocabulario
9 anos Tils. Escola B, | bilateral, tem surdos na | pequeno, mas
em congénita. familia. ndo organizava
Guarapuava/PR. frases em
Libras, sinais

soltos.
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(concluséo)

Crianga Ano escolar, escola | Condicio Relagdo com | Conheciment ([Local de
e idade e local de | auditiva a Libras no | odeLibrasao |residéncia
instrucio ambito iniciar as
familiar atividades no
laboratério
C5 1° ano. Escola | Surdez leve | Pai ouvinte, | Vocabulario Palmeirinha,
7 anos Regular, sem Tils. bilateral, mae, 1 irma e | coerente com |distrito de
Escola C, em | congénita. tia  materna | suaidade. Guarapuava.
Palmeirinha, surdas, usam
Guarapuava/PR. Libras.
Cé6 Pré-1. Escola | Surdez Mde e pai | Sem  sinais, [Turvo,cidadea
Regular, sem Tils. | profunda ouvintes. Tios | comunica-se 42 km de
4 anos Escola D, em | bilateral, surdos por Guarapuava.
Turvo/PR. congénita. (adultos) que | apontamentos,
usam Libras. gestos e gritos.
C7 Pré-11. Surdez Made e pai | Sem  sinais. [Palmeirinha,
Escola Regular, | profunda ouvintes. Nao | Faz wuso de (distrito de
6 anos sem Tils. Escola C, | bilateral, tem surdos na | apontamentos |Guarapuava.
em  Palmeirinha, | congénita. familia e gritos.
Guarapuava/PR.
C8 2° ano. Escola | Surdez Mde e pai | Sem  sinais. [Entre Rios,
Regular, sem Tils. | moderada ouvintes. Nao | Faz wuso de (distrito de
7 anos Escola E, em Entre | orelha direita, | tem surdos na | apontamentos |Guarapuava.
Rios, severa orelha | familia. e gritos,
Guarapuava/PR. esquerda. oraliza um
Surdez pouco.
congénita.
C9 4° ano. Escola | Surdez Mde e pai | Sem  sinais. |Guarapuava.
Regular, sem Tils. | moderada, ouvintes. Nao | Comunica-se
9 anos Escola F, em | ouvido direito; | tem surdos na | em lingua
Guarapuava/ PR. e mista | familia. portuguesa,
moderada, oralmente.
ouvido
esquerdo.
Surdez
adquirida.

Fonte: A autora.



99

As informagdes do Quadro 2 foram recolhidas pela pesquisadora a partir das anamneses
que a PSRM fez com os pais, em 2020 e 2021.

Em 2021, inicio da pesquisa de campo, havia 9 criancas surdas frequentando a SRM-
surdez, rede municipal de Guarapuava/PR. Destas, 8 foram autorizadas pelos pais a
participarem das atividades do Laboratério Bilingue. A C6 era a Unica crianga surda
matriculada na rede municipal da cidade de Turvo/PR, a 42 km de Guarapuava/PR, uma cidade
de pequeno porte com populacdo de 12.997 habitantes, de acordo com dados do IBGE (2021).
A mde quis que a filha participasse das atividades do laboratério. A coordenacdo do CAS
Guarapuava/PR, em contato com a Secretaria Municipal de Educagdo do Turvo, articulou os
meios para que ela tivesse o transporte e comparecesse regularmente as atividades presenciais
do Laboratdrio. Assim, 9 criancas participaram da pesquisa.

Registramos, no Quadro 2, o local de residéncia das criancas. Das 9 criancgas, 5 viviam
em localidades, distritos, regides agricolas com populacdes pequenas. A C6 também vivia em
sitio, na cidade do Turvo/PR, sendo essa uma caracteristica peculiar do grupo e relevante como
dado a ser analisado, juntamente a todas as caracteristicas que atravessam as criancas surdas
participantes.

A surdez congénita é um traco de semelhanca em 8 criancas, a C9 apresenta perda
auditiva pés-linguistica. Em relacdo ao contato com a lingua de sinais, apenas a C5 destaca-se
pelo contexto familiar contar com a Libras; 8 criangas ndo tém Libras no seio familiar. Destas,
a C1 tem convivio com primos adultos surdos que usam Libras e C6 tem contato com tios
paternos surdos, adultos, falantes de Libras. Das 9 crianc¢as participantes, 6 tém contato com a
Libras exclusivamente no espago escolar, mais especificamente na SRM-surdez, com a
professora bilingue e o instrutor de Libras. C2 e C4 tém Tils em sala de aula. Questdo
extremamente delicada, visto que sdo criangas surdas em processo de aquisicao da Libras e o
Tils tem uma fungdo muito especifica na qual o estudante surdo necessita ja ter uma boa base
linguistica da lingua de sinais para que seu papel seja apropriado em sala de aula (LODI;
LACERDA, 2009).

Na rede municipal de educacéo de Guarapuava/PR, as criangas surdas estavam dispersas
em escolas regulares diferentes quando iniciamos as atividades com elas, em 2021, no
Laboratorio Bilingue, dado significativo quando falamos de criangas surdas que precisam de
uma comunidade linguistica que lhes forneca contato com a lingua (QUADROS, 2006;
QUADROS; VASCONCELLOQOS, 2006; LEBEDEFF, 2010). Lebedeff (2010) assevera que,
“até entrar para a escola, ou ter contato com a cultura surda através de interacdes com a

comunidade surda, a crianga surda filha de familia ouvinte ndo conhece os valores culturais que
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estdo agregados ao dominio da Lingua de Sinais. A interag&o cultural, deste modo, da-se sob o
modelo do ouvinte” (LEBEDDEF, 2010, p.178). A escola que a autora cita € uma escola que
permita a crianca surda conviver com seus pares e com 0s modelos surdos adultos para que
possa perceber-se como pertencente a comunidade surda.

A C2 e a C4 estudavam na mesma escola onde acontece o atendimento na SRM-surdez,
em contraturno; C5 e C7 estudavam na mesma escola do distrito em que moram. N&o se
priorizava reuni-las em uma escola e formar uma comunidade linguistica, mesmo que na escola
inclusiva. A Escola B que oferta a SRM-surdez é conhecida no municipio pelo seu atendimento
aos alunos com deficiéncia. Nos anos 1990 e 2000, os centros municipais especializados
estavam alocados nesta escola, incluindo as turmas de criangas surdas.

Os participantes da pesquisa, com suas caracteristicas e trajetorias, compdem um grupo
heterogéneo. Os profissionais contam com muitas semelhangas em seus processos formativos
e de experiéncias profissionais. As criangas sao muito distintas, mas a relacao de cada uma com
a Libras tende a ser parecida para a maioria, por serem filhas de pais ouvintes, por ndo terem o
contato com a Libras fora do ambiente escolar, especificidades que afetam a aquisicéo da Libras

de modo natural.

4.2 O CAS GUARAPUAVA/PR, O LABORATORIO BILINGUE E SUA POSICAO NO
CAMPO

Ao destacarmos o CAS Guarapuava/PR, necessitamos especificar sua funcao,
organizacdo e finalidade, que é comum a todos 0os CAS do estado do Parana e se assemelha as
especificidades dos CAS, em ambito nacional. Vilhalva, Arruda e Albres (2014), fazem uma
analise da implementacdo dos centros no pais e contextualizam os mecanismos politicos e
sociais que possibilitaram a criagdo dos CAS. Assim, nos ajudam a compreender que foram
projetados, a partir dos anos 2001, para oferecer formag&o especifica aos profissionais da area
e faziam parte do Programa Nacional de apoio a Educacéo de Surdos, um projeto do Ministério
da Educagédo (MEC).

Os Centros de Apoio ao Surdo e aos Profissionais da Educacdo de Surdos do Parana
(CAS) sdo setores subordinados a Secretaria de Estado da Educacédo e do Esporte do Parana
(SEED)/Departamento de Educacdo Inclusiva (DEIN), por meio do Nucleo Regional de
Educagdo (NRE), onde estdo sediados. H& em funcionamento, no estado, 7 CAS distribuidos
por regides (Figura 3). O Parana tem 399 municipios, organizados em 32 NREs. E recente a

implantacdo dos centros. O primeiro foi inaugurado no ano de 2010, na capital Curitiba
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(PARANA, 2010); oito anos depois criou-se 0 CAS Guarapuava (PARANA, 2018), com inicio
de suas atividades em marco de 2018. Os demais CAS foram criados ao final de 2018, mas o
funcionamento ocorreu no inicio do ano de 2021. O ultimo CAS a ser inaugurado foi o CAS

Maringd/PR, criado em 2022, com funcionamento de suas atividades em 2023.

Figura 3 — Nucleos Regionais de Educacdo/PR (NREs/PR) jurisdicionados pelos 7 Centros de
Apoio ao Surdo e aos Profissionais da Educacdo de Surdos do Parand (CAS/PR).

CAS PARANA

LONDRINA ) comntuo ® CAS Apucarana
PROCOPIO ® CAS Cascavel

® CAS Curitiba
® CAS Francisco Beltrao
CAS Guarapuava

® CAS Maringa
® CAS Umuarama

AREA SUL

FRANCISCO
BELTRAO

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

No Brasil todo, hd CAS vinculados as secretarias de educacao estaduais ou municipais.
Todos os CAS tém como interlocutor, em nivel federal, o Instituto Nacional de Educacédo de
Surdos (INES)?, que desenvolve agdes para disseminacio de conhecimentos e capacitagio dos
profissionais da area da educacdo de surdos e esta subordinado ao MEC. O site do INES
disponibiliza informag@es e localizacdo de 26 CAS distribuidos pelo Brasil®®, no entanto, as
informagdes sdo do ano de 2016 e encontram-se desatualizadas. Considerando apenas 0s 6 CAS
criados no Parana, desde 2018, subiria o nimero para 32 em territorio nacional. E possivel que
esse nimero seja maior ou menor, caso tenha cessado ou sido criado algum centro. O INES
destaca que as fungdes dos CAS sdo: orientagdes escolares, orientacfes de saude, inter-relacdes

entre institui¢des e distribuicdo de material informativo, bem como devem atuar na elaboracgéo

290 Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES) foi fundado em 1857, é reconhecido, na estrutura do MEC,
como centro de referéncia nacional na area da surdez, exercendo os papéis de subsidiar a formulagéo de
politicas publicas e de apoiar a sua implementacdo pelas esferas subnacionais de Governo.

30 https://www.gov.br/ines/pt-br
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de metodologias de ensino e materiais didaticos e acompanhar a atuacdo de intérpretes
educacionais nas escolas. Devem oferecer formacgdes por meio de cursos de Libras, L1 e L2,
interpretacdo e traducdo, lingua portuguesa como L2, formacdo pedagdgica aos profissionais
da area e comunidade interessada sobre temas relacionados a surdez®..

A partir dessa prerrogativa, no estado do Parana, a SEED tem normativas que
regulamentam e dispde sobre 0 CAS. A Resolugdo n° 5844, de 2017 (PARANA, 2017), e a
Instrugdo n° 20, de 2018 (PARANA, 2018a), determinam que a finalidade do Centro é “a
disseminacéo da politica de inclusdo vigente e a valorizacdo da diversidade linguistica dos
estudantes surdos no Estado do Parand, difundindo o uso da Libras para familiares e
comunidade em geral e promovendo a formacéo continuada de profissionais da educacgéo de
surdos” (PARANA, 2017, p. 1), e para cumprir a finalidade o centro deve “atuar em colaboragio
com os Nucleos Regionais de Educacdo, Secretarias Municipais de Educacéo, Colégios/Escolas
Bilingues para Surdos, Salas de Recursos Multifuncionais e Centros de Atendimento
Educacionais Especializados - Area da Surdez” (PARANA, 2018a, p. 1).

Para atingir a finalidade do centro as atividades sao divididas em 5 ndcleos de atuacéo,
a saber: (1) Nucleo de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo de Surdos (NCP), oferece
cursos de Formacdo Continuada e Exames de Proficiéncia para traducdo e interpretacdo da
Libras - Lingua Portuguesa e exames de proficiéncia para professores bilingues que atuam na
educacao de surdos na educacéo basica; (1) Nucleo de Atendimento Educacional Especializado
(NAEE), deve desenvolver politicas educacionais voltadas ao Atendimento Educacional
Especializado - Surdez, e orientar quanto ao atendimento educacional especializado
complementar e suplementar aos estudantes surdos de acordo com a legislagéo vigente; (1)
Nucleo de Apoio Didatico-Pedagdgico e Tecnolégico (NADPT), deve disponibilizar aos
estudantes surdos, professores e comunidade um acervo de materiais e equipamentos
especificos imprescindiveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e dar
suporte técnico a producdo de videos didaticos e outras tecnologias em lingua de sinais,
principalmente produzidos para as escolas publicas da Educacdo Basica, por meio da insercao
de janelas para a interpretacdo em lingua de sinais, ou legendas em lingua portuguesa, tornando
o material acessivel aos surdos; (1) Nucleo de Pesquisa (NP), deve desenvolver pesquisas que
favorecam a criagdo de materiais especificos para o ensino da Libras como L1 para surdos e

como L2 para ouvintes, bem como para o ensino da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita,

31 Informagdes retiradas do site do INES. Na pagina ha a indicagdo que as informagdes foram atualizadas em 27
de outubro de 2021.
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como segunda lingua para surdos e pesquisas em traducdo e interpretacdo no contexto
educacional; (V) Nucleo de Convivéncia (NC), tem por finalidade oferecer espaco interativo
que favoreca a convivéncia, a troca de experiéncias, pesquisas e desenvolvimento de atividades
culturais e ludicas, integrando a comunidade surda e ouvinte (PARANA 2017; 2018, 2018a).

A equipe técnico-pedagdgica para atuar no centro deve ser composta por profissionais
do Quadro Préprio do Magistério (QPM) ou contratados via Processo Seletivo Simplificado
(PSS). A competéncia técnica (ser bilingue — Libras/lingua portuguesa e ter conhecimento sobre
a educacao de surdos) € requisito para 0s cargos, a equipe de trabalho deve ser composta pelos
seguintes profissionais: (I) coordenador/a professor/a especialista em Educacao Especial, com
fluéncia em Libras e proficiéncia comprovada; (1) professor/a pedagogo/a especialista em
Educacao Especial, com fluéncia em Libras e proficiéncia comprovada; (111) tradutor intérprete
de Libras/Lingua Portuguesa - profissional com proficiéncia comprovada; (1V) professor/a de
Libras — professor/a surdo/a, especialista em Educacdo Especial ou Educagdo Bilingue
Libras/Lingua Portuguesa, habilitado/a para o ensino da Libras e com proficiéncia comprovada;
(V) apoio técnico-administrativo - Agente Il; (V1) auxiliar de servicos gerais - Agente I. As
formas de comprovacdo de proficiéncia em Libras admitidas pela SEED: Certificado
Prolibras/MEC; Declaracdo de Proficiéncia expedido pela Federagdo Nacional de Educacéo e
Integracdo de Surdos (FENEIS), ou CAS, ou SEED/DEIN; diploma de graduagdo em Letras
Libras.

Os profissionais concursados sdo indicados pelo NRE e devem ser anuidos pelo DEIN.
Os profissionais contratados via PSS seguem o edital de distribuicdo de aulas. E possivel que a
coordenacdo do centro faca a indicacdo de nomes para atuarem no CAS, mas eles seguem a
ordem de escolha de vagas conforme se apresenta no edital. Esse processo visa constituir uma
equipe que ndo tenha tantas alteracdes de um ano para o outro. A inconstancia na fixacdo dos
profissionais contratados gera uma ruptura na organizagcdo do centro, que prejudica a
continuidade das atividades de um ano para o outro. Uma caracteristica peculiar sobre os
profissionais habilitados para trabalhar no centro € o nimero de profissionais concursados ser
menor que o de profissionais contratados, esta € a realidade de todos os 7 CAS do Parana.

No estado do Parana tivemos dois momentos com concursos publicos da SEED para
servidor QPM, incluindo a educacéo especial que abrangia a educacéo de surdos (2005 e 2007)
e um concurso publico da SEED para servidor QPM, especifico para tradutor intérprete de
lingua de sinais (Tils) (2007). A demanda de profissionais concursados como intérpretes
educacionais é pequena. Duas possiveis explicacdes para o fato: 1) muito tempo sem concurso

publico para a area, se passaram 15 anos desde a Gltima oferta; 2) a época do concurso para Tils
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(2007) a oferta de cursos de graduacdo em Letras/Libras bacharelado (BRASIL, 2005) estava
iniciando em territorio nacional, ndo havendo profissionais graduados. A exigéncia do edital
era licenciatura plena, especializacdo em educacdo especial e certificacdo de Tils expedido pela
SEED/DEE ou Certificado de Proficiéncia de Traducdo e Interpretacdo de Libras/Lingua
Portuguesa do ProlibrassMEC ou, ainda, Declaracdo de Tradutor/Intérprete de Libras/Lingua
Portuguesa da Feneis®2. Me recordo que em muitos lugares no Parana havia mais vagas do que
candidatos. Era o caso do NRE de Guarapuava ao qual me inscrevi, havia 8 vagas e 5
candidatos, poucos profissionais certificados conforme exigia o edital.

Essa realidade era nacional, a demanda de alunos surdos para as escolas regulares nem
de longe acompanhava a demanda de profissionais Tils para atuarem, ou seja, muitos alunos
surdos ndo tinham a presenca do intérprete educacional na escola. O nimero de profissionais
que construiram a fluéncia em Libras a partir de outros contextos, principalmente o religioso, e
migraram para a area da educacdo era significativo, portanto, ndo se enquadravam nos requisitos
exigidos para assumirem a funcdo nas instituicbes escolares (LACERDA; GURGEL, 2011,
CARDOSO, 2019). Hoje, contamos com cursos de graduacao em Letras/Libras, bacharelado,
em todo o Brasil, o que caracteriza um namero maior de Tils formados, mas ao assumirmos a
dimensdo continental do Brasil ainda hd em muitos lugares surdos totalmente desassistidos de
profissionais ouvintes e de surdos especialistas em educacdo de surdos. Certamente a questéo
formativa dos Tils deve ser minuciosamente estudada, investigada. S6 a partir de informacdes
cientificas é possivel termos um panorama sobre a questdo, principalmente sobre um aspecto
extremamente relevante ao intérprete: ser bilingue, fluente em Libras.

A contextualizacdo geral da organizacdo, finalidade e disposicdo das atividades do
Centro, no Parana, serviu como base para apresentarmos o CAS Guarapuava/PR, local da
pesquisa. O Centro segue as normas da mantenedora, e € interlocutor com o INES em nivel
federal, mas devemos agregar as particularidades que compde o CAS Guarapuava/PR, a saber,
a sua localizacéo geogréfica, sua estrutura fisica, organizacdo, componentes da equipe e qual o
espaco de producdo que lhes cabe para materializar a finalidade do centro, disposto na
Resolucio n® 754/18 (PARANA, 2018).

O posicionamento geografico do CAS Guarapuava/PR, regido centro-sul do Parana,
foi um fator relevante para sua criagdo, encurtando a distancia entre cidades do oeste, noroeste

e sudoeste do estado, visto que até 2018 havia apenas o0 CAS Curitiba, regido leste, que atendia

32 Informacdes do edital disponivel em site da SEED, endereco:
http://www.nc.ufpr.br/concursos_externos/seed2007/documentos/edital 122007 ed especial.pdf.
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todo o Parand. Entre 2018 e 2020, ficaram sob jurisdigdo do CAS Guarapuava 22 NRES e 0
CAS Curitiba, por 11 NREs; o critério para a divisdo dos nucleos sob a responsabilidade de
cada CAS foi o numero de profissionais e escolas de cada regido. A area metropolitana de
Curitiba conta com um numero grande de profissionais e escolas, justificando 0 menor nimero
de NREs sob sua responsabilidade. Com a abertura dos demais centros se readequou a
organizacéo e distribuicdo de NREs jurisdicionados, conforme apresentado na figura 3.

O processo de abertura do CAS Guarapuava/PR considerou a formacdo da equipe a
partir dos profissionais do QPM que se encaixavam nos requisitos para atuacdo. Inicialmente a
equipe contou com 4 Tils efetivos, 2 Tils contratados, 1 Professor surdo e 1 agente Il - técnico
administrativo. Houve modificagdes na equipe, em 2019: 2 Tils assumiram cargos em outros
concursos e sairam da equipe, o professor surdo teve contrato encerrado em 2018 e a agente 1,
ao final de 2019, também teve contrato encerrado. Em 2019, 2 novos professores surdos se
juntaram a equipe (via PSS), mantendo-se até 2022. Em 2021, mais 1 professora surda e mais
1 Tils ingressaram na equipe (via PSS). A composic¢ao da equipe em 2021: 1 Tils, QPM, na
coordenacao (carga horaria de 40h); 2 Tils, QPM (1 com carga horaria de 20h e outra com carga
horéaria de 40h); 2 Tils, PSS (carga horéaria de 20h cada); 3 professores surdos, PSS (1 com carga
horaria de 40h e 2 com carga horéaria de 20h); uma agente Il —técnica-administrativa, do Quadro
dos Funcionarios da Educacdo Basica (QFEB) (carga horaria de 40h); Agente | - auxiliar de
servicos gerais, contrato terceirizado (carga horaria de 40h). Em 2022, a coordenadora saiu do
CAS Guarapuava/PR, reduzindo, assim, 1 Tils, QPM, de 40h, na equipe. Mais adiante nos
deteremos a classificar os agentes que atuam no CAS Guarapuava/PR mais detalhadamente.

Situada a organizacédo estrutural dos centros no Parana, e, especificamente, do CAS
Guarapuava/PR, partimos para o detalhamento do projeto que o centro desenvolve e que
possibilita a investigacdo proposta nesta pesquisa.

Entre as varias atividades que sdo realizadas no CAS Guarapuava/PR, dentro dos seus
nucleos de atuacgéo, esta o Laboratdrio Bilingue, inicialmente vinculado ao Nucleo de Pesquisa
(NP). No entanto, a maneira como as atividades do Laboratorio se desenvolve acaba sendo
articulada e perpassa transversalmente todos 0s 5 Nucleos. Os dados produzidos nesta pesquisa
evidenciam essa assertiva.

O objetivo do laboratorio é construir materiais e praticas pedagdgicas e linguisticas:
(I) para a aquisicdo de Libras por criancas surdas como L1 e, (I1) para a aprendizagem de lingua
portuguesa como L2, por criancas surdas. Nesta pesquisa, investigamos o periodo que a equipe

destinou para a aquisicao de Libras por criangas surdas.
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O Laboratorio Bilingue foi criado pela inquietacdo da equipe do CAS Guarapuava/PR,
decorrente da existéncia de poucos materiais pedagdgicos voltados para atividades pedagdgicas
e linguisticas para aquisicdo da Libras por criangas surdas. A equipe ja sabia de estudos
académicos que apontam criancas surdas sem acesso a lingua de sinais como primeira lingua
no seio familiar. Além dos estudos, as trajetorias dos membros da equipe na educacgdo de surdos
em associacOes de surdos também contribuiram para afirmar que as criancas surdas, na grande
maioria, estdo em lares de ouvintes e sem acesso a uma comunicacdo efetiva, com lingua
estruturada. Nesse contexto, a escola assume um papel de extrema relevancia para o0 acesso e
aquisicdo da lingua de sinais por criancas surdas. Tal responsabilidade ndo pode ser
negligenciada pelos espacos responsaveis e/ou que contribuem no processo de escolarizagéo
dos surdos inseridos no campo da educacdo de surdos.

Imbuidos da responsabilidade sobre a educacdo de surdos no Parana e certos de que
para ela existir € imprescindivel que tenha a lingua de sinais e seus utentes para que 0S processos
de ensino e aprendizagem sejam possiveis na escolariza¢do dos surdos e principalmente para o
desenvolvimento integral do surdo. Assim, a questdo principal que movimentou o grupo foi:
como é possivel desenvolver materiais, praticas pedagdgicas e linguisticas para proporcionar a
aquisicdo da Libras por criancgas surdas? Para responder a questdo foram realizadas reunides de
estudos nas quais aborddvamos a discussdo a partir de pesquisas sobre o assunto e analise de
materiais disponiveis na internet, em artigos académicos e em relatos de estudos. O nivel de
insatisfacdo diante dos materiais era grande, pois havia poucos materiais pedagdgicos que ndo
tinham a lingua portuguesa vinculada. Nosso propoésito era inicialmente a discussdo e
proposicao didatica-pedagdgica-linguistica sobre a Libras, a aquisicdo da lingua de sinais como
base linguistica para em um segundo momento tratarmos do aprendizado da lingua portuguesa
como L2.

Concordamos com Stumpf e Linhares (2021), ao destacarem a centralidade da Libras
na educacdo bilingue de surdos, pois, “isso ndo pode ser perdido de vista. Centralizar algo ndo
é excluir o restante, mas propor outras formas de configuracéo do jogo, que, nesse caso, refere-
se & busca por novos modos de organizagdo da oferta de educacdo escolar especializada para
estudantes surdos” (STUMPF; LINHARES, 2021, p.91). Desse modo, pensar em estruturar
material pedagdgico em Libras faz total sentido, para que a lingua de sinais tenha seu status
linguistico, pedagadgico e educacional firmado no curriculo e no espaco escolar, a considerar a
Libras, em sua visualidade e formas de experiéncia-la, entrelacando-a no contexto escolar como

artefato cultural e social dos surdos.
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Com esta clareza e os estudos realizados pela equipe, as bases tedricas que se
apresentaram como balizares sobre aquisi¢do da lingua de sinais foram Karnopp (1994, 1999),
Quadros (1995, 1997), Campos (2009), Quadros e Cruz (2011). Quadros, Lillo-Martin e Chen
Pichler (2014) e Christmann (2015) que compreendem que, quanto mais precoce for a
exposicao da crianca surda a lingua de sinais, de forma natural, sua aquisi¢do acontece de forma
mais semelhante ao que ocorre com as criancas ouvintes. Nesse sentido, pensar na Libras para
crianca surda desde a mais tenra idade é uma questdo linguisticamente debatida e comprovada
como essencial para seu desenvolvimento global. “Pessoas que adquiriram uma Lingua de
Sinais desde cedo demonstram mais fluéncia, consisténcia e complexidade para desenvolver as
estruturas gramaticais da lingua” (CHRISTMANN, 2015, p. 28).

A partir desses pressupostos tedricos, organizamos uma sistematica de trabalho que
consistiu em elaborar um projeto para que os objetivos do laboratorio fossem descritos e
desencadeassem as proposicdes para atingi-los. Ficou clara para nés a funcao do laboratério,
que é de experimentar praticas e materiais pedagogicos e linguisticos com as criancas que dele
participam para avalia-los, reorganiza-los, refuta-los ou utiliza-los.

O Laboratorio Bilingue, devido as atividades remotas em funcdo da realidade
pandémica vivenciada mundialmente, ndo iniciou suas atividades no ano de 2020. Naquele
momento de crise pandémica passamos 0 ano em estado de alerta, sempre vislumbrando uma
possivel volta a normalidade, o0 que permitiria realizar as atividades presencialmente, in loco.
Expectativas ndo concretizadas, mas comprometidos para iniciar em 2021 com o ano letivo, e

assim foi feito. As atividades do laboratdrio iniciaram no més de marc¢o de 2021.

4.3 0 PROCESSO E MOMENTOS DE PRODUCAO DOS DADOS

A equipe do CAS Guarapuava/PR e a PSRM redimensionaram o0 projeto do
Laboratério para que pudessem realiza-lo mesmo de modo remoto, durante o ano de 2021, e
conforme foi sendo viabilizado, outras possibilidades foram acontecendo para os encontros com
as criangas, em momentos de atividades hibrida e presencial. Dessa forma, trés momentos foram
realizados a partir de 2021

(I) Momento de Atividades Remotas (22 de marc¢o a 30 de julho de 2021);

(1) Momento de Atividades Hibridas (02 de agosto a 14 de outubro de 2021);

(111) Momento de Atividades Presenciais (15 de outubro de 2021 a 01 de dezembro de
2022).
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4.3.1 Momento de Atividades Remotas

Ao final do ano de 2020, a equipe CAS Guarapuava/PR e a professora PSRM
planejaram como seriam e se desenvolveriam as atividades em 2021. Entre os desafios de
trabalhar de modo remoto com criangas surdas, as quais na maioria ndao tinham lingua de sinais,
especialmente para aquisicdo de lingua, estava a impossibilidade de controle sobre como a
crianga receberia 0 material que era preparado e enviado pela equipe 8 PSRM. Como a familia
aplicaria a atividade e participaria do processo. A PSRM organizou um grupo no WhatsApp,
com a equipe CAS, pais e/ou responsaveis pelas criancas. Nesse ponto, dois aspectos eram
relevantes: oferecer as criangcas um material que explorasse a visualidade das informacdes e que
propusesse interacdo a partir dele em lingua de sinais. Com essa prerrogativa, a literatura, com
a contacao de histdria, pareceu-nos pertinente. Criou-se 3 personagens: Cadu (menino, surdo,
de 9 anos de idade); Clara (menina, surda, de 9 anos de idade); Ana (adolescente, ouvinte, 12
anos de idade). Cadu e Ana eram irmaos e primos da Clara. Cadu e Clara eram alunos da PSRM
e frequentavam a SRM-surdez. Os personagens foram representados por componentes da
equipe do CAS Guarapuava/PR.

Os personagens viviam histérias do cotidiano, apresentavam as atividades e faziam
interacdes com as criancgas de duas formas:

(I) Historias gravadas com antecedéncia, com duragdo de no maximo 4 minutos,
encaminhadas por link, via WhatsApp;

(1) Histdrias contadas nos encontros sincronos, via Google Meet, com a presenca da
PSRM.

Figura 4 - Clara, Cadu e Ana contam uma historia.

e ey o - 5

Fonte: CAS Guarapuava/PR. https://www.youtube.com/watch?v=SzINililJJO
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Havia uma orientacdo da SME para que atividades fossem encaminhadas,
quinzenalmente, as criangas para que, com a familia, realizassem-nas. Orientacéo tanto para as
atividades da sala de aula regular quanto para a SRM. Para isso, a organizacdo das entregas de
atividades se deu da seguinte forma:

As historias eram encaminhadas, quinzenalmente, em link, via WhatsApp, no grupo
organizado pela professora PSRM. As atividades que acompanhavam as historias eram
entregues nas casas pelo transporte escolar da SME ou retirados pelos pais e/ou responsaveis,
na escola.

Para realizar a atividade:

(1) A crianca e o familiar deveriam ver o video de orientagcdo da professora da SRM e
como os pais ou familiares fariam o registro da execucao pela crianca;

(1) Assistirem ao video com a tematica abordada, a historia;

(111 Realizar o que se era requerido como atividade e registrar em video;

(IV) Os videos gravados pelas familias deveriam ser encaminhados a PSRM, no prazo
de uma semana. A professora 0s encaminhava a pesquisadora para posterior analise junto a
equipe do CAS Guarapuava/PR.

O objetivo das atividades era permitir que a crianca explorasse o material e mostrasse
sua compreensdo sobre as historias e ao que era pedido na atividade. Todos os videos contavam
com sinalizacdo e voz, e ficavam guardados no canal do CAS Guarapuava/PR, no YouTube,
como video “ndo listado”. Assim, s teria acesso ao material audiovisual quem recebesse o link.

Exemplificamos como eram desenvolvidas as atividades e a devolutiva das familias e
criangas:

(1) Tema de Interagdo: Familia

(1) Video produzido pela equipe CAS Guarapuava/PR

Figura 5 - Cadu, Clara e Ana apresentaram suas familias.

Fonte: CAS Guarapuava/PR. https://youtu.be/-dCttEPLp74
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(1) PSRM explicava a atividade

Figura 6 - Professora explica a atividade.

Fonte: CAS Guarapuava/PR. https://youtu.be/REKPDc_ZKyl

(IV) PSRM orienta aos pais e familiares.

Figura 7 - Professora orienta aos pais e/ou familiares sobre as atividades.

Fonte: CAS Guarapuava/PR. https://voutu.eHiBSCvain4

(V) Pais e/ou familiares encaminharam o registro da atividade realizada.


https://youtu.be/REkPDc_ZKyI
https://youtu.be/HjB8CvfKjn4
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Figura 8 - Atividade registrada pelos pais e enviada a PSRM.

Fonte: CAS Guarapuava/PR. https://youtu.be/IxOz3Dhs2e0

Outra atividade em periodo remoto foram 0s encontros virtuais, sincronos, semanais,
via Google Meet, com duracgdo de 1 hora. Os encontros virtuais partiam sempre de um tema de
interacdo escolhido pela equipe e PSRM, planejado com antecedéncia. O objetivo dos encontros
era gerar interacdo em lingua de sinais a partir do tema, proporcionar a exploracdo de sinais
referentes ao tema e dos materiais que foram encaminhados com antecedéncia.

Exemplificamos a realizagdo da atividade:

(I) Tema de Interacéo: Festa Julina

(11) Producdo do material que foi enviado as criangas

Figura 9 - Material pronto para ser encaminhado as criancas.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

(111) Envio do convite, via WhatsApp, para participarem do encontro


https://youtu.be/IxOz3Dhs2eo

Figura 10 - Post de convite.

0 R2%
D D ILIVE Vamos MEET

Fonte: WhatsApp, Grupo Laboratério Bilingue.

(V) Realizacao da atividade sincrona.

o
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Fonte: A autor.
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Figura 12 - Interacdo professores e criangas.

c o p———

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

Abaixo, destacamos no préximo quadro (Quadro 3) os registros dos temas, datas dos
encontros, material utilizado, quantidade de criancas que receberam os materiais em casa e

quais participaram ao Vvivo.

Quadro 3 - Encontros sincronos, periodo remoto
(continua)

1 Tema de Interacdo Material enviado Né&o
Super-herois para ser explorado
o V9 no encontro

Dia: 27/05
Hordrio: 14h

Criangasquendo | -
receberam o
material

Criangas que C2;C9
participaram do
encontro

2 Tema de Interagdo Material enviado Sim
Super-herois para ser explorado

3
> &:‘) no encontro

Criancas que ndo C1;C2;C6
receberam o
material

Criangas que C1; C2; C5; C6; C9
participaram do
encontro




Quadro 3 - Encontros sincronos, periodo remoto
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(concluséo)

Tema de Interacdo
Festa Junina

Dia 2305

'llrn"xtygu “nn"
s |
ll wx M
%ﬂ LALLFS ".“I‘ $ Y Fosta Joaim

Material enviado
para ser explorado
no encontro

Néo

Criancas que nao
receberam o
material

Criangas que
participaram do
encontro

Fiorella(*); C6; C9

Tema de Interagdo
Festa Julina

"""ll-ut- -u"l“"
""n:::...--.fﬁ

fas ==X 4

Material enviado
para ser explorado
no encontro

Sim

Criancas que nédo
receberam o
material

Todas receberam

Criangas que

Fiorella; C1; C2; C6;

my ILIVE] vome:meer participaram do C9
encontro
Tema de Interagdo Material enviado Sim

Expressdes Faciais
~\DIA: 30/07 ¢
HORARIO: 14H

para ser explorado
no encontro

Criancas que ndo

Né&o foi possivel

receberam o contabilizar
material
Criangas que C9

participaram do
encontro

Fonte: A autora.

Nota: (*) Fiorella (6 anos, & época) € uma crianga surda, que vive em Pelotas/RS. Sua familia
tem como caracteristica serem todos surdos, utentes de Libras (pai, mé&e e irmd mais nova). Seus
pais sdo professores, pesquisadores e atuantes do movimento surdo. A coordenadora do CAS
Guarapuava/PR, através da mée da familia, convidou Fiorella para participar de dois encontros
sincronos, que foi aceito pela pequena e permitido pelos pais. Desde o nascimento de Fiorella
a familia compartilha suas experiéncias nas redes sociais com O Diario da Fiorella. Para
conhecer o conteudo: https://www.instagram.com/odiariodafiorella/.

=155
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A participacdo da Fiorella foi muito rica para o grupo, ela € uma crianga expressiva,
comunicativa, interagiu muito com os professores/personagens, chamava as outras criangas,
interagia, perguntava. Sua condicao de aquisicao de linguagem é muito diferente da maioria das
criancas que participam do Laboratorio Bilingue, ela tem a Libras como lingua materna, bases
linguisticas fortemente constituindo-se, fruto de uma lingua que é adquirida de modo livre, no
seio familiar. N&o ha duvida que Fiorella pode ser considerada uma crianga surda privilegiada
por estar nessa familia, no que se refere as possibilidades linguisticas. Uma realidade que nédo
é recorrente para a maior parte das criangas surdas brasileiras.

O Quadro 3 destaca a participacdo das criangas nos encontros sincronos, tivemos a
participacdo das criangas C1, C2, C3, C6 e C9 com frequéncia regular. Duas razfes para pouca
participacdo ou nenhuma participacdo de algumas criancas foram possiveis de serem
levantadas. Primeiro, a localidade em que vivem, com dificuldades de acesso a internet, foi uma
questdo que impactou todo o processo de escolarizacdo de muitas criancas no periodo de
isolamento, com atividades remotas. 0 mesmo acontecendo em nivel nacional (SHIMAZAKI;
MENEGASSI; FELLINI, 2020; LIMA; NOVATO; CARVALHO, 2022). Segunda raz&o, ndo
houve por parte de alguns pais o investimento de tempo e disponibilidade para participarem
com as criancas, era necessaria a ajuda de um adulto para acessar as reunides e acompanhar a
crianca. Mesmo néo alcangando todos, como era o desejado, esses encontros foram muito
proficuos.

Outro elemento de destaque no periodo remoto foram os videos produzidos pela equipe
e que constituem parte dos materiais pedagdgicos do Laboratorio Bilingue. Seus usos
mantiveram-se em todas as etapas que se sucederam. Durante o periodo que compreende a
nossa pesquisa, foram criados 42 videos. Os géneros contemplaram autobiografia, biografia,
tutorial, receita, fabula, conto, lenda, apdlogo, crbnica e videos instrucionais. Sempre
priorizando videos com no maximo 4 minutos, sendo as historias contadas e vividas pelos

personagens, sinalizadas e com interpretacdo de voz.

4.3.2 Momento de Atividades Hibridas

O periodo de atividades hibridas compreende de 02 de agosto a 17 de setembro de 2021.
Algumas familias optaram por manter os filhos em atividades remotas (C2, C5, C7), os demais
iniciaram atividades presenciais.

A organizacéo do periodo hibrido:
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() envios das historias, quinzenalmente, via WhatsApp. As atividades que
acompanhavam as histdrias eram entregues nas casas pelo transporte escolar da SME ou
retirados pelos pais ou responsaveis, na escola. Manteve-se a forma de registro e entrega das
atividades a PSRM, do periodo remoto;

(1) encontros virtuais, ao vivo, semanais, via Google Meet, com duragéo de 1 hora. Com
as mesmas caracteristicas do periodo remoto;

(1) encontros presenciais, na sede do CAS Guarapuava/PR, uma vez por semana, por

4 horas.

Quadro 4 - Encontros via Google Meet, periodo hibrido

(continua)

Tema de Interacdo Material enviado para ser Néo
Ambientes da Casa explorado no encontro

Criancas que ndo receberam | -

0 material
Criancas que participaram C2; C9
do encontro

Tema de Interacéo Material enviado para ser Sim

Transito

explorado no encontro

Criancas que ndo receberam

N&o foi possivel

0 material contabilizar
Criangas que participaram C2; Co.
do encontro
Tema de Interacdo Material enviado para ser Néo
Animais e seus habitats explorado no encontro
Criancas que ndo receberam |  -------
0 material
Criancas que participaram C2; C5;C9

do encontro
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Quadro 4 - Encontros via Google Meet, periodo hibrido

(concluséo)

Tema de Interacdo Material enviado para ser Néo
Cultivando Plantas explorado no encontro
. ——
L« B
A A - p
Vamos Meet N Criancas que ndo receberam |  ------

o material

| LIVE i
, ::I:m"“" Criancas que participaram [C2; C5; C9
«' ... |doencontro

Fonte: A autora.

As atividades, no presencial, eram elaboradas com bastante antecedéncia, partindo de
um tema de interagdo que a equipe elegia e construia o plano de atividades. Uma caracteristica
para construcdo dos encontros era pensar nas praticas que pudessem potencializar as relacfes
de comunicacdo, explorar a linguagem compreensiva das criancas foi o foco principal; em
menor propor¢do, mas tambeém presente, explorou-se a linguagem expressiva delas. Essas

caracteristicas sdo melhor exploradas em nossa analise de dados.

4.3.3. Momento de Atividades Presenciais

Esta etapa compreende de 15 de outubro de 2021 a 01 de dezembro de 2022. Sem ddvida
um periodo muito aguardado pela equipe do CAS Guarapuava/PR e PSRM. As atividades
presenciais se organizaram da seguinte forma em 2021:

() por duas semanas mantiveram-se encontros via Google Meet. Porém, com a
impossibilidade de as criangas participarem, por coincidirem os horarios em que estavam na
escola, encerrou-se essa atividade;

(11) para manter o fluxo de histérias sendo criadas, optou-se por envio semanal de uma
historia, pelo WhatsApp, para que as criangas e familia assistissem. As histdrias poderiam ser
retomadas nos encontros presenciais, ndo sendo essa uma questdo obrigatoria;

(11) encontros presenciais, com atividades a partir de um tema gerador. Inicialmente se
configurou em um Unico grupo, com as mesmas atividades, porém foi rapidamente observado

pela equipe e professora PSRM que seria mais adequado separar em dois grupos, por faixas



118

etarias proximas. O ritmo para fazer as atividades pelas criangcas maiores era diferente das
menores. O mesmo se observava quanto a atencdo as atividades, enquanto os maiores
concentravam-se com mais facilidade, os menores tinham um tempo mais curto de atencéo.
Assim, optou-se por duas salas, para os dois grupos. As atividades se dividiam em momentos

com os dois grupos realizando as mesmas atividades e momentos com 0s grupos separados.

Quadro 5 - Encontros via Google Meet, periodo presencial em 2021

1 Tema de Interacéo Material enviado para ser Nao
O Ciclo da Agua explorado no encontro
v Bavyl  En ;
B o000 B ‘ Criancas que ndo receberam | ------
& T =05 HORARIO: 15H & | o material

Criancas que participaram do | C2, C4,C5¢e C9
encontro

Material enviado para ser Nao
Viagem explorado no encontro

Criancas que ndo receberam | -----
0 material

Criancas que participaram do | C2
encontro

Fonte: A autora.

Em 2022, manteve-se a organizacao das atividades em dois grupos. A partir da analise
da equipe do que foi produzido e do relatdrio geral final de 2021, algumas mudancas foram
efetivadas para mobilizar cada vez mais o0 espa¢o do Laboratorio, a saber: a coordenacgéo do
Laboratério Bilingue, que estava sob a responsabilidade da TILS 2, durante o ano de 2021, foi
passada a PS1, como uma proposta que se mostrou pertinente ao perfil do Laboratorio. Ter um
outro olhar, uma outra dindmica na organizag&o nos pareceu muito oportuno, o grupo entende
ser enriquecedor que haja anualmente troca de coordenacdo dos projetos, € uma forma de
desafiar a todos. O professor PS2 sinalizou o grande interesse em envolver-se mais diretamente

nas atividades de docéncia, no Laboratorio. O professor PS3 dedicou-se mais a construgcdo dos
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materiais e a sugerir praticas como suas atividades principais no projeto, mas durante o ano
desenvolveu muita a docéncia, pois as criangas recorriam a ele em muitos momentos como a
figura do docente; também durante os encontros com as criancas foi muito explorada sua
performance como contador de historias, como o personagem Cadu.

Para a construcdo das atividades, toda a equipe CAS Guarapuava/PR reunia-se uma
Vez por semana e apontava 0s pontos positivos e negativos que foram encontrados no ultimo
encontro, uma analise rapida do que “funcionou” ou “ndo funcionou” dentro do proposto. Se os
materiais e a forma de conducdo e apresentacdo das atividades pelos professores conseguiu
estabelecer interagdo e fomentou nas criangas a aquisi¢cdo. Posteriormente retomados aspectos
centrais no encontro do Grupo Focal. Mas, de imediato, as analises da equipe proporcionavam
as condicOes para se pensar o préximo encontro, organizar as atividades, materiais e praticas.

Abaixo a descri¢do da organizacdo de um encontro, para exemplificar.

Quadro 6 — Organizacéo de atividade para encontro presencial em 2021.
ENCONTRO: 17/09/21

Tema de interagdo: Partes de uma Planta
Dois Grupos juntos:
1. Rotina.
2. Historia sobre planta: Video (apresentar a historinha em Datashow) e presencial.
3. Fazer terrario em potes de vidro, individuais (responsavel, PS1).
Grupo 1 (maiores):
1. Colagem da arvore no caderno (ver material, responsavel TILS2) (sinais que precisam
ser fotografados (responsavel, PS3): copa, caule, flor, fruto, agua, sol, terra).
2. Intervalo.
3. Construcdo da arvore coletiva no papel Parana (folhas, cascas, barbante tingido de
marrom).
4. Brincadeira livre.
Grupo 2 (menores):
1. Brincar montando a arvore com bolinhas coloridas (cesto e lencol, responsavel
TILS2).
2. Colagem da arvore no caderno (mesmo material do grupo dos maiores).
3. Carimbos de folhas (tintas e caderno, responsavel TILS2).

4. Brincadeira livre.
Fonte :CAS Guarapuava/PR.
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Figura 13 - Atividade com o Grupo 2. Arvore com bolinhas coloridas.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

Figura 15- Atividade de colagem com sinais sobre o tema de interag&o.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.
Na organizacdo das atividades, ndo foi priorizado detalhar como as atividades seriam

feitas e qual professor conduziria. Durante a reunido, ao se sugerir uma atividade, era feita a



121

explicacdo detalhada de como seria realizada a prética, para que a equipe pudesse sugerir,
adaptar a ideia e até mesmo canceld-la. Mas ndo ficou registrado detalhadamente na
organizacdo das atividades por escrito. Essa auséncia de detalhamento foi percebida ao final
dos encontros, em dezembro de 2021, quando a equipe construia o relatorio geral e constatou
que a néo explicacdo do passo a passo das atividades prejudicava a lembranca sobre como foi
realizada, precisando assistir as gravacOes para relembrar. Por isso, projetou-se para 0 ano
seguinte que a mudanca na forma de registrar as atividades seria importante, detalhando-as na
descricdo.

Objetivou-se em todos os encontros gerar possibilidades de aquisicdo de lingua de
sinais por meio das préticas e materiais pedagdgicos a partir de um tema de interacao, que ndo
necessariamente tenha relacdo com conteddos do curriculo, mas temas que a equipe acredite
despertar o interesse das criancas. Isso deve ser bem esclarecido. Néo significa que ndo se dava
atencdo ao contetdo; como no quadro acima, em que o tema de interagdo era “Partes de uma
planta”, obviamente que se explorou o tema dentro de sua cientificidade, ¢ ¢ um meio para
explorarmos a lingua de sinais.

Ao final do ano, com as analises do grupo, observou-se que muito tempo das atividades
focavam em recortes, colagens, desenho, pintura em cadernos, atividades que ndo geravam
interacdo entre as criancas, do modo que foram propostos. Ou seja, as criangas realizavam as
atividades no caderno, compreendiam as instrucdes e explicagdes, mas ndo produzia conversa

entre eles e entre eles e professores.

Quadro 7 — Organizacéo de atividade para encontro presencial em 2022

(continua)
ATIVIDADES/2022
29 de marco
TURMA 01 (Ed. infantil) TURMA 02 (Ens. fund.)

Tema: CAMPO E CIDADE

1- (Retomando da semana anterior) | 1- (Retomando da semana anterior) Assistir as

Brincar com a casinha e suas partes. historias do “Ledo surdo” e da “Lagarta
- Criangas tenham uma experiéncia de | comilona” (usar 0s painéis).
uma préatica em sinais natural;

- Interacéo das criangas; - Retomar os painéis utilizados na brincadeira

“Detetive da historia”, fazer perguntas para
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Quadro 7 — Organizacéo de atividade para encontro presencial em 2022

(continuagéo)

ATIVIDADES/2022

29 de marco
TURMA 01 (Ed. infantil) TURMA 02 (Ens. fund.)
Tema: CAMPO E CIDADE

- Professora mostrar os sinais dos objetos e
ambientes;

Deixar que as criancas explorem
brincando com a casinha

perceber o que as criangas lembram das
historias.

- Assistir ao video do “Ledo surdo”

- Deixar que as criangas preencham o painel com
as imagens.

- Assistir ao video da “Lagarta comilona” e
deixar que as criancas preencham o painel com
as imagens.

- E importante que o professor explore as
histdrias, os personagens, possibilitando que as
criangas se expressem.

Link da historia: https://youtu.be/nAliyH2Ab48

Link da
https://youtu.be/AoZYvhOFWmMM

historia:

2 - Historia: “Ambientes campo e cidade” prof PS2 (slides + criagdo da historia PS1 e PS2)

(Momento de atividades gue junta 0s grupos)

3 - Maquete sobre os ambientes.

Explorar as maquetes da cidade e do
campo, buscando que as criangas interajam
e participem do processo, uma estratégia é
que as criangas coloquem os objetos das
maquetes nos lugares, explorem os sinais,
0s ambientes e possam fazer relagdes com
seu cotidiano.

3 - Maquete sobre os ambientes;

Explorar as maquetes da cidade e do campo,
buscando que as criangas interajam e participem
do processo, uma estratégia € que as criangas
coloquem os objetos das maquetes nos lugares,
explorem os sinais, os ambientes e possam fazer
relacBes com seu cotidiano.

4 - Intervalo.
Explorar a conversacéao entre todos.



https://youtu.be/nAliyH2Ab48
https://youtu.be/AoZYvhOFWmM
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Quadro 7 — Organizacéo de atividade para encontro presencial em 2022

(concluséo)

ATIVIDADES/2022

29 de marco

TURMA 01 (Ed. infantil)

TURMA 02 (Ens. fund.)

Tema: CAMPO E CIDADE

5 - Ordenha (processo da retirada do leite).
- Esse momento serd para que as criangas
tenham uma experiéncia de uma pratica
realizada na zona rural: a ordenha;

- Chamar uma criancga por vez para retirar
o “leite” da vaca. Se tiver tempo, deixe que
facam isso mais de uma vez;

- Utilizar o baldinho para colocar o “leite”.

6- Degustacdo de leite (interacdo sobre 0s
derivados de leite ¢/ degustacéo de

requeijdo, creme de leite, leite
condensado, doce de leite, iogurte e
queijo).

- Ap0s o processo de ordenha, reunir as
criangas e apresentar a elas os alimentos
citados acima para que elas experimentem
alguns derivados de leite.

7 - Roleta dos animais para explorar (CM
e CL).

8 - Explorar CL dos animais da caixa de
brinquedos.

.5 - Ordenha (processo da retirada do leite).

- Esse momento sera para que as criangas
tenham uma experiéncia de uma préatica
realizada na zona rural: a ordenha;

- Chamar uma crianca por vez para retirar o
“leite” da vaca. Se tiver tempo, deixe que fagcam
iSS0 mais de uma vez;

- Utilizar o baldinho para colocar o “leite”.

6 - Degustacdo de leite (interacdo sobre os
derivados de leite ¢/ degustacédo de requeijao
creme de leite, leite condensado, doce de leite,
iogurte e queijo).

- Apds o processo de ordenha, reunir as criancas
e apresentar a elas os alimentos citados acima
para que elas experimentem alguns derivados de
leite.

- Permitir que elas degustem. Sempre
contextualizando e explorando o que é, qual
sabor, para que serve, se ja experimentaram etc.
- Utilizar toucas descartveis no momento da
degustacdo.

7 - Roleta dos animais para explorar (CM e CL).
8- Explorar CL dos animais da caixa de
brinquedos.

9 - Jogos de correr - fogo na floresta
Material: arco (bambol€)

Formar 2 grupos. Imaginando um cenario de floresta que esta em chamas, o lider deve salvar
0s animais (grupo), levando-os para um lugar seguro.

No ponto de partida o lider estd com o0 arco em méos: ao sinal (fogo), deve correr até o grupo,
trazer dentro do arco um integrante de cada vez até o ponto seguro. Vence o grupo que salvar

todos os animais em menor tempo.

Fonte: CAS Guarapuava/PR
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Figura 16 - Atividade com Grupo 1. Explorando o ambiente da cidade.

Fonte: CAS Guarapuava/P.

Figura 17 - Atividade com Grupo 2. Ordenha.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.



125

Figura 18 - Atividade com Grupo 2. Provando aIimeJntos derivados do leite.
© uve IR v ‘ ~

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

Em 2022, a organizagéo das atividades ficou diferente, mais especificada e detalhada
no Plano. Agregou-se ao final do dia uma brincadeira que, geralmente, buscava ter relagdo com
o tema de interagdo. A forma de explicar a brincadeira era com os professores fazendo uma
rodada, assim percebeu-se que as criancas captam mais rapido as regras e objetivos do jogo.
Uma das atividades mais aguardadas no dia pelas criangas.

Observa-se que as atividades foram se transformando com o passar dos encontros,
buscando maior interacdo entre as criangas e professores; as propostas de atividades
desvincularam-se da necessidade do registro em caderno, assim explorando as potencialidades
da comunicacdo entre os pares durante as praticas.

4.4 AS PRATICAS PEDAGOGICAS, LINGUISTICAS E MATERIAIS PRODUZIDOS NO
LABORATORIO BILINGUE

Para uma analise de maior consisténcia sobre as praticas e os materiais produzidos no
Laboratério Bilingue, faz-se necessario pontuarmos de onde parte, nesta pesquisa, O
entendimento do termo pratica pedagdgica. Concordamos com Silva (2021) ao conceituar que
a pratica pedagdgica traz a teoria e a pratica “no exercicio de ensinar e apreender conhecimento,

na agdo pedagogica. Essas praticas envolvem tomar consciéncia de todo processo educativo e
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as ferramentas utilizadas pelos professores para que ele acontega” (SILVA, 2021, p. 3). A
pratica pedagogica necessita de intencdo pedagodgica, com uma teoria que a oriente. Qual o
olhar que se d& ao fazer pedagdgico? Essa questdo € importante na reflexdo para a acao que se
deseja realizar.

A teoria que embasa as praticas pedagdgicas e linguisticas no Laboratdrio assume que
a aquisicao de lingua de sinais é imprescindivel para o desenvolvimento integral da crianga
surda, como mencionada alhures. Ao afirmarmos que ha uma teoria que fundamenta as praticas
pedagdgicas e linguisticas, nos arriscamos a deixar subentendido que esse processo € linear, no
qual teriamos primeiro a teoria e depois a pratica. Para ndo corrermos o risco de ma
interpretacdo, pontuamos que esse processo é continuo e espiralizado, ndo necessariamente com
um ordenamento do que vem primeiro. As praticas colocam a prova a teoria, 0 tempo todo, e
se ela — a teoria — ainda se sustenta, permite que as praticas também sejam colocadas a prova.
Se a teoria ndo se sustenta surge a necessidade de nova teoria, colocada a prova, e 0 mesmo
ocorre com as préaticas, num continuum.

Lembramaos, apoiados em Hoffmeister; Karipi; Kourbetis (2022), que a lingua de sinais
necessita ser tratada na escola como uma questdo fundamental para as criancas surdas, Vvisto
que é parte fulcral para o processo de escolarizacdo. Desta forma, lancar médo de estratégias
para, como os autores denominam, ensinar a lingua de sinais. “O ensino bilingue de linguas
para alunos Surdos envolve dois grandes entendimentos fundamentais: (1) estabelecer um
ambiente favoravel para que a lingua seja adquirida; e (2) estabelecer um ambiente onde o
ensino de LS envolva ensinar sobre a LS” (HOFFMEISTER; KARIPI; KOURBETIS, 2022, p.
228).

E nesse contexto que as préticas e os materiais pedagogicos foram elaborados. Numa
relacdo multidimensional de fatores que se equalizam na acdo, no fazer pedagdgico. Desde a
concepgdo do projeto do laboratdrio se assumiu que a figura do professor surdo teria papel
central na docéncia. Sempre havia um professor surdo na conducéo das atividades e um ouvinte
no auxilio, mas o professor surdo deveria assumir 0 comando do processo nas explicacdes, na
contacdo de historias e de todas as atividades, por ser referéncia como modelo linguistico. Outra
caracteristica relevante era pensar o laboratdrio como o espaco de experimento das praticas e
dos materiais, ndo condicionar a inflexibilidade. Durante os anos de pesquisa, acompanhamos
que foram realizadas constantes modificacbes no modo de conducdo das atividades, um
processo importante que se definiu desde o inicio do projeto: o laboratdrio ser um espago que

gerasse experimento e analise.
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A dindmica para a producdo dos materiais e praticas parte da escolha dos temas de
interacdo. Nesse processo utilizou-se jogos pedagdgicos, videos, brinquedos, maquetes, roupas,

fantasias, entre outros. Na sequéncia apresentamos alguns destes materiais e praticas.

4.4.1 A contacdo de histéria como recurso pedagogico e linguistico

Dentre os materiais e praticas produzidos pela equipe, destacam-se as historias.
Concordamos com estudiosos que destacam a literatura surda como um recurso para a
escolarizacdo das pessoas surdas e como possibilidade de fruicdo das historias (KARNOPP,
2013, GURGEL; XAVIER NETA, 2016; FERREIRA; CORDULA, 2017; ARAUJO;
FREITAS; ARAUJO, 2022).

A literatura pode e deve exercer varias fungdes no ambiente escolar como
educar, socializar, informar, argumentar, por isso sua importancia de ser
compartilhado no universo infantil. No caso das crianc¢as surdas, as histérias
sdo contadas na lingua de sinais, por isso a importancia que desde muito cedo,
eles possam ter 0 acesso a Libras. Quanto mais cedo 0 acesso a cultura surda,
maior e melhor a possibilidade de comunicacao e aprendizagem dos surdos se
colocando precocemente em contato com a lingua natural — como lingua — e
do portugués escrito — como segunda lingua (ARAUJO; FREITAS; ARAUJO,
2022p. 778).

Nesse contexto, as histdrias produzidas no laboratério sdo de diversos géneros e
buscam criar uma proximidade com as criangas, por isso 0s personagens criados pela equipe
sdo os principais contadores das histérias, sejam as gravadas ou presenciais. A producdo de
histérias em videos foi um dos principais recursos pedagdgicos e linguisticos utilizados nos
momentos de atividades remotas e hibridas. Como mencionado, 0s personagens criados
contavam suas historias e outras historias. Foram produzidos 42 videos, tendo como principais
géneros: autobiografia, biografia, tutorial, conto, fabula, receita. Nas atividades presenciais, a
contacdo das historias gerava interagdo, participacao e frui¢do entre as criangas e professores.

Como recurso das atividades presenciais, as historias eram utilizadas em todos os
encontros para introduzir o tema de interagdo daquele dia.

Buscou-se produzir historias com adaptacdes de literaturas, outras eram inéditas,

algumas destas tinham como foco a lingua de sinais, como no enredo da histéria do Ledo Surdo.


http://lattes.cnpq.br/6094053403686822
http://lattes.cnpq.br/9019205937762569
http://lattes.cnpq.br/0842496075906725
http://lattes.cnpq.br/6094053403686822
http://lattes.cnpq.br/9019205937762569
http://lattes.cnpq.br/0842496075906725
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iura 19 - Historia: O Ledo Surdo.

y ,

Fonte: CAS Guarapuava/PR. https://youtu.be/nAliyH2Ab48

As histdrias, semanalmente, eram encaminhadas para as familias via WhatsApp.
Sempre se indicava que a familia assistisse com as criangas, 0 que oportunizava que elas
assistissem quantas vezes quisessem e que no cotidiano da casa tivessem momentos que ela
pudesse ver e rever as histdrias. A familia poderia interagir com a crianca sobre 0s temas e as
historias.

Figura 20 - Crianca surda assistindo histéria em casa.



https://youtu.be/nAliyH2Ab48
https://youtu.be/QcSXkjIrCc8
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As histdrias sempre eram produzidas a partir do tema de interacdo. Quando das
atividades presenciais, a historia introduzia o tema de interagdo. Os recursos de uso de imagens
na TV ou DataShow eram utilizados quando necessario, em outros momentos a dramatizacéo

na contacdo de histdria era o recurso.

Figura 21- Interacdo com as criancas, historia presencial.
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Fonte: CAS Guarapuava/PR.

Abaixo o quadro organizado pela equipe com as historias trabalhadas em 2022, se

foram utilizadas em video ou presencialmente.

Quadro 8 - Lista de historias produzidas em 2022

(continua)
Tema Data TURMA | TURMA | Presencial Video Nao teve
01 02 historia
(Ed. (Ens.
infantil) fund)
Onde passaram | 22 de marco X X X
as férias
Ledo surdo 29 de marco X X
Vamos as 05 de abril X X X
compras
Pascoa 12 de abiril X X X
O Grande 29 de abril X X X

Rabanete
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(continua)
Tema Data TURMA |[TURMA | Presencial Video Nao teve
01 02 historia
(Ed. (Ens.
infantil) fund)
Nossa familia 13 de maio
Era do Gelo 20 de maio X X
Trés Porquinhos | 27 de maio X X
Gralha Azul 03 de junho X X
Trés Porquinhos | 03 de junho X X
10 de junho X
24 de junho X
Cinema 01 de julho X X
Cadu, Clara e 01 de julho X X
Ana na fazenda
Sobre 0 bom 12 de agosto X X X
convivio
Branca de Neve | 19 de agosto X X X
Do que eu gosto 09 de X X X
setembro
Bom dia todas as 23 de X X X
cores setembro
Branca de neve 30 de X X
setembro
Transito 07 de X X X
outubro
A bicicleta 21 de X X
voadora outubro
Chapeuzinho 04 de X X

Vermelho

novembro




Quadro 8 - Lista de histérias produzidas em 2022
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(concluséo)

Tema Data TURMA |[TURMA | Presencial Video Nao teve
01 02 historia
(Ed. (Ens.
infantil) fund)
A bicicleta 04 de X X
voadora novembro
18 de X
novembro
Papai Noel 01 de X X X
dezembro

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

As histdrias em video estdo alocadas em uma Playlist no canal do YouTube do CAS
Guarapuava/PR. Ndo esta disponivel para acesso publico. A equipe tem intencdo de organizar
as histérias em uma proposta pedagdgica e linguistica, aos moldes do que é desenvolvido no
Laboratério Bilingue para liberar 0 acesso as histérias.

Para além das histdrias criadas, algo fundamental do processo de utiliza-las como
recurso pedagdgico e linguistico é pensar no uso da literatura como possibilidade de produzir
significados, no qual o professor surdo, enquanto contador de histéria, propicia as criangas a
imersdo cultural, como uma prética cultural, e experimentar a articulacdo de diferentes temas
ou conteudos escolares que podem ser abordados a partir da contacdo da historia. Colomer
(2007) contribui ao apontar que os beneficios de inter-relacionar os campos de aprendizagem
com a literatura pode ser muito significativo para as criancas, tanto porque apresenta a literatura
e suas dimensdes no mundo, “como pelo seu poder de converter as demais aprendizagens em
algo mais vivo” (COLOMER, 2007, p. 161).

Nos termos de Gurgel e Xavier Neta (2016), a literatura tem uma dimenséo artistica,
sem reduzi-la a um objeto restrito ao desenvolvimento de conteddos de componentes
curriculares, visto que amplifica e transcende as possibilidades de aprendizagem, e seu conceito
“liga-se ao de experiéncia, de conhecimento de si, do outro e da propria lingua” (GURGEL;
XAVIER NETA, 2016, p. 10). Assim, explorar os elementos da literatura surda com as criangas
surdas na contacao de historia é uma experiéncia viva e ativa que as criangas surdas merecem

vivenciar no espacgo escolar.
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4.4.2 Jogos e materiais produzidos

N&o é possivel apresentar todos 0s materiais e jogos que foram produzidos ao longo
destes 2 anos, mas nos empenhamos em apresentar alguns que daréo a dimensao da proposicéo
do Laboratorio Bilingue.

Ao pensar em materiais para aquisicdo da Libras, a equipe do CAS Guarapuava/PR
considerava a imprescindibilidade que os materiais explorem a visualidade, os sinais, 0s
contextos que o jogo ou material buscam explorar, serem livremente manipulados e, se
necessario, constantemente os materiais devem ser revistos, analisados, e se preciso, refeitos.
Nesse processo é indispensavel que os objetivos do material e do jogo sejam bem claros para
serem utilizados.

O principio para utilizar os jogos e materiais ludicos parte da ideia de que tornam mais
facil a interacdo das criancas com 0 novo que esta sendo apresentado. Silva e Soares (2023)
apontam o jogo pedagdgico ou educativo como sendo aquele que € utilizado dentro do ambiente
escolar e que, entre outras funcdes, tem a capacidade de divertir, cooperar, interagir e tornar a
aprendizagem mais eficaz. Ha duas dimensdes implicadas nos jogos, a dimensédo ludica e a
educativa. Neste contexto dos jogos e materiais produzidos pelo CAS Guarapuava/PR
intencionava-se pedagogicamente serem ferramentas ou recursos para apropriacao, ampliacéo
e insercdo na lingua de sinais.

Jogos de fécil manipulacdo foram confeccionados com materiais simples, de baixo

custo, mas buscando uma qualidade em sua apresentacao e possibilidade de manipulagéo.

Figura 22- Jogo Domino das frutas
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Fonte: CAS Guarapuava/PR.
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As cartas sdo compostas por imagens de frutas, sinais das frutas e a escrita de sinais.
Joga-se com as mesmas regras do dominé de pontos. Mas o diferencial é que o sinal deve ser
encaixado na imagem, ndo sinal e sinal ou imagem e imagem.

Figura 23 - Jogo da memoria com 3 pecas.

e o=

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

O Jogo da Memdria tem as imagens, no caso, de animais, os referidos sinais e a
configuracdo de méo referente ao sinal. Explora-se com as criancgas essas 3 esferas, a imagem

associada ao sinal e a configuragéo de mao.
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Figura 24 - Jogo dos lugares na cidade.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

O Jogo dos lugares na cidade explora diferentes ambientes que encontramos em uma
cidade. O tabuleiro tem as imagens dos lugares (agéncia bancaria, farmacia, escola,
supermercado, praca, igreja, prefeitura, loja de roupas, restaurante). Ha circulos com os sinais
referentes a cada um dos lugares do tabuleiro, e é necessario encaixar sinal e imagem no

tabuleiro.

Figura 25 - Mapa do Brasil, regides.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.
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Montar as 5 regides do Brasil, alocando os sinais de cada regido. Este material foi
explorado de diversas formas, o clima, comidas, bebidas, dancas. Outros materiais
complementavam o uso deste mapa: trabalhamos o planeta Terra, o continente, o pais, o estado,

a cidade em que vivemos.

Figura 26 - Mala para viagem.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

As roupas e 0s bonequinhos foram impressos em papel e plastificados. Cada crianca
recebia uma malinha para organizar a partir da histéria que a professora contava. As imagens
impressas mostram 4 ambientes diferentes: praia, piscina, quintal com chuva e gramado com
geada. Explorava-se cada um dos ambientes e quais roupas eram adequadas para eles. Ha mais
formas de explorar o material, inclusive sugerir que a crianga crie uma histéria com o0s

personagens e va contando-a e manipulando os materiais.
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Figura 27- Roleta tematica.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

A roleta temética funciona ao organizar sinal, imagem e a configuracdo de méo
referente ao sinal. Inicialmente pode colocar a imagem, e deixar a disposi¢do das criangas sobre
a mesa as configuragdes de mao e os sinais. Roda a roleta e, conforme a imagem em que para
a crianca procura o sinal de referéncia e depois a configuracdo de mao. Pode-se variar os temas:

na figura 28 o tema era animais. Mas ha muitas outras possibilidades de temas.

Figura 28 - Jogo de Encaixe.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.
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O jogo de encaixe pode explorar as figuras que devem ser encaixadas, as cores das
figuras e os sinais de cada uma. No tabuleiro ha 9 tampinhas de garrafa pet, cada uma com uma
cor, as figuras ficam a disposicdo das criangas para que realizem 0s encaixes para,
posteriormente, procurar o sinal e colocar junto ao referente. H& vérias possibilidades de

contextualizar o uso do jogo.

Figura 29 - Pescaria da Configuracdo de maos.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

A caixinha representa a &gua onde os peixes ficam encaixados e devem ser pescados
pela crianga. Em cada peixe hd uma imagem de uma configuracdo de mao: a crianca, ao pescar,
pensa em algum sinal que tenha aquela configuracdo como referéncia. Ha possibilidades de
ampliar o jogo, como pedir a crianca que sinalize o maior numero de sinais que lembra a partir
daquela configuragdo. As configuraces podem ser trocadas, assim ndo hé repeticdes e 0 jogo

sempre pode ser um novo desafio.
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Fonte: CAS Guarapuava/PR.

A criagdo de maquetes viabiliza explorar diversas possibilidades de criacdo pelas
criancas. Este material foi utilizado por algumas vezes, sempre diversificando o uso. Foi
utilizado para descrever as caracteristicas de cada ambiente, para que as criangas contassem
suas experiéncias nestes ambientes, rotinas e quais lugares conhecem. No ambiente da cidade,
0 comércio, escola, agéncias bancérias tinham o logotipo de lugares reais da cidade de
Guarapuava/PR. Essa familiaridade com os lugares gera maior contexto para elas contarem suas
experiéncias.

Figura 31 - Jogo dos Paises.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.
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H& uma tabela para ser completada. Com 5 colunas, cada coluna se refere a um pais e

conta com 8 linhas que devem ser preenchidas com alguns elementos: o pais, 0 mapa, a

bandeira, um prato tipico, uma roupa tipica, uma dancga tipica, um local turistico, o sinal de

brincar na lingua de sinais do pais. H4 3 dados, um com os sinais dos paises, e 2 com 0S
elementos a serem encontrados nas imagens que estao distribuidas em fichas redondas.

Regras: Dividir em dois grupos. Langar primeiro o dado que contém a representagdo em

sinais do pais, em seguida lancar o dado para o elemento que preenche a tabela. Correr até o

ponto demarcado onde todos os elementos estdo misturados em uma caixa e encontrar o

comando sorteado no dado, voltar e fixar na tabela. VVence a equipe que todos os participantes

tenham jogado. Pode-se criar variagdes, a corrida até os elementos a serem encontrados pode

ser feita de varias formas, corrida do saco, chineldo, numa perna sé, de costas.

Figura 32 - Jogo Explorando a Lingua de Sinais com o Cadu e a Clara.

eanara &

Guarapliave

Explorande o Lingua de Sinais com

Cadu e Clara

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

O jogo e umatrilha, o tabuleiro tem a dimenséo de 0,8m x 1m, necessita utilizar celular
para leitura de QR Code. As casas vazias sdo preenchidas por sinais, ndo fixos, moveis, para
poderem ser alterados conforme a necessidade e intengéo do professor, pois assim possibilita
trabalhar de diferentes formas os sinais, como por exemplo em categorias. Sdo 55 casas. Nas
que contém o QR Code ha gif em Libras com o Cadu ou a Clara dando alguns comandos (volte
ao inicio, volte duas casas, volte trés casas, avance uma casa, fiqgue uma rodada sem jogar). O

objetivo é completar o percurso primeiro, pode ser jogado em equipes ou duplas.
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O jogo foi pensado para diferentes faixas etarias, por isso as cartas azuis ou amarelas
contém perguntas diferentes. Sdo 3 grupos de criancas contempladas, as da educacéo infantil,
do ensino fundamental I e do ensino fundamental I1.

Exemplificamos com a educacdo infantil. S&o 10 cartas de cada cor, dispostas em um
monte. Nas cartas azuis sao apresentadas Configuracdes de M&os, e 0 jogador tera que realizar
um sinal com a configuracdo de mao correspondente. As cartas amarelas tém um QR Code que
leva a uma pergunta e os jogadores devem respondé-las (Qual seu nome? Qual seu sinal?). Séo
10 perguntas diferentes. Caso 0 jogador ndo responda as perguntas, ficara uma rodada sem
jogar. Quando o jogador cair em uma casa que contém o sinal, ele tera que encontrar a imagem
que corresponde ao sinal no gabarito.

As perguntas e ac¢Oes requeridas nos outros niveis buscam maior complexidade, mas a

dindmica é a mesma apresentada acima.

Figura 33 - Sinalario para Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I.
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Fonte: CAS Guarapuava/PR.

O Sinalario contém 105 sinais relacionados ao ambiente e rotina escolar. Foi
produzido a partir da demanda requisitada por professores que queriam organizar o espago da
escola com sinais para deixar os ambientes mais acessiveis e as atividades, como a roda de
rotina com as criangas dos Centros de Educacéo Infantil (CMEIS), com maiores possibilidades
de compreensé&o e gerar participagdo da crianca surda, geralmente incluida em turma regular, e
proporcionar interacdo com os colegas ouvintes, na medida que eles também podem aprender
0s sinais correspondentes. Cada item € composto pelo sinal, uma imagem de referéncia, a escrita
em lingua portuguesa e um icone de QR Code que acessa o gif do sinal, para que saibam
exatamente como sinalizar, evitando possiveis confusdes que apenas a imagem estatica do sinal
pode causar, dando assim a clareza de todos os elementos que compdem o sinal, como o

movimento correto e localizacdo.
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Todos os materiais produzidos tém como caracteristica usar as imagens dos personagens
Cadu e Clara, essa estratégia traz uma familiaridade as criangas, pois sdo personagens
conhecidos das histdrias. Outra caracteristica € ndo vincular a lingua portuguesa. Nesse
momento a equipe buscou produzir materiais que explorassem a Libras e nao estivessem
vinculados a lingua portuguesa.
Hoffmeister; Karipi; Kourbetis (2022) realizaram estudos sobre a producdo de
materiais pedagogicos para o ensino da lingua de sinais para criangas surdas e sugerem que
identificaram praticas para ensinar a L1, com estratégias embasadas na visualidade, a linguagem

visual com as seguintes condi¢des sociolinguisticas em uso pela comunidade surda, a saber:

* A exposi¢io sistematica deve ocorrer dentro de um processo de aquisicéo de
linguagem natural (input). * A instrugdo para aprender a LS como L1 deve ser
claramente separada do aprendizado sobre 0s componentes gramaticais da LS
(adquirir vs. aprender sobre a lingua). * Os alunos precisam de exposicao
frequente na lingua-alvo dentro e fora da sala de aula (modelagem). * As
atividades educativas devem ser sempre interessantes (motivacdo). ¢ As
atividades devem sempre focar no uso natural da LS (foco no significado na
interag@o). ¢ Os erros tém enorme valor pedagdgico e exigem diSCUSSa0 em
sala de aula (erros de producdo) (HOFFMEISTER; KARIPI; KOURBETIS,
2022, p. 246).

Os apontamentos de Hoffmeister e colaboradores (2022) sdo 0s mesmos que temos
realizado ao longo do trabalho desenvolvido no Laboratdrio. Nesse sentido, 0s jogos e materiais
produzidos pela equipe buscaram estruturar o acesso a Libras, com foco na interacdo entre os

pares, proporcionado de forma ludica e divertida.
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CAPITULO 5

ANALISE RELACIONAL DOS DADOS PRODUZIDOS

Na analise dos dados, 3 categorias sdo analisadas: 1) Os agentes da equipe CAS
Guarapuava/PR, 0s seus investimentos dentro do campo da educacdo de surdos e como suas
trajetorias se destacam na proposta do Laboratorio Bilingue; 2) O desenvolvimento da
linguagem das criancas surdas participantes da pesquisa para que, em alguma medida, possamos
mensurar qual a efetiva contribuicdo do Laboratdrio para o processo de aquisi¢do da lingua de
sinais das criancas surdas que participam do projeto; 3) Os limites e possibilidades do CAS
Guarapuava/PR dentro do campo da educacdo de surdos, nas dimensdes linguistica, politica e

pedagdgica, a partir das experiéncias produzidas no Laboratério.

5.1 OS PROFISSIONAIS DO CAS GUARAPUAVA/PR COMO AGENTES NO CAMPO DA
EDUCACAO DE SURDOS

Alguns aspectos de ordem prética da constituicdo da equipe do CAS Guarapuava/PR
sdo relevantes para o exercicio de compreender a posi¢do que cada um ocupa no centro. Ja
abordamos, ao apresentar os participantes da pesquisa, que os profissionais do CAS sdo
convidados pela chefia do NRE ao que o CAS esta subordinado, e pela coordenacdo do centro,
para compor a equipe e ha anuéncia do DEIN/SEED/PR. Até o momento, a chefia do NRE tem
considerado as indicacOes feitas pela coordenacdo. A cada ano, ha a necessidade de convocar
os profissionais novamente, visto que a maior parte deles tém vinculo com a SEED/PR por
meio de contratos temporarios realizados por Processo Seletivo Simplificado (PSS). Ao final
de cada ano a equipe reune-se e avalia-se, para observar se a configuracdo do grupo esta
adequada para o prop6sito do centro e com o0s propositos pessoais de cada um, bem como se 0s
profissionais estdo respondendo ao que € requerido nas demandas de trabalho. O intuito é
realinhamento das propostas e replanejamento da equipe para o0 ano seguinte. Busca-se manter
0 grupo do ano anterior, mas caso exista a necessidade de desvincular o profissional ou desejo
pessoal de sair, a equipe avalia qual(is) profissional(is) se encaixa(m) no perfil do grupo para
ser convidado.

Ao longo do texto exploraremos a importancia com que tem se apresentado manter a

equipe de um ano para outro, para que as propostas desenvolvidas pelo CAS Guarapuava/PR
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se fortalecam e se estruturem de modo robusto, visto que os projetos sdo delineados na grande
maioria para acontecerem a médio e longo prazo.

Na organizacao da equipe devemos considerar algo que é extremamente relevante: a
forma de vinculo profissional. A diferenca nos modos de vinculo, no caso estatutario ou
contratado, é uma caracteristica que influencia na composi¢do do grupo. Neste sentido, Freund
e Biar (2017) nos ajudam ao problematizarem que ha diferencas em contratos, em direitos e
possibilidades de carreira, de funcbes, de salarios, entre efetivos e contratados. Uma das
questdes pontuais entre as diferencas existentes no vinculo esta na instabilidade que o contrato
temporario apresenta. Conseguir contrato em um ano letivo ndo garante que no préximo ano
ele seja mantido ou renovado. Pode haver alteraces nos requisitos de contratacdo, que podem
acarretar mudancas na lista de classificacdo. Todos esses aspectos geram impacto para a
composicao da equipe.

[lustramos a questdo ao destacar que no NRE de Guarapuava/PR ha o nimero de 6
intérpretes educacionais concursados, que fazem parte do Quadro Préprio do Magistério
(QPM). Destes, 2 estdo no CAS Guarapuava e 1 em atividade técnica pedagogica no NRE.
Atualmente, a demanda para 0 NRE de Guarapuava/PR* requer 11 profissionais. As vagas que
ndo sdo supridas com QPMs sdo distribuidas aos intérpretes PSS. No caso dos professores
surdos, ndo h& nenhum no Quadro Proprio do Magistério, seus vinculos sdo por contratos
temporarios.

Esses aspectos ndo sao irrelevantes nem podem ser ignorados. Freund e Biar (2017)
evidenciam que a diferenciacdo entre estatutario e contratado pode gerar ideias equivocadas
como a de “experiente/inexperiente”, “mais preparado/menos preparado”. Efetivamente o que
a diferenca de vinculagdo institucional ocasiona é a instabilidade em se manter na mesma
funcdo ou mesmo setor por um longo tempo. No caso do CAS, essa instabilidade contratual
gera instabilidade organizacional na equipe, anualmente. A cada inicio de ano se faz necessario
acompanhar como as demandas de aulas sdo distribuidas, em qual colocacdo do PSS o inscrito
esta e se sera possivel convida-lo para compor a equipe, visto que inicialmente as demandas de
contratacdo de Tils e professores surdos devem sanar as necessidades das escolas.

Na condi¢do de instabilidade contratual, ha a incidéncia dos profissionais se
vincularem a mais de uma instituicdo por questdes de interesses salariais ou profissionais.
Enfim, acumulam jornadas de trabalho de 60h semanais, 0 que pode leva-los a quadro de
desgaste fisico e mental (FRANCA; SOUZA, 2021). Os Tils TILS1 e TILS5 atuam como

33 Dados do site http://www.rhseed.pr.gov.br/, demanda e suprimento SEED/PR. Acesso em: 06 mar. 2023.
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intérpretes em sala de aula, em uma Universidade. Os professores surdos PS1 e PS2 atuam

também como docentes no Ensino Superior.

Observemos esses dados registrados no quadro abaixo:

Quadro 9 - Vinculo Institucional da equipe CAS Guarapuava/PR (2021-2022).

Profissional Vinculo Carga Surdo ou ouvinte
empregaticio Horaria no CAS
Guarapuava/PR
SEC1 Estatutaria 40h Ouvinte
PS1 Contratada 20h Surda
PS2 Contratado 40h Surdo
PS3 Contratado 40h Surdo
TILS1 Contratado 20h (2021) Ouvinte
40h (2022)
TILS2 Estatutaria 40h Ouvinte
TILS3 Estatutaria 20h Ouvinte
TILS4 Estatutaria 40h Ouvinte
TILS5 Contratada 20h Ouvinte

Fonte: A autora.

Os dados revelam um pouco das condigdes de trabalho dos profissionais da equipe. A

maior parte € composta por contratados. Veremos mais adiante algumas possiveis explicacfes

para o fato. No entanto, o que o vinculo empregaticio e jornada de trabalho nos indicam € a

instabilidade em manter a equipe com a mesma configuracdo. Os profissionais para atuarem no

centro sdo os docentes surdos e os tradutores e intérpretes de Libras (Tils). Ao destacar a

docéncia de Libras (professores surdos) e a traducdo e interpretacdo da Libras/Lingua

Portuguesa (Tils) como carreiras profissionais e como implica a forma de vinculo empregaticio,

faz-se necessario considerar que, a partir do Decreto Federal 5626/05 (BRASIL, 2005), ha o
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ordenamento para a formacdo de docentes para o ensino de Libras e para Tils. Temos um
periodo de 18 anos da legislacdo que regulamenta a formacéo académica destes profissionais.
Consideramos um periodo que possibilitaria a oferta de concursos publicos no estado do Parana
para tais profissionais. No entanto, para que a realizacdo de certames publicos seja efetivada,
apenas a existéncia de demanda de vagas e de profissionais habilitados para atuacdo néo séo
suficientes como critérios. Deve-se considerar alguns aspectos de ordem politica
governamental. Se na proposta de governo o funcionalismo publico tem carater de importancia
e assim estima-se provavel oferta de concursos publicos, ou se regulariza as atividades publicas
a partir da terceirizacdo contratual. Ou seja, ha relagdes de poder e perspectivas ideoldgicas
governamentais que demarcam condicdes.

Os dados sobre a situacdo de vinculo com a instituicdo SEED/PR devem ser examinados
nestas relagdes que a atravessam. Outro dado significativo e ndo explorado ainda é o tempo de
atuacdo na area, que se entrelaca com as faixas etéarias dos profissionais. As estatutéarias, com
idades entre 40 e 50 anos, apresentam mais tempo de servico na area. Tiveram a possibilidade
de ingressar no QPM da SEED/PR entre as décadas de 2000 a 2010, mas ja tinham a experiéncia
do magistério na rede municipal como professoras efetivas. Os contratados, com idades entre
23 e 36 anos, ttm menor tempo de servicos na area. O que parece uma relacdo Idgica, maior
idade = maior tempo de servi¢o, ndo é uma regra, mas que no caso dos participantes da pesquisa,

se aplica.

Quadro 10 - Experiéncia Profissional na Educacdo de Surdos

(continua)
Profissional Experiéncia profissional na area
SEC1 Atuou em escola regular com alunos surdos incluidos (2007 a 2021);
Secretéria CAS Guarapuava (desde 2021).
PS1 Instrutora de Libras rede municipal de educacgéo (de 2006 a 2010 e de 2012 a
2015);

Professora bilingue em escola bilingue, rede estadual (2016 a 2017);
Professora CAS Curitiba (2018 a 2020);
Professora CAS Guarapuava (desde 2021);
Professora do ensino superior, disciplina de Libras (desde 2021).

Experiéncia: 17 anos

PS2 Professor da disciplina de Libras no ensino superior (de 2011 a 2021);

Professor educacédo baésica, rede estadual, Sala de Recursos
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Quadro 10 - Experiéncia Profissional na Educacao de Surdos

(continuagéo)

Profissional Experiéncia profissional na area

Multifuncional em Atendimento Educacional Especializado (de 2017 a 2018);
Professor CAS Guarapuava (desde 2019);
Professor em curso de especializagéo (2020);
Professor de Libras em escola de idiomas (desde 2019).
Experiéncia: 12 anos
PS3 Professor de Libras em escola de idiomas (de 2010 a 2020);
Professor de Libras do Centro de Estudos de Linguas Estrangeiras Modernas
(CELEM), rede estadual (em 2018);
Professor da disciplina de Libras no curso de formacéo de docentes, rede
estadual (em 2018);
Professor surdo CAS Guarapuava (desde 2019).
Experiéncia: 13 anos
TILS1 TILS educacéo béasica, em sala de aula (2016 a 2019);
TILS no ensino superior (desde 2020).
TILS educacao basica, CAS Guarapuava (2021).
Experiéncia: 7 anos
TILS2 TILS educacao basica, rede estadual, em sala de aula (2004 a 2018);
Professora educacédo bésica, rede estadual, Sala de Recursos Multifuncional em
Atendimento Educacional Especializado (2009 a 2018);
TILS ensino superior (2004 a 2013);
Docente da disciplina de Libras Ensino Superior (2014 a 2017);

Docente de cursos de especializa¢do (desde 2008);
TILS educacdo basica do CAS Guarapuava (desde 2018).

Experiéncia: 19 anos

TILS3 Professora bilingue em classe de surdos; Professora bilingue em Atendimento
Educacional Especializado, rede municipal de ensino (desde 2007);
TILS, educacdo basica, rede estadual (2011 a 2018);
TILS ensino superior (2009 a 2012);
TILS educacdo basica do CAS Guarapuava (desde 2018).

Experiéncia: 16 anos

TILS4 Professora bilingue em classe de surdos; rede municipal de ensino (1997-2009);
TILS, educacdo basica, na rede estadual, em sala de aula (2003-2012);
TILS ensino superior (2009-2013);
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Quadro 10 - Experiéncia Profissional na Educacao de Surdos
(concluséo)

Profissional Experiéncia profissional na area

Coordenacao Pedag6gica NRE Guarapuava/PR (2013-2017; 2022-)
Coordenacdo e TILS do CAS Guarapuava (2018 a 2021).
Experiéncia: 26 anos

TILS5 TILS na educacdo basica, rede estadual, em sala de aula (2009 a 2015);
Professora educacdo bésica, rede estadual, Sala de Recursos Multifuncional em
Atendimento Educacional Especializado (2014 a 2015);

TILS ensino superior (desde 2015);
TILS do CAS Guarapuava (desde 2018);
Professora de cursos de especializacdo (desde 2021).

Experiéncia: 14 anos

Fonte: A autora.

Os dados apresentados no Quadro 12 sé fazem sentido se forem contextualizados e
observados relacionalmente. O tempo de experiéncia em si s6 pode ser um dado vazio se ndo
considerado o percurso constitutivo do profissional, que ele representa. Ndo partimos do
julgamento de valor simplista que pontua “quem tem mais experiéncia, sabe mais”. A relacao
de desempenho profissional tem a ver com a constituicdo do ser profissional (SILVA, 1999),
do habitus que é estruturado e estruturante no campo e do grau de envolvimento que existe no
que se faz. A ideia de envolvimento no campo pode ser conceituada como a Illusio, tem relacdo
com interesse, € o investimento que se faz no campo (BOURDIEU; WACQUANT, 1992;
BOURDIEU, 2001a; 2011). “Cada campo exige ¢ ativa uma forma especifica de interesse, uma
Illusio especifica como reconhecimento tacito do valor das apostas envolvidas no jogo e como
dominio pratico das regras que o regem” (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 93, tradugao
nossa)34.

Ludus é termo-raiz latino, dele deriva as palavras jogo e illusio. A illusio é o
encantamento pelo jogo que se joga em um determinado campo, é o sentido dos jogos sociais,
tem/gera relacGes entre habitus, campo e o agente, na teoria de Bourdieu. Os agentes estéo

“presos” ao jogo ao acreditarem que seus investimentos valem a pena no campo. Os que

34 Citagdo no original: “Chaque champ appelle et active uniforme spécifique d’intérét, une illusio spécifique
comme reconnaissance tacite de la valeur des enjeux engagés dans le jeu et comme maitrise pratique des régles
qui le régissent” (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 93).
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dominam e incorporaram a logica do jogo, no campo, tém vantagens por compreender o
funcionamento do campo e do jogo (BOURDIEU, 2001a).

Bourdieu (2011) nos auxilia na compreensdao ao apontar que ndo ha desinteresse nas
condutas: “Por que ¢ importante questionar o interesse que os agentes podem ter em fazer o que
fazem?” (p. 137). Como o agente age, se integra a0 campo, relaciona-se com 0 que acredita ser
de relevancia para si e para 0 campo, é o sentido de pertencimento e participacdo naquele
universo, compartilhamento “da mesma lllusio, da cren¢a fundamental em seu interesse”
(AGUIAR, 2017, p. 231). A ideia de Illusio aparece como um produto do campo para legitimar
as praticas e os interesses, a0 mesmo tempo que capitaliza 0 campo nas trocas que ele faz
acontecer. Nessa perspectiva, a lllusio permite que haja manutencéo do campo para se reforcar
e ganhar autonomia, almejando a consolidacdo e legitimidade.

A lllusio é o ajustamento no campo entre o habitus (estruturas mentais) com o préprio
campo (estruturas objetivas), com as regras do jogo, com as disputas, com o envolvimento e

investimento que se requer no campo. Portanto,

[...] esses agentes sdo constituidos socialmente como ativos e atuantes no
campo pelo fato de possuirem as propriedades necessarias para serem
eficientes ali, para produzirem efeitos ali. E € mesmo a partir do conhecimento
do campo em que se inserem que melhor se pode apreender o que constitui a
sua singularidade, a sua originalidade, o seu ponto de vista enquanto posicao
(num campo) a partir da qual estabelece a sua viséo particular do mundo, e do
préprio campo (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 83, grifo dos autores,
traducéo nossa)*.

Em outras palavras, ha relacdo entre o habitus e o campo, que €é relacdo de
condicionamento e conhecimento, pois 0 campo estrutura o habitus e o habitus contribui a
constituicdo do campo, conferindo-lhe significado (BOURDIEU; WACQUANT, 1992). No
que se refere aos participantes da pesquisa, eles engendram forcas que sdo produzidas e
produzem seus habitus e a lllusio no campo da educacdo de surdos. Apresentam a condicdo de
pertencimento ao campo e a crenca de que suas agdes sdo importantes neste espaco, ha

investimentos necessarios para estar no campo, os mecanismos da Illusio.

% Citagdo no original: “ces agentes sontbsocialment constitués comme actifs et agissants dans le champ par le
fait qu’ils possedent les propriétésnnécessaires pour y étre efficients, pour y produire des effets. Et c’es méme a
partir de la connaissance du champ dans lequel ils sont insérés que 1’on peut le mieux saisir ce qui fait leur
singularité, leur originalité, leur point de vue comme position (dans um champ) a partir de laquelles s’institue
leur visoin particuliére du monde, et du champ lui-méme” (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 83, grifo dos
autores).
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Figura 34 - Mecanismos da Illusio da equipe CAS Guarapuava/PR.

FORMAGAO
ACADEMICA

DO CAS

; : - SER DOCENTE SURDO/
OBJETIVOS DO PROFISSIONAL ( SER INTERPRETE )
CAS GUARAPUAVA/PR

LINGUA
DE SINAIS

Fonte: A autora.

A constituicdo dos mecanismos da Illusio se dé& porgue os agentes do campo assimilam
e incorporam os alvos a serem conquistados, e entendem que o campo se mantém estruturado
com a constante vontade de perseguir, de alcancar, criar novas motivagdes e, novamente,
perseguir e alcancar. E a continuagio no campo, a crenca de que estar neste campo vale a pena,
que o jogo nele jogado ¢ importante. “E 0 reconhecimento da estrutura colocada pelo habitus.
A naturalizacdo do jogo, regida pelo habitus, infere na cumplicidade sobre as estruturas do
campo” (MEDEIRQS, 2017, p. 111). Deve-se ter claro que a relagdo é tacita, advinda das a¢des
praticas, a lllusio s6 existe se ha concordancia com a importancia do jogo, sua pertinéncia, e
faz parte da incorporacdo do jogo, inconscientemente.

Os investimentos que cada agente do CAS Guarapuava/PR faz no campo ndo sao
desinteressados ou desvinculados do campo. Todos os investimentos gerados pelos mecanismos
da Illusio apontam para suas constituicdes de si no campo e como 0 campo Se estrutura e como
se incorpora o0 jogo.

A respeito da formacdo académica, alguns aspectos devem ser considerados para
analisar como configura-se em um mecanismo da Illusio dos profissionais. Inicialmente
destacar que a condicdo ouvinte e surdo colocam os profissionais em perspectivas diferentes
dentro do proprio campo. Observamos que as reivindicagdes educacionais tém exigido a
constituicdo de politicas que oferecam aos surdos prioridade para exercer a docéncia e para

formar-se como docentes de Libras, vide o Decreto 5626/05, nos Art. 4°, 5°, 6° e 7°; ao tratar da
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formagao e atuagdo para o ensino de Libras, nos diferentes niveis de ensino, “As pessoas surdas
terdo prioridade nos cursos de formagéo previstos no caput” (BRASIL, 2005, p. 2); “§ 1° Nos
casos previstos nos incisos | e 11, as pessoas surdas terdo prioridade para ministrar a disciplina
de Libras” (BRASIL, 2005, p. 3).

A prioridade se da por alguns aspectos de ordem historica, linguistica e de
pertencimento. A WFD (2018) ressalta que para os alunos surdos ha a necessidade singular da
lingua de sinais ser a lingua de instrucéo e de poder participar com 0s pares no ambiente de
escolarizacdo para interacdo que permite oportunidades de desenvolvimento linguistico e
cultural, as quais sdo potencializadas quando se tem professores surdos na escola. “Devido as
ontologias e as experiéncias compartilhadas, os alunos surdos também tém necessidade de
instrucdo por professores surdos que possam advogar por seus alunos e transmitir capital social
e cultural” (WFD, 2018, p. 2, traduciio nossa)®®. Neste sentido, Lodi, Rosa e Almeida (2012)
destacam que para assegurar a educacdo bilingue em seus principios e valores, para além do
plano do discurso, é importante assegurar principios inegociaveis, sendo o primeiro a garantia
de que alunos surdos desenvolvam a linguagem ¢ aprimorem a Libras como L1, “por meio da
interacdo com interlocutores usuarios desta lingua, membros da(s) comunidade(s) surda(s)
brasileira(s), que devem assumir lugares sociais de pertinéncia nos espacos educacionais —
professores surdos” (LODI, ROSA E ALMEIDA, 2012, p. 2). A prioridade do professor surdo
é pertinente, relevante e busca coloca-lo em lugar de destaque no campo da educacao de surdos,
especialmente no espaco escolar. Os professores surdos do CAS Guarapuava/PR tém formacéo

especifica para a docéncia de Libras.

Quadro 11 - Formacao Professores Surdos CAS Guarapuava/PR.

(continua)
Profissional Formacéo
PS1 Pedagogia - Universidade Estadual do Centro-Oeste- UNICENTRO
(2014);
Licenciatura Letras/Libras - Universidade Federal do Parana- UFPR
(2018);

Especializacdo em Educacdo Especial: Traducéo e interpretacdo de
Libras (2018);
Declaracdo da Feneis e CAS, professora bilingue;

3% Citacdo no original: “Due to shared ontologies and experiences, deaf learners also have a need for instruction
from deaf teachers who can advocate for their students and transmit social and cultural capital” (WFD, 2018, p.
2).
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Quadro 11 - Formagdo Professores Surdos CAS Guarapuava/PR.

(concluséo)

Profissional Formacao
Prolibras - Certificagdo para o ensino de Libras (2010);
Mestrado em Letras - Universidade Estadual do Oeste do Parana -
UNIOESTE (2023-)
PS2 Licenciatura Letras/Libras - Universidade Federal de Santa Catarina,
UFSC (2014);
Especializagdo em Educagdo Especial: Traducdo e interpretagao de
Libras (2014);
Prolibras - Certifica¢do para o ensino de Libras, nivel médio (2007).
PS3 Tecnologo em Recursos Humanos - Centro de Ensino Superior de
Maringa, CESUMAR (2013);
Licenciatura em Letras/Libras - Universidade Estadual do Oeste do
Parand, UNIOESTE (2021)
Especializagdo em Lingua Brasileira de Sinais e Educacgio Especial
(2016);
Especializagao em MBA - Gestao Estratégica e Marketing de Negocios
(2021).

Fonte: A autora.

Os professores apresentam investimento na formacdo académica para se habilitarem
como docentes de Libras. PS1 e PS2 se destacam pelo foco na area da educacéo, em especial
da educacdo de surdos. O professor PS3 apresenta interesse na area da Administracdo e
Recursos Humanos, mas conta com a formacao especifica para a licenciatura em Libras.

Uma caracteristica em comum aos professores surdos, no que se refere a formacéo, é o
interesse pelo ingresso no mestrado e doutorado. PS1 tem se inscrito em processos de selecéo
em mestrados académicos, tendo logrado éxito em aprovacdo em um Programa de Poés-
Graduacdo em Letras, em Universidade pablica, na qual a orientadora é professora ouvinte de
Libras da instituigéo.

Sobre a delicada situacéo dos surdos no ensino superior, Bisol et al. (2010) destacam “o
desafio da adaptacdo dos sujeitos surdos a um universo majoritariamente ouvinte, as
dificuldades de transitar entre a lingua de sinais e a lingua portuguesa, a necessidade de manter
referenciais identitarios valorizados aos olhos dos ouvintes” (p. 147). As questdes de acesso,
ensino, permanéncia e conclusdo dos estudos dos surdos neste nivel de ensino, seus
investimentos na continuidade de estudos em nivel de pos-graduagdo, sdo extremamente
significativos ao debate e analise que nos propomos. Na perspectiva de Fernandes e Moreira
(2017), ndo ha no ensino superior uma alternativa de escolarizagéo superior aos surdos que néo
seja na universidade e faculdades comuns, e a inclusdo apresenta-se como desafio,

principalmente pela necessidade de assegurar a Libras a condicdo de lingua desses académicos,
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em um espaco de ensino e aprendizagem comum “para estudantes surdos com perfis e
competéncias comunicativas em Libras e Lingua Portuguesa muito variados, em razao da pré-
histéria educacional que vivenciaram promoveram, ou ndo, experiéncias de bilinguismo
significativas na infancia e juventude” (FERNANDES; MOREIRA, 2017, p. 130); a pds-
graduacdo stricto sensu pode se apresentar como inalcancével para muitos surdos.

O investimento na formac&o académica é um dos mecanismos da Illusio expressivo na
constituicdo dos agentes do CAS Guarapuava/PR. Destaca-se aos professores surdos que a
prioridade que lhes sdo dadas no ingresso aos cursos de formacdo de licenciatura em
Letras/Libras e na docéncia da Libras € uma forma que busca equalizar diferencas historicas de
acesso ao ensino superior e de condigdes para equidade efetivas para sua permanéncia e
conclusdo no ensino superior, como Fernandes, Moreira (2017) e Bisol et al. (2010) bem

pontuam.

Quadro 12 - Formagdo dos Tils.

(continua)

Profissional Formacéo

TILS1 Pedagogo - Faculdade Educacional de Arapoti - FATI (2019);
Bacharel em Letras/Libras - Universidade Estadual do Oeste do Parané -
UNIOESTE (2023);

Especializagdo em Libras - Faculdades UNINA (2021);
Especializacdo em Educacéo Especial Inclusiva - Faculdades UNINA
(2021);

Curso técnico/profissionalizante em Formacao em Tradugdo e
Interpretacdo de Lingua Portuguesa/Libras - QSI (2021);
Declaracéo de Proficiéncia em Libras expedida pelo CAS (2018);
Mestrado em andamento em Letras - Universidade Estadual do Centro-
Oeste - UNICENTRO (2022-).

TILS2 Pedagoga - Universidade Estadual do Centro-Oeste- UNICENTRO
(2003);
Especializacdo em educagdo especial: Atendimento as Necessidades
Especiais - Instituto de Estudos Avancados e Pés-Graduacao - ESAP
(2004); _
Especializagdo em Educagédo do Campo - Séo Braz Educacional, SAO
BRAZ (2014);
Certificada como TILS pelo Prolibras (2006);
Licenciatura Letras/Libras - Instituto Brasil de Ensino - IBRA (2023);
Mestre em Educacdo - Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG
(2017);
Doutorado em andamento em Educagéo - Universidade Estadual de Ponta
Grossa - UEPG (2019-).
TILS3 Pedagoga - Universidade Estadual do Centro-Oeste- UNICENTRO
(2005);
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Quadro 12 - Formacdo dos Tils.
(concluséo)

Profissional Formacao
Bacharel em Letras/Libras - Universidade Estadual do Oeste do Parana -
UNIOESTE (2021);
Especializagao em Educagao especial - Instituto Superior do Litoral do
Parana - ISULPAR (2007);
Certificada como TILS pelo Prolibras (2015).
TILS4 Formagao de professores para Educacgdo Especial, na forma de Estudos
Adicionais (1996)
Pedagoga - Universidade do Oeste Paulista - UNOESTE (2001);
Especializagdo em Avaliagdo do Ensino e da Aprendizagem. -Universidade
do Oeste Paulista, UNOESTE, Brasil (2003);
Bacharel em Letras/Libras - Universidade Federal do Parana, UFPR (2012);
Certificada como TILS pelo Prolibras (2006).
TILSS Letras Portugués e Espanhol - Faculdades Integradas de Itararé, FAFIT
(2012);
Especializacdo em Educacao Especial - Faculdades Integradas do
Vale do Ivai - FIVALE (2013);
Mestra em Letras - Universidade Estadual do Centro-Oeste,
UNICENTRO (2019);
Certificada como TILS pelo Prolibras (2015);
Doutorado em andamento em Educagao - Universidade Estadual de
Ponta Grossa - UEPG (2022-).

Fonte: A autora.

A formacao académica dos Tils do CAS Guarapuava/PR segue um padrao. Inicialmente
com graduacdes em uma licenciatura, sendo 4 pedagogos e 1 em Letras. Visto que 3 Tils se
graduaram até o ano de 2005, ano que marca o Decreto Federal 5626/05 e trata da formacao
para Tils, com curso especifico, bacharelado em Letras/Libras, no Art. 17, “A formagao do
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior
de Traducdo e Interpretagdo, com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005,
p. 6). Houve investimento de 3 profissionais na graduacdo especifica em bacharelado em
Letras/Libras. O TILS5 tem concentrado sua formacdo no stricto sensu; atualmente em
doutoramento, expressa interesse em graduar-se em Letras/Libras, licenciatura, ao término do
doutorado, para futuro investimento em certame no ensino superior. O TILS2 recentemente
investiu na licenciatura em Letras/Libras, mas anteriormente concentrou-se nos estudos de
stricto sensu, mestrado e doutoramento. A licenciatura em Letras/Libras é parte do investimento
que se requer para possiveis concursos publicos no espaco académico de nivel superior, como
docente.

Alhures salientamos a prerrogativa da prioridade ao docente surdo nas instituicoes de

ensino superior; no entanto, ha questdes praticas que deixam a carreira de Tils neste nivel de
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ensino pouco atrativa e pode irromper no investimento da carreira docente. Para explicitar,
partimos da Lei 12.319/10 (BRASIL, 2010), que regulamenta a profissdo do TILS, mas ndo
especifica a necessidade de formacao em nivel superior, contrariando o que ja esta colocado no
Decreto 5626/05 (BRASIL, 2005). Atualmente, o Projeto de Lei (PL) 9382/2017 (BRASIL,
2017), ja aprovado na Camara dos Deputados e em tramitacdo no Senado, dispbe sobre o
exercicio profissional e condigdes de trabalho do profissional tradutor, guia-intérprete e
intérprete de Libras; assim, revogando a Lei n°® 12.319/10 (BRASIL, 2010), busca-se melhorias
para a categoria, incluindo a questdo da formacdo académica e condicBes de trabalho. As
inconsisténcias relacionadas a profissionalizacdo dos Tils, inexisténcia do cargo para criacdo
de concursos publicos em diversos estados do pais, a remuneracdo que tende a seguir a funcéo
técnica de nivel médio, sdo questes de primeira ordem a serem consideradas quando se trata
do investimento na formacéo para Tils.

Outro mecanismo que se mostrou constitutivo dos profissionais do CAS Guarapuava/PR
foi o ser docente (surdos) e o ser Tils (ouvintes). Observa-se grande relacdo com a formacao
académica. Durante as conversas realizadas pela equipe, no grupo focal, recorrentemente as
experiéncias educacionais (sendo aluno/a), formativas e profissionais dos participantes se
entrelacavam as discussbes, especialmente dos professores surdos. A participante PS1
expressou-se com grande certeza de que sua formacgéo académica se deu pelo apreco que tem
pela docéncia, por ser professora, por ser um desejo de infancia de ensinar criangas surdas. O
professor PS2 apontou que as circunstancias o encaminharam para a docéncia, destaca a questao
da prioridade que o surdo tem no ingresso a graduacdo em Letras/Libras, pelo seu envolvimento
na comunidade surda e por fazer parte de um momento histérico em que muitos amigos surdos
também faziam a escolha pela docéncia - periodo pés Decreto 5626/05. O professor PS3
destacou que via na docéncia uma possibilidade de trabalho mais possivel do que na area da
administracdo e afirma néo ver problemas em ter interesse em duas areas distintas.

A equipe guarda os valores, que j& mencionamos, da importancia dos professores surdos
para ensinar a crian¢a surda, em concordancia com o que Lodi, Rosa e Almeida (2012)
asseveram sobre estes profissionais, de que eles “tornam-se 0s interlocutores responsaveis pela
imersdo dos estudantes na lingua de sinais, interferindo ideologicamente, por meio dela, nos
padrdes culturais e de interpretagdo de mundo fundadas nas relagdes com a linguagem” (LODI,
ROSA, ALMEIDA, 2012, p. 4). No Laboratério Bilingue se prioriza os professores surdos
como as figuras docentes que guiam as atividades. Durante o periodo que concerne esta
pesquisa, frequentemente uma questao aparecia nas conversas do grupo focal, a necessidade de

termos clareza sobre o0 que compreendemos que é ser um professor surdo para criangas surdas.
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Os professores sempre pontuam que ser professor surdo é ser modelo linguistico, mas néo
exploravam o que isso significa, ou seja, a dimensdo que nNos parece ser maior que apenas um
adulto que utiliza a mesma lingua. Os dominios teoricos e didaticos que fazem parte do trabalho
docente ndo podem ser desconsiderados.

Neste sentido, Xavier (2014) traz uma andlise sobre a constru¢do da identidade docente,
que ¢é pertinente para o debate. A autora aponta que existe a “importancia de reconhecer que a
escola e o professor sdo construcdes histdricas e que, portanto, nem sempre foram vistos ou se
fizeram perceber da forma como sdo vistos hoje em dia” (XAVIER, 2014, p. 845). Amplia-se
essa questdo ao tratarmos do docente surdo, uma presenca que historicamente foi negada na
escola, e nas Ultimas décadas vem buscando ser atualizada neste espaco, ressignificando o que
implica seu papel e funcdo na escola para a sua construcao identitaria docente.

No que se refere ao professor surdo, ao compartilhar as experiéncias visuais, 0
relacionar-se na comunidade surda, a lingua de sinais, as suas experiéncias educacionais e de
aquisicdo de lingua sem ddvida geram proximidade e pertencimento entre ele e crianca surda,
e assim “possibilita que alunos surdos, filhos de ouvintes, olhem a si proprios como surdos,
apropriando-se de formas de se relacionar com o(s) outro(s) e com o mundo que difere daquela
realizada por seus pais, professores e colegas ouvintes” (LODI, ROSA, ALMEIDA, 2012, p.
6), e amplia as possibilidades das criangas surdas se virem mais positivamente, como surdos.
Com essas caracteristicas que sdo caras ao processo de construcdo do ser surdo, articula-se a
atividade de docéncia que trata de saberes especificos, no caso a Libras como objeto de ensino,
lingua de instrucdo, de aquisicdo e de interacdo. Recorrentemente o debate entre a equipe sobre
estas caracteristicas do professor eram levantadas, questionadas e elaboradas entre todos. O que
foi extremamente produtivo, viamos os professores surdos constantemente questionarem quais
as melhores formas de explorar a lingua de sinais com as crian¢as surdas num contexto de
ensino, sobre os dominios tedricos e didaticos que se requeriam, ampliando o conceito de
modelo linguistico, para aléem da figura adulta que sabe uma lingua e ensina na interagcdo com
a crianca. Mas que, de modo sistematizado, trata a lingua em seus aspectos comunicativos,
interativos, de producéo e objeto de ensino.

Nesse contexto, a organizacdo do Laboratorio Bilingue passa em grande medida pelo
olhar do docente surdo, pelo seu processo de elaboracdo das praticas linguisticas visuais.
Observa-se que realizar isso com os Tils, que tém a experiéncia da docéncia também, gerou
maiores momentos de reflexdo sobre as praticas e nas proposi¢Ges. Algo que se apresentou
recorrente na pesquisa entre os professores surdos e tem relagdo com a formacéo deles foi a

explicitacdo de suas trajetorias formativas, desde a educacéo basica, as experiéncias vividas nos
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espacos de escolarizagdo que se constituiram em parte integrante de seus habitus. Ou seja, toda
a experiéncia como aluno surdo se estrutura também na concepcao do que é ser professor e
repercute nas suas praticas.

N&o é apenas na graduacdo que se constitui o professor, mas em todas as suas
experiéncias educacionais ao longo da vida. Com essa premissa, no primeiro ano de atividades
do Laboratério Bilingue era recorrente nas proposicdes de praticas pedagégicas que 0S
professores surdos apresentassem ideias a partir do que foram ensinados quando estavam na
escola. Destacam proposi¢fes que vinculavam o uso de imagem com o sinal e a escrita em

lingua portuguesa, como na imagem abaixo.

Figura 35 - Imagem bilingue com escrita em Lingua Portuguesa.

MOCHILA

Fonte: App Pinterest.

A proposta do Laboratorio parte de produzir praticas e materiais que explorem a
visualidade, o sinal e a producdo de linguagem expressiva e compreensiva pela crianga surda e
ndo necessitaria, neste momento, vincular a lingua portuguesa. Na figura 36, o principal
elemento que trouxe ganho no seu uso, foi utilizar os personagens na construcao dos sinais.
Inegavelmente, as criangas criaram conexao com 0s personagens, pela ludicidade que foram

empregadas em sua caracterizagao e nas historias que contavam e como as contavam.

Figura 36 - Imagem do sinal MOCHILA.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.
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Com frequéncia, os docentes surdos apresentavam ideias no mesmo formato, bilingue;
falavam ndo conhecer materiais que ndo fossem nessa estrutura, porque era importante a lingua
portuguesa estar presente e relatavam as experiéncias do periodo de aquisicdo da lingua de
sinais. Os professores Ihes apresentavam a Libras na escola em concomitancia com a lingua
portuguesa, na maior parte do tempo. As trajetdrias educacionais de cada professor surdo
impactam nas suas formacodes e constituicdes como docentes.

A experiéncia profissional dos 3 professores surdos na docéncia passa pela educacao
infantil ao ensino superior. PS1 trabalhou em escola bilingue, com educacéo infantil, em escola
com classes bilingues, sendo instrutora de Libras, professora no ensino superior da disciplina
de Libras. Tem experiéncia na docéncia em cursos de idiomas, de Libras. PS3, com experiéncia
na docéncia em cursos de idiomas, de Libras, como docente de Libras na Formacdo de
Professores, nivel médio. PS2 foi professor da SRM-surdez e professor de Libras no ensino
superior e cursos de especializacdo, na pos-graduacéo.

Dentre eles, PS1 se mostrou mais segura para iniciar as atividades do Laboratorio com
as criancas menores, pela sua experiéncia anterior na educacao infantil. Destaca-se ao realizar
as atividades e, quando percebe a necessidade, altera estratégias e explora outros aspectos que
se apresentam durante as praticas com as criangas. Algumas vezes a equipe ja a questionou pelo
exagero em mudar as atividades, ficando estabelecido pelo grupo a necessidade de seguir o
Plano de Atividades, e se necessario buscar alternativas que no momento da aplicacdo parecam
mais assertivas, mas manter o Plano € importante para a equipe avaliar o processo do que e
como foi proposto e como foi a execugdo. Os demais professores tendem a seguir o Plano de
Atividades, mesmo quando percebem que ndo estd sendo produtivo. Registram a sua
insatisfacdo em comentarios com os Tils que estdo presentes, mas nao criam nada fora do que
foi proposto no Plano. Em algumas dessas ocasides os Tils fazem sugestdes ou uma indicacdo
gue pode colaborar na dindmica, que tende a ser acatada pelo professor. Do mesmo modo, a
equipe busca ndo fazer grandes alteracdes nas estratégias para que na avaliacdo posterior a
dindmica seja analisada.

Os Tils, exceto o TILS1, contam com experiéncia na docéncia com estudantes surdos.
TILS4 atuou em classes especiais, depois em classes bilingues, TILS3 em classes bilingues,
TILS2 e TILS5 foram professoras de Salas de Recursos Multifuncional da surdez (SRM-
surdez). A experiéncia como docentes trouxe relatos, expectativas e propostas que partem dessa
realidade, dessa constituicdo do habitus docente de cada um. TILS4, com larga experiéncia
como professor de surdos, relatou por vezes como era a escolarizagdo deles quando pautava-se

na reabilitacdo da fala, momento da Comunicacdo Total, uso de gestos, escrita e muito treino
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da fala, que no estado do Parand vai até os anos de 1995 (FERNANDES, 2003; NOGUEIRA,;
PANOSSIAN; SOARES, 2018), momento que a proposta de educacdo bilingue para surdos
inicia implantacdo no estado.

Cabe retomarmos uma ideia exposta em capitulo anterior para ndo tratarmos a
"passagem" da Comunicacdo Total para o Bilinguismo como um acontecimento linear, sem
resisténcia ou ainda definitivo. A legislagdo e orientagfes das instituicbes reguladoras ndo
necessariamente constituem-se em mudanga efetiva nas praticas. Skliar (1998) denuncia que “a
mudanca registrada nos ultimos anos nao €, e nem deve ser, compreendida como uma mudanga
metodoldgica dentro do mesmo paradigma da escolarizagdo” (SKLIAR, 1998, p. 9), e conclui
que as alteracBes estdo nas concepgdes sobre o surdo, sua lingua, as politicas educacionais, as
relacBes sobre os saberes e poderes entre surdos e ouvintes. Assim, faz-se necessario pensar as
praticas educativas e as abordagens da educacdo de surdos de modo relacional. Préaticas
oralistas, de Comunicagdo Total, podem ainda estar presentes no dia a dia das escolas, nas
praticas educativas, nas metodologias e provavelmente este seja um dos pontos nevrélgicos na
educacdo de surdos, haver uma proposta educacional que nem sempre se consolida nas praticas.

Enquanto proposta educacional, existiu um periodo em que professores (ouvintes) em
suas praticas pedagdgicas destinavam momentos de atividades fonoarticulatérias para reabilitar

a fala dos estudantes surdos, e

a época, a escola para esse publico era muito mais um espacgo terapéutico do
gue necessariamente escolar. O trabalho dos professores ndo era apenas o de
passar contetidos e discutir 0os conceitos, mas, sobretudo, o de reabilitagdo da
fala, ainda que para tal utilizassem recursos muito préximos aos que eram
utilizados com criangas ouvintes e 0s pressupostos de alfabetizacdo se
aproximavam muito. A formacdo desse professor incluia a aprendizagem de
recursos para colocagdo de fonemas, o funcionamento e manuseio dos
Aparelhos de Amplificacdo Sonora Coletivos e Individuais. A crenga estava
na normalizacdo dos sujeitos, que 0s tornaria quase ouvintes; por isso,
realizava-se um trabalho de cunho fonoaudioldgico em detrimento do trabalho
pedagogico (VIEIRA; MOLINA, 2018, p. 5, 6).

A realidade apresentada pelas autoras contextualiza e contribui para o entendimento do
gue o TILS4 destacou como préticas educativas aos surdos, em classes especiais. TILS4 passou
por um processo de novas disposicdes em seu habitus de docente, um novo olhar sobre a
educacéo de surdos. Extremamente rico ouvi-lo relatar como esse processo foi complexo e de
como a proposta da educacdo bilingue fez sentido para a maioria dos profissionais; relata que
alguns se mostravam resistentes, pois deles se exigia aprender lingua de sinais, mas que nem

todos conseguiram apresentar fluéncia e dominio da Libras. Houve professores que deixaram
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de atuar com surdos. Naguele momento, com a nova proposta, a figura do instrutor surdo
ganhou destaque no espaco escolar.

Compreendamos que ndo criamos um novo habitus, ndo acontece apagamento das
disposicdes ja estruturadas, deixando-as para trads, mas vamos acumulando coisas a partir da
socio-autoanalise tomando conta de quem somos. Desse modo faz sentido analisarmos que nem
todos os professores que passaram pelo periodo de transi¢do de propostas conseguiram agregéa-
las as suas disposicoes.

Os Tils TILS2, TILS3 e TILS5 iniciaram o percurso profissional no periodo em que a
proposta da educacédo bilingue ja havia iniciado, assim as disposicGes sobre ser professor de
surdo passa por outras questdes de autoanalise, mas ndo aponta um ponto de ruptura. Nesse
sentido, as experiéncias destes profissionais atravessam pela classe bilingue e SRM-surdez. A
organizacdo e proposta bilingue nestes espacos sdo diferentes. Em secdo anterior tratamos
dessas diferencas que, em linhas gerais, nas classes bilingues os alunos surdos tém a Libras
como lingua de aquisicdo e interacdo, lingua de instrucdo e objeto de ensino; a lingua
portuguesa com o ensino de L2, escrita. O AEE, da SRM-surdez, tem por foco o ensino em
Libras, o ensino de Libras e o0 ensino da lingua portuguesa, escrita. Ndo somente isso, mas AEE
tem carater complementar na escolarizacdo, funciona por cronogramas de atendimento e esta
na escola regular, na qual nem sempre a Libras circula gerando espaco linguistico adequado ao
surdo. As diferencas dos espacgos séo significativas, ao ler a proposta pode dar a impressao de
qgue sdo parecidas, mas nao sdo. Jesus (2016) nos ajuda a compreender um aspecto da

complexidade,

[...] acerca da organizacdo do trabalho pedagdgico, concentramos nossos
esforcos em verificar se haveriam diferencas significativas na organizacéo da
pratica pedagdgica na oferta da educag&o bilingue na escola para surdos e na
escola inclusiva. Extraimos de nossas anélises que ha diferencas. No que diz
respeito a carga horaria de atendimento de alunos surdos, o AEE apresenta
atendimento com carga horéria menor do que a escola bilingue, que se
configura integral (JESUS, 2016, p. 146).

O espago em que as Tils tiveram a experiéncia com a docéncia € relevante na
constituicdo de seus habitus, concepcdes sobre a educacdo de surdos e como problematizam
esses espacos e suas proprias atuacdes. O mesmo se aplica quando realizam a autoanalise de
suas trajetorias como Tils. Com frequéncia, traziam ao debate as experiéncias vividas na
atuacdo como Tils, na educacéo basica e no ensino superior relatando as diferencas percebidas

no desenvolvimento educacional dos estudantes surdos quando vinham com a vivéncia das
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classes bilingues com aqueles que ndo participaram desse espaco, ou dos surdos que
conviveram em escola com outros surdos, entre outras possibilidades. Tais experiéncias
reverberam nas proposic¢des do Laboratorio Bilingue.

Outro mecanismo da Illusio que apareceu como constituinte dos profissionais do CAS
Guarapuava/PR é a Lingua de Sinais. Como os profissionais usam a lingua e se apropriaram e
apropriam dela. Provavelmente seja um dos principais mecanismos que os colocam em um
espaco determinado no campo da educacao de surdos, o de serem usuarios da lingua de sinais,
os professores surdos sinalizantes e 0s ouvintes intérpretes. Observe a relacdo da surdez e

aquisicdo da lingua de sinais pelos professores surdos, no quadro abaixo.

Quadro 13 - Surdez e Aquisicao da Lingua de Sinais dos professores surdos.

Profissional | Tipo de Perda Passou por Idade que Principal
Surdez auditiva | reabilitacéo iniciou Lingua usada
da fala na aquisicdo da | na comunicacao
escola Libras e onde diariamente

PS1 Congénita Surdez Sim, dos 3 6 anos, na Libras
profunda, aos 8 anos. escola.
bilateral.

PS2 Congénita Surdez Sim, dos 5 16 anos, Libras e Lingua
profunda, | aos 16 anos. associagdo de Portuguesa
bilateral. surdos.

PS3 Adquirida Surdez Sim, dos 2 10 anos, na Libras

com 1ano | profunda, | aos 8 anos. escola.
de idade, | bilateral.
em virtude
de uma
otite.

Fonte: A autora.

A aquisicdo da lingua de sinais pelos professores surdos do CAS Guarapuava/PR se
relaciona com suas trajetorias escolares. Os 3 professores sdo de familias ouvintes, 2 ndo
apresentam casos de surdez na familia, o professor PS2 tem irm&o mais novo surdo. Todos com
surdez profunda bilateral, pré-linguistica. Professor PS3, dos 2 aos 8 anos de idade, frequentou
aescola que ofertava atendimento para reabilitacdo da fala, periodo da década de 1990, a familia

buscou muitas alternativas médicas com insucesso para a reversdo da surdez. Dos 8 aos 10 anos,
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as atividades na escola estavam mais voltadas para a Comunicagéo Total, ndo focava apenas na
reabilitacdo da fala. A PS1 também frequentou, no mesmo periodo, a mesma escola, igualmente
a familia fez algum investimento para reabilitacdo, sem sucesso. O professor PS2 passou por
processo de reabilitacdo da fala e frequentou a escola regular. Deste modo, consideramos todos
surdos com aquisicdo tardia da lingua de sinais.

O professor PS3 comecou a aquisicdo da Libras aos 10 anos de idade, PS1 aos 6 anos e
PS2 aos 16 anos. As experiéncias de PS3 e PS1, na aquisicdo e escolarizacdo, na educacao
béasica sdo parecidas. Eles tém pouca diferenca de idade, PS1 mais jovem, mas vivenciaram o
advento da lingua de sinais na mesma escola e participaram das classes bilingues quando foram
criadas na sua cidade. Os instrutores surdos foram os mesmos e as professoras ouvintes
bilingues também. Passaram da Comunicacdo Total para o Bilinguismo. Ambos tém como
caracteristica quase nenhuma oralizacdo, uma palavra ou outra que oralizam, a leitura labial é
muito inconsistente e cansativa para eles. Utilizam a Libras, a qual se apresenta com grande
riqueza gramatical, fluidez e caracteristicas mais refinadas, muito semelhante a surdos com
aquisicdo no periodo correto. PS3 faz uso de Classificadores de diversas ordens. PS1 domina
um léxico grande de sinais de uso académico.

O professor PS2 teve o periodo de aquisi¢do ap6s 0s 16 anos, quando comegou contato
com surdos na associacdo de surdos de sua cidade. Anterior a isso, 0s profissionais da area
médica orientaram aos pais para evitar o contato com outros surdos e utilizar atividades
fonoarticulatérias para desenvolver a fala e a leitura labial, descartando a possibilidade de
aquisicdo da Libras na infancia. Ele utiliza a fala, muito mais que a Libras, para comunicar-se
com ouvintes, no entanto nem sempre é clara sua oralizacdo e recorre a Libras
concomitantemente, o que chamamos de bimodalismo. Fernandes e Moreira (2014) assinalam
gue o Bimodalismo € uma pratica amplamente utilizada por ouvintes ndo fluentes em lingua de
sinais, que falam e sinalizam simultaneamente e “geralmente, a lingua de sinais ¢ prejudicada,
pois a sinalizagdo fica subordinada a gramatica da lingua portuguesa” (FERNANDES;
MOREIRA, 2014, p. 59), criando o que ¢ denominado de “portugués sinalizado”. A gramatica
da Libras € afetada em sua estrutura e muitos surdos podem ndo compreender o que esta sendo
dito. Mesmo o bimodalismo sendo mais utilizado por ouvintes, a forma como PS2 se comunica
segue o0 padrdo do portugués sinalizado quando estd na presenca de ouvintes e se apoia muito
mais na oralizacdo. Na presenca de surdos, a conversa € em Libras, pouco uso da oralizacéo,
no entanto observa-se que ha um predominio da estrutura gramatical da lingua portuguesa.

A aquisi¢do tardia da lingua de sinais pelos professores surdos evidencia o que

recorrentemente temos tratado nesta pesquisa, que pode haver prejuizos na aquisic¢ao da lingua
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e em alguns aspectos da linguagem, especialmente como apresenta o professor PS2.
"Provavelmente, as diferentes experiéncias que esses surdos tém desde o nascimento, bem
como fatores individuais, é que vao determinar as consequéncias da aquisi¢do tardia da lingua
de sinais na vida dessas pessoas” (QUADROS, 2017, p. 78). A autora assegura que os efeitos
da aquisicdo tardia encontram variagdes que ainda nao foram explicadas.

Nesse sentido, o professor PS2 busca o uso da Libras nas atividades que sé&o
desenvolvidas com as criancas surdas no Laboratério Bilingue, priorizando-a nas praticas.
Dentre os professores, ele mostrou mais resisténcia em aplicar as atividades com as criancas,
justificou que ndo tinha experiéncia na docéncia com criangas surdas, mas sim com
adolescentes. Mas relata que tem sido satisfatoria a experiéncia com as criangas surdas. Nas
analises das observacdes foram recorrentes momentos que PS2 utiliza do “portugués
sinalizado” durante as atividades. Sua propria observagdo sobre o fato gerou maior atencao de
sua parte na busca por apresentar a lingua de sinais em sua estrutura, fugindo do portugués
sinalizado.

As diferencas entre os professores surdos em relacdo a aquisicdo da lingua de sinais
mostram-se uma disposicdo importante na constituicdo de seus habitus. Outras disposicdes
relevantes: como se percebem como surdos, de como se envolvem na comunidade surda, a
perspectiva que tém sobre a surdez, como a lingua de sinais € utilizada ou ndo no ambiente
familiar, entre outras, séo constituintes do ser surdo.

O aprendizado da Libras pelos Tils tem caracteristicas totalmente diferentes. Os 5
profissionais ndo tém relagcdes familiares com surdos. A aproximacdo com a comunidade surda
e o0 investimento em aprender Libras se deu por ordem profissional. TILS4, como
supramencionamos, passou pelo periodo de transicdo de proposta educacional na educacao dos
surdos, momento que aprofundou a lingua de sinais. O convivio com os surdos, na comunidade
surda local, Associacdo de Surdos, Pastoral do Surdo, foi importante para a construgéo de sua
fluéncia e proficiéncia em Libras. Além disso, teve o seu investimento em cursos de formagéo
continuada, ao longo de sua trajetoria profissional, que lhe deram condicGes de ser bilingue.
TILS3, atuando como professora da rede municipal na escola que tinha classe bilingue, optou
em investir no aprendizado da Libras para estar habilitada a docéncia na escola, nas classes
bilingues e posteriormente como Tils na rede estadual. Sabia que havia poucos profissionais
com formagéo adequada para o trabalho com os surdos. Por isso, fez cursos de lingua de sinais,
manteve-se atuante na comunidade surda, participando da Associagdo de Surdos e Pastoral do
Surdo, e investiu na formagdo continuada. TILS2 teve contato com a lingua de sinais,

inicialmente quando viu uma apresentagdo de um “coral de surdos” na Universidade onde
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estudava; surgiu interesse pessoal em conhecer a lingua, fez curso de Libras e, como as demais
colegas, atuou na Associacdo de Surdos e Pastoral do Surdo. Rapidamente, percebeu que era
uma area que contava com poucos profissionais habilitados, o que a levou ao investimento
formativo para atuacéo como Tils educacional, através de formagdes continuadas ofertadas pela
SEED/PR e particulares. TILS5 teve contato com a lingua de sinais quando cursava magistério
e participou de Seminério voltado a &rea da surdez, no qual aprendeu elementos bésicos da
Libras, sobre como era a educacgéo de surdos, o que lhe causou interesse na atuacao profissional
com esse publico. Investiu em cursos de Libras, tendo contato amitde com os surdos na
Associacao da sua cidade e na escola e formag6es continuadas especificas para Tils. O TILS1
estudou na mesma sala com 3 alunas surdas desde a 72 série. No ensino médio, estreitou mais
os lacos com as colegas, a época cursava Magistério, foi incentivado pelos Tils da escola em
dedicar-se a uma formacao especifica para Tils, visto que existiam poucos profissionais
habilitados e a area se mostrava interessante para atuacao, por conta da pouca concorréncia.
Investiu em cursos de Libras, formac6es continuadas e foi atuante na comunidade surda de sua
cidade, em especial na Associacdo de Surdos.

Os Tils do CAS Guarapuava/PR apresentam o0 mesmo interesse que 0s motivou a
aprender a lingua de sinais, de ordem profissional. Anteriormente destacamos suas trajetorias
formativas que indicam o investimento que realizaram para isso. No entanto, € necessario
considerar particularidades de seus percursos formativos, profissionais e de proficiéncia na
lingua de sinais, bem como a representacdo que tém como Tils, ou seja, o prestigio profissional.
Os espacos académicos que frequentaram, os professores que Ihes formaram, as instituicdes em
que trabalharam, o reconhecimento pelos seus pares, tudo isso séo elementos que constituem
seus capitais simbolicos.

O capital simbdlico da equipe se configura, também, mas ndo somente, pelos
mecanismos da Illusio que destacamos. Nogueira e Nogueira (2004) contribuem para
compreendermos o conceito bourdieusiano, “o capital simbolico diz respeito ao prestigio, boa
reputacdo que um individuo possui num campo especifico ou na sociedade em geral. Esse
conceito se refere, em outras palavras, ao modo como um individuo ¢ percebido pelos outros”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p.43). Um acumulo de capitais que se transformam em
capital simbolico.

Nesse sentido, 0 espaco que ocupam frente a educagéo de surdos do estado do Parand,
na rede estadual de ensino, sugere certo destaque. Os profissionais dos CAS/PR séo as
referéncias nas acGes e proposi¢des voltadas a educacdo de surdos dentro da rede de ensino

estadual, SEED/PR. No entanto, consideremos 0s existentes, ou seja, as possibilidades de maior
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ou menor articulagdo; o fomento e producéo de suas a¢des se condicionam em grande medida
a politica governamental e a linha adotada para a Educacéao da rede estadual e nela a perspectiva
adotada para e sobre a educacdo de surdos. A partir dessa clareza, podemos analisar com maior
rigor como os profissionais podem ser considerados referéncias ou nédo a partir do lugar que
ocupam.

Pontuamos, inicialmente, as condi¢des de contratacdo e vinculagdo dos membros do
grupo, condicdes que ndo devem ser desconsideradas. Na composicdo da equipe geralmente
delibera-se com a equipe existente quais novos integrantes podem ser convidados, dentro da
demanda de carga horaria existente. Nesse momento, a avaliacdo e reconhecimento dos pares é
0 que tera peso na sele¢do. Ao escolher convidar um Tils e ndo outro que tenha as mesmas
formacdes, certificacGes, possibilidades de contratacdo semelhantes, o que diferencia na
escolha sdo aspectos de ordem do prestigio dadas pelos “pares-concorrentes” (BOURDIEU,
2004a, p. 26). Caracteriza-se muito essa questdo entre os Tils, analisa-se propriedades que
transpde o capital cultural em seu estado institucionalizado (BOURDIEU,1999) ; os
certificados, as competéncias e habilidades interpretativas dos candidatos sdo definidoras para
classifica-los em aptos ou ndo para a equipe. O mesmo acontece com os professores surdos,
que sdo classificados pelas suas formas de serem professores de Libras. Essas classificagdes
fazem parte da organizagdo do préprio campo, ndo apenas na escolha de um membro para a
equipe, € elas acontecem como “naturais” no campo.

Associam-se a esta classificacdo outras questdes que se relacionam com o Gltimo
mecanismo em destaque, os objetivos do CAS Guarapuava/PR. Busca-se integrantes para a
equipe que mostrem potencial em articular-se com as proposi¢cdes do centro. Em capitulo
anterior apresentamos a finalidade do CAS, conforme a Resolugio n° 5844, de 2017 (PARANA,
2017), e a Instrucdo n° 20, de 2018 (PARANA, 2018a). Para além do proposto por esses
documentos, é possivel considerar itens que se impdem como compromisso que o CAS
Guarapuava/PR tem estabelecido com a educacéo de surdos, para contribuir com o campo, junto
aos profissionais, ofertando formacgdes e estudos continuados a partir das demandas dos
préprios profissionais que estdo nas escolas em debates com pesquisadores surdos e ouvintes
da &rea da linguistica e educacao de surdos sobre 0s temas que sdo inquietantes e necessarios.
Fortalecer o protagonismo surdo na educacdo de surdos. A parceria com 0s ouvintes busca
contribuir para o campo. Pensar a surdez em sua pluralidade e nas relagdes que abarcam o0s
estudantes surdos das mais diversas ordens, a saber, linguistica, social, cultural, familiar, de
envolvimento com a comunidade surda. Gerar espago para proposi¢coes de uma educagéo

bilingue a partir das reivindicagdes dos proprios surdos. Manter-se em constante pesquisa sobre
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0s assuntos que envolvem a educacao de surdos. Produzir materiais pedagogicos, didaticos e
tedricos que venham ao encontro das demandas do campo. Constituir-se como interlocutor em
diferentes esferas, escolas, professores, SEED, INES, MEC sobre a educacéo de surdos. Ofertar
aos profissionais, estudantes e familiares possibilidades que lhes deem ciéncia do pertencimento
a comunidade surda, orgulhar-se disso e criar engajamento.

Possivelmente existam mais objetivos que se destacam dentro do Centro e a equipe que
0 compdem precisa partilhar das mesmas premissas, do mesmo interesse, envolver-se. N&o
queremos atribuir caracteristicas de que € um trabalho romantizado. Destacamos 0s objetivos
do centro e a partir dele o perfil da equipe exatamente porque compreendemos que para todo
esse contexto existe um investimento que € individual e coletivo, ndo necessariamente
consciente; diferencia-se da intengdo, mas necessario para o campo, ¢ o sentido do jogo, “o
jogador, tendo interiorizado profundamente as regularidades de um jogo, faz o que faz no
momento em que é preciso fazé-lo, sem ter a necessidade de colocar explicitamente como
finalidade o que deve fazer” (BOURDIEU, 2011, p. 164).

Os mecanismos destacados, formacéo, ser docente, ser Tils, a Libras e os objetivos do
CAS Guarapuava/PR se relacionam com as condicGes de trabalho, vinculo empregaticio e sdo
gerados pelo pertencimento ao campo da educacdo de surdos. As regras do jogo estabelecem as
necessidades de investimentos de cada membro da equipe para estar no campo. Compor a
equipe do centro também se reverte em um capital, cria relacBes de interesse. A filiagdo
estabelecida por ser componente da equipe pode produzir “o volume de capital social possuido
por um agente individual (portanto, pelo grupo a que pertence) depende do volume do capital
que detém cada um de seus membros ¢ do grau de integra¢do do grupo” (BOURDIEU, SAINT-
MARTIN, 1978, p. 28, traducdo nossa)*’. Em outras palavras, os capitais do grupo contribuem

para a geracdo de capital individual e vice-versa.

52 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM DAS CRIANCAS SURDAS
PARTICIPANTES DA PESQUISA E A RELACAO COM AS PRATICAS
PEDAGOGICAS E LINGUISTICAS DO LABORATORIO BILINGUE

No processo de aquisicdo da lingua de sinais, especialmente com criangas em periodo

de aquisicéo tardia, como € o caso da maioria dos participantes da pesquisa, € produtivo e

37 Citagdo no original: “le volume du capital social détenu par um agente individuel (donc par le groupe dont il
fait partie) dépend du volume de capital détenu par chacun de ses membres et du degré d’integration du
groupe” (BOURDIEU, SAINT MARTIN, 1978, p. 28).
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aconselhavel que seja acompanhado como acontece a aquisi¢ao e em qual nivel linguistico esta
acrianca, se é compativel com o esperado para sua idade, caso esteja em defasagem, é pertinente
propor acdes que estimulem a aquisicdo (QUADROS; CRUZ, 2011).

Quando as 9 criancas surdas participantes desta pesquisa iniciaram as atividades
presenciais no Laboratério Bilingue, foi possivel a equipe observar com maior clareza a forma
como elas se comunicavam, especialmente se apresentavam uso da Libras ou ndo. Veja o

quadro abaixo:

Quadro 14 - As criancas participantes da pesquisa, dados em 2021.

Crianca e idade Conhecimento de Libras ao iniciar as atividades no
laboratorio
C1 Vocabulario pequeno, uso maior de gestos caseiros, e pantomima e
7 anos gritos.
C2 Poucos sinais. Maior uso de apontamentos e gestos.
6 anos
C3 Sem conhecer Libras. Uso de Apontamentos.
3 anos
C4 Um vocabulario pequeno, mas ndo organizava frases com mais de
9 anos 3 sinais. Apresenta sinais soltos.
C5 Caracteristicas de aquisicao bilingue bimodal. Utilizava mais a
7 anos oralidade e a estrutura da lingua portuguesa nas duas linguas.
C6 Sem sinais. Comunica-se por apontamentos, gestos e gritos.
4 anos
Cc7 Sem sinais. Faz uso de apontamentos e gritos.
6 anos
C8 Sem sinais. Faz uso de apontamentos e gritos, oraliza um pouco.
7 anos
C9 Sem sinais. Comunica-se em lingua portuguesa, oralmente.
9 anos

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

Em 2021, nas atividades iniciais a equipe ndo elaborou nenhum instrumento ou recurso

que possibilitasse avaliar o nivel linguistico das criancas. A breve descri¢do que esta no quadro
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(Quadro 14) foi construida a partir das observacGes da equipe e das analises que fizeram ao
assistirem as gravagdes. O fato da ndo aplicacdo de um instrumento, inicialmente, foi muito
debatido pelo grupo nos ultimos encontros do grupo focal, mas avaliaram que ndo gerou
impedimento para que a equipe produzisse 0s materiais e praticas, como aconteceu. No entanto,
ao final do ano de 2022, foi consenso que um instrumento de avaliagdo traria maiores
informagdes sobre os niveis linguisticos e seria pertinente para adequagBes nas préaticas
propostas, mas direcionadas para suprir as possiveis caréncias em aspectos especificos da
aquisicao.

Com o passar do tempo, ao desenvolver as atividades, as praticas e as interacdes que
0 ambiente do Laboratorio gerou para as criangas, a equipe conseguia observar que estava
sendo gerada a compreensdo, a expressdo e a interacdo entre elas, da Libras. Foi extremamente
relevante utilizar um instrumento que desse condicGes para avaliar 0s niveis linguisticos das
criangas para mensurar, dentro de cada contexto de vida e de exposi¢do a lingua de sinais em
que cada uma delas esta inserida, como estava acontecendo o desenvolvimento linguistico,
incluindo o Laboratério Bilingue como componente do processo.

O material de referéncia para a avaliacdo foi o Instrumento de Avaliacdo da Lingua de
Sinais (IALS), desenvolvido por Quadros e Cruz (2011)%®. De modo muito didatico as
pesquisadoras apresentam um instrumento de fécil entendimento e utilizacdo, ao mesmo tempo
que tracam as especificidades da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem pela crianca surda,
oferecendo elementos basicos para que os resultados da avaliacdo sejam interpretados. Nosso
objetivo € apresentar os resultados da aplicacdo do instrumento com cada crianga participante,
por isso ndo nos deteremos em minuciosamente detalhar todo o material de Quadros e Cruz
(2011), mas indicamos o instrumento para ser utilizado na avaliagdo dos niveis linguisticos de
criancas surdas, pela sua relevancia, precisdo e facil aplicacao.

O Instrumento de Avaliagdo é organizado para avaliar a linguagem compreensiva e a
linguagem expressiva, ou seja, como a crianca entende o que Ihe é dito e requerido em Libras
(aspecto compreensivo) e como a crianga expressa-se em Libras para se comunicar (aspecto
expressivo), “a avaliagdo pode ser aplicada para indicar o estdgio em que a crianga se encontra
em conjunto com outros instrumentos de avaliagdo e ser ou ndo indicada a intervengdo”
(QUADROS; CRUZ, 2011, p. 88). O material utiliza-se de avalia¢ao do tipo somatica ao avaliar
a linguagem compreensiva, e do tipo formativa ao avaliar a linguagem expressiva. As autoras

adotaram 3 opg¢des ao elaborarem o instrumento: ha critérios ou regras especificos para

38 QUADROS, R. M. de; CRUZ, C. R. Lingua de Sinais: Instrumentos de avaliagio. Porto Alegre: Artmed, 2011.
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realizacdo do que é pedido a crianca; as respostas que sdo construidas ou selecionadas pela
crianca; e, por fim, avaliagdo de multiplas escolhas com respostas curtas.

Pontuamos as principais caracteristicas dos aspectos das linguagens compreensiva e
expressiva e como séo buscados durante a avaliacdo, no uso do instrumento:

() Linguagem Compreensiva: Avaliacdo objetiva, a crianca responde as tarefas
selecionando figuras, ndo ha a necessidade de sinalizar. S&o-lhe apresentadas imagens, das
quais ela seleciona o que vé sendo sinalizada no video. A cada fase, nas tarefas, os niveis de
complexidade sintatica discursiva vdo aumentando. Nessa etapa, as tarefas sdo divididas em
Tarefas de Demonstracdo, sdo 3 fases e cada fase com 3 tarefas, na terceira fase ha uma tarefa
que requer dois momentos: 1) a crianca selecionar as figuras da sequéncia da historia,
descartando as 3 imagens que ndo tém relacdo; 2) a crianca organizar as imagens na ordem
como a histdria foi sinalizada. Nas Tarefas de Demonstracéo, o avaliador pode intervir e fazer
a crianca refletir sobre as escolhas, serve como uma “preparagdo” para a proxima etapa, na qual
ndo terd ajuda para realizar. Para quantificar os acertos hd uma porcentagem que deve ser

considerada em cada fase, observe:

Quadro 15 - Tarefas de Demonstracéo da Linguagem Compreensiva.

Tarefas de demonstragiao

Fase | Fase Il Fase Il

Tarefa 1
Tarefa1 (a) (b) (c) Tarefa1 (a) (b) (c) A - Selecao:
Tarefa 2 (a) (b) (c) Tarefa 2 (a) (b) (c) ( ) Excelente
Tarefa 3 (a) (b) (c) Tarefa 3 (a) (b) (¢) () Bom

() Insuficiente
Acertos: % Acertos: % B - Ordem:
( ) Excelente ( ) Excelente ( ) Excelente
( ) Bom ( ) Bom ( ) Bom
( ) Insuficiente () Insuficiente ( ) Insuficiente

Fonte: Quadros e Cruz (2011).

Apos as Tarefas de Demonstracdo sédo realizadas as Tarefas de Avaliacdo. Seguem as
mesmas regras da tarefa anterior, mas agora o avaliador ndo intervém nas respostas, nao
questiona nem conduz a reflexdo. Espera-se que a crianga tenha clareza sobre como deve
proceder. Nesta etapa, ha 3 fases, cada uma com 5 tarefas. A contagem de acertos mantém-se
como na tarefa anterior.
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Quadro 16 - Tarefas de Avaliagdo da Linguagem Compreensiva.

Tarefas de avaliacao
Fase | Fase Il Fase Il
Tarefa1 (a) (b) (c) Tarefa 1 (a) (b) (c) Tarefa 1
Tarefa2 (a) (b) (¢) Tarefa2 (a) (b) (¢) A - Selecao:
Tarefa 3 (a) (b) (¢) Tarefa 3 (a) (b) (¢) ( ) Excelente
Tarefa 4 (a) (b) (¢) Tarefa 4 (a) (b) (¢) ( ) Bom
Tarefa 5 (a) (b) (c) Tarefa 5 (a) (b) (c¢) ( ) Insuficiente

B - Ordem:

Acertos: % Acertos: _ % ( ) Excelente
( ) Excelente ( ) Excelente ( ) Bom
( ) Bom ( ) Bom ( ) Insuficiente
( ) Insuficiente ( ) Insuficiente

Fonte: Quadros e Cruz (2011).

Ao final da ficha h& dois campos a serem preenchidos: Observacdes e Interpretacdo
dos resultados. O avaliador deve especificar fatos relevantes durante a aplicacio das tarefas. E
pertinente utilizar o campo “Observacdes” para registrar o periodo de inicio da aquisicdo da
lingua de sinais pela crianca e detalhar na Interpretacdo dos resultados as dificuldades da crianca
nos diferentes aspectos observados e indicar possibilidades de intervencdo linguistica e
pedagogica para a melhoria em seu processo de aquisicao da linguagem.

Quadro 17 - Observacoes e Interpretacdo dos resultados da Linguagem Compreensiva.

Observacoes:

Interpretacao dos resultados:

Fonte: Quadros e Cruz (2011).

(I1) Linguagem Expressiva: A avaliagdo é descritiva, composta por uma tarefa. Ha um
desenho animado com duracéo de 1'10™ que deve ser assistido pela crianga, no minimo 2 vezes.
O avaliador dé as orientagdes de que, ap0s assistir, ela devera contar a historia para o professor
surdo que serd chamado a sala e ndo conhece a histéria. O desenho tem 15 fatos, € rico em
detalhes, exige atengéo da crianca, por isso nao € necessario limitar em assistir uma vez, ndo se

busca avaliar a memaria. As autoras orientam para que essa etapa seja gravada em video.
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Quadro 18 - Transcri¢do da Narragdo da Tarefa da Avaliagdo da Linguagem Expressiva.

Transcrigcao da narragao:

Fonte: Quadros e Cruz (2011).
Ao assistir a gravacdo, o avaliador consegue fazer a transcri¢do da historia contada
pela crianca, pode fazer a traducdo da transcri¢do e deve-se manter o rigor para nao alterar o

conteldo.

Quadro 19 - Aspectos a serem considerados na Avaliacao da Linguagem Expressiva.

Aspectos Vocabulario Cls Referéncias Sequéncia
fonoldgicos (aspectos simnao/ | no espaco l6gica Quantidade
(adequado/ | semanticos e pag (sim/néo/f de fatos

inconstante) | (sim/nao)

inadequado) | morfoldgicos) inconsistente)

Fonte: Quadros e Cruz (2011).

Do mesmo modo que na ficha da Avaliagdo da Linguagem Compreensiva, ha os itens
Observacdes e Interpretagdo dos Resultados. Nas observacgdes, especifica questdes que o
avaliador considera relevantes que sejam pontuados durante a sua observagdo na aplicacdo e
realizacdo da tarefa pela crianca. No registro da Interpretacdo dos Resultados, o avaliador
caracteriza o desempenho da crianga, se sua narracao teve a sequéncia ldgica, como relatou os
15 fatos, explora-se os itens elencados no Quadro (acima), se houve omissdes, uso do espaco
de enunciagdo, entre outros. Importante que o avaliador faca a relacdo do que a crianga

apresentou e do se esperava em relacéo a sua idade e de acordo com as fases de desenvolvimento
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em periodo de aquisi¢do natural, para que na sequéncia possam ser sugeridas possibilidades de
investimentos pedagogicos e linguisticos para potencializar a aquisi¢do da lingua.

Para que a equipe do CAS tivesse dominio do processo de aplicacdo do material e de
como analisa-lo foi necessario estudarmos juntos. A pesquisadora TILS2 apresentou ao grupo
um resumo do material, de sua organizacao, estruturacao e forma de utiliza-lo. A equipe decidiu
que os videos sinalizados, que no material original sdo apresentados em um DVD, fossem
refeitos e sinalizados pelos personagens Cadu e Clara, no entanto, manteve-se a mesma
sinalizacdo do material original, sem alteracdo do conteudo. A escolha de apresentar o
instrumento a partir dos personagens se deu pela familiaridade que as criancas tém com eles. E
realmente foi um diferencial interessante ao apresentar os videos as criangas, a maioria, quando

via 0 personagem, ja fazia o sinal dele.

Figura 37 - Original do Instrumento de Avaliacéo da Lingua de Sinais.

Fonte: Quadros e Cruz (2011).

Figura 38 - Adaptacdo do Instrumento de Avaliacdo da Lingua de Sinais.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.



172

Para utilizar o material, antecedeu-se ostensivo estudo da equipe, a diviséo das tarefas
entre os membros. A PS1 e o PS3 revezaram-se em serem os avaliadores, havia um Tils para
ajudar na organizacdo do material e um outro professor surdo para ser chamado a assistir a
historia contada pela crianca na Avaliacdo da Linguagem Expressiva. Optou-se por gravar todo
0 processo, desde as tarefas da Avaliacdo de Demonstracdo. No momento da aplicacdo o
avaliador marcava as escolhas da crianca, fazia o calculo dos acertos, colocava algumas
observacdes, mas o registro final das interpretacdes dos resultados das avaliacdes era feito pela
equipe toda; apos assistirem as gravacdes, o professor que foi avaliador conduzia o processo
com a equipe. A avaliagdo com as criangas ocorreu no inicio do ano letivo de 2023, entre 0s
meses de fevereiro e margo.

A equipe adotou o IALS como um material a ser utilizado no inicio de cada ano letivo,
guando novas criangas ingressarem no Laboratdério Bilingue e para reavaliar as que ja
participam, como meio de verificar o desenvolvimento no periodo de 1 ano. O instrumento se
mostrou Util como meio de rever as proposic¢des de praticas e materiais com foco especifico nas
necessidades de aquisicdo das criancas, bem como de ampliacdo da lingua de sinais em toda

sua potencialidade.

Figura 39 - Aplicacdo do Instrumento de Avaliagdo de Lingua de Sinais.
P =

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

Uma questdo relevante no processo de aplicagdo do IALS foi apresenta-lo & PSRM.
Ela p6de acompanhar a aplicacdo, entender o funcionamento do instrumento e debater com a
equipe sobre ele. Também propusemos e apresentamos as outras professoras das SRM-surdez

(redes municipal e estadual de Guarapuava/PR). A equipe do CAS Guarapuava/PR acredita que
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o IALS é um material que pode ser utilizado para avaliar o nivel linguistico das criangas e
adolescentes surdos nas Escolas Bilingues de Surdos e SRM-surdez e, se bem utilizado, pode
apresentar indicativos importantes. N&o s6 o IALS de modo isolado, mas ele sendo utilizado
dentro de uma avaliacdo linguistica que engloba outros aspectos de ordem sociocultural que
envolvem a aquisicdo da lingua, em especial 0s espagos onde acontecem as interacdes
linguisticas e sociais das criangas surdas.

Com a breve apresentacdo do instrumento e de sua utilidade no Laboratdrio, destacamos
0s principais aspectos analisados no desenvolvimento da linguagem das criangas participantes,
no periodo de 2 anos de atividades. Alguns pontos nos parecem importantes: a percepgao inicial
guanto ao uso ou ndo da Libras; os lugares em que a crianca tem contato com a Libras; os
principais aspectos dos resultados obtidos na avaliacdo da linguagem; analise do processo de
aquisicdo da lingua de sinais.

Quadro 20- IALS C1

C1-7anos (2021) / 9 anos (2023)

Percepcéo inicial sobre uso da | Vocabulario pequeno, uso maior de gestos caseiros, pantomima e gritos.
Libras (2021)

Espacos de contato com a Libras | Escola regular, tinha mais um colega surdo na mesma sala de aula e
contava com a presenca de Tils;

(2021 a 2022) SRM-surdez, nos 2 atendimentos semanais (4h, em média) que participa

com a professora bilingue e mais 2 atendimentos semanais (4h, em média)

com o instrutor surdo;

Laboratério Bilingue, 1 encontro semanal (4h, em média);

Encontros com os primos adultos surdos.

Principais aspectos do resultado | Linguagem compreensiva: F&cil entendimento para associar a
sinalizagdo com a imagem. Nas tarefas que necessitavam fazer a selecéo
das imagens e organiza-las na ordem que a historia foi sinalizada, cumpriu
IALS (2023) a primeira parte com sucesso, mas ordenou a sequéncia com uma troca.
Linguagem expressiva: Todos os niveis linguisticos encontram-se em
defasagem. O nivel fonolégico apresenta-se pouco mais adequado. Faz
uso de Classificadores, mas de modo inconsistente. Vocabulario bom.
Narragdo denominativa, nivel sintatico com maior defasagem, sem uso de
marcacao de olhar e pouco se explora dos recursos para utilizar o espago
de sinalizagdo.

da Avaliacdo da Libras pelo

Anélise do processo de aquisicdo | Apresenta as caracteristicas recorrentemente encontradas em criangas
da Lingua de Sinais (2021 a 2022) surda~s com processo QeNaquisi@éo tardio,, com defa§agem linguistica em
relacdo a idade/aquisicdo. Seu vocabulario em Libras aumentou, sua
linguagem compreensiva tem se mostrado bem desenvolvida em relacdo
a sua idade. Mas ha muitas limitagGes na linguagem expressiva. Suas
sentencas sdo construidas com 2 ou 3 sinais. No espago neutro, raramente
usa marcadores e localiza referentes em posi¢des diferentes.
E muito perceptivel o seu crescente desenvolvimento linguistico nesse
periodo.

Fonte: A autora.
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C2 - 6 anos (2021) / 8 anos (2023)

Percepcéo inicial sobre uso da
Libras (2021)

Poucos sinais. Maior uso de apontamentos e gestos.

Espagos de contato com a Libras
(2021 a 2022)

Escola regular, tem mais uma colega surda na mesma sala de aula e conta
com a presenga de Tils;

SRM-surdez nos 2 atendimentos semanais (4h, em média) que participa
com a professora bilingue e mais 2 atendimentos semanais (4h, em média)
com o instrutor surdo;

Laboratério Bilingue, 1 encontro semanal (4h, em média);

A mée conversa com ele em sinais.

Principais aspectos do resultado
da Avaliacdo da Libras pelo
IALS (2023)

Linguagem compreensiva: Demonstrou facilidade em compreender o
que era sinalizado. Na tarefa que precisava fazer a selecéo das imagens e
organiza-las conforme a ordem que acontecia a historia, se preocupou em,
ao mesmo tempo que assistia a sinalizagdo, ja procurar a imagem, mas
essa estratégia fez com que ele perdesse informagGes da historia. De modo
geral, ndo houve dificuldades na compreenséo.

Linguagem expressiva: Apresentou 12 dos 15 fatos da historia em
sequéncia. Narragdo descritiva. Niveis linguisticos adequados, o nivel
sintdtico deve ser estimulado, faz confusdo no uso do espaco, na
organizacdo dos sujeitos e objetos. O vocabulério é bom. Uso de
Classificadores adequados. Organiza sentengas complexas, dentro do
esperado para sua idade e periodo de aquisicdo da Libras

Anélise do processo de aquisi¢do
da Lingua de Sinais (2021 a 2022)

Caracteristicas de aquisicdo tardia. Desde que as atividades remotas
iniciaram no Laboratério foi a crianca que mais realizou as atividades, a
mée esteve muito presente nesse momento, ajudando e estudando com ele.
Notavel como vem desenvolvendo a lingua de sinais. Conta fatos
contextualizando-o0s, gera conversagdo com os colegas, faz perguntas aos
professores.

Fonte: A autora

Quadro 22 - IALS C3

(continua)

C3 -3 anos (2021) / 5 anos (2023)

Percepcéo inicial sobre uso da
Libras (2021)

Sem conhecer Libras. Uso de Apontamentos.

Espacos de contato com a Libras
(2021 a 2022)

Na SRM-surdez nos 2 atendimentos semanais (4h, em média) que
participa com a professora bilingue e mais 2 atendimentos semanais (4h,
em média) com o instrutor surdo;

No Laboratorio bilingue, 1 encontro semanal (4h, em média).

Principais aspectos do resultado
da Avaliacdo da Libras pelo
IALS (2023)

Linguagem compreensiva: Apresentou um pouco de dificuldade em
compreender as sinalizagdes mais complexas das Tarefas de Avaliacéo.
Na Tarefa de selecdo e organizacdo da histéria teve um desempenho bom.
Linguagem expressiva: Ndo conseguiu realizar a Tarefa.

Andlise do processo de aquisicao
da Lingua de Sinais (2021 a 2022)

Comecou a ter contato com a lingua de sinais quando as atividades do
Laboratorio se organizaram presencialmente, no mesmo periodo iniciou
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(conclusao)

C3 -3 anos (2021) / 5 anos (2023)

atendimentos na SRM-surdez. Ele copia muitos sinais, o tempo todo, dos
professores surdos. Ainda se utiliza muito de apontamentos para solicitar
algo, tem um vocabuléario pobre. Nao produz sentengas com mais de um
sinal, usa muito o direcionamento do olhar para comunicaggo

Fonte: A autora

Quadro 23 - IALS C4

C4 -9 anos (2021) / 11 anos (2023)

Percepcéo inicial sobre uso da
Libras (2021)

Um vocabulario pequeno, ndo organizava frases com mais de 3 sinais.
Apresenta sinais soltos.

Fspacos de contato com a Libras
(2021 a 2022)

Escola regular, tem mais colegas surdos na mesma escola e sala de aula, conta
com a presenca de Tils;

SRM-surdez, nos 2 atendimentos semanais (4h, em média) que participa com
a professora bilingue e mais 2 atendimentos semanais (4h, em média) com
o instrutor surdo;

Laboratdrio Bilingue, 1 encontro semanal (4h, em média).

Principais aspectos do resultado
da Avaliacdo da Libras pelo
IALS (2023)

Linguagem compreensiva: Teve um 6timo desempenho, respondeu com
agilidade, atenco e precisdo. Sua compreensao da Libras esta dentro do que
se espera para sua idade;

Linguagem expressiva: Apresentou os 15 dos 15 fatos da histdria em ordem
sequencial, com narracdo descritiva. Otimo uso de Classificadores. Os
niveis linguisticos estdo satisfatdrios. No nivel sintatico necessita
aprimoramento no uso do espago, marcacao de olhar e pontos no espaco.

Analise do processo de aquisi¢édo
da Lingua de Sinais (2021 a
2022)

Iniciou o processo de aquisicdo da Libras em atendimentos da SRM-surdez
da rede municipal aos 2 anos de idade. Tem contato com colegas surdos na
mesma escola e sala de aula. Precisa ser estimulado na ampliacdo dos
aspectos da linguagem expressiva, nos usos de Classificadores e do espago
neutro para aprimorar a utilizacéo na organizacao da enunciacéo.

Fonte: A autora

Quadro 24 - IALS C5

(continua)

C5 -7 anos (2021) / 9 anos (2023)

Percepc¢io inicial sobre uso da

Libras (2021)

Caracteristicas de aquisicao bilingue bimodal. Utilizava mais a oralidade e
a estrutura da lingua portuguesa nas duas linguas.

Espacos de contato com a

Libras (2021 a 2022)

Na familia, mée e 2 das 3 irmas sdo surdas, tia materna surda, todas com uso
da Libras. Tem os atendimentos na SRM-surdez 2 vezes na semana (4h, em
média) que participa com a professora bilingue e mais 2 atendimentos
semanais (4h, em média) com o instrutor surdo;

Laboratorio Bilingue, 1 encontro semanal (4h, em média).
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(concluséo)

C5 - 7 anos (2021) / 9 anos (2023)

Principais aspectos do resultado da
Avaliacdo da Libras pelo IALS
(2023)

Linguagem compreensiva: Nao teve dificuldades em realizar as Tarefas,
tendo excelente resultado.

Linguagem expressiva: Conseguiu relatar 6 dos 15 fatos da historia,
resultado considerado simples. Durante a avaliacdo estava desatenta e
pouco interessada. A estrutura da lingua portuguesa se sobrepde a lingua
de sinais para relatar os fatos. A narracao foi descritiva, com sentengas
curtas. O nivel sintatico apresenta necessidade de maior investimento para
que ela melhore o uso do espago e faca marca¢des mais adequadas

Analise do processo de aquisicio da

Lingua de Sinais (2021 a 2022)

Tem a Libras no seio familiar, sua estrutura de uso da Libras esta vinculada
a estrutura da Lingua Portuguesa. Tem um vocabulario bom em Libras.
Na constru¢do das sentengas, organiza as frases com sentido, flexdo
verbal, em alguns momentos comunica-se bem com os professores surdos
em Libras; quando estd na presenga de ouvintes que sabem Libras prioriza
a oralidade na conversa, mesmo quando o interlocutor sinaliza para ela,
ela oraliza na conversa.

Fonte: A autora

Quadro 25 - IALS C6

C6 - 4 anos (2021) / 6 anos (2023)

Percepcgéo inicial sobre uso da
Libras (2021)

Sem sinais. Comunica-se por apontamentos, gestos e gritos.

Espacos de contato com a Libras
(2021 a 2022)

Laboratério Bilingue, 1 encontro semanal (4h, em média);
Encontros de familia, quando se retine com os tios surdos (adultos).

Principais aspectos do resultado
da Avaliacdo da Libras pelo
IALS (2023)

Linguagem compreensiva: Apresentou dificuldade em realizar as
atividades. E extremamente desatenta. Nas atividades que conseguiu olhar
toda a sinalizagdo, teve resposta correta, mas de modo geral ndo conseguiu
realizar satisfatoriamente as Tarefas.

Linguagem expressiva: Teve atencdo ao assistir a histéria, mas néo
conseguiu conta-la, nenhum fato foi relatado. Mostrou-se dispersa depois
de ver o desenho e sem vontade de interagir com o professor surdo para
guem deveria narrar a historia.

Andlise do processo de aquisicao
da Lingua de Sinais (2021 a 2022)

Apresenta grande dificuldade em manter foco, no Gltimo ano comegou a
apresentar melhoria no contato visual. Poucas atividades chamam sua
atencdo e interage pouco com os colegas surdos e professores. Seu
vocabulério aumentou desde o inicio das atividades no Laboratdrio, porém
estd aquém do que deveria para sua idade. Nao se utiliza mais de gritos para
se comunicar.

Fonte: A autora
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C7 - 6 anos (2021) / 8 anos (2023)

Percep¢iio inicial sobre uso da
Libras (2021)

Sem sinais. Faz uso de apontamentos e gritos.

Espacos de contato com a Libras

(2021 a 2022)

Conta com a presenga de Tils na escola regular;

SRM-surdez nos 2 atendimentos semanais (4h, em média) que participa
com a professora bilingue e mais 2 atendimentos semanais (4h, em média)
com o instrutor surdo;

Laboratorio Bilingue, encontros eventuais no ano de 2022.

Principais aspectos do resultado
da Avaliacio da Libras pelo
TIALS (2023)

Linguagem compreensiva: Compreendeu facilmente como funcionava a
realizacdo das Tarefas, teve um bom desempenho nas Tarefas de
Avaliagdo. Na sequéncia que precisava selecionar as imagens e ordena-las
foi muito bem.

Linguagem expressiva: Apresentou narragdo denominativa, sinais soltos
sem sequéncia da historia, contou 4 fatos dos 15, sem Classificadores.
Todos os niveis linguisticos se apresentam defasados, especialmente
niveis semantico e sintatico pobres, sinais isolados, excesso de gestos,
confusio no uso do espaco de anunciagio.

Analise do processo de aquisi¢ao
da Lingua de Sinais (2021 a
2022)

Participou de poucos encontros do Laboratério no ano de 2022 por
ocorrerem no mesmo horario da aula do ensino regular e a direcdo da
escola ndo permitir a saida. Tem apresentado aumento de vocabulério em
Libras e pouco contato com outras criangas e adultos surdos. Quando
estava nas atividades do Laboratdrio, interagia pouco com as outras
criangas, brincava sozinho.

Fonte: A autora

Quadro 27 - IALS C8

(continua)

C8 - 7 anos (2021) / 9 anos (2023)

Percepcéo inicial sobre uso da
Libras (2021)

Sem sinais. Faz uso de apontamentos e gritos, oraliza um pouco.

Espacos de contato com a Libras
(2021 a 2022)

SRM-surdez nos 2 atendimentos semanais (4h, em média) que participa
com a professora bilingue e mais 2 atendimentos semanais (4h, em média)
com o instrutor surdo;

Laboratério Bilingue, 1 encontro semanal (4h, em média).

Principais aspectos do resultado
da Avaliacdo da Libras pelo
IALS (2023)

Linguagem compreensiva: Nao teve dificuldades em responder as
atividades. Tem como caracteristica se mostrar mais desatenta quando se
requer a atencdo dela por um tempo um pouco mais longo. Durante a
avaliacdo da linguagem compreensiva, dialogou com a avaliadora
relacionando fatos de sua vida com os fatos sinalizados nas Tarefas,
especialmente nas Tarefas de Demonstragdo. A avaliadora deixou-a se
expressar. Seus relatos sdo feitos com sentengas muito simples, com 2
sinais, pouca expressao facial.

Linguagem expressiva: Mesmo com a avaliadora explicando mais de
uma vez como seria a atividade, ndo esbogou expressdes que mostrassem
ter tido entendimento. Assistiu ao desenho, mas néo relatou nenhum fato,
apenas sinalizou: “GATO/NAO SEI”

Andlise do processo de aquisicao
da Lingua de Sinais (2021 a 2022)

Poucos espacos de contato com a Lingua de Sinais. Estuda em uma escola
regular, no distrito em que mora, sem contato com outras criangas surdas
ou adultos surdos. Tem apresentado uma aquisicdo muito lenta, a qual a
equipe do CAS Guarapuava/PR atribuiu a condicdo de contato precario.
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(conclusao)

C8 - 7 anos (2021) / 9 anos (2023)

com a Libras. A compreensdo em todos os niveis linguisticos estd em
grande defasagem

Fonte: A autora

Quadro 28 - IALS C9

C9 - 9 anos (2021) /11 anos (2023)

Percepcéo inicial sobre uso da
Libras (2021)

Sem sinais. Comunica-se em lingua portuguesa, oralmente.

Espacos de contato com a Libras
(2021 a 2022)

SRM-surdez nos 2 atendimentos semanais (4h, em média) que participa
com a professora bilingue e mais 2 atendimentos semanais (4h, em média)
com o instrutor surdo;

Laboratério Bilingue, 1 encontro semanal (4h, em média).

Principais aspectos do resultado
da Avaliacdo da Libras pelo
IALS (2023)

Linguagem compreensiva: No teve dificuldades em realizar as Tarefas,
apresentando um desempenho excelente. Esteve atento a sinalizagdo e na
organizacao do que era requerido.

Linguagem expressiva: Nao quis assistir mais de 1 vez a historia.
Conseguiu contar 5 dos 15 fatos na sequéncia em que aconteceram; a
narracdo foi denominativa, com sinais soltos, sem construir sentencas
complexas. Todos os niveis da Linguagem em Libras apresentam-se fora do
que se espera em relacdo a idade.

Anélise do processo de aquisi¢ao
da Lingua de Sinais (2021 a 2022)

C9 tem a linguagem estruturada, a Lingua Portuguesa é sua L1, h4 4 anos
tem apresentado perda auditiva e visual. Na construcdo da aprendizagem da
Libras se apoia na Lingua Portuguesa, suas sentencas sdo muito simples,
contendo 1 ou 2 sinais. VVocabulario pobre. Percebe-se que no contato com
as criancas surdas se mobiliza com maior empenho para gerar conversa em
Libras ou em gestos. Quando estd com os ouvintes, oraliza e solta sinais
durante a conversa.

Fonte: A autora

As criancas participantes desta pesquisa tém caracteristicas de aquisicéo tardia da lingua

de sinais. Exceto C5, com aquisi¢do natural da Libras e da lingua portuguesa, constituindo-se
em bilingue bimodal (QUADROS; LILLO-MARTIN; CHEN PICHLER, 2014). Para

analisarmos os possiveis efeitos que o Laboratdrio Bilingue tem exercido no processo de

aquisicdo da Libras destas criangas, ndo podemos deixar de relacionar os espacos em que todos

tém contato com a lingua, a forma como acontece e suas demais condic¢des sociais e culturais,

haja vista que

[...] o processo de aquisicdo da L1 podera variar em relagdo a quantidade, a
qualidade e aos contextos de exposi¢do linguistica. O acesso a lingua de sinais
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podera ocorrer em poucas ou muitas horas em um dia, alguns dias ou em todos
os dias da semana, e em diferentes contextos (no lar, na clinica, na escola, na
comunidade surda, etc). A interacdo podera ser com nativos, ouvintes
proficientes, com tradutores-intérpretes de lingua de sinais e/ou com
aprendizes iniciantes de lingua de sinais (CRUZ, 2016, p. 17).

Cruz (2016) contribui para analisarmos como 0s espacos educacionais tém sido os
lugares de contato com a lingua para essas criancas (SRM-surdez, Laboratério Bilingue e
qguando contam com a presenca de Tils em sala de aula). Dado significativo que alerta para algo
que reiteradamente tem se apresentado como relevante nesta pesquisa: a importancia da escola
como espaco de aquisicdo da Libras. As praticas pedagdgico-linguisticas voltadas as criangas
em processo de aquisicdo devem considerar essa caracteristica tdo particular, bem como
profissionais ouvintes bilingues fluentes em Libras e professores surdos capacitados para
desempenhar a funcdo docente para além do papel de modelo linguistico, tdo significativo na
construcdo da linguagem e identidade das criancas.

Quadros e Lillo-Martin (2021) pontuam a imprescindibilidade da Libras transitar
enquanto pratica linguistica no espago escolar de forma a garantir um ambiente bilingue. No
mesmo sentido, Lacerda, Santos e Rocha (2023) aprofundam a questdo ao salientarem que “a
Libras é ferramenta fundamental, mas a utilizacdo desta lingua constitutiva dos alunos surdos
por si s6 ndo basta. Existem modos de se trabalhar em Libras, estratégias que dependem da
competéncia do professor em perceber as necessidades conceituais dos alunos” (LACERDA;
SANTOS; ROCHA, 2023, p. 59-60). As formas com que a lingua de sinais ¢é ofertada, tratada
e trabalhada na escola se apresentam de modo complexo. Expor as criancas em relacGes de
interacdo umas com as outras e com seus pares adultos € uma das partes que envolvem a
aquisicdo da lingua, mas ao tratarmos a Libras em outras esferas que a compdem no ambiente
escolar, vemos que necessita de intencdo pedagdgica, que perpassa por dominios pedagdgicos
e linguisticos dos profissionais envolvidos.

Neste sentido, o IALS permitiu observar que para todas as criangcas houve um
desenvolvimento da lingua de sinais nos 2 Gltimos anos e que ha necessidade de investimento
pedagdgico e linguistico para potencializar a aquisi¢éo, visto que demonstram estarem aquem
do que seria esperado em sua relacdo idade/desenvolvimento da linguagem. E a escola, como o
principal lugar de aquisicdo, urge pensa-la e organiza-la para cumprir essa funcao.
Anteriormente destacamos que para as criangas ouvintes ndo ha necessidade da escola oferecer
recursos para construcdo das bases linguisticas, mas as criangas surdas, especialmente estas,

neste contexto a escola assume papel crucial.
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Quando afirmamos que para esse grupo de criangas 0s espacos educacionais sdo seus
ambientes de aquisicao, observamos que para elas a lingua de sinais € ofertada restritamente. A
lingua esta mais presente nas atividades complementares, SRM-surdez e no Laboratério, que,
pela sua configuracdo (1 encontro semanal de 4h), acaba atuando como uma atividade
complementar. Nao parece correto que as criancas seja ofertada a lingua de sinais em suas
diferentes dimensdes, de modo tdo restrito. Como com essa configuragdo de escola é possivel
corrigir defasagens do processo de construcdo da linguagem, se ndo ha cotidianamente, e em
todos 0s momentos na escola, a Libras? Nos parece mais penoso, danoso e perverso o processo
de escolarizagéo dessas criangas.

S&o questionamentos dessa natureza que explicam por que os surdos sinalizantes tém
militado em busca de construir espacos educacionais nos quais a lingua de sinais seja abundante,
irrestrita e proficua, permitindo-lhes serem surdos e desta forma serem educados e
escolarizados.

No caso dos participantes da pesquisa, a escola regular necessita de muitos ajustes para
Ihes oferecerem condicdes para escolarizacdo. Dentre elas, oportunizar praticas pedagogicas e
linguisticas para aquisicéo e uso da Libras. Nesse sentido, o Laboratdrio, que se organiza como
um espaco de experimentos para escolariza¢do das criangas surdas, também considera-se lugar
para fomentar estratégias para melhorias de aquisicdo e exploracdo da Libras, na busca por
ampliar as possibilidades de sucesso escolar.

Com os dados do processo de aquisicdo da Libras pelas criancas participantes do
Laboratdrio a equipe se organizou em elencar os principais aspectos que deveriam ser focados
para ampliar as préaticas e materiais produzidos dentro das necessidades de ajustes na linguagem
das criangcas. A linguagem compreensiva apresentou-se com bons resultados para todas as
criancas. Em contrapartida, a linguagem expressiva necessita de muito investimento. Esse dado
foi relevante para a equipe refletir sobre os materiais e praticas produzidos, observando que
muito se explorou atividades que destacavam a "coOpia” dos sinais, o reforco sobre o
vocabulario. Havia uso contextualizado dos vocabularios e sentencas complexas sendo
utilizados, mas sempre com reforgos nos Iéxicos.

Exemplifica-se quando a PS1, apds uma pratica contextualizada sobre o tema de
interacdo A fazenda, utiliza uma cartela com imagens de animais antes mencionados e pergunta
os sinais de cada um. As criancgas ao responder fazem o sinal do referido animal. Ou seja, PS1
Ssinaliza: “Que animal ¢ esse?” (apontando para a imagem do cavalo). A crianca sinaliza:
“cavalo”. Essa estratégia era muito utilizada para verificar se os vocabularios tratados eram

compreendidos pelas criangas. Com a avaliacdo da lingua de sinais pelo IALS, a equipe se deu
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conta que ndo oferecia muitos momentos para que a crianga produzisse suas hipoteses de
sinalizacdo a producéo da linguagem expressiva.

Obviamente que o desempenho delas na avaliacdo da linguagem nédo pode ser atribuido
apenas a participacdo no Laboratdrio, visto que ha praticas pedagdgicas e linguisticas
desenvolvidas na SRM-surdez. No entanto, o que cabe ao Laboratorio é ressignificar as praticas
que realiza para potencializar ajustes no desenvolvimento da linguagem em todas as esferas.
Como as professoras da SRM-surdez participaram da aplicacdo do IALS e receberam 0s
relatorios, nos quais sugere-se atividades que podem incrementar 0s ajustes no processo de
aquisicdo, elas também sdo capazes de refletir sobre suas praticas e, em parceria com a equipe
do CAS Guarapuava/PR, redimensionar as atividades para cada crianga. Esta é a proposta
desenvolvida pela equipe para 2023.

Algumas possiveis atividades e préaticas foram tracadas, especialmente para explorar a
linguagem expressiva; para cada crianga deve-se considerar os niveis de complexidade
exigidos:

- Jogos que estimulem a memdria, a atencdo, a percepcao visual e explorem o

vocabulario: Jogos da memdria (relacao de pares entre imagem e sinal); Quebra-

cabecas (variacdo entre apenas imagens ou sinais); Jogo dos erros (relacionar

nas imagens o que estd em desacordo na imagem matriz); Encontrar o sinal

referente (imagens de objetos, pessoas ou situagdes e organizar com O
sinal/sinais referentes); Dominos tematicos (relacionar sinal/imagem);
- Jogos e atividades que estimulem a expressividade, vocabulario, uso dos espacos

de referéncia: Fichas com cenas (para contar/descrever/dramatizar/visual

vernacular, do que se refere. Explorar o uso dos espacos que se apresentam na

cena, organizar 0s objetos e referentes presentes); Historias em sequéncia

(ordenar a sequéncia dos fatos, contar/descrever/dramatizar/visual vernacular.
Variar com sequéncias de 3, 4, 5, até 10 fatos); Cara a cara (cada jogador tem
uma imagem de objeto/pessoa/lugar, 0 oponente deve perguntar sobre as
caracteristicas do referente para poder descobrir. As respostas podem ser sim ou
ndo. Exemplo: Imagem de um cachorro. Pergunta-se: é uma pessoa? Resposta:
N&o. Pergunta: E um animal? Resposta: Sim. Desta forma, até descobrir o

referente); Continue a trama (o professor inicia uma histéria e cada jogador, em

sequéncia, vai criando o enredo); Gravar videos de historias produzidas pelas

criangas, assisti-las com elas e quando necessario regravar com corre¢oes
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sugeridas pelo professor; criar situacdes e contextos diversos para explorar a

lingua de sinais, como ambientes formais e informais.

Apresentamos algumas possibilidades de jogos e atividades que podem contribuir para
impulsionar o desenvolvimento da linguagem das criangas, especialmente da linguagem
expressiva. Importante destacar que em todo esse processo hé a intencdo pedagogica. No caso
do Laboratorio, a equipe se organiza para preparar atividades e 0s jogos dentro da
complexidade que cada crianca requer em seu processo de aquisicdo e de uso da Libras.
Percebe-se que neste momento a lingua de sinais comeca a ser explorada em suas demais
caracteristicas. Para isso, ampliar as formas de organizacdo e oferta das atividades viabiliza que
as criancas experienciem a lingua de formas diferentes. No processo de aprimoramento da
producdo da Libras, o professor tem funcdo importante de verificar como a crianca tem
produzido a lingua e como pode indicar ajustes e aprimoramentos. O exercicio de gravar as
criangas sinalizando e deixa-las ver sua sinalizacdo pode favorecer para que elas também
percebam quais ajustes sao necessarios na sua producao. Ter dominio efetivo da producédo da
sua lingua gera maiores possibilidades de que a segunda lingua seja aprendida com sucesso
(QUADROS, LILLO-MARTIN, 2021; LACERDA; SANTOS; ROCHA, 2023).

Figura 40 - Criancas surdas contando historia.

s

Na atividade apresentada na Figura 40 as criancas tém 4 anos. Em sala de aula a PS1
explorou varios aspectos da histéria que tinha 6 imagens, acontecimentos, para que as criangas

ordenassem e depois recontassem os fatos. Posteriormente, as criancas foram ao estidio para


https://youtu.be/zaUYFSHTHZk
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gravar, a PS1 mostrava as imagens da sequéncia e elas sinalizavam, e assim a professora foi
organizando a dindmica da gravacdo. Logo em seguida, assistiram a gravagdo no celular. As
criancas gostaram muito desse processo. Na semana seguinte, a professora retomou o assunto
e apresentou o video editado, conforme esta no link e/ou QRCODE. Essa atividade deve ser
retomada pela professora, no intuito de indicar as criangas possibilidades de “melhorar” a
sinalizacdo, no sentido de desenvolver os aspectos linguisticos da lingua.

Uma questdo de relevancia sobre as experiéncias linguisticas que a crianga surda tem na
sua infancia e adolescéncia repercute na constituicdo de seu habitus e consequentemente de sua
posicdo dentro do campo da educagéo de surdos e na sociedade. Neste sentido, reafirmamos
que a educacdo bilingue para criancas surdas deve acontecer desde a educacao infantil, com
proposta significativa para aquisicdo da lingua de sinais. As experiéncias linguisticas, culturais
e educativas, junto com demais experiéncias fora do ambiente escolar, sdo elementos
constitutivos do ser surdo. Assim, o desenvolvimento dos processos de organizagdo de
pensamentos, de acdes e de novas aprendizagens depende da constru¢do da linguagem, com

bases solidas.

5.3 DOS LIMITES AS POSSIBILIDADES DO LABORATORIO BILINGUE DO CAS
GUARAPUAVA/PR NO CAMPO DA EDUCACAO DE SURDOS

Ao iniciarmos essa subsecdo, conceituarmos o0s termos possibilidades e limites nos
parece produtivo para apresentar nosso entendimento a respeito deles. Por possibilidades
destacamos as articulacGes, projetos e propostas que tém sido produzidas a partir das atividades
desenvolvidas no Laboratério Bilingue, dos debates que a equipe recorrentemente faz sobre
suas demandas e que se relacionam com o Laboratorio. Os limites ndo sdo “impossibilidades”,
mas questdes que podem causar inoperancia na realizacdo de alguma proposta ou na efetivacdo
de algumas parcerias. Os limites estdo na esfera dos desafios, de a¢bes que ndo dependem
apenas do CAS Guarapuava/PR, mas ha profundo interesse em ultrapassa-los e de alguma
forma gerar mecanismos para superacao. Assim, compreendemos os limites como um desafio
extremamente estimulador para pensar e propor mais ag0es diante do que se apresenta limitante
ou limitador. Limites sdo as fronteiras entre instituicdes e agentes que compdem o campo.
Portanto, reconhecer essas fronteiras ¢ fundamental para aprimorar o relacionamento entre

agentes e instituicdes que constituem o campo da educacéo de surdos.
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As ideias de limites e possibilidades de um campo, na perspectiva bourdieusiana,
envolvem o conceito de autonomia relativa dos campos (BOURDIEU, 2004a). Existe uma
autonomia nos campos, mas pela situacdo de porosidade e fronteiras entre os diferentes campos,
determinacbes externas podem afetd-los. Alteracbes em outro campo podem provocar
mudancas internas. As questdes relativas aos agentes, seus habitus e capitais também séo
elementos que demarcam limites e possibilidades dentro do campo (BOURDIEU, 2011),
especialmente ao tratar de uma instituicdo. Para avaliar em que medida uma instituicdo
movimenta o0 campo, os elementos apontados (relagcbes com outros campos, vinculacdo
institucional, os agentes, seus habitus, capitais, investimentos etc) séo significativos para a
andlise. A relevancia para demarcarmos essa condicdo é primordial para que tenhamos clareza
sobre os aspectos que envolvem as acdes do CAS Guarapuava/PR, num contexto de relagdes e
posi¢cBes muito bem colocadas no campo.

Com esse pressuposto, situamos as praticas e materiais produzidos no Laboratorio
Bilingue, que contribuem para analisarmos a Libras no espaco escolar. O trabalho desenvolvido
pela equipe foca no processo de aquisicdo da lingua de sinais, visto a fragilidade que se
apresenta o processo de aquisicdo natural da lingua pelas criangas surdas, especialmente no
ambiente familiar prioritariamente ouvinte. Nesse sentido, os dados apresentam alguns aspectos
que devem ser considerados para mensurarmos que limites e possibilidades o Laboratdrio e o

proprio CAS tém para movimentar o campo da educacéao de surdos.

Figura 41- Abrangéncia e atividades do CAS Guarapuava/PR.
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A figura acima destaca a abrangéncia do CAS Guarapuava/PR e suas principais
atividades. Devemos relaciona-las a partir do contexto que fazem parte, ou seja, inicialmente
existe o vinculo institucional, tendo a SEED/PR como mantenedora e o DEIN como
departamento de vinculagdo. Ha certas demandas que sao requeridas pelo DEIN, como produzir
material sinalizado para os estudantes surdos, organizar formacdes para os intérpretes de
Libras/Lingua Portuguesa e aos professores bilingues que atuam em SRM-Surdez, ofertar com
regularidade bancas de proficiéncia, entre outros. No entanto, dentro dos 5 nucleos de atuagéo,
os CAS podem propor projetos e atividades que acreditem ser relevantes para a Educacéo de
Surdos e desenvolvé-los em parceria com os NREs jurisdicionados.

Nesse sentido, o Laboratorio Bilingue tem se apresentado como um projeto relevante
para algumas acdes, proposicdes e encaminhamentos que o CAS Guarapuava/PR tem feito
junto ao DEIN/SEED/PR; a seguir apresentamos 0s principais destaques e analisamos suas

possibilidades de contribui¢do para o campo da educacgéo de surdos.

5.3.1 Libras, lingua de aquisic¢do, instrucao e objeto de ensino

A partir do objetivo do Laboratorio de ofertar as criancas surdas momentos de
aquisicdo da lingua de sinais, inicialmente (periodo de 2021) o foco estava em organizar as
praticas e materiais para este fim. A forma principal escolhida era produzir jogos e atividades
gue enfatizavam trabalhar com os sinais, refor¢a-los, explorando a linguagem compreensiva.

Observa-se gue nesse periodo a maior parte dos materiais centrava-se em vocabularios
de Libras, as atividades também priorizavam o vocabulario. O que pode ser considerado uma
pratica comum em jogos para o ensino de lingua de sinais, como destaca a investigacdo de
Althaus e Ramos (2022). As pesquisadoras fizeram levantamento de estudos que abordavam
jogos voltados para o ensino de linguas de sinais ou de linguas orais escritas para mapear como
0s jogos tém sido utilizados no contexto educacional. Averiguaram, ainda, que a maioria dos
jogos ensinam apenas “o alfabeto manual ou sinais isolados das linguas de sinais,
desconsiderando as questdes sintaticas e de uso social da lingua. Poucos jogos fizeram o uso
das linguas de sinais em situagdes que simulem um contexto real de comunicagdo”
(ALTHAUS; RAMOS, 2022, p. 21).

A equipe, em 2022, observou essa pratica nas suas producdes. A reflexé@o e debate que
gerou a verificacdo apresentou-se proficua para pensar em ampliar as praticas e explorar a

lingua em outras esferas, nas quais ela precisa se apresentar no espaco escolar, entendé-la e
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destaca-la também como objeto de ensino. Ndo houve desconsideracéo do percurso trilhado na
construcdo das praticas e materiais, mas sentiu-se a necessidade de acrescentar aspectos que
apareciam com menor intensidade e com menor atencao do grupo.

A Libras em seu processo de aquisicdo estava bem articulada, definindo ideias e
organizacao nas préaticas e materiais desenvolvidos para esse fim. Bem como, 0 espaco que 0
Laboratorio apresenta ao reunir as criangas gera momentos de interacdo, a lingua se aprimora
e se adquire nesse contexto. Um aspecto importante que endossa a necessidade da escola
proporcionar a construcdo de comunidade linguistica € ndo isolar as criangas cada uma em uma
escola, mas agrupa-las em um mesmo espaco escolar.

A Libras como lingua de instrucéo aparece nesse contexto das praticas, € a lingua na
qual as atividades sdo apresentadas, a lingua de circulacdo no Laboratdrio. No entanto, ndo esta
assinalada a diferenca que existe em ter a lingua como objeto de estudo e a lingua como
instrugdo, sdo situagBes distintas e relevantes. As politicas linguisticas e educacionais tém
priorizado a Libras como lingua de instrucdo ao afirmarem que um ambiente bilingue se
caracteriza pela Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita como segunda
(BRASIL, 2002; BRASIL 2005; BRASIL, 2014; BRASIL, 2014a; WFD, 2016). O ensino em
Libras é salutar para a escolarizacao das criangas surdas, 0 acesso ao conhecimento académico-
cientifico na lingua de sinais € um dos principios da proposta de Educacdo Bilingue de Surdos
(QUADROS; LILLO-MARTIN, 2021).

A equipe CAS Guarapuava/PR esforca-se em garantir o espaco de circulacdo da Libras,
principalmente que as atividades pedagdgicas sejam desenvolvidas pelos professores surdos. A
lingua de instrucdo e o processo de aquisicao da lingua de sinais estdo relacionados, obviamente
que quanto maior a fluéncia na lingua tem a crianga, maiores recursos discursivos decorrem
tanto na linguagem de compreensdo quanto na linguagem de expressdo. “Lembrando,
centralmente, que educar por instrugdo em Libras néo se restringe a interpretar, traduzir ou falar
em Libras durante as aulas, mas, sim, pensar todos esses processos junto com profissionais
surdos e orientados aos estudantes surdos em suas potencialidades” (STUMPF; LINHARES,
2021, p. 159).

No que se refere a lingua de sinais como objeto de ensino, no Laboratdrio esse aspecto
tem sido pouco explorado. Observamos que esse fato € recorrente na escolarizac¢ao dos surdos,
de modo geral. Pensar a Libras como objeto de ensino implica tratd-la como componente
curricular, estruturar o ensino da lingua para “promover a consolidacdo da competéncia
linguistica em Libras pelos estudantes surdos e o dominio da consciéncia metalinguistica
da/sobre Libras” (SAO PAULO, 2021, p. 70).
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Tais aspectos ndo tém sido explorados pelas préaticas desenvolvidas no Laboratorio, mas
se mostrou uma necessidade a ser contemplada pela equipe nos futuros desdobramentos que as
praticas tém indicado. Desse modo, € pertinente que se tenha clareza do que cada etapa e nivel
de ensino devem abordar na Libras como componente curricular. A pouca familiaridade do
CAS Guarapuava/PR ao tratar a Libras como uma disciplina se da pelo fato de que na rede
estadual de ensino ndo temos a organizacédo da Libras como parte do curriculo.

No entanto, no ano de 2022, o CAS Guarapuava/PR e 0 CAS Cascavel/PR3® assumiram
a demanda junto ao DEIN de acompanhar e ofertar formac@es as escolas bilingues de todo o
estado. Vale contextualizar como sdo organizadas as escolas bilingues, atualmente, no estado.
Temos 15 instituicBes®. Destas, 2 sd0 municipais, 3 estaduais e 10 parceiras, institui¢des ndo
governamentais que contam com termos de cooperacdo com a SEED/PR. O trabalho
desenvolvido no Laboratério foi a base para a proposicdo de um documento orientador do
componente de Libras para as escolas bilingues de Surdos, inicialmente construido pelos CAS
Guarapuava, Cascavel e DEIN, apresentado as escolas, as quais puderam fazer apontamentos,
sugestdes e supressdes no conteddo. A construcdo coletiva da orientagdo sustentara o
documento que sera elaborado na sequéncia sobre a disciplina de Libras como componente
curricular na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental | e 11, Ensino Médio e na Educacdo de
Jovens e Adultos*!.

Stumpf e Linhares (2021) asseveram a importancia da Libras como componente
curricular, demarcando um espaco importante no curriculo como instrumento pedagogico que
contempla uma visio surda sobre a disciplina. “E priorizar a experiéncia visual como artefato
cultural e social, oportunizando a expressdo das manifestacdes culturais. A educacao bilingue
reivindica uma escola onde a lingua proporcione aos surdos se tornarem sujeitos politicos”
(STUMPF; LINHARES, 2021, p. 207).

A escola bilingue é um espaco de grande representatividade politica, linguistica e
educacional no campo que deve ser democraticamente construido, por meio de discussdes e
proposta coletiva. A proposta da curricularizacdo da Libras na rede estadual de ensino, no
Parana, carrega muito das discussdes da equipe do CAS Guarapuava/PR sobre a Libras como
objeto de ensino em todos os niveis da educacdo basica. O que s6 tem sido possivel pelas

reflexdes que as atividades e organizacdo do Laboratorio Bilingue tém realizado.

39 Na cidade de Cascavel/PR, oeste do estado, ha 2 CAS. Um na esfera municipal e outro estadual. Todas as
vezes que nos referimos ao CAS Cascavel/PR, citamos o estadual.

40 Relagio de escolas bilingues no Parana em anexo. Dados retirados do DEIN/SEED/PR, em abril de 2023.

41 0 Documento Orientador do Componente de Libras para as Escolas Bilingues de Surdos esta anexo.
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Neste sentido, ndo podemos deixar de destacar algumas questdes que precisam ser
tratadas nas escolas bilingues de surdos no Parand. Na organizacdo curricular que foi orientada
pelo DEIN/SEED/PR, as escolas foram direcionadas a igualar o nimero de aulas da Lingua
Portuguesa e da Libras, cada uma com o mesmo numero de aulas semanais. Alguns gestores
questionaram a necessidade de aumentar o nimero de aulas de Libras, visto que, segundo eles,
a lingua de sinais era a de uso para a instrucao, onde todo contetdo era trabalhado em Libras.
A contestacdo exposta mostra uma fragilidade de alguns profissionais da area em compreender
a Libras como objeto de ensino e de ndo objetivar seu status linguistico, mantendo assim um
alto grau de importéncia para o ensino da Lingua Portuguesa em detrimento da Libras. Falta
clareza sobre as formas como a lingua de sinais deve ser compreendida e tratada na escola
bilingue. A nds isso revela a imperatividade em trazer aos profissionais da area a possibilidade
de ampliar a maneira como olham a Libras em diferentes aspectos, que podem amplificar seu
status linguistico.

Albres (2013) destaca que pensar em uma disciplina exige investigar como ela é criada,
a sua funcéo, para que ela serve, seu funcionamento na escola, essas questdes que fornecerao a
configuracdo interna da disciplina. Kendrick (2017), ao abordar a Libras como componente
curricular, apresenta uma particularidade sobre a disciplina. Para além de trabalhar os aspectos
linguisticos, gramaticais e funcionais da lingua de sinais, ela também traz em sua esséncia o
ensino sobre o ser surdo, social, cultural e linguistico. Ao compor o curriculo, a Libras torna-se
objeto de estudo; aos estudantes surdos pode gerar a percep¢do e valorizacdo de sua lingua,
estando no mesmo patamar da Lingua Portuguesa, dentro do curriculo, dentro da escola.
Quando mantemos a Lingua Portuguesa como a lingua de maior relevancia na escolarizagao do
surdo estamos travando o processo de sua aprendizagem. Ou seja, ndo é escolher qual das
linguas € mais valorosa, importante € contempla-la no curriculo, é tratad-las em igualdade de
condicBes e espaco na escola, para romper com o que historicamente esta estabelecido, que a
Lingua Portuguesa € o alvo a ser alcangado incansavelmente pelos surdos na sua escolarizacao.

Muitas praticas educacionais no ensino da Lingua Portuguesa aos surdos tém abordado
a Libras, muitas vezes como um recurso para se chegar ao dominio, compreensdo e uso da
Lingua Portuguesa, desconsiderando a questdo linguistica da Libras e sua fungdo na construcdo
do ser surdo, especialmente no que se refere as bases linguisticas. Efetivamente, contemplar a
Libras no curriculo requer trata-la como lingua em todos 0s seus aspectos, para oportunizar aos
estudantes surdos, além de sua aquisicéo, a sua aprendizagem. A Libras enquanto componente

curricular precisa ser aprendida e estudada, assim como fazemos com a Lingua Portuguesa.
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Este € um dos desafios que se apresenta na articulagdo entre CAS, DEIN e Escolas
Bilingues, romper com o que tem se apresentado como limitador na construcdo do curriculo
nestas escolas, objetivando construir as bases que serdo importantes para consolidar as novas
escolas bilingues de surdos que serdo implantadas em todo estado, como se espera a partir da
Lei n®14191/21 (BRASIL, 2021), na modalidade da educac&o bilingue.

5.3.2 Laboratdrio Bilingue: Articulacdo politica, linguistica e pedagdgica

Ja mencionamos que a equipe do CAS Guarapuava/PR, a partir das praticas que
desenvolvem no Laboratorio, trouxeram o olhar para a crianca surda em sua primeira infancia
e 0 processo da aquisicdo da lingua de sinais. Esse olhar os fez abordar nas discussfes do grupo
focal de modo recorrente a imprescindibilidade da escola bilingue no municipio de
Guarapuava/PR, visto que urge a necessidade das criancas surdas terem um espaco de
escolarizacdo adequado, com professores bilingues, a Libras como lingua de aquisicdo, de
estudo e de instru¢cdo. Em 2021, ao iniciarmos as atividades do Laboratério Bilingue, as

criancas da rede municipal estavam espalhadas em escolas diferentes.

Quadro 29 - Relacdo criancas e escolas

(continua)
Crianca e idade Ano escolar, escola e local de instrucéo
C1 2° ano. Escola Regular sem Tils. Escola A, em Guarapuava/PR.
7 anos
Cc2 1° ano. Escola Regular com Tils. Escola B, em Guarapuava/PR.
6 anos
C3 Infantil 11, Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI), sem
3 anos Libras no CMEI, em Guarapuava/PR.
C4 40 ano. Escola Regular com Tils. Escola B, em Guarapuava/PR.
9 anos
C5 1° ano. Escola Regular sem Tils. Escola C, em Palmeirinha,
7 anos Guarapuava/PR.
C6 Pré-1. Escola Regular sem Tils. Escola D, em Turvo/PR.
4 anos
C7 Pré-11. Escola Regular sem Tils. Escola C, em Palmeirinha,
6 anos Guarapuava/PR.
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Quadro 29 - Relacdo criancas e escolas
(concluséo)

Crianca e idade Ano escolar, escola e local de instrucao
C8 2¢ ano. Escola Regular sem Tils. Escola E, em Entre Rios,
7 anos Guarapuava/PR
Cc9 4° ano. Escola Regular sem Tils. Escola F, em Guarapuava/ PR
9 anos

Fonte: A autora.

A questdo do isolamento linguistico que a pratica de colocar cada crianga surda em
escolas diferentes causa € extremamente grave e precisa ser esclarecida. Partimos de uma
realidade, recorrentemente exposta por diversos estudos, de fragilidade das condi¢des da escola
regular em ofertar uma educacdo bilingue satisfatoria aos surdos (LACERDA, 2006, 2010,
2016; FERNANDES; MOREIRA, 2014; JESUS, 2016). Quanto a escolarizacdo, 0s espagos
monolingues aos surdos “ndo apresentam condi¢des sociolinguisticas para a formagdo de
comunidades de uso da Libras, se efetiva o cerceamento de que as criangas se tornem membros
potenciais de uma comunidade linguistica viva e autbnoma” (FERNANDES; MOREIRA, 2014,
p. 64). As autoras examinam com maior profundidade a questdo ao indicarem que a inclusao
responsavel e consistente necessita articular os objetivos da educacéo escolar e os principios de
formacdo de comunidades linguisticas para os surdos. “Dito de outra forma, o foco a ser
perseguido pelo Estado deveria promover o entrelagamento entre a politica linguistica e a
politica de educacdo inclusiva para surdos, sobretudo na rede municipal, responsavel pela
educagao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental” (FERNANDES; MOREIRA, 2014,
p. 65).

Em nosso entendimento, os gestores ndo tém clareza a respeito da educacao de surdos
das formas mais adequadas para a escolarizacdo e falta orientacdo as familias, para que
compreendam os beneficios de matricularem o filho/a em uma escola, que muitas vezes nao é
a mais proxima da sua casa, mas € nela que ha possibilidade de criar comunidade linguistica, o
que potencializa enormemente o desenvolvimento da crianga. Essa realidade estava exposta no
municipio de Guarapuava. Logo ao inicio das atividades do Laboratorio a equipe organizou
uma proposta de implantacdo de classes bilingues e apresentou ao secretario municipal de
educacdo. No argumento abordado ao secretario, focou-se nas atividades iniciadas pelo
Laboratdrio e como a organizagdo, o agrupamento das crian¢as no mesmo espaco era benéfico
para o desenvolvimento delas. Salientou-se que seria necessaria uma escola que tivesse, pela

equipe gestora, a disponibilidade e dedicacdo para construir uma identidade escolar voltada a
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educacao bilingue. Ou seja, ndo se trata de ofertar o espaco para que as turmas de estudantes
surdos sejam agrupadas, mas de construir uma escola com identidade bilingue, onde os
estudantes surdos tenham experiéncias na escola comum, pautadas em proposta que nao esteja
fundamentada na Politica de Educagdo Especial, visto que ¢ “uma politica marcada, muitas
vezes, por propostas que tomam a normalidade ouvinte como centro de produces de praticas
educacionais” (MORAIS; MARTINS, 2020, p. 2).

Merece destaque salientarmos que a escola regular, ao agrupar estudantes surdos,
exerce um papel politico neste movimento. N&o se trata de recebé-los e na “medida do possivel”
atender suas necessidades linguisticas e educacionais. De modo comprometido, trata-se de
assumir a responsabilidade por oportunizar a esses estudantes experiéncias educacionais e
linguisticas que lhes fornecam possibilidades de sucesso escolar e desenvolvimento integral.
Para tanto, ampliar o debate e as percepcdes dos mecanismos que confluem para que o fracasso
escolar aos surdos seja historicamente recorrente nos parece emergencial e apropriado para
gerar a melhoria necessaria e adequacdo educacional para esses estudantes.

Neste sentido, focamos em perceber, dentro das devidas proporc6es que cabem, quais
responsabilidades cada um tem, e como se relacionam. O professor, a escola, a equipe diretiva,
a familia, os gestores da educacdo, as instituicbes mantenedoras, as instituicdes que formam os
professores e todos 0s possiveis envolvidos, como podem contribuir e se responsabilizar para
constituicdo de uma escola mais adequada as necessidades dos estudantes. Com essa Vvisdo, a
equipe do CAS Guarapuava/PR propds a criacdo das classes bilingues, ampliando a proposta
para a implantacdo da escola bilingue no municipio.

O projeto das classes bilingues teve boa receptividade na secretaria municipal. A
equipe da educacao especial redimensionou o texto e iniciou encaminhamentos, em 2021. No
entanto, entraves de ordem burocrética e estrutural dentro de setores da secretaria municipal de
educacdo fizeram com que pouco avangasse 0 projeto. Neste periodo a equipe do CAS
Guarapuava/PR esteve articulando com a secretaria, realizando uma consultoria, visto que
dentro da equipe da educacdo especial ndo havia nenhum técnico pedagdgico da area. O CAS
organizou reunides entre a secretaria municipal, 0 NRE e a Diretoria de Politicas de Educacao
Bilingue de Surdos (DIPEBS), responsavel no MEC pela educacéo de surdos. Mesmo com 0s
esclarecimentos e disponibilidade da DIPEBS para acompanhar e orientar os meios para a
implantacdo das classes bilingues ou da escola bilingue, visto que foi indicacdo deles que o
municipio investisse em escola bilingue de surdos, ndo houve grandes avancos.

Outra forma de movimentar a discussdo na secretaria municipal de educagédo foi

apresentar ao Conselho Municipal dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia de Guarapuava/PR
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(COMDDEG) a pauta da criacdo das classes bilingues e/ou da escola bilingue. Fato importante.
Por algumas vezes, membros da equipe técnica pedagogica e da estrutura da secretaria foram
convocados a dar esclarecimentos ao Conselho sobre os entraves e encaminhamentos dados ao
assunto. A movimentacdo junto ao Conselho foi possivel por haver nele conselheiros que
representam a Associacdo de Surdos do municipio e 0 CAS Guarapuava/PR, que representa o
NRE.

A equipe pedagogica da secretaria sempre se mostrou muito receptiva aos apelos
quanto a oferecer aos estudantes surdos uma escolarizacdo mais adequada. O projeto das classes
bilingues e/ou escolas foi apresentado ao Conselho Municipal de Educagdo (CME), e por duas
vezes teve parecer desfavoravel. O CME sugere que aguardem as Diretrizes Nacionais para a
Modalidade da Educacéo Bilingue de Surdos, do Conselho Nacional de Educacao (CNE), para
que as classes e/ou escola sejam implantadas dentro da nova modalidade. Até a presente data
ndo temos as diretrizes.

No entanto, mesmo com os obstaculos que tém se apresentado para a construcao da
escola bilingue ou criacdo das classes bilingues, a secretaria municipal articulou o0 agrupamento
das criancgas surdas em uma mesma escola, para o ano de 2023. Além disso, realizaram busca
ativa para encontrar criangas surdas no municipio. No ano de 2022 havia 10 criangas
matriculadas na rede, em 2023 ha mais de 20. A SRM-surdez passou a funcionar em dois
periodos para contemplar todos os atendimentos.

O CAS também realizou campanhas de busca por criancas que ainda ndo estavam na
escola, e para isso fez parceria com a Secretaria Municipal de Assisténcia Social, conversou
com a Rede de Protecdo que atua por esta secretaria e apresentou a demanda. Busca-se encontrar
criancas com idades menores de 4 anos, visto que a obrigatoriedade da escolarizagdo acontece
a partir dessa idade. Muitas familias participam de algum programa assistencial, e com a
colaboracgéo dos profissionais da Rede, espera-se encontrar mais criangas surdas.

Mencionamos anteriormente o acompanhamento que o CAS Guarapuava/PR tem
realizado junto as escolas bilingues de surdos do estado. Na proposta de formagéo continuada,
formato EaD, que a equipe organizou com o CAS de Cascavel/PR, em 2022, foram abordadas
teméticas relacionadas com as atividades desenvolvidas no Laboratério, e houve a
possibilidade de apresentar atividades, materiais, praticas e a teoria sobre aquisicdo da
linguagem, a Libras como primeira lingua, a contacdo de histdria como recurso pedagdgico, a
elaboracdo de materiais didaticos para o ensino da Libras. A equipe conseguiu trazer esses

elementos para a formac&o por conta do que tem experienciado no Laboratdrio.
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Foram 183 inscricOes efetivadas, entre diretores, professores, pedagogos e instrutores
de Libras. Destas, 30 inscricdes foram disponibilizadas para professores da rede municipal de
Guarapuava/PR. A intencdo foi aproximar possiveis professores da rede que tenham interesse
em investir em suas formacdes na area da educacao de surdos, visto que ndo ha profissionais
habilitados para assumirem fungdes na escola bilingue quando ela for implantada no municipio.
Ao final da formagéo tivemos 96 concluintes. Da rede de Guarapuava/PR, dos 30 inscritos, 11
concluiram.

As tematicas foram organizadas a partir de levantamento realizado, via formulario
eletrénico, com os profissionais das escolas, sendo abordados 9 assuntos de interesse das
escolas, a saber: A aquisicdo de Libras na Educacao Infantil e Ensino Fundamental: Materiais
e praticas pedagdgicas; Ferramentas tecnoldgicas como recursos para o trabalho em sala de
aula; Contacdo de histérias como recurso pedagodgico; Portugués como L2 para surdos:
Explorando os géneros discursivos; Escrita de sinais: Possibilidades na alfabetizagéo; Processo
de Traducdo e Interpretacdo de textos didaticos para o ensino de diversas disciplinas na
educacdo bilingue; Ensino de matematica na educacdo bilingue de surdos; Trabalho pedagogico
com alunos surdocegos: perspectivas; Producdo de materiais didaticos e adaptacbes de
atividades. Os professores que atuaram no curso, além de serem das equipes dos CAS Cascavel
e Guarapuava, contou com professores convidados, que apresentam expertise na tematica
abordada e aceitaram o convite para atuarem na formagéo.

Na formacdo foi possivel trazer muitas atividades praticas e, com os profissionais das
escolas, professores surdos e ouvintes houve uma boa interlocucao. A equipe conseguiu avaliar
pelas atividades entregues que ndo ha total clareza da maioria dos profissionais sobre a Libras
e seus aspectos de ser lingua de aquisicao, instrucdo e estudo, ocorrendo certa confusdo nas
dimensGes em que sdo tratadas. O que reforca o que anteriormente tratamos do status linguistico
da Libras e sua constituicdo na escola bilingue. Aprofundar os temas e ampliar as discussdes
para que os profissionais consigam avangar na construcdo de um curriculo de escola bilingue
que se caracterize em suas particularidades e ndo se baseie, necessariamente, no curriculo que

temos majoritariamente constituido para escolas de ouvintes.



Figura 42 - Formag&o continuada em EaD para Escolas Bilingues.
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Fonte: CAS Guarapuava/PR.
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Ao pensarmos junto aos profissionais da educacdo de surdos que estdo nas escolas

bilingues quais sdo as amarras que precisam ser rompidas para que o curriculo traga em sua

esséncia a valorizagdo cultural, linguistica, identitaria e social do surdo, nos parece uma

proposta relevante, na qual o CAS Guarapuava/PR e 0s demais centros podem ser articuladores

e interlocutores ativos para 0 processo.

Aos funcionarios das escolas bilingues foi ofertado um curso basico de Libras, na

mesma modalidade, EaD, com carga horaria de 40 horas e as teméticas do curso focavam o dia

a dia da escola. Os professores surdos dos CAS Cascavel e Guarapuava organizaram e

ministraram as aulas. Foram ofertadas 40 vagas, tiveram 40 inscri¢Oes e destas, 29 concluintes.

O curso foi muito bem avaliado pelos alunos.

Figura 43 - Curso de Libras em EaD para os funcionarios das Escolas Bilingues de Surdos/PR.

CURSO BASICO DE LIBRAS PARA FUNCIONARIOS
DAS ESCOLAS BILINGUES DE SURDOS/PR 20 22

Fonte: CAS Guarapuava/PR.
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Ambos os cursos foram bem avaliados pelos concluintes; estima-se ofertar outras
formacbes no mesmo formato, mas almeja-se que sejam possiveis encontros presenciais
também, nos proximos anos.

Outra questéo recorrente nas reunides do grupo focal e que comegou a aparecer com
maior regularidade nas conversas da equipe foi a importancia do CAS Guarapuava/PR se
aproximar das secretarias municipais de educagdo dos municipios jurisdicionados. O
Laboratdrio apontou uma necessidade de investimento na aquisicdo da lingua de sinais pelas
criancas surdas mais precocemente. Na rede estadual, as criangas estdo vinculadas as escolas
estaduais a partir do 6° ano do ensino fundamental 11, por volta dos 10 anos de idade. Momento
considerado muito atrasado para aquisicdo e com grandes possibilidades de insuficiéncia no
resultado. Temos recebido na rede estadual um grande nimero de surdos sem lingua de sinais,
0 que descaracteriza a presenca e funcdo do intérprete de Libras na sala de aula e urge a imerséo
na lingua.

Essa realidade impulsionou a equipe a organizar uma estratégia para se aproximar das
secretarias municipais de educacdo para se apresentar e sugerir parceria, bem como fazer
levantamento de quantas criancas surdas estdo matriculadas nas respectivas redes, quais as
condigdes de aquisicao da Libras por elas, os profissionais que atuam e quais as condi¢fes para
a escolarizacdo desses estudantes.

Estudos tém apontado o pouco investimento que secretarias municipais de educacgao
fazem para a educacdo de surdos, baseando-se no numero de estudantes nos municipios
(ALBRES, 2017; RAMOS; COSTA-FERNANDEZ, 2018; VILELA; CRUZ-SANTOS, 2020).
O que os estudos destacam é a diferenca de infraestrutura educacional entre regides do interior
e de grandes centros, “a qualidade dos servigos educacionais ofertados a alunos surdos do
interior revelou de forma geral discrepancia entre os servicos educacionais providos em regides
mais afastadas e os grandes centros urbanos” (VILELA; CRUZ-SANTOS, 2020, p. 100).
Outros achados importantes que impactam fortemente na vida das criancas surdas € ndo ter uma
comunidade surda organizada e atuante em muitas dessas cidades, ¢ “que ha muitas dificuldades
para gque os surdos do interior consigam desenvolver sua lingua, cultura e identidade e que as
escolas, ndo raro, ndo conseguem corresponder a essas peculiaridades” (VILELA; CRUZ-
SANTOS, 2020, p. 100). O isolamento linguistico e social causado por esses fatores é
extremamente nocivo para o desenvolvimento das criangas surdas que se encontram nesses

contextos.
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Essa realidade se replica nos interiores do Brasil e é 0 caso das secretarias municipais
com as quais 0 CAS Guarapuava/PR tem dialogado. Atualmente, sdo 44 municipios dentro dos
5 NREs de responsabilidade do CAS Guarapuava/PR.

Figura 44 - NREs jurisdicionados pelo CAS Guarapuava/PR.

Fonte: CAS Guarapuava/PR.

Os dados iniciais, a partir das conversas com as secretarias, apontou pouco ou henhum
investimento significativo na educacdo de surdos. Nenhuma secretaria conta com um/a
técnico/a pedagdgico/a que tenha conhecimento especifico da area. O levantamento do nimero
de estudantes surdos por municipio tem apresentado cidades de pequeno porte com 1 ou 2
surdos matriculados na rede. A equipe do CAS Guarapuava/PR se organiza para otimizar a
relagdo com as secretarias e identificar com maior precisdo como tem acontecido a
escolarizacdo dessas criancas, quais a propostas educacionais desenvolvidas e em que medidas
pode oferecer algum tipo de assessoria e debater a relevancia do investimento na aquisicdo da
Libras nesse periodo da infancia surda.

Oportunizar condi¢cbes mais adequadas para a escolarizacdo das criancas surdas,
fomentar que as politicas linguisticas e educacionais sejam construidas mais efetivamente nas
escolas € um desafio possivel de se realizar se as partes envolvidas estiverem na disposi¢do de
engendrar as forgas necessarias para isso.

Uma outra acdo que sempre foi de muito interesse da equipe realizar € disponibilizar os
materiais e as praticas produzidos no Laboratdrio Bilingue para escolas bilingues de surdos,
profissionais que atuam no AEE e quem mais tivesse interesse de conhecer, acessar as
producdes e utiliza-las. Para isso, projetou-se o lancamento de livros, divididos em no minimo

3 volumes. Ou seja, um a cada ano, que trouxessem as atividades desenvolvidas no Laboratorio
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apresentadas a partir dos personagens (Clara, Cadu, Ana). Com enfoque ludico, as historias e
aventuras vividas pelos personagens dariam o tom da organizagdo do material que contaria com
um caderno para o professor, no qual teriam as possibilidades de utilizacdo das préaticas e dos
materiais, explicitando os fins e diferentes formas de usos.

A proposta € apresentar aos profissionais que atuam na escolariza¢do das criancas
surdas um arcabouco de praticas para contribuir no processo de aquisicdo da Libras, no
fortalecimento do desenvolvimento das linguagens compreensiva e expressiva da crianga surda.
Até o presente momento ndo foi possivel concretizar esse material, devido as demandas
atendidas e que surgem como urgéncia nas atividades do Centro. No entanto, 0 processo de
organizacao dos materiais e dos videos das histérias ja foi analisado, aqueles que apresentam
necessidade de ser refeitos, como a reedicéo das historias para que a qualidade do audiovisual
e da sinalizacdo sejam excelentes, ja estdo assinalados para passar pela reconfiguracéo.
Prospecta-se que até o final do segundo semestre de 2023 o primeiro volume seja langado.

O espaco que o CAS Guarapuava/PR ocupa no campo da educacgéo de surdos vincula-
se a SEED/PR e em alguma medida com o INES. As a¢des do Centro voltadas a escolarizacdo
das criancas surdas, especialmente na primeira infancia, tém total relacdo com os debates que
surgem do projeto do Laboratdrio Bilingue. Tem balizado as proposic¢des e argumentos do CAS
junto ao DEIN/SEED/PR, as escolas bilingues de surdos e as secretarias de educacéo, bem
como contribuido para pensarmos no AEE, nas SRM-surdez da rede estadual.

Nesse contexto, esta pesquisa também é elemento de contribui¢do para o campo da
educacdo de surdos, visto que da densidade e profundidade a educacéo bilingue de surdos e as
responsabilidades que os diferentes agentes e instituicdes tém para ofertar espacos de
escolarizacdo mais adequados as criancgas surdas. Ao termos o Laboratério como objeto de
investigacdo, nosso estudo também é elemento que fomenta o debate no interior da propria
equipe, com a sugestdo de novas (re)formulacbes que repercutem na ampliagdo e

enriquecimento da proposta inicial/original.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa, sintetizada e organizada nestas paginas, aborda algumas das
inquietacBes do campo da educacéo de surdos: a escolarizacdo das criancgas surdas; a lingua de
sinais e seu carater de imprescindibilidade para o desenvolvimento linguistico destas criangas
e seu papel no percurso escolar como elemento inegociavel para a escolarizagdo; a
intencionalidade pedagdgica e linguistica que envolve o ato de escolarizar criangas surdas; as
particularidades linguisticas e pedagodgicas necessarias para se criar espacos mais adequados a
escolarizacdo delas, dentre outras. Todas essas inquietaces aparecem implicitas ou explicitas
na investigacdo. O que surge também sdo possibilidades de intervencgdo, producdo, debate e
proposicdo sobre as questdes elencadas.

A minha trajetoria profissional como membro da comunidade surda e como
pesquisadora se relacionam no processo investigativo. Ndo sdo indissociaveis, mas possiveis
de serem bem orientadas na construcdo da pesquisa, a partir da objetivacdo participante
(BOURDIEU, WACQUANT, 1992). Foi a proximidade com o objeto investigado que gerou as
questdes que buscamos trazer a luz com possiveis respostas e as apresentamos neste texto.
Nosso objeto, o Laboratério Bilingue, um projeto criado e desenvolvido pelo CAS
Guarapuava/PR, local de minha atuacdo profissional desde sua inauguragdo (2018), foi
projetado para gerar um espago que reunisse as criangas surdas, em idades de escolarizacéo da
educacdo infantil ao ensino fundamental 1. O proposito foi/é oferecer-lhes interacbes com os
pares linguisticos, outras criancas surdas e com professores surdos, 0s quais sdo referéncias
como docentes no Laboratério, com professores ouvintes fluentes em Libras, em um ambiente
com materiais e praticas pedagogicas e linguisticas para aquisi¢do da lingua de sinais, visto que
a maioria destas criangas ndo tem a Libras como lingua materna.

O Laboratorio Bilingue foi analisado para investigar sua estrutura, organizacdo, o
processo de producdo de materiais e praticas pedagdgicas e linguisticas e seus efeitos para a
aquisicdo da lingua de sinais para criangas surdas. Ao mesmo tempo, analisamos as
possibilidades e limites de contribuicdo do Laboratorio para o campo da educagéo de surdos ao
identificarmos o posicionamento do CAS Guarapuava/PR no campo e as relacGes que o
atravessam, constituindo assim os limites e as possibilidades de movimento no campo, inclusive
destacando os proprios limites e possibilidades que ha no campo e nas suas relagdes com o0s
demais campos.

A pesquisa se orientou tedrica e metodologicamente nos conceitos de campo,
pensamento relacional e analise relacional (BOURDIEU, 2009; 2011; 2011a; 2015; 2021;
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BOURDIEU; WACQUANT, 1992), o que possibilitou compreender a educacdo de surdos
como um campo em constituicdo. Nele, as posi¢cdes dos agentes, instituicOes e 0s capitais
envolvidos estdo, cada vez mais, se definindo. Busca-se a autonomia do campo, sabendo que
ela é relativa, e se estabelece nas relagdes de disputas entre os agentes, 0 que gera polarizacgdes.
Exemplificamos ao destacar que, hoje, ao tratar da educagdo de surdos, h& um consenso de que
a educacdo bilingue é a mais adequada. No entanto, polariza-se a questdo ao tensionar como e
onde a escolarizacdo bilingue de surdos deve acontecer.

E nesse embate a lingua de sinais se apresenta, de formas diferentes, nos discursos sobre
a educacdo bilingue de surdos. De modo sintético podemos considerar que, em um polo, se
acredita que ela é um recurso linguistico que pode ser abordado na escola regular como uma
diferenca a ser respeitada, o profissional Tils consegue oportunizar e viabilizar a comunicacéo,
assim como ajustes e flexibilizacbes curriculares podem potencializar os processos de ensino e
aprendizagem. H& uma espécie de consenso para a instituicdo escolar assumir a
responsabilidade de oferta/construcdo/organizacdo, com qualidade e equidade, de um espaco
escolar mais adequado aos estudantes surdos, realizando as adaptagdes necessarias para isso.

Em outro polo, temos a lingua de sinais com maior destaque, sendo considerada a base
linguistica que contribui mais ricamente para o desenvolvimento linguistico da crianca surda,
bem como na construcédo de sua identidade, pois na relacéo e interagcdo com seus pares, no modo
como se v& e como concebe a surdez, seu habitus também é estruturado. O curriculo e
metodologias consideram essas caracteristicas e sdo produzidos a partir delas. A instituicéo
escolar assume a lingua de sinais como lingua de instrucdo, aquisicdo/interacdo e objeto de
ensino, sendo a L1 do espaco escolar, irrestritamente.

A polarizacdo tensiona uma disputa sobre o conceito de incluséo, que pode passar
despercebida aos menos atentos a0 movimento no/do campo. Os apoiadores e defensores da
inclusdo na escola regular nos apresentam a escola inclusiva como um bem em si, qualquer
outra forma de organizagédo escolar segrega e inviabiliza possibilidades de conviver com as
diferencas. Os defensores e apoiadores da escola bilingue de surdos a apresentam como escola
inclusiva, ampliando a definicéo de inclusdo. A educacao bilingue em espagos adequados, como
a escola bilingue séo formas de educacdo inclusiva ao potencializar a oferta de um ensino que
considere as especificidades sociolinguisticas e culturais de seus estudantes, disponha de
recursos para que os surdos tenham irrestritas condi¢fes de serem quem eles sdo e, assim com
maiores probabilidades ao sucesso escolar. O que emerge é a expansdo e ressignificagdo do

conceito de inclusdo escolar.
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Nossa pesquisa permite asseverar que, seja qual for o espaco de escolarizagdo da crianga
surda, na proposta de educacédo bilingue ele precisa oferecer as bases linguisticas da lingua de
sinais, como L1. Importa, portanto, considerar neste processo que a aquisicdo da lingua
acontece tardiamente para grande parte das criancas surdas, e que elas comegcam o contato e a
interacdo com a Libras na fase de escolarizagdo. Por isso, para minimizar os possiveis danos no
desenvolvimento linguistico, causados pela aquisi¢do tardia, a produgdo de materiais didatico-
pedagdgicos e a sistematizacdo de praticas e interacdes pedagogicas para a aquisic¢ao da lingua
de sinais podem fortalecer a construcdo das bases linguisticas e oportunizar que sejam
minorados 0s prejuizos no decurso da escolarizacdo e, consequentemente, nos processos de
ensino e de aprendizagem. Para isso, um fator é inegociavel: a presenca de professores surdos
fluentes em lingua de sinais e formativamente qualificados para atuarem com as criangas. O
mesmo se requer dos professores ouvintes, mas a presenca qualificada do professor surdo é
indispensavel.

Nossa conclusédo, destacada acima, s6 foi possivel de ser construida porque a pesquisa
revelou que as atividades, as producdes, as relacdes politicas e pedagdgicas decorrentes do
trabalho desenvolvido no projeto Laboratério Bilingue apontam-no como propositivo de a¢oes
pedagogicas e linguisticas para a educacdo bilingue de surdos. O trabalho realizado no
Laboratério posiciona o CAS Guarapuava/PR em sua abrangéncia no campo, otimizando-o
COMO um espaco criativo e produtivo a partir da realidade em que esta inserido e das condi¢des
objetivas que o constituem. O CAS Guarapuava/PR tem se relacionado com outros campos,
instituicGes e agentes, constituindo e utilizando capitais que contribuem para o campo da
educacao bilingue de surdos, a reconhecer seus limites e gerar possibilidades, o que é
potencializado pelo que é produzido, debatido e construido no Laboratério Bilingue.

Os agentes que atuam no CAS Guarapuava/PR tém seus investimentos no campo da
educacéo de surdos. A atuacao profissional no Centro exp8e os mecanismos da Illusio, no caso,
de ordem formativa, profissional, relativa a lingua de sinais e que se relacionam com o0s
objetivos do CAS. Isso porque 0s agentes assimilam e incorporam os alvos a serem
conquistados, e entendem que o campo se mantém estruturado com a constante vontade de
perseguir, de alcancar, criar novas motivacoes e, novamente, perseguir e alcancar. Desse modo,
esses agentes lancam mao de estratégias para este fim. Por isso, seus vinculos com o projeto do
Laboratdrio Bilingue destacam-se por assumirem-se como agentes criadores que enxergam e
produzem possibilidades de intervengdo didatico-pedagdgica para a educacdo bilingue das
criangas surdas. E, ao mesmo tempo que visam contribuir para 0 campo, 0s seus interesses

particulares e coletivos sédo tratados em simultaneidade.
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Uma questdo que se apresentou de primeira ordem na investigacdo foi mensurar quais
os efeitos do que era proposto, produzido e ofertado as criancas surdas, como materiais e
praticas didatico-pedagdgicas e linguisticas para incrementar a aquisicdo da lingua de sinais.
Foi utilizado um instrumento de avaliacdo de lingua de sinais, que retratou que as criancas
estavam comunicando-se através da Libras, cada uma em seu tempo e forma, mas nenhuma
delas deixou de apresentar avangos no processo de aquisi¢ao da lingua. Importante destacar que
na busca por mensurar os efeitos do que o Laboratdrio desenvolveu, ndo é possivel atribuir
apenas a ele o avanco das criancas na aquisicao, visto que elas tém contato com a Libras em
outros espagos, mesmo que por pequenos momentos, como, por exemplo, no AEE, nos
atendimentos realizados semanalmente; algumas estdo na mesma sala de aula no ensino regular
com outra crianga surda, e algumas contam com a presenca de Tils em sala de aula.

Todas essas formas de interacdo com a lingua de sinais ainda sdo escassas e restritas. O
que nos faz reafirmar a necessidade da lingua de sinais estar mais presente nas praticas de
escolarizacdo das criancas abundantemente, como lingua de instrucéo, objeto de ensino e lingua
de aquisicao/interacdo, para, assim, robustamente lhes proporcionarem maiores e melhores
condicdes de desenvolvimento linguistico, académico e cultural.

O Laboratorio Bilingue tem proporcionado articulagfes politicas e pedagdgicas muito
propositivas. O que é desenvolvido nele oferece a equipe condi¢des de observar com maior
clareza as condigdes de escolarizacdo das criangas surdas da regido que o CAS Guarapuava/PR
jurisdiciona e a relacdo da lingua de sinais nesse contexto, como destacado neste estudo. E a
partir das percepcdes, analises, discussdes e dos estudos da equipe que vem sendo possivel gerar
contatos e propor acdes as secretarias municipais de educacdo, cursos de formacéo continuada
e orientacOes pedagdgicas as escolas bilingues e as secretarias municipais de educacao, projetar
documentos de referéncia sobre a Libras como componente curricular e orientacdes aos
profissionais da area para a rede publica de ensino do estado do Parand, entre outras acdes. A
experiéncia desenvolvida no Laboratorio é teorica e pratica, 0 que permite que, ao iniciar
dialogo com outras instituicdes para proposicdes, isso seja feito com bases mais vigorosas que
sustentem 0 que estd sendo proposto, através da apresentacdo de fatos e de agdes com seus
respectivos resultados.

Nos ficou claro que o campo da educacdo de surdos, 0 movimento surdo e seus
representantes devem avancar no dialogo e aproximarem-se de outros campos, como a Saude e
Assisténcia Social. Ha a necessidade, urgente, de politicas publicas na salde, que proporcionem
aos familiares um acompanhamento com informagdes sobre os processos de aquisi¢do de lingua

de sinais e seus desdobramentos para o desenvolvimento da crianca surda. O que se tem, até o
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momento s&o informagdes intervencionistas da area médica para medicalizacdo da surdez. As
familias precisam ampliar o acesso as informacdes para terem maiores condi¢fes de escolhas
aos seus filhos. N&o se trata de tomar partido de uma orientacdo ou de outra, mas de modo
significativo possibilitar que as opgdes sejam claras, bem especificadas e tenham o0 mesmo
status.

Da mesma forma, urge a necessidade de politicas publicas voltadas as criangas surdas,
na assisténcia social, apresentando a vulnerabilidade delas quando sofrem isolamento
linguistico, social e cultural e ndo tem acesso a lingua de sinais, desde seu nascimento.
Proposicdes que se efetivem objetivando equalizar as diferengas sociais das criangas surdas
com menores condi¢cBes econbmicas, sociais e culturais, sendo estas as mais suscetiveis ao
isolamento e privacao linguisticos, o que prejudica irreversivelmente o seu desenvolvimento.

Nossa pesquisa faz dois movimentos que nos pareceram inevitaveis no percurso de sua
construcdo: 1) Levanta questdes que sdo inquietantes sobre as criangas surdas, Seus processos
de aquisicdo da lingua de sinais, sobre a instituicdo escolar como espaco de producdo para a
aquisicdo da lingua; 2) Apresenta possibilidades de intervencdo pedagdgica e linguistica para
potencializar o acesso e aquisicdo da lingua de sinais e seus desdobramentos. Foram dois
movimentos importantes, ndo bastando emergir as questdes, mas também situando e
apresentando possibilidades de acdo sobre elas. Foi nessas esferas que o Laboratério se
destacou durante a investigacéo.

Ao encerrarmos este texto, salientamos que ha criancas surdas que sistematicamente
tém sido privadas da lingua de sinais, sem a possibilidade de serem utentes dela desde o inicio
de suas vidas. Negar as criancas surdas a aquisicdo da lingua de sinais, 0 que prejudica seu
desenvolvimento humano, nos parece perverso. A privacdo da lingua acarreta impossibilidades
no desenvolvimento linguistico e integral das criancas que nem sempre podem ser superadas
ao longo da vida, deixando-as sempre a margem do que poderiam ser!

Neste sentido, ao assumirmos que 0s espacos de escolarizagdo destas criangas precisam
proporcionar condi¢fes de acesso e aquisi¢do as bases da sua primeira lingua, também faz-se
necessario assumirmos nossa parcela de responsabilidade nesse complexo cenéario. Os estudos,
as pesquisas, as reivindicagdes por politicas publicas educacionais e linguisticas apropriadas,
as relacOes entre as institui¢des, agentes do campo e com outros campos sdo imperativos. Assim
como e imperativo que no fazer pedagdgico, seja ele em ambiente escolar ou em instituigcdes
que desempenham funcdes técnico-pedagogicas, como é o caso do CAS Guarapuava/PR,

busque-se criar os meios e formas para que a producao académico-profissional v ao encontro
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de demandas socioeducacionais histéricas, como € o caso da educacdo escolarizada de criangas
surdas.

Os CAS, no Brasil, necessariamente devem ser compreendidos como um espaco criativo
e produtivo que contribui para o fortalecimento da educacao bilingue de surdos, no campo da
educacdo de surdos. Assim, para além das questdes técnico-burocraticas de suas atividades,
posicionar-se para gerar/produzir um espaco de didlogo no/com o campo, para
atualizar/otimizar a fungéo dos Centros, na perspectiva da oferta de espagos para a producéo de
praticas pedagogicas e linguisticas aos surdos. Para isso, é indispensavel a avaliacéo e possivel
reestruturacdo da proposta do CAS, no pais.

A partir desse contexto, compreender a relagéo entre os limites e as possibilidades de
atuacdo do Laboratorio Bilingue pode conduzir a producao de materiais didatico-pedagogicos
que dialoguem com os demais componentes do campo da educacdo de surdos. Esse didlogo
fronteirico, assentado no pensamento relacional, é fundamental para o desenvolvimento de
acOes que repercutam de modo efetivo na educacdo de criangas surdas. O Laboratorio Bilingue,
e 0 CAS Guarapuava/PR, na condic¢do de parte especifica de um todo complexo como é o campo
da educacao de surdos, se constitui por intermédio das relacGes efetivas estabelecidas com as
demais partes que constituem o préprio campo. Sem assumir essa condi¢cdo relacional o

Laboratorio e o CAS Guarapuava/PR arriscam-se a nadificar suas proprias acoes.
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Universidade Estadual de Ponta Grossa E e
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacéo UE il
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4. 748 — CEP: 84030-900, Bloco M, Sala 12
Campus Uyaranas, Ponta Grossa. Fone: (42) 3220-3108 E-mail: seccoep@uegp.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

PREZADO/A

Eu, DENIELLI KENDRICK, portadora do RG , doutoranda da Universidade Estadual
de Ponta Grossa - Programa de P6s-Graduacao em Educagdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa-
PR (PPGE-UEPG), residente na Rua Guarapuava-PR, estou desenvolvendo um estudo
de Pesquisa: “CRIANCAS SURDAS E A AQUISICAO DE LIBRAS COMO la LINGUA”. Com

objetivos de: Desenvolver praticas e materiais pedagdgicos para a aquisi¢cdo da Libras como primeira

lingua por criangas surdas; Analisar as praticas e materiais pedagdgicos e seus efeitos na aquisi¢éo da
Libras como primeira lingua por criangas surdas. Nesse trabalho de investigagdo tenho como orientador
Prof. Dr. GILMAR DE CARVALHO CRUZ do PPGE-UEPG. A pesquisa sera realizada até dezembro
de 2022.

Ola Senhor/a autoriza o0 uso de sua imagem, seja video, fotografias, audio ou impresso e nome
na apresentacdo dos resultados da pesquisa e para fins académicos cientificos, para tanto, assegura-se a
responsabilidade sobre o uso dos nomes e imagens.

Riscos: Com a divulgacédo dos resultados da pesquisa € possivel que as imagens e nomes sejam
indevidamente replicados, por terceiros, em alguma plataforma, sites ou redes sociais, sem autorizacdo
prévia da pesquisadora ou sua e sem que o objetivo seja académico cientifico. Caso ocorra, comprometo-
me em tomar medidas pertinentes para resguardar os direitos de uso de sua imagem, por medidas legais.

Beneficios: Sua participacdo contribui para os estudos na area da educagdo de surdos, permite
que sejam construidos materiais e praticas pedagdgicas para criancas surdas em processo de aquisi¢do
da Libras, como primeira lingua.

A participacédo é voluntéria e gratuita, ndo serdo remunerados e ndo serdo cobrados. Ao assinar
compromete-se em participar da pesquisa, mas pode em qualquer momento deixar de participar sem
nenhuma restri¢do ou punicéo.

Eu, pesquisadora me comprometo em utilizar os dados recolhidos somente para aprofundamento
da pesquisa e o0s resultados poderdo ser veiculados através de artigos cientificos em revistas

especializadas, livro e/ou encontros cientificos e congressos, sempre com fins académicos cientificos.

Participante
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Universidade Estadual de Ponta Grossa UET B
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COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4.748 — CEP: 84030-900, Bloco M, Sala 12
Campus Uyaranas, Ponta Grossa. Fone: (42) 3220-3108.E-mail: seccoep@uegp.br

Informo que o/a senhor/a tem garantia pleno de acesso e esclarecimento de possiveis davidas
com a pesquisadora e que todas as informac@es serdo dadas, sempre gue solicitadas. Caso tenha alguma
davida sobre a ética na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (COEP) na Av.
Carlos Cavalcanti, 4.748- BLOCO M- Sala 100- Campus Universitario CEP:84030-900- Ponta Grossa-
PR, e pelo telefone 42 3220-3108, horério de atendimento se segunda a sexta das 8h as 12h. Meus

contatos: e-mail: ou telefone

Dessa forma, mediante os termos que li ou que foram lidos ou sinalizados para mim, acredito
estar plenamente informado e consciente quanto ao que descreve o estudo “CRIANCAS SURDAS E A
AQUISICAO DE LIBRAS COMO 1a LINGUA”. Comuniquei a doutoranda DENIELLI KENDRICK,
que participo dessa pesquisa, livre e voluntariamente. Ficou claramente expresso e entendido quais sdo
os designios da pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias
de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.

E ainda, que a minha participacdo € isenta de despesas e que tenho garantia do acesso aos
resultados e direitos de esclarecer minhas ddvidas a qualquer instante. Entendo que meu nome e imagem
podem ser utilizados na apresentacdo dos resultados da pesquisa e que posso sair do estudo a qualquer
momento, sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Nestes termos de consentimento, fica livre e esclarecida qualquer davida. E que, sera acordado

em duas vias, sendo uma de posse do/a participante da pesquisa e outra da pesquisadora.

Assinatura do/a participante da pesquisa Assinatura da pesquisadora responsavel

RG

Fone:

Enderego:

Data: [/ |/
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO
PARA PAIS OU RESPONSAVEIS
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COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4. 748 — CEP: 84030-900, Bloco M, Sala 12
Campus Uyvarapas, Ponta Grossa. Fone: (42) 3220-3108.E-mail: seccoep@uegp.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

PREZADO/A
Eu, DENIELLI KENDRICK, portadora do RG , doutoranda da Universidade

Estadual de Ponta Grossa - Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de

Ponta Grossa- PR (PPGE-UEPG), residente na Rua Guarapuava-PR, estou desenvolvendo
um estudo de Pesquisa: “CRIANCAS SURDAS E A AQUISICAO DE LIBRAS COMO la LINGUA”.
Com objetivos de: Desenvolver praticas e materiais pedagogicos para a aquisi¢do da Libras como
primeira lingua por criangas surdas; Analisar as praticas e materiais pedagogicos e seus efeitos na
aquisicdo da Libras como primeira lingua por criangas surdas. Nesse trabalho de investigagdo tenho
como orientador Prof. Dr. GILMAR DE CARVALHO CRUZ do PPGE-UEPG. A pesquisa sera
realizada até dezembro de 2022.

Seu/sua filho/a participara da pesquisa, nas atividades elaboradas no “laboratério bilingue” no
Centro de Apoio ao Surdo e aos Profissionais da Educacdo de Surdos — CAS Guarapuava,
semanalmente, por 4h e, em encontros via Google Meet, quinzenais, de 1h. As criancas serdo
acompanhadas pela professora regente da Sala de Recursos Multifuncional (SRM).

O/a Senhor/a autoriza o uso de imagens seja video, fotografias, audios ou impressos, e nome de
seu/sua filho/a na apresentacado dos resultados da pesquisa e para fins académicos cientificos, para tanto,
assegura-se a responsabilidade sobre o uso dos nomes, audios e imagens.

O transporte escolar municipal estara encarregado de levar as criangas, uma vez por semana ao
CAS Guarapuava, onde elas permanecerdo por 4h, ao final do dia o transporte as conduz para suas
residéncias. E possivel que um adulto acompanhe a crianca durante as atividades e no translado.

Riscos: O espago do “laboratorio bilingue” é uma sala de aula em uma escola, a crianga
participara de atividades pedagogicas e por ventura pode ocorrer tombos, sujar as roupas, brigas com
colegas, choro, ndo querer comer o lanche oferecido, contratempos dessa ordem. Me responsabilizo para
que os cuidados necessarios sejam garantidos para manter a salde e bem-estar da crianga. Quando a
crianga apresentar algum mal-estar fisico, o/a senhor/a sera avisado e organizaremos a melhor forma de
atender a crianca a partir de sua indicacdo. Qualquer que seja a intercorréncia que fuja do cotidiano
escolar serd avisado.

Com a divulgacao dos resultados da pesquisa é possivel que as imagens e nomes sejam

Pai/mde ou responsavel
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indevidamente replicados, por terceiros, em alguma plataforma, sites ou redes sociais, sem autorizacdo
prévia da pesquisadora ou pais e sem que o0 objetivo seja académico cientifico. Caso ocorra,
comprometo-me em tomar medidas pertinentes para resguardar os direitos de uso de imagem das
criancas, por medidas legais.

Outra questdo é o uso do transporte escolar que serd ofertado pela Secretaria municipal de
educagdo (SME), contratempos podem ocorrer: atrasos na chegada e retorno para casa e 0s riscos que
esta exposto no trénsito. Para evitar os atrasos realizaremos conversas com o setor responsavel para
regularizar os horérios. Sobre 0s riscos no transito, ha normas do setor aos quais os motoristas tém
orientacdo, comprometo-me em acompanhar se estdo sendo realizadas.

Beneficios: Ol/a seu/sua filho/a contribuira para criacdo de materiais e préaticas pedagogicas
voltadas para o ensino de Libras como sua primeira lingua. Terad acesso e participard de um espago
idealizado para ele/a com a presenca de professores surdos e ouvintes fluentes em Libras. Podera
adquirir a Libras que contribuira para seu desenvolvimento integral. A0S responsaveis gque
acompanharem as criangas ao CAS Guarapuava sera ofertado a participacdo em aulas de Libras para
conhecimento inicial, através de curso com professor surdo. E, contribuirdo para os estudos na area da
educacéo de surdos.

A participacdo é voluntaria e gratuita, ndo serdo remunerados e ndo serdo cobrados. Ao assinar
compromete-se na frequéncia da crianga ao “laboratoério bilingue” para a realizagdo da pesquisa, mas,
pode em qualquer momento deixar de participar da pesquisa e manter-se apenas nas atividades do
“laboratorio” sem nenhuma restri¢do ou punicéo.

Eu, pesquisadora me comprometo em utilizar os dados recolhidos somente para aprofundamento
da pesquisa e o0s resultados poderdo ser veiculados através de artigos cientificos em revistas
especializadas, livro e/ou encontros cientificos e congressos, sempre com fins académicos cientificos.

Informo que o/a senhor/a tem garantia pleno de acesso e esclarecimento de possiveis davidas
com a pesquisadora e que todas as informacdes serdo dadas, sempre que solicitadas. Caso tenha alguma
duvida sobre a ética na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (COEP) na Av.
Carlos Cavalcanti, 4.748- BLOCO M- Sala 100- Campus Universitario CEP:84030-900- Ponta Grossa-
PR, e pelo telefone 42 3220-3108, horério de atendimento se segunda a sexta das 8h as 12h. Meus

contatos: e-mail: ou telefone

Pai/mde ou responsavel
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Dessa forma, mediante os termos que li ou que foram lidos para mim, acredito estar plenamente
informado e consciente quanto ao que descreve o estudo: “CRIANCAS SURDAS E A AQUISICAO
DE LIBRAS COMO la LINGUA”. Comuniquei a doutoranda DENIELLI KENDRICK, a permissdo
para que meu/minha filho/a participe dessa pesquisa, livre e voluntariamente. Ficou claramente expresso
e entendido quais séo os designios da pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, seus desconfortos
e riscos, beneficios e as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.

E ainda, de que minha autorizacdo e participacdo de meu/minha filho/a é isenta de despesas e
que tenho garantia do acesso aos resultados e direitos de esclarecer minhas duvidas a qualquer instante.
Entendi que autorizei o uso de imagens seja video, fotografias, audio ou impresso e nome do meu/minha
filho/a na apresentagdo dos resultados da pesquisa e para fins académicos cientificos. E, que posso sair
do estudo a qualquer momento, sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa
ter adquirido.

Nestes termos de consentimento, fica livre e esclarecida qualquer duvida. E que, ser& acordado

em duas vias, sendo uma de posse do pai ou méae ou responsavel e outro da pesquisadora.

Assinatura do pai/méae ou responsavel Assinatura da pesquisadora responsavel

RG

Fone:

Enderego:

Data: [/ [/
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RELACAO DE COLEGIOS/ESCOLAS BILINGUES ESTADUAIS E PARCEIRAS PARA SURDOS

DO PARANA
N° MUNICIPIO COLEGIO/ESCOLA
1 Assis Escola Raio de Sol — Educagéo Infantil e Ensino Fundamental, na Modalidade Educagéo
Chateaubriand Especial
(Anos Iniciais e EJA — Fase |) - 00856
2 Cascavel Escola Bilingue da ACAS — Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental, na Modalidade

Educacédo Especial

(Anos Iniciais e Finais) - 02382

3 Curitiba Colégio Estadual para Surdos Alcindo Fanaya Junior - Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Médio e Profissional

(Educacdo Infantil, Anos Iniciais, Finais, Médio e Profissional) — 05225

4 Curitiba Escola Bilingue para Surdos da APAS - Ensino Fundamental, na Modalidade Educag&o
Especial

(EJA Fase I) - 15379

5 Curitiba Escola Estadual para Surdos Guilherme Eduardo Jacobucci — Educacao Infantil e Ensino
Fundamental.

(Anos Iniciais) - 15824

6 Foz do Iguagu Escola Lucas Silveira — Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, na Modalidade de
Educagédo Especial

(Anos Iniciais — EJA Fase I) - 01739

7 Medianeira Escola Bilingue da AMESFI — Educacao Infantil e Ensino Fundamental, na Modalidade de
Educacéo Especial

(Anos Iniciais — EJA Fase 1) - 00320

8 Jacarezinho Escola Professor Carlos Neufert — Ensino Fundamental, na Modalidade Educacéo Especial
1190 (Anos Iniciais e EJA fase I) - 00998
9 Londrina Colégio Estadual do Instituto Londrinense de Educagcdo de Surdos (ILES) - Educagéo
1380 Infantil, Ensino Fundamental e Médio
(Educacdo Infantil, Anos Iniciais, Finais e Médio) — 03256
10 Maringa Colégio Bilingue para Surdos de Maringd — Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio,
1530 na Modalidade Educacéo Especial
(Anos Iniciais, Finais e Ens. Médio) - 02037
11 Paranagua Escola Nydia Moreira Garcéz — Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, na Modalidade
1840 Educacéo Especial
(Anos Iniciais e EJA Fase I) - 01853
12 Ponta Grossa Escola de Educagéo Bilingue para Surdos Geny de Jesus Souza Ribas - Educagéo Infantil
2010 e Ensino Fundamental, na Modalidade Educagéo Especial
(Anos Iniciais e EJA - Fase 1) - 02389
13 Umuarama Escola de Educacgéao Bilingue Anne Sullivan - Educagéo Infantil e Ensino Fundamental, na
2830 Modalidade Educacéo Especial

(Anos Iniciais e EJA Fase |) - 01016

RELACAO DE ESCOLAS BILINGUES MUNICIPAIS PARA SURDOS DO PARANA

N° MUNICIPIO COLEGIO/ESCOLA
1 | S&o José dos Pinhais | Escola Municipal de Educacgédo Especial para Surdos llza de Souza Santos
2570 (Educacéo Infantil e Ensino Fundamental) - 2004

2 Campo Mouréo 430 Escola Bilingue para Surdos Espago Aberto — Modalidade Educacéo Especial
(Maternal, Educacéo infantil e Ensino Fundamental) - 1639

e Referéncia Matriculas SERE 2018

RELACAO DE CAEEs — PARCEIROS

NO MUNICIPIO COLEGIO/ESCOLA
1 Cornélio Centro de Atendimento Educacional Especializado na Area Visual e da Surdez — VISIAUDIO,
Procépio na Modalidade Educagéo Especial
0640 (Apoio Pedagdgico Multidisciplinar Especializado) - 01140
2 Jacarezinho Centro de Atendimento Educacional Especializado 6037
1190 (Apoio Pedagdgico Multidisciplinar Especializado) - 6037
2 Ponta Grossa Centro de Atendimento Educacional Especializado 6037
2010 (Apoio Pedagdgico Multidisciplinar Especializado) - 6037

RELACAO DE CAEEs — MUNICIPAIS

N° | MUNICIPIO COLEGIO/ESCOLA

1 Pinhais Centro de Atendimento as Deficiéncias Sensoriais — Helen Keller
1932 (Apoio Pedagdgico Multidisciplinar Especializado) - 869

2 Araucaria Centro de Atendimento Especializado na Area da Surdez
XXX (Apoio Pedagdgico Multidisciplinar Especializado) - xxxx

e Referéncia Matriculas SERE 2018. Araucaria possui sistema proprio.
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AS ESCOLAS BILINGUES PARA SURDOS/SEED-PR
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DOCUMENTO ORIENTADOR DO COMPONENTE DE LIBRAS PARA AS
ESCOLAS BILINGUES PARA SURDOS NO PARANA

1. Introducéo

Este documento trata da especificidade do ensino da disciplina de Libras (Lingua
Brasileira de Sinais) na Educacédo Infantil, Ensino Fundamental |, Ensino
Fundamental I, Ensino Médio e na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) nas Escolas

Bilingues para surdos.

O ensino, assim como a pratica pedagadgica, respalda-se na Lei n.° 10.436, de 24 de
abril de 2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal
decomunicacado e expressao, com um sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, provinda da comunidade de pessoas surdas do

Brasil.

Nesse sentido, a Lei de Libras regulamentada pelo Decreto n.° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, estabelece, dentre outras providéncias, sobre o uso e difusdo da
Libras, o atendimento especializado as pessoas surdas e a garantia de acesso a

educacao e incluséo social.

Conforme prerrogativas da Lei n.° 9.394 das Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), os sistemas de ensino assegurardo aos estudantes surdos,
surdocegos, comdeficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, materiais didaticos bilingues,

gue possibilitardo e fortalecerdo a aprendizagem da Libras pelos estudantes.

Assim, na Matriz Curricular, é necessario considerar toda a subjetividade dos que
estdo envolvidos em sua construcdo, bem como toda a comunidade que faz parte
do contexto escolar, contemplando as interfaces sociais, dentre elas as identidades,

0s aspectos culturais e historicos.
Nesse contexto, € importante ter a compreensao de que, o curriculo contribui, de fato,
parao desenvolvimento dos estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva.

Quanto a formacdao de professor para o ensino da lingua brasileira de Sinais - Libras,
no Ensino Fundamental e Ensino Médio, deve ser realizada em nivel superior de
licenciatura plena em Letras: Libras, ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como

segunda lingua, ou em curso de Pedagogia ou curso normal superior, desde que
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com enfoque bilingue e/ou professores bilingues com formacéo e especializacdo

adequadas, em nivel superior.

O fortalecimento da Libras sera possivel por meio da formacdo de pessoal
especializado e, principalmente, ao desenvolver curriculos, métodos, formacéo e
programas especificos queatendam a cultura das pessoas surdas. Compreendendo
em gque momento pratico o ensinobilingue de estudantes surdos esta, também &

importante pensar nas possibilidades de concretizacéo das intencdes legais.

Considerando a Lei n.° 14.191/2021 que altera a Lei n.° 9.394 das Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), a qual dispde sobre a modalidade de educacao
bilingue de surdos, havera servi¢os de apoio educacional especializado, assim como
atendimento educacional especializado bilingue para atender as especificidades
linguisticas dos estudantes surdos. E quanto a oferta, conforme § 2° da mesma Lei,

tera inicio ao zero ano,na educacéo infantil, e se estendera ao longo da vida.

Observe-se também nessa orientacdo, como direito do estudante, além da Libras, a
sua Lingua natural, o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita, comosegunda lingua, mesmo com estruturas gramaticais distintas; o surdo
deve aprendé-las simultaneamente, principalmente devido ao uso social da Lingua,
sobretudo a importanciados eixos Leitura e Escrita, para o desenvolvimento de

habilidades essenciais para a convivéncia em sociedade e inclusao.

E ainda nesse contexto, para o Ensino Médio e para as etapas da Educacédo de
Jovens deAdultos — EJA, que se busque o desenvolvimento das Competéncias
Gerais da BNCC, umavez que a BNCC é documento de carater normativo, com
propdsitos que direcionam a educacédo para a formag¢do humana integral e para a

construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Assim, ao se ter a Libras como componente curricular na Educagé&o Infantil, Ensino

Fundamental - anos iniciais e finais, Ensino Médio e EJA, prioriza-se o direito
linguistico doestudante surdo, de proporcionar o seu desenvolvimento e autonomia,
no intuito deprepara-lo para os desafios linguisticos, sociais, culturais e académicos

ao longo da vida.

Posto isso, a elaboragdo do “Documento Orientador” foi realizada pelo
Departamento de Educacdo Inclusiva, por meio da Coordenacdo Pedagdgica,

instituicbes de ensino bilingue para surdos estaduais e parceiras, os Centros de
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Apoio ao Surdo e aos Profissionais da Educacéo de Surdos — CAS PR, em conjunto

com o Departamento de Desenvolvimento Curricular, e com a Coordenacédo do

Ensino Médio
2. Quadro organizador

EDUCACAO INFANTIL

Etapas

Objetivos

12 (0 a 1 ano e 6 meses), o foco deve estar no
desenvolvimento linguistico, ou seja, na aquisicdo da
lingua, a partir de atividades que proporcionem a interagéo
entre pares eadultos, por meio da lingua de sinais, além de
oportunizar a construcdo de sua identidade e a exploragéo
dos mais diversostipos de linguagens.

22 (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), desenvolver as
seguintes competéncias: Compreender, por meio de
olhares, gestos, comunicacao corporal e Libras, as histérias
reais e ficticias, contadas de memdria ou organizadas em
géneros multimodais, além de significar o “eu”, e referentes
proximos, ereconhecer situa¢des do cotidiano.

32 (4 anos a 5 anos e 11 meses), aprimorar o
desenvolvimento linguistico, por meio do qual serd capaz
de se identificar como sujeito surdo e reconhecer a Libras
como forma de comunicacao.

Explorar a visualidade: aspectos pragmaticos
do contato comunicativo - direcionamento da
atencdo e contato visual (toque no ombro, como
forma de chamamento; antecipacdo do sinal,
antes deapresentar o objeto, piscar a luz) na
interacdo com o professor e com o0s colegas;
habilidades de percepcéo e discriminagéo visual
por meio de imagem (detalhes emobjetos,
fotos, desenhos, identificacdo dediferencas entre
figuras, manutencdo da atencdo comunicativa
aos interlocutores e aos discursos; uso do
datilol6gico, com atencéo aos pares quando for o
caso.

Explorar a coordenacdo e producdo da
Libras: utilizar todo o espaco do quadro de
sinalizacdo; estimular e explorar o olhar como
marcador gramatical; reconhecer e usar o0s
marcadores ndo manuais; observar a producdo
do discurso  descritvo em  atividades
desenvolvidas; expressar-se livremente a partir
de histérias e eventos pessoais.

Explorar o funcionamento e a estrutura da
Libras: usar classificadores descritivos que
ocorrem com frequéncia e outros adjetivos;
produzir, avaliar e garantir a concordancia de
sujeito-verbo-objeto;identificar os parametros de
um sinal;reconhecer e demonstrar a direcédo de
um sinal em relacdo a frequéncia do tempo,
funcdo do espago, modo (continuo, intermitente
etc.) e intensidade; aumento e aprofundamento
gradativo de vocabulario, com dominio dos
conceitos (significado e significantes);
aprofundar gradativamente aspectos gerais da
producdo espontédnea da crianca quanto aos
par&metros da Libras; uso e funcionamento dos
aspectos morfolégicos, fonolégicos, semanticos,
sintaticos e pragmaticos, de acordo com a
série/ano; explorar o pertencimento a
comunidade surda, o “ser surdo”; estrutura,
organizacéo e registro na escrita de sinais.
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ENSINO FUNDAMENTAL |

Etapas

Objetivos

1.°a0 5.°ano (6 anos e 11 meses a 10 anos)

Nessa fase, deve-se buscar a aproximacdo das
praticas escolares e sociais, oportunizara interagéo
por meio do uso da lingua com situacbes reais.
Nessas interacdes, estdoimbricados conhecimentos,
atitudes e valores culturais, morais e éticos.

Desenvolvimento  sistemético das praticas de
compreensdo e producdo em Libras, através do uso
de estruturas e fun¢cdes comunicativas em nivel pré-
intermedidrio. Introdugdo ao sistema sintatico da
Libras. Reconhecer nomes, Iéxicos e expressdesem
Libras, em situacbes do cotidiano. Insercdo e
ampliacdo de vocabulario em Libras.

Explorar a visualidade: aspectos pragmaticos do
contato comunicativo - direcionamento da atencao e
contato visual (toque no ombro, como forma de
chamamento; antecipacdo do sinal, antes de
apresentar o objeto, piscar a luz) na interacdo com o
professor e com 0s colegas;habilidades de percepcéo
e discriminacdo visual por meio de imagem
(detalhes emobjetos, fotos, desenhos, identificacdo
dediferencas entre figuras, manutencdo da atencao
comunicativa aos interlocutores e aos discursos; uso
do datiloldgico, com atencédo aos pares, quando for o
caso.

Explorar a coordenacédo e producdo da Libras:
utilizar todo o espago do quadro de sinalizagéo;
estimular e explorar o olhar como marcador
gramatical; reconhecer e usar os marcadores nao
manuais; observar a producdo do discurso descritivo
em atividades desenvolvidas; expressar-se livremente
a partir de histérias e eventospessoais.

Explorar o funcionamento e a estrutura da Libras:
usar classificadores descritivos que ocorrem com
frequéncia e outros adjetivos; produzir, avaliar e
garantir a concordancia de sujeito-verbo-objeto;
identificar os parametros de um sinal;reconhecer e
demonstrar a direcdo de um sinal em relacdo a
frequéncia do tempo, funcdo do espaco, modo
(continuo, intermitente etc.) e intensidade; aumento e
aprofundamento gradativo de vocabulario, com
dominio dos conceitos (significado e significantes);
aprofundar gradativamente aspectos gerais da
producdo espontdnea da crianga quanto aos
pardmetros da Libras; uso e funcionamento dos
aspectos morfolégicos, fonoldgicos, semanticos,
sintticos e pragméticos, de acordo com a série/ano;
explorar o pertencimento a comunidade surda, o “ser
surdo”; estrutura, organizag&o e registro na escrita de
sinais.
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ENSINO FUNDAMENTAL Il (11 a 14 anos)
(6.°a9. ° ano)

Etapas

Objetivos

6.°a 9. °ano (11 a 14 anos).

Apresentar a Libras como lingua, fruto dos fenémenos
culturais, histéricos e sociais; pratica discursiva em
Libras como L1, com énfase nos aspectos de
organizacao linguistica.

Desenvolvimento de estruturas bésicas da Libras em
situacdes formais e informais. Aprofundamento das
competéncias construidas e habilidades
desenvolvidas nosanos anteriores, expandindo seus
repertérios, vocabularios em Libras.

Aprofundar 0s conhecimentos dos aspectos
linguisticos e estruturais da Libras: fonologia,
morfologia e sintaxe, oportunizando a semantica e a
pragmatica da Libras.

Explorar funcionamento e estrutura daLibras: uso
e funcionamento dos aspectos morfolégicos,
fonolégicos, semanticos,sintaticos e pragmaticos, de
acordo com a série/ano; demonstrar conhecimento da
estrutura gramatical e do uso padrdo da Libras;
expandir, combinar e reduzir sentencas de significado,
interesse do espectador e estilo; identificar e produzir
\verbos de acdo, existéncia, simples e direcional,
sabendo o que cada um significa;ldentificar, definir,
classificar e sinalizaradjetivos e advérbios em Libras;
identificar, definir, categorizar e sinalizar o0s
componentes das frases em Libras.

Explorar a Producgéo da Libras: produzir discursos a
partir de tematicas pré-definidas;articular com pares
sobre tematicas a seremexploradas; permitir que seus
pares articulem os discursos de modo livre; participar
de atividades de representacdo e dramatizagdo de
histérias infantis ja conhecidas, usando
adequadamente a Libras e as regras de interacdo
entre os participantes, como 0 respeito pelo turno
comunicativo e a observacdo de intencdes nos
enunciados; expressar pensamentos e opinides,
defendendo as suas escolhas; saber consultar
materiais de referéncia (por exemplo, dicionarios,
glossérios, dicionérios de sin6nimos); impressos e
digitais, paradeterminar ou esclarecer o significado
preciso dos principais sinais e frases; dominio quanto
a0 uso de génerosdiscursivos em Libras, inclusive
produzindo- 0os; explorar e construir narrativas que
facamreferéncia ao “ser surdo” e a cultura surda;
estrutura, organizacao e registro na escrita de sinais.
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ENSINO MEDIO

Etapas

Objetivos

1.2 a 3.2 série (15 a 17 anos).

IApresentar a Libras como lingua, fruto dosfenémenos
culturais, histéricos e sociais; pratica discursiva em
Libras como L1, com énfase nos aspectos de
organizacdo linguistica. Desenvolvimento de
estruturas basicas da Libras em situag6es formais e
informais.

Aprofundamento das competéncias construidas e
habilidades desenvolvidas nos anos anteriores,
expandindo seusrepertorios, vocabularios em Libras.

Aprofundar os conhecimentos dos aspectos
linguisticos e estruturais da Libras: fonologia,
morfologia e sintaxe, oportunizando a semantica e a
pragmaticada Libras.

Explorar funcionamento e estrutura daLibras:
uso e funcionamento dos aspectosmorfolégicos,

fonolégicos, semanticos,sintaticos e
pragmaticos, de acordo com asérie/ano; prosodia
em lingua de sinais,expressdo  facial

como entonacao naLibras;
conhecer a perspectiva sobre arelagédo entre a base
fonética da lingua, dasuaorganizacdo fonolégica

e do seucontetdo comunicativo,
adequando-o aos diferentes usos; consolidar o
uso dashabilidades pragmaticas de manutencao de
tépico e tomada de turno comunicativo em
momentos de interagdo com o professor ecom 0s
colegas.

Explorar a Producéo da Libras: dominar o uso de
materiais para consulta de referéncia (por exemplo:
dicionarios, glossarios, dicionarios de sindénimos),
impressos e digitais, para determinar ouesclarecer o
significado preciso dosprincipais sinais; interpretar e
realizar linguagem figurativa, como metaforas, em um
contextos diferentes; interpretar e construir frases que
usam 0S mesmos sinais e expressfes, mas em
significados diferentes, para refletir sobre
diversos

contextos em que podem ser utilizados; dominio
de usos de géneros textuais diversos em Libras,
inclusive produzindo- os.

Explorar o pertencimento a comunidade surda:
vivenciar com modelos surdos experiéncias que
possibilitem perceber, adquirir e utilizar aspectos da
cultura surda; estreitar relagces com a comunidade
surda como minoria linguistica, na perspectiva de
diferenca linguistica,; articular
posicionamento sobre direitos e deveresdas pessoas
surdas; explorar a histéria e agenda do movimento
surdo brasileiro; explorar os aspectos positivos sobre
ser surdo e sobre a Lingua de Sinais; estrutura,

organizacao e registro na escrita de sinais
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Relacionar os objetivos a proposta de
desenvolvimento das Competéncias Gerais da
BNCC que se inter-relacionam ese desdobram no
tratamento didatico proposto para as trés etapas da
Educagdo,uma vez que o documento € normativo e
tanto competéncias como habilidades séo direitos de
todos os estudantes, e a BNCC reconhece que a
“educacdo deve afirmar valores e estimular acdes
que contribuam para a transformacgéo da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e,
também, voltada para a preservacdo da natureza”,
mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da
Organizacgdo das
Nacbes Unidas (ONU). (BRASIL, 2021).

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -EJA

Etapas

Objetivos

Ensino Médio (18 anos completos).

Preparar os alunos para enfrentar osdesafios da vida
socioeconOmica, politica, cultural e ambiental, além
de desenvolver asua capacidade de agir e interagir no
mundo por meio da Libras.

Ampliar e aprofundar os conhecimentos ja adquiridos,
buscando  desenvolver suas capacidades e
habilidades por meio da resolugéo de problemas mais
complexos eabstratos.

Aprofundamento  das estruturas da lingua;
enriquecimento do Iéxico e aperfeicoamento da
compreenséo e producdo da lingua.

Explorar funcionamento e estrutura da Libras:
construir um repertério lexical que lhe permita
transpor dificuldades e lacunas em diferentes
contextos da vida pessoal; compreender o uso e
funcionamento dos aspectos morfolégicos,
fonolégicos, semanticos, sintaticos e pragmaticos, de
acordo com a série/ano; conhecer a perspectiva
sobre a relacdo entre a base fonética da lingua, da
sua organizacdo fonolégica e do seu conteldo
comunicativo, adequando-o aos diferentes usos;
consolidar o uso das habilidades pragméticas de
manutencdo de tépico e tomada de turno
comunicativo em momentos de interagdo com o
professor e com o0s colegas.
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- Explorar a Producado da Libras: construire
compreender frases que usam 0S MesMmMos
sinais e expressfes, mas em significados
diferentes, para refletir sobre diversos
contextos em que podem ser utilizados;
dominio de usos de géneros discursivos
diversos em Libras, inclusiveproduzindo-os.

- Explorar 0 pertencimento a
comunidade surda: possibilitar experiéncias
de modelos surdos, com afinalidade de adquirir
e se perceber enquanto pertencente a cultura
surda;articular posicionamento sobre direitos e
deveres das pessoas surdas; compreendere
aprofundar conhecimentos sobre a histéria do
movimento surdo; estrutura, organizagdo e
registro na escrita de sinais.

Relacionar os objetivos a proposta de
desenvolvimento das Competéncias Gerais
da BNCC que se inter-relacionam e se
desdobram no tratamento didatico proposto para
as trés etapas da Educacdo,uma vez que o
documento € normativo e tanto competéncias
como habilidades sdo direitos de todos os
estudantes, e a BNCC reconhece que a
“educacdo deve afirmar valores e estimular
acOes que contribuam para a transformacao da
sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justae, também, voltada para a
preservacdo da natureza”, mostrando-se

N

também alinhada a Agenda 2030 da
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU).
(BRASIL, 2021).
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