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RESUMO

A presente tese tem como objetivo geral apreender as concepgdes dos docentes
sobre a Educacao Integral em Tempo Integral (EITI) no contexto da pratica em uma
escola de ensino fundamental do municipio de Ponta Grossa-PR. Para auxiliar a
busca deste objetivo foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
delinear o perfil profissional dos docentes que atuam em uma escola publica de
Educacao Integral em Tempo Integral de Ensino Fundamental no municipio de
Ponta Grossa/PR,; refletir sobre a pratica docente destacando as concepgdes de EITI
no contexto de uma escola publica de Ensino Fundamental; apresentar os limites e
as possibilidades da EITI pela perspectiva dos professores que participaram da
pesquisa. O encaminhamento metodoldgico utilizado foi o estudo de caso com
abordagem de andlise qualitativa dos dados. O periodo temporal abrange os anos
1988 a 2018 devido ao fato de que o primeiro documento que se tem referéncia
sobre a EITI é a Constituicdo de 1988, sendo este 0 ano de partida, até o ano de
2018 que foram coletados e analisados os dados da pesquisa. O universo de
pesquisa corresponde a Escola Municipal Professora ZilA Bernadete Bach —
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, de Educacao Integral em Tempo Integral,
localizada no municipio de Ponta Grossa-PR. Os sujeitos de pesquisa sédo 0s
professores do Ensino Fundamental (12 ao 5° ano) desta escola. Os instrumentos de
coleta de dados correspondem a um questionario, elaborado pela pesquisadora,
também foram analisados os documentos federais, estaduais, municipais e da
prépria escola. Os dados coletados foram analisados a partir de uma abordagem
qualitativa e quantitativa, por meio de graficos e categorias de analise. O referencial
tedrico empregado na analise é constituido principalmente dos seguintes autores da
area da EITI: Ana Maria Cavaliere (1996; 2004; 2006; 2007); Jaqueline Moll (2011;
2012); e Ligia Coelho (1996; 2004; 2009). A anélise da concepg¢ao dos professores a
respeito da EITI, declaradas no questionario, possibilitaram a reflexdo acerca da
relacdo entre a teoria e a pratica no contexto da atuacdo em uma escola municipal
de Ensino Fundamental de EITI.

Palavras-chave: Educacdo Integral em Tempo Integral. Pratica docente. Ensino
Fundamental. Escola Publica.



CAMPOS, Joselaine Aparecida. Integral Education full time: the conceptions of the
teachers of a Municipal Elementary School. 2019, 139f. Thesis (Doctorate in
Education) — Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Ponta Grossa, 2019.

ABSTRACT

The present thesis aims at apprehending teachers conceptions about Integral
Integral Education in Integral Time (EITI) in the context of practice in a primary school
in the city of Ponta Grossa-PR. In order to help achieve this goal, the following
specific objectives were established: delineate the professional profile of the teachers
who work in a Public School of Integral Education in Integral Primary Education in the
city of Ponta Grossa-PR; to reflect on the teaching practice highlighting EITI
conceptions in the context of a Public School of Elementary Education; to present the
limits and possibilities of the EITI from the perspective of the teachers who
participated in the research. The methodological approach used was the case study
with a qualitative data analysis approach. The time period covers the years 1988 to
2018 due to the fact that the first document that has reference on the EITI is the
Constitution of 1988, being this the year of departure, until the year of 2018 that the
data of the EITI were collected and analyzed. The research universe corresponds to
the Municipal School Professor Zila Bernadete Bach - Infant Education and
Elementary Education, of Integral Education in Integral Time, located in the city of
Ponta Grossa-PR. The research subjects are the elementary school teachers (1st to
5th year) of this school. The data collection instruments correspond to a
questionnaire, prepared by the researcher, also analyzed the federal, state,
municipal documents and the school itself. The collected data were analyzed from a
qualitative and quantitative approach, through graphs and categories of analysis. The
theoretical reference used in the analysis consists mainly of the following authors
from the EITI area: Ana Maria Cavaliere (1996, 2004, 2006; Jaqueline Moll (2011;
2012); and Ligia Coelho (1996; 2004; 2009). The analysis of the teachers conception
about EITI, stated in the questionnaire, allowed the reflection about the relationship
between theory and practice in the context of acting in a municipal school of EITI.

Key words: Integral Education in Integral Time. Teaching practice. Elementary
School. Public school.
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concepciones de los maestros de una escuela primaria municipal. 2019, 139f. Tesis
(Doctorado en Educacién) — Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Ponta
Grossa, 2019.

RESUMEN

La presente tesis tiene como objetivo comprender las concepciones de los docentes
sobre la Educacion Integral Integral en el Tiempo Integral (EITI) en el contexto de la
practica en una escuela primaria en la ciudad de Ponta Grossa-PR. Para ayudar a
lograr este objetivo, se establecieron los siguientes objetivos especificos: delinear el
perfil profesional de los docentes que trabajan en una Escuela Publica de Educacion
Integral en Educacién Primaria Integral en la ciudad de Ponta Grossa / PR;
reflexionar sobre la practica docente destacando las concepciones de la EITI en el
contexto de una Escuela Publica de Educacién Primaria; Presentar los limites y
posibilidades del EITI desde la perspectiva de los docentes que participaron en la
investigacién. El enfoque metodoldgico utilizado fue el estudio de caso con un
enfoque de analisis de datos cualitativos. El periodo de tiempo abarca los afos 1988
a 2018 debido a que el primer documento que hace referencia al EITI es la
Constitucion de 1988, siendo este el afo de partida, hasta el aino de 2018 en que se
recopilaron y analizaron los datos del EITI. investigacion El universo de investigacién
corresponde al Profesor de la Escuela Municipal Zila Bernadete Bach - Educacion
Infantil y Educacion Primaria, de Educacioén Integral en Tiempo Integral, ubicado en
la ciudad de Ponta Grossa-PR. Los sujetos de investigacién son los maestros de
escuela primaria (12 a 5° afo) de esta escuela. Los instrumentos de recoleccién de
datos corresponden a un cuestionario, preparado por el investigador, que también
analiza los documentos federales, estatales, municipales y la propia escuela. Los
datos recopilados se analizaron desde un enfoque cualitativo y cuantitativo, a través
de gréaficos y categorias de analisis. La referencia tedrica utilizada en el analisis
consiste principalmente en los siguientes autores del area EITI: Ana Maria Cavaliere
(1996, 2004, 2006; Jaqueline Moll (2011; 2012); y Ligia Coelho (1996; 2004; 2009).
El analisis de la concepcion de los docentes sobre la EITI, establecido en el
cuestionario, permitid reflexionar sobre la relacién entre la teoria y la practica en el
contexto de la actuacion en una escuela municipal de la EITI.

Palabras clave: Educacién integral en el tiempo integral. La practica docente.
Ensefanza fundamental. Escuela publica.
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INTRODUCAO

A Educacao Integral em Tempo Integral (EITI) constitui uma preocupacao
educacional, social, econémica e politica no Brasil desde o final da década de 1920
com Anisio Teixeira, sendo preconizada na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996). Sendo assim, é
apropriada a analise e a reflexdao do contexto da pratica docente por meio de
pesquisas que tem como objeto de estudo especificamente a pratica docente em
EITlI em escolas brasileiras.

A opcao por esse objeto de pesquisa deu-se pelo fato de a pesquisadora ter
atuado numa Instituicdo de Ensino Fundamental de Tempo Integral (vinculada ao
municipio de Ponta Grossa-PR), por 7 (sete) anos, sendo Coordenadora Pedagdgica
responsavel pelos ateliés (oficinas pedagdgicas: xadrez, ludoteca, expressao
corporal, inglés, informatica) e seus respectivos professores/estagiarios. A proposta
pedagdgica se fundamentava nas ideias de Célestin Freinet (1896-1966) nas
concepcoes e praticas diarias da Escola de Tempo Integral. O papel dos
professores/estagiarios juntamente com as respectivas coordenacdes pedagdgicas
era mediar 0 ensino e aprendizagem para que 0s alunos nao percebessem lacunas
em sua aprendizagem, um fluxo continuo de acgdes e intervengdes pedagdgicas.
Todos em prol de uma educacdo de qualidade que pudesse atender as reais
necessidades das criancas em sua vida para além dos muros da escola.

Outro aspecto que motivou o desenvolvimento da presente tese corresponde
ao contexto da EITI no municipio de Ponta Grossa-PR, que propbe desde 2012 uma
articulagao curricular prépria, de acordo com as disposicdes da LDBEN, e vem
ampliando o tempo na escola para além do tempo parcial, pensando seus
professores como articuladores da expansao do tempo nas escolas.

Na presente pesquisa a Educacgédo Integral é entendida como aquela
que “‘trabalha pelo atendimento e pelo desenvolvimento integral do educando”.
Abrangendo os aspectos “biolégicos, psicolégicos, cognitivos, comportamentais,
afetivos, relacionais, valorativos, comportamentais, afetivos, relacionais, valorativos,
sexuais, éticos, estéticos, criativos, artisticos, ambientais, politicos, tecnolégicos e
profissionais” (ANTUNES, 2010, p. 17).

Em acordo com Moll (2012), defende-se uma EITI que amplia a possibilidade
de ensino/aprendizagem, na medida em que se configura nos tempos e espacos das



16

escolas, das praticas pedagdgicas e interacionais consoantes com a transformacéao
e emancipacao, enfim, uma educacdo para a formacao humana. Diante disso, a
integralidade da educacdao € percebida no contexto de acdes e intervencoes
pedagdgicas como a possibilidade de aprendizagem para todos.

Nesse contexto, um dos desafios contemporaneos da educacao brasileira é
a ampliacdo do tempo no intuito de garantir e qualificar a aprendizagem de todos na
perspectiva da Educacao Integral. Nessa direcdo, as atividades que vao além das
quatro horas diarias no ensino regular devem articular-se com o Projeto Politico
Pedagdgico das escolas e atender as especificidades da Educacao Integral que vai
além do curriculo formal, conforme Antunes; Padilha (2010). Para tanto, sao
necessarias agdes complementares a escola, o chamamento da comunidade
escolar, o desenvolvimento de projetos/oficinas/ateliés pedagdgicos envolvendo
arte, esporte, lazer como busca de praticas educativas completas que atendam as
peculiaridades de cada aluno.

A ampliacdo do tempo na escolarizagdo basica nao significa a garantia de
acesso a uma Educacao Integral, de maior qualidade, mesmo em um pais
democratico que reconhece e institui como constitucional o direito fundamental
humano a educacdo. Se faz necessario esforcos para além de uma legislacédo
democratica instituida para que se garanta uma EITI, publica e de qualidade, em
consonancia com a realidade social, cultural e econémica do pais. Sendo assim, as
pesquisas brasileiras que tem como objetivo analisar, refletir e compreender como a
EITI se materializa no contexto da pratica em escolas de educacéo basica exercem
suas funcdes académica e social, pois contribuem para o aprimoramento desta
concepgao de ensino.

A escola de tempo integral com perspectivas integradoras visa ampliar a
permanéncia dos alunos constituindo-se como Educacado Integral trazendo o
conhecimento de mundo dos alunos para dentro da sala de aula. Por isso, como
orienta Cavaliere (2007), a preocupacao de expandir o tempo precisa abranger a
preocupacao com a qualidade da educacgao, distanciando-se do assistencialismo, no
intuito de promover uma educacdo para a formagcdo humana e ndo somente para
minimizar os riscos sociais. Isto é, essa concepcao de ensino vai além do
assistencialismo priorizando uma educacgao de qualidade para todos.

Partindo de tais pressupostos, é importante compreender como as escolas

de EITI materializam e compreendem os conceitos e as questdes que se originam
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no ambito dessa concepcgado de educacao no pais. Para tal, este estudo dedica-se a
analise das concepgdes de docentes no contexto da pratica em uma escola de
Ensino Fundamental do municipio de Ponta Grossa-PR.

Trazendo para a discussao a LDBEN, que dispde sobre a ampliacdo do
periodo de permanéncia na escola', que impulsionou as secretarias e escolas a
desenvolverem suas praticas nessa concepcao de educacdo, realizou-se um
levantamento de teses e dissertacées no Banco de Teses do Portal da Capes?® e no
IBICT — Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncias e Tecnologia com o objetivo
de verificar a abrangéncia da atengdo académica ao tema da Educagéo Integral em
Tempo Integral. A busca pelas pesquisas foi realizada no periodo entre janeiro e
marco de 2018.

Utilizando-se como referéncia de busca as palavras “educacao integral em
tempo integral”, delimitaram-se como periodo de busca os anos entre 1996 a 2018,
pois compreende 0 ano de instituicAo da LDBEN e o ano da realizagdo da busca.
Com essa palavra chave para buscar o resultado da pesquisa ultrapassou o0 nimero
de mil publicagbes, no entanto, foram selecionadas para a revisao de literatura
somente as publicagcdes que dentro do recorte temporal delimitado tinham como
objeto de estudo especificamente a pratica docente na EITl. Sendo assim, somente
13 publicacées foram selecionadas, sendo todas dissertacbes e que foram
publicadas a partir do ano de 2009, ndo havendo pesquisas publicadas nos anos
2017 e 2018. Estes estudos serao utilizados posteriormente, juntamente com o
referencial tedrico, para fundamentar as andlises propostas nesta tese.

Essa busca também evidenciou a originalidade da presente tese, uma vez
que nenhuma dissertacdo encontrada que trata especificamente sobre a EITI
apresenta uma apreensdao e analise das concepgdes docentes a respeito desta
concepcao de educacdo no contexto da pratica em uma escola publica de Ensino
Fundamental. O que vai ao encontro com o educador brasileiro Moacir Gadotti

(2009, p. 21, grifo nosso), que retoma a discussdo da EITI contextualizando e

' “Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho

efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola. §2°
O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de
ensino”. [...] Art. 87. E instituida a Década da Educagéo, a iniciar-se um ano a partir da publicacao
desta Lei. §5° Serdo conjugados todos os esfor¢os objetivando a progressao das redes escolares
publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral.” (BRASIL,
1996).

2 Endereco eletronico do Banco de Teses do Portal da Capes: <http:/bancodeteses.capes.gov.br/>.
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identificando que “apesar do tema n&o ser novo é um tema recorrente, desde a
antiguidade, [pois] Aristételes ja falava em educacéo integral”.

Constatou-se que, desde a instituicdo das principais normativas federais
(Constituicao Federal de 1988, LDBEN) que impulsionaram as praticas de EITI no
contexto escolar brasileiro, foram realizadas muitas pesquisas sobre a EITI, porém
poucas pesquisas se dedicaram a pratica docente no contexto da EITI. Essa
constatacao de caréncia de publicacées que ‘dao escuta’ aos professores motivou a
realizacdo da presente tese, voltada a analise e reflexdo da pratica docente no
contexto escolar da EITI.

Diante do cenario da EITI no Brasil, bem como da possibilidade e
necessidade da analise e da reflexdo dessa implantacao nas escolas municipais de
Ensino Fundamental em Ponta Grossa-PR, surgiram alguns questionamentos: no
contexto da pratica nas escolas de Ponta Grossa-PR quais sdo as concepgbes que
norteiam os docentes da EITI? Qual é o perfil profissional dos docentes atuantes no
contexto das escolas municipais de EITI de Ensino Fundamental de Ponta Grossa-
PR? O que estes docentes consideram como limites e como possibilidades, diante
de suas formacdes, no contexto da pratica em uma escola de EITI?

Estes questionamentos fundamentaram a realizagdo da presente tese, com
0 objetivo geral de apreender as concepc¢des dos docentes sobre a EITI no contexto
da pratica em uma escola de Ensino Fundamental do municipio de Ponta Grossa-
PR. Para auxiliar a busca deste objetivo foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos: delinear o perfil profissional dos docentes que atuam em uma escola
publica de EITI de Ensino Fundamental no municipio de Ponta Grossa-PR; refletir
sobre as concepcoes de EITI dos professores que atuam em uma escola publica de
Ensino Fundamental; apresentar os limites e as possibilidades da EITI pela
perspectiva dos professores que participaram da pesquisa.

Tendo estes objetivos, o trabalho apresenta um estudo de caso com
abordagem de andlise qualitativa, pois, segundo André (1995), € a mais indicada
para as pesquisas que envolvam o cotidiano escolar e suas praticas. A realizacao da
tese numa perspectiva de estudo de caso repousa na especificidade de que a EITI
se configura em espacos educativos com concepcbes e praticas especificas que
atendam as reais necessidades dos seus estudantes, tal como se preconizou na
génese dessa concepcgao de ensino, ou seja, uma educacao escolar preocupada

com o ideério de formacao humana.
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Considerando o contexto da EITI no municipio de Ponta Grossa-PR a Escola
Municipal Professora Zila Bernadete Bach — Educagéo Infantil e Ensino Fundamental
teve sua implantacdo por meio do Decreto n® 7.952 em 05 de novembro de 2013,
apesar do funcionamento da escola acontecer enquanto uma escola de EITI desde
26 de abril de 2012 (PONTA GROSSA, 2012).

No processo de pesquisa 0os achados empiricos emergentes das praticas
pedagdgicas disseminadas na EITI no ambito da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora Zila Bernadete Bach, alvo desta pesquisa, desvelaram
aspectos importantes para a reflexao e a promogao de pesquisas educacionais em
EITI com perspectiva de formagdo humana. Sendo assim, apresenta-se como tese
deste estudo a predominéncia em escolas publicas de EITI de praticas docentes
baseadas em concepcdes superficiais a respeito desta modalidade de ensino, sem
responsabilizar os docentes, uma vez que essa caréncia de compreensao é oriunda
da falta ou inexisténcia de formagé&o tanto inicial quanto continuada especifica para a
pratica docente neste contexto escolar de ampliagdo de tempo e espaco,
considerando que esta concepcdo de educacado apresenta-se como uma relacao
entre a teoria e a pratica dos professores.

Para a coleta de dados foi elaborado um questionario com perguntas abertas
e fechadas (APENDICE A) para fins de analises qualitativa e quantitativa dos dados.
O instrumento de coleta de dados foi elaborado pelo pesquisador diante das
observacdes feitas no Diario de Campo. A pretensdo das perguntas fechadas e
abertas se da pelo fato de buscar subsidios para estabelecer a concepcado dos
professores a respeito da EITI.

O projeto de pesquisa foi submetido a apreciacao ética da Plataforma Brasil
e recebeu um parecer favoravel ao seu desenvolvimento (CEP n? 3.295.908 —
ANEXO A). Posteriormente, a coleta dos dados se deu com o cuidado ético devido,
por meio de envio do questionario aos docentes que concordaram a participar da
pesquisa pelo Google Forms® disponibilizando o link de acesso, via e-mail aos
professores, alvo desta pesquisa. O Google Forms tornou-se uma ferramenta de
facil acesso, mas pela dificuldade de entendimento da ferramenta foi realizado antes
do preenchimento, no més de maio de 2018, um encontro coletivo para a
apresentacao do Google Forms aos professores, direcao da escola, coordenadores

% O contetido do questionario pode ser consultado no Apéndice A.
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pedagdgicos e demais envolvidos para facilitar o preenchimento dos mesmos, bem
como para a coleta de assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE B) e apresentacao do questionario.

O periodo delimitado para o preenchimento e envio do questionario pelos
sujeitos da pesquisa foi entre os dias 12 de maio a 12 de junho de 2018. Foram
convidados a participar da pesquisa os professores do 1% e 2° Ciclos do Ensino
Fundamental (12 ao 5° ano), correspondendo a 22 professores. A Equipe
Pedagdgica, correspondendo a duas pedagogas que dividem os periodos do tempo
expandido e a diretora da escola também participaram. Ao todo 18 sujeitos
participaram da pesquisa. As respostas dos questionarios foram tabuladas por meio
de uma analise quantitativa e qualitativa. Apds a realizacdo do questionario foram
gerados os relatérios e os graficos para as devidas analises da apreensdo de
concepcgoes e aspectos da pratica dos professores na EITI.

As analises dos dados coletados foram realizadas por meio da articulacdo
das respostas obtidas com o referencial te6rico do ambito da EITIl, bem como das
dissertacdes que discutem a EITI encontradas no banco de teses da CAPES e no
IBICT. Dentre os autores consagrados no campo da EITI que compdem o referencial
tedrico da presente tese destacam-se: Ana Maria Vilella Cavaliere (2004); Ligia
Martha C. da Costa Coelho (2009); e Jaqueline Moll (2012). Além desta articulagéao
tedrica, também foram resgatados os aspectos legais e normativos nos trés niveis
de governo (federal, estadual e municipal) que instituem e subsidiam EITI no Brasil,
assim como os documentos da escola campo de pesquisa que organizam oS
projetos e, consequentemente, toda a pratica docente no ambiente escolar.

Os dados coletados por meio do questionario via Google Forms foram
organizados em 4 (quatro) categorias de analise, que contem dados quantitativos e
qualitativos, para melhor expor as apreensdes desta tese a partir de seus objetivos,
sendo elas: 1) Perfil profissional do professor; 2) Expansdo do tempo na EITI; 3)
Concepcoes em EITI; 4) Limites e possibilidades na EITI.

A analise dos dados coletados na pesquisa foi realizada a luz das teorias
explanadas no referencial tedérico e com as contribui¢des dos trabalhos académicos
da area da EITI. O Diario de Campo foi utilizado para caracterizar o territério onde se
encontra a escola, o perfil dos professores e suas concepcdes na EITI, as funcdes e
acOes dos coordenadores pedagdgicos e diretora, como também os demais

envolvidos no processo ensino/aprendizagem na escola de tempo integral.
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A tese esta apresentada em trés capitulos: no primeiro capitulo apresentam
0s conceitos, o histérico e os subsidios legais da EITI e, também, os teoricos que
fundamentam a anadlise do contexto e dos dados da tese; o segundo capitulo
descreve o encaminhamento metodolégico adotado e o campo da presente
pesquisa; e, por fim, o terceiro capitulo apresenta os dados coletados junto aos
professores e suas respectivas analises articulando as leis que subsidiam a EITI no

Brasil com os teéricos do campo da EITI.
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CAPITULO 1 EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL: MARCOS
CONCEITUAL, HISTORICO E POLITICOS

Nesse capitulo apresentam-se os conceitos e 0s principais marcos historicos
e politicos para os apontamentos essenciais a compreensao da Educacao Integral
em Tempo Integral (EITI) e sua familiaridade com a Educacgéo Integral no bojo da
sua génese consubstanciada com os seus aspectos legais, econémicos, sociais e
educacionais, entendo-os como partes de um amplo processo educativo cujas

articulacdes seriam inevitaveis.

1.1 CONCEITOS FUNDAMENTAIS DA EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO
INTEGRAL

Como indica a analise de Gallo (2002), que a ideia de emancipag¢ao humana,
seja da natureza, seja da imposicao do homem sobre 0 homem que surge o conceito
de Educacéo Integral. A qual vai ser alocada ao longo deste trabalho, haja vista que
a educacao escolar, na sua forma mais multidimensional ndo visa outra coisa senao
a formagéo integral do homem e sua emancipacao.

Para o enfrentamento dos desafios de uma EITlI faz-se necessario
construir/inovar uma proposta pedagdgica para as escolas de tempo integral que
repense as fungdes da instituicAo escolar na sociedade brasileira, que possam
ampliar e oportunizar novos equipamentos, produzir metodologias e valorizar o lado
humano do ensino e aprendizagem, enriquecendo suas atividades. Com isso dando
condicdes de estudo e trabalho para alunos e professores e, pode trazer beneficios
produzindo algo novo e que apresente crescimento na qualidade do trabalho
educativo (CAVALIERE, 2007).

Pensar a escola nesse contexto de relacdes para além do tempo regular é
sair do imobilismo e impoténcia que a instituicao escolar se fez presente ao longo da
histéria pela sua constituicdo e articulacdo com o Estado, e encontra-se em seu
interior espacos de lutas e contradicées que se infiltram minando as estruturas. Ha
necessidade de fortalecer e expandir a instituicdo escolar para que se tenha
ampliacao das suas forcas politicas.

A EITI cumpre um papel de suma importancia no debate a luz dos principais

conceitos e dos marcos historicos e legais. Nao se pode confundi-la com apenas a
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ampliacdo do tempo de permanéncia na escola, mas sim compreendé-la enquanto
uma mescla entre as acdes e intengdes do Estado nos niveis federais, estaduais
e/ou municipais com a escola de tempo integral consagrada em praticas do cotidiano
escolar de cumprimento do tempo escolar.

A preocupacgédo com o tempo escolar esta muito associada ao tempo do € no
trabalho que se expande a cada momento por situagdes adversas as questdes
econbmicas, politicas e sociais. O Brasil € deficitario em incentivo as politicas
publicas que possam dar condicoes de acolher criangas de familias trabalhadoras.
Isso traz para o bojo escolar situagdes em que ha necessidade de readequacgao
escolar para além do tempo expandido. Nao se pemite apenas estender o tempo
nas escolas, mas de proporcionar condicées de “romper com a segregagao nos
intramuros da escola e, desta forma, dialogar e usufruir dos ambientes culturais
proporcionados pela comunidade local” (MACIEL; GANZELI; COSTA, 2018, p. 03).
Busca-se expandir possibilidades de aprendizagem e novos espagos educativos.

Nesse sentido, o papel do professor é visto como mediador entre o que o
aluno pensa e o que culturalmente é estabelecido enquanto conhecimento adquirido
ao longo do processo sistematizado, elaborado e construido no ensino e
aprendizagem. No entanto, na EITI é possivel mesclar concepgdes pedagdgicas que
busquem alternativas mais adequadas para responder as situacées problemas no
ambiente escolar em EITI.

A EITI enquanto uma proposta pedagdgica baseada nesses principios
descritos acima comunga com a reflexdo e possibilidade de ‘educar em todos os
cantos’ para diferentes sujeitos da aprendizagem. Criando, assim, condi¢des para
uma educacdo cidada, isto é, fundamentada na educacdo para todos, com a
finalidade de perceber a educacao acontecendo nas relacbées com o outro, todos
aprendem e ensinam uns com os outros (PADILHA, 2007).

A concepcao da ETI, que parte da ideia de regulacéo para o pressuposto da
emancipac¢ao humana, é conveniente analisar os movimentos politicos e sociais e as
correntes que vao intencionar a universalizacao da educagao no contexto do século
XX calcada no principio de uma educacado para todos, sobretudo, de qualidade.
Contudo, é necesséario entender o que se pretendia por qualidade segundo as
correntes e concepcoes filosoficas no contexto social brasileiro. Ha de se considerar
que o tema Educacao Integral, no Brasil, surge no momento de efervescéncia que
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exigia o repensar a respeito das instituicbes escolares, que segundo Cavaliere
(1996, p.65) ratificava:

[...] a ideia de ampliar as funcdes da escola tornando-a capaz de maior e
mais diversificada influéncia na vida das criangas e adolescentes [...]. Para
tanto, do ponto de vista da autora fazia-se necessario um pensamento
educacional critico que justificasse um campo filos6fico mais amplo.

Nesse direcionamento, o tema Educacado Integral remete as andlises
propostas por Goffman (1961) quando se consolida como uma educacgao escolar
ampliada em suas tarefas sociais e culturais, constituindo-se como uma proposta
educacional sécio-histérica. Para Cavaliere (1996, p. 01), “esteve presente nas
propostas das diferentes correntes politicas que foram se delineando naquele
periodo”.

Esse pressuposto ratifica a ideia de que ndo ha uma hegemonia quanto a
compressao, interpretacdo e mesmo consolidacdo da Educagdo Integral em
diferentes contextos. E, sendo assim, se pode inferir que ela tem em sua nuance
mais intrinseca o suposto de uma educagdao ampliada do homem e, como ja
assinalado, com direcionamento para a emancipagao.

No contexto do surgimento das preocupacgdes acerca da Educacao Integral
trés correntes distintas podem ser destacadas, sendo elas: o conservadorismo, 0
liberalismo e o socialismo. Coelho (2009, p. 84-85) ressalta a necessidade de se
considerar que por serem tao “divergentes enquanto visdes sociais de mundo,
forjam obviamente, representacdes, crencas, habitos, construgdes epistemoldgicas
adequadas a essa triade de olhares e, portanto, diferentes entre si”, principalmente
no que se refere enquanto concepcao do que se materializaria na pratica.

Dentre outros aspectos importantes referentes as concepcdes de Educacao
Integral, relevantes para a andlise, € de se considerar que no Brasil da década 1920
a 1930 do século XX, como indica Coelho (2009), havia a forte presenca de grupos
ideolégicos atuantes no contexto da educacéo, tais como anarquistas, integralistas e
liberais, dentre outros, e obviamente suas defesas acerca da educacao se
divergiam.

Os fundamentos anarquistas sao fortemente impregnados com principios
socialistas, mesmo sem o apoio de Marx, os ideais encontrados na teoria marxiana

especificamente a ideia de omnilateralidade e politecnia foram apropriados por esta
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ideologia em que se considera a politecnia como um respeito ao dominio cientifico e
técnico (COELHO, 2009). Ou seja, o aspecto tecnolégico dos processos podendo a
educacgao politécnica impulsionar a superacao da divisdo do trabalho intelectual e
manual e a apropriacao técnica e cientifica dos processos de producdo. No que se
refere a omnilateralidade, Coelho (2009) assinala que essa se consolidaria como
uma formacao mais ampla, compreendendo as multiplas dimensdes do ser humano
e que possibilitaria o desenvolvimento integral do trabalhador. Essa totalidade

corresponderia a

[...] totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma
totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve
considerar sobretudo, 0 gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais,
e dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo
do trabalho (MANACORDA, 2007, p. 89).

Cabe destacar que a teoria anarquista e o socialismo de Marx nado sao a
mesma coisa. No entanto, a primeira se apropriou de alguns conceitos da segunda.
Com base nessas ideias a corrente anarquista posicionava-se fortemente contraria
ao modelo politico da época questionando a ordem social, para tanto, defendiam ser
necessaria outra formacao do homem na qual a educacdo seria uma estratégia
importante neste processo de revolucéo social.

O argumento do movimento era a oferta de uma educacao mais completa
para a classe operéria, a fim de que se dirimisse a discrepancia social e cultural
entre uma classe e outra e com isso enfraguecesse 0 processo de dominacéo e
exploragdo amplamente alastrado. A teoria anarquista viam na educagao a formagéo
de um homem critico e emancipado sem distingdo de qualquer forma uma vez que,
segundo Moriyén (1989) o ensino seria igual para todos e em todos os graus e, por
conseguinte integral.

A concepgao critica emancipadora, como ja assinalada ndo era o ideario dos
diversos grupos da época e, como se pode analisar no entendimento da concepcao
dos integralistas que pautados num modelo educacional conservador “se propde a
educar o homem todo. E o0 homem todo é o conjunto do homem fisico, do homem
intelectual, do homem civico e do homem espiritual” (CAVALARI, 1999, p. 46).

Nessa linha de raciocinio é possivel identificar uma concepcéao de Educacgao
Integral calcada num movimento de ordem civilizacional inculcada pela triade ‘Deus,
Péatria e Familia’, de modo que é com base nestes pilares que a educacao “néao se

limitaria a alfabetizacdo, mas visaria elevar o nivel cultural da populagcao envolvendo
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aspectos fisicos, intelectuais, civicos e espirituais da formagdo dos individuos”
(CAVALIERE, 2004, p. 01).

Os pressupostos da Educacdo Integral na concepcao integralista
expressavam-se por uma educacao a servico do Estado integral numa perspectiva
doutrinaria de carater fortemente religioso. Nesse direcionamento, nas andlises de
Coelho (2004), a Educacao Integral proclamada pelos integralistas enfatizava a
espiritualidade, o nacionalismo civico e a disciplina, o que torna possivel caracterizar
essa concepgao como politico-conservadora.

Na contramdo das duas concepcbdes apresentadas pode-se destacar a
concepcao de Educacgéao Integral de inspiracédo liberal encontravam-se no movimento
em prol da Escola Nova. O movimento em prol da Escola Nova congregava
intelectuais, que ficaram conhecidos como 0s pioneiros, cujo objetivo centrava-se na
critica ao modelo educacional, dogmatico, tradicional, conservador em que o sujeito
(aluno em formacao) era apenas objeto nas maos do intelectual (o professor). No
entanto, a renovacao ensejada ndo focava apenas a relacdo professor/aluno, mas
sobretudo uma nova escola justificada pelas inimeras transformacdes histéricas,
sociais e econ6micas ocorridas entre a segunda metade do século XIX e a primeira
metade do século XX.

Contudo, esse pressuposto também ndo negava a necessidade de um
modelo educativo que propiciasse formar o individuo para atuar na nova sociedade
industrial que estava se delineando apds a proclamacao da Republica. Na sequéncia
analisam-se mais detidamente algumas caracteristicas das diferentes concepc¢des
de Educacdo Integral com o fim de buscar os fundamentos desse modelo
educacional no Brasil, considerando que, apesar de se tratar de concepc¢oes
distintas o contexto histérico era 0 mesmo, ou seja, 0 século XX.

Embora, as concepcdes estivessem pautadas no pensamento liberal havia
uma concepcao de Educacao Integral definida deliberadamente como liberal, cujo
“objetivo de reconstrugdo das bases sociais para o desenvolvimento democratico, o
qual s6 poderia se dar a partir de individuos intencionalmente formados para a
cooperacao e a participacao” (CAVALIERE, 2004, p. 01).

Das varias contribuicdes de Anisio Teixeira, conforme Cavaliere (2004) tem
destague a ampliacdo das fungdes da escola e seu fortalecimento enquanto
instituicdo, pautada no principio da liberdade. A ideia de liberdade é muito cara na
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concepcao liberal de Educacéo Integral, pois, segundo definicdo de Lage (2006, p.
01):

A palavra liberal vem do latim LIBER (“livre”). No sentido original, o termo
refere-se a uma filosofia politica que tenta limitar o poder politico,
defendendo e apoiando os direitos individuais. Tais ideias surgiram com os
pensadores iluministas do século XVIII, como John Locke e Montesquieu,
que tentaram estabelecer os limites do poder politico ao afirmarem que
existiam direitos naturais e leis fundamentais de governo que nem os reis
poderiam ultrapassar sob o risco de se transformarem em tiranos.

A filosofia liberal foi difundida no pais a partir do movimento pela
independéncia e perdura até os dias de hoje. Conforme explicitado por Cavaliere
(2004) e Coelho (2004), as bases liberais impulsionavam o pensamento do educador
Anisio Teixeira e do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova do século XX,
manifestadas por meio de reformas educacionais. Cabe destacar, ainda, que Anisio
Teixeira foi aluno de John Dewey, americano, um dos principais filésofos da
educacdo o qual desenvolveu um pragmatismo* instrumentalista.

Contudo, cabe ressaltar que, embora o movimento pioneiro primasse por
uma educacao mais emancipadora integrada ao contexto historico e politico da
época serviria de entrave as iniciativas ensejadas e, nesse sentido que a dimensao
contextual e histérica ganha significado para compreender as nuances que vao
engendrar toda a gestao publica da educacéo brasileira.

Em conformidade com Shimamura (2008, p. 17) a discussao sobre o
liberalismo se enquadra em “trazer a concepc¢ao de liberdade na visédo jusnaturalista
de John Locke, na construcdo da democracia libertaria em Rousseau [...] sobre a
Optica da liberdade em Habermas, no qual pressupde a escolha de racionalidades”.
Para dar uma base solida em que o ser humano € por natureza livre que por meio do
contrato social acontece a garantia das liberdades individuais sendo elas
preservadas pela garantia do seu Estado de Direito. Ao reforcar a ideia de Rousseau
percebe-se a conotacdo do Estado Democratico de Direito em que todos podem e
devem participar e determinar os rumos da nagdo. Em prol de um novo paradigma

de direito surge a possibilidade de escolha do sujeito para além de um Estado

* O pragmatismo consiste em uma escola de filosofia que emergiu no final do século XIX. Tem sua
origem atribuida ao Metaphysical Club, que se caracteriza como um grupo de filésofos liderado pelo
I6gico Charles Sanders Peirce, composto juntamente com o psicélogo William James e o jurista Oliver
Wendell Holmes. Em sua trajetéria o pragmatismo congregou académicos importantes, destacando-
se John Dewey do &mbito da Educacao (RODRIGUES, 2008).
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Democratico de Direito em que suas prerrogativas sejam preservadas, acolhidas e
atendidas onde sua conduta perpassa uma racionalidade prépria e peculiar
(SHIMAMURA, 2008).

John Locke e Rousseau destacam a liberdade do ser humano baseado
numa educacgao fundamentada no direito para e pelo povo respeitando suas reais
necessidades sociais, econémicas e politicas. Dando primazia a uma racionalidade
efetivamente construida que se comungam com a concepgéao de EITI.

Tendo esclarecido os conceitos fundamentais da EITI, no préximo tépico
sera discutida a relacdo da expansao do tempo na escola com a qualidade da
educacgao, um aspecto importante para as reflexées acerca do tempo integral.

1.2 EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL: A RELAQAO DA EXPANSAO
DO TEMPO NA ESCOLA COM A QUALIDADE DA EDUCACAO

Conforme indica Cavaliere (2007), a Educacao em Tempo Integral no
cenario educacional brasileiro toma direcionamento e registro na Constituicao
Federal de 1988 (CF/88). Ganhou notério destaque a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.? 9.394/1996, que a respeito do ensino
fundamental dispdée que este nivel de escolarizagdo dever ser ministrado
progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino, dando inicio
a um intenso processo e progresso de desenvolvimento de projetos e programas
nas redes estaduais e municipais de educacéao de todo o pais.

O contato de Anisio Teixeira com John Dewey, nos Estados Unidos, bem
como suas visitas as principais escolas norte-americanas, promoveram o fascinio
com o desenvolvimento educacional daquele pais, que na época vivia uma fase de
desenvolvimento econémico, o convencendo da necessidade de expandir o modelo
educacional da escola nova e, por conseguinte, abracar o ideal de educacéo
fundado na filosofia de Dewey (1959): além de educar para crescer de forma
progressiva, educando a crianga como um todo, com o objetivo de crescimento
fisico, emocional e intelectual. Nessa perspectiva as ideias s6 tém importancia
quando servem de instrumento para resolver problemas reais.

A Educacéo Integral no Brasil pautou-se na filosofia de Dewey, a qual tem
seus caminhos trilhados a partir do inicio do século XX ocorrendo, principalmente,

por meio do processo de mudanca que institui os ideais escolanovistas,
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concretizando-se com as experiéncias de instituicbes de educacdo. Mesmo que 0s
projetos de Educacao Integral e de tempo integral no Brasil estivessem baseados
nas ideias de Dewey e de Anisio Teixeira, seu “discipulo” brasileiro, nem todas as
experiéncias de Educacdo Integral aplicaram uma educacdo voltada ao
desenvolvimento humano, social, cultural e politico do aluno.

A histéria da Educacao Integral, no Brasil, estda fortemente marcada pela
reestruturacdo, democratizacdo e implementacdo de programas educacionais que
promovessem melhoria na qualidade do ensino e atendesse as necessidades das
camadas mais populares. A ideia de Educacéao Integral articula-se a constituicdo de
escola em tempo integral, mas contraditoriamente o que é esséncia da Educacao
Integral, — a formacao integral do homem —, acaba sendo relegada ao segundo
plano, uma vez que, no bojo das politicas, programas e praticas essa concepcao
educacional consubstancia um modelo educacional assistencialista. Essa ideia é

ratificada e Moll (2012) assinala que:

Se as politicas de educacdo basica no Brasil tiveram no século XX a
continuidade necesséria ao seu amadurecimento, para universalizagao
qualificada de todos seus niveis e modalidades, as sementes plantadas
pelos que sonharam e construiram experiéncias diferenciadas foram
florescendo em expressdes locais, em legislacbes democraticas e em
grandes féruns que, de norte a sul, reviveram projetos de uma educagao
democratica e unitaria inspirada em Anisio, Darcy, Freire e outros (MOLL,
2012, p. 130).

A autora reforgca o pensamento baseado na educacdo democratica pautada
numa concepcao libertadora, de sonhos possiveis, de possibilidades e de esperanca
(ir além), por isso busca-se desvelar no bojo dessa ideia configurada na EITI.
Cumpre ressaltar que a concepg¢ao norteadora de uma educacéao transformadora e
humanizadora expressa em si caracteristicas vinculadas a Educacao Integral o que
requer consciéncia social e politica e principalmente atitude ética para com os

alunos.

A Educagédo Integral ndo se limita em uma mera transmissdo de
conhecimento, mas de desenvolver 0 ser humano em seus aspectos
biopsico e social; ela busca formar o ser humano em sua integralidade,
valorizando o lddico, a corporeidade, resgatando, reconhecendo e
valorizando as diferentes culturas (CRUZ; CIRINO; HARACEMIV, 2015, p.
125).
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Em outras palavras, a Educacao Integral centra-se na ideia do ser humano e
na sua capacidade multidimensional de relagbes e interagdes compreendida como
“um caminho para garantir uma educacao publica de qualidade” (GADOTTI, 2009, p.
21).

Em acordo com Moll (2012), defende-se uma Educacao Integral que amplia
a possibilidade de ensino/aprendizagem, na medida em que se configura nos
tempos e espacos das escolas, das praticas pedagdgicas e interacionais consoantes
com a transformacdo e emancipagdo, enfim uma educacdo para a formacéao
humana. Diante disso, a integralidade da educagcdo € percebida no contexto de
acOes e intervengdes pedagdgicas como a possibilidade de aprendizagem para
todos.

Um dos desafios contemporaneos da educacao brasileira € a ampliacao do
tempo no intuito de garantir a aprendizagem de todos na perspectiva da Educacéao
Integral. Nessa direcdo, as atividades que vao além das 4 (quatro) horas diarias no
ensino regular devem articular-se com o Projeto Politico Pedagogico das escolas e
atender as especificidades da Educacao Integral. Para tanto, sdo necessarias agdes
complementares a escola, a interagdo entre os diferentes membros da comunidade
escolar, o desenvolvimento de projetos/oficinas/ateliés pedagdgicos envolvendo
arte, esporte, lazer como busca de praticas educativas completas que atendam as
peculiaridades dos alunos, entre outras.

A escola de tempo integral com perspectivas integradoras visa ampliar a
permanéncia dos alunos constituindo-se como uma Educacao Integral que agrega o
conhecimento de mundo ao conhecimento cientifico na sala de aula. A preocupacéao
de expandir o tempo esbarra com a questdo do assistencialismo, de que o aluno
permanecendo mais tempo na escola ajuda a minimizar riscos sociais,
principalmente nas situagbes em que os pais trabalham e seus filhos ficam
desamparados. Diante disso € importante salientar que a escola de tempo integral

[...] se diferencia da de tempo parcial, por proporcionar ao aluno mais tempo
para aprender, ocupando o seu tempo ocioso, nem sempre se subsidiam na
reflexdo de que, simplesmente, recolhé-lo a escola, ndo é garantia de que
esse espago cumprira seu papel pedagdgico-instrucional. Seria como trocar
0 espago ocioso, muitas vezes, gasto em frente a televisdo ou na rua,
exposto a situagdo de risco social, por outra atividade vazia de contetdo

pedagdgico, s6 que dentro da escola (FERREIRA, 2007, p. 11).
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A autora amplia a problematica com o anseio de trazer para o dialogo a
questdo de que nao se basta apenas expandir o tempo sem uma organizacao
pedagdgica e instrucional que dé conta de responder as demandas sociais em
partilha com os aspectos educacionais. Estar atento as problematicas da educacao
€ uma estratégia para acompanhar a Educacdo em Tempo Integral pensada,

organizada e efetivada para atender o aluno que usufrui de seus beneficios em

[...] um ambiente propicio a aprendizagem na escola terd como base o
trabalho compartilhado e o compromisso dos professores e dos demais
profissionais com a aprendizagem dos alunos; o atendimento as
necessidades especificas de aprendizagem de cada um mediante formas
de abordagem apropriadas; a utilizacdo dos recursos disponiveis na escola
e nos espagos sociais e culturais do entorno; a contextualizagdo dos
conteldos, assegurando que a aprendizagem seja relevante e socialmente
significativa; e o cultivo do didlogo e de relagdes de parceria com as familias
(BRASIL, 2010, p. 118-119).

Nota-se a discussao acerca da Educacédo Integral como sustentabilidade
para dialogar com a escola por meio de espacgos educativos em tempo integral
contribuindo para o desenvolvimento de praticas diversificadas e inovadoras, no
anseio por possibilitar reflexdes a tematica proposta. Por tanto, abre possibilidades
de repensar as estruturas escolares remodelando o contexto pedagdgico, em uma
perspectiva critica, democratica e emancipatéria, e isso torna a escola um espaco
capaz de acolher incondicionalmente qualquer aprendiz com o compromisso de
estimular uma educacao de qualidade a todos. O ensino integral perpassa pela
consciéncia de todos os envolvidos no processo educativo, unindo forgas.

Por considerar que existem muitas discussoes sobre a especificidade dos
termos aqui destacados, ao optar por Educacao Integral em Tempo Integral (EITI)
considerou-se pertinente essa homenclatura para que se tenha clareza do objeto de
estudo e devido a infinidade de termos tais como: educacgao integral de (em) tempo
integral; educacgao integral de tempo ampliado; educacdo integral de tempo
expandido; educacao integral de tempo a mais, dentre outras.

A escola que trabalha nesta perspectiva procura estimular o aluno para a
consciéncia cidada, buscando humaniza-lo em todos os espagos de aprendizagem
sejam eles no ambiente escolar ou na convivéncia em sociedade.

Os espacos e tempos ampliados na escola sao entendidos na relacao que
se faz com outras instituicbes e atores educativos, com a pretensdo de construir
territérios educadores (compreender a escola e seus espagos proximos como
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vizinhos e extensivos a aprendizagem e desenvolvimento das potencialidades do
alunado)

Pensar para além dos espacos escolares, provocando convivéncia
democratica diariamente, como forma de experimentar as relagdes humanas por
meio do convivio baseadas em regras justas e respeito ao prdéximo, pensando
sempre nas vivéncias culturais diversificadas (CAVALIERE, 2009). Diante disso “a
educacao se faz cada vez mais integral quanto mais inclusiva for” (FORTES, 2013,

p.12), ao estimular e promover mudancgas sociais em seu entorno

A escola integral inclusiva ndo deve, contudo, ser confundida com a escola
inclusiva de(em) tempo integral, uma vez que a concepcao de Educagido
Integral ndo se resume as vantagens e desvantagens que a expansao do
tempo de permanéncia na escola proporciona ao aluno, a familia e a
comunidade (PIGNATA; RABELO, 2010, p. 145-177, grifo do autor).

Por isso se torna essencial para a discussdo da Educagdo em Tempo Integral
suas especificidades, importancia e efetiva consolidagcdo de préaticas educativas
inclusivas em espacos e tempos ampliados em prol de uma educagéao de qualidade,

pois

[...] somente pela instrucdo integral poderiamos adquirir todos os
conhecimentos cientificos e profissionais, tedricos e praticos. E para efetivar
um projeto de educagdo integral, deveriamos responder as seguintes
questdes: quais tipos de sistema de ensino deveriamos empregar? Como
deveria ser a organizacdo interna da escola que propusesse a instrucao
integral? Deveria haver um estabelecimento especial em cada comuna ou
varias comunas aproveitariam o mesmo estabelecimento? Os custos
deveriam vir da associagao de trabalhadores da comuna ou dos pais dos
alunos? Como deveria ser organizado o corpo docente? (ROBIN, 1981,
p.33).

Para Robin (1981), as instituicbes de ensino deveriam estar préximas das
comunidades, em que todas as pessoas por meio da coletividade estivessem aptas
para acolher a escola. Preconiza que as criangas deveriam ter suas potencialidades
desenvolvidas para adquirir os conhecimentos essenciais a sua formacao.

O comprometimento com a Educacao Integral esta associado a um olhar
atento ao envolvimento de toda a comunidade escolar (professores, familiares,
alunos, gestao e funcionarios em geral), oportunizar um curriculo aberto e funcional

que atenda as necessidades das criancas, jovens e adolescentes em suas
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peculiaridades descobrindo talentos e ampliando a aprendizagem (LOMANACO,
SILVA, 2013; PINHEIRO, LIBLIK, 2010).

Entende-se que a escola de tempo integral possui uma organizacao
diferenciada que favorece conteudos diversificados e a dinamica interdisciplinar,
ampliando o cotidiano dos alunos melhorando sua visdo de mundo, sustentando
uma formacdo integral dos educandos. Esses ‘elos’ educativos constituidos na
escola de tempo integral fomentam a integracado, articulacdo, didlogos e
contrapontos, entre as diversas areas do conhecimento, concatenando ideias e
acdes reciprocas (SANTOME, 1998).

Percebe-se que abordar a questdo da Educacdo Integral, ndo se refere
apenas a ampliacao da jornada escolar, mas também um propdsito de trazer para a
discussdo a ideia de educacdo na sua forma mais ampla, que é percebida na
formacao de criangas, jovens e adolescentes para o mundo e com ele participar
tendo suas necessidades de aprendizagem atendidos e respeitados enquanto
cidadéaos participativos e atuantes.

A Educacdo em Tempo Integral é vista em seus espacos educativos
inclusivos que pode ser entendido por projetos, oficinas e/ou ateliés e grupo de
estudo que acontecem em tempos e espacos especificos de atendimento ao aluno
do ensino regular na forma de contraturno®.

Articular maior tempo e espacgos para aprendizagem com a oferta de oficinas
e/ou ateliés, projetos pedagdgicos e grupos de estudo em tempo ampliado, configura
como um espaco em que mesmo nao sendo identificado por Educacdo em Tempo
Integral se desvela como /dcus de formacao integral num direcionamento inclusivo,
pois ao passo que possibilita mais atividades a todos os alunos e expressa a
esséncia de formagao integral.

Na ampliacdo do tempo escolar na perspectiva da Educacgédo Integral
subentende-se integralizacdo de aprendizagens significativas. Para, oportunizar
tempos, espacos e experiéncias educativas que preconizam a promocao dos direitos
e a defesa dos mesmos realizando ndo apenas a¢des educativas e sociais, mas
produzindo possibilidades de fortalecimento e valorizacdo do ser humano por meio
de praticas educativas e sociais cotidianas promovendo o interesse das criancgas,

adolescentes e jovens.

*Por contraturno, entendem-se as atividades e/ou possibilidades educativas ofertadas pela escola, em
tempos e espacos especificos, para além do periodo regular de sala de aula .
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Perceber o processo da relacdo entre Educacgéo Integral e a extensdo do
tempo por meio de uma educacdo integrada ao tempo expandido com
especificidades é possibilitar condicoes no ambiente escolar de atender dimensdes
afetivas, sociais, politica e culturais que venham ao encontro de praticas educativas
que vai além do cotidiano escolar. A EITI vai integralizar as acbdes educativas
pensadas da tarefa de educar entre os profissionais da educacao e de outras areas
como, por exemplo, psicélogos, assistentes sociais, dentre outros, incluindo as
familias e diferentes atores sociais, sob a coordenagao da escola e dos professores
que afetam a dindmica do ensino e aprendizagem, oportunizando didlogos
importantes entre o sujeito e o desenvolvimento de sua aprendizagem. Isso porque a
Educacao Integral com delineamento de educacédo para todos caminha para um
ensino/aprendizagem conectado a vida, bem como aos interesses e possibilidades
das criancas, adolescentes e jovens.

A escola publica precisa ser integral, integrada e integradora. Integrar ao
Projeto Eco-Politico-Pedagdgico da escola as igrejas, as quadras de
esporte, os clubes, as academias de danca, de capoeira e de ginastica, os
telecentros, parques, pragas, museus, cinemas, etc.,, além de,
universidades, centros de estudos, ONGS e movimentos sociais; enfim,
integrar o bairro e toda a municipalidade. Estudantes universitarios que se
queixam do formalismo dos seus estagios podem contribuir e aprender
muito para melhorar o desempenho das criangas em matematica, portugués
e ciéncias, artes e no estabelecimento de relagdes humanas pacificas e ndo
violentas, interagindo nesses diferentes espagos de formagao e concluindo
e concluindo seus estdgios satisfatoriamente, aprendendo muito nesse
processo (GADOTTI, 2009, p. 32-33).

A escola na perspectiva de uma Educacdo Integral é vista como uma
possibilidade de espaco/tempo baseados em vivéncias culturais que participa
intervindo e fazendo uso da sociedade do conhecimento/informacédo que oferece
multiplas oportunidades de aprendizagem, exigindo de cada cidadao novas formas
de aprendizagens instrumentalizando-o para que se possa aprender cada dia mais e
com proficiéncia.

Por isso é redundante pensar em momento de ‘ndo’ aprendizagem, uma vez
que estamos aprendendo a todo 0 momento e de todas as formas possiveis e junto
a isso a Educacao Integral se torna 6bvia. “A educacao se da em tempo integral, na
escola, na familia, na rua, em todos os turnos [...], no cotidiano de todas as nossas

experiéncias e vivéncias. O tempo de aprender € aqui e agora. Sempre” (GADOTTI,
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2009, p 22). Mas a obviedade nem sempre € vista e cumprida na sua legitimidade
enquanto Educacéo Integral.

Tendo por base as concepcdes de Moll (2012) de Educacao Integral e o
desenvolvimento de praticas educativas, fica evidenciado que as atividades no
cotidiano escolar que se configuram em projetos e/ou oficinas pedagdgicas trazem
em seu bojo condicdes de aprendizagem significativas.

Pensando, também, ndo apenas pela ampliacdo do tempo como, mais
condi¢cdes de espaco e tempo para a aprendizagem inserindo criancas € jovens num
processo integral em que as condicbes de ampliacdo estejam articuladas com as
demandas de qualidade educacional.

Os espacos educativos integrais mantém o viés da EITI quando caminham
para um direcionamento de formagdo humana percebendo que essa integralidade
acontece num continuo de praticas diarias. O contexto de praticas pedagdgicas é
alicercado de liberdade para ascender ao conhecimento pautado na educagédo como
direito. A ideia de educacao como direito é encontrada, nos ditames da Educacao
Integral, sendo esta um direito de todos, configurada em ambientes de partilha de
conhecimentos e cooperatividade (FREIRE, 1983).

EITI é o caminho mais democratico em relacdo a educacdo como
possibilidade de aprendizagem a todos, uma vez que se acredita que a oferta de
mais oportunidades culmina em apropriacdes do conhecimento e dos bens culturais
de forma mais significativa. De acordo com Mittler (2003), a igualdade de
oportunidades para todos e o acesso a um direito universal esta associada a ideia
da EITL.

Isto posto, a ideia retrata a importancia da tematica na Educacao Basica que
se encontra em meio as reflexdes, desafios e perspectivas no que se refere a
Educacéo Integral enquanto possibilidades para a aprendizagem que comunga com
os ideais de ampliagcdo do tempo para além do ensino regular configurando-se em
formacgéo integral, completa. Uma aprendizagem que possa extrapolar o ensino
sistematizado, no qual os alunos estdo habitualmente acostumados, e que seja
capaz de conceber uma formacdo integral, ndo apenas transmissao do
conhecimento por meio do desenvolvimento da cognicdao, mas ampliando horizontes
culturais e sociais.

Analisar a relacdo entre ensino e aprendizagem no contexto da EITI em
ambientes educativos integrais implica na necessidade de compreender os saberes
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constituidos pelos professores e os desafios que se colocam frente a demanda da
diversidade que se fazem presentes na escola.

Cumpre ressaltar que a concepgao norteadora de uma Educacao Integral
transformadora e humanizadora expressa em si especificidades da Educacéo
Integral o que requer consciéncia social e politica e, principalmente, atitude ética
para com os alunos que em vez de se sentirem acolhidos podem se sentir
abandonados em uma escola de tempo expandido que n&o atenda suas
necessidades e anseios.

Com o fim de buscar compreender essa complexidade a pesquisa apresenta
fundamentos tedricos de carater histérico social, que colaboram para a concepcao
de EITI e espacos educativos integrais por meio da abordagem de algumas
concepgdes de autores que coadunam com o desdobramento dessa concepcao de
ensino-aprendizagem, além de elementos explicitos em documentos legais que
abordam a questdo da Educacdo Integral e da EITI. Nesse contexto, os autores
apresentados a seguir S0 expressivos por apresentar contribuicbes essenciais para
a discussao da tematica proposta.

Anisio Teixeira (1962) preconiza a educacdo como processo que se
perpetua pela vida toda, que se consolida por meio do legado de valores que é
transmitido de geracao para geragdo. Desta forma, € proporcionado a crianca pela
educacgao o exercicio de ser um cidadao, isto &, ser integrante da sociedade, tendo
direitos e deveres respeitados, assim como os outros cidadaos. Por isso, a crianga
necessita estar envolta a um ambiente saudavel, um meio que possa contribuir para
a sua educacao.

Na concepcgao de Anisio Teixeira ja& ndo cabia mais educar o intelecto das
criangas, mas, ir além dessa questdo, fornecendo-lhes condicbes de ter uma
educagao participativa em que a teoria e a pratica fizessem parte da praxis
educativa (da visdo transformadora do educando) na qual as criangas fossem
preparadas para uma participagdo ativa na sociedade. Defendia uma instituicao
preocupada com a formagao integral do aluno, ou seja, uma escola universalizada,
democratica e que busca uma educacéao de qualidade.

Anisio Teixeira entende que a utilizacdo da teoria aprendida na escola é
importante para solucionar problemas reais. Desta forma, os conteudos escolares
devem estar relacionados com a realidade do aluno e seu contexto de vida. Esta
observacao preliminar revela o ponto em que Dewey considera que a aplicacdo dos
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conteudos nao deve acontecer de forma isolada, mas sim, em conformidade com
situacdes-problema que surgem ao longo de sua vida. O autor advoga, ainda, que
as relacdes entre educacao e democracia sé acontece por meio da educagao em
espacos favoraveis a democracia, tendo como foco a busca de uma sociedade mais
igualitaria.

Ja Paulo Freire (1983), preconiza uma EITI em coeréncia com as
concepgdes a respeito do sujeito-cidadao. Apesar de Paulo Freire ser de uma teoria
pedagdgica distinta de Anisio Teixeira, os dois tedricos imprimem suas contribuicées
para os fundamentos e praticas em EITI. Os objetivos de seus postulados consistem
em conscientizar o aluno, leva-los a entender sua situacdo de oprimidos e agir a
favor da prépria libertacao, possui uma visao popular e transformadora da educacéo.

Diante da concepcédo do aluno como um sujeito-cidaddao em formacéo, ao
ratificar a ideia de que o ser humano é um sujeito total, integral, Miguel Gonzalez
Arroyo (2004) preconiza uma EITI continua, a qual vé o sujeito como multiplo de
cultura, de valores, de ética, de identidade e de memdéria. A educacao deve dar
conta das diversas dimensdées humanas reforcando, por meio da totalidade humana,
a ideia da EITI como possibilidade, pois para o autor a ampliacao da jornada escolar
deve alcancar objetivos tracados para desenvolver a Educacgao Integral do aluno.
Portanto, a ampliacdo do tempo escolar implica, para o autor, a melhoria na
qualidade das praticas que sao oferecidas na escola.

Nesta perspectiva, as contribuicbes de Adorno (1995) referem-se aos
principios emancipatérios que orientam a EITIl. Este autor retrata a discussédo da
relacdo educagdo e emancipacdao em que ha necessidade de se colocar na critica
permanente para nao ser contaminado, ou seja, participe de uma sociedade
“amorfa”, que se ajusta a um coletivo, anulando-se como sujeitos capazes de pensar
por eles mesmos. Sobre a emancipacdo humana constata-se que quando se trata
de um homem emancipado é preciso cuidar para que esse nao se torne um homem
controlado. A ideia de controle a qual alerta é instigante, uma vez que, ndo raro as
praticas que se veiculam no dmbito da Educacao Integral restringem-se a ampliacao
do tempo escolar e, em consequéncia, ndo se traduz em ampliacdo de qualidade do
que se aprende, tornando, esses espacos educacionais como espacos de controle.

Apropriando-se das contribuicées teodricas dos autores referidos acima, a
EITI é vista como ousadia a um novo tempo e espaco escolar para a implantacao e
consolidacdo de uma Educacao Integral. Nessa perspectiva, Jaqueline Moll (2012)
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retrata a educacdo como formacado integral, concretizada em praticas que
possibilitam reinventar a escola, ressignificar, ndo somente os espacos, mas,
sobretudo, articular acbes mediante projetos educacionais que considerem a
integralidade do ser humano e novos pactos entre educadores, sociedade e
governo.

As discussdes em torno da expansdao do tempo necessitam ser pensadas
pela perspectiva da Educacao Integral escolar, pois se configuram pela consciéncia
social do direito a educacado e a escola nos meios populares em busca de mais
tempo e mais qualidade do que se oferece na escola. Nesse sentido, ha de se
considerar que se a escola de tempo integral se caracterizar como um segundo
turno (contraturno) rigido e segregador, vai se tornar para criancas e jovens
enfadonho, pesado, num espaco centralizador, legitimador de reprovagdes,
repeténcias e evasodes.

A situacao de ampliacdo do tempo na escola ndo pode estar associada a
educacao para reforcar o treinamento dos estudantes para cumprimento de metas
governamentais (provinhas, provas e provdes) e, tampouco, minimizar a acao
pedagdgica dos professores aproveitando o turno extra.

A visao critica acerca da EITI em uma escola integral, portanto uma escola
que atenda a todos ndo pode ser generalizada, pois como assinala Moll (2012) ha
escolas que materializam a formagao integral em tempo integral, contudo se ha
problemas a serem superados no que se refere a tematica é preciso contextualiza-
los, compreendé-los e propor reflexdes tedricas e praticas com o objetivo de
minimiza-los e até mesmo supera-los.

Trata-se de assumir uma concepcao de educacao articulada a defesa do
direito a educacdo para toda uma possibilidade que transcende o aumento da
jornada escolar. Todavia essa ampliagdo de espacos-tempos se faz necessaria
como condicdo para uma formagdo abrangente que pudesse dar conta do campo
das ciéncias, das artes, da cultura, do mundo do trabalho, por meio do
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, politico e social. Nesse sentido,

[...] o debate da educagéo integral em jornada ampliada ou da escola de
tempo integral, bem como a proposi¢cdo de agbes indutoras e de marcos
legais claros para a ampliagdo, qualificagdo e reorganizacdo da jornada
escolar diaria, compde um conjunto de possibilidades que, a médio prazo,
pode contribuir para a modificacdes de nossa estrutura societaria (MOLL,
2012, p. 130).
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Entende-se, com base nas ideias da autora, que ao destacar a ampliagao,
qualificacdo e reorganizagcdo do tempo na escola, em todos os momentos de
aprendizagem, a importancia de formacao integral para o contexto social atual o qual
essas escolas estdo inseridas € o foco de toda a dindmica organizacional da escola.
A oferta aos alunos de maior tempo e mais espacgos escolares remete a hipétese de
que, consequentemente, esses educandos terdo, ou espera-se que tenham, mais e
melhores oportunidades de formacéo. Por isso os olhares dos professores diante da
organizacao dessas praticas sao importantes porque sao eles os responsaveis pelas
atividades formativas.

Conforme Cavaliere (2006) e Coelho (1996) referem, a escola de tempo
integral ndo pode ser vista apenas como instituicdo de dupla jornada e tarefas
repetitivas, o trabalho precisa ser visto por meio de atividades académicas, culturais,
esportivas, de lazer, de artes em sua amplitude, somente assim é possivel colaborar
para a formacao integral das criancas e dos adolescentes.

Ciente da relacao entre a qualidade da educacao e da expansao do tempo
escolar a seguir apresenta-se uma discussao a respeito dos espacos educativos
integrados enquanto possibilidades para a materializacao da Educacéao Integral.

1.2.1 A escola enquanto um espaco educativo Integrado como possibilidade de
Educacao Integral

Antes de iniciar a discussdo acerca dos espacos educativos integrados
como possibilidade de Educacéao Integral cabe destacar que a partir desse momento
estaremos nos referindo a Educacgao Integral compreendendo que nela esta contida
a ideia da Educacdo em Tempo Integral. Tal esclarecimento se justifica em funcéo
da preocupagao de nao tornar o texto extremamente repetitivo no momento em que
houver a necessidade de referir EITIl, além disso, justifica-se tal utilizagdo pela
intrinseca relacéo que a Educacao Integral tem com a Educacdo em Tempo Integral.

As discussdes acerca da Educacdo Integral enquanto politica publica de
educacao, no Brasil, ttm maior énfase na década de 1990 quando se inicia a
discussao, em ambito internacional, 0 movimento da educacao para todos. As ideias
configuradas na tematica da educacao para todos articulam-se a esséncia da
Educacéo Integral ao passo que ambas respaldam praticas direcionadas a inclusao

dos alunos, no sentido de universalizar o acesso a educacgao.
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Nesse contexto, vislumbram-se as contribuicbes de Vygotsky (1999) que séo
importantes por preconizar que o meio social é propulsor do desenvolvimento
histérico social dos educandos. Seus pressupostos enfatizam, ainda, que a
construgdo do conhecimento ocorre na interacdo mediada por varias relacdes, ou
seja, pela mediacao feita por outros sujeitos, o que reforca a necessidade de uma
educacao integrada que possibilite a educacdo de qualidade consoante aos
principios democraticos de acesso ao conhecimento.

Importa destacar que o conhecimento é apropriado e manifestado pelos
seres humanos em meio as multiplas relacées que sao estabelecidas no bojo da
cultura, logo, sua expressao se materializa por multiplas linguagens. E nesse sentido
que se articula a EITI cujas dimensdes pautam-se no desenvolvimento
biopsicossocial de todos e de cada um dos alunos.

A articulacdo da Educacédo Integral que advém em sua composicao
conceitual pressupde a valorizacado da diferengca no espaco escolar e em contextos
diversos, o que implica assumir a multiplicidade como viabilizacdo de um processo
democratico de constituicao do préprio sujeito. Em acordo com Kramer (1998, p. 14),
quando considera que “o conhecimento das raizes culturais, das tradi¢cdes, das
experiéncias e da histéria de cada grupo € conquista fundamental na construcdo da
identidade”, busca-se efetivar um processo humanizado que garanta aos alunos
uma formagao integrada, possibilitando a leitura de mundo enquanto sujeito que
produz, reproduz e constrdi novas praticas sociais. Porém, de que forma contemplar
todas as especificidades desses sujeitos, valorizando-os e, por fim, rejeitando o
discurso elitista e excludente? Em primeiro lugar é preciso conhecer quem sao o0s
alunos e o lugar que ocupam na relacdo conhecimento-aprendizagem-manifestacéao
de suas leituras e a interpretacao dessas, pois “0 ser humano é naturalmente, um
ser de intervencdo no mundo a razao de que faz a histéria. Nela, por isso mesmo,
deve deixar suas marcas de sujeito e ndo pegadas de objeto” (FREIRE, 1997,
p.119).

Articular a Educacdo Integral na conjuntura educacional implica no
desvelamento de praticas, por parte dos educadores, que explicitem seus papéis
enquanto sujeitos que formam opinides, as quais deixam marcas no outro e essas
podem ser negativas ou positivas. Sejam quais forem as marcas, um fato que se
desvela nesse contexto, refere-se a necessidade de se estar em processo de
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formagdo permanente, pois a ignorancia conduz fatalmente a preconceitos,
classificacoes e determinacdes arbitrarias.

Considerando que a educacao escolar nao se consolida mais pela mera
instrucao ou transmissao, vé-se, urgente, a necessidade de ressignificar as praticas
educativas para que o olhar do educador possibilite avancos significativos na
aquisicao do conhecimento tomado pelo aluno, que venham a ser desveladas ao
invés de rechacadas, conforme tem sido praticada no contexto das praticas
conservadoras.

Pensar a Educacgédo Integral é associar ao fenémeno da Educacédo a
compreensao que desde a Antiguidade reforca a ideia de formagdo completa do
homem, em que corpo e alma se fundem para surgir um ser humano Unico. Essa
Educacgao devera ser capaz de formar integralmente o sujeito (COELHO, 2009). E,
diante dessa premissa o educador acompanha a integralidade do aluno em todas as
suas especificidades e necessidades para pensar e trabalhar uma educacao plena
baseada no corpo, na mente e no espirito.

Nessa logica, a formagao humana é evidenciada na emancipacao intelectual
efetivada pela apropriacdo dos elementos culturais, os quais ao serem construidos
pelos sujeitos, também, os constroem. Nessa perspectiva, a constituicdo do sujeito
se efetiva pela interacdo biopsicossocial que ocorre em grande medida pela acéo
dos elementos culturais. Sobre esse fato, Lima (2005, p. 06) afirma: “ha, portanto,
partes do desenvolvimento biolégico que dependem das condicbes de vida e do
contexto em que esté o individuo”.

Compreender que o homem nao é apenas produto, mas, também, produtor
do meio no qual esta inserido, implica assumir o principio da mediacdo como
condicao inquestionavel, pois o processo de aprendizagem e desenvolvimento é
configurado, principalmente, pelas relacdes mediadoras e isso implica em “ver o
homem na sua totalidade, no seu fazer-acao-reflexdao, que sempre se da no mundo
e sobre ele” (FREIRE, 1983, p. 23).

Uma educacdo de qualidade coaduna com tempos e espacos de
aprendizagem, também com a qualidade didatico-pedagdgica que propicia aos
sujeitos a construcao de personalidades humanas autbnomas e criticas. Os
movimentos educacionais em prol da ampliacdo do tempo nas escolas de ensino
regular defendem o direito de todos os sujeitos participarem de forma consciente e

responsavel no universo da escola e que os mesmos sejam aceitos e respeitados
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em conformidade com seus aspectos Unicos e indissociaveis que os diferencia dos
outros. Assim, o desenvolvimento de suas potencialidades sera real e possivel
culminando para a utilizacao de suas competéncias no ambiente escolar, exercendo
com isso o seu direito de cidadania por meio de uma educacédo de qualidade que
atenda as suas necessidades interesses e caracteristicas peculiares.

Busca-se com isso, de acordo com Arroyo (2004), a articulacado dos
conhecimentos apropriados pelos sujeitos ao logo de sua histéria social as
trajetorias escolares. Portanto, a Educacao Integral que forma o homem na sua
integralidade explicita o foco em propostas de aspectos integrativos na medida em
que todos tenham acesso ao conhecimento, aos bens sociais e culturais da
humanidade.

Nessa dinamica social e educacional o processo de planejamento na escola
regular, de forma geral, ndo é direcionado para atender a diversidade de sujeitos em
processo de educacdo, mas direciona-se para a “padronizagdo”, com o intuito de
atingir objetivos educativos dentro de padrdes de “normalidade”. Por isso deixa claro
que a prioridade da educacdo € um ensino/educag¢ao de qualidade (compreender
areas especificas do conhecimento como, por exemplo, ciéncias, historia,
matematica) mesclando ensino e vida. Nessa perspectiva é prioridade da educacgao
enquanto propulsora de um ensino de qualidade a educacao para todos e que deve
ser assumido por todos os educadores.

A escola de qualidade para todos subentende um espaco acolhedor e
propicio a aprendizagem, em que os esfor¢cos sdo para torna-la possivel em nossa
sociedade. Para isso sdao necessarias mudangcas organizacionais, educacionais,
legais e politicas que busquem propostas que serdo melhorados no processo ou
excluidos junto a eles, de modo que as agdes e transformacdes empreendidas
possam acontecer.

Conforme Mantoan (2002) as diferencas de classe social, idade, género,
capacidade intelectual, raca, ainda, estdo enraizadas no conservadorismo dos
sistemas educacionais que insistem em coloca-las como instrumento mensuravel ao
aprendizado de seus alunos. O foco esta para que os alunos possam abstrair suas
préprias diferencas e as dos outros, porque, afinal, somos pessoas capazes de
aprender a todo o momento em doses diferentes, mas possivel.

Em relacdo a educacdao de qualidade para todos alguns autores que se
destacam atentam para o fato de que a educagcdo precisa buscar o “espirito
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comunitario” sendo esta uma condicao valorativa para que o principio da igualdade
possa acontecer. O sentimento de “pertenca” em que as pessoas se encontram
diante da comunidade é essencial e, como direito, deve ser assegurado a todos
(MANTOAN, 2002).

De acordo com Doré (1996), qualquer crianca, jovem ou adolescente que
estiver em desvantagem diante dos demais no seu desempenho escolar precisa dos
recursos humanos e materiais para o seu desenvolvimento e adaptacéo social. Por
isso a educacao para todos é a “mola” propulsora desses encaminhamentos.

Entdo, proporcionar oportunidades iguais e justas para todos, ainda é tarefa
ardua para as escolas, mas ndo se torna impossivel uma vez que recai o principio
do direito a dignidade, sejam quais forem suas capacidades ou realizagdes.

Assim deixa evidente a necessidade de uma educacdo voltada a todos
estigando a escola a organizar seus espagos, tempos e estrutura curricular de forma
diferenciada de modo a configurar-se como um espaco educativo integrado que
atenda aos alunos de uma maneira igualitaria, mas considerando as especificidades
de aprendizagens de cada um. Isto é, promovendo a equidade, colaborando para
que o processo de ensino-aprendizagem aconteca subsidiado por politicas
adequadas ao atendimento de todos os alunos que necessitam da escola.

Considerando os principais aspectos conceituais da EITI, discutidos até o
momento, a seguir serdo apresentados os principais marcos historicos da EITI no
Brasil.

1.3 OS PRINCIPAIS MARCOS HISTORICOS DAS EXPERIENCIAS BRASILEIRAS
DE EDUCAGCAOQO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL

Os anos iniciais do século XX foi palco em que o pensamento liberal se
consolidou, se difundiu e influenciou inimeras praticas educativas como ja
assinalado ora sob um viés mais conservador, ora sob um viés com nuances
democraticas, mas sempre sendo pautada no pensamento liberal. No movimento
integralista € marcadamente “o sentido de ampliacdo do controle social e dos
processos de distribuicao criteriosa dos individuos nos segmentos hierarquizados da
sociedade” (CAVALIERE, 2004, p. 01). Ao passo que no contexto anarquista de

carater socialista o viés autogestionario era o alvo, para tanto, era necessario uma e
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educacgao revolucionaria e emancipadora, que contemplasse os aspectos fisicos,
morais e intelectuais dos alunos.

O histérico da ETI conflui com a histéria da prépria educacao no contexto da
modernidade que preconizava uma escola generalizada e de acesso para todos.
Alguns fatores de influéncia se destacam nesse contexto, por um lado a Revolucao
Industrial que apesar de datar do século XVIII adentra o século XIX com a promessa
da emancipagdo humana. Ocorre que a propria ideia de emancipagdao humana,
segundo Gallo (2002), apresenta diferentes correntes ideoldgicas configurando
multiplas formas sob o que se entende por emancipacdo humana. A corrente
positiva articula a emancipacao humana as conquistas cientificas e tecnoldgicas ao
passo que o socialismo, nas suas diversas manifestacdes, localiza a emancipacao
humana num processo de revolugdo social aonde a divisdo de classes e a
exploracao pelo trabalho deixa de existir.

Pelo histdrico ideoldgico e das praticas que disseminaram a ideia de EITI no
Brasil observa-se uma articulacdo entre os principios liberais e socialistas. Isto é
evidente, pois no pais, a instituicdo da EITI data do século XX, nascida no ideério de
uma escola preconizada para todos e encontra solo fecundo no conhecido
movimento dos “Pioneiros da Educacdo Nova”, inspirados nos principios liberais,
entre eles Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho. A busca dos
pioneiros por uma educagao publica, laica e acessivel a todos vai engendrar todo
um movimento histérico de importantes intelectuais brasileiros. De acordo com
Saviani (2006), o foco desse movimento concentrava-se na educagdo como dever
do Estado e que encontrava em seu bojo a expansao da educacao para todos e em
todos os graus e niveis de ensino, ampliando seu ideal para além das concepcoes
pedagdgicas da Escola Nova, tornando-se uma heranca educacional do século XX.

O Manifesto apresenta-se, pois, como um instrumento politico, como é
proprio, alias, desse “género literario”. Expressa a posicdo do grupo de
educadores que se aglutinou na década de 1920 e que vislumbrou na
Revolugcdo de 1930 a oportunidade de vir a exercer o controle da educagéao
no pais. Pode, pois, ser considerado um importante legado que nos é
deixado pelo século XX. E um marco de referéncia que inspirou as geracoes
seguintes, tendo influenciado, a partir de seu langamento, a teoria da
educagao, a politica educacional, assim como a pratica pedagdgica em todo
o pais (SAVIANI, 2006, p. 34-35).
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O Manifesto contribuiu para efervescéncia critica tanto ao tipo de ensino
ministrado nos grupos escolares® quanto & sua elitizacdo, como também, para a
dendncia de que a escola publica ndo era para todos, pois a maioria das camadas
minoritarias estava fora desta escola.

E preciso considerar que, no Brasil, a EITI surge num contexto de ebulicao
politica, social e econémica. O desenvolvimento econémico que se apresentava,
emergente das demandas do capitalismo, ndo coadunava com 0s principios
democraticos, de justica e de igualdade social impulsionando movimentos rumo a
uma escola onde todas as criancas brasileiras pudessem acessar a educagao.

Contudo, na realidade assinala Arroyo (1988), a EITI representa um modelo
de escola que tratou de dar contornos as praticas institucionais que surgia fora dela
estabelecendo relagdo com as ideias de “Instituicbes Totais” analisadas por
Goffman (1961). Nessas instituicbes buscava-se a completude de atividades de
lazer, social, educacional, corretiva ou mesmo terapéutica conforme a necessidade
do contexto. O autor assinala ainda, que a formacao integral pensada em espacos
educativos era direcionada a elite e conjugava com o ideario de se agir sobre o ser
humano por inteiro.

Goffman (1961) classificou as instituicdes totais em cinco grandes grupos: o
primeiro seria criado para cuidar de pessoas que, segundo se pensa, Sao incapazes
e inofensivas, tais como cegos, velhos, 6rfaos; o segundo seria criado para cuidar de
pessoas consideradas incapazes de cuidar de si mesmas e que sao também uma
ameaga a comunidade, embora de maneira ndo intencional, tais como sanatorios
para tuberculosos, hospitais para doentes mentais e leprosarios; o terceiro tipo seria
criado para proteger a comunidade contra perigos intencionais, e o bem estar das
pessoas assim isoladas nao constitui problema imediato, tais como cadeias e
penitenciarias; o quarto grupo seria criado com a intengcéo de realizar de modo mais
adequado alguma tarefa de trabalho e que se justificam apenas através de tais

fundamentos instrumentais, tais como quartéis e escolas internas; por ultimo, o

¢ Os grupos escolares, também conhecidos como escolas graduadas (classificagdo dos alunos pelo
nivel de conhecimento em agrupamentos que acreditavam serem homogéneos), eram considerados
um acontecimento especificamente urbano, eficiente para a selecdo e formagéao das elites, iniciou-se
em Sao Paulo e se difundiu para o restante do pais. O ensino primario era ministrado em quatro
anos, com um programa enciclopédico com matérias que proporcionavam uma educagao integral
abrangendo a educacao fisica, intelectual e moral (SAVIANI, 2007).

’ Por instituicdo total pode ser considerada um hibrido social, constituido parcialmente como grupo
residencial e também como organizacdo formal. Cada instituicdo total é, assim, um experimento
natural do que se pode fazer com a identidade de um individuo (GOFFMAN, 1961, p.22).
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quinto grupo seria a criagdo de estabelecimentos destinados a servir de refugio do
mundo, embora muitas vezes serviam também como locais de instru¢cdo para
religiosos, tais como mosteiros e conventos.

Apesar das duras condicdes de vida nas instituicdes totais o afastamento do
mundo externo é provavelmente o0 que caracterizaria a permanéncia nessas
instituicdbes como “tempo morto” dai advém o alto valor atribuido as chamadas
atividades de distracdo. Segundo Goffman (1961) toda a instituicao total pode ser
vista como uma espécie de mar morto em que aparecem pequenas ilhas de
atividades vivas e atraentes. Essas atividades podem ajudar o individuo a
compreender as tensbes psicoldgicas que o afetam no meio social, mas, muito
provavelmente as insuficiéncias dessas atividades se configuravam num sentimento

de privacao,

[...] atividades intencionalmente desprovidas de seriedade, mas
suficientemente excitantes para tirar o participante de seu "ensinamento”,
fazendo-o esquecer momentaneamente a sua situacdo real. Se se pode
dizer que as atividades usuais nas instituicées totais torturam o tempo, tais
atividades o matam misericordiosamente. Algumas atividades de distracédo
sao coletivas por exemplo, jogos ao ar livre, bailes, participagdo em
orquestra ou bandas de mdusica, coral, aulas, ensino de arte[...] .trabalho
com madeira e jogo de cartas; algumas sao individuais, mas dependem de
materiais publicos - por exemplo, leitura e ver televisdo (GOFFMAN, 1961,
p.65)

Por ora a analise acerca das instituicbes totais com as contribuicdes de
Goffman (1961) possibilitou uma aproximacao do que seria o embriao da EITI que,
notadamente, ndao diverge muito do que temos na atualidade. Num paralelo a
Educacdo Integral pode-se analisar que os espacos destinados a uma suposta
integralidade serviram muito mais para salvaguardar praticas deliberadas ou nao de
exclusdo do mundo social. O anseio de manter os sujeitos alvo desse modelo
educacional em praticas com o fim de ocupacao faz com que as demandas por uma
Educacéo Integral, no sentido de educacao global e integral sejam desconsideradas.

Nestes principios, dentre as primeiras experiéncias de EITI destacam-se as
de maior relevo no cenario nacional. Em 1930, Anisio Teixeira enquanto inspetor de
educacao publica do Distrito Federal, na época correspondia a cidade do Rio de
Janeiro, instituiu e desenvolveu um programa educacional composto por cinco

escolas experimentais que articulavam atividades escolares, artesanais, culturais, de
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educacao fisica, de comunicagdo, comunitarias, fundamentadas em uma perspectiva
universalista destinando-se a etapa priméria da educacéo (TEIXEIRA, 1997).

Mais tarde, na década de 1950, Anisio Teixeira implementou sua primeira
experiéncia do modelo de escolas classes/escolas parque caracterizando-se pelo
Centro Educacional Carneiro Ribeiro em Salvador-BA, com o intuito de atender as
classes populares no ensino primario. Esse modelo constituia-se como centros
educacionais compostos por dois pavilhdes e que funcionavam em tempo integral,
bem como desenvolviam uma Educacéao Integral por meio de atividades artisticas,
culturais e profissionais (EBOLI, 1969).

A convite do Presidente Jucelino Kubistchek, em 1960, Anisio Teixeira deixa
a Bahia para unir-se a outras personalidades politicas da educacao na época, dentre
eles destacando-se o Darcy Ribeiro, no intuito de desenvolver um modelo de
educacgao para o Brasil na futura capital, Brasilia. A partir de entdo, construiram um
complexo escolar composto por escolas classes/escolas parque e, foi dessa forma,
que Anisio Teixeira imprimiu seu ideal de EITI também no novo distrito federal
(BRANCO, 2012).

No entanto, conforme explica Branco (2012), a ampliacao da jornada escolar
e a constituicho de um curriculo mais completo, integralista, logo caiu no
esquecimento dos governantes brasileiros. Esse fato se deu pela necessidade da
época de aumentar a oferta de vagas nas escolas para cerca de 50% da populacao
em idade escolar, uma vez que no final da década de 1950 a maioria dos sujeitos
em idade escolar ainda ndo tinha acesso a educacao publica. Diante deste contexto
social, os governantes optaram por investir em ampliar a oferta do ensino em dois e
em até trés turnos diarios em cada escola.

Na década de 1980, impulsionadas pelo processo de redemocratizacdo do
pais, novas experiéncias relacionadas a EITI foram retomadas e desenvolvidas, as
quais merecem ser destacadas. Darcy Ribeiro, influenciado por Anisio Teixeira,
desenvolveu no Rio de Janeiro uma politica educacional voltada para a educacao
integral que instituiu o Centro Integrado de Educacdo Publica (CIEP). O CIEP se
caracterizava por escolas de tempo integral com infraestrutura pedagédgica, fisica e
administrativa com o intuito de abranger as demandas das classes populares
(RIBEIRO, 1986). A politica de Darcy Ribeiro promoveu a instituigdo de mais de 500
CIEPs no Rio de Janeiro que se constituiram enquanto escolas de EITI e que foram
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reconhecidas pelos seus egressos como de fato instituicbes que promoveram a
qualidade da educagéo por meio da EITI, como indica Nunes (2001, p. 12-13):

As escolas criadas por Anisio e a geracdo de educadores a qual pertenceu,
tanto nos anos 30 quanto nos anos 50 e 60, ndo foram vistas pelos alunos
que as freqlentaram como locais de confinamento. Pelo contrério,
constituiram a possibilidade de reapropriacdo de espagos de sociabilidade
crescentemente sonegados as classes trabalhadoras pelas reformas
urbanas que lhes empurravam para a periferia da cidade. Para muitos
desses alunos, essas escolas foram a Unica abertura para uma vida melhor.

Outra experiéncia relacionada a vertente da EITI na década de 1960 foi
instituida em Sao Paulo caracterizando-se como ginasios estaduais vocacionais,
criados no ano de 1961 e funcionaram até 1969. Esses ginasios propunham uma
educacao integral com um forte vinculo comunitario por meio de um plano
administrativo e pedagdégico especifico para seu desenvolvimento (CAVALIERI,
2011).

No decorrer das décadas de 1980 e 1990, pela por influéncia das iniciativas
desenvolvidas por Anisio Teixeira, foram instituidos programas educacionais de
EITI. Dentre estes programas destacam-se: o Programa de Formacéao Integral da
Crianca (PROFIC), no estado de Sao Paulo; o Centro de Educacao Integral (CEI),
desenvolvida em Curitiba-PR; o Centro Integrado de Apoio a Crianca e ao
Adolescente (CIAC), subsidiado por um programa do Governo Federal; e o Centro
de Atencéo Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC), no estado do Rio Grande do
Sul (CAVALIERE, 2011).

Por fim, destacam-se as experiéncias mais recentes desenvolvidas no
ambito da EITI, impulsionadas principalmente pela legislacao federal, dentre elas: as
Escolas Publicas Integradas, desenvolvidas a partir de 2005 no estado de Santa
Catarina; no mesmo ano no estado de Minas Gerais, o Programa Aluno de Tempo
Integral; e as Escolas de Tempo Integral criadas em 2006 no estado de Sao Paulo.
Algumas iniciativas em nivel municipal também merecem destaque, sendo elas: o
Programa Educagdo em Tempo Integral, desenvolvido em Belo Horizonte-MG em
2005, se transformado posteriormente no programa Escola Integrada; no mesmo
ano, o Programa Sao Paulo € uma Escola, em Sao Paulo-SP; dentre outras
experiéncias municipais como, por exemplo, em Recife-PE, Apucarana, Cascavel e
Pato Branco todos no estado do Parand e Araruama no estado do Rio de Janeiro
(CAVALIERE, 2007).
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O trabalho da autora ndo menciona o caso do municipio de Ponta Grossa-
PR, pois foi publicado em 2007, no entanto destaca-se que este municipio iniciou a
implementacéo da EITI por meio da adesédo ao programa federal Mais Educacéo no
ano de 2012. Posteriormente, em 2015, o municipio dispés em seu Plano Municipal
de Educacdo (PONTA GROSSA, 2015, on-line) a meta de “Ampliar
progressivamente o tempo escolar dos anos iniciais da rede municipal de ensino,
atingindo 100% dos alunos ao final do decénio”. Isto €, 0 municipio pretende que ao
no ano de 2025 todos os alunos do 12 ao 5% ano do Ensino Fundamental estejam
matriculados em escolas de EITI.

Constata-se que as iniciativas e experiéncias da EITI na educacgéo publica
brasileira foram se expandindo ao longo do tempo a partir do inicio do século XX
estendendo-se ao século XXI. Para além do exposto, constata-se que a EITI no
Brasil foi inspirada nos ideais de instituir uma escola de dia inteiro e de Educacao
Integral de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo Freire. Neste cenério, a EITI se
instituiu em nivel nacional fundamentando-se nos principios liberais na perspectiva
de uma escola republicana, obrigatéria, gratuita, laica e integral. Atualmente a EITI
no Brasil caracteriza-se pelos esforcos em efetivar para todos o direito a educacgéao
publica de qualidade em coeréncia com as disposicdes da CF/88.

Como se pbde constatar, a EITI foi difundida no Brasil, no século XX, com o
pressuposto de uma educagao publica e de qualidade de modo que sé analisando a
funcdo social da escola em cada momento histérico € possivel entender os
contornos da EITI no cenério educacional brasileiro. Para a melhor compreensao de
tais aspectos, no proximo tdpico serdo expostos 0s principais marcos legais e

politicos da EITI no Brasil.

1.4 OS PRINCIPAIS MARCOS LEGAIS QUE SUBSIDIAM A EDUCAGAO
INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL NO BRASIL

Os principais marcos politicos, aspectos legais da EITI, no Brasil, datam da
década de 1990 e ampliam as discussdes adentrando o século XXI calcado no
desafio de uma escola para todos. Isto €, em consequéncia do processo de
democratizacdo do Brasil, mais especificamente com a promulgacdo da CF/88, a
educacgao no pais passou a ser compreendida por meio de principios democraticos

que levaram-na a se constituir enquanto um direito universal e, posteriormente, a ter
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sua legislacao incrementada com disposicoes para concep¢des de educacao mais
democraticas, o caso da EITI.

Mais que proclamar a escola para todos, a escola integral inclusiva implica
em garantir o acesso ao conhecimento a todos os alunos. Num periodo em que
muito se discutia as condigdes de fracasso escolar, agora ndo apenas das pessoas
com historia de deficiéncia, mas por muitas que ficam a margem do processo
educativo, muitas politicas e acdes vao sendo implantadas no Brasil com o fim de
que se cumpra com os acordos firmados em varias declaragdes mundiais como a
declaragcao de Jomtiem (1990) que proclama a Educacao para Todos e a Declaracéao
de Salamanca (1994) que estabelece principios e praticas de um sistema mais
inclusivo. No ambito brasileiro a LDBEN (BRASIL, 1996) se caracteriza como um
esforco para garantir uma escola de EITI.

Considerando que muitas criancas estavam a margem do processo
educativo, por diversos fatores, e que muitas ficavam por horas sem a presenca de
familiares e expostos aos perigos que se multiplicavam em diversas comunidades,
era necessario implantar uma concepg¢ao educacional em que a criangas pudessem
ter a sua disposicado atividades escolares em tempo ampliado. A disposicdo de
atividades em tempo integral pode ser questionavel quanto ao principio se a
Educacdo Integral implantada revestia-se de valores de formacgédo integral do
homem, ou aproximava-se do modelo que visava a ocupagao da crianga, ou seja,
apenas um espaco e tempo de atendimento a crianca ou adolescente. Fato é que a
permanéncia em tempo integral numa escola tem um carater muito mais assistencial
do que propriamente o de uma formacao integral, essa hip6tese sera melhor
analisada no Capitulo 3, por meio de dados empiricos.

A Educacédo Integral em tempo ampliado corresponde ao campo das
politicas sociais e tem especificidade como parte das politicas educacionais dirigidas
a criancgas, jovens e adultos. Gestores e educadores que a estdo construindo tem
suas acdes respaldadas por uma legislagcdo coerente e consistente, expressando
nao s6 as grandes diretrizes e 0s principios que a norteiam, como também o
caminho para a efetivar por meio de articulagdo, cooperacgao, intersetorialidade e
destinacao de recursos.

Assim, é necessario compreender quais politicas possibilitaram e subsidiam
a e EITI no contexto da educacdo formal brasileira. Além disso, é importante a
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compreensao, também, de como essas politicas publicas sdo recebidas e postas em
pratica no contexto escolar.

Ao analisar o percurso das politicas publicas de educacdo no Brasil pela
perspectiva do ciclo de politicas, elaborado por Stephen J. Ball na década de 1990,
de acordo com Mainardes e Marcondes (2007), compreende-se que essas politicas
nao sao meramente implementadas, isto €, ndo sao instituidas e passam a funcionar
nas escolas tal qual seu texto orienta, mas sim sdo colocadas em pratica, suas
disposicdes sao lidas, interpretadas e apropriadas pelos profissionais da educacao
de acordo com a realidade escolar especifica. Nas palavras do autor:

Eu ndo acredito que politicas sejam implementadas, pois isso sugere
um processo linear pelo qual elas se movimentam em diregéo a
pratica de maneira direta. Este € um uso descuidado e impensado do
verbo. O processo de traduzir politicas em praticas & extremamente
complexo; é uma alternagdo entre modalidades. A modalidade
primaria € textual, pois as politicas sdo escritas, enquanto que a
pratica € acao, inclui o fazer coisas (MAINARDES; MARCONDES,
2009, p. 305).

Dessa forma, entende-se que a possibilidade do desenvolvimento de
escolas, projetos e praticas educacionais em EITl ndo se caracteriza somente como
a implementagdo de varias leis que orientam essa concepc¢ao de educacao, mas
também engloba os valores, as perspectivas e as lutas dos educadores e, também,
de um contexto social especifico. De acordo com esta exposi¢cao, Saviani (1976)
também destaca que a escola ndo € organizada exatamente como orienta as

legislacoes:

A organizacao escolar ndo é obra da legislagcdo. Ambas interagem no seio
da sociedade que produz uma e outra. [...] A legislagdo constitui o
instrumento através do qual o Estado regula, acentuando ou amenizando as
tendéncias em marcha. Assim, a luz do contexto revelam-se ao mesmo
tempo a falacia e a eficacia da legislacdo. A falacia diz respeito as
esperancas nela depositadas e que ela ndo pode realizar. A eficacia
consiste nas consequiéncias, esperadas ou nao, que ela acarreta (SAVIANI,
1976, p. 193).

Portanto, nesse momento ndo se trata de abordar exaustivamente a
legislagéo especifica acerca da EITl, mas de expor os subsidios legais mais atuais
no cenario educacional brasileiro que permitem o desenvolvimento desta educacgéo

nas escolas pelos educadores.
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A CF/88, assim como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n®
8.069/1990, recorrentemente sédo referenciados como marcos legais da EITI, sendo
inclusive mencionadas nos documentos do Programa Mais Educagcdao (BRASIL,
2009a, 2009b, 2011). Porém, constata-se que nessas legislacbes nao ha referéncia
a Educacao Integral, seja em tempo integral ou ndo, mas sim ha a preconizagcéo do
pleno desenvolvimento da pessoa no processo educativo sem conceituar ou
esclarecer o que seria de fato esse pleno desenvolvimento no &mbito escolar.

A respeito da LDBEN (BRASIL, 1996), seu artigo 34 dispée sobre a
ampliacdo da jornada escolar: “A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo
menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola” e continua, no 2° paragrafo,
preconizando que “O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino”, reforcando no artigo n° 87 que
“serao conjugados todos os esforcos objetivando a progressao das redes escolares
publicas urbanas do ensino fundamental para o regime de escolas de tempo
integral” (BRASIL, 1996).

No entanto, essa legislacdao nao faz referéncia a respeito da expansao do
tempo nas demais concepgdes de ensino nem sobre a concepcdo de Educacao
Integral e ndo havendo indicios de que a referida legislagéo preveja a EITI.

O primeiro Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado pela lei n. 10.172,
de 2001, para o periodo que abrange os anos entre 2001 e 2010, apesar de ja ndo
estar em vigor atualmente, neste documento observa-se a preconizacdo, para o
referido periodo, da prioridade de tempo integral para as criangas das camadas
sociais mais necessitadas como um de seus objetivos e prioridades ao mencionar
universalizacao Ensino Fundamental obrigatério de oito anos a todas as criancas de
sete a 14 anos. A esse respeito, o PNE (2001-2010) disp6e que:

A oferta qualitativa devera, em decorréncia, regularizar 0s percursos
escolares, permitindo que criangas e adolescentes permane¢am na escola o
tempo necesséario para concluir este nivel de ensino, eliminando mais
celeremente o analfabetismo e elevando gradativamente a escolaridade da
populacdo brasileira. A ampliagdo da jornada escolar para turno integral tem
dado bons resultados. O atendimento em tempo integral, oportunizando
orientagdo no cumprimento dos deveres escolares, pratica de esportes,
desenvolvimento de atividades artisticas e alimentagdo adequada, no
minimo em duas refeicbes, € um avango significativo para diminuir as
desigualdades sociais e ampliar democraticamente as oportunidades de
aprendizagem. O turno integral e as classes de aceleragao sdo modalidades
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inovadoras na tentativa de solucionar a universalizagdo do ensino e
minimizar a repeténcia (BRASIL, 2001).

Nesse sentido, mesmo ndo estando em vigor cita-se o PNE (2001-2010),
pois ele representa um avancgo para além do texto da LDBEN (BRASIL, 1996), ao
apresentar a e Educacdo em Tempo Integral como objetivo do Ensino Fundamental
e, também, da Educacéao Infantil. O PNE (2001-2010) preconizou como objetivos e
metas para o Ensino Fundamental a ampliagdo progressiva da “jornada escolar
visando expandir a escola de tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos
sete horas diarias, com previsdo de professores e funcionarios em numero
suficiente” (BRASIL, 2001, on-line). E ainda, preconizou a necessidade de “prover,
nas escolas de tempo integral, preferencialmente para as criancas das familias de
menor renda, no minimo duas refeicées, apoio as tarefas escolares, a pratica de
esportes e atividades artisticas” (BRASIL, 2001, on-line).

No entanto, ao contrario da CF/88 que preconiza educacao para todos sem
distincdes, o PNE (2001-2010) destaca a oferta de Educagdo em Tempo Integral
para “criancas das camadas sociais mais necessitadas” e para “criancas de idades
menores, das familias de renda mais baixa, quando os pais trabalham fora de casa”
(BRASIL, 2001). Com certeza a educacao de tempo integral para a populacao das
familias menos abastadas € uma questao de direito urgente, porém ha de se ter a
consciéncia de que todas as criangas, sem distincdo, poderiam se beneficiar da
ampliacao do tempo na escola. Sendo assim, a impressao deixada pelo PNE (2001-
2010) é de que a Educacado em Tempo Integral € um instrumento para a resolucéao
de problemas sociais, caracterizando-se como assistencialista para uma camada
especifica da populacdo, as com maiores dificuldades econémicas, deixando de lado
a sua relevancia para a formacao dos estudantes.

Além do exposto, no tépico anterior, o qual apontou as experiéncias de EITI
no Brasil, pode-se observar que durante a vigéncia do primeiro PNE (2001-2010)
houve uma ampliacdo das iniciativas de escolas de EITI no pais. Constata-se isso,
pois a pos a Constituicdo Federal de 1988 e a LDBEN, de 1996, somente em 2001
como PNE houve um discurso oficial do governo federal mais expressivo em relacéao
a orientacées que possibilitaram o aumento de escolas de EITI. Sendo assim,
analisando a trajetdéria histérica dos marcos legais instituidos no pais
especificamente aqueles que mencionam ou dispde a cerca da oferta de EITI em
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nivel federal o PNE (2001-2010) trouxe a tona no discurso legal as escolas de EITI
no contexto da educacgéao publicas.

Até o momento constata-se que o governo federal compreende que a
ampliacdo da jornada escolar, bem como a possibilidade de proporcionar as
criangas e jovens experiéncias de ensino, aprendizagem e desenvolvimento
orientadas as multiplas habilidades, como capazes de melhorar a qualidade da
educacao e de reduzir as desigualdades nas oportunidades educacionais no pais.

Nesse sentido, em 25 de junho de 2014, por meio da Lei 13.005/2014, o
governo federal institui 0 segundo Plano Nacional de Educacao (PNE II), vigente
atualmente compreendendo o periodo entre os anos 2014 e 2024. Nele destaca-se a
Educagcdao em Tempo Integral enquanto tema da meta numero 6, no intuito de
universalizar o tempo integral na Educacao Basica. Conforme disposto no PNE I
(2014-2024), a meta 6 almeja: “Oferecer educacdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da Educacao Basica”
(BRASIL, 2014, p. 97).

As metas do PNE Il (2014-2024) sdo agrupadas em funcdo de cinco
diretrizes, as quais se caracterizam como transversais e servem de referéncia para
todas as metas, no intuito de condensar consensos a respeito dos grandes desafios
educacionais do pais. A meta 6, a qual corresponde especificamente ao tempo
integral na escola, juntamente com as metas 7, 10 e 13 compdem as “Diretrizes para
a promocao da qualidade educacional” que correspondem a “Melhoria da qualidade
da educacao” e a “Formacéao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 2014, p. 12).

Constata-se que o PNE Il (2014-2024) concebe a expansao do tempo na
escola relacionada ao aumento da qualidade da educacao ofertada pelas escolas
publicas de Ensino Baésico, distanciando-se, ao menos enquanto disposicao

normativa, de uma concepc¢ao assistencialista da EITI. Nesse sentido, a meta 6:

[...] reflete o objetivo de ampliar o tempo de permanéncia de criangas,
adolescentes e jovens matriculados nas escolas publicas, com ampliagdo
de tempos, espacos, atividades educativas e oportunidades educacionais,
em beneficio da melhoria da qualidade da educacdo dos alunos da
educagao basica (BRASIL, 2014, p. 97).
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Para a materializacdo da meta 6, o PNE Il (2014-2024) estabelece nove
estratégias que, em sintese, dispdem: 1. ofertar a educacdo basica publica em
tempo integral por meio de atividades de acompanhamento pedagégico e
multidisciplinares, incluindo atividades culturais e esportivas “de forma que o tempo
de permanéncia dos(as) alunos(as) na escola [...] passe a ser igual ou superior a
sete horas diarias durante todo o ano letivo, com a ampliacao progressiva da jornada
de professores em uma Uunica escola” (BRASIL, 2014, p. 60); 2. Implementar um
programa para a construcao de escolas “com padrao arquitetdbnico e de mobiliario
adequado para atendimento em tempo integral, prioritariamente em comunidades
pobres ou com criangas em situacdo de vulnerabilidade social” (BRASIL, 2014, p.
60); 3. institucionalizar um programa nacional para a ampliacdo e reestruturacéo das
escolas publicas, bem como para a producdo de material didatico e a formacao de
recursos humanos para a educagao em tempo integral; 4. promover a integracéo da
escola “com os diferentes espagos educativos, culturais e esportivos e com
equipamentos publicos” (BRASIL, 2014, p. 60); 5. estimular a oferta de atividades
voltadas a ampliacdo da jornada escolar por meio de parcerias entre a escola
publica e as entidades privadas de servigo social; 6. orientar e promover a aplicacao
da gratuidade das atividades de ampliagcdo do tempo escolar para os alunos das
escolas publicas de Educacao Basica; as estratégias 7. e 8. tratam da inclusdo de
todos os sujeitos matriculados nas escolas publicas de Educacado Basica na oferta
de educacdo em tempo integral, respectivamente, as escolas do campo, de
comunidades indigenas e de comunidades quilombolas; e a para pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao; 9. otimizar o tempo de permanéncia dos alunos na escola,
“direcionando a expansao da jornada para o efetivo trabalho escolar, combinado
com atividades recreativas, esportivas e culturais” (BRASIL, 2014, p. 61).

Constata-se que a segunda estratégia estabelece que a construcado de
escolas de tempo integral seja prioritariamente em comunidades nas quais as
criangas se encontram em situagdo de vulnerabilidade social. Diferentemente do
primeiro PNE (2001-2011), o qual dava maior destaque para o atendimento desta
populacado especificamente na oferta da EITI, no PNE 1l (2014-2024) observam-se
disposi¢des sutilmente mais universalistas neste sentido, no qual se reconhece a
desigualdade social no pais, priorizando a oferta de EITI para as populacdes
vulneraveis, mas também destaca a inclusdo de todos os grupos sociais, dispondo
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qgue “considera-se que a universalizacao deve garantir a inclusdo de todos os grupos
sociais, especialmente os mais vulneraveis” (BRASIL, 2014, p. 34).

Entende-se que focalizar politicas educacionais em populagdes especificas
caracteriza, sem duvida, uma questao legitima de direito. No entanto, se pretende
como horizonte da pratica educacional uma Educacdo Integral como prioridade,
excluir as demais populagdes as impede de vivenciar uma educacao de fato integral.
Isto porque a Educacao Integral se da por meio de atividades de diversos carater
pedagdgicos vinculados ao plano politico da escola, se as atividades realizadas em
contraturno ndo estiverem atreladas ao projeto pedagdgico escolar nao caracteriza a
Educacéao Integral, o que é o caso das atividades que os estudantes realizam no
contraturno escolar por meio da disposi¢ao dos familiares.

Nas estratégias 1 e 9 destaca-se positivamente a preconizacdo da
ampliacdo dos saberes e dos conhecimentos abordados nas atividades com os
estudantes, porém o documento ndo deixa explicitado se essas atividades precisam
ser articuladas ao projeto pedagdgico das escolas. Ao preconizar essa ampliacao
das areas pedagodgicas, caso seja atrelada ao projeto pedagodgico das escolas,
podem caracterizar estratégias que convergem com os principios da EITI: delimitada
em sete horas diarias, possibilitando atividades fora da escola, com o incentivo da
jornada ampliada de professores em uma unica escola.

Além da meta 6, o PNE Il (2014-2024) também dispde acerca da educacao
em tempo integral na meta 1, na qual estimula a expansao da oferta de educacéao
infantil em tempo integral para todas as crian¢as de até cinco anos, em coeréncia
com o que é estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2010).

Além do exposto, o PNE Il (2014-2024) refere o programa Mais Educacao
(BRASIL, 2007, 2010) como a principal estratégia do governo federal de indugao
para a ampliacdo do tempo escolar no Ensino Basico, bem como para a organizacao
dos curriculos na perspectiva da Educacao Integral. De acordo com o programa
Mais Educacao (BRASIL, 2007, 2010) a educacao em tempo integral caracteriza-se
como “a jornada escolar com duragao igual ou superior a sete horas diarias, durante
todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o aluno permanece na
escola ou em atividades escolares em outros espacos educacionais” (BRASIL, 2010,

on-line). Sendo assim,
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[...] a educagdo em tempo integral se concretiza por meio do
desenvolvimento de atividades de acompanhamento pedagdgico,
experimentagao e investigacdo cientifica, cultura e artes, esporte e lazer,
cultura digital, educagédo econémica, comunicacdo e uso de midias, meio
ambiente, direitos humanos, praticas de prevengao aos agravos a saude,
promocao da saude e da alimentacdo saudavel, entre outras. Mais do que a
ampliacdo da jornada escolar diaria, no entanto, a educagdo em tempo
integral exige dos sistemas de ensino e das escolas um projeto pedagogico
especifico, que abarque a formagao de seus agentes, a infraestrutura e os
meios para a sua implantacao (BRASIL, 2014, p. 98).

O programa Mais Educacéo (BRASIL, 2007, 2010) caracteriza-se como uma
das agdes de apoio do Plano de Desenvolvimento Educacional (PDE), instituido pelo
Decreto n. 6.094, de 2007c, que subsidia o, pois. O PME (BRASIL, 2007, 2010),
inicialmente, instituido pela Portaria Interministerial n. 17, de 2007d foi desenvolvido
para fomentar a EITI. Este programa intersetorial teve origem na Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI), atrelada a
Diretoria de Educacao Integral, Direitos Humanos e Cidadania migrando para a
Secretaria de Educacao Basica (SEB), em 2011, atrelada a Diretoria de Curriculos e
Educacéo Integral.

Como é um programa intersetorial, isto €, promovido por meio de acoes dos
Ministério da Educacao (MEC), por meio do Decreto n. 7.083, de 2010, da Cultura
(MINC), do Esporte (ME), do Meio Ambiente (MMA), do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome (MDS), da Ciéncia e da Tecnologia (MCT), do Ministério da Defesa
(MD) e a Controladoria Geral da Unido (BRASIL, 2014) e tem subsidios financeiros
por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) por meio do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e do Programa Nacional de
Alimentagéo Escolar (PNAE).

O programa Mais Educacéao (2007, 2010), ao publicar o caderno “Educacao
integral: texto referéncia para o debate nacional” (BRASIL, 2009a) demonstra sua
relevancia social ao expor a necessidade de contornar duas questées: a da
educacao e a da protecao, por meio de uma EITI. Desta forma, este programa tem
caracteristicas de uma politica focalizada e compensatéria, deslocando o direito a
educagao para o campo da assisténcia social, com foco de acdo em principios
assistenciais e medidas compensatérias, no intuito de promover a diminuicdo das

desigualdades sociais. Como refere o0 documento:

Nesse duplo desafio - educagao/protecdo - no contexto de uma “Educagéo
Integral em Tempo Integral”, ampliam-se as possibilidades de atendimento,
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cabendo a escola assumir uma abrangéncia que, para uns, a desfigura e,
para outros, a consolida como um espaco realmente democratico. Nesse
sentido, a escola publica passa a incorporar um conjunto de
responsabilidades que ndo eram vistas como tipicamente escolares, mas
que, se nao estiverem garantidas, podem inviabilizar o trabalho pedagdgico
(BRASIL, 2009a, p. 17).

Como o PNE Il (2014-2024) foi publicado em 2014 o documento nao refere a
atualizacdo mais recente do programa Mais Educacdo (BRASIL, 2007, 2010) que
ocorreu em 2016 por meio da Portaria do MEC n® 1.144/2016 sendo regido e
publicado pela Resolugdo FNDE n°? 17/2017. A partir de entdo o programa
denomina-se “Novo Mais Educacdo” e representa um retrocesso na concepcao e
nas praticas de EITI que promove. Tal retrocesso se deve ao fato de que no
programa Novo Mais Educacdo (BRASIL, 2017) o governo federal deixa de
privilegiar a diversidade das atividades educativas realizadas no tempo ampliado da
jornada escolar (cultura, arte, esportes, dentre outras) passando a privilegiar o
ensino das disciplinas de Portugués e Matematica, direcionando o curriculo da EITI
para a abrangéncia dos conteudos que compdem as avaliacoes de larga escala
realizadas pelo Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB).

Para melhor expor este retrocesso nas acgdes governamentais que
subsidiam a EITI no Brasil, caracterizado pela implementacdo programa Novo Mais
Educacao (BRASIL, 2017), no Quadro 1 apresenta-se as principais mudangcas em
relacdo ao programa Mais Educacgédo (BRASIL, 2007, 2010), o qual ja era criticado

pelo seu carater assistencialista e compensatério.

QUADRO 1 — Comparagao entre os principais aspectos dos programas Mais Educacdo (BRASIL,
2007, 2010) e o Novo Mais Educagéo (BRASIL, 2017)
(continua)

Mais Educagao (BRASIL, 2007; 2010)
vigente até o ano 2016

Novo Mais Educacdo (BRASIL,
2017) em vigéncia

OBJETIVO

Ampliar a qualidade da aprendizagem
por meio da oferta de educacdo em
tempo integral, com jornada igual ou
superior a sete horas diarias ou 35
horas semanais no contraturno.

Melhorar a aprendizagem em
Lingua Portuguesa e Matemética
por meio da ampliagdo da jornada
com carga horéaria de cinco ou 15
horas semanais no turno e
contraturno.

FUNCIONAMENTO

A escola deveria
obrigatoriamente, pelo menos uma
atividade de acompanhamento
pedagogico (em coeréncia com qualquer
disciplina curricular) com duragcado de
seis horas semanais e outras trés
atividades nas areas de esporte e lazer,
Educacdao ambiental, direitos humanos,
cultura e artes, saude, cultura digital

contemplar,

Ha duas opg¢des de carga horaria,
cinco ou 15 horas. Ao optar pelo
primeiro modelo, a escola devera
realizar duas  atividades de
acompanhamento pedagdgico
sendo uma de Lingua Portuguesa e
a outra de Matemética, nas quais o
tempo deve ser dividido igualmente.
Ao optar pelas 15 horas, devem-se
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QUADRO 1 — Comparacgao entre os principais aspectos dos programas Mais Educacdo (BRASIL,
2007, 2010) e o Novo Mais Educacéao (BRASIL, 2017)

(concluséao)

Mais Educacao (BRASIL, 2007; 2010)
vigente até o ano 2016

Novo Mais Educacio (BRASIL,
2017) em vigéncia

comunicacao, investigacdo no campo
das Ciéncias da Natureza e Educacao
econbmica.

contemplar as duas disciplinas
sendo quatro horas dedicadas a
cada uma e oferecer outras trés
atividades, nas quais se dividem as
sete horas restantes. As trés ultimas
devem ser de livre escolha da
escola nos campos das artes,
cultura, esporte e lazer e estar
inseridas no Sistema Dinheiro
Direto na Escola (PDDE) Interativo.

RECURSOS
HUMANOS

Monitores que eram preferencialmente
estudantes universitarios com formacao
especifica nas areas contempladas ou
pessoas da comunidade com
habilidades apropriadas. Estudantes do
Ensino Médio ou da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) também podiam

O trabalho é realizado pelo
articulador da escola, o mediador de
aprendizagem e o facilitador. Todos
sdo voluntarios. O primeiro €
responsavel pela coordenacao e
organizagéo das atividades,
devendo ser professor, coordenador

desempenhar a fungcdo de acordo com | pedagégico ou possuir cargo
suas competéncias, saberes e | equivalente com carga horaria
habilidades. As atividades ndo eram | minima de 20 horas, em efetivo
remuneradas, sendo ressarcidas apenas | exercicio, de preferéncia na propria
as despesas com transporte e | instituicdo. O mediador é quem
alimentacao dos voluntarios. realiza as atividades de
acompanhamento pedagdgico e
atua articulado com os professores
da escola. Ja o facilitador realiza as
outras atividades.

Fonte: Brasil (2007, 2010, 2017).

Observa-se que as mudancas no programa Mais Educacao (BRASIL, 2007,
2010) implementadas pelo programa Novo Mais Educacdo (BRASIL, 2017) séo
decorrentes da concepcgao de EITI por parte do governo que orientou sua finalidade
a educacéao instrucional, privilegiando os conhecimentos instrumentais de lingua
portuguesa e de matematica no intuito de melhorar os resultados de aprendizagem
dos estudantes do ensino fundamental, distanciando-se da compreensdo de
Educacéo Integral. Ou se pode dizer que a concepcao de Educacéao Integral passou
a se caracterizar como o resultado de proficiéncia dos estudantes do Ensino Basico
em lingua portuguesa e matematica.

No entanto, como ja foi apresentado no tépico anterior a respeito das
iniciativas e experiéncias mais recentes de EITI no Brasil, para além do programa
federal Novo Mais educagdo (2017), ha politicas e programas de EITI

implementados pelos diferentes Estados e, também, municipios brasileiros que
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subsidiam e expandem as escolas e praticas de EITI, no intuito de expandir o tempo
escolar para que os alunos do Ensino Basico sejam expostos a situa¢des de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento de multiplas habilidades, considerando este o
caminho da EITI que pode promover o aumento da qualidade da educacéo e a
diminuicdo das desigualdades no acesso a educacgao no pais. E, nesta perspectiva,
destaca-se o Plano Municipal de Educagdo do municipio de Ponta Grossa-PR
(PONTA GROSSA, 2015).

A respeito do financiamento das escolas de EITI, destaca-se outro marco
legal o qual representa um avanco, trata-se do FUNDEB, Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao, criado pela Emenda Constitucional n. 53, de 2006 e regulamentado pela
lei n. 11.494, de 2007a e pelo Decreto n. 6.253, de 2007b. O avango consiste
especificamente nas disposi¢cdes do 10° artigo deste decreto o qual relaciona o
tempo integral a todas as etapas da educacao basica (educacéao infantil em tempo
integral, pré-escolas em tempo integral, ensino fundamental em tempo integral e
ensino médio em tempo integral) preconizando que 0s recursos sejam
proporcionalmente distribuidos entre elas de acordo, também, com a natureza e a
concepcgao da instituicdo de ensino da Educacao Basica.

Por fim, ndo se pode deixar de mencionar a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), aprovada em 2017, e que deve ser implementada até o inicio do
ano letivo de 2020. Este documento é muito importante no contexto educacional
brasileiro na atualidade, pois corresponde ao documento de carater normativo que
dispde a respeito dos direitos e dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
no pais. Sendo assim, a BNCC tem a atribuicdo de nortear o desenvolvimento dos
curriculos estaduais e municipais de todas as escolas, sejam elas publicas ou
privadas, para a Educagéo Infantil e para o Ensino Fundamental. Ela dispde os
objetivos e como as areas do conhecimento e as disciplinas devem organizar-se
para que eles sejam alcangados.

A respeito da EITI, a BNCC representa um desafio atual. Isto porque ha uma
preocupacao ao se constatar que o documento privilegia a concentracao do curriculo
no desenvolvimento das habilidades em competéncias gerais, focando-se no
desenvolvimento intelectual. E, dessa forma, o documento apresenta uma fragilidade
na apresentagdo de habilidades relacionadas ao desenvolvimento social, fisico,
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emocional e cultural, distanciando-se de uma concepcdo de educagdo mais
integralista a qual fundamentou as iniciativas de EITI no pais.

Em contrapartida, diante da possibilidade das escolas de reverem e
avaliarem suas trajetérias para a partir dai desenvolverem seus curriculos em
coeréncia com a comunidade escolar, a BNCC caracteriza-se como uma
oportunidade no sentido que confere autonomia aos municipios, aos estados e as
escolas para discutirem e contemplarem em suas reformulagées do curriculo
aqueles aspectos frageis ou ignorados pela BNCC.

O Programa Novo Mais Educacédo (BRASIL, 2016) que foi organizado pelo
Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE (BRASIL, 2007) objetiva ampliar a
jornada escolar e organizagao curricular na perspectiva da Educacéao Integral. Essa
estratégia € coordenada pela Diretoria de Curriculos e Educagéo Integral (BRASIL,
2013) do MEC em parcerias com secretarias estaduais e municipais de Educacgao. O
financiamento é feito por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE).

Em conformidade com as ideias de Moll (2011) esse programa tem como
foco ampliar tempo/espacos/oportunidades educativas, que se aproximam com a
preconizacao do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas, busca fomentar as
relagbes entre os profissionais da escola e demais envolvidos no processo de
ensino/aprendizagem das diversas areas do conhecimento, familia e diferentes
atores sociais coordenados pela escola e mediados pelos professores.

Por meio dos destaques aqui expostos a respeito da legislacao brasileira
que subsidia o exercicio da EITI fica evidente que no contexto brasileiro a tendéncia
da ampliacdo da jornada escolar esta vinculada ao enfrentamento de problemas
sociais. Pode-se observar, também, que ha uma variedade de legislagdes, no que se
refere a natureza e nivel de governo, para subsidiar as acées educativas em EITl e
diante disso cada contexto local, isto €, cada municipio e cada escola precisam eles
mesmos se organizar para por em pratica a EITI de acordo com as disposicoes
legais.

Sendo assim, é muito importante destacar os marcos legais que permitem
que sejam desenvolvidas praticas educacionais em EITI, assim como compreender
como a Educacado Integral de Tempo Integral é concebida nos textos legais, para
poder analisar e destacar suas possibilidades, limites e desafios no contexto da
pratica. Segundo as analises de Moll (2012), a Educacao Integral ndo pode ser vista
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apenas como aumento de jornada escolar, por se tratar de um debate de uma EITI.
Ampliando-se o tempo, espacos e oportunidades educativas tém-se maiores
possibilidades de contribuir para a formacao de um ser humano em suas multiplas
dimensodes e potencialidades.

A escola, no momento atual, vé-se desafiada a responder demandas que até
entdo lhes eram estranhas. Articular o papel da escola as demandas sociais € um
grande desafio que se coloca a educacao, gestores, educadores no que se refere,
principalmente, na EITI. Além disso, e concluindo, concorda-se com a exposi¢ao de
Dourado (2017) ao se referir ao PNE 11 (2014-2014), mas que se pode estender para
a reflexao das politicas brasileiras mais atuais de EITI no sentido que esta andlise

[...] na seara das politicas educacionais, explicita, portanto, processo e
concepcoes em disputa, suscitando, ainda, particularidades, que nos
permitem indicar o duplo papel ideoldgico desse movimento — a negagao e,
paradoxalmente, a participacdo da sociedade nas questées educacionais —,
mediatizado por uma concepcao politica, cuja égide consiste, no campo dos
direitos sociais, na prevaléncia de uma cidadania regulada e,
consequentemente, restrita (DOURADO, 2017, p. 10).

Apbs destacar os principais marcos legais para a EITI no Brasil,
compreende-se que é importante apreender as concepc¢des dos educadores a
respeito desta educagao que norteiam suas praticas na escola. Isto €, compreender
como os professores concebem e incorporam os conceitos e diretrizes a respeito da
EITlI em suas praticas na escola.

Nesse contexto, no préximo capitulo apresenta-se a metodologia utilizada
para apreender a concep¢ao da EITI dos docentes no contexto de suas praticas e
experiéncias em uma escola municipal de EITI do municipio de Ponta Grossa/PR.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Nesse capitulo apresentam-se o0s aspectos metodoldgicos, seus
encaminhamentos e instrumentos de pesquisa no que tange ao universo e a
populacao, a identificagdo, coleta e andlise dos dados e os procedimentos éticos da
pesquisa. E importante salientar que se torna um momento de trabalhar
especificidades do publico alvo em consonéncia com os respectivos dispositivos de
pesquisa, percebendo como um processo amplo de articulagdes entre a teoria e a
pratica no decorrer do desenvolvimento da presente pesquisa.

2.1 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO: CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

A metodologia estabelecida por essa pesquisa fundamenta-se na articulacao
tedrica e pratica ao passo que busca no estudo de caso os fundamentos para sua
efetivacdo numa abordagem qualitativa. Por ser, segundo André (1995), a mais
indicada para pesquisas que envolvam o cotidiano escolar e suas praticas, optou-se
pela abordagem de analise qualitativa.

A realizacdo da tese numa perspectiva de estudo de caso repousa na
especificidade de que a Educacao Integral em Tempo Integral (EITI) se configura em
espacos educativos com concepcoes e praticas especificas que atendam as reais
necessidades dos seus estudantes, tal como se preconizou na génese dessa
concepcgao de ensino, ou seja, uma educacao escolar preocupada com o ideéario de
formagé&o humana.

Espera-se, com o processo de pesquisa, que 0s achados empiricos
emergentes das praticas pedagdgicas disseminadas na EITI no d&mbito da Escola
Municipal Professora Zila Bernadete Bach — Educagé&o Infantii e Ensino
Fundamental, alvo desta pesquisa, desvelem aspectos importantes para a reflexao e
a promogao de pesquisas educacionais em EITI com perspectiva de formacéao
humana.

De acordo com André (2005), foi no final do século XIX e inicio do século XX
que a metodologia de estudo de caso surgiu, no campo da sociologia, com o intuito
de desvelar aspectos da vida social. Ja sua aplicacdo no campo da Educacéo foi
mais tardio, por volta décadas de 1960 e 1970, com carater de estudo descritivo de

unidades educacionais como, por exemplo, uma escola, uma sala de aula, um(a)
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professor(a). Ainda segundo o autor, a Conferéncia internacional realizada em
Cambridge, Inglaterra, em 1972, corresponde ao principal marco da atribuicdo desse
método de pesquisa na area da Educacao.

Essa conferéncia foi importante, pois destaca um aspecto fundamental do
conceito de estudo de caso: ele sempre envolve uma instdncia em acdo. André
(2005) orienta que o estudo de caso vai além, em seu conceito, de um método de
pesquisa ou de uma escolha metodoldgica se constituindo, também, como um modo
especifico de estudo, bem como da escolha do objeto de pesquisa. Nesse sentido,
ao optar por desenvolver um estudo de caso, se faz necessario inevitavelmente a
apreensao da complexidade dos aspectos particulares de um caso singular, o que,
consequentemente, faz emergir o entendimento da dindmica de suas praticas que se
encontram inseridas no contexto histérico e social.

Dessa forma, como destaca Yin (2005), o estudo de caso caracteriza-se
como uma investigacdo empirica, um método que abrange o planejamento, as
técnicas de coleta de dados, bem como suas analises. Além disso, um estudo de
caso atenta-se para os novos elementos que surgem durante o processo de
pesquisa e que sao relevantes a problematica. Diante de todo o exposto,
compreende-se a pertinéncia do estudo de caso para tal proposta investigativa, pois
0 mesmo constitui-se como uma estratégia de pesquisa capaz de inferir sobre os
processos educativos contribuindo ao campo da Educagéao.

Nesta tese, o estudo de caso € o elemento balizador para permitir aos
sujeitos envolvidos compreender melhor a realidade na qual se inserem e, de igual
modo, permitir acées pedagdgicas alternativas, uma vez que essas ao serem
subsidiadas por elementos da realidade concreta deixam de ser mera reprodugao.
Por isso Luna (2006, p. 27) ressalta que uma pesquisa implica o preenchimento de
trés requisitos: a existéncia de uma pergunta que se deseja responder; a elaboracao
(e descricao) de um conjunto de passos que permitam obter a informacéo
necessaria para respondé-la; a indicagdo do grau de confiabilidade da resposta
obtida.

No proximo topico apresenta-se a caracterizacdo do universo e os sujeitos

da presente pesquisa.
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2.2 A CARACTERIZACAO DO UNIVERSO E A POPULACAO DA PESQUISA

Com o foco na EITI, propondo uma articulagédo curricular prépria atendendo
as especificidades da LDBEN 9394/96, a Prefeitura Municipal de Ponta Grossa vem
ampliando o tempo na escola para além do turno regular, pensando seus
professores como articuladores da expansdo do tempo nas escolas desde 2012,
com a implementacdo da primeira escola de tempo integral: a Escola Municipal
Professora Zila Bernadete Bach — Educacéo Infantil e Ensino Fundamental® - que
teve suas atividades ampliadas e

[...] muitas foram as mudancgas que precisaram ser feitas para adaptacgéao.
As dificuldades no inicio da implantacéo foi a falta de espaco fisico, onde as
turmas nao tinham salas fixas desta maneira precisando fazer trocas de
acordo com os horarios pré estabelecidos, como a movimentagdo era muito
grande com o tempo repensamos a estrutura e a escola passou por reforma
onde adaptamos um audit6rio e foram construidas neste espago outras trés
salas de aula (ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ZILA BERNADETE
BACH, 2018, p. 08).

Dessa forma apesar das dificuldades de adaptacao de espaco fisico a
escola foi aos poucos redimensionando sua estrutura e adequando as praticas
pedagdgicas diarias em conformidades com a EITI e com as necessidades da
comunidade. Por se tratar de uma escola regular que teve seu horario expandido a
partir de 2012° se encontra em plena atividade educacional até o presente ano,
sendo referéncia para as demais escolas de tempo integral do municipio de Ponta
Grossa.

A escola alvo dessa pesquisa coaduna com a ideia de que desenvolver
apenas a cognicdo nao cabe mais para a educacao de qualidade, ha necessidade
da formagdo abrangente, integral do aluno (biopsicossocial), para além do
conhecimento formal (ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ZILA BERNADETE
BACH, 2018).

A partir desta perspectiva, foram analisados os dados coletados a respeito
das concepcgdes e praticas dos educadores da Escola Municipal Professora Zila

8 Conforme Projeto Politico Pedagdgico atualizado em 2018 e da autorizagdo de funcionamento por
meio da Resolucao nimero 018/05, do Decreto n®. 690/03 de 16/12/2003 e n°. 06/05 de 01/01/2005 e
Deliberagao Municipal 03/04 de 11/11/2004.

° De acordo com a Divisdo de Informacao Educacional e Estatistica (novembro de 2012), da
Secretaria Municipal de Educagao de Ponta Grossa.
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Bernadete Bach — Educacao Infantil e Ensino Fundamental, no Municipio de Ponta
Grossa, Estado do Parana.

O proposito da tese € apreender a concepcgao de EITI que permeia a pratica
dos professores do Ensino Fundamental (12 ao 5° ano) da Escola Municipal
Professora Zild Bernadete Bach — Educacédo Infantii e Ensino Fundamental,
localizada no bairro Jardim Dom Bosco, publico alvo desta pesquisa. Tal feita é
relevante, pois se compreende que estes docentes sdo os articuladores do ensino
regular e responsaveis pela ampliacdo do tempo na escola na Rede Municipal de
Ponta Grossa-PR.

A situacdo da escola, alvo desta pesquisa, frente ao Ministério da Educacéao
(MEC) é em atividade, localizada na zona urbana, suas dependéncias
administrativas sdo municipais, caracterizando-se como ensino regular fundamental,
anos iniciais, periodo integral. A organizacdo é realizada por meio de ciclos, tem
acessibilidade aos portadores de deficiéncia (ndo possui sala de atendimento
especial), possui biblioteca, laboratério de informatica (internet, banda larga e 8
computadores para uso dos alunos), sala de leitura, quadra de esportes (ESCOLA,
2018, on-line).

A Escola Municipal Professora Zila Bernadete Bach € mantida pela
Secretaria Municipal de Educacao, situa-se na Rua Praia de Armacao, 201. Tem 394
alunos, divididos em 15 turmas com 3 (irés) turmas de cada ano do 12 ao 5° anos,
que cumprem uma carga horaria de 8 (oito) horas diarias de aula, compreendidas no
periodo matutino e vespertino. Foi inaugurada em 2004 e implementada enquanto
EITI a partir de 2012 (PONTA GROSSA, 2012). A proposta do municipio caracteriza-
se por um redimensionamento curricular com fins pedagdgicos numa perspectiva de
EITI.

Percebe-se que existem outras oportunidades de aprendizagem para além
do ensino regular formal na proposta de ampliacao do tempo e espagos no ambiente
escolar, como também, as interacdes diarias no espaco e tempo de ampliacao do
ensino e aprendizagem. E interessante a proposta por ampliar as relacdes professor
e aluno no momento em que a professora regente acompanha os seus alunos
durante o periodo estendido em que a crianca estara na escola.

Os primeiros contatos com a escola se deram por meio de entrevista
gravada com a diretora da escola. Relatando as dificuldades de capacitacdo em
servicos especificamente na discussao da Escola de Tempo Integral, como também,
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a necessidade de acolhimento dos professores para que acreditem na proposta da
escola de tempo integral como concepg¢do que favorece maior tempo para a
aprendizagem com qualidade. Incentivando e valorizando o potencial dos
profissionais da educacao responsaveis pelo ensino/aprendizagem.

O primeiro encontro formal com os professores aconteceu dia 18 de abril de
2018 com o ensejo de relatar a importancia da pesquisa, objetivo e objeto de estudo,
como também, trazé-los para ser participes do processo discutindo a EITI como uma
concepcgao importante para o ensino/aprendizagem e os professores como agentes
de mudanca.

A escola possui um Projeto Politico Pedagogico (PPP), atualizado no més de
abril no ano de 2018, conforme relato da Diretora da Escola, encaminhado para a
pesquisadora, como também, os projetos dos professores que trabalham na escola
em tempo expandido com a carga horaria de 40h semanais. Esses projetos séo
desenvolvidos no decorrer do horario em tempo integral, ndo existindo um periodo
especifico de aplicacao, dependendo muito da organizacao de cada professor e sua
disposicdo nos acordos que sao firmados entre o corpo docente, e que séo
necessarios para o desenvolvimento dos projetos com a equipe pedagdgica, diretora
e comunidade escolar.

Em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico da escola alvo dessa pesquisa,
ao retratar os projetos que sdo desenvolvidos na escola de tempo integral da énfase
ao ludico e caracteriza pontos norteadores para a organizacao do trabalho
pedagdgico visando mesclar conteudo programatico com atividades diversificadas
cotidianamente (ESCOLA, 2018).

No inicio do funcionamento da escola em periodo de tempo integral, em
2012, a Escola Zila tinha em sua infraestrutura as salas ambientes que os
professores, juntamente com os estagiarios do Programa Mais Educacédo (BRASIL,
2007), desenvolviam seus projetos para além do ensino regular complementando a
carga horaria de expansao do tempo. As descricoes destes projetos estdo dispostas
no Quadro 2. Hoje as salas ambientes foram transformadas em sala de aula
convencional, pois houve a necessidade de ampliar as turmas na escola, por uma
questdo de atendimento a demanda da comunidade da regido. Diante disso os
professores desenvolvem seus projetos em sala de aula ou quando em tempos
curtos e especificos utilizam outros espacos da escola.
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QUADRO 2 - Explicativo das acdes dos projetos

PRIORIDADES OBJETIVOS METAS ACOMPANHAMENTO
Educagdo com qualidade | Ser exceléncia em | Alfabetizar e letrar | Professores em sala
visando além da formagéao | educagao, todos os alunos da | de aula, gestores na
do aluno superar 0 | organizacdo escolar | escola. escola e secretaria
desempenho frente ao|e formagdo do municipal nas
IDEB. cidadao. formacdes.

Suprir a defasagem na | Fortalecer a | Aulas diversificadas. | Utilizando 0s
aprendizagem dos alunos. | aprendizagem com resultados das
metodologias avaliacdes diarias,
diversificadas. reorganizar 0s
planejamentos e
métodos trabalhados.
Diminuir as faltas dos | Reduzir o numero de | Frequéncia. Professores e equipe
alunos em especial na | faltas de nossos gestora.
sexta feira. alunos.
Tornar a pratica educativa | Buscar diferentes | Aulas atrativas e | Professores, equipe
mais atrativa e dindmica. formas de trabalhar. | dinamicas. gestora. e
em sala de aula para coordenacdo de area
que as aulas se da SME.
tornem mais
atrativas e
prazerosas para 0S
alunos e
professores.

Fonte: Escola Municipal Professora Zila Bernadete Bach (2018, p. 49-50).

As atividades desenvolvidas para além do primeiro turno de aula em tempo
expandido por meio de projetos da EITI acontecem em sala de aula, nos espagos
externos, quadra esportiva, refeitorio. Nao existem espacos e/ou salas de projetos
para realizacdo dessas atividades porque foram utilizadas como ampliacdo de
turmas redimensionando o ambiente escolar. Como indicado no Quadro 3, os

projetos realmente desenvolvidos na escola séo:

QUADRO 3 — Projetos da EITI da Escola Zila — 2018

icontinuai

1 | A matematica também é | Utilizar brincadeiras lidicas que envolvam conceitos matematicos
brincadeira para auxiliar durante o processo de ensino/aprendizagem, bem
como verificar a contribuicdo dos jogos e brincadeiras para a
aprendizagem.

2 | Confeccao de brinquedos | Construir brinquedos e jogos lidicos para auxiliar nas atividades
e jogos pedagdgicos de sala de aula nas diversas areas de conhecimento

3 | Nao faga da matematica | Desmistificar a matematica por meio de atividades diversificadas
uma ma tematica percebendo a praticidade da &rea de conhecimento
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QUADRO 3 — Projetos da EITI da Escola Zila — 2018

iconcluséoi

4 | Zila, cultivando e | Saber por meio da convivéncia e vivéncia o conhecimento dos
incentivando um cidadé@o | seus direitos e deveres enquanto cidadaos sendo estes
consciente essenciais a vida

5 | A insercdo da tecnologia | Promover o desenvolvimento das competéncias, visando a sua
auxiliando no processo de | formagéo integral
alfabetizacao e
Letramento
Cantigas populares Desenvolver a alfabetizagéo e letramento de forma ludica

7 | Brincando com o | Despertar por meio da resolucdo de desafios l6gico-matematicos,
raciocinio légico diversas habilidades e competéncias dos alunos como

interpretacdo  de  textos, resolugdo  de problemas,
desenvolvimento das capacidades estratégica e cientifica, além
do desenvolvimento da disciplina, concentracdo e criatividade

8 | Prato limpo, desperdicio | Conscientizar os alunos a evitar desperdicios de alimentos na
zero escola de tempo integral

9 | Projeto coordenacdo | Desenvolver a coordenacdo motora geral, fina, equilibrio e
motora no primeiro ano coordenacgéo

10 | Grandes pequenos | Despertar nos educandos a percepgao do poder que temos como
cidadaos cidadaos organizados em busca de uma causa que traga

beneficios coletivos

11 | Experiéncias cientificas Estimular experiéncias cientificas com os alunos com o intuito de

conhecer a ciéncia e sua especificidade

12 | Leitura em familia Estimular a leitura e as relagdes familiares

13 | Eu também sou | Valorizacdo do espaco em seu entorno e consciéncia da
patrimdnio dessa terra necessidade de protecdo e conservagdo do mundo natural

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Os projetos realizados na Escola Municipal Professora Zila Bernadete Bach,
correspondem as atividades desenvolvidas nas diversas areas de conhecimento
possibilitando maior amplitude das agdes da expansdo do tempo, como também,
pensando o aluno em sua integralidade. Nao se pode pensar o aluno apenas no
desenvolvimento da l6gica e da escrita por se tratar de um curriculo ampliado,
inovador e dinamico. O curriculo precisa colaborar para a constru¢do da identidade
do aluno uma vez que traz a individualidade e o contexto social agugando as
habilidades/potencialidade e criticidade dos alunos.

Diante disso a Secretaria Municipal de Educacao de Ponta Grossa indica as
escolas de tempo integral do municipio algumas areas dando-lhes possibilidades
para desenvolver seus projetos internos adaptando a realidade e necessidade de
cada escola, tais areas caracterizam-se em: Meio Ambiente, Seguranca, Saude,
Sustentabilidade,

Cidadania, Arte e Cultura, Musica, Congressos e Feiras.

Lazer, Educacéo, Saneamento, Tecnologia e Informacéo,



70

A organizacdo da estrutura curricular do Municipio de Ponta Grossa é
realizada em dois ciclos, com o respectivo nome “Ciclos de Aprendizagem”, que esta
alicergada nos principios da LDBEN 9394/96, especificamente no artigo 23, que abre
possibilidades de formato na organizacdo e estrutura da educacao basica, desde
gue se mantenha a qualidade e o processo de aprendizagem:

[...] encontramos uma legislagdo muito mais preocupada com a tematica
que envolve a questdo da EITI, desde a CF/88, passando pela LDB, pelo
PNE e, mais recente, pelo PDE, com énfase em uma de suas agbes — o
FUNDEB — podemos afirmar que a ampliacdo do tempo de permanéncia
das criangas na escola, com uma educagao mais completa, tem se mantido
com um dos caminhos para a tdo almejada qualidade no ensino publico
(COELHO; PORTILHO, 2009, p. 97).

Essa reorganizagdo por ciclo levou em consideracdo aspectos legais e
trouxe para a discussdo na elaboracdo das Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental (PONTA GROSSA, 2015) a proposta do Governo Federal da expansao
do Ensino Fundamental de Nove Anos (Resolugdo CNE/CEB n. 03/2005), sendo
eles a base de sustentacdo para a estrutura pedagdgica dos ciclos da Rede
Municipal de Ensino de Ponta Grossa. Colaborando para que se possa entender a

organizacao por ciclos do Municipio de Ponta Grossa segue abaixo o Quadro 4.

QUADRO 4 — Ciclos do primeiro segmento do Ensino Fundamental do Municipio de Ponta Grossa-PR

ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS
(Res.03/CNE/CEB/ 2005 e a Lei 11.270),

1 Ciclo ; :28
icl Alf izaga .
(Ciclo de Alfabetizagao) 3 ano Classes de apoio
2 Ciclo 4 ano
5 ano

Fonte: Ponta Grossa (2015, p. 17).

E nesse contexto que a Escola Municipal Professora Zila Bernadete Bach se
insere na EITI, no primeiro e segundo ciclo do Ensino Fundamental desde o ano de
sua implantagcdo como escola de tempo integral com atividades no periodo matutino
e vespertino em que a crianga passa o dia inteiro na escola, realizando atividades
curriculares da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) em
conformidade com o curriculo estabelecido pela Secretaria Municipal de Educacéao
de Ponta Grossa (PONTA GROSSA, 2015).
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Os ciclos estdao baseados na teoria de Vygotsky quando reforca que a
“dimensdo prospectiva do desenvolvimento psicoldgico € de grande
importancia para o ensino, pois permite a compreensdo de que as
intervencdes pedagogicas, feitas mais cedo, podem promover avangos no
desenvolvimento cognitivo dos alunos” (PONTA GROSSA, 2015, p. 17).

Junto a isso realizando projetos atendidos em periodos alternados, aplicados
pelos professores em regime de trabalho de 40 horas semanais (periodo integral).
Estes projetos tém seu planejamento em colegiado com as coordenacdes
pedagdgicas e direcdo, conforme as necessidades que a escola apresenta, como
também, aplicagdo de projetos elaborados pela Secretaria Municipal de Educacéo.
Todos estes projetos sdo desenvolvidos para além de uma escola regular com
finalidades especificas de complementacdo curricular tendo vinculo com as
atividades trabalhadas no ensino regular, existindo um compartiihamento de
conteudos tanto no ensino/aprendizagem baseada no curriculo como nos projetos
desenvolvidos.

A elaboragdo dos projetos desenvolvidos na escola, de acordo com as
informacdes passadas pela diretora da Escola Municipal Professora Zila Bernadete
Bach, fundamenta-se em uma discussao realizada entre a comunidade escolar
(pais, equipe pedagdgica, professores e demais servidores) a respeito das
demandas dos alunos. Apos essa interacao entre a comunidade escolar, realizou-se
uma triagem das necessidades dos alunos e da comunidade entorno concluindo-se
que os alunos precisavam de situacdes de aprendizagem que tivessem como foco a
higiene, a afetividade, o relacionamento interpessoal e familiar e atividades
esportivas, esta ultima por considerar a quadra da escola a extensdo da comunidade
utilizadas aos sabados. Os projetos, também, sdo pensados para conscientizacao e
preservacao do espaco fisico no sentido de prevenir a depredagéao do patrimdnio
publico.

Optou-se por realizar a pesquisa na Escola Municipal Professora Zila
Bernadete Bach com o propésito de apreender e compreender como os docentes
compreendem a EITI, sinalizando suas necessidades, dificuldades e como tornam
essa concepcao de educacgao possivel, considerando as legislacoes e teorias que
subsidiam a EITI. Acredita-se que esse estudo pode contribuir para o debate desta
concepcao educacional, bem como para a ampliacdo do reconhecimento da sua
atribuicao pedagdgica e social, como Coelho e Portilho (2009) destacam no contexto
educacional:



72

Fungbdes ampliadas na escola contemporanea, que passa do ensinar a ler,
escrever e contar para o abarcar de atividades até entdo circunscritas ao
ambito familiar e social anterior a entrada da crianga no espaco escolar,
custos aumentados, em fungdo da ampliagdo de tempo e espago nas
instituicoes formais de ensino, desequilibrando o orgamento dos sistemas
publicos, desejo dos pais e responsaveis de que a escola dé conta de uma
formagao mais completa em horario ampliado para as criangas, no sentido
de ampliar ressignificar suas perspectivas de vida, como também no de
tranquiliza-los, enquanto estdo trabalhando; idas e vidas de projetos de
ampliacdo do tempo de escola, oriundos da descontinuidade de politicas
publicas; informagbes por vezes ambiguas, por parte da imprensa,
acarretando duvidas sobre a efetividade dessas politicas publicas de tempo
ampliado, mais especificamente em relagdo aos Cieps. [...] nos dao a
dimenséo das potencialidades dos problemas a serem enfrentados, quando
se discute a possibilidade de implantacdo de um tempo maior de
permanéncia das criangas na escola, com uma educacdo mais completa
(COELHO; PORTILHO, 2009, p. 97-98).

A preocupacdo com “coisas” que nao sao demandas pedagdgicas traz para
a escola discussdes que ndo correspondem aos seus deveres enquanto Instituicdo
de Ensino. Ao dar énfase a ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na escola
se faz necessério tracar um horizonte pedagogico, educacional e social para as
acoes desenvolvidas nesse tempo ampliado.

Foram solicitados a responderem os questionarios os professores do 12 e 2°
Ciclos do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), distribuidos em 15 turmas, com 22
(vinte e dois) professores responsaveis pelas turmas. A escola atende 394 alunos
em tempo expandido, desenvolve o trabalho para além do periodo regular por meio
de projetos estabelecidos pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Ponta
Grossa, como também, projetos de iniciativa dos professores, concomitantemente,
com a orientacdo das Coordenadoras Pedagogicas (uma em periodo integral e outra
em um periodo, matutino ou vespertino) e a anuéncia da diretora.

O contato com os professores se deu por meio de conversas por perceber
que existem professores de 20h e outros de 40h, como tentativa de vislumbrar a
situacao da importancia do profissional da educacédo estar em periodo integral em
uma escola de tempo integral.

O questionario foi elaborado para os 22 (vinte e dois) professores do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano). Foram convidados todos os professores responsaveis
pelo segmento que compreende o 12 e o 2° Ciclo do Ensino Fundamental por
considerar importante as respostas e a participacdo da equipe e, se fizesse um
recorte optando pelo 12 ou 2° Ciclo o universo da pesquisa seria restritivo com
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percentual pouco significativo. A Equipe Pedagdgica, correspondendo 2 (duas)
pedagogas que dividem os periodos do tempo expandido e a diretora da escola que,
também, acreditaram na proposta da pesquisa de tese e, solicitaram participagao,
respondendo o questionario por vontade prépria. O contato com os respondentes foi
por meio de um encontro em que a pesquisadora apresentou sua pesquisa e 0
questionario, no grupo do whatsapp, e e-mails.

A caracterizacao do perfil sécieducacional dos professores participantes sera
descrito e analisado no Capitulo 3. A seguir serdo expostos os procedimentos de
coleta e andlise dos dados.

2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: INSTRUMENTOS DE COLETA E A
ANALISE DOS DADOS

Paulo Freire (1997) alerta que pensamos melhor quando pensamos a partir
da pratica ndo podendo desconsiderar as limitagcdes que isso pode implicar quando
distanciadas da pratica de registro das observacgdes. E sabido que ante as nossas
limitacbes humanas a pratica do registro nos auxilia, e muito, porque estamos
lancando mao da memoaria auxiliar — quando somos capazes de observar e registrar
atentamente passo a passo do processo significa que se tem grandes possibilidades
de que a intervencao proposta atenda as demandas do grupo social com o qual
estamos a trabalhar.

A teoria tem grande validade quando possibilita ao professor(a) estabelecer
um dialogo entre o seu pensamento e a sua pratica docente. Ressaltamos que a
pratica de observacdo e registro é apreendida, portanto, do mesmo modo, e
educadores e pesquisadores sdo desafiados a tais praticas. S6 se aprende a
registrar, escrever e produzir quando fazemos isso, por isso O registro numa
sociedade fundada em narrativas orais € mais que uma necessidade, é uma
urgéncia. Nessa direcdo, os registros das observacdes realizadas no processo da
presente pesquisa se darao por meio do instrumento Diario de Campo.

Assim, o estudo de caso se torna ao mesmo tempo uma concepgao e um
instrumento de pesquisa (ANDRE, 2005). Partindo das ideias apresentadas no inicio
dessa pesquisa os instrumentos de coletas de dados foram compostos por: Diario de
Campo e questionario organizado por meio do “Google Drive Formulario (Google
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»10

Forms)”'~, sendo esta Ultima uma ferramenta on-line avangada de pesquisa com o

objetivo de criar um formulario no formato de questionarios diversos, desde que as

pessoas tenham conta no “Google”"”

, favorecendo a coleta dos dados de pesquisa.
Esta ferramenta é interessante porque o acesso ao documento acontece por meio
de diversas plataformas, como web, desktop e celular. Segundo Thiollent (2008), os
instrumentos destinados a coleta de dados tratam-se de procedimentos que podem
ser combinados para a reunidao de informacdes desejadas, sendo assim diante do
problema de pesquisa optou-se pelo Diario de Campo e o questionario on-line como
instrumentos de coleta de dados.

Para melhor apreensdo dos dados as etapas da pesquisa foram
configuradas em:

- Mapeamento e caracterizacdo do universo e sujeitos da pesquisa
(levantamento da quantidade de educadores e designacdo dos sujeitos de
pesquisa);

- Pesquisa documental e bibliografica referente a EITI;

- Aplicagao de questionario on-line com o fim de diagnosticar: as concepgbes
dos professores acerca da EITI por meio de praticas e espacos educativos;
elementos explicitos em suas concepg¢des que se aproximam ou se distanciam das
concepcgoes de EITI; as praticas desenvolvidas que ocorrem no cotidiano da Escola
Municipal Professora Zila Bernadete Bach;

- De posse dos dados diagnosticados foi realizada a analise e interpretacao
dos dados por meio de categorias de andlise para a descricdo e discussdo das
concepcoes dos educadores a respeito da EITI. A elaboracdo das categorias de
analises foram organizadas por meio de graficos que servem de apoio para a analise
qualitativa, na qual foram tecidas as andlises e consideragdes acerca das
concepcgoes estabelecidas pelos professores, alvo desta pesquisa, de acordo com o
objetivo dessa pesquisa.

- O Diario de Campo foi um instrumento essencial para coletar dados
pertinentes a escola alvo dessa pesquisa, responsavel pelo registro de dados a

10 “g Google Forms é um servico da gigante das buscas que tem por objetivo facilitar a criacdo de formularios e
questiondrios diversos. Disponivel gratuitamente para todos que possuirem uma conta Google, o servico pode ser
acessado em diversas plataformas, como web, desktop e celular. Ele é util para todos aqueles que queiram fazer um
formulario de pesquisa ou de coleta de opinides” (ALENCAR, 2018, on-line)

A Google é uma empresa multinacional, criada em 1998 nos Estados Unidos, que presta servicos
online e software. Ela hospeda e desenvolve uma série de servicos e produtos baseados na internet
(GOOGLE, 2019).
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respeito da caracterizacdo do ambiente, dados estes oriundos da observacdao da
pesquisadora no cotidiano da escola em todos os momentos da pesquisa. Estes
dados se tornam importantes para a analise uma vez que as minucias do dia-a-dia
se tornam um referencial para o entrecruzamento da teoria e pratica no contexto
escolar.

Foram realizados registros da percep¢édo da pesquisa por meio do Diario de
Campo percebendo a dinamica da Escola de Tempo Integral em sua organizacao,
direcionamento, estrutura, relacées e propostas. Todos os registros serviram como
dados para transcricao, verificacdo e fundamentagéao com o referencial teérico, como
também, relagdes com a proposta das Diretrizes Curriculares do Municipio de Ponta
Grossa (2015).

Para a contextualizacdo da pesquisa foi apresentada uma andlise
documental acerca dos principais marcos legais da EITI no Brasil, a qual abrange o
periodo temporal de 1988 a 2018, devido ao fato de que o primeiro documento que
se tem referéncia sobre a EITI é a Constituicao de 1988, sendo este o ano de
partida, até o ano de 2018 que foram coletados e analisados os documentos da
escola.

Os dados da pesquisa, com a aplicacao do instrumento de coleta de dados
no formato de questionario, via “Google Forms”, foram coletados em 2018. Apds
esta coleta, os dados obtidos dos participantes de pesquisa foram apresentados em
categorias de analise nas quais se discute a concepcao de EITI dos professores da
Escola Municipal Professora Zila Bernadete Bach.

Ha necessidade de o pesquisador estar atento as especificidades de
atencao, registro e transcricao de dados coletados no ambiente a ser pesquisado no
passo a passo na coopcao dos dados de campo, trazendo para a luz da teoria que o
acompanha. No momento das andlises dos dados o pesquisador se encontra diante
do universo de pesquisa em que “o pesquisador ndo fica fora da realidade que
estuda, a margem dela, dos fenbmenos aos quais procura captar seus significados”
(TRIVINOS, 1987, p.121). Nao obstante acaba por retratar fendémenos peculiares a
realidade que esta inserido enquanto pesquisador.

O questionério foi elaborado com perguntas abertas e fechadas para fim de
andlise qualitativa e quantitativa (APENDICE A). O instrumento de pesquisa —
questionario — foi elaborado pela pesquisadora diante das observagdes feitas no
Diario de Campo. A pretensao das perguntas fechadas e abertas se da pelo fato de
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buscar subsidios para estabelecer a concepcao dos professores a respeito da EITI e
entrecruzando com os teoricos de referéncia sobre a EITI.

A coleta dos dados se deu por meio do questionario direcionado pelo
“Google Forms” disponibilizando o “link” de acesso, via e-mail aos professores, alvo
desta pesquisa. Apds a realizacdo do questionario foram gerados os relatérios e os
graficos para as devidas andlises da apreensdo de concepcbes e aspectos da
pratica dos professores na EITI.

O questionario se torna um instrumento de pesquisa essencial para a coleta
dos dados e assim fundamenta-los a luz da teoria aqui selecionada. Esse
instrumento é flexivel e versatil aos professores por estabelecer um contato, rapido e
um retorno imediato para a pesquisa. Uma vez que os professores, na fala da
gestdo da escola, estdo saturados de atividades e nao possuem tempo disponivel
para entrevistas individuais.

Houve necessidade de pensar um instrumento via on-line que facilitasse o
preenchimento do questionario pelos professores pensando na praticidade e que
nao ocupasse muito tempo deles, como também, evitar possiveis perdas do
questionario impresso, rasuras e/ou algo similar. Vivenciando a realidade dos
professores em relacdo ao tempo escasso optou-se em enviar um link por
mensagem via whatsapp como possibilidade de acesso ao questionario para além
do e-mail, melhorando a eficacia do processo de retorno do instrumento de coleta de
dados para a pesquisa.

Diante disso o “Google Forms” tornou-se uma ferramenta importante. Mas,
pela dificuldade de entendimento da ferramenta, criaram-se momentos de
apresentacao do “Google Forms” aos professores, direcao da escola, coordenadores
pedagdgicos e demais envolvidos para facilitar o preenchimento dos mesmos. No
més de maio de 2018 foi realizado um encontro coletivo com os professores sujeitos
de pesquisa para orienta-los a respeito do uso da ferramenta de coleta de dados,
bem como para apresentar o questionario e sanar duvidas a respeito de seu
preenchimento. Foram feitos varios prints da tela do questionario demonstrando a
tranquilidade no momento de completar as informacdes solicitadas no questionario e
resolvendo possiveis duvidas.

Em outro momento, criaram-se na hora-atividade dos professores,
realizadas nas sextas-feiras, espagco, computadores e internet, disponiveis para o

preenchimento do questionario e condicbes para que se familiarizasse com a
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ferramenta contribuindo para o aprendizado dos professores um conhecimento a
mais na era da informacgédo. O periodo delimitado para o preenchimento e envio do
questionario e o periodo para os sujeitos da pesquisa responder foi entre os dias 12
de maio a 12 de junho de 2018.

O instrumento de pesquisa, questionario (APENDICE A), é composto por
questdes fechadas e abertas com o intuito de tabular as informacdes de forma
adequada, sendo coerentes com objetivo da tese. As perguntas fechadas estarao
relacionadas a escolarizacdo, tempo de servico na EITI, carga horaria disponivel
para a escola (20 ou 40 horas semanais), género (masculino e feminino) dos
professores que trabalham na escola. Tendo a pretensdo de caracterizar o perfil
profissional dos professores da escola alvo de pesquisa.

As perguntas abertas do questionario foram relacionadas a formagéao inicial
e suas contribuicdbes no ambiente de trabalho, Diretrizes Curriculares da EITI do
Municipio como forma de entendimento, sugestdes e mudancas significativas,
concepgdes de El e EITI como ferramenta de discussao e afirmativas para colocar
em pratica a expansao do tempo na escola. Cada questao elencada no questionario
objetivou perceber o olhar dos professores da Escola Zil4, para a EITI como forma
de caracterizar suas concepcgdes e suas praticas cotidianas na tentativa de dialogar
com as teorias para fundamentar seus posicionamentos teéricos/metodologicos.

O procedimento de coleta de dados foi realizado no periodo de maio a junho
de 2018 dando oportunidade de aplicacdo do questionario e discussdes sobre a
ferramenta utilizada “Google Forms” para o envio das respostas. As respostas dos
questionarios foram tabuladas por meio de uma analise quantitativa e qualitativa,
trazendo para discussdo com os tedricos que discutem a EITI a analise das
concepcdes coletadas.

As analises dos dados coletados por meio dos questionarios foram
tabuladas de forma quantitativa e qualitativa. Os dados referentes ao perfil
profissional dos educadores da escola foram organizados quantitativamente para
apresentacao e reflexdo acerca do perfil profissional. Estes dados acerca do perfil
profissional e os dados referentes as questbes abertas foram organizados em 4
(quatro) categorias de analise: 1) Perfil do Profissional; 2) Expansdo do tempo na
EITI; 3) Concepcdes em EITI; 4) Limites e possibilidades em EITI.

A andlise dos dados foi realizada a luz das teorias explanadas no referencial
tedrico (Capitulo 1) e com as contribuicdes dos trabalhos académicos da area da
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EITI. O Diario de Campo possibilitou a caracterizacéo do territério onde se encontra
a escola, o perfil dos professores e suas concepgdes na EITI, as funcdes e acdes
dos coordenadores pedagogicos e diretora, como também os demais envolvidos no
processo ensino/aprendizagem na escola de tempo integral.

No préximo topico serdo expostos os procedimentos éticos que foram
aplicados no desenvolvimento da presente pesquisa.

2.4 PROCEDIMENTOS ETICOS

O projeto de pesquisa foi submetido a apreciacao ética da Plataforma Brasil
e recebeu um parecer favoravel ao seu desenvolvimento (CEP n.? 3.295.908 —
ANEXO A). Em seguida, foram realizados os primeiros contatos com os sujeitos da
pesquisa (Professores Ensino Fundamental de EITI) por meio de visitas para que se
tenha uma pré-disposicao a participagao na pesquisa'?.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (APENDICE B),
importante para analise ética da pesquisa, garantindo aos participantes o respeito e
seus direitos, foi devidamente preenchido e discutido com a anuéncia da
Coordenadora das Escolas de Tempo Integral, Direcdo e professores, publico alvo
desta pesquisa.

Reuniram-se todos os professores para a leitura do TCLE (APENDICE B),
para esclarecimentos e possiveis duvidas a respeito dos objetivos, dos instrumentos
de coleta de dados, da importancia e do objeto de estudo da pesquisa. A
pesquisadora propOs realizar a devolutiva das informagdes coletadas, tabuladas e
analisadas para que pudessem, em um processo de introspeccado, perceber as
praticas cotidianas coletivamente, com o fim de promover avancos no que se refere
a EITI.

Houve necessidade de ressaltar que toda a pesquisa precisa passar pela
Plataforma Brasil, com parecer de aprovacao para assim entao iniciar as pesquisas,
promovendo a transparéncia da questdo relacionada aos aspectos éticos. Foi
reforcada a situacdo que os professores teriam suas identidades preservadas e

'2 Foi elaborado um oficio s/n. e protocolado em 19 de abril de 2018, junto a Prefeitura Municipal de
Ponta Grossa, gerando processo n.2 1090488/2018, a Professora Esméria de Lourdes Saveli
(Secretaria de Educagao) viabilizando e iniciando a pesquisa formalmente, recebendo anuéncia no
dia 02 de maio de 2018.
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identificados na pesquisa por meio da sigla “P” enumerados sequencialmente, nao
havendo custos e prejuizos aos participantes.

Por fim, ciente da disponibilidade e da contribuicdo dos sujeitos de pesquisa,
no dia 28 de junho de 2019 foi realizado um encontro entre a pesquisadora e 0s
professores participantes para a realizacdo de um feedback a respeito do
desenvolvimento e resultados da pesquisa.

Diante do exposto, o préximo capitulo apresenta a andalise dos dados
coletados, por meio de categorias analiticas, com o objetivo de expor o peffil
profissional e a concepcao de Educacgéao Integral em Tempo Integral que fundamenta
a pratica dos docentes no contexto da Escola Municipal Professora Zila Bernadete
Bach.
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CAPITULO 3 - A EDUCAGCAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL NA REDE
MUNICIPAL DE PONTA GROSSA: O PERFIL DOS DOCENTES E SUAS
CONCEPCOES NO CONTEXTO DA PRATICA

O presente capitulo tem como objetivo apresentar a andlise dos dados
coletados no desenvolvimento da pesquisa. Para tanto, utilizou-se como estratégia
caracterizar na forma quantitativa e qualitativa as analises das respostas do
questionario aplicado aos docentes, coordenadores pedagdgicos e a diretora da
Escola Municipal Professora Zila Bernadete Bach. Foram realizados
entrecruzamentos com a revisdo da literatura, o referencial tedrico e as legislacdes
especificas que subsidiam a Educacéao Integral em Tempo Integral (EITI) em nivel
federal, estadual e municipal.

Para a analise das respostas dos educadores coletadas por meio do
questionario via Google Forms (APENDICE A), foram estabelecidas 4 (quatro)
categorias de analise, sendo elas: 1) O perfil profissional dos educadores; 2)
Expansao do tempo na Educacao Integral em Tempo Integral; 3) Concepgdes em
Educacao Integral em Tempo Integral; 4) Limites e possibilidades em Educacgéo
Integral em Tempo Integral.

Sendo assim, cada categoria listada acima compreenderd em um tépico

especifico de analise na composicao do presente capitulo.
3.1 O PERFIL PROFISSIONAL DOS EDUCADORES

Dentre os 22 professores convidados a participar da pesquisa, 18 deles
aceitaram e responderam ao questionario. Os dados coletados em relacdo a
pesquisa aplicada na Escola Municipal Professora Zila Bernadete Bach traz em seu
bojo a unanimidade de professores do sexo feminino, com um percentual de 55,6%
delas, correspondente a 10 sujeitos, que se encontram na faixa etaria de 41 anos ou
mais, caracterizando um grupo de professores com maturidade profissional, pessoal
e didatico/pedagdgica, como pode ser observado no Grafico 1.



81

Graéfico 1 — Idade

@ 15 330 anos
@ 31340 ano0s
@ 41 ou mais

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Por meio do Gréafico 2 observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa possuem graduacao completa na area da Licenciatura,
distribuidas em: 11 licenciatura em Pedagogia; dois em licenciatura em Educacao
Fisica; dois em Curso Normal Superior em Midias Interativas com habilitagdo em
Licenciatura das Séries Iniciais do Ensino Fundamental; um licenciatura em Letras —
Francés; um licenciatura em Matematica; e apenas um respondente possui

graduacao como bacharel em Direito.

Gréfico 2 — Graduacao
m licenciatura em Pedagogia

m licenciatura em Educacdo Fisica

m Curso Mormal Superior em Midias Interativas,
com habilitacdoem Licenciatura das S&ries Iniciaiz do
Ensingc Fundamental

m ficenciatura em Letras — Francés
m licenciatura em Matsmatica

m bacharelado em Dirgito

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Em relacdo ao Ensino Superior a LDBEN n. 9394/96 em seu Titulo IV — Da
organizacdo da Educacao Nacional, em seu Art. 92, Inciso VII, retrata que cabe a
Unido “baixar normas gerais sobre cursos de graduacgao e pés-graduacao; e, no Art.
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21. ao retratar a composicdo da educacdo da destaque em seu Inciso Il — a
Educacado Superior. Entende-se que a formagdo por meio da Lei estd sendo
colocada como prioridade ao governo federal com suas obrigacdes e atribuicoes
especificadas no Capitulo V — da Educacdo Superior, Art. 43, Inciso Il — “formar
diplomados nas diferentes areas do conhecimento, aptos para a insercao em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formacao continua”. Reforcando a abrangéncia do incentivo ao
Ensino Superior e vai além para uma formacao que se faz ininterrupta.

Diante disso considera-se importante o titulo de graduacéo para se trabalhar
com a EITI uma vez que o proprio contexto de lei incentiva e valoriza o Ensino
Superior. Em relacao as Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental do Municipio
de Ponta Grossa (2015) sentiu-se a auséncia significativa de proposta de formacéao
continuada mais consubstanciada com direcionamento para a EITI.

A orientacdo a respeito de uma formagéo especifica contida nas diretrizes
municipais é direcionada a formacao para os professores que atuam na Educacao
Especial, determinando que “Por isso, a formacédo continuada dos professores que
prestam atendimento educacional especializado aos/as alunos/as que necessitam,
também é um foco importante do trabalho da equipe de educacéao especial da SME”
(PONTA GROSSA, 2015, p. 128).

Ao se dar énfase a graduacado, especificamente para as licenciaturas as
quais sao responsaveis pela formacao dos professores que vao atuar na Educacéao
Basica, entende-se que a constante atualizacdo dos profissionais da educacgéao é
caminho mais justificavel a uma educacgao de qualidade que esbarra com a dindmica
da expansao dos espacos e tempos educativos ampliados num processo de
atualizacao continua. Ao se aperfeicoar o professor, ele se torna capaz de exercer
uma “pluralidade de formas de pensar, de conhecimentos” (ARROYO, 2014, p. 217),
agregando a isso possibilidades de agéo e intervencdo na pratica educativa dos
seus alunos redimensionando-a para ampliar o acesso e a permanéncia na escola.
Como afirmam Coelho e Partilho (2009, p. 95):

O educador ¢ ainda definido como um entusiasta da ampliagdo do tempo
associado as atividades de trabalho, de estudo, de recreagéo e de arte no
espaco formal da escola, ou seja, de uma gama de praticas educativas que
consubstanciam o que denominamos como educacgdo integral.
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No contexto da EITl, o educador ao trabalhar com essa infinidade de
estratégias de ensino busca em sua formagédo condicdes para interpretar, perceber,
entender e fazer acontecer pelo fato de estar em constante formacéao relacionando-
as com sua pratica cotidiana em prol de uma EITI.

Diante disso a EITI depende de um tempo ampliado para que as relacoes,
as metodologias, os conteudos, as avaliagdes acontecam de forma harmoniosa. No
entanto, nem sempre mais tempo significa mais educacdo completa, o que néo
significa que ndo devemos insistir nessa meta, pois “acreditamos, € muito mais
significativo conceber atividades integradoras, com um tempo ampliado/integral, que
se consubstanciem em uma formacao completa para o aluno, do que fazé-lo em um
tempo reduzido/parcial” (COELHO; PARTILHO, 2009, p. 96).

Ao analisar os dados referentes a pds-graduacao detectou-se que 10
educadores, um percentual de 55,6% como se observa no Grafico 3, responderam
que possuem este nivel de formacdo com as seguintes especificacoes:
neuropsicopedagogia institucional; contacdo de histérias pela FATUN';
especializacdo em Educacdo Especial; Educacado Fisica para portadores de
necessidades especiais'*; Contacdo de Histérias e Literatura Infanto Juvenil e
Literatura e Tradicdo oral Indigena; psicologia da educacao; Educacdo Especial
inclusiva; Educacéao Infantil; pedagogia do movimento humano;

neuropsicopedagogia.

Grafico 3 — Pos-graduacao

@ sim
& nic

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

'3 FATUN - Faculdade de Educagéo e Teologia (Rio de Janeiro-RJ).

" Por se tratar da denominagéo de um curso de especializacdo manteve-se o termo “Portadores de
necessidades especiais”. No entanto a nomenclatura utilizada atualmente é “Pessoa com Deficiéncia”
(PCD), esse termo é coerente com a disposi¢édo da Lei de Inclusdo do PCD, Lei n.? 13.146/2015. A
preocupacao decorre do fato dos cuidados em utilizar o termo de forma pejorativa de portador ‘como
alguém que porta algo’.
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No entanto 44,4%, oito dos sujeitos de pesquisa, ainda ndo possuem pos-
graduacao. Considera-se este um percentual expressivo uma vez que a Prefeitura
Municipal de Ponta Grossa possui para o quadro permanente do profissional do
magistério estimulos a aperfeicoamento aos professores para que se voltem aos
estudos e subam de nivel em suas carreiras profissionais.

A preocupacdo com os dados se deu por conta de que o indice de
professores que nao possuem pdés-graduacao ainda é considerado grande do ponto
de vista do incentivo ao aperfeicoamento didatico-pedagdgico para além da
graduacao, em relacdo ao 6rgao publico municipal, como também, pelos érgaos de
fomento, como é o caso da UAB — Universidade Aberta do Brasil, projeto este criado
pelo Ministério de Educacao, instituido pelo Decreto n. 5.800, de 08 de junho de
2006, que por meio da NUTEAD — Nucleo de Tecnologia e Educacdo Aberta e a
Distancia/lUEPG oferece cursos on-line gratuitos em nivel de graduacgéo;
especializagdo, extensdo e Moocs'>.

Conforme Perrenoud (2000) a ideia se encontra no fato de formar os
profissionais da educacdao com competéncias/habilidades de organizar as situagdes
de aprendizagem em conformidade com os reais interesses dos seus alunos. E,
junto a isso a formacéo (inicial, pés-graduacao, continuada dentre outras) possam
criar dispositivos que evitem teorias demasiadas ou improdutivas para o cotidiano
escolar, falta de relacdo teoria e pratica, auséncia de esclarecimentos mais
detalhados sobre a psicologia do aluno, a infantilizacdo do oficio descaracterizando
o profissionalismo da docéncia.

Em outras palavras, em anuéncia com Perrenoud (2000), identificam-se
queixas constantes dos professores e, que em alguns momentos acabam sendo
rotulados como resistentes as mudancas ou apaticos a realidade que se encontram.
Buscam a todo o momento ‘receitas prontas’ que os formadores dos formadores nao
podem repassar, pois ndo ha como desenvolver uma pratica pedagdgica uniforme e
linear sem considerar as particularidades do contexto escolar. Perrenoud (2000)
destaca que ha vantagens na formacéo institucionalizada.

Para Tardif (2012) a situacdo problema da formacédo deficitaria do
profissional da educagdo esta baseada num modelo aplicacionista que se

1% “330 as iniciais do inglés Massive Open Online Course (Curso Online Aberto e Massivo, na
traducao literal para o portugués), e consiste num modelo de curso que utiliza ferramentas da Web
para ajudar um grande numero de pessoas a ampliar os seus conhecimentos, simultaneamente, em
determinados assuntos” (SIGNIFICADO..., 2018, on-line).
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fundamenta na racionalidade técnica, tornando-se em momentos estanques onde se
tem que se apropriar de uma gama de informacdes/conhecimentos aplicaveis ou em
alguns momentos soltos.

O profissional do ensino é um “praticante reflexivo” (PERRENOUD, 2000,
p.44, grifo do autor) que a todo o momento revé sua pratica em consonancia com
aspectos tedricos-metodoldgicos e vai aos poucos otimizando suas acdes e
intencdes. “E gracas a essa dinamica de reciprocidade, e porque ela é orientada e
mediatizada pela percepcdo do papel, que ela constitui o fundo, o final e o
investimento de toda formacao” (PERRENOUD, 2000, p. 44).

A formacao, entendida por Moll (2012), e suas relacbes com a EITI
influenciam a forma de pensar o ensino e a aprendizagem e suas relacées com 0s
espacos e tempos para além do ‘mais do mesmo’. Ou seja, continuar com o aluno
na escola em tempo expandido com as mesmas caracteristicas organizacionais da
escola em tempo parcial ndo € mais aceitavel. Para que isso nao continue
acontecendo é necessario novas acoes que deverao ser implementadas por meio da
formacao dos profissionais da educacdo em todos os niveis de formacao (inicial,
continuada, extensao, a distancia e outros). Essa formagao para uma acédo em EITI
precisa ser considerada prioritaria.

Apesar do ingresso na carreira publica municipal como docente do Ensino
Fundamental implica na exigéncia minima de qualificagcéo no curso de magistério (de
Nivel Médio), a respeito da formagao para além da inicial, o municipio de Ponta
Grossa, por meio de suas diretrizes, incentiva por meio da progressao na carreira a
capacitacao dos seus professores, a qual pode ser observada em seu Capitulo Il —

retratando a qualificacao profissional em seu Art. 392 determinando que:

[...] o aprimoramento permanente do ensino e a progressdo na carreira, a
qualificagéo profissional sera assegurada através de cursos de formagéo,
aperfeicoamento ou especializagdo em instituicbes credenciadas, de
programas de aperfeicoamento em servico e de outras atividades de
atualizacao profissional, observados os programas prioritarios estabelecidos
pela Secretaria Municipal de Educagao e/ou politicas publicas estaduais e
federais (PONTA GROSSA, 2015, p. 9).

Em relagao a pratica docente e a qualificacao profissional, percebeu-se que
os respondentes consideram sua formacao inicial, a graduacao, importante para sua
pratica didria por se caracterizar como um periodo que, para além da certificacdo em

nivel superior, promoveu a aprendizagem a respeito do cotidiano das escolas
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publicas. Foi verificado que 14 docentes, a maioria, consistindo num percentual de
77,8%, retrataram a importdncia da graduacao para a atuagdo profissional no
contexto da EITI, enquanto somente quatro docentes, um percentual de 22,2%, nao
consideram a graduacéo relevante para a pratica diaria do professor, como ilustra o
Gréfico 4.

Gréfico 4 — A importancia da graduagao em relacao a pratica

@ sim
& nio

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Ao questionar os professores quanto a formacao por meio de cursos de
extensdo e/ou formacao continuada sejam eles presenciais ou a distancia ofertados
ou nao pela Secretaria Municipal de Educacao de Ponta Grossa — SME/PG os
mesmos foram taxativos em descrever que néo participaram de cursos de formagao
continuada na area de sua atuacédo, a EITI. Estes dados sinalizam que a SME/PG
nao ofertou cursos especificos nesta area. Como retrata o Grafico 5, 11 dos
respondentes, um percentual de 61,1%, afirmaram nao ter formacéo, de nenhuma
natureza, especificamente na area de EITI, enquanto sete docentes, um percentual
de 38,9%, disseram que sim, ja realizaram alguma formacao especifica nesta area.
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Gréfico 5 — Formagéao especifica em EITI

@ sim
@ nio

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Na dinamica das respostas dos docentes percebeu-se que a formacéao nao é
vista enquanto uma peculiaridade da EITI, como também, os sujeitos da pesquisa
demonstram que nao se deram conta da importancia da formacao continuada para
além da formacdo inicial para suas atuag¢des neste ambito.

Conforme Oliveira (2014) o avanco tecnolégico e das ciéncias trazem
mudancas significativas na sociedade e escola e, junto a isso, trazem novos
contextos, exigéncias e desafios para a educacdo. O professor imerso a essas
transformacdes vai se dando conta da necessidade de rever suas praticas
educativas no intuito de atender os desafios impostos. Por isso a formacao
constante (continua) se torna uma ferramenta vital, ou seja, um suporte para que
esse profissional da educacdo possa refletir a respeito de sua prépria pratica
docente, sentir-se mais seguro, avido, conectado e respondente as novas
informacgdes e desafios impostos.

Neste sentido, conforme afirmam Garrido, Pimenta e Moura (2004), a
existéncia de certos profissionais, bem como de suas profissdes, esta vinculada a
oferta da formacéao continuada especifica em sua area de atuacgao, pela necessidade
que surge das novas informacdes e dos novos desafios impostos, possibilitando o
aprimoramento e a atualizacao de suas praticas.

Esse aprimoramento, conforme Tardif (2012), precisa caminhar com a
realidade social, organizacional e humana, com o qual estamos indiretamente ou
diretamente inseridos. Pensando sempre que a relacdo do saber empirico com o
saber sistematizado, organizado, cientifico precisam caminhar juntos, na mesma
ideia da teoria/pratica. Sendo assim,
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[...] é preciso pensar na formagao tendo a escola como local privilegiado
para o desenvolvimento profissional do educador, de forma que a
universidade deve procurar estruturar seus programas de formagdo em
torno de questdes relativas a escola, aos contextos escolares e nao
somente em torno de contetdos académicos (OLIVEIRA, 2014, p. 29).

As universidades em relacdo a formacado inicial acompanhando as
mudancas sociais, econémicas, politicas, culturais e educacionais precisam trazer
para o bojo de suas discussdes a EITI para dar subsidios necessérios para que se
tenham formacgdes continuas agregadas as suas licenciaturas. Isso € uma forma de
pensar a EITI como prioridade no bojo das discussdes no campo das Instituicdes de
Ensino Superior (IES).

Conforme aponta Moll (2012), é tarefa das universidades a formacao
profissional atendendo as varias areas de conhecimento. O foco nas licenciaturas
como formacéo inicial de professores da educacao basica por meio de projetos,
eventos e programas vinculados ao ensino/pesquisa e extensdo, dentre eles a
formacao continuada de profissionais da educacdo, constituem-se como acdes
académicas e sociais importantes do ponto de vista global. Por isso a EITI perpassa
as acoes e intencoes das IES que, em momentos de consolidacdo de teorias e
praticas, deixa a desejar em seu processo de curricularizagdo, como no caso ja
mencionado das diretrizes do municipio de Ponta Grossa-PR, que ndo determina a
oferta de formacéao continuada para os professores que atuam na EITI.

Para Veiga e Viana (2010), a formacédo do professor passa pela condi¢ao
que ele possui em preparar o aluno para as diversidades que a vida social
apresenta, utilizando-se de préaticas inovadores, tecnoldgicas, atrativas e
impactantes que estimule o aluno a desejar o conhecimento e possa ajuda-lo a
enfrentar as situagdes problemas que a sociedade traz em seu bojo. Diante disso é
necessario investir na formacao continua do professor, pois ela se d4 num processo
inacabado, a todo 0 momento vai se aperfeicoando, trazendo inumeras informacdes
e repassando de forma compartilhada e fugindo do individualismo, provocando com
isso um crescimento pessoal e coletivo.

Diante disso, Moll (2012, p. 238) questiona: “Podemos, contudo, nos
perguntar: estdo, hoje, as universidades preparadas para formar profissionais na
perspectiva da educacao integral?” A autora supracitada coloca a questao e deixa
duvidas importantes, tais como: se a resposta for ndo, pode-se pensar que as
universidades, pela morosidade do processo de mudancga, ou talvez, pela falta de
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sensibilidade as situacdes que ‘batem a porta’ e sentindo-se ameacgada acaba
colocando sua arrogancia (conhecimentos académicos) na tentativa de se proteger
por falta de condigdes de entendimentos tedricos ou metodoldgicos especificos, se
distanciando cada vez mais da escola, da Educacao Basica e/ou da EITI. Mas ao se
pensar numa resposta positiva, que as IES estdo preparadas para atender as
especificidades da EITI uma vez que crie novas estratégias de acao e intervencao
na rede publica de ensino. As universidades possuem, ainda, docentes qualificados,
comprometidos e entusiasmados a “ensinar e aprender, contribuir € a se renovar”
(MOLL, 2012, p. 238).

Entende-se que a interacdo entre académicos, profissionais, trabalhadores
das redes de ensino e das escolas, se torna uma forma interessante de olhar para a
EITI de varios segmentos que sua formacdo oferece. Essas parcerias sao
organizadas ao longo das relagdes de projetos comuns, de acgdes conjuntas
reajustadas para atender a demanda de uma EITI que possa dar conta da
diversidade de contextos. Nesse cenario, se constata que o Programa Novo Mais
Educacdao — PNME (BRASIL, 2017), se posiciona a respeito da formacao para a
atuacao na EITI retratando, no item 5 — Formacgéao dos sujeitos do Programa, que:

A proposta de formacao considera que € na pratica refletida, ou seja, na
acao-reflexao-agao, na qual nao se separam as teorias e as praticas vividas
no cotidiano de cada escola, que é possivel, efetivamente, ter éxito nos
processos de aprendizagem (BRASIL, 2017, p.47).

O PNME (BRASIL, 2017), ainda reforca que “A formacdo devera buscar a
reflexdo critica dos mediadores sobre as aprendizagens, nas relacbes com o0s
estudantes e nas inter-relagdes no sistema social, politico, econdmico e cultural” (p.
47). Ressaltando com isso a importancia das articulagdes para além da escola.

O Quadro 5 abaixo retrata os diferentes momentos de formacao continuada
dentre os docentes, sujeitos de pesquisa, que referiram alguma congruéncia de sua
formacao com sua atuagdo com o numero dos respectivos participantes.

QUADRO 5 — Formagoes continuada dos professores que se relacionam com a EITI
(continua)

FORMACAO NA EITI PARTICIPANTES

Antes de iniciarmos o trabalho com o tempo | 01 professor (a)
integral realizamos formacdes a respeito do
tema sempre englobando a formacio integral.
e _.yangs outros cursos de formacde
continuada ofertados pela rede municipal de
ensino
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QUADRO 5 - Formagbes continuada dos professores que se relacionam com a EITI
(concluséo)

FORMACAO NAEITI PARTICIPANTES

Falestra “escola de tempo integrall, [ 01 professor (a)
organizacdo do tempo & dos espacos’ com
nrof* Esména

Palestra oferecida pela SME 01 professor (a)
Heuniao com a Secretana Municipal de | 01 professor (a)
Educacdo sobre o tema
Formacdo Continuada 01 professor (a)
Formacao realizada pela secretana e | U1 professor (a)
fundacdo AHOM
AHOM" uma formagio dada antes de iniciarmoes as | 01 professor (a)
atividades em 2003

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Constatou-se, pela andlise das respostas, que a formacédo € vista pelos
professores como insuficiente na area da EITlI e se posicionam por meio de
negativas por perceberem a escassez de cursos e/ou pos-graduacgdes direcionadas
a essa area de conhecimento, por mais que tenham interesse e/ou curiosidades nao
encontram possibilidades de inser¢éo nessa discussao.

A SME/PG nao cria situacdes de formacdo continuada em servico conforme
os relatos dos professores. Mas, ainda, precisa ampliar possibilidades de acao e
intervencao na pratica educativa tendo como base a EITI com suas especificidades
que atendam o cotidiano escolar.

Em relacdo a formagdo do professor o PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014)
esclarece a importancia da formacao inicial e continuada dos profissionais da
educacao com apoio a programas de formacao docente de parceria e articulagdes
dos municipios, estado e governo federal que tenham de alguma forma o objeto da
profissionalizacdo em servico. Reforca o incentivo por meio de aumento de ofertas
de cursos de pos-graduacgao e, na Meta 16, enfatiza que vai “garantir a todos(as)
os(as) profissionais da educacao basica formacdo continuada em sua area de
atuacao, considerando as necessidades, demandas e contextualizacbes dos
sistemas de ensino” (BRASIL, 2014, on-line). Ha& que se pensar em relacdo a
concepcao de EITI se esta por sua vez sendo contemplada em termos de formacao
e capacitacao desses docentes que trabalham nesta especificidade de ensino.

O PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014) corrobora com a LDBEN que em seu Art.
61 reforca a formacao dos profissionais da educacado que ainda ndo se encontram
em sua plenitude formados em nivel de graduacdo e pods-graduacao. Entende-se

que para as metas educacionais nacionais serem realmente efetivadas ha
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necessidade de priorizar o plano em termos de urgéncia e, assim, encontrarem
pontos de congruéncias com uma politica de atendimento da EITI de formacao
docente. Entende-se que:

A Meta 16, formar, em nivel de po6s-graduacao, 50% dos professores da
educacao basica até o ultimo ano de vigéncia deste PNE e garantir a
todos/as os/as profissionais da educagédo basica formagédo continuada em
sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizacbes dos sistemas de ensino, articula-se a meta anterior e
apresenta importantes estratégias. Por outro lado, é importante destacar a
previsdo de bolsas de estudo (estratégia 16.5) para pds-graduacao dos/as
professores/as e demais profissionais da educacgao basica sem explicitar a
natureza dessas bolsas, o que podera ensejar demandas as mais diversas
(DOURADO, 20186, p. 33)

Apesar de haver varias disposi¢cdes politicas em prol da formagdo do
professor, no contexto da pratica pode-se pensar que existe uma exigéncia sem
contrapartida de uma possibilidade e condi¢des para que se efetive na pratica. Ainda
existe uma lacuna secular em relacédo a formacao de pos-graduacao e a viabilidade
de se cumprir com esse requisito uma vez que o profissional da educacéao basica se
encontra em volto a demandas econémicas, profissionais e pessoais que impactam
na possibilidade de concluir e/ou ampliar sua formagao.

No questionamento sobre a contribuicdo da formacgédo (curso de extenséo,
formacao continuada, demais aprimoramentos) e/ou pds-graduacao (especializacao,
mestrado, doutorado e outros) para a atuacédo na EITI, os docentes se restringiram a
responder apenas “sim” e nado desenvolveram uma argumentacdo sobre esta
resposta.

Para além do exposto, ainda a respeito da formacéao para a atuagéo na EITI,
a contratacao e a atuacao de outros profissionais sem capacitacoes especificas para
a atuacao na educacao para a realizacao de acoes na EITI preocupa os professores
que atuam em escolas de EITI. A formacao e a precarizacado do magistério descreve
uma discussdo que requer novos olhares e o PNME (BRASIL, 2017) traz em suas
disposicdes que parte de sua verba se destinara para a contratacdo de monitores
com a intencao de integrar a comunidade e as familias na escola. No entanto em
muitas situacdes isso € confuso para os gestores, o que em vez de trazer algo a
mais para a escola acaba gerando situagdes adversas de estranheza e

sucateamento/precarizacao dos profissionais da educacao.
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Diante disso, a SME/PG se preocupou em distanciar-se do PNME (BRASIL,
2017) pela preocupagcdo com a possibilidade de continuidade desse programa do
governo federal — como é um programa pode ser interrompido —, como, também,
pela busca de uma proposta direcionada a uma politica de atendimento a EITI
enquanto uma educacgao especializada para atender peculiaridades da realidade do
municipio.

Mesmo que a SME/PG nao vincule a oferta de EITI com o PNME (BRASIL,
2017), no corrente ano, ela ampliou as escolas de EITI no municipio para 125
unidades, que oferecem tempo expandido para além do horario regular de ensino,
com o intuito de atender a demanda da sociedade e em coeréncia com o PNE
(BRASIL, 2014) que dispbe na:

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educagédo basica
(BRASIL, 2014, on-line).

Outro aspecto investigado a respeito da formagdo dos professores para
atuacao na EITI diz respeito a contribuicdo da realizagcdo de uma pés-graduacao
e/ou demais formacgdes continuadas para a pratica docente. Sobre este aspecto, 12
(doze) professores sinalizaram a importancia desta formagdo para varias
habilidades/competéncias que devem ser desenvolvidas. Também sinalizaram que
as formacdes estdo deixando a desejar por ndo considerar a realidade e as
condices das escolas, porém ressalvam que tudo que for beneficiar os alunos é
interessante a escola. Referiram que esses espagos e tempos de formacdo sao
boas oportunidades de troca de experiéncias com outros participantes que
contribuem para o aprimoramento e reflexdo da pratica pedagdégica diaria.

No que se refere a formagédo especifica em EITI para atuar em escolas
nessa concepc¢ao de ensino, houve muita proximidade nas respostas, a duvida
pairava diante da questdo. Ao serem questionados se acreditavam que uma
formagéo especifica em EITI contribui para a pratica docente neste contexto de
ensino, das 18 respostas 44% (8) responderam que nao e 55% (10) responderam
que sim.

Entende-se que a polarizacdo das respostas a respeito da possibilidade de
cursos de formacgéao especifica para a EITI contribuirem para suas praticas corrobora
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com os dados empiricos ja apresentados que demonstraram que o0s professores
possuem dificuldades de entendimento sobre as peculiaridades dessa concepcao de
ensino e se encontram diante de desafios.

Conforme Moll (2012) as formagdes para professores, de todos os niveis,
precisam apresentar em suas matrizes curriculares aspectos para a formacéo inicial
e/ou continuada para EITI na amplitude das suas dimensdes, legislacéo,
concepcgoes, politicas educacionais e praticas pedagdgicas em Educacao Integral.

Sendo assim,

E um grande desafio, especialmente para os alunos, mas também para
muitos professores universitarios, aprender a observar e a entender como
os atores — e sdo atores porque séo ativos e inventivos — criam e recriam o
cotidiano escolar e os tempos e espagos onde vivem, instigando-os a
pensar em questdes novas, que sdo apontadas e que permitem/provocam
que se lance uma perspectiva diferenciada e que sejam encontrados
caminhos antes ndo pensados (MOLL, 2012, p. 242).

Diante disso o depoimento de um dos sujeitos da pesquisa retrata a seguinte
situacao a respeito da necessidade de uma formacéao especifica para a atuacéo no

contexto da EITI:

E necessario embasamento tedrico para trabalhar com questdes especificas
dessa modalidade de ensino. Em nossas maos confiam-se criangas que
permanecem conosco 9 horas por dia e suas especificidades precisam ser
atendidas de modo significativo e satisfatério. Porém, para que consigamos
alcancar esse objetivo precisamos de formacado especifica e compreender
como podemos agir frente a situa¢gdes que nos deixam limitadas, como a
falta de estrutura, falta de pessoal e de recursos para trabalharmos com

essa modalidade (SIC, P1).
Reforgando e considerando a caréncia das escolas publicas, Cavaliere
(2007) coloca que o tempo da escola, referéncia para o estudante, exerce certa
pressao na organizacao do tempo social do aluno estabelecendo relagdes familiares
e com a sociedade que se encontra. Por isso 0 entendimento do espaco e tempo na
escola, ou seja, a rotina que ela exige baseada numa EITI precisa estar em
consonancia com a proposta pedagdgica diaria numa continua interelacbes do
periodo matutino e vespertino, como também, gradualmente, na sua escolarizagao
essas relacdes precisam estar em consonancia. Isso se torna um desafio para a EITI
que, ainda, se encontra enraizado em conhecimentos fragmentos e com sua

dindmica organizacional em construcao.
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Outro dado importante referente ao perfil profissional dos professores que
participaram da pesquisa refere-se ao tempo de experiéncia na Educacao
Basica/Ensino Fundamental. Constata-se, no Grafico 6, que seis sujeitos de
pesquisa, um percentual de 33,3%, exercem o magistério ha mais de 21 anos,
especificamente no Ensino Fundamental; trés sujeitos de pesquisa, um percentual
de16,7%, pelo periodo de 11 a 20 anos; cinco sujeitos de pesquisa, um percentual
de 27,8%, estdo atuando neste ambito pelo periodo entre 6 € 10 anos; e, por fim,
quatro sujeitos de pesquisa, um percentual de 22,2%, pelo periodo entre 1 e 5 anos.

Grafico 6 — Tempo de experiéncia como docente no Ensino Fundamental

® 1a5ancs
@ Sa10anos
11 2 20 anos
@ zcima de 21 anos

27,8%

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

A carga horaria semanal dos professores na carreira publica municipal
consiste em 20 ou 40 horas semanais. De acordo com as respostas, a jornada de
trabalho de 11 docentes, um percentual de 61,1%, se configura como 40 horas
semanais, sendo que os demais, sete docentes, um percentual de 38,9%, de 20
horas semanais. Observa-se, por meio do Grafico 7, que a grande maioria do corpo
docente faz uma carga horaria na escola de tempo integral, isto é, permanecem das
oito horas da manha as cinco horas da tarde na escola.
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Gréfico 7 — Carga horaria semanal dos professores/

@ 20 horas
@ 40 horas

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Os professores que atuam em tempo parcial realizam a carga horaria de 20
horas semanais no periodo que compreende das oito horas ao meio dia na Escola
Municipal Professora Zild Bernadete Bach e complementam sua carga horaria de 40
horas semanais em outra escola. A maioria dos professores realiza a carga horaria
total semanal, 40 horas, nesta escola, no entanto constatou-se que ha professores
que realizam carga horaria parcial, 20 horas, ao contrario do que especificam as
diretrizes curriculares do municipio de Ponta Grossa-PR:

[...] para a atuacdo dos professores nas ETls, fica instituido o seguinte:
40horas semanais de trabalho efetivo na unidade escolar, composta da
seguinte forma: 20 horas em turma com desenvolvimento dos contetdos do
curriculo comum, 13 horas para atividades de estudo e planejamento (hora
atividade) e 07 horas para envolvimento com as oficinas pedagdgicas
(PONTA GROSSA, 2015, p. 21-22).

E relevante destacar que essa organizacdo é uma exigéncia da SME-PG e
que se torna importante por fazer parte de uma nova proposta de trabalho. Entende-
se que essa carga horéria integral para o professor na escola de tempo integral
possibilita condicées de proximidade com seus alunos e a comunidade no entorno
da escola de tempo integral.

Diante da organizacdo do tempo em escolas que possuem sua ampliacdo
para além do periodo regular de ensino, com especificidades que atendam os alunos
de 9 horas diarias, o professor & visto como essencial para acompanhar das
atividades cotidianas do aluno. Estender o tempo de permanéncia do professor nas
escolas de EITI se torna prioridade e meta para o municipio de Ponta Grossa-PR.

A esse respeito, ao pensar a EITI “compreendida como educacéo escolar de
dia inteiro, constituida e enriquecida por significativas possibilidades formativas”
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(MOLL, 2012, p. 129), é fundamental direcionar o olhar para o profissional da
educacgao que acompanha esse processo. Para alcancar possibilidades significativas
de aprendizagem com o aluno da escola de dia inteiro ha necessidade da carga
horaria do professor estar a contento dos interesses da escola.

Diante disso o tempo ampliado esta automaticamente associado a expansao
do tempo dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental para que
possam acompanhar o andamento das atividades diarias dos seus alunos, suas
reais necessidades, como também, criar um vinculo com a comunidade escolar.

Conforme as ideias de Ubinskl e Meglhioratti (2017), conservar o professor a
frente das atividades de sala de aula em periodo integral acaba contribuindo para
que essas atividades de tempo expandido ganhe consisténcia e um formato mais
linear e produtivo, e com isso vai atingindo e superando resultados em prol de uma
educacao mais humanizada, cientifica e produtiva.

As autoras acima citadas destacam a preocupac¢ao com a possibilidade de o
professor poder acompanhar as atividades em tempo ampliado, aumentando a
convivéncia com seus alunos, possibilitando ao professor perceber as mudancas de
seu comportamento ou por meio dos relatos que os alunos fazem em sentirem-se
confortaveis com o professor que conhecem e os acompanham diariamente e no
decorrer do ano. Esse profissional vai perceber as mudancas de postura e poder
orientar sua pratica para contribuir no lapidar do comportamento dos alunos.

Portanto, o debate da EITI, bem como da proposicdo de acdes indutoras e
de marcos legais claros para a ampliacdo, qualificacdo e reorganizacdo da jornada
escolar diaria, compde um conjunto de possibilidades que, a médio prazo, pode
contribuir para a modificagdo de nossa estrutura societaria (MOLL, 2012, p.130).

Em relacdo aos dados sobre o tempo de permanéncia do professor em
periodo integral na escola, houve uma margem de diferenca muito pequena, quase
caracterizando em metade para ambas as respostas, entre os respondentes que
consideram importante ou ndo o tempo expandido na escola. A respeito disso, Nadal
e Delgobo (2015) apontam que a falta de professores que atuam em regime de 40
horas semanais em escolas de EITI ainda € um problema a ser sanado.

Como se pode ver no Grafico 8, 10 docentes, um percentual de 55,6%,
disseram que é valido passarem mais tempo na escola e oito docentes, um

percentual de 44,4%, nao considera um diferencial importante ampliar o tempo de
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permanéncia do docente na escola. Destacando-se com isso a fragilidade na
compreensao da sua atuacao enquanto professor na EITI.

Gréfico 8 — Importancia da carga horéria integral docente na EITI

@ sim
44 4% @ nio

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

A organizacdo da escola de EITI precisa estar em permanentemente
reflexdo e, assim, recriando acbes cotidianas. As demandas que exigem novas
propostas precisam ser construidas coletivamente por gestores, professores, pais,
alunos e demais envolvidos no processo educativo. Diante disso a “ampliacdo do
tempo sé sera significativa se esta estiver atrelada a uma concepcao de Educacéao
Integral que mantenha intrinsecamente uma relacao entre quantidade e qualidade”
(HENRIQUES, 2012, p. 35).

E pensando nessa qualidade para além da quantidade que ampliar o tempo
de permanéncia do professor em periodo integral, concomitantemente, com os seus
alunos, se torna essencial ao processo educativo. E um momento de se “atender e a
entender os diferentes significados que permeiam este novo tempo” (HENRIQUES,
2012, p. 35) numa dinamicidade em criagao intrinsecamente ligada a relacdo tempo
ampliado com qualidade. Como indicam Nadal e Dalgobo (2015, p. 20199):

[-..] a escola de tempo integral foi uma mudanga proposta do sistema para
as escolas, num movimento que poderia ter contado com maiores
possibilidades formativas para que as escolas desenvolvessem uma
compreensao, pois constatou-se que a ideia de tempo integral nem sempre
esta associada a de educacgao integral.

Esse cenario também foi observado na Escola Municipal Professora Zila
Bernadete Bach na qual os professores indicaram a necessidade de formacgao
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especifica em EITI, justificando que nem todos os docentes tem a compreenséo da
importancia de realizar sua carga horaria semanal de 40 horas na escola.

Apé6s analisarmos o perfil profissional dos professores que participaram da
presente pesquisa e de aproximar-se da vivéncia profissional destes sujeitos a qual
nos permite compreender o contexto da concepcgéo de EITI destes professores, nos
proximos topicos debruca-se sobre os aspectos da concepcédo de EITI declarados

nas respostas do questionario.

3.2 A EXPANSAO DO TEMPO NA EDUCAGAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL

Em relacdo ao questionamento aos sujeitos de pesquisa sobre a ampliacao
do tempo na escola de EITI, se consideram a expansao do tempo garantia de
maiores possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento do aluno, 10 dos
professores, um percentual de 56%, responderam que pouco se percebe a relacao
do aumento do tempo na escola com uma maior possibilidade de desenvolvimento
do aluno; trés docentes afirmaram que a questdo da expansédo do tempo ndo é um
fator para mais aprendizagem; e, por fim, cinco professores afirmam que o tempo
expandido influéncia positivamente para o aumento da possibilidade de

aprendizagem do aluno.

Gréfico 9 — A ampliacdo do tempo na escola como garantia de maiores possibilidades de
aprendizagem

@ muito

@ pouco
NEm um pouco

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

No momento em que se discute a EITI ha necessidade de esmiucar as
terminologias incutidas na palavra. Nao se pensou a EITI de forma separada ou

apenas como extensao/ampliacdo/tempo a mais de escolaridade numa ideia de que
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aumentar o tempo de aprendizagem corresponde a fazer a mesma coisa em maior
tempo, dando énfase ao tempo e ndo a educacdo que esta imbricada nessa
transformacdo. A tematica proposta ja esta apresentada para distinguir essa
concepgao, ou seja, “nao se quer pensar somente em educacao em tempo integral
como uma bandeira de luta, mas articular essa extensdo a uma concepgao de
educacdo integral” (PARO, 2009, p. 13, grifo do autor).

Conforme Pegorer (2014, p. 17), é indubitavel a questdo de que “Educacao
Integral, se torna redundante, pois a educacdo tem e precisa ser integral, nao
partindo dessa premissa ela ndo € educacdo”. Entende-se com isso que o ser
humano, o sujeito do processo educativo, € um todo com suas cognicdes, emogoes,
percepcgdes, espiritualidades e corpo em movimento numa situacdo de partilhas
entre essas particularidades. “No entanto, essa é a expressao usada para reforcar a
importancia de uma educacéao de qualidade” (PARO, 2009, p. 17).

Diante disso, “Embora educacao integral e tempo integral sejam termos
distintos entre si, eles se complementam, pois a formagdo esta intimamente
relacionada ao tempo de permanéncia do aluno na escola” (NADAL; DELGOBO,
2015, p. 20201). No entanto ha de se pensar que “Educacgéo integral, em ultima
instancia, € um pleonasmo: ou a educacao é integral ou, entdo, ndo € educacao”
(NADAL; DELGOBO, 2015, p. 20201).

O pensamento sobre a educacao baseado no senso comum esta sustentado
pela ideia de conhecimento e informacdo, ou seja, alguém que detém o
conhecimento e a informacéo passando para alguém que nao sabe. Como também,
uma escola baseada em estratégias de selecao (elitista) e fiscalizacao (aprovado ou
reprovado) com o foco no conteldo independentemente da apreensao do mesmo.

Entao, a escola de hoje é questionavel da forma que se apresenta,

O que fazer com essa escola ruim? Ela precisa de mais tempo? — Nao, ela
ja possui todo o tempo do mundo, ela ndo precisa ser estendida, nao
precisa de tempo integral. Se é para fazer essa coisinha ruim que esta
fazendo, continue assim. Esta € uma concepcao de educagcédo que nao nos
interessa. Afinal, se for para pensar uma educagdo de tempo integral,
(mesmo sem colocarmos ainda a importancia da educacéo integral) nao ha
necessidade disso — multiplicar a ruindade que esta ai ndo ajuda em nada
(PARO, 2009, p. 15).

Por isso o importante é pensar e agir por uma concepc¢ao de educacao mais

criteriosa e rigorosa que nao esteja vinculada a pratica comum que se encontra nas
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escolas. E isso se faz baseado no principio de que o homem € um sujeito historico
racional capaz de criar, reinventar, associar e valorar. O homem consegue
transcender a natureza que o acompanha “O importante é saber que é pelo trabalho
humano, por querer coisas, por ter vontades e realizar a sua vontade que o homem
se faz humano, ou melhor, se faz humano histdrico’, logo, “em outras palavras, 0o
homem, para fazer-se historico, produz cultura” (PARO, 2009, p. 17, grifo do autor).

Diante dessa dimensdo de cultura o homem se encontra repleto de
condicOes para produzir para além da sua natureza e vai aos poucos apropriando-se
de toda a cultura produzida em diversos momentos histéricos a que identificamos
como educacao “agora em um sentido mais amplo, muito mais rigoroso, muito mais
complexo. Agora sim, podemos falar educacao integral (PARO, 2009, p. 17). Essa
Educacao Integral que supere o senso comum e leve em consideracdo toda a
“‘integralidade do ato de educar” (PARO, 2009, p. 19).

Assim a expansao do tempo vai ser uma mera consequéncia da acao para
com a educagao. “A escola que ai esta fracassa, [...] porque é parcial. E por isso que
precisamos pensar sobre a educacao integral” (PARO, 2009, p. 20). Essa Educacao
Integral promulgada pelo autor supracitado vem ao encontro de que a “educacgao
integral é capaz de abranger a totalidade do ser humano e de suas expressoes,
relagdes, producgdes e praticas” (MORAES, 2009, p. 37). Mas corre-se o risco de
colocar a tarefa de efetivar a EITI apenas ‘nas costas’ dos educadores dando-lhes a
responsabilidade pela “producdo de uma nova instituicdo educacional publica que
possa garantir uma educacao integral” (MORAES, 2009, p. 37).

Para além do exposto, para Saveli (2014), ndo interessa se a escola for de
tempo parcial ou de tempo a mais, ela precisa estar fundamentada numa Educacéo
Integral, desenvolver sujeitos nas diversas dimensdes (cognitivas, afetivas, sociais,
culturais) e organizar espacgos e tempos nessa perspectiva.

Conforme Cavaliere (2007) a base da EITI nas escolas estd de alguma
forma caminhando para uma concepc¢ao democratica em que a educacao formal é
desenvolvida no espaco escolar com atividades para além do curriculo comum
relacionando com esporte, cultura e lazer. E, que “O verdadeiro ideal educativo é o
que se propde a educar o homem todo [...] conjunto do homem fisico, do homem
intelectual, do homem civico e do homem espiritual” (CAVALARI, 1999, p. 46).

Nessa concepcao, critica e emancipadora, a escola busca dar conta das

demandas e exigéncias que gestores, professores, pais e alunos precisam para uma
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EITIl, mobilizando-se por meio de reflexdes e a¢des para com o curriculo formal com
atividades diversificadas do tempo ampliado num continuo de formacéo para seus
alunos sem fragmenta-lo evitando recaidas para o ensino parcial, deixando de lado a
ideia de contraturno (tempo a mais sem congruéncias e objetividade).

Diante da discussao sobre ampliacdo do tempo na escola, o que caracteriza
a EITI, possibilitando melhores condi¢des para sua pratica docente, ao questionar os
docentes se 0 maior tempo com o aluno favorece o seu trabalho, oito docentes,
caracterizando-se 44,4%, responderam que & pouco percebida essa relacdo maior
tempo com melhoria na préatica pedagogica; quatro docentes, num percentual de
22,2%, responderam que favorece muito; e seis docentes, num percentual de
33,3%, disseram que nao percebem nem um pouco a melhoria do trabalho
pedagdgico relacionada ao aumento do tempo na escola, como indica o Gréfico 10,
abaixo.

Grafico 10 — Contribuicdo da ampliacao do tempo na escola na melhoria da pratica docente

@ muito
@ puco

nem um poucao

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Conforme Nadal e Delgobo (2015, p. 20201) explicam, expandir o tempo de
escola esta sendo justificado pelo acumulo de tarefas que a escola vem assumindo
ao longo de sua existéncia em meio a educacao da criancga e, isso advém de “novos
arranjos sociais, econdémicos, familiares ou do mundo do trabalho”. Estar preparada
para esses desafios € tarefa da Educacdo que precisa estar atenta as
especificidades que a acompanham.

No tépico seguinte serdo expostas as analises das respostas dos
professores ao questionario a respeito de suas concepcoes de EITI.
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3.3 AS CONCEPGOES DE EDUCAGCAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL

Essa categoria compreende o momento de dar escuta aos sujeitos da
pesquisa que buscam alternativas para retratar um pouco da sua realidade pratica e
com isso pretendem transformar o trabalho educativo que realizam na escola. O
tempo escolar vem se fazendo presente como objeto de estudo e é expressado
como um componente importante no conjunto das reflexdes sobre a escola. Como

bem retrata o depoimento do professor participante abaixo:

Somente no dia-a-dia que vocé conhece a realidade das escolas, quando
me formei nem existia escola de tempo integral, trabalhava em uma escola
militar que oferecia o contraturno e era uma turma multisseriada, eu
realmente ndo concordo com o fato das criangas serem obrigadas a ficarem
9horas realizando atividades escritas, pois com a exigéncia do
planejamento que impuseram nao da tempo para fazer um material
diferenciado, falta espago e as criangas tem apenas 15 minutos de sol e
todas as atividades serem dirigidas que cidadaos autbnomos estamos
formando? Que opgdes de escolha damos a eles? A cultura da escola é
disciplina, as criancas ndo podem falar como construir cidadaos criticos? Se
qualquer pessoa chegar na hora do almogo nem parece uma escola ndo
escutar um barulho, l6gico ndo estou falando que deve ser um barulho sé,
mas eles tinham que ter momentos de descontragdo, onde por alguns
minutos pudessem fazer algo da escolha deles. O rendimento ndo é tao
bom quanto um aluno de escola parcial. Ja tive a oportunidade de trabalhar
em um mesmo momento em 2 escolas com a mesma turma por mais que as
criangas permaneciam mais na escola eles rendiam mesmo, pois ja
chegavam cansados e sabiam que iam permanecer o dia todo. E a pergunta
que oucgo desde a hora que chego “falta muito para ir embora?”. Realmente
tento fazer um trabalho diferenciado e mais prazeroso (SIC, P1).

Esse depoimento traz em seu bojo preocupacdes do cotidiano escolar que
assustam os professores e, muitas vezes, 0s mesmos se encontram em situacoes
de solidao, inoperancia, fracasso e, até mesmo, sensacao de que nao existe outras
formas de fazer diferente no cotidiano escolar. No entanto, ha necessidade de estar
atento a:

[...] um ambiente propicio a aprendizagem na escola tera como base o
trabalho compartilhado e compromisso dos professores e dos demais
profissionais com a aprendizagem do aluno; o entendimento as
necessidades especificas de aprendizagem de cada um mediante formas
de abordagem apropriadas; a utilizagdo dos recursos disponiveis na escola
e nos espagos sociais e culturais do entorno; a contextualizagdo dos
conteudos, assegurando que a aprendizagem seja relevante e socialmente
significativa; e o cultivo do didlogo e de relacdes de parceria com as familias
(BRASIL, 2010b, p. 118-119).
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A expansdo do tempo na escola se relaciona com uma dimensdo humana
desenvolvendo um ser humano pensante e reflexivo com praticas consoantes com a
EITI fazendo com que os projetos desenvolvidos para além do conteudo formal
possam garantir possibilidades de avancos nos conhecimentos dos alunos sejam
eles para a vida ou para a convivéncia social e profissional futura. “Fala-se muito na
graduacdo em Educacéao Integral, mas pouco no que isso significa. Fica muito no
"desenvolver 0 ser humano de forma integral”, mas ndo ensina como fazer isso”
(SIC, P. 07).

Pensar a ampliacdo do tempo na escola esté intrinsecamente associado a
“‘mudanca na propria concepcao de educacgao escolar, isto é, no papel da escola na
vida e na formagao dos individuos” (CAVALIERE, 2007, p. 1016). Nesse intuito de
repensar a educacdo como parte da vida dos alunos dentro e fora da escola,
dispondo de tempos e espagos que suportem o desenvolvimento da EITI, como
destaca o depoimento abaixo:

Quando iniciei este trabalho, tinhamos disponivel na escola 5 salas de
recursos como, videoteca, brinquedoteca, recicloteca, informatica, teatro e
musica...além disso tinhamos educacao fisica e taekoondo. Atualmente
estas salas foram entupidas de alunos e mal temos espago para recreio e
educagao fisica. Portanto sabemos o que FAZER, mas NAO temos

alicerces para isso (SIC, P3, grifo do autor).

A preocupacao dos professores que trabalham na escola de EITI esbarra
com as possibilidades que se tem no ambiente escolar acessiveis as demandas do
dia-a-dia. Sendo assim, “E preciso ressaltar que o trabalho pedagdgico exige
acompanhamento, planejamento, a¢ées intencionais direcionadas a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, mas sobretudo projetos que envolvam toda a escola
(CRUZ, 2015, p.121). Projetos que por vezes sao exigidos, mas estao vinculados ao
que se pode e se tem disponivel no ambiente escolar.

As angustias dos professores no cotidiano escolar retratam que “Falta na
escola espaco fisico para tempo integral e aulas diferenciadas. Ex balé, judd entre
outros” (SIC, P18). Demonstrando com isso a percepcdo dos profissionais da
educacgao no que se refere a praticas diversificadas em ambiente de escola de EITI.

De fato, pela experiéncia desenvolvida em espacos de EITI a pratica mostra
qgue o desenvolvimento e aplicacdo de projetos e/ou oficinas pedagdgicas possibilita

maior tempo para a aprendizagem inserindo criangas e jovens num processo
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inclusivo e interativo em que as condi¢cdes de tempo e espaco estao articuladas com
as demandas de qualidade educacional (MOLL, 2012).

A articulacdo entre o maior tempo para aprendizagem com a oferta de
oficinas e projetos pedagdgicos em tempo ampliado, configura como um espaco de
EITI que se desvela uma possibilidade de formacao integral com maior qualidade e
possibilidades. Sendo assim, entende-se maior tempo de aprendizagem com a
demanda de maiores apreensdes dos conhecimentos que estdo sendo transmitidos
e assim vinculados a uma educacao multidimensional e sécio-cultural (BRASIL,
2009d).

O contexto da EITI direcionada para ampliagdo de espacos educativos
inclusivos esta em convergéncia com os projetos direcionados para a formagao
humana num continuo de praticas diarias. Diante disso o entendimento dos
participantes da pesquisa se faz no sentido de Educacado Integral baseada num
contexto de liberdade para ascender ao conhecimento pautado na educacao como
direito. A ideia de educacdo como direito de todos, configurada em ambientes de
partilha, de conhecimentos e cooperatividade (FREIRE, 1983).

Os participantes da pesquisa entendem que a compreensao e organizacao
de uma concepcéao de EITI se “Inicia pela compreensao da legalidade dessa escola,
passando pelo tratamento do ndcleo comum e das atividades que extrapolam esse
ndcleo e entendam que essa escola deve ampliar a oportunidade e promover
aprendizagem significativa e emancipadora (SIC, P6)” que corresponde ao
pensamento de que “pessoas que se enquadram cegamente no coletivo fazem de si
mesmas meros objetos materiais, anulando-se como sujeitos dotados de motivacéao
prépria (ADORNO, 1995, p. 5).

Essa conotacdo de emancipacdo esta intrinsecamente conectada a
funcionabilidade do papel do educador frente as dificuldades do cotidiano escolar
para além do que se entende em termos de burocratizacao do sistema de ensino ou
suas legislacées que o direciona. Entende-se que os tramites legais sdo essenciais
a organizacao do sistema de ensino, mas nao se pode ficar apaticos a eles ou aos
demais acontecimentos que se encontram na dindmica escolar. Fazer a diferenca
essa € a premissa do sucesso no ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, a discussdo sobre a EITI anseia por possibilitar reflexdes
como sustentabilidade para dialogar com o0s agentes envolvidos nos espacos
educativos em tempo integral, que podem se configurar num formato de “Projetos de



105

Acao Pedagdgica” (PONTA GROSSA, 2015) que de alguma forma possam
contribuir para o desenvolvimento de outras praticas, em escolas de tempo parcial
sejam elas no municipio de Ponta Grossa e em outras regioes.

Essa visualidade da EITI implica na ampliacdo de tempos, espacos,
oportunidades educativas e o compartiihamento da tarefa de educar entre os
profissionais da educacao e de outras areas. Isso porque a EITl associada a ideia de
expandir o tempo caminha para um ensino/aprendizagem agregado as varias
oportunidades de aprender, como também, atender as reais necessidades dos
alunos.

O Decreto n° 7.083 (BRASIL, 2010) define como especificidade da
Educacgéao Integral a compreensao do direito de aprender como inerente ao direito a
vida, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e
comunitaria como condicdo para o préprio desenvolvimento de uma sociedade
republicana e democratica. Por meio da Educacdo Integral, reconhecem-se as
diferentes dimensdes do ser humano e as peculiaridades do desenvolvimento de
criancas, adolescentes e jovens e, deste mesmo modo, a ideia de inclusdo valoriza
néao apenas a dimenséo intelectual do ser humano, mas sua integralidade.

A ideia da EITI para além do tempo expandido esta vinculada ao direito a
vida, a educacéao de qualidade, a aprendizagem, independentemente, das diferencas
de classe social, de raca, de género, deficiéncia ou outras, pois a Educacao Integral
entendida no sentido amplo comunga com a ideia de uma educacdao para a
formagdo e emancipacdo humana na sua plenitude. Diante disso tem-se a
oportunidade de vivenciar um curriculo intertranscultural que “refere-se a processos
educativos intencionais, escolar e nao escolares, que pretendem contribuir para
fundamentar e problematizar [...], em diferentes espagcos e tempos, de dialogos
interativos e comunicativos (MOLL, 2012, p. 200).

O entendimento dos respondentes esta intrinsecamente associado a busca
por uma Educacéao Integral preconizada nos espacos educativos dialogando a todo o
momento com a comunidade do territério que se encontra. As praticas estao
vinculadas a promogdo da sensibilizagdo, despertar das vivéncias dos alunos,
engajamento e compromisso com a defesa e direito das criangas, adolescentes e
jovens.

Diante disso as praticas diarias dos professores buscam combater qualquer

tipo de violéncia, miséria e/ou exclusdo que a comunidade em que se encontra
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possa estar enfrentando e, cria situacées de formacao dos seus alunos para que 0s
mesmos contribuam para a sociedade na forma de atores sociais prontos a
desempenharem papéis fundamentais de transformacao da sociedade identificados
em seu Projeto Politico Pedagégico.

E evidente que a Educacdo Integral, segundo as andlises de Moll (2012),
nao pode ser vista apenas como aumento de jornada escolar, por se tratar de um
debate de uma EITI que “por meio da ampliacdo de tempos, espacos e
oportunidades educativas deseja-se contribuir para a formacao de um ser humano
em suas multiplas dimensdes e potencialidades (MOLL, 2012, p. 268).

No entanto, a problematica aqui discutida e percebida foi identificada pelos
respondentes na forma de possibilidades de perceber o ambiente escolar e suas
especificidades inerentes as condicdes de ampliar o tempo na escola sendo pautado
por uma Educacédo Integral. Assim “durante a minha graduacao o conceito de EITI
era pouco difundido, ou quase nao fazia parte da realidade local’” (SIC, P11). A
ampliacdo de tempos e espacos pode vir a subsidiar maiores possibilidades
educativas uma vez que seus divulgadores e implementadores assumam suas
responsabilidades na pré-disposicdo de se qualificarem para atender uma EITI
pautada na qualidade do ensino e aprendizagem.

Compreendendo que a concepcao de educacédo integral em tempo integral
“Possibilitou as mudangas necessarias a implementagdo de propostas que
realmente se preocupem com o desenvolvimento integral dos sujeitos” (SIC, P8),
buscar avancos significativos numa escola de EITI € um desafio diario. “Entretanto,
parece evidente que a maior quantidade de tempo nédo determina por si s6, embora
possa propiciar, praticas escolares qualitativamente diferentes” (CAVALIERE, 2007,
p. 1017).

Para que se possam readequar praticas educativas em espacos e tempos
diferenciados com compatilhamentos de acgdes e intencbes todos os agentes
educativos na escola precisam unir forcas em prol de uma EITI com diretrizes e
especificidades que possam garantir maiores condicdes de acesso a conhecimentos
formais e nao-formais. Essa é uma realidade também retratada pelos professores
sujeitos desta pesquisa, indicando que a EITI “Possibilitou as mudancas necessarias
a implementacgao de propostas que realmente se preocupem com o desenvolvimento

integral dos sujeitos” (SIC, P.8).
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Apés analisar a compreensdao da EITI por meio do depoimento dos
professores, no proximo tépico apresentam-se os limites e as possibilidades da EITI

pela perspectivas dos participantes da pesquisa.

3.4 OS LIMITES E AS POSSIBILIDADES EM EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO
INTEGRAL

Os momentos de vida entre professor e aluno se tornam primordiais para a
construgao social. O aluno vai aos poucos construindo seus conhecimentos pela
acao e ideias desenvolvendo-se com maior riqgueza e precisdao. Essa mediacao e
didlogo que acontece entre professor e aluno possibilita ao professor perceber o
aluno nao s6 pelos conteudos que aprendem, mas, também, como sujeitos
pensantes e reflexivos. Entende-se com isso que a EITI permeia essa dindmica
valorizando o ser humano para além do conteldo pensando toda a sua
integralidade.

A acao pedagdgica, a partir do momento que acontece, esbarra com limites
e possibilidades que caminha por linhas ténues de constru¢ao dos seus propulsores.
Por isso é sensivel a percepcao de que algo nao esta dando certo, ou, algo esta por
menor que seja conseguindo seguir seu percurso.

Por isso é importante aferir e compreender quais limites e possibilidades séo
apontados pelos sujeitos de pesquisa em seu cotidiano na EITI. Pensar se a EITI
acontece de fato subentende que “Depende do trabalho que é realizado pelo
docente, ndo necessariamente a crianca que esta em escola em tempo integral tera
uma Educacéo Integral. Depende da visdo do professor e o que a equipe gestora da
autonomia para ele realizar” (SIC, P1), como também,

Do modo como a escola integral esta organizada acredito que ndo. O aluno
permanecer na escola mais tempo nao significa que ele aprendera mais ou
menos. Existem alunos de escolas parciais que estdo mais avangados na
aprendizagem do que alunos da escola integral e vice-versa. Ao meu ver é
preciso repensar a organizagao das escolas integrais para que esse objetivo
seja realmente alcancado. Aumentar a permanéncia deles na escola
retirando espagos da escola como biblioteca, brinquedoteca, laboratério de
informatica, entre outros, para que caibam mais alunos numa escola, me
parece ser um sucateamento da educagao ou um depdsito de criangcas que
ficardo cada dia mais estressadas e desgostosas do ambiente escolar (SIC,
P2)
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A perspectiva apontada pelo professor, em conformidade com Moll (2012),
relaciona-se com a ideia de que pensar a EITI é reorganizar espacos e tempos
educativos, é a convivéncia, a socializacao, é compartilhar momentos, é perceber as
mudancas em cada um, é dar atenc@o a nossa existéncia é possibilitar espagos de
falar de n6s mesmos. E de alguma forma esta direcionado aos aspectos
emergenciais da sociedade que “cresceu nas ultimas décadas a consciéncia social
do direito a educacgao e a escola entre os setores populares [...], cresceu também a
consciéncia de que o tempo de escola em nossa tradicdo € muito curto” (MOLL,
2012, p. 33).

Ainda reforcando a ideia de Moll (2012) a situacao decorre do fato de que
muitas vezes oferecer mais tempo da mesma escola nos limita ao que esta perene
nesse contexto de possibilidades em que esse turno a mais, turno extra, ou mais
educagcdao do mesmo, tipo aprisiona e garante apenas um processo tradicional de
direito a escolarizacdo. Se um turno ja € tao pesado para tantos milhdes de criangas
e adolescentes condenados a opressivas reprovagdes, repeténcias, evasoes, voltas
e para tdo extensos deveres de casa, mais uma dose do mesmo sera insuportavel
(MOLL, 2012, p. 33).

Nessa perspectiva, todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem na EITI precisam assumir suas responsabilidades para todos os
turnos e de todas as formas para garantir o “Direito mais basico do ser humano o
viver” (MOLL, 2012, p. 41). Os professores corroboram com a autora quando

indicam que:

[...] quando h& tudo o que é necessario para fazermos um bom trabalho, ai
sim, enriquece, muda, seduz e ouso dizer, semeamos boas sementes na
sociedade, porém, o que temos hoje, vejo somente como um
ASSISTENCIALISMO pobre, gerando uma sociedade de adolescentes
frustrados, conflituosos e estressados (SIC, P. 3, grifo do autor).

O discurso da respondente esta associada a preocupacao de praticas
educativas diversificadas que tragam os alunos para a aprendizagem com
significado. Nesse sentido, € preciso estar atento a “precariedade espaco-temporal,
o mais vulneravel é o corpo, a vida. [...] Vida-corpo-espago-tempo sao inseparaveis
enquanto direitos basicos humanos” (MOLL, 2012, p. 40).

Esses encontros “vida-corpo-espaco-tempo” sdo descritos nos depoimentos
dos respondentes em que reforcam: “O convivio por tempo ampliado possibilita o
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aluno a aprender no seu tempo e a desenvolver novas experiéncias que o ajudaram
a ser um cidadao mais seguro” (SIC, P.6) e, assim, perceber que a aprendizagem
precisa estar vinculada a vida. No entanto chamam a atencao que “Sé a ampliacao
do tempo nao traz melhores condicdes [...] sé o tempo nao é suficiente” (SIC, P9).
Isso porque ao “vivenciar que o tempo ampliado precisa estar associado a
aprendizagem com qualidade. E os espacos precisam ser pensados para que se
atinjam o interesse dos alunos e espacos estruturados para o desenvolvimento das
atividades” (SIC, P.13).

Ao analisar as falas dos respondentes organizou-se, no Quadro 6 abaixo, a
exposicao das dificuldades e dos avancos ao atuar na EITI que foram destacados no

ponto de vista da pratica dos professores:

QUADRO 6 — Pontos da EITI para as escolas integrais de tempo integral
DIFICULDADES NA ATUACAO EM EITI AVANCOS PARA A EITI

Infraestrutura inadequada Aproveitamento de espacgos e tempos

Muito tempo com a mesma professora Mudanga de professores em projetos e oficinas
(ateliés) pedagdgicos

Muito tempo na mesma sala de aula Salas ambientes diversificadas

Excesso de conteldos sistematizados Conteldos transversais, multiculturais

Imposicéo da EITI (expanséo) Atividades diversificadas, aulas extra curriculares

Muito cansago dos alunos Proposta de atividades de lazer, cultura, esporte,
danca, arte e outras

Comprometimento politico Mais programas especificos para a EITI com
condigbes de efetivagdo por meio de politicas
publicas de continuidade

Professores de 20 horas. Ha uma ruptura no | Professores de 40h, aumenta a continuidade na

processo de ensino e aprendizagem atividade com o aluno

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

O quadro acima retrata as dificuldades e as possibilidades de ampliagdo do
tempo na escola baseada numa EITI em que se entendem os problemas de
infraestrutura, que muitas vezes se tornam empecilho para atividades para além e
fora da sala de aula. Outro aspecto que chama atencao no discurso dos professores
refere-se a expansao do tempo do professor com os mesmos alunos, 0s quais, em
muitos momentos, ndo possuem capacitacdo suficiente nos aspectos
sécioemocionais diante do anseio dos alunos por atividades ludicas no decorrer da
acao pedagdgica seja pela faixa etaria em que se encontram, bem como por
passarem muitas horas no ambiente escolar.

Também se constata que os conteudos organizados e sistematizados para e
pela escola muitas vezes tem sua ampliagdo somente no sentido quantitativo, isto é,

havendo uma diversidade de atividades no periodo escolar, sobrecarregando os
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professores que afirmam ndo dispor tempo suficiente para desenvolver atividades
diversificadas capazes de atingir outras capacidades dos seus alunos. Isso em
alguns momentos para os professores € motivo de sentir-se como “carcereira” (SIC,
P.4), sensagédo e responsabilidade de “vigiar e guarda”. E, continuando a respeito
desses sentimentos dos professores, percebe-se que “Em alguns momentos, exige-
se um "excesso" de conteudos, que sobrecarregam as criangas e acaba-se deixando
de lado o ludico, a aprendizagem de uma forma prazerosa” (SIC, P.4).

Diante disso os professores indicam como uma das justificativas para a
ampliagdo do tempo na escola um aspecto social que confere a EITI no contexto da
pratica nuances ainda assistencialistas “devido aos pais trabalhar o dia todo, e o
municipio se responsabilizar com questées que deveria ser dever da familia, como
principios, saude, social, emocional, atitudinais, estdo sobrecarregando os
professores e nao estamos dando conta de tudo que é imposto” (SIC, P.1). “A
familia, ainda, é vista como um adendo a escola, ndo como integrante dela. Além do
mais um fator que dificulta muito é a familia, que cada vez mais se exime da
responsabilidade de educar os filhos, deixando tudo por conta da escola” (SIC, P2).

Os professores chamam atencao para o fato de a crianca ficar mais tempo
longe dos pais e familiares dificultando as relacées entre eles, mas também
declaram que “mesmo quando os pais estdo em casa, boa parte das criangas estao
na rua, convivendo com pessoas que nem sempre sdo boas influéncias. Em
algumas familias, ha ainda a convivéncia com o alcool, a droga, a violéncia e a
pobreza” (SIC, P4)”.

Sendo assim, os professores destacam a atribuicdo social da EITI, pois em
suas praticas a escola acaba por se caracterizar, diante da demanda da
comunidade, como um momento apenas de acolhimento das criangas em tempo
integral, tendo uma conotagéo assistencialista e, “Nesse sentido, mesmo com todas
as dificuldades da escola, o maior tempo na escola ja esta contribuindo para uma
melhoria no desenvolvimento dessas criangas (SIC, P4)”. Nota-se que o0s
professores tem um olhar critico para a EITI no sentido de compreendé-la como uma
educagcao que precisa se distanciar do assistencialismo, ao mesmo tempo que
compreendem que a necessidade de acolher estas criancas em tempo integral é
uma demanda social que também precisa ser sanada. A esse respeito, 0s
professores afirmam que a EITI consegue “favorecer os pais na questao de ter um
lugar para deixar seus filhos” (SIC, P16).
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Diante da analise destes depoimentos, se torna nitida que os professores
possuem uma concepc¢ao de EITI para além do assistencialismo. Que apesar da
EITI no contexto da pratica representar hoje uma resposta assistencialista para as
demandas da sociedade, ela precisa revelar também sua atribuicao social de educar
integralmente por meio de estratégias, possibilidades, relagdes, valorizacdo dos
saberes sistematizados e empiricos, nas quais teriamos, conforme Saviani (2004),
que curvar a vara tendo uma intencionalidade, para o lado oposto também, do
desenvolvimento da consciéncia, da cultura, de aspectos comportamentais e afetivo,
na tentativa de que a vara pendesse para o centro e assim se mantivesse, e assim
sucessivamente.

Fica claro na analise dos depoimentos dos professores que essa incoeréncia
entre os fundamentos, sejam tedricos ou normativos, da EITl e o que se materializa
na pratica pedagdgica no contexto das escolas de EITI os confunde em relagédo ao
entendimento da real atribuicdo social dessa modalidade de educacdo. Os
professores ora se sentem educadores, de fato, e ora ‘cuidadores’. Acredita-se que
por isso nem todos os professores pensam a EITI como “um ensino de maior
qualidade, melhorar a aprendizagem dos alunos visto que obviamente ele passara
mais tempo na escola” (SIC, P.5).

Percebe-se, também, que os professores tem uma preocupacao com suas
préprias praticas considerando a qualidade do tempo da escola, ndo somente a
quantidade: “Olhando para o aumento quantitativo podemos considerar uma carga
horaria com a intencionalidade educativa e se o olhar for no qualitativo vejo uma
oportunidade do aluno ver o mundo de um outro angulo estimulando a exploragéao e
oportunizando o protagonismo além de vivéncias significativas (SIC, P.6)".
Evidencia-se que o professor da EITI precisa de tempos e espacos no cotidiano
escolar para expor e compartilhar suas reflexdes a respeito de suas proprias
praticas.

Alguns professores possuem uma visdo politizada da EITI e afirmam que ha
“A necessidade de mostrar ao mundo uma politica publica que tente melhorar as
condicbes de vida de nossas criancas” (SIC, P14). Percebe-se que mesmo em um
contexto de trabalho em que o tempo por mais que seja ampliado € escasso, 0s
professores sao capazes de olhar para as politicas publicas, de sentir-se como
cidadaos ativos e participantes na sociedade em prol de melhorias que promovam o
bem estar social.
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No entanto, na andlise das respostas do questionario, evidencia-se
respostas que ainda ndo contem em seu teor essa reflexdo mais universal da EITI,
nas quais os professores afirmam que a justificativa para ampliar o tempo na escola
seria “por que o governo ordenou” (SIC, P.17) ou “Da forma que é uma questao mais
politica” (SIC, P.18). Como se a intencionalidade, qualificar o debate, o amparo nos
conceitos e nas teorias dos pensadores da EITI ndo fosse ou nao tivesse
amparando a proposta. E que mesmo acreditando que a EITI se materializa na rede
municipal apenas por ser um imposicao legal os professores demonstram ser fortes
enquanto educadores para “garantir 0 cumprimento dos compromissos entre
governo federal, entes federais e sociedade brasileirra para consolidacdo desta
agenda (MOLL, 2012, p. 18)".

Diante da capacidade dos professores em se comprometer com a escola da
EITI, seja por acreditar nas concepgdes democraticas e emancipatérias da EITI ou
seja por crer que é uma obrigacdo imposta pelo governo, no contexto desta
modalidade educacional os professores estdo implicados na tarefa de ir “além do
conformismo e da repeticdo, ousando com novos tempos e espacos para a
educacao integral” (MOLL, 2012, p.18).

Os professores ao se referirem aos aspectos positivos de uma EITI em

termos de escolarizacdo do aluno e sua pratica diaria, indicaram que:

A principio a forma que esté vejo que tenho que usar bastante a criatividade
para prender a atencao e deixar mais prazeroso, ja sugeri um projeto sobre
inteligéncia emocional mas a equipe pedagdgica achou inviavel eu realizar
esse projeto na escola toda. Faco o possivel mas estou a ponto de desistir
de trabalhar em escola em tempo integral, j& assinei uma ata por falar que
nao concordo como funciona a escola de tempo integral. Minha viséo é
diferenciada sobre como é verdadeiramente o funcionamento (SIC, P.1).

E possivel perceber, pelo depoimento, que a respondente traz uma situagao
a respeito de sua pratica no contexto da escola de EITI e tenta inserir propostas de
mudancgas com inovacao de ideias, mas nos impactos do dia-a-dia acaba sofrendo
com a inoperancia e com um sistema criado, organizado para atender as questdes
conteudistas do curriculo formal. Sinaliza que sua visdo do que é uma EITI vai para
além do ambiente de sala de aula. Constata-se no contexto da pratica que a EITI,
como indicam os seus tedricos, consiste numa modalidade de concepcao que
precisa ser materializada por meio de concepcdes e praticas de educacao

diferenciadas daquelas que séo desenvolvidas em escolas de tempo parcial.
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Essa falta de meios para compreensdo e para poder realizar acdes
pedagdgicas que de fato convergem com a EITI de perspectiva democratica e
emancipatéria cria uma descrenga nos professores que afirmaram que “nenhum”
(SIC, P16) ponto € positivo na EITI ou, ainda, que “Da forma que é na nossa
realidade nao vejo aspecto positivo” (SIC, P.18). Mesmo assim, ha professores mais
otimistas e persistentes que diante das dificuldades ainda acreditam e destacam

aspectos positivos da EITI, tais como:

As criangas ficam um maior tempo longe do celular, da rua, televisdo e
computador; Professores dispdem de mais tempo para desenvolver os
conteudos; Melhoria dos habitos alimentares e alimentacdo balanceada,
contribuindo para a aprendizagem do aluno; Professores comprometidos
com a aprendizagem dos alunos; Colaboracdo entre os professores (SIC,

p.10).

O tempo da crianca ou do adolescente é otimizado quando se pensa na
ampliacdo no tempo para uma Educacéao Integral e, isso, de alguma forma estimula
os professores a desenvolver praticas diversificadas para atender o aluno que vem
pra escola em busca de mais oportunidades de aprendizagem. A atencao para uma
alimentacao saudavel ofertada pela escola favorece a possibilidade de melhoria da
saude e bem estar fisico, assim como mental.

Por fim, é presente, também, os respondentes indicando a questdo da
expansao do tempo como algo positivo para os pais que “trabalham o dia inteiro e
nao tem como deixar os filhos em casa, por isso deixa-los na escola deve ser uma
opcao que seja positiva e que desenvolva ainda mais esses alunos” (SIC, P. 2) e
que “os pais podem trabalhar tranquilos sabendo que os filhos recebem alimentacao
adequada e estado livres da influéncia de pessoas mal intencionadas (SIC, P.7).
Sendo assim, os “alunos figuem menos tempo na rua, tendo contato com coisas que
nao acrescentam nada em suas vidas” (SIC, P. 9). No entanto, para além da
importancia da escola de EITI poder acolher as criancas, a maioria dos professores
destacam que o “aprofundamento dos conteudos é o principal aspecto positivo, tanto
para a escolarizagao quanto para a pratica docente” (SIC, P.11).

A andlise da concepcado dos sujeitos de pesquisa a respeito da EITI
declaradas no questionario, expostas no presente capitulo, possibilitaram a reflexao
acerca da relagao entre a teoria e a pratica no contexto da atuacdo em uma escola

municipal de Ensino Fundamental de EITI. Evidencia-se que a formacdo dos
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professores € um aspecto fundamental para a atuacdo na EITI, pois a mesma
consiste em uma modalidade de educacdo na qual a rotina escolar, a estrutura
curricular, a infraestrutura e a interagdo com a comunidade exigem o
desenvolvimento de acdes educativas especificas e para além daquelas

desenvolvidas no contexto de uma escola de tempo parcial.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A trajetéria percorrida ao longo dessa discussao em Educacao Integral em
Tempo Integral (EITI) a qual a presente tese abordou, trouxe reflexdes e buscas
permanentes frutos de inquietacbes que estiveram presente na vida profissional,
académica e pessoal da pesquisadora.

Para a realizacdo desta pesquisa utilizou-se a abordagem qualitativa e o
encaminhamento metodoldgico foi o estudo de caso em uma escola publica de EITI
de Ensino Fundamental no municipio de Ponta Grossa-PR. O objetivo geral consistiu
na apreensao das concepcdes dos docentes sobre a EITI no contexto da pratica em
uma escola de ensino fundamental do municipio de Ponta Grossa-PR.

Evidencia-se que a EITI vem sendo de grande importancia para a educagao
por trazer em seu bojo especificidades para além do ensino regular uma vez que
valoriza a emancipacao e humaniza o ensino e a aprendizagem por meio de praticas
direcionadas, pela maior participacdo da comunidade entorno, e pelo trabalho com
as artes, a estética, a musica, ampliando os aspectos afetivos, artisticos, espirituais,
valorativos, de saude e de corporeidade.

Percebe-se que a escola comprometida com uma EITI traz elementos novos,
essenciais para o processo educativo. Ampliando o tempo escolar sao favorecidas
mudancas na qualidade do ensino-aprendizagem, em que o ato de ensinar se torna
continuo, por meio de discussodes, reflexdes indispensaveis para a ampliacao de
projetos e praticas pedagdgica que repensem o0 novo tempo escolar. Essa proposta
favorece a transformacdo de teorias em praticas alinhadas que pensem mais na
transversalidade dos conteldos que precisam estar mais conectados com a
realidade do aluno dialogando com o que ele traz para o ambiente escolar e vice-
versa. Assim, oportunizando situacdes e condi¢cdes para que criancas, adolescentes
e jovens possam ter referéncias para estar e compartiihar no mundo enquanto
cidadaos.

Por mais que a escola perceba a necessidade e importancia de mais tempo
e espacos de aprendizagem, ela também se vé diante do desafio de criar formas e
estratégias para se trabalhar com esse tempo adicional. Na EITI ndo adianta ampliar
o tempo escolar do aluno sem estar atento as exigéncias de planejamento

pedagdgico que aproveite mais esse tempo expandido por meio do desenvolvimento
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de atividades coerentes com o contexto escolar e com uma perspectiva de
Educacéo Integral.

Ha necessidade de mudar o formato de escola no que diz respeito a forma
de pensar e de fazer educagcdo. Nao € coerente com os pressupostos da EITI a
oferta de oficinas, projetos, ateliés e outras atividades pedagdgicas sem uma
intencionalidade, uma fundamentacdo tedrica, uma integralidade e uma
transversalidade. Essas acdes e intencdes precisam dialogar mais com os alunos,
com suas necessidades, com a comunidade, com a familia, com os propulsores do
ensino e da aprendizagem, com a gestdo. E preciso romper com contelidos
isolados, proporcionar atividades contextualizadas que tragam significado.

A questao a ser enfrentada é, portanto, que a escola fundamentada numa
EITI precisa ir além da permanéncia prolongada do aluno na escola, isto é, a oferta
deve ser mais do que simplesmente inserir criangas, adolescentes e jovens dentro
da sala de aula com atividades alternadas e extracurriculares sem um propésito
educativo de dialogos, autonomia, emancipacao e transformacao.

Diante disso, defende-se a tese de que ha a predominancia em escolas
publicas de EITI de praticas docentes baseadas em concepgdes superficiais a
respeito desta concepcao de ensino, sem responsabilizar os docentes, uma vez que
essa caréncia de compreensdo é oriunda da falta ou inexisténcia de formagéo tanto
inicial quanto continuada especifica para a pratica docente neste contexto escolar de
ampliacdo de tempo e espaco, considerando que esta concepc¢ao de educacao
apresenta-se como uma preocupacao recente na gestao da escola publica brasileira.

Percebe-se com isso que esta pesquisa evidencia a importancia de repensar
a formacgéao docente e a pratica pedagdgica numa perspectiva de EITI, preocupada
com a qualidade do ensino e da aprendizagem, com a capacitacao dos professores,
com a adequacéao da infraestrutura da escola e comprometida com a emancipacao
do ser humano.

O entendimento sobre as concepcoes e praticas docentes na EITI € um
tema amplo, ndo muito pesquisado. Esta intrinsecamente ligado a um discurso
educacional de escola publica para todos, enquanto um direito, com a
responsabilidade de formagcdo humana e cidada em que o aluno é considerado no
ambito de uma reflexao para a transformacgéo da sociedade em que esta inserido.

Reportando-se a génese da Educacgao Integral que é inerente a formacéao

humana, o estudo revelou que os caminhos para uma EITI esta intrinsecamente
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conectado a uma ideia de configuracao, de (re)significar dos tempos e dos espacos
educativos, (re)humanizando a educacao, estabelecendo conceitos e praticas que
desvelem possibilidades de avancos e transformacdes. Além disso, buscar a
continuidade de politicas publicas em prol da EITI; configurar escolas com curriculos
intertranscultural (relacbes entre as culturas) e integrados; pensar uma sociedade
que acolha a EITI na construcdo de uma escola democratica em que a comunidade
local possa sentir a escola “enraizada” em parceria naquele local; trabalhar com a
formacgao inicial e continuada dos docentes e trazer para o bojo da discussdo a
ampliacdo do tempo como algo de reflexdo na acdo (SCHON, 2000).

Assim como em experiéncias anteriores, a ampliacdo da jornada escolar
busca por uma formagdo mais abrangente e articulada com o cotidiano do aluno e
contribuir para a diminuicao das desigualdades educacionais (BRASIL, 2010b). Uma
das formas de saber se as atividades estdo se aproximando dos objetivos é
conhecer a opinido daqueles que estao a frente delas nas escolas: os professores.

Embora possa ser uma importante acdo para diminuir as desigualdades
socioeducacionais, a complementagdo curricular ou educacdo em tempo integral
precisa ser constantemente avaliada para verificar como ela estd ocorrendo, quais
os resultados alcancados e quais as dificuldades encontradas pelos professores. Na
analise desenvolvida nesta tese € possivel observar que a rotatividade do professor
foi um problema para o desenvolvimento e aprofundamento das atividades de
ampliacdo de jornada escolar. H4 que garantir a continuidade dos professores nas
atividades. Em um cenério ideal, deveriam ser assumidas por professores efetivos,
contudo, mesmo que isso nao ocorra, a distribuicdo de aulas deveria criar
mecanismos que priorizassem a continuidade do docente que elaborou a atividade
no decorrer dos anos. A permanéncia do professor facilitaria a discussao com a
comunidade escolar e a inclusdo das necessidades indicadas pelos alunos em
relagdo a aprendizagem e a vivéncia das propostas desenvolvidas. Além disso, a
permanéncia proporcionaria a reflexdo dos resultados alcangados e o
replanejamento das propostas, de modo a superar os obstaculos iniciais e 0s
problemas que aparecem.

As contribuicbes dessa pesquisa para 0 meio académico consiste na
originalidade da pesquisa em trazer para a discussao a apreensdo e analise das
concepcoes docentes a respeito da concepcao de EITI no contexto da pratica em

uma escola publica de Ensino Fundamental,como também, sinalizar ac¢des para
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ampliar a formagé&o tanto inicial quanto continuada especifica em EITI com foco na
expansao do tempo e nos espacos educativos que esta diretamente ligada a
concepgao de Educacado Integral e se encontra cada vez mais presente e
preocupante para os gestores da escola publica brasileira.

Em relacdo as contribuicbes para o campo de pesquisa houve uma avango
significativo no que se refere ao momento de “parar’ e pensar em sua pratica
cotidiana com um olhar mais sensivel ao ensino-aprendizagem. Entende-se que com
o desenvolvimento de atividades diarias o professor fica em meio a inUmeras
atividades didatico-pedagogicas e acaba sendo cooptado pelo processo, sem haver
a oportunidade, um tempo e um espaco, para que reflita sobre suas proprias
praticas. O tempo para os docentes acaba sendo apenas nas atividades praticas e
esquecem de (re)pensar seu momento de acao por meio da reflexdao continua e do
compartilhamento de concepc¢oes e transversalidades.

A pesquisa oportunizou momentos de didlogo com os professores como,
também, a introspeccao por meio das respostas ao questionario que fez com que
pudessem refletir e estar atentos as concepgdes e praticas das suas agdes e
intengdes pedagodgicas no dia-a-dia escolar.

Na tabulacdo dos dados pertinentes ao perfil do profissional que trabalha
com a EITI no campo desta pesquisa pode-se perceber que a maioria ja concluiu a
formacgdo inicial (graduacdo), mas que, ainda, existem profissionais que néao
possuem pos-graduacdo, mesmo com as demandas de oferta em nivel presencial
ou a distancia. A formacao continuada ou curso de extensdao na EITI, ainda é
precaria, sem sistematizacées ou peculiaridades de concepcbes e praticas para
esse momento de tempo a mais na educacao.

A tese indicou que a formacéo inicial e a formagdo continuada (cursos de
extensdo, capacitacdo em servico, dentre outras) ainda ndo contemplam a EITI em
seus curriculos. E como se essa concepgdo ndo estivesse acontecendo ou que nao
se tivesse situacdes de implantacdo ou implementacao da EITI nas escolas ao longo
da histéria. A educacdo estd tomando novos rumos e 0 meio académico precisa
acolher essa demanda.

A preocupagédo com a formacéo especifica em EITI decorre ao fato de que a
capacitacdo dos profissionais da educagdo n&o ocorra apenas enquanto uma
exigéncia do poder publico. Mas, também, pela pré-disposicao dos seus professores

em buscar novas formas de capacitacdo e estarem disponiveis para receber o
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conhecimento especifico do seu cotidiano de trabalho para estar preparados aos
desafios impostos pela EITI.

Os achados da pesquisa demonstram que os professores da EITI ainda
estdo se adaptando ao tempo expandido na questdo de horas semanais a qual
atuam. De acordo com os pressupostos tedricos da EITI (apresentados no Capitulo
1) ha a necessidade dos professores estarem mais tempo na escola, cumprindo uma
carga horaria semanal de 40 horas, para que se tenha mais engajamento com a
comunidade escolar, com a coeréncia do curriculo, possibilitando a continuidade das
atividades didatico-pedagogicas e promovendo a ampliacao das interagdes entre os
professores, 0s alunos, o0s pais, a gestdo e a comunidade.

Pela coleta de dados junto aos sujeitos de pesquisa, percebeu-se nas
repostas do questionario que, ainda, os professores nao se deram conta desta
especificidade da EITI a respeito da importancia do cumprimento da carga horaria
integral na mesma escola. Quando os participantes da pesquisa foram questionados
a respeito desta questdo nao referiram que ha necessidade de atuarem nas escolas
de EITI em 40 horas semanais. Isso demonstra uma fragilidade na compreensao das
concepgoes da EITI.

Nas respostas do questionario, os sujeitos de pesquisa ndo declaram que a
expansao do tempo pode contribuir para maiores possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno, indicando uma fragilidade em suas concepg¢des de
qualidade educacional na EITl. Ha necessidade de investir na formacao especifica
para atuar na EITI, pois somente pela pratica os professores nao conseguem
compreender as relagdes entre 0 ensino, a aprendizagem e a expansao do tempo na
escola de EITI.

A pesquisa demonstrou que a concepc¢ao de EITI dos professores da escola
municipal Professora Zila Bernadete Bach abrange os seguintes aspectos: a ideia de
que a EITI esta intrinsecamente ligada a desenvolver o ser humano de forma
integral, mas nao cria ou desenvolve estratégias de como fazer; a indicacao de que
nao possuem alicerces para dar conta das especificidades da EITI; a preocupagao
constate com os espacos educativos de infraestrutura para atender a EITI e as aulas
diferenciadas que possam complementar o tempo a mais destinado a EITI; a
necessidade de implementar propostas que se preocupe com o desenvolvimento
integral dos sujeitos na EITI; a formacéao inicial incipiente nas questdes da EITI na

qual se discutiu pouco ou quase nao havia momentos especificos para a EITl e, nem
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tdo pouco relagdes com esta pratica; a compreensao de que a ampliacdo do tempo
na escola numa proposta de EITI oportuniza e promove aprendizagens significativas
e emancipatorias.

Ao destacar as questdes dos limites e possibilidades da EITI os professores
demonstraram em suas respostas que o sucesso da EITI sé é possivel se os seus
propulsores (professores, pais, equipe pedagdgica, gestores, comunidade e alunos)
estabelecerem parcerias, bem como se a autonomia do professore fosse promovida
e respeitada no cotidiano escolar. Os participantes destacam a aprendizagem do
aluno associada ao tempo disponivel para a mesma e isso € mais visivel quando
amplia-se o tempo na escola. Porém voltam a destacar a questao de que o tempo na
escola ndo é condicao para aumentar as possibilidades de aprendizagem quando o
tempo a mais nao for bem trabalho e com qualidade. Além disso, indicam que os
espacos educativos precisam ser pensados e estruturados para atender as
especificidades da EITI.

As respostas dos professores evidenciam suas preocupacdes em relacao a
quantidade de conteudos que sobrecarregam os professores e o0s alunos,
diminuindo a possibilidade de atividades extramuros ou um olhar para a
comunidade/territério, indicando que a escola se torna um lugar de sistematizacao
do saber sem intencionalidade.

Observa-se o fato de que os respondentes insistem em culpabilizar ora o
sistema, ora os pais e ora 0s aspectos econémicos que afetam a dinamica escolar
pela sobrecarga dos professores, impondo mais acoes e intervencdes, destacando o
aspecto assistencialista da educacao, de apenas acolhimento dos alunos sem
finalidade educativa, com o intuito apenas de retira-los da condicao de
vulnerabilidade social.

Ha momentos em que os professores referem a melhoria na educagédo em
relacdo a expansdo do tempo na escola quando indicam a importancia do
desenvolvimento dos aspectos emocionais, atitudinais, econémicos, sociais e
educacionais, 0s quais correspondem aos pressupostos da EITI. Mas a todo o
momento retomam as angustias de que faltam estrutura, espaco,
comprometimentos, poder politico, gestao, incentivos, capacitagdo e outros, para
que a EITI consiga ser desenvolvida.

Percebeu-se ao longo das anélises dos respondentes que a falta de uma
formacao especifica contribui para a descrenca e a desmotivacao para com a EITI. A



121

escola alvo desta pesquisa, sendo pioneira ho municipio na implantagéo da EITI, em
2012 quando se tornou a primeira escola municipal dessa concepcao de educacao,
recebeu somente uma reestruturacdo de infraestrutura para a implantacdo de
projetos no intuito de expandir o tempo na escola em uma perspectiva de Educacao
Integral.

Sendo assim, o tempo foi expandido na escola por meio do desenvolvimento
de projetos caracterizados por: taekwondo, danca, musica, dentre outros. Essas
atividades eram realizadas em espacos especificos na escola. No entanto, houve
um crescimento populacional na comunidade a qual a escola faz parte o que
demandou o aumento da oferta de matriculas pela escola. Para que se pudesse
ofertar o acesso a educacdo para a demanda existente na comunidade houve a
necessidade de utilizar os espacos destinados ao desenvolvimento de projetos como
salas de aula. Ndo havendo a expanséo da infraestrutura da escola para abranger a
nova demanda de matriculas ndo ha mais salas especificas para o desenvolvimento
dos projetos. Eles passaram a ser desenvolvidos nas proprias salas de aula e,
também, em outros espacos como, por exemplo, a quadra de esportes, o sagudo do
refeitério e o0s espacos destinados a Educacdo Infanti de acordo com a
disponibilidade dos usos dos mesmos.

Este fato relatado diverge das disposicdes legais da EITI, que preconizam a
adequacado da infraestrutura da escola para realizagcdo das atividades no tempo
expandido. Além disso, a possibilidade da pratica docente na escola supracitada foi
comprometida, pois a falta de espaco para realizacdo das atividades de EITI foi
mencionada pelos sujeitos de pesquisa como uma das dificuldades do seu trabalho
em uma perspectiva de EITI.

Neste cenario, perderam-se propostas e isso impactou na concepcao dos
professores, especificamente em suas crengcas em relacdo a possibilidade da EITI
se concretizar nas praticas pedagdgicas didrias em coeréncia com 0s pressupostos
de seus divulgadores. Sendo assim, os achados da pesquisa evidenciam que a
transicdo da escola campo de pesquisa para a EITI foi realizada sem a
apresentacdo de um projeto inovador, ndo havendo capacitagdes para 0s
educadores e sem orientacdes politicas que atendessem as reais necessidades da
escola de EITI.

Pela analise dos principais marcos legais da EITI no Brasil e no municipio de
Ponta Grossa, foram observadas disposicdes a respeito da adequacdo de
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infraestrutura da escola para abranger as especificidades da EITI. No entanto, ndo
se constatou nenhuma disposicao a respeito da realizacdo de um processo de
transicdo das escolas regulares para a EITI, como no caso da escola municipal
campo da presente pesquisa.

Acredita-se que a falta de uma capacitagdo e preparacdo dos recursos
humanos no processo de transicdo da escola regular para a EITI contribui para a
dificuldade na pratica docente nestas escolas, assim como torna mais dificil que os
professores desenvolvam suas praticas fundamentadas em algum pressuposto da
EITI.

Como ja destacado, na EITI as agbes pedagdgicas precisam estar
vinculadas a uma intencionalidade, uma fundamentacao teérica, uma integralidade e
uma transversalidade em coeréncia com o contexto no qual se inserem. Sendo
assim, & impreterivel que a proposta municipal para a ampliacdo das escolas de EITI
explicite suas concepcoes a respeito desta oferta educacional e desenvolva acdes
para a promog¢ao destas concepgdes no contexto escolar.

Por fim, considerando que esta como todas as pesquisas tem suas
limitacoes, almeja-se que as discussdes apresentadas nesta tese possam contribuir
no futuro para o desenvolvimento de investigacbes a respeito da EITI que possam
aprimorar a pratica docente e promover a universalizacdo da educacdo com
qualidade.

Em suma, os limites da EITI desvelados por meio da concepcdo dos
professores da Escola Municipal Professora Zila Bernadete Bach referem-se,
principalmente, a cerca da formacao inicial dos docentes que atuam na EITI; da
infraestrutura necessaria e adequada as atividades de uma escola de EITI; o nimero
insuficiente de professores atuantes; e a escassez de recursos financeiros.

Em relagdo as possibilidades da EITI apontadas nos discursos dos
professores da Escola Municipal Professora Zila Bernadete Bach, destaca-se: um
aprimoramento da articulacdo da educacdo basica com as Instituicdbes de Ensino
Superior; a abordagem da EITI na formacao inicial; e a oferta de formacao
continuada especifica em EITI direcionada especificamente aos professores
atuantes nessa modalidade educacional.
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APENDICES

APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO

1.Sexo:F( YM( )

2. |dade:
20a30anos( ) 30a4d40anos( ) 40a70anos( )

3.Tempo de Experiéncia na Educacao Basica Ensino Fundamental
1ab5anos( ) 5a10anos( )10a20anos( )acimade?20anos( )

4. Qual sua carga horaria de trabalho semanal?
()20 horas
( )40 horas

5.Vocé considera importante a sua permanéncia na escola em tempo integral (40
horas semanais)?

( )Sim

() Nao

Por favor, justifigue sua resposta anterior:

6. Vocé possui graduacao (Curso Superior)?
() Sim. Qual curso?
( ) Nao

7.Considerando sua docéncia em uma escola de EITI, vocé considera que sua
graduacao contribuiu para tal atuacao?

() Sim

() Nao.

Justifique sua resposta.

8.Vocé possui P6s-Graduacao?
() sim. Quais (Se for mais que uma, descreva cada uma)?
( ) ndo

9.Fez alguma formagdo (curso de extensdo, formagdo continuada, demais
aprimoramentos) e/ou pos-graduacao (especializacdo, mestrado, doutorado, outros)
em EITI?
() Sim. Qual?
( ) Nao

10.Se vocé respondeu sim para as duas ultimas questdes, vocé considera que a
pos-graduacao e/ou as demais formagdes continuadas que realizou contribuiram
para sua pratica docente atual?

() Sim.

() Nao. Por qué?
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11.Na sua opinido, é necessaria uma formacao especifica em EITI para atuar em
escolas nessa concepc¢ao de ensino?

() Sim.

( ) Nao.

Justifique sua resposta.

12.Como a formacdo académica (graduacao, poés-graduacdao e formacéao
continuada) contribuiu para a apreensao da concepcéao de EITI?

Muito ( ) pouco( ) né&o contribui ()

Por favor, justifique sua resposta:

13.Vocé acredita que a ampliagdo do tempo na escola, o que caracteriza a EITI,
consequentemente amplia a possibilidade do aluno aprender e se desenvolver?
Muito( ) pouco( ) nemum pouco ( )

Por favor, justifique sua resposta:

14.Vocé acredita que a ampliagdo do tempo na escola, o que caracteriza a EITI,
possibilita melhores condi¢cbes para sua pratica docente (o maior tempo com o aluno
favorece o seu trabalho)?

Muito( ) pouco( ) nemum pouco ( )

Por favor, justifique sua resposta:

15.Na sua opinido, qual é a justificativa para a ampliacao do tempo na escola?

16.Na sua opinido, quais as dificuldades para a atuacao profissional em uma escola
de EITI?

17.Na sua opinido, quais os aspectos positivos de uma EITI (no sentido da
escolarizagcédo e sua pratica docente)?
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL: CONCEPCOES DE
DOCENTES NO CONTEXTO DA PRATICA EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL

Doutoranda: Joselaine Aparecida Campos

Orientador: Prof. Gilmar de Carvalho Cruz

Universidade Estadual de Ponta Grossa — Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo (PPGE-UEPG)

Estamos realizando uma pesquisa sobre a Educacdo Integral em Tempo
Integral (EITI) — concepgdo e pratica docente, em uma escola de ensino
fundamental. O objetivo principal repousa em discutir conceitos e praticas docentes,
e contribuir para a formacédo continuada em EITI que se constitui de espagos
educativos especificos para atender as reais necessidades dos seus estudantes em
tempo expandido.

A pesquisa, de carater qualitativo, consistira da utilizacao de questionario por
meio do Google Forms e formacgado continuada em servigo, com 1 (um) encontro
mensal, nas sextas-feiras de maio a dezembro (12 edicdo). Caso seja necessario
seguir com a formacao no primeiro semestre de 2019, em funcdo de demanda
docente e apds acordo com a Direcdo Geral da Escola, havera continuacdo. A
presente pesquisa foi protocolada como Proposta de Evento na Pro-Reitoria de
Extensdo e Assuntos Culturais — PROEX, da UEPG, com a lIdentificagdo n.
1742.02/2018, que propiciara certificacdo da formacgéo oferecida as participantes da
pesquisa.

A qualquer momento da realizacdo dessa pesquisa qualquer participante ou o
estabelecimento envolvido podera receber os esclarecimentos adicionais que julgar
necessarios. Qualquer participante podera recusar-se a participar ou retirar-se da
pesquisa em qualquer fase da mesma, sem nenhum tipo de penalidade,
constrangimento ou prejuizo ao mesmo. O sigilo das informagbes sera preservado
através de adequada codificagdo dos instrumentos de coleta de dados.
Especificamente, nenhum nome, identificacdo de pessoas ou de locais interessa a
esse estudo. Todos os registros efetuados no decorrer desta investigacdo seréao
usados para fins unicamente académico-cientificos e apresentados na forma de tese

ou artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim comercial.
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Em caso de concordancia com as consideragcdes expostas, solicitamos que
assine este “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE” no local indicado

abaixo. Desde ja agradecemos sua colaboracao.

JOSELAINE APARECIDA CAMPOS Prof. GILMAR DE CARVALHO
Doutoranda CRUZ

Universidade Estadual de Ponta Universidade Estadual de Ponta
Grossa — Programa de Pés Graduacéao Grossa — Programa de Pés
em Educacéao Graduacao em Educacéao

Eu,

assino o termo de consentimento, apds esclarecimento e concordancia com o0s
objetivos e condicdes da realizagdo da pesquisa: “EDUCACAO INTEGRAL EM
TEMPO INTEGRAL: CONCEPCOES DE DOCENTES NO CONTEXTO DA
PRATICA EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL”,
permitindo, também, que os resultados gerais deste estudo sejam divulgados sem a
mencao dos nomes das participantes da pesquisa. Este documento é emitido em
duas vias que serao ambas assinadas por mim e pela doutoranda responsavel pela

pesquisa, ficando uma via com cada uma de nés.

Assinatura da participante

Doutoranda: Joselaine Aparecida Campos
Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos, entrarem contato com o0s

responsaveis pela pesquisa:

e-mail: jacampos@uepg.br
Telefone: (42) 99928-0688
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ANEXO A - PARECER PLATAFORMA BRASIL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ Plataforma
PONTA GROSSA - UEPG "%M

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGCAD INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL - CONCEPGOES DE DOCENTES
MO CONTEXTO DA PRATICA EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO

FUNDAMEMNTAL
Pesquisador: JOSELAINE APARECIDA CAMPOS
Area Tematica:
Versao: 1

CAAE: 12192319.1.0000.0105
Instituicio Proponente: NUCLED DE ESTUDOS DE SAUDE PUBLICA
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 3.2085.908

Apresentacio do Projeto:

Este estudo visa apreender as concepgdes dos docentes sobre a Educagdo Integral em Tempo Integral no
contexto da pratica em uma escola de ensino fundamental do municipio de Ponta Grossa/PR. Para auxiliar a
busca deste objetivo foram estabelecidos os seguintes objetivos aspecificos: delinear o perfil profissional
dos docentes que atuam em uma escola piblica de Educacio Integral em Tempo Integral de Ensing
Fundamental no municipio de Ponta Grossa/PR: refletir sobre a pritica docente destacando as concepoias
de Educacdo Integral em Tempo Integral no cortexio de

uma aseola publica de Ensino Fundamental: e, por fim, propor e realizar junto aos docenles no ambito
ascolar um tempo & espacgo de didlogo e farmacio em Educac3o Integral em Tempo Integral condizante
com as demandas Indicadas pelos proprios docantes, sujeitos de pesquisa. O encaminhamento
melodaldgico ulilizado & de carater qualifative. O periodo temporal abrange o5 anos 1988 a 2019 devido ao
fato de gue o primeiro documeanto que se tem referdnca sobre a EIM & a Constiluic3o de 1888, sendo este o
ano de parfida, até o ane de 2019 am que serfo coletados e analisados os dados da pesquisa. O universo
de pesquisa corresponde a Escola Municipal Ensino Infantil Fundamental Prafessora Zila Bamadete Bach,
de Educacdo Integral em Tempo Infegral, localizada no municipio de Ponta Grossa/lPR. Os sujeilos de
pesquisa serfo os professores do Ensino Fundamental (1° ac 5° ano), desta escola. Os instrumentos de
coleta de dados

Endarsgo:  Av. Gen. Carlas Cavalcanti, n® 4748, UEPG, Canmis Uvararanas, Bloco W, Sat 1168

Bairra:  Uvaranas CEP: B4 (30-200
UF: PR Municipia:  PONTA GROSSMA
Telefone: (42)3220-3108 E-mail: cosp@uepgbr
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correspandem a um guestionario, elaborado pala pesquisadora, também serdo analisados os documentos
faderais, estaduais, municipais 8 da propria escola. Os dados coletados serdo analisados a partir de uma
abordagem gualitativa & quantitativa, por meio de graficos, fabelas e categorias de analise.

ContinuacSns do Pansoor 3,205 508

Objetivo da Pesquisa:

Objetive Primario:

Apresnder as concepgdes dos docentes sobre a Educacdo Integral em Tempo Integral no contexta da
pratica em uma escola de

ensino fundameantal do municipio de Ponta Grossa/PR.

Objetivo Secundario:

Delinear o peril profissional dos docentes que atuam em uma escola plublica de Educacio Infegral em
Tempo Integral de Ensino Fundamental no municipio de Ponta Grossa/PR.

Reflatir sobre as concepgdes de Educacio Integral em Tempo Integral no contexto de uma escola pablica
de Ensino Fundamental. Propor e realizar junto aos docentes no Ambilo escolar um tempo e espago de
didloga e formacdo em Educacio Integral am

Tempo Integral condizents com as demandas indicadas pelas proprias docentes participantes da pesquisa.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A presente pasquisa envolva riscos minimos acs participantes, sendo eles: a aplicacdo do questionano & a
realizacdo da foarmagdo podem provecar niveis incomuns de constrangiments aos paricipantes; também
pode tomar o tempe do suletto a0 responder a0 questonario & ao paricipar da formacdo; causar cansaco ou
aborrecirnanto.

Beneficias:

O beneficio da participacio na presenie pesquisa consiste em contribuir para a pratica docente e para a
area académica da Educacdo Integral em Tempo Integral. A parficipacdio do sujeilo ndo implicara am
vantagem financeira.

Comentarios ¢ Considerages sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa estd bem elaborado, com a metodologia condizente com os objetivos

Consideracfes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:
Todos os termos de apresentac3o obrigalbna encontram-se comatamente anexade

Endors¢a: Av. Gen. Carlas Cavaleant, n® 4T48. UEPS, Campus Uvarsranas, Bloco M, Saks 116-8

Bairra: Uvaranas CEP: 84.030-500
UF: PR Municipia: POMNTA GROSSA
Telefone:  (42)3220-5 108 E-mail: coepfuepg b
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Continuagin do Parecer .205 508

Recomendacoes:
Mao sa aplica

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Verificar datas futuras de apresentacdo de relaldrios para ndo gerar pendéncias

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documerto | Arguive Paostagem Autor Siuacsa
Informacies Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 17/04/2018 Aneiba
do Projeto ROJETO 1335324 paf 18:52:31
Folha de Rosio falhademsto pdf 17/04/2018 [JOSELAINE Acmito

19:51:11  |APARECIDA
CAMPOS
Projeto Detalhado /| | PROJETO.pdl 12/04/2018 [JOSELAINE Aceita
Brochura 123245 |APARECIDA
Unvestigadar CANEDS
TCLE / Termos de | TERMODECONSENTIMENTO. pdf 1200472019 | JOSELAINE Aceito
Assantimerta 12:32:14 |APARECIDA
Justificativa de CAMPOS
Ausdncia
Declaragio de autorzacao pdf 12/04/2018 |JOSELAINE Aceita
Instituicio e 12:23:56 |APARECIDA
Unfraestnidura CAMEOS
Situagio do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mo

POMTA GROSSA, 30 de Abril de 2019

Assinado por:
ULISSES COELHO
(Coordenador{a))

Endare¢a: My, Gen Carlas Cavalcanti, n® 4748, UEPG, Campus Uvasaranas, Bioco M, Saia 1168

Bairra: Uvaranas CEP: B4.F30-800
UF: PR Municiple: PORMTA GROZ2A
Telefone: [42)3220-3108 E-mail: coepifuepg br
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