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RESUMO

LUCOF, Marilene. Construgcao de habilidades de leitura: experiéncia com
estudantes com deficiéncia intelectual. Orientador: Guilherme Moreira Caetano
Pinto. Ponta Grossa, 2026. Dissertacédo (Mestrado Profissional em Educacéo
Inclusiva) — Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ponta Grossa, 2026.

A Educacgao Inclusiva constitui-se como um principio ético, politico e pedagogico que
assegura o direito de todos os estudantes a aprendizagem em contextos escolares
comuns, demandando praticas que garantam nao apenas 0 acesso, mas também a
permanéncia e a participacao efetiva no processo educativo. No caso de estudantes
com deficiéncia intelectual, as especificidades relacionadas ao funcionamento
cognitivo e adaptativo podem impactar diretamente o desenvolvimento das
habilidades leitoras, exigindo intervengbes pedagdgicas intencionais e
fundamentadas. Nesse contexto, o Plano Educacional Individualizado (PEI) destaca-
se como instrumento essencial para a organizacdo de estratégias pedagogicas
alinhadas as necessidades dos estudantes, sendo sua efetividade dependente de
avaliagbes sistematizadas do perfil de aprendizagem.Diante da lacuna observada
quanto ao uso de instrumentos estruturados de sondagem pedagdgica, esta
pesquisa tem como objetivo analisar as habilidades leitoras de estudantes com
deficiéncia intelectual, por meio de uma sondagem pedagogica sistematizada,
visando subsidiar a elaboragdo de um PEI mais consistente e alinhado as suas
necessidades especificas. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que
utiliza o Protocolo de Investigagdo Neurolinguistica (PLIN) como instrumento de
analise das diferentes dimensdes envolvidas no processo de leitura, entre elas, a
consciéncia fonologica, habilidades visoespaciais, leitura, memoéria imediata e
habilidades cognitivas. Os resultados evidenciam que a investigacao sistematizada
das habilidades leitoras possibilita identificar tanto dificuldades quanto
potencialidades dos estudantes, contribuindo para o planejamento de estratégias
pedagdgicas mais precisas e individualizadas. Além disso, a pesquisa propde a
construcdo de um curso de capacitagdo voltado a professores e auxiliares de
inclusdo, com vistas a qualificar as praticas de mediacdo da leitura no contexto da
Educacao Inclusiva. Conclui-se que a utilizagao de instrumentos estruturados de
avaliacéo pedagogica favorece a elaboracdo de intervengdes mais coerentes com o
perfil dos estudantes, fortalecendo o PEI como ferramenta efetiva de promocéao da
aprendizagem e da incluséo escolar.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual; Educacgao Inclusiva; Habilidades de Leitura;
Tecnologias Assistivas; PEI.



ABSTRACT

LUCOF, Marilene. Construction of reading skills: experience with students
with intellectual disabilities. Advisor: Elenice Parise Foltran, Ponta Grossa,
2025. Dissertation (Professional Master's in Inclusive Education) — State
University of Ponta Grossa. Ponta Grossa, 2025.

Inclusive Education is established as an ethical, political, and pedagogical principle
that ensures all students the right to learn in mainstream school settings, requiring
practices that guarantee not only access, but also permanence and effective
participation in the educational process. In the case of students with intellectual
disabilities, specific characteristics related to cognitive and adaptive functioning may
directly impact the development of reading skills, thus requiring intentional and well-
founded pedagogical interventions. In this context, the Individualized Education Plan
(IEP) stands out as an essential tool for organizing pedagogical strategies aligned
with students’ needs, with its effectiveness depending on systematic assessments of
the learning profile. Given the gap observed in the use of structured instruments for
pedagogical assessment, this research aims to analyze the reading skills of students
with intellectual disabilities through a systematized pedagogical assessment, in order
to support the development of a more consistent and needs- oriented IEP. This is a
qualitative study that employs the Neurolinguistic Investigation Protocol (NIP) as an
instrument to analyze different dimensions involved in the reading process, including
phonological awareness, visuospatial skills, reading, immediate memory, and
cognitive abilities. The results indicate that the systematic investigation of reading
skills makes it possible to identify both students’ difficulties and potentialities,
contributing to the planning of more precise and individualized pedagogical
strategies. Furthermore, the study proposes the development of a training course for
teachers and inclusion assistants, aiming to improve reading mediation practices
within the context of Inclusive Education. It is concluded that the use of structured
pedagogical assessment instruments supports the development of interventions that
are more consistent with students' profiles, strengthening the IEP as an effective tool
for promoting learning and school inclusion.

Keywords: Intellectual Disability; Inclusive Education; Reading Skills; Assistive
Technologies; IEP.
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APRESENTAGAO DA PESQUISADORA

Sou Marilene Lucof, nasci e creci no municipio de Ponta Grossa, tornei me
uma educadora que construiu sua trajetéria com dedicacdo, estudo e, sobretudo,
com o desejo de aprender com cada pessoa que encontrei pelo caminho. Minha
formagdo académica inclui graduagdo em Letras pela Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG), Pedagogia pelo Centro Universitario UNINTER e Psicologia
pela Instituicdo de Ensino Superior Santana.

Minha caminhada profissional se deu principalmente na rede publica de
ensino de Ponta Grossa, onde tive a oportunidade de atuar como professora em
diferentes contextos. Foi nesse espaco que aprendi a importdncia da escuta, da
paciéncia e da valorizacdo das diferengas. Trabalho em Salas de Recursos
Multifuncionais, acompanhando estudantes com dificuldades de aprendizagem. Essa
experiéncia foi transformadora, pois me mostrou que cada crianca tem um potencial
unico e que cabe ao educador encontrar caminhos para que esse potencial floresca.

Ao longo dessa jornada, tive o privilégio de trabalhar em conjunto com
coordenadoras, assessoras pedagogicas e equipes gestoras da Educagao Especial
da Secretaria Municipal de Ponta Grossa. Essas vivéncias despertaram em mim o
desejo de aprofundar os estudos sobre estratégias pedagogicas que promovam
equidade, participacdo e aprendizagem significativa. Foi com esse propésito que
ingressei no Mestrado em Educacgao Inclusiva (PROFEI/UEPG), na linha de
Inovagao Tecnoldgica e Tecnologia Assistiva.

Durante o mestrado, tive a oportunidade de aprender com professores e
colegas que compartilharam generosamente seus conhecimentos. Cada orientagao
recebida foi um passo importante na minha formagdo, e sou grata por ter sido
acompanhada por mestres e doutores que acreditaram no meu trabalho e me
incentivaram a seguir em frente.

Na minha dissertagdo, investiguei as habilidades de leitura em estudantes
com deficiéncia intelectual, utilizando o Protocolo de Investigagdo Neurolinguistica
(PLIN) como instrumento de sondagem. Esse protocolo serviu de base para a
construgdo do Plano Educacional Individualizado (PEI), uma ferramenta que
considero essencial para garantir que cada estudante tenha acesso a praticas

pedagogicas adequadas as suas necessidades. Mais do que um trabalho
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académico, essa pesquisa representa um compromisso com a ideia de que todos os
estudantes tém direito a aprendizagem, independentemente de suas condigdes.

O que me move € a convicgdo de que a educacao deve ser humanizada e
inclusiva. Nao acredito em formulas prontas, mas sim em praticas que respeitem as
singularidades de cada sujeito. A escola precisa ser um espag¢o de acolhimento,
onde cada crianga se sinta pertencente e valorizado.

Sei que ainda ha muito a aprender e a construir, mas acredito que cada passo
dado nessa direcao é fruto de esfor¢co coletivo e de um compromisso com a
dignidade humana.

Minha trajetéria ndo é marcada por grandes feitos individuais, mas por
pequenas conquistas que se somam ao longo do tempo. Cada estudante que
aprendi a compreender melhor, cada familia que confiei e cada colega que
caminhou ao meu lado fazem parte dessa histéria. Reconhego que nada do que
alcancei seria possivel sem 0 apoio das pessoas que estiveram comigo: professores,
colegas, gestores e, principalmente, os estudantes, que sdo minha maior fonte de
inspiragao.

Hoje, meu propdsito é continuar contribuindo para praticas pedagdgicas que
promovam inclusdo e aprendizagem significativa. Quero seguir aprendendo,
pesquisando e compartilhando, sempre com humildade e gratiddo. Acredito que a
educacao € uma construgao coletiva e que, juntos, podemos transformar realidades
e abrir caminhos para que todos tenham acesso ao conhecimento e as

oportunidades que merecem.
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INTRODUGAO

A Educacao Inclusiva consolida-se como um principio ético, politico e
pedagogico que defende o direito de todos os estudantes a aprendizagem em
contextos escolares comuns. Mais do que assegurar matricula, trata-se de garantir
participacado efetiva, permanéncia qualificada e acesso real ao conhecimento. No
contexto brasileiro, os marcos legais reafirmam esse compromisso e atribuem a
escola a responsabilidade de desenvolver praticas que reconhegam as
singularidades dos estudantes e promovam equidade.

Entre os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, encontram-se
aqueles com deficiéncia intelectual (Dl), cujas caracteristicas envolvem limitagdes no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo. Essas especificidades
podem repercutir em processos relacionados a memoria, atengao, raciocinio e
linguagem, influenciando diretamente o percurso de alfabetizacdo e a construgao
das habilidades leitoras.

A leitura, compreendida tanto como pratica social quanto como processo
cognitivo complexo, envolve a articulagdo de diferentes componentes, como
consciéncia fonolégica, memoéria de trabalho, habilidades visoespaciais,
processamento linguistico e fungdes executivas. Conforme discutem Scarborough
(2001) e Snow, Burns e Griffin (1998), o desenvolvimento da leitura resulta da
integracdo entre processos linguisticos e cognitivos, cuja interagdo sustenta a
compreensao leitora. No caso de estudantes com deficiéncia intelectual, esses
componentes podem apresentar desenvolvimentos diferenciados, o que exige do
professor um olhar atento e intervengbes pedagogicas planejadas de maneira
intencional e fundamentada.

Nesse cenario, o Plano Educacional Individualizado (PEIl) assume papel
central, pois organiza e orienta as estratégias pedagdgicas a partir das
necessidades e potencialidades de cada estudante. Para que o PElI cumpra
efetivamente essa funcéo, torna-se essencial que sua elaboragédo esteja ancorada
em dados concretos sobre o perfil de aprendizagem do aluno, especialmente no que
se refere as habilidades de leitura.

O PEI, conforme estabelece o Parecer CNE/CP n° 50/2023, requer avaliagcoes
continuas e detalhadas, reforcando a necessidade de recursos pedagdgicos que

auxiliem na identificagdo tanto das habilidades que demandam intervencdo quanto
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daquelas ja desenvolvidas. Contudo, muitos profissionais da educagao relatam
dificuldades em realizar avaliagdes pedagodgicas sistematizadas com estudantes
com DI, seja pela escassez de instrumentos acessiveis, seja pela limitada
orientagao oferecida pelos documentos pedagdgicos tradicionais.

As dificuldades supracitadas comprometem o planejamento de estratégias
pedagogicas individualizadas e, consequentemente, a efetivagcdo de praticas
inclusivas alinhadas as necessidades reais dos estudantes. Nesse cenario, a
pesquisadora, enquanto professora que vivencia cotidianamente tais desafios em
sua pratica docente, buscou na literatura cientifica ferramentas e recursos
destinados a sondagem das habilidades de leitura em criangcas com deficiéncia
intelectual, considerando o papel da Tecnologia Assistiva como suporte a avaliagéo
pedagogica, a mediagédo da aprendizagem e a inclusdo educacional.

Apesar dos avangos nas politicas publicas e no fortalecimento do discurso
inclusivo, observa-se, no cotidiano escolar, uma lacuna quanto a utilizagdo de
instrumentos sistematizados de sondagem pedagodgica capazes de mapear, de
forma estruturada, as habilidades leitoras de estudantes com deficiéncia intelectual.

Em muitos contextos, o planejamento pedagogico ainda se apoia
predominantemente em observagdes gerais do desempenho do estudante, sem que
haja uma investigacdo mais aprofundada das dimensdes cognitivas e linguisticas
que compdem o processo de leitura. Essa auséncia de dados especificos pode
limitar a elaboragao de estratégias verdadeiramente individualizadas e comprometer
a efetividade do PEIl. Diante desse cenario, coloca-se a seguinte questao
norteadora: de que maneira a investigacao sistematizada das habilidades leitoras de
estudantes com deficiéncia intelectual pode subsidiar a construcdo de um Plano
Educacional Individualizado mais consistente, coerente e alinhado as suas
necessidades especificas? E nesse contexto que se insere a observacao e utilizagao
de instrumentos que podem ser aplicados como ferramentas de sondagem
pedagogica, entre eles o Protocolo de Investigacdo Neurolinguistica (PLIN), que
possibilita analisar diferentes dimensdes envolvidas no processo leitor.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de fortalecer a pratica pedagoégica
no admbito da Educacao Inclusiva, especialmente no que se refere ao ensino da
leitura para estudantes com deficiéncia intelectual. Investigar as habilidades leitoras
de forma sistematizada representa um movimento em diregdo a uma pratica

mais  fundamentada, menos intuitiva e mais comprometida com a
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singularidade do estudante.

Ao realizar uma sondagem estruturada das habilidades envolvidas na leitura,
torna-se possivel identificar ndo apenas dificuldades, mas também potencialidades,
reconhecendo que o processo de aprendizagem n&o é homogéneo nem linear. Tal
compreensao favorece o planejamento de intervengbes mais precisas e coerentes
com o perfil de cada estudante, além de qualificar a construgdo do PEIl como
instrumento orientador do trabalho docente.

Diante do exposto, o objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar as
habilidades leitoras de estudantes com deficiéncia intelectual, por meio de uma
sondagem pedagdgica sistematizada, com vistas a subsidiar a elaboragao do Plano
Educacional Individualizado no contexto da Educacao Inclusiva.

No que se refere aos objetivos especificos, pretende-se: discutir os
fundamentos tedricos da Educacao Inclusiva, da deficiéncia intelectual e dos
processos implicados na constituicdo das habilidades de leitura, utilizar o Protocolo
de Investigacdo Neurolinguistica — PLIN, como instrumento de sondagem
sistematizada das habilidades leitoras, articular os resultados obtidos a proposicéo
de estratégias pedagdgicas individualizadas, de modo a contribuir para a construgao
de um Plano Educacional Individualizado mais consistente, coerente e alinhado as
especificidades de cada estudante.

Por fim, construir um curso de capacitagao para professores e auxiliares de
inclusdo envolvidos no processso de mediagcdo de leituras em estudantes com

deficiéncia intelectual.
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1 EDUCAGCAO INCLUSIVA
1.1 PRINCIPIOS DA EDUCAGCAO INCLUSIVA

A Educacéo Inclusiva orientada pelos principios de equidade, participagao e
acessibilidade, tem se consolidado como um movimento global que busca garantir a
todos os estudantes, independentemente de suas condig¢des fisicas, cognitivas ou
sociais, 0 acesso a uma educacido de qualidade. Essa concepcado vai além da
simples matricula de alunos com deficiéncia em escolas regulares, envolve o
compromisso com a eliminagdo de barreiras que dificultam o aprendizado e a
participacao plena.

Para Carvalho (2014, p. 59), a inclusdo ndo é apenas a presenca fisica do
aluno com deficiéncia, mas a construgdo de uma escola que reconheca e valorize a
diferenga como parte da experiéncia humana. Contrapondo, Oliveira (2023) explica
que um dos maiores desafios da educacéao inclusiva € a adaptacdo curricular e a
criacdo de condigbes que assegurem a participacédo dos estudantes com deficiéncia
em todas as atividades escolares, em igualdade de oportunidades com os demais
colegas.

Nao obstante, o planejamento pedagodgico deve ser pautado em avaliagdes
continuas e precisas, que possibilitem interveng¢des individualizadas e significativas,
levando —se em consideragao principalmente os pontos de interesse de cada
estudante. Conforme Moran (2021) e Valente (2022), o interesse do estudante é o
carro-chefe da aprendizagem, pois quando as atividades escolares se conectam
com seus pontos de interesse, ha maior engajamento, participacdo ativa e
construcdo significativa do conhecimento. Essa perspectiva refor¢a que a inclusao
nao depende apenas de adaptagdes curriculares, mas também do reconhecimento
da singularidade de cada aluno como protagonista do processo educativo.

Segundo Mantoan (2003, p. 13), —a educacéo inclusiva constitui-se como
um paradigma educacional que reconhece e valoriza a diversidade humana,
promovendo praticas pedagdgicas que asseguram O acesso, a permanéncia e o
sucesso de todos os estudantes no ambiente escolar, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais ou culturaisll.

A superagao de visbdes estigmatizantes ocorre por meio de leis e normativas
que promovem a inclusdo. A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como
Lei Brasileira de Inclusdo, contempla 127 artigos que asseguram direitos
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fundamentais as pessoas com deficiéncia, incluindo igualdade, ndo discriminagao,
atendimento prioritario, direito a vida, habilitagdo e reabilitagdo, saude, educacgao,
moradia, trabalho, assisténcia social, previdéncia, cultura, esporte, turismo, lazer,
transporte, mobilidade, acessibilidade, informacdo, comunicagdo, tecnologia
assistiva, participacgao politica e reconhecimento igual perante a lei.

O artigo 27 da referida lei estabelece que a educagao constitui direito da
pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Para garantir a efetividade desse direito, os incisos Ill e VII do artigo 28
determinam que incumbe ao poder publico assegurar projetos pedagdgicos que
institucionalizem o atendimento educacional especializado, bem como o
planejamento de estudos de caso, elaboracdo de planos individualizados,
organizagdo de recursos e servicos de acessibilidade e disponibilizagdo de
tecnologia assistiva.

O inciso Il refere-se ao Projeto Politico-Pedagdgico, instrumento que orienta
as instituicoes de ensino para uma educagao com propdsito e equidade, enquanto o
inciso

VIl reforca a necessidade da elaboracdo de planos de atendimento
educacional especializado. Nesse sentido, o Parecer CNE/CP n° 50/2023, aprovado
pelo ministro da Educagcdo Camilo Santana, destaca o Plano Educacional
Individualizado como documento essencial para o publico da educacido especial,
sendo as adaptacgdes curriculares consequéncia direta de sua estruturacao.

Esse parecer dialoga com legislagdes anteriores, como a Lei n° 12.764/2012,
conhecida como Lei Berenice Piana, que assegura direitos as pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), e a propria Lei Brasileira de Inclusédo (Lei n°
13.146/2015). Também se fundamenta em documentos internacionais, como a
Declaragao de Salamanca (1994), que consolidou a educagao inclusiva como direito
humano essencial, e a Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006), que reafirma a plena pratica dos direitos humanos para esse
publico.

Apesar dos avancos legais e normativos, ainda ha muito a ser feito para que



18

a educacéo inclusiva se concretize de forma plena. A efetividade s6 ocorre quando
teoria e pratica se encontram no cotidiano escolar, garantindo que os direitos
assegurados sejam traduzidos em experiéncias reais de aprendizagem. A Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) e as
Diretrizes da Educacgao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (MEC, 2008)
estabelecem fundamentos legais que asseguram o direito a educagao Inclusiva
(MEC, 2008) reforgam a obrigatoriedade do Plano Educacional Especializado como
instrumento pedagogico voltado a promogéo da equidade escolar e ao atendimento
das necessidades especificas de estudantes com deficiéncia intelectual. Conforme
estabelecido pelo O Parecer CNE/CP n°® 50/2023, que regula a educagao especial
na perspectiva da educacdo inclusiva, reforca a importancia do PEl e do
atendimento especializado nas escolas regulares. A legislacdo também estabelece a
obrigatoriedade de adaptagdes curriculares, servicos de apoio e uso de tecnologias
assistivas, de modo a promover a participacdo e o aprendizado dos alunos com
deficiéncia.

O PEI contempla avaliacédo diagnostica (sondagem), definicdo de metas
educacionais, estratégias pedagogicas adaptadas e monitoramento continuo, sendo
sua construcao colaborativa, envolvendo professores, equipe pedagodgica, familia e
profissionais especializados. Barbosa (2019) e Fleming (2021) reforcam a
importancia do PEI, como ferramenta de transformacao educacional, capaz de

promover a aprendizagem significativa e a incluséo efetiva.
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2 DEFICIENCIA INTELECTUAL

2.1 HISTORICO E PERSPECTIVAS

Ao revisitar a trajetéria historica da deficiéncia intelectual, identificam-se
concepgdes marcantes que influenciaram profundamente sua compreensédo ao
longo dos séculos. No periodo correspondente ao Renascimento, entre 1501 e 1600
(século XVI), a deficiéncia intelectual era interpretada predominantemente como
puni¢cdo divina, desvio moral ou condigdo patoldgica, conforme apontam Aranha
(2001) e Pessotti (1984). Ja entre 1701 e 1800 (século XVIII), o lluminismo introduziu
novas perspectivas, abandonando explicacbes religiosas e adotando uma
abordagem cientifica (Dias e Oliveira, 2013).

Historicamente, as pessoas com deficiéncia intelectual foram marginalizadas
e excluidas da sociedade. Somente no século XX, com o avanco das ciéncias
sociais, psicologicas e neurocientificas, passou a ser compreendida de forma mais
cientifica e humanizada. O movimento pela inclusao, impulsionado por legislacbes
como a Declaragcdo de Salamanca (1994), transformou a perspectiva educacional,
propondo a integragdo de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares e
reconhecendo seu direito a participacéo plena no processo de aprendizagem.

Apesar dos avancgos institucionais, a exclusao persistia, e pessoas com
deficiéncia intelectual eram frequentemente tratadas como incapazes ou
miseraveis (Garghetti et al., 2013). Entre os séculos XVI e XIX, estudiosos como
Ponce, L’Epée, Jofré e Bonet dedicaram-se ao desenvolvimento das potencialidades
de pessoas com diferentes dificuldades, incluindo a deficiéncia intelectual. Diniz
(2007) define a deficiéncia como uma categoria sociolégica, construida
historicamente em contextos de exclusdo e desigualdade. Carvalho (2014) defende
a superagao de visdes estigmatizantes, propondo uma abordagem ética que
reconheca a singularidade e o potencial dos sujeitos.

Ao integrar referenciais diagnosticos, como o DSM e a CID-11, com
abordagens criticas, socioculturais e neurocientificas, compreende-se que a
deficiéncia intelectual exige multiplos olhares, capazes de respeitar tanto os critérios
clinicos quanto a realidade vivida pelos individuos. Essa perspecriva € fundamental
para promover autonomia, dignidade e, sobretudo, uma educagao inclusiva que

valorize as diferencas e assegure oportunidades de desenvolovimento.
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2.2 CONCEITUACAO

Os critérios biomédicos reconhecem a deficiéncia intelectual como um
transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizado por limitagbes significativas nas
fungdes intelectuais e no comportamento adaptativo, com inicio no periodo de
desenvolvimento. Segundo o DSM-5-TR, esses déficits afetam dominios conceituais,
sociais e praticos, sendo classificados em niveis de gravidade conforme o grau de
independéncia funcional (APA, 2022). A Classificacdo Internacional de Doencas
(CID- 11), publicada pela Organizagdo Mundial da Saude, utiliza o termo Transtorno
do Desenvolvimento Intelectual, também considerando critérios psicométricos e
clinicos (OMS, 2019).

O quadro a seguir apresenta os critérios sobre deficiéncia intelectual no DSM-
5- TR e na CID-11:

Quadro 1 - Critérios de Deficiéncia Intelectual DSM-5 e CID11

Critério Il DSM-5-TR Il CID-11 |

Deficiéncia Intelectual (Transtorno|| Transtorno do

Termo utilizado . .
do Desenvolvimento Intelectual) [|Desenvolvimento Intelectual

Manual Diagnostico e e .
Origem Estatistico de  Transtornos glas&ﬂcagao Internacional de
: oengas
Mentais

Déficits em raciocinio, solucao Funcionamento intelectual
Funcdes intelectuais de problemas, planejamento ||significativamente abaixoda

etc. média
Comportamento Déficits nas areas conceitual,||Déficits nas habilidades
adaptativo social e pratica sociais, praticas e conceituais

Durante o desenvolvimento

Durante o periodo de (geralmente antes dos 18

|dade de inicio desenvolvimento (infancia)

anos)
Classificacéo de Leve, moderada, grave ou N'V.e'.s de gravidade
ravidade profgnda, com pase no defInIdOS com base no
9 funcionamento adaptativo impacto funcional
Clinico + psicométrico Clinico + psicométrico (Ql
Avaliagao (sem depender apenas del|labaixo de 70  como
Ql) referéncia)

Fonte: autoria prépria.
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A American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD) é uma das principais organizag¢des internacionais voltadas ao estudo da
deficiéncia intelectual. Em sua publicacdo de 2010, descreve a condicdo como um
transtorno do desenvolvimento que pode se manifestar em diferentes graus de
severidade, desde leve até profundo. Emerson (2021) destaca que, em diagndsticos
de deficiéncia intelectual, os testes de QI fornecem informagdes cruciais sobre
habilidades cognitivas, mas a avaliagdo das habilidades adaptativas também deve
ser considerada, pois afeta diretamente a capacidade de participacao em atividades
diarias.

O conceito de DI, portanto, abrange nao apenas limitagbes cognitivas, mas
também dificuldades em &reas adaptativas, como comunicacdo, socializagao e
autonomia. Brites (2019) explica que, a DI pode ser causada por fatores genéticos,
ambientais ou sociais, incluindo complicagbes durante a gestagédo ou no parto, que
comprometem o desenvolvimento neurolégico da crianga. Carvalho (2012) reforga
que se trata de uma condicdo que exige compreensdo e intervengado precoce,
variando em intensidade.

O Capitulo V da CID-10 faz referéncia aos transtornos mentais e
comportamentais, categorizando a DI por quociente de inteligéncia (Ql) a partir dos
seguintes critérios: F70 — retardo mental leve (Ql 50-69); F71 — moderado (Ql
35-49); F72 — grave (Ql 20-34); e F73 — profundo (QIl abaixo de 20) (Brasil,
2008). Essas caracteristicas dificultam o desenvolvimento da leitura, que exige
competéncias cognitivas como raciocinio, abstracdo, linguagem (conceitual),
compreensao de contextos (social) e memodria operacional (praticas) (Figueiredo,
2001). Por se tratar de habilidades subjetivas e intrinsecas, demandam métodos

pedagogicos especificos.

2.3 FUNCIONAMENTO CEREBRAL NA DEFICIENCIA INTELECTUAL

O campo da neurociéncia aponta que as limitagdes do individuo com DI
relacionam-se as alteragcdes nas conexdes neurais, o desenvolvimento cerebral
apresenta-se de forma atipica, especialmente em regides como o cértex pré- frontal,
responsavel pelo raciocinio légico e pela tomada de decisdes, o hipocampo,
associado a meméoria e a atencao.

Além disso, areas envolvidas na linguagem, como Broca e Wernicke, podem
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apresentar menor atividade, comprometendo a comunicagdo verbal e a
compreensao (Souza e Gomes, 2015). Segundo Siqueira (2024), a DI esta
associada a alteragbes no funcionamento cerebral que afetam fungbes executivas
como memoria, atengao e raciocinio. Ke e Liu (2015) acrescentam que a condigao
envolve modificagcdbes em areas ligadas a linguagem e ao processamento de
informacgdes, impactando habilidades cognitivas e sociais.

As redes neurais tendem a ser menos complexas, o que limita a flexibilidade
cognitiva e a capacidade de adaptagdo a novos estimulos (APAE Curitiba, 2022).
Contudo, Souza apud Gomes (2015) destacam que, apesar dessas limitagdes, o
cérebro apresenta plasticidade - capacidade de reorganizacgao funcional e estrutural.

Compreender as bases neurocientificas da DI, contribui para praticas
pedagogicas mais eficazes e humanizadas (UDESC, 2021), favorecendo a
concretizacdo da educacao inclusiva. Diniz (2007) e Carvalho (2014) corroboram
essa perspectiva, sugerindo uma leitura critica dos modelos pedagogicos
tradicionais e afirmando que a deficiéncia ndo se limita a critérios biomédicos, mas

envolve dimensoes sociais, culturais e éticas.

2.4 ALTERACOES NEUROLOGICAS E IMPACTOS COGNITIVOS

A deficiéncia intelectual esta associada a alteragbes em regides especificas
do cérebro que impactam diretamente fung¢des cognitivas e sociais. Anderson,
Jacobs e Anderson (2010) reforcam que o cértex pré-frontal desempenha papel
central nas fungdes executivas, e alteracdes nessa regido explicam as dificuldades
em raciocinio légico e abstracdo. Albertoni et al. (2024) acrescentam que as
conexdes prejudicadas entre essas areas comprometem a memaria operacional e 0
desempenho escolar, evidenciando que os déficits cognitivos observados em
estudantes com deficiéncia intelectual decorrem de alteragbes neurolégicas que

limitam sua capacidade de adaptacao e aprendizagem.

2.5 PLASTICIDADE CEREBRAL E INTERVENGCOES PEDAGOGICAS

A plasticidade funcional permite que outras areas assumam funcdes
prejudicadas, e a plasticidade estrutural é estimulada por meio de intervencdes
pedagdgicas, terapias e atividades sociais. Sousa (2019) destaca que a plasticidade

cerebral € um recurso essencial para a inclusdo escolar, permitindo que alunos com
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DI superem limitagbes neuroldgicas. Ribeiro (2019) explica que essa plasticidade
pode ser estimulada por meio de estratégias pedagdgicas inclusivas, favorecendo a
reorganizagao funcional do cérebro e o desenvolvimento das habilidades cognitivas.
Souza e Gomes (2015) corroboram afirmando que, intervengdes pedagogicas
adequadas promovem avangos no aprendizado e na socializagao de estudantes com
DI. Comprova-se que, apesar das limitagbes impostas pelas alteragdes neuroldgicas,
0 cérebro apresenta capacidade notavel de adaptacédo e reorganizagdo, conhecida
como plasticidade cerebral. Potanto, as estratégias inclusivas devem ser orientadas
por essa compreensao, aproveitando as potencialidades do cérebro para promover o

aprendizado e assegurar a participagao plena dos estudantes com DI.

2.6 PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL E AMBIENTE EDUCACIONAL

A Perspectiva Historico-Cultural, fundamentada em Vygotsky, compreende a
DI ndo como auséncia ou defeito, mas como condicdo que pode ser
superada por meio da mediacdo pedagogica e da interagdo social. Nessa
abordagem, o desenvolvimento humano € visto como resultado das relagdes sociais
e culturais.

Dias e Oliveira (2013) explicam que a DI deve ser compreendida como uma
condigao influenciada por fatores ambientais, educacionais e afetivos, destacando a
importancia da mediacdo nos contextos de educagéo inclusiva. Santos (2024)
destaca que, a inclusdo desses alunos nas escolas regulares exige ndo apenas
adaptagdes curriculares, mas também a criagdo de um ambiente educacional que
favoreca interagdes sociais significativas e estimule o desenvolvimento cognitivo.

Silva e Barrios (2023) apontam que barreiras fisicas, curriculares e
Atitudinais presentes no ambiente escolar podem limitar a participacdo plena dos
estudantes, reforcando a necessidade de estratégias pedagdgicas que promovam
acessibilidade e equidade. Nesse sentido, 0 meio ambiente educacional inclusivo
nao deve ser visto como um simples cenario, mas como um agente ativo que pode
potencializar ou restringir o aprendizado, dependendo de como € estruturado.

De fato, deve ser organizado para estimular fungdes psicolégicas superiores,
fortalecendo potencialidades dos estudantes. Pensando nisso, torna-se essencial a
adocdo de ferramentas pedagodgicas que possibilitem estimulos pensados

individualmente, partindo do planejamento estruturado.
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Tomando como base o tema desse estudo: —Construgcdo de habilidades de
leitura: experiéncia com estudantes com deficiéncia intelectualll, essa pesquisa
comprometeu-se a realizar a revisdo de literatura e empirica voltada a analise de
instrumentos e recursos disponiveis para a sondagem das habilidades de leitura em
criangas com DI, como suporte ao planejamento estruturado para atender demandas
do processo de desenvolvimento de habilidade leitora em estudantes com DI.

Trata-se de uma revisao qualitativa, que reune e analisa alguns recursos de
sondagem de habilidades leitoras, permitindo a construgdo de conhecimento
fundamentado em evidéncias ja existentes. Foram considerados artigos, livros, teses
e dissertacdes publicadas nos ultimos 15 anos, priorizando materiais que abordem a
avaliagao das habilidades de leitura em criancas com DI, instrumentos e protocolos
pedagogicos utilizados na sondagem de habilidades leitoras, e descritores
como deficiéncia intelectual, habilidades de leitura, —avaliagdo pedagdgica, com o
objetivo de identificar padrdes, lacunas e contribuicbes tedricas e metodoldgicas.

Para assegurar a relevancia e a qualidade das informagdes coletadas, foram
definidos critérios de inclusdo: publicagbes em portugués; estudos que abordem
diretamente criangas com DI; pesquisas que descrevam instrumentos, protocolos ou
recursos de apoio a leitura; artigos revisados por pares, teses e dissertagcées. Foram
excluidos estudos que tratem exclusivamente de outros tipos de deficiéncia (fisica,
visual, auditiva) sem foco em DI; publicagbes opinativas sem fundamentacéo
cientifica; e materiais anteriores a 2008, exceto obras classicas de referéncia tedrica.

As informacbes coletadas foram submetidas a analise de conteudo, com
categorizagdao em tipos de instrumentos e recursos pedagogicos encontrados,
caracteristicas e aplicabilidade de cada instrumento relacionados a leitura, além das

lacunas e desafios identificados na literatura.
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3 INSTRUMENTOS DE SONDAGEM DE LEITURA

O presente capitulo caracteriza-se como uma revisdo de literatura de
natureza narrativa, realizada com o objetivo de identificar e analisar publica¢gdes que
abordam instrumentos utilizados para a sondagem de habilidades de leitura,
especialmente no contexto da Educacado Inclusiva e da deficiéncia intelectual. A
busca foi conduzida nas bases de dados SciELO e Portal de Periddicos CAPES, por
concentrarem produgdes relevantes nas areas da Educacdo e da Psicologia
Educacional.

Foram utilizados como descritores, isoladamente e em combinagdo, com os
seguintes termos: instrumentos de avaliagdo da leitura, instrumentos de sondagem
da leitura, avaliagao da leitura, deficiéncia intelectual, triagem de habilidades leitoras,
protocolos de leitura e diagnéstico pedagdgico da leitura. O recorte temporal
adotado compreendeu publicagdes entre 2020 e 2024, contemplando tanto obras de
referéncia quanto estudos mais recentes, com prioridade para artigos cientificos,
dissertagdes, teses e documentos oficiais que apresentassem descri¢cdo, aplicacao
ou analise de instrumentos voltados a investigagcao das habilidades leitoras.

A analise das publicagdes selecionadas revelou diferentes propostas de
instrumentos voltados a sondagem das habilidades de leitura, entre as quais se
destaca Ribeiro, Martins e Morgado (2024) evidenciando que a Monitorizagdo da
Leitura Baseada no Curriculo (MBC) constitui uma estratégia eficaz para avaliar
fluéncia e compreensao leitora em contextos inclusivos, permitindo ao professor
acompanhar o progresso do estudante de forma longitudinal e integrada as praticas
pedagogicas. De modo semelhante, Pereira et al. (2021), ao desenvolverem o
Coeficiente de Progresséao (CP), demonstraram avangos significativos na taxa e na
acuracia da leitura, validando a fluéncia leitora como indicador relevante para o
monitoramento do desenvolvimento ao longo do ano letivo.

Para além dos aspectos técnicos da leitura, estudos ressaltam a necessidade
de considerar o conhecimento prévio e os contextos socioculturais dos estudantes
como elementos centrais no processo avaliativo. Gomes e Madureira (2023)
defendem que o trabalho pedagdgico deve ancorar-se em situagdes da vida real,
favorecendo a construcido de sentidos e a compreensdo leitora. Nessa mesma
perspectiva, Lima, Silva e Ferreira (2024) apontam que o uso de recursos visuais,

como fotografias, cores e enquadramentos, contribui para o desenvolvimento da
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leitura a0 promover interpretagdes mais sensiveis e conscientes do mundo, em
consonancia com os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018).

No ambito das praticas inclusivas, Ferraz e Pedro (2024) destacam que as
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDIC), articuladas ao Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), ampliam as possibilidades de acesso ao
texto escrito e tornam a pratica da leitura mais significativa. Esses recursos
favorecem multiplas formas de representacdo, engajamento e expressao, elementos
fundamentais para a sondagem e o desenvolvimento das habilidades leitoras no
contexto do PEI.

No que se refere aos métodos de alfabetizagdo, Cerdas (2022) discute o
meétodo fbnico, ressaltando que a alfabetizagdo extrapola o ensino do codigo
alfabético, devendo contemplar praticas que valorizem a autoria, o discurso e o
protagonismo das criangas enquanto sujeitos historicos e culturais. Essa concepgao
amplia a compreensdo da sondagem da leitura para além da decodificagéo,
incorporando dimensdes discursivas e sociais.

No cenario brasileiro, Carvalho e Souza (2023) identificaram que, entre 2014
e 2020, as pesquisas sobre avaliacdo da leitura concentraram-se
predominantemente em habilidades iniciais, como decodificacdo e fluéncia,
utilizando instrumentos como o Teste de Competéncia de Leitura (TCL), a técnica de
Cloze, o Teste de Desempenho Escolar (TDE) e o PROLEC. Esses instrumentos
oferecem indicadores importantes para a sondagem das habilidades leitoras,
embora apresentem limitagdes quanto a adaptagdo as especificidades de
estudantes com deficiéncia intelectual.

Avancos recentes incluem o desenvolvimento de avaliagbes informatizadas e
programas digitais voltados a leitura. Muto e Postalli (2020) propuseram uma
avaliacao informatizada da compreenséo leitora, enquanto Oliveira e Postalli (2023)
investigaram o impacto de um programa digital no ensino da leitura e da escrita. A
intervencao Alfabetizagcdo Fénica, associada ao PROLEC, mostrou-se eficaz para
mapear multiplas dimensdes da leitura, evidenciando o potencial das tecnologias
digitais como suporte a sondagem pedagogica. Estudos também tém ampliado a
discussao para o campo da vida adulta, ao investigarem praticas letradas de adultos
com deficiéncia intelectual (Adultos com Deficiéncia Intelectual, 2021).

Mais recentemente, Sauberli, Holzknecht et al. (2024) propuseram uma
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avaliagao digital em tablets, incorporando métricas objetivas como tempo e
velocidade de leitura, reforgando a tendéncia de utilizagdo de tecnologias digitais
para tornar a sondagem mais precisa e acessivel. Em termos diagndsticos, Benitez
et al. (2015) compararam instrumentos pedagogicos de avaliacdo da leitura com o
WISC-III, evidenciando que avaliagbes educacionais podem fornecer subsidios
relevantes inclusive para contextos clinicos. Aquino e Cavalcante (2020) ressaltam,
ainda, a linguagem como componente essencial para o desenvolvimento da leitura,
reforcando a necessidade de avaliagdes que considerem suas multiplas dimensdes.

Nesse conjunto de instrumentos, destaca-se o Protocolo Lince de
Investigagdo Neurolinguistica (PLIN), desenvolvido por Jardini (2015), que integra
diferentes dimensbes neurolinguisticas, como consciéncia fonologica, memoria
imediata, cognicdo, leitura e escrita. O PLIN apresenta-se como recurso potente
para contextos educacionais inclusivos, por possibilitar uma analise ampliada do
perfil leitor.

O panorama apresentado evidencia que a sondagem da leitura pode ser
realizada por diferentes caminhos, desde recursos tradicionais até protocolos mais
complexos. Para compreender melhor essas possibilidades, os préximos
subcapitulos exploram de forma sistematica os principais instrumentos utilizados na

area.

3.1 TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA AVALIACAO DE LEITURA

As Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacao (TDIC), articuladas ao
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), tém ampliado significativamente as
possibilidades de acesso ao texto escrito e de sondagem das habilidades leitoras.
Ferraz e Pedro (2024) destacam que tais recursos favorecem multiplas formas de
representacdo, engajamento e expressao, tornando a pratica da leitura mais
significativa em contextos inclusivos. Avangos recentes incluem o desenvolvimento
de avaliagdes informatizadas e programas digitais voltados a leitura. Muto e Postalli
(2020) propuseram uma avaliagao informatizada da compreensao leitora, enquanto
Oliveira e Postalli (2023) investigaram o impacto de um programa digital no ensino
da leitura e da escrita. A intervengao

Alfabetizagdo Fénica, associada ao PROLEC, demonstrou eficacia na

ampliagdo da fluéncia e compreensdo leitora, evidenciando o potencial das
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tecnologias digitais como suporte a sondagem pedagogica.

Mais recentemente, Sauberli, Holzknecht et al. (2024) propuseram uma
avaliacdo digital em tablets, incorporando métricas objetivas como tempo e
velocidade de leitura, reforcando a tendéncia de utilizagdo de tecnologias digitais
para tornar a sondagem mais precisa e acessivel. Esses recursos, ao integrarem
dados objetivos e interatividade, contribuem para avaliagdes mais sensiveis as

necessidades dos estudantes publico-alvo da educacgao inclusiva.

3.2 PROLEC

O Teste de Processos de Leitura (PROLEC) tem sido amplamente utilizado
em contextos educacionais brasileiros para avaliar habilidades iniciais de leitura,
como decodificacao, fluéncia e compreensao. Carvalho e Souza (2023) identificaram
que, entre 2014 e 2020, o PROLEC esteve entre os instrumentos mais recorrentes
em pesquisas sobre avaliagao da leitura.

Além de sua aplicagdo diagnostica, o PROLEC tem sido associado a
intervengdes especificas, como o programa Alfabetizacdo Fénica, que demonstrou
eficacia na ampliagdo da fluéncia e compreenséao leitora (Software Alfabetizagao
Foénica; PROLEC, 2018). Essa vinculagao evidencia o potencial do instrumento nao
apenas para sondagem, mas também para orientar praticas pedagdgicas.

Apesar de sua relevancia, o PROLEC apresenta limitagbes quanto a
adaptacao as especificidades de estudantes com deficiéncia intelectual, o que
demanda cautela em sua utilizagdo no ambito da educacgao inclusiva. Ainda assim,
constitui um recurso importante para mapear multiplas dimensbes da leitura e

subsidiar o planejamento pedagadgico.

3.3 TCL, TDE e Cloze

Entre os instrumentos tradicionais de avaliacdo da leitura, destacam-se o
Teste de Competéncia de Leitura (TCL), o Teste de Desempenho Escolar (TDE) e a
técnica de Cloze. Carvalho e Souza (2023) apontam que esses instrumentos foram
amplamente utilizados em pesquisas nacionais, sobretudo para avaliar habilidades
iniciais como decodificagao e fluéncia.

O TCL e o TDE oferecem indicadores objetivos de desempenho escolar,

enquanto a técnica de Cloze permite avaliar a compreensao leitora por meio da
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reconstrugao de textos. Esses instrumentos apresentam como vantagem a aplicagao
consolidada e a possibilidade de comparacéao entre diferentes grupos de estudantes.

No entanto, sua énfase em habilidades iniciais e aspectos técnicos da leitura
limita a sensibilidade as especificidades de estudantes publico-alvo da educacéao
inclusiva. Nesse sentido, Gomes e Madureira (2023) defendem que avaliagdes
precisam considerar também os contextos socioculturais e o conhecimento prévio
dos estudantes, ampliando a sondagem para além da decodificagao.

A analise dos diferentes instrumentos de sondagem da leitura evidencia que
nao ha um recurso unico capaz de contemplar todas as dimensdes necessarias ao
acompanhamento pedagogico em contextos inclusivos. Enquanto os instrumentos
tradicionais, como TCL, TDE e Cloze, oferecem indicadores objetivos de habilidades
iniciais, o PROLEC amplia a avaliagado para multiplos processos de leitura, ainda que
com limitagdes quanto a adaptacao para estudantes com deficiéncia intelectual.

As tecnologias digitais, por sua vez, representam um avancgo significativo ao
possibilitar avaliacbes mais interativas, precisas e acessiveis, incorporando métricas

objetivas e multiplas formas de representagéo.

3.4 PROTOCOLO LINCE DE INVESTIGACAO NEUROLINGUISTICA - RECURSO
DE SONDAGEM DE HABILIDADES LEITORA

O Protocolo Lince de Investigacdo Neurolinguistica (PLIN), criado por Jardini,
tem o objetivo de levantar hipdteses pertinentes a habilidades leitoras, entre elas a
consciéncia fonoldgica, visoespacial, cognitiva, memdéria imediata, leitura e escrita.

O Jogo Lince de Boquinhas € um recurso que acompanha o PLIN. Com 26
formas de jogar, contem questbées de A a Z, contemplando varias fungdes
neurolinguisticas envolvidas no processo de aquisi¢cédo da leitura subdivididas em
5 blocos de habilidades: consciéncia fonolégica (HCF - questdes E, F, G, H, J),
visuoespaciais (HVE - questées A, K, L, M, N, W), leitura/escrita (HLE -
questées S, T, U, V, X, Y), memodria imediata (HMI — questdes B, P, Q, I) e
cognicao (HCO - questdes C, D, R, O), demonstrando quantitativamente cada um
desses itens em relagao a sua frequéncia, incluindo-se os limites, nos critérios
de Frequentemente/Sempre (S= maior ou igual a 76%; 32(97): 49-60 54 das
vezes); Muito (M= de 51% a 75%); Pouco (P= de 26% a 50%) ou Raramente/Nunca
(N= menor ou igual a 25%). Na aplicagao do PLIN todos os 5 itens, de cada uma
das questdes serdo quantificadas (JARDINI 2015). As informacbes observadas
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através do jogo, séo registradas em planilhas individuais e posteriormente calcula se
os Percentis, de acordo com a planilha PLIN.

O jogo, tras ilustragbes de letras acompanhadas por imagens atrativas, onde
cada letra esta cercada de objetos e cenas com os quais as criangas ja estao
familiarizadas. A letra "B", por exemplo, pode ser acompanhada da imagem de uma
borboleta que, com suas asas coloridas, dangam ao vento. A visualizagao desse
som associado a uma cena conhecida faz com que o aprendizado aconteca de
maneira mais significativa e cativante. O PLIN Destaca-se por integrar dimensdes
fonoldgicas, cognitivas e discursivas, constituindo-se como um recurso potente para
subsidiar o Plano Educacional Individualizado (PEI), sendo assim, foi o instrumento

escolhido para subsidiar a pesquisa de campo.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA EMPIRICA
4.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A presente pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de carater descritivo
e exploratério, fundamentada na metodologia de estudos de caso. Essa opgao
metodologica justifica-se por permitir a analise aprofundada de fendmenos
complexos em contextos reais, possibilitando a compreensao das singularidades dos
estudantes com deficiéncia intelectual e subsidiar a construcdo do Plano
Educacional Individualizado (PEI). Vale ressaltar que, ndo se pretende a
generalizacdo dos resultados, mas sim a analise aprofundada do fendmeno
investigado.

Segundo Yin (1984), o estudo de caso mostra-se particularmente adequado
para investigar fendmenos contemporaneos em situagdes nas quais os limites entre
0 objeto de estudo e o contexto ndo estdo claramente definidos. Stake (1995)
complementa que essa metodologia possibilita compreender a experiéncia humana
em sua complexidade, aspecto essencial em pesquisas educacionais de natureza

inclusiva.

4.2 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede municipal de ensino
do municipio de Ponta Grossa, Parana, que autorizou formalmente a realizagdo da
investigacdo. A instituicdo caracteriza-se como escola publica de Ensino Infantil e
Fundamental, atendendo estudantes da Educacao infantil a 5° ano, com organizagao
pedagogica estruturada por turmas regulares e oferta de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em Sala de Recursos Multifuncional (SRM), no contraturno
escolar.

A equipe escolar é composta por dire¢do, coordenagdo pedagogica,
professores regentes, professores de areas (Educagado fisica, arte e projetos),
auxiliares de inclusdao e profissional designado pela secretaria municipal de
educacao, responsavel pelo AEE, o que favorece a articulagdo entre ensino comum
e educacao especial na perspectiva inclusiva.

A escola atende estudantes oriundos de diferentes contextos

socioecondmicos, incluindo familias em situacdo de vulnerabilidade social, e
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desenvolve praticas pedagodgicas voltadas a inclusdo, com acompanhamento
sistematico dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial.

Embora a investigagdo tenha sido realizada predominantemente nessa
instituicdo, um dos estudantes participantes encontrava-se matriculado em outra
escola da rede municipal. A realizagdo da sondagem na escola de origem da
estudante nao foi possivel em virtude de aspectos relacionados a organizagao
pedagogica interna, sendo, portanto, conduzida na Sala de Recursos Multifuncional
em que a estudante ja era atendida, assegurando condi¢des metodologicas
equivalentes as dos demais participantes.

Considerando que a aplicacdo do instrumento ocorreu no mesmo espago
fisico e sob os mesmos critérios técnicos adotados com os demais estudantes,
garantiu-se a padronizagao dos procedimentos e a coeréncia do delineamento do
estudo de caso.

Essa organizagdo possibilitou a condugcdo da pesquisa em ambiente
educacional real, preservando a validade do estudo e assegurando a observagao
sistematizada das habilidades leitoras no contexto do Atendimento Educacional

Especializado.

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A amostra desta pesquisa foi composta por estudantes com laudos de
deficiéncia intelectual, identificados pelas letras X, Y e Z, com o objetivo de
preservar o anonimato e a confidencialidade dos participantes. A definicado da
amostra ocorreu com base nos seguintes critérios de incluséo: | — matricula
ativa na rede regular de ensino; Il — diagndstico confirmado de deficiéncia
intelectual; Il — autorizacédo formal da familia e anuéncia da instituicao escolar.

A escolha do publico com laudo justifica-se pela necessidade de garantir
precisao e confiabilidade das informagdes sobre o diagndstico, uma vez que o laudo
meédico constitui documento formal que descreve detalhadamente a condicéo clinica,
o0 grau de comprometimento intelectual e possiveis associagbes comportamentais,
permitindo identificar peculiaridades individuais relevantes para a compreensao das
necessidades educacionais de cada participante.

Além disso, a selegcéo dos participantes seguiu 0 mesmo critério adotado pela

Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Ponta Grossa, que utiliza o



33

recebimento do laudo como requisito oficial para a identificagdo e acompanhamento
de estudantes com deficiéncia intelectual nas escolas, reforgando a legitimidade e a
consisténcia do procedimento de inclusdo na pesquisa. Tal estratégia possibilita,
assim, uma analise aprofundada das particularidades do processo de aprendizagem
e do desenvolvimento desses individuos.

Conforme Minayo (2014), em pesquisas qualitativas € essencial selecionar
participantes que possam fornecer informagdes ricas e pertinentes sobre o
fendmeno estudado. Nesse contexto, a inclusdo de estudantes com laudos de
deficiéncia intelectual configura-se como escolha adequada, uma vez que permite
examinar com maior profundidade as especificidades do aprendizado.
Adicionalmente, de acordo com Gil (2008), a utilizacdo de amostras por critério é
recomendada em pesquisas exploratorias, quando se busca investigar
caracteristicas particulares de um grupo especifico, como ocorre neste estudo.

O quadro a seguir, apresenta algumas caracteristicas dos estudantes,
como a idade, ano escolar em que se encontram matriculados e CID de

Deficiéncia intelectual.

Quadro 2 — Caracterizagdo dos participantes da pesquisa

Estudante X Estudante Y Estudante Z
Idade: 8 anos Idade: 10 anos Idade: 10 anos
Matricula: 2° ano Matricula: 3° ano E.F Matricula: 5° ano

F70 CID 10 F71.0 CID10F71.1
Deficiéncia Intelectual Deficiéncia Intelectual Deficiéncia Intelectual
Moderada SEM Moderada COM
Leve comprometimento comprometimento
significativo do significativo do
comportamento. comportamento.

Fonte: autoria prépria baseada em informagdes escolares.

Cada estudante foi acompanhado individualmente, compondo os estudos de
caso que estruturam a analise empirica desta dissertagdo. Porém, conforme Stake
(1995), a escolha de casos especificos possibilita a compreensao aprofundada das
particularidades de cada sujeito, sem desconsiderar o contexto educacional mais

amplo em que estao inseridos.

4.4 PROCEDIMENTOS ETICOS

A pesquisa seguiu rigorosamente as diretrizes da Resolugédo n° 510/2016 do

Conselho Nacional de Saude, que regulamenta as pesquisas em Ciéncias Humanas
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e Sociais, tendo sido submetida a apreciagcao ética por meio da Plataforma Brasil
e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo responsavel, sob o
Parecer Consubstanciado n° 7.590.631. Foram assegurados o0s seguintes
procedimentos éticos: assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) pelos responsaveis legais e assinatura do Termo de Anuéncia pelas
instituicdes escolares participantes.

Todos os dados coletados foram tratados de forma confidencial, garantindo o
anonimato dos participantes e o respeito a sua dignidade. Conforme Malta et al.
(2026), a ética na pesquisa educacional inclusiva deve priorizar a protegao dos
sujeitos e assegurar que os resultados contribuam para o aprimoramento de praticas

pedagogicas mais humanizadas e inclusivas.

4.5 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio do Protocolo de Investigacao
Neurolinguistica. O PLIN, foi utilizado como instrumento de sondagem para
identificar habilidades cognitivas e linguisticas relacionadas a leitura. O protocolo
nao foi empregado como intervencdo pedagdgica, mas como recurso diagnostico,
permitindo a identificacdo de dificuldades especificas e de indicadores de
desempenho que subsidiaram o planejamento pedagdgico e a elaboragédo do Plano
Educacional Individualizado (PEI).

A dimensao da fluéncia leitora ndo foi investigada, uma vez que o publico-alvo
se restringia a criangas com deficiéncia intelectual e dificuldades de aprendizagem.
Diante desse perfil, seria incoerente incluir a fluéncia como variavel de analise, pois
0 objetivo central foi compreender aspectos basicos da leitura e da compreensao
textual, que constituem etapas fundamentais para o desenvolvimento das
habilidades leitoras dos participantes.

Realizaram-se 30 dias consecutivos de forma presencial durante
aproximadamente 1 hora  diaria, exceto sabados, domingos e feriados.
conduzidas de maneira adaptadas e individuais as necessidades de cada estudante,
considerando seu ritmo e suas particularidades cognitivas; registros sistematicos
das respostas dos estudantes e analise qualitativa dos resultados, organizada em

percentis e perfis leitores.
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5 ESTUDOS DE CASO
5.1 ANALISE DE RESULTADOS E PERCENTIS

Para esta pesquisa, os percentis foram interpretados segundo os critérios
estabelecidos pelo Protocolo Lince de Investigagdo Neurolinguistica (PLIN), que
define faixas de desempenho em categorias como Alto, Médio, Baixo, Dificuldade
simples e Abaixo. Por exemplo, enquanto o estudante Z obteve um valor bruto de
120 em HLE, sua classificagdo percentual foi considerada Médio (P55- 60), ao
passo que o estudante Y, com valor bruto inferior (96), foi classificado como Alto
(P95-104). Essa discrepancia evidencia a importancia de distinguir entre pontuagéo
absoluta e posigéo relativa na escala normativa, garantindo uma interpretagdo mais

precisa e contextualizada dos resultados.

Quadro 3 - Percentis e classificagbes dos estudantes sobre a luz do plin

Estudante HCF HVE HLE HMI HCO
_ P=20 — P=76-82 — -
X |lyen” ||Dfficuidade  [|Difcuidade  {|P=50 —Baixo |73
' simples simples X
P=60— |[P=85-90 — |[5-2°-104 — |IP=Mi-15— P=65-70
Y Médi Médi Alto Dificuldade Médi
edio edio SimpleS — edio
p=5_— ||F-M-19— b 55 60— [|P=50-55 — P=55 —
Z Médi Dificuldade Médi Bai Bai
edio SimpleS edio aixo alxo

Fonte: PLIN — Protocolo de Leitura e Interpretacdo Neuropsicologica 2014.

No dominio da Consciéncia Fonolégica (HCF), os trés estudantes
apresentam desempenho situado na faixa de percentil médio, indicando resultados
compativeis com a meédia do grupo avaliado. Esse achado é relevante, considerando
que a consciéncia fonoldgica constitui uma habilidade central para o processo de
alfabetizacao.

Conforme destacam Capovilla e Capovilla (2004, p. 45), —a consciéncia
fonoldgica refere-se a capacidade de refletir e manipular os sons da fala, sendo um
dos principais preditores do sucesso na aprendizagem da leitura e da escritall.
Assim, embora os resultados nao indiquem dificuldades significativas, a adogéo de
praticas pedagoégicas mediadas mostra-se fundamental para o fortalecimento dessas

habilidades.
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Sob a perspectiva histérico-cultural, Vygotsky (2007, p. 97) enfatiza que o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e poe
em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecerll. Dessa forma, mesmo desempenhos considerados
meédios demandam intervengdes pedagodgicas intencionais, especialmente em
contextos de educacao inclusiva.

Em relacdo as Habilidades Visoespaciais (HVE), os estudantes X e Z
apresentam desempenho classificado como dificuldade simples, enquanto o
estudante Y se mantém na faixa média. Esses resultados indicam a necessidade de
mediagbes pedagogicas pontuais, sobretudo com o uso de recursos visuais,
materiais concretos e estratégias de organizagdo espacial. Conforme Vygotsky
(2007, p. 112), —as fungdes psicoldgicas superiores desenvolvem-se por meio da
mediacao de instrumentos e signos culturalmente construidos, o que reforca a
importancia do planejamento pedagogico intencional.

No que se refere as Habilidades de Leitura e Escrita (HLE), o estudante Y
apresenta desempenho elevado, enquanto os estudantes X e Z situam-se entre a
faixa de dificuldade simples e a média. Ressalta-se que, no contexto desta pesquisa,
a analise concentrou-se em reconhecimento de palavras e compreensao de texto,
nao incluindo a dimensao da fluéncia leitora, uma vez que o publico-alvo se
restringia a criangas com deficiéncia intelectual e dificuldades de aprendizagem.

Esse resultado dialoga com Ferreiro e Teberosky (1999, p. 34), ao afirmarem
que —a aprendizagem da lingua escrita € um processo de construgao conceitual, no
qual a crianga formula hipéteses sobre o funcionamento do sistema de escrita.
Assim, os dados evidenciam que os diferentes niveis de desempenho devem ser
compreendidos como etapas do processo de aprendizagem, e ndo como déficits
fixos.

No dominio da Memoéria Imediata (HMI), os percentis baixos observados nos
estudantes X e Z indicam indicios leves de dificuldade, enquanto o estudante Y
apresenta desempenho classificado como dificuldade simples. Considerando que a
memoria € uma fungdo cognitiva essencial para a aprendizagem, tais resultados
reforcam a necessidade de estratégias pedagogicas que favorecam a repetigao
significativa, a organizagao das informacdes e o uso de suportes visuais.

Ressalta-se que, nesta pesquisa, a analise concentrou-se em aspectos basicos

da retencao e evocacgao de informacgdes verbais, sem avancar para dimensdes mais
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complexas da memoria, em razao do perfil dos participantes. Conforme Vygotsky
(2007, p. 166), a memodria humana desenvolve-se e transforma-se a medida que se
estabelece em sistemas funcionais mais complexos, mediados pela linguagem.

Por fim, no que se refere as Habilidades Cognitivas (HCO), o estudante Y
apresenta desempenho compativel com a média do grupo, enquanto os estudantes
X e Z situam-se em percentis baixos. Esses dados devem ser analisados a luz da
educacgao inclusiva, que compreende a diversidade como constitutiva do processo
educativo. Importa destacar que, neste estudo, a analise das habilidades cognitivas
foi realizada em nivel funcional e pedagdgico, sem pretensdo diagnostica clinica,
justamente para subsidiar praticas escolares.

Mantoan (2015, p. 28) afirma que —a inclusédo implica a reorganizagcéo das
praticas pedagogicas para atender as diferengas, e ndo a adaptagdo do aluno a um
modelo unico de ensinoll. Assim, os resultados apontam para a necessidade de
acompanhamento pedagogico continuo e intervengdes sistematicas, sem carater

excludente ou rotulador.

5.2 ESTUDO DE CASO - ESTUDANTE X - RESULTADOS POR HABILIDADES

Consciéncia Fonologica (HCF): valor bruto 98, percentil 60 — Médio. Indica
nivel moderado de dificuldades em comparagdo a maioria do grupo, sendo
necessarias adaptagdes metodoldgicas para fortalecer essa habilidade.

. Habilidades Visoespaciais (HVE): valor bruto 35, percentil 20
- Dificuldade simples. Aponta limitagcbes pontuais na organizagdo espacial,
demandando mediagdes pedagogicas especificas com uso de recursos visuais e
materiais concretos.

. Habilidades de Leitura e Escrita (HLE): valor bruto 80,
percentil entre 76 e 82 — Dificuldade simples. Sugere necessidade de
intervengdes pedagogicas direcionadas, especialmente no reconhecimento de
palavras e na compreensao textual.

. Memoria Imediata (HMI): valor bruto 42, percentil 50 — Baixo.
Indica tendéncia leve de pertencer ao grupo com dificuldades, reforcando a
importancia de estratégias assistidas, como repetigao significativa e uso de suportes
visuais.

. Habilidades Cognitivas (HCO): valor bruto 32, percentil entre Mi
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e 15 — Abaixo. Revela dificuldades mais acentuadas em comparag¢ao a maioria do
grupo, sendo necessaria atengdo pedagogica continua e intervengdes
sistematicas.

Sintese do perfil: De forma geral, o Estudante X apresenta um conjunto de
dificuldades em areas fundamentais para o processo de alfabetizagao,
especialmente nas dimensdes visoespacial, leitura e escrita, memoria imediata e
habilidades cognitivas. A consciéncia fonologica, embora situada na faixa média,
também requer acompanhamento pedagdgico intencional.

O perfil evidencia a necessidade de um Plano Educacional Individualizado
(PEI) que contemple estratégias diferenciadas, mediadas por recursos visuais,
atividades de repeticdo significativa e praticas voltadas ao fortalecimento da
compreensao textual, garantindo avangos consistentes no processo de

aprendizagem.

5.3 ESTUDO DE CASO - ESTUDANTE Y - RESULTADOS POR HABILIDADES

) Consciéncia Fonoldgica (HCF): valor bruto 98, percentil 60 — Médio.
Indica nivel moderado de dificuldades em comparagao a maioria do grupo, sendo
necessarias adaptagdes metodoldgicas para fortalecer essa habilidade.

o Habilidades Visoespaciais (HVE): valor bruto 100, percentil entre 85
e 90 — Médio. O desempenho sugere resultados compativeis com a média, mas
ainda requer acompanhamento pedagogico para consolidar estratégias de
organizagao espacial.

. Habilidades de Leitura e Escrita (HLE): valor bruto 96, percentil entre
95 e 104 — Alto. O resultado demonstra desempenho elevado, com
probabilidade de pertencer ao grupo de maior proficiéncia. Esse achado sugere que
o estudante pode avancar em atividades mais complexas de leitura e escrita, desde
que orientado por mediagcdes adequadas.

. Memoria Imediata (HMI): valor bruto 24, percentil entre Mi e

15 — Dificuldade simples. Indica limitagdes pontuais na retencao imediata
de informagbes, demandando mediagdes pedagogicas especificas, como
repeticao significativa e uso de suportes visuais.

. Habilidades Cognitivas (HCO): valor bruto 80, percentil entre 65 e 70 —

Médio. O desempenho €& compativel com a média do grupo, mas ainda requer
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adaptagcdes metodolégicas para favorecer o desenvolvimento de processos
cognitivos mais complexos.

Sintese do perfil: O Estudante Y apresenta um perfil heterogéneo, com
desempenho elevado em leitura e escrita, mas dificuldades pontuais em memoria
imediata. As demais areas (consciéncia fonoldgica, habilidades visoespaciais e
cognitivas) situam-se na faixa média, indicando necessidade de acompanhamento
pedagogico continuo. Esse conjunto de resultados reforca a importancia de um
Plano Educacional Individualizado (PEI) que valorize o potencial do estudante em
leitura e escrita, ao mesmo tempo em que ofereca suporte especifico para meméria
e estratégias cognitivas, garantindo equilibrio entre avangos e necessidades de

intervencao.

5.4 ESTUDO DE CASO - ESTUDANTE Z - RESULTADOS POR HABILIDADES

. Consciéncia Fonologica (HCF): valor bruto 105, percentil 65 — Médio.
Indica desempenho compativel com a média do grupo, mas ainda requer
adaptagdes metodologicas para consolidar essa habilidade.

. Habilidades Visoespaciais (HVE): valor bruto 30, percentil entre Mi
e 15 — Dificuldade simples. Aponta limitagdes pontuais na organizacao espacial,
demandando mediagdes pedagodgicas especificas com uso de recursos visuais e
materiais concretos.

. Habilidades de Leitura e Escrita (HLE): valor bruto 120, percentil
entre 55 e 60 — Médio. O desempenho sugere resultados moderados,
indicando necessidade de acompanhamento pedagogico para fortalecer o
reconhecimento de palavras e a compreensao textual.

. Memodéria Imediata (HMI): valor bruto 42, percentil entre 50 e 55 —
Baixo. Indica tendéncia leve de pertencer ao grupo com dificuldades, reforgando a
importancia de estratégias assistidas, como repeti¢ao significativa e uso de suportes
visuais.

. Habilidades Cognitivas (HCO): valor bruto 72, percentil 55 — Baixo.
O resultado revela dificuldades mais acentuadas em comparag¢ao a maioria do
grupo, sendo necessarias mediagdes pedagdgicas continuas e sistematicas.

O Estudante Z apresenta desempenho médio em consciéncia fonolégica e

leitura/escrita, mas dificuldades mais evidentes nas dimensbes visoespacial,
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memoaria imediata e habilidades cognitivas.

Esse conjunto de resultados indica a necessidade de um Plano Educacional
Individualizado (PEI) que contemple estratégias de apoio especificas, como o uso de
recursos visuais, atividades de repeticdo significativa e interveng¢des voltadas ao
desenvolvimento cognitivo.

O gréfico a seguir demonstra que, embora alguns resultados estejam na faixa
meédia, o perfil geral evidencia a importdncia de acompanhamento pedagodgico

constante para garantir avangos consistentes no processo de aprendizagem.

Grafico 1 - Percentis nas categorias HCF, HV, HLE, HMI, HCO, CO

Comparagao dos percentis nas categorias HCF, HVE, HLE, HMI e HCO entre os estudantes X,Ye Z
B HCF W HVE HLE [l Hmi [l HCO
125

100

75

X Y zZ

Fonte: Dados da pesquisa.

Os valores brutos apresentados nos graficos dos estudantes X, Y e
Z correspondem as pontuacdes obtidas em cada categoria (HCF, HVE, HLE, HMI e
HCO). No entanto, a interpretacdo pedagodgica nao se fundamenta nesses numeros
absolutos, mas sim nos percentis, que indicam a posicao relativa de cada estudante
em relagdo a distribuicdo geral dos resultados. Essa medida estatistica permite
contextualizar o desempenho dentro da curva de frequéncia acumulada, evitando
interpretacdes equivocadas de valores isolados.

A distingcado entre pontuacéo absoluta e posigao relativa encontra respaldo na
literatura classica da psicometria. Stevens (1946) introduziu a teoria das escalas de
medida, diferenciando valores absolutos de medidas relativas; Anastasi e Urbina
(1997) destacam a importancia dos percentis como indicadores normativos em
testes psicolégicos e educacionais; e Pasquali (2003) reforga que a validade da
psicometria depende da padronizagao estatistica.

No campo educacional brasileiro, o INEP (2024) também utiliza percentis
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e indicadores normativos para contextualizar o desempenho dos estudantes em
avaliagcbes nacionais. Seguindo essa légica, o Protocolo de Leitura e Interpretagao
Neuropsicoldgica (PLIN) estabelece faixas percentilicas que traduzem os resultados
em categorias qualitativas (Alto, Médio, Baixo, Dificuldade simples e Abaixo),
assegurando rigor cientifico e validade pedagogica.

A analise dos percentis obtidos pelos estudantes X, Y e Z fundamenta-se na
compreensao da avaliagdo como processo de sondagem, voltado a identificar
avancos e dificuldades de forma continua e formativa. Nesse sentido, Hoffmann
(2014, p. 13) afirma que a avaliagdo deve ser compreendida como uma acgao
pedagodgica mediadora, que acompanha o processo de aprendizagem do aluno e
orienta as intervengdes do professor.

De modo semelhante, Luckesi (2011) ressalta que a avaliagdo diagndstica nao
se limita a classificagdo, mas constitui-se como pratica investigativa permanente,
permitindo ao professor ajustar suas estratégias pedagodgicas as necessidades
reais dos estudantes. Osresultados evidenciam perfis distintos nas cinco habilidades
investigadas, refletindo a diversidade de competéncias entre os estudantes. Cada
dimensao desempenha papel essencial no desenvolvimento da leitura: a
consciéncia fonolégica favorece a decodificacdo e o reconhecimento das
relacbes entre sons e grafemas; as habilidades visoespaciais contribuem para a
percepgado e organizagcdo dos elementos graficos; a leitura e escrita constituem o
eixo central da sondagem; e a memoria imediata e cognigcdo sustentam a
retencdo de informacbes e a integragdo de processos interpretativos mais
complexos.

Tais achados reforcam a importancia de abordagens pedagogicas
individualizadas e destacam a relevancia da pesquisa para a personalizacdo do
Plano Educacional Individualizado (PEI), permitindo a adaptacédo de estratégias as

necessidades e potencialidades de cada aluno.

5.5 SINTESE COMPARATIVA DOS CASOS

Com base nessa fundamentagdo, a seguir apresenta-se a sintese
comparativa dos trés casos, destacando pontos comuns e diferengas relevantesA
andlise dos percentis evidencia tanto convergéncias quanto divergéncias entre os

estudantes X, Y e Z, reforcando a necessidade de estratégias pedagdgicas
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individualizadas no Plano de Trabalho Individualizado (PTI).

Pontos comuns: Consciéncia Fonolégica (HCF): todos os estudantes se
situam na faixa média, indicando que, embora ndo apresentem déficits severos,
ainda necessitam de acompanhamento pedagdgico intencional para consolidar essa
habilidade.

Necessidade de mediagdes pedagodgicas: em diferentes areas, todos
apresentam algum nivel de dificuldade (simples, baixo ou abaixo), o que reforga a
importancia de praticas diferenciadas e adaptadas.

Perfil heterogéneo: nenhum estudante apresenta desempenho homogéneo
em todas as dimensbes, o que confirma a complexidade do processo de
aprendizagem em contextos inclusivos.

Diferengas: O Estudante Y destaca-se com desempenho elevado em leitura e

escrita, enquanto X e Z permanecem em faixas de dificuldade simples ou média. O
Estudante X apresenta maior fragilidade em habilidades cognitivas (abaixo),
enquanto Y se mantém na média e Z em percentil baixo. O Estudante Z evidencia
dificuldades mais acentuadas em memoéria imediata e habilidades cognitivas,
diferindo de Y, que apresenta apenas dificuldade simples em meméoria, e de X, que
apresenta baixo desempenho em memoria e cognigao.
Implicagbes pedagdgicas: Em relagdo a implicagdes pedagogicas, destaca se o PEI
para contemplar estratégias individualizadas: para Y, atividades que potencializem
sua proficiéncia em leitura e escrita; para X e Z, intervengdes mais intensivas
em memoria e cognicado. Apesar das diferengas, ha espago para trabalho coletivo
em grande grupo ou turma.

O professor pode propor atividades que envolvam: Consciéncia
fonoldgica, ja que todos se encontram na faixa média e podem se beneficiar de
jogos sonoros, rimas e atividades de manipulacdo de fonemas. Atividades visuais e
concretas, que favorecem tanto os que apresentam dificuldades visoespaciais
quanto os que estao na média. Praticas de leitura compartilhada, em que estudantes
com maior proficiéncia (como Y) podem apoiar os colegas, promovendo interagao e
aprendizagem colaborativa. Rotinas de repeticdo significativa e organizacdo da
informacdo, que beneficiam todos, mas especialmente X e Z, que apresentam
fragilidades em memoaria imediata.

Os resultados demonstram que, embora cada estudante apresente

necessidades especificas que devem ser contempladas em seus respectivos PEls, o
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professor pode organizar momentos de aprendizagem coletiva em que todos
participem de atividades comuns, especialmente nas areas de consciéncia
fonoldgica, leitura compartilhada e uso de recursos visuais. Dessa forma, garante-se

tanto o respeito as singularidades quanto a valorizagdo da aprendizagem em grupo,

em consonancia com os principios da educagao inclusiva.

Quadro 4 - Estratégias pedagdgicas sugestivas para os participantes X, Ye Z

Habilidade |Estudante X Estudante Y Estudante Z

CF Adaptacdo metodoldgica |Adaptacdo metodoldgica |Adaptacdo metodoldgica

VE Mediacao pedagdgica Adaptacio metodologica Mediacao pedagogica
pontual pontual

LE Mediacao pedagogica Orle_nte_lgoe_s de Adaptacio metodolégica
pontual profissionais ao educador

M Mediagao pedagdgica Mediacéo pedagdgica Mediagao
assistida pontual pedagodgica assistida

CO Nao se aplica Adaptacao metodoldgica Mecﬁapao pedagogica

assistida

Fonte: PLIN — Protocolo de Leitura e Interpretagdo Neuropsicoldgica 2014.

Os termos apresentados na Tabela X foram extraidos do Protocolo de Leitura
e Interpretagdo Neuropsicolégica (PLIN), que estabelece categorias de intervencéo
pedagogica alinhadas as necessidades identificadas em cada dominio avaliado,
representam diferentes niveis de intervengao pedagdgica.

E possivel inferir que as sugestdes de intervencdes, articulam se com o
campo das tecnologias assistivas, entendidas n&do apenas como recursos digitais,
mas como um campo interdisciplinar que engloba produtos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos voltados a promoc¢ao da autonomia, independéncia e
inclusao social (Comité de Ajudas Técnicas — CAT, 2007).

A adaptagcdo metodoldgica envolve a modificagdo de estratégias de ensino e
materiais, podendo incluir recursos digitais como softwares de leitura e escrita, que
ampliam o acesso ao conteudo (Santana et al., 2023). A mediagao pedagdgica
pontual refere-se a intervencbes especificas do professor em momentos de
dificuldade, apoiadas por ferramentas simples de apoio, como organizadores
graficos digitais ou leitores de texto, que favorecem a autonomia do estudante (Silva
et al., 2025). Ja a mediagdo pedagdgica assistida demanda acompanhamento
continuo e intensivo, muitas vezes associado ao uso de tecnologias mais complexas,
como dispositivos de comunicacdo alternativa ou plataformas adaptativas, que
personalizam o ritmo de aprendizagem (Nunes & Souza, 2025).

As orientagbes de profissionais ao educador evidenciam a necessidade de
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uma rede interdisciplinar, em que especialistas como fonoaudidlogos e
terapeutas ocupacionais orientam o uso adequado das tecnologias assistivas,
garantindo acessibilidade e eficacia pedagdgica (Silva et al., 2025). Por fim, o termo
nao se aplica indica que, em determinados dominios, ndo foram identificadas
necessidades especificas de intervengcdo, embora o acompanhamento geral
continue sendo fundamental.

Dessa forma, a tabela sintetiza ndo apenas necessidades pedagogicas, mas
também caminhos para a elaboragcdo do Plano Educacional Individualizado (PEI),

fortalecendo o compromisso com a educacéo inclusiva.
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6 O PAPEL DO PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEI)

A literatura apresenta diversos contextos educacionais em que o Plano
Educacional Individualizado (PEI) foi utilizado como recurso para atender estudantes
com diferentes dificuldades de aprendizagem ou diagndsticos clinicos, obtendo
resultados positivos. Em uma escola de ensino fundamental, por exemplo, um aluno
com dislexia passou a utilizar audiolivros e atividades praticas como parte de seu
PEI, o que resultou em maior participagdo nas aulas e melhora na autoestima
(Souza et al., 2023). Outro estudo descreve o caso de um estudante com Transtorno
de Déficit de Atencao e Hiperatividade, cujo PEI incluiu estratégias de organizagao e
reforco positivo, levando a diminuicdo de comportamentos impulsivos e ao aumento
da concentracdo (Silva, 2024).

Pesquisadores do Instituto Politécnico de Viseu relataram o uso do PEI para
uma crianga de 12 anos com paralisia cerebral. O plano contemplou aspectos
posturais, cognitivos e comunicacionais, resultando em avangos na comunicagao,
maior integragao social e participagado nas atividades da turma (CI&DEI, 2021). Em
uma escola publica, o PEI foi aplicado em uma sala de recursos para uma aluna
com deficiéncia intelectual, com foco em habilidades de comunicagdo oral e
alfabetizag&o. Os resultados evidenciaram progresso académico e maior expressao
de sentimentos e opinides da estudante (Mascaro, 2018).

Um trabalho de pds-graduacao em Intervencdo ABA apresentou a elaboragao
de um PEI de um ano para um caso ficticio de autismo, estruturado em 15 objetivos
de ensino. O estudo demonstrou como o plano pode ser organizado em programas
especificos voltados para fala, comportamento e habilidades sociais (Facimp Wyden,
2025). Esses exemplos, embora ndo se refiram exclusivamente a deficiéncia
intelectual, evidenciam a relevancia e a versatilidade do PElI como instrumento
pedagogico. No ambito desta pesquisa, entretanto, o foco recai especificamente
sobre estudantes com deficiéncia intelectual, publico-alvo para o qual se busca
compreender como o PEI pode subsidiar praticas inclusivas e personalizadas.

De acordo com a UNESCO (2019), a educagado inclusiva deve se
fundamentar em trés principios: equidade, participacado e acessibilidade, garantindo
que todos os estudantes tenham condi¢cées de aprender e se desenvolver. Isso nédo
significa oferecer o mesmo recurso para todos, mas sim disponibilizar apoios

diferenciados conforme as necessidades individuais. Para Freitas (2019), a inclusao
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escolar s6 se efetiva quando ha equidade nas oportunidades, participagcao ativa dos
alunos e acessibilidade plena. A participagao, nesse contexto, envolve n&o apenas a
presencga fisica na escola, mas também a interagdo com colegas, a expressao de
ideias e sentimentos e o0 engajamento nas atividades pedagdgicas.

Segundo Pinto e Becker (2025), a acessibilidade escolar exige a eliminagao
de barreiras fisicas, sensoriais, atitudinais e comunicacionais, assegurando
igualdade de oportunidades para todos os alunos. Souza et al. (2025)
complementam que a acessibilidade curricular envolve adaptagdes metodoldgicas e
0 uso de tecnologias assistivas, de modo a superar barreiras que impedem a
participacao plena dos estudantes.

O PEI, nesse cenario, configura-se como documento pedagogico essencial na
educacao inclusiva, especialmente para estudantes com deficiéncia intelectual,
publico- alvo desta pesquisa. Seu objetivo € mapear necessidades e potencialidades
de cada aluno, tragcando estratégias pedagogicas personalizadas que garantam
equidade, participacédo e acessibilidade. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusao
(Lei n°® 13.146/2015), o PEI deve ser elaborado de forma colaborativa, envolvendo
professores, coordenadores, familiares e profissionais que acompanham os
estudantes com dificuldades de aprendizagem.

A construcdo do PEI requer uma avaliagdo detalhada das habilidades e
dificuldades do aluno, com foco em areas como desenvolvimento académico,
comportamento, comunicagdo e autonomia. Trata-se de um documento dinémico,
que deve ser revisado e ajustado conforme o progresso do estudante e suas
necessidades em constante transformagao. Embasado por legislacdo e normativas
de inclusao, o PEI torna-se instrumento fundamental de trabalho docente, capaz de
promover um ensino mais eficaz e inclusivo, favorecendo o pleno desenvolvimento

dos alunos.

6.1 INTEGRAQAO DO PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO AO PROCESSO
PEDAGOGICO

A integracdo dos resultados obtidos no Protocolo Lince de Investigagao
Neurolinguistica (PLIN) ao Plano Educacional Individualizado (PEI) constitui etapa
essencial para transformar dados de sondagens em estratégias pedagdgicas
personalizadas. O PEI, conforme previsto no Decreto n°12.773/2025, deriva

diretamente do estudo de caso e deve orientar tanto o trabalho em sala de aula
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comum quanto as agdes do Atendimento Educacional Especializado (AEE), além de
promover articulagéo intersetorial (Brasil, 2025).

O Art. 11, Secéo Il do referido decreto estabelece que o estudo de caso
constitui metodologia de produgdo, sistematizagdo e registro de informagdes e
estratégias relativas ao AEE, configurando-se como etapa inicial necessaria para a
identificacdo do estudante publico da educagao especial. Essa previsdo normativa
inspirou diretamente a presente pesquisa, que buscou estruturar o processo
avaliativo a partir das etapas descritas no decreto: () identificagdo inicial das
demandas individuais e barreiras; (Il) analise das barreiras e do contexto escolar;
(lIl) reconhecimento das potencialidades e das demandas de apoio ao estudante; e
(IV) definicdo de estratégias e recursos de acessibilidade. Ao seguir esse percurso,
a investigacdo fundamentou a elaboracdo do PEIl como instrumento dindmico e
continuo de inclusao (Brasil, 2025).

O mesmo decreto, em seu Art. 12, Secao lll, reforca que o PEI é documento
obrigatério, individualizado e de atualizagao continua, derivado do estudo de caso, e
que deve compor o projeto politico-pedagdgico da escola. Sua finalidade € orientar o
trabalho pedagdgico em sala de aula comum, as a¢des do AEE, as praticas
colaborativas no estabelecimento de ensino e a articulagao intersetorial (BRASIL,
2025). Essa obrigatoriedade evidencia que o PEIl ndo é apenas uma ferramenta
administrativa, mas um dispositivo pedagdgico que garante a efetividade da
educacéo inclusiva, articulando avaliagao, planejamento e pratica docente.

Cumpre esclarecer que, em determinados sistemas de ensino, algumas
Secretarias de Educacao adotam a sigla PTI (Plano de Trabalho Individualizado) em
substituicdo a PE/ (Plano Educacional Individualizado), buscando enfatizar o carater
operacional e pratico das agbes pedagdgicas previstas. Essa variagao terminologica
€ legitima, pois decorre da autonomia administrativa e normativa conferida aos
sistemas de ensino pelo art. 11 da Lei n°® 9.394/1996 (LDB), desde que respeitados
os principios e dispositivos legais que asseguram o atendimento educacional
especializado (arts. 58 e 59 da LDB), o Decreto n° 7.611/2011, a Resolugéo
CNE/CEB n° 4/2009 e as competéncias gerais da BNCC (Resolugao CNE/CP n°
2/2017). Assim, independentemente da nomenclatura utilizada, trata-se do mesmo
instrumento pedagdgico, juridicamente respaldado e voltado a garantia da inclusao
escolar e da aprendizagem significativa.

Estudiosos da politica educacional tém destacado tanto os avangos quanto os
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desafios da implementagado do PEI. Pellanda (2025) observa que grande parte das
metas do Plano Nacional de Educag¢do ndo foram cumpridas, o que evidencia a
necessidade de maior articulacdo para efetivar o PEI. Almeida (2025) acrescenta
que, embora o decreto represente um avango normativo, sua implementacio
depende de condi¢gbes materiais e formagao docente. Saviani (2018) ja alertava que
a legislacao, por si so, ndo garante inclusdo se nao houver condigdes concretas de
execugao, e Cury (2020) reforca que o direito a diferenga exige politicas publicas
consistentes e ndo apenas dispositivos legais. O debate politico também se
intensificou apods a publicagcdo do decreto. O Ministro da Educagao afirmou que o
PEI deve ser —um instrumento vivo, capaz de orientar praticas pedagodgicas
inclusivas e garantir que nenhum estudante seja deixado para trasll (BRASIL, MEC,
2025). Parlamentares ligados a pauta da educacao inclusiva defenderam que o PEI
representa um avango ao detalhar como a inclusdo deve acontecer na pratica,
considerando a diversidade de necessidades dos estudantes; outros, porém,
alertaram para os desafios de implementacdo, como a falta de formacdo docente
especifica e a insuficiéncia de recursos materiais nas escolas publicas (Folha de S.
Paulo, 2025).

Nesse sentido, os percentis e estratégias pedagogicas sintetizados na Tabela
X constituem insumos para a elaboragdao do PEI, indicando quais habilidades
demandam adaptagdo metodologica, mediagdo pontual ou assistida, e quais
requerem apoio interdisciplinar. Essa légica dialoga com a perspectiva da avaliagao
como sondagem (Hoffmann, 2014; Luckesi, 2011), que compreende a avaliagao
como processo investigativo e formativo, e com a definicdo ampla de tecnologias
assistivas, entendidas como produtos, metodologias, estratégias e servigos voltados
a promogao da autonomia e inclusdo (Cat, 2007).

Além disso, a legislacao atual reforga que a elaboragao e implementagao do
PEl devem observar os principios da Lei n°® 13.709/2018 (LGPD), assegurando
protecdo aos dados pessoais e sensiveis dos estudantes publico da educacéo
especial (Brasil, 2018). Isso implica que o registro das informagdes avaliativas e
das estratégias pedagdgicas precisa respeitar critérios éticos e legais, garantindo
tanto a privacidade quanto a efetividade das a¢des educativas.

Portanto, a integragdo do PEI ndo se limita a formalizagdo de estratégias
pedagogicas, mas configura-se como um processo dindmico e continuo,

fundamentado em sondagens permanentes, em dialogo interdisciplinar. Trata- se de
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um instrumento que assegura o direito a aprendizagem e a participagcédo plena dos
estudantes, em consonancia com os principios da educagao inclusiva e com a
legislac&o vigente.

A integracao do PEI ndo se limita a formalizagdo de estratégias pedagogicas,
mas configura-se como um processo dinamico e continuo, fundamentado em
sondagens permanentes, em dialogo interdisciplinar. Trata- se de um instrumento
que assegura o direito a aprendizagem e a participacédo plena dos estudantes, em
consonancia com os principios da educagéo inclusiva e com a legislagao vigente.

O respaldo legal para a estruturagcdo do PEI encontra-se em diferentes
dispositivos normativos. A Medida Proviséria n® 1.025/2020 acrescentou o Art. 28-A
a Lei Brasileira de Incluséo (Lei n® 13.146/2015), determinando que o PEI deve ser
adotado no sistema educacional inclusivo e elaborado anualmente, contendo todos
os esforgcos pedagogicos mobilizados para a aprendizagem do estudante (Brasil,
2015). Esse artigo abre espago para que o documento contemple desde os
interesses da crianga até as metodologias aplicadas.

De forma complementar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(Lei n® 9.394/1996), nos artigos 58 a 60, prevé o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com suporte de recursos que promovam acessibilidade e
aprendizagem (Brasil, 1996). O Decreto n® 12.686/2025, alterado pelo Decreto n°
12.773/2025, institui a Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva e define que
o estudo de caso fundamenta o PEI, estabelecendo que o documento deve ser
individualizado, atualizado continuamente e integrado ao projeto politico-pedagodgico
da escola (Brasil, 2025). J4 o Decreto n° 6.949/2009, ao promulgar a Convengéao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, obriga o Estado
brasileiro a assegurar educagao inclusiva com recursos adequados, respaldando a

inclusdo de metodologias diferenciadas e estratégias personalizadas (Brasil, 2009).

Quadro 5 - Estrutura do Planejamento Educacional Individualizado (PEI) —
fundamentos legais

(continua)
Parte do PEI Descricao Base legal

Dados basicos, histérico | Art. 28-A da LBI (Lei n°

Identificagado do estudante escolar, informagdes iniciais. | 13.146/2015, incluido pela
MP n° 1.025/2020).
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Quadro 5 - Estrutura do Planejamento Educacional Individualizado (PEI) —

fundamentos legais

(concluséo)

Parte do PEI Descricao Base legal
Registro dos interesses da
Interesses, motivagbes e | crianga, suas habilidades e | Art. 28-A da LBI (Brasil,
potencialidades pontos 2015).
fortes.
Obstaculos no processo de | Decreto n° 12.686/2025,

Barreiras identificadas

aprendizagem e participagéo
escolar.

alterado pelo Decreto n°
12.773/2025.

Metas e objetivos
pedagaogicos individualizados

de metas

para

Definicao
especificas
aprendizagem e
desenvolvimento.

Art. 28-A da LBI.

Estratégias metodoldgicas e
recursos de acessibilidade

Metodologias diferenciadas,
adaptacbes curriculares e
recursos pedagogicos.

Lei n® 13.146/2015, arts. 27 e
28; LDB (Lei n° 9.394/1996),
arts. 58-60.

Tecnologias assistivas e
servigos de apoio

Ferramentas digitais e né&o

digitais, metodologias e
servicos que  promovem
autonomia.

Decreto n° 12.686/2025;
Convencgao da ONU (Decreto
n® 6.949/2009).

Elc?uncoacionile E/:tzr;?;rl?fa”;g Articulagdo entre PEI e AEE | LDB, arts. 58-60; Decreto n°
(AEE) P para apoio complementar. 12.773/2025.
Formas de avaliacido e Criterios ~ de  avaliagao,

acompanhamento continuo

monitoramento e atualizagcéo
do PEL

Decreto n°® 12.773/2025.

Participacao da familia e dos
profissionais envolvidos

Inclusdo da familia e equipe
interdisciplinar na elaboracao
e acompanhamento.

Decreto n° 12.686/2025.

Integragao ao Projeto | O PEI deve compor o PPP e
Politico- Pedagdgico da orientar praticas | Decreto n° 12.773/2025.
escola (PPP) colaborativas.

Fonte: Elaborado pela autora com base na Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015), Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), Medida Proviséria n° 1.025/2020,
Decreto n° 12.686/2025, Decreto n® 12.773/2025 e Convencéao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (Decreto n° 6.949/2009).

A elaboracédo do Plano Educacional Individualizado (PEI) encontra respaldo
em diferentes dispositivos legais e normativos que orientam a educagédo basica
brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n°
9.394/1996) estabelece que a educagao deve assegurar o pleno desenvolvimento do
educando, garantindo igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na
escola. Nos artigos 58 a 60, a LDB prevé o atendimento educacional especializado,
articulado ao ensino comum, como forma de assegurar a inclusdo de estudantes
com necessidades especificas.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI — Lei n°

13.146/2015) reforca esse direito ao determinar que o sistema educacional deve
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oferecer adaptacbes razoaveis e planos individualizados, de modo a eliminar
barreiras e assegurar a participacao plena e efetiva dos estudantes com deficiéncia.
O artigo 28-A, introduzido posteriormente, explicita que o PEI deve conter
informagdes sobre potencialidades, barreiras, metas e estratégias pedagogicas,
constituindo-se como instrumento essencial para a inclusdo escolar.
Complementarmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC —
Resolucdo CNE/CP n° 2/2017) define os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para todos os estudantes da educacdo basica. No campo das
Linguagens, a BNCC estabelece competéncias relacionadas a leitura, escrita e
consciéncia fonolégica, que devem ser garantidas a todos os alunos. Assim, o PEl,
ao ser elaborado, precisa estar alinhado as habilidades e competéncias previstas na
BNCC, assegurando que o estudante tenha acesso ao curriculo comum, mas com
as adaptacbes e estratégias necessarias para superar suas barreiras especificas.
Portanto, o PEI se fundamenta em um tripé normativo: LDB, que garante o direito a
educacéo inclusiva e ao atendimento especializado; LBI, que assegura a eliminagao
de barreiras e a elaboragcdo de planos individualizados; BNCC, que orienta os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em cada etapa da educacéao basica.
Os quadros a seguir, exemplificam o PElI em agdes pedagogicas
individualizadas, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 9.394/1996), com a Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (MEC, 2008) e com as competéncias gerais da
BNCC — Base Nacional Curricular Comum (Resolugdgo CNE/CP n° 2/2017);
assegurando que o planejamento se traduza em praticas efetivas desde a sondagem

ao desenvolvimento e avaliagdo do trabalho pedagdgico inclusivo.

Quadro 6 - Estrutura do PEI: modelo sugerido para o participante X

(continua)
Parte do PEI Aplicacao pratica no Caso X
Identificagdo do Registro dos dados basicos e histérico escolar, permitindo compreender o percurso
estudante educacional e pontos de apoio necessarios.

O estudante demonstra grande interesse por histérias ilustradas, especialmente
quadrinhos e contos visuais, envolvendo-se de forma ativa em leituras compartilhadas.
Mostra entusiasmo ao comentar personagens e sequéncias narrativas, além de criar
desenhos inspirados nas histérias que I&. Esse envolvimento revela criatividade e boa

Interesses, memoria visual, potencialidades que podem ser exploradas em atividades pedagodgicas.
motivagdes e | A leitura conjunta desperta prazer, senso de pertencimento e confianga,
potencialidades funcionando como

motivagdo para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Esses interesses
podem ser utilizados como ponto de partida para estratégias de compreensao textual,
producao de narrativas curtas e organizacdo de ideias com apoio de recursos visuais.




52

Quadro 6 - Estrutura do PEI: modelo sugerido para o participante X

(concluséo)

Parte do PEI

Aplicagao pratica no Caso X

Barreiras identificadas (PLIN)

- Habilidades Visoespaciais (HVE): valor bruto 35, percentii 20 -
dificuldade simples. Limitagdes pontuais na organizagdo espacial,
demandando mediagbes pedagdgicas com recursos visuais e materiais
concretos.

- Habilidades de Leitura e Escrita (HLE): valor bruto 80, percentil entre 76
e 82 — dificuldade simples. Necessidade de intervengdes direcionadas,
especialmente no reconhecimento de palavras e compreensao textual.

- Meméria Imediata (HMI): valor bruto 42, percentii 50 — baixo. Indica
tendéncia leve de dificuldades, reforcando a importancia de estratégias
assistidas, como repeticao significativa e suportes visuais.

- Habilidades Cognitivas (HCO): valor bruto 32, percentil entre Mi e 15 —

abaixo. Revela dificuldades mais acentuadas, exigindo atengdo pedagdgica
continua e intervencgdes sistematicas.

Metas e objetivos pedagogicos
individualizados

Meta definida: compreender textos curtos narrativos, identificando
personagens e sequéncias de eventos, com apoio visual e mediagao docente.

Estratégias metodoldgicas e
recursos de acessibilidade

Promover atividades que possibilitem ao estudante reconhecer e identificar
os o6rgdos responsaveis pela produgédo dos sons da fala (nariz, garganta e
boca), ampliando sua consciéncia articulatéria conforme os fundamentos da
fonética articulatéria (Cagliari, 2009).

Leitura compartilhada com mediag&o docente.

Textos curtos adaptados, com fonte ampliada e apoio de imagens.
Organizadores visuais (pictogramas, mapas de histéria, fichas ilustradas).
Materiais concretos para apoiar organizagédo espacial.

Software de leitura com voz sintetizada e recursos digitais simples.
Estratégias de memoria: repeticdo significativa e uso de cores/simbolos.
Integragdo dos interesses da estudante (quadrinhos, histérias ilustradas)
como ponto de partida para atividades de leitura e escrita.

Tecnologias assistivas e

Software de leitura com sintetizador de voz e recursos de baixa tecnologia,
como organizadores graficos e fichas ilustradas, além de suportes visuais

servigos de apoio para memoria imediata.

Plano de

Atendimento AEE articulado ao PEI, com atividades especificas de leitura e escrita em
Educacional sintonia com a sala comum, incluindo treino de memdria imediata e apoio
Especializado cognitivo.

(AEE)

Formas de . . .

avaliagdo e S'ondagen.s_semanallg, de Ielturg e regnstros de desempenho e[n.tarefas
acompanhamento visoespaciais e cognitivas, permitindo ajustes constantes nas estratégias.
continuo

Participacédo da familia e
dos profissionais
envolvidos

Familia relatou estratégias usadas em casa, como leitura conjunta de
histérias curtas; equipe interdisciplinar contribuiu com sugestdes para apoiar
memoria e organizacio espacial.

Integragdo ao  Projeto
Politico- Pedagdgico da
escola (PPP)

O PEI foi incorporado ao PPP, garantindo que as estratégias individualizadas
fossem parte da politica pedagdgica institucional.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados do PLIN — Protocolo Lince de Investigacao
neurolinguistica (dados do estudante X, 2025), em consonancia com a BNCC (Resolugdo CNE/CP n°
2/2017) e demais normativas da Educagdo Fundamental em habilidades de leitura.
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Quadro 7 — Estrutura do PEI: modelo sugerido para o participante Y

(continua)

Parte do PEI

Aplicacao pratica

Identificagdo do
estudante

Registro dos dados basicos e histérico escolar, permitindo
compreender o percurso educacional e pontos de apoio necessarios.

Interesses, motivagoes
potencialidades

e

Histérias curtas e ilustradas: livros com muitas imagens, contos
simples, fabulas.

Atividades ludicas: jogos de memoria, quebra-cabecgas, brincadeiras
com rimas e sons.

Musica e cantigas: interesse por cantar, ouvir mdusicas infantis,
acompanhar letras simples.

Desenho e pintura: gosto por expressar ideias por meio de imagens e
cores.

Brincadeiras de faz de conta: dramatizagdes, encenagdes de
personagens, brincar de contar histérias.

Tecnologia simples: jogos digitais educativos, aplicativos com imagens
e sons.

Interagdo social: leitura em grupo, contar histérias para colegas,
participar de rodas de conversa.

Rotinas visuais: interesse por quadros de rotina, calendarios ilustrados,
atividades com sequéncia clara.

Barreiras identificadas (PLIN)

- Consciéncia Fonolégica (HCF): valor bruto 98, percentil 60 —
nivel médio. Indica dificuldades moderadas, exigindo adaptagées
metodoldgicas para fortalecer essa habilidade.

- Habilidades Visoespaciais (HVE): valor bruto 100, percentil
85-90 — desempenho médio. Requer acompanhamento
pedagoégico para consolidar estratégias de organizagao
espacial.

- Habilidades de Leitura e Escrita (HLE): valor bruto 96, percentil
95-104 desempenho alto. Sugere proficiéncia elevada,
permitindo avango em atividades mais complexas de leitura e
escrita.

- Memoéria Imediata (HMI): valor bruto 24, percentii Mi— 15 —
dificuldade simples. Limitagdes pontuais na retencdo imediata de
informagdes, demandando mediagdes como repetigédo significativa
e suportes visuais.

- Habilidades Cognitivas (HCO): valor bruto 80, percentil 65— 70 —
desempenho médio. Requer adaptagbes metodoldgicas para
favorecer o desenvolvimento de

processos cognitivos mais complexos.

Metas e objetivos pedagdgicos|
individualizados

Promover atividades que possibilitem ao estudante reconhecer e
identificar os érgaos responsaveis pela producéo dos sons da fala
(nariz, garganta e boca), ampliando sua consciéncia articulatéria
conforme os fundamentos da fonética articulatéria (CAGLIARI, 2009).
Avancar em atividades de leitura.

fortalecer consciéncia fonoldgica e memoria imediata, consolidar
estratégias visoespaciais € ampliar processos cognitivos.

Estratégias
metodoldgicas e
recursos de
acessibilidade

Uso de jogos fonolégicos, leitura compartilhada, materiais visuais e
concretos para apoiar organizacao espacial, além de atividades
graduadas que desafiem leitura e escrita em niveis mais complexos.
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Quadro 7 — Estrutura do PEI: modelo sugerido para o participante Y

(concluséo)

Parte do PEI

Aplicacao pratica

Plano de Atendimento
Educacional Especializado
(AEE)

AEE articulado ao PEI, com atividades especificas para
consciéncia fonolodgica, treino de memoaria imediata e apoio cognitivo,
em sintonia com a sala comum.

Formas de avaliagao e
acompanhamento continuo

Sondagens periddicas de leitura e escrita, registros de desempenho,
em tarefas fonolégicas, visoespaciais e cognitivas, permitindo ajustes|
constantes nas

estratégias.

Participagao da familia e dos
profissionais
envolvidos

Familia envolvida em atividades de leitura em casa e jogos
fonoldgicos; equipe interdisciplinar contribui com
estratégias para memdria e organizagao espacial.

Integragao ao Projeto
Politico- Pedagdgico da
escola (PPP)

O PEI foi incorporado ao PPP, garantindo que as estratégias
individualizadas fagam parte da politica pedagdgica institucional.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados do PLIN — Protocolo Lince de
Investigagdo neurolinguistica (dados do estudante Y, 2025), em consonédncia com a BNCC
(Resolugao CNE/CP n° 2/2017) e demais normativas da Educacdo Fundamental em habilidades de

leitura.
Quadro 8 - Estrutura do PEI: modelo sugerido para o participante Z
(continua)
Parte do PEI Aplicacao pratica no Estudante Z
Identificagéo do Registro dos dados basicos e histérico escolar, permitindo compreender o
estudante percurso educacional e pontos de apoio necessarios.

Interesses, motivacdes e
potencialidades

Historias ilustradas: livros com muitas imagens e pouco texto. Livros de contos
curtos: narrativas simples, com comego, meio e fim bem definidos.

Fantoches e dramatizagdes: contar histérias com bonecos ou encenar
personagens.

Leitura compartilhada: ouvir histérias lidas pelo professor ou colegas e
participar comentando.

Cantigas com letras simples: musicas que podem ser lidas e cantadas ao
mesmo tempo.

Jogos de palavras: rimas, adivinhagdes, bingo de letras ou palavras.
Sequéncias visuais: histérias em quadrinhos simples ou cartdes ilustrados que,
mostram agdes em ordem.

Repeticdo de histérias favoritas: interesse em ouvir/ler varias vezes o mesmo
conto ou livro.

Livros digitais interativos: aplicativos com leitura em voz alta e imagens|
animadas.

Barreiras identificadas
(PLIN)

- Consciéncia Fonolégica (HCF): valor bruto 105, percentii 65 -
desempenho médio. Requer adaptagdes metodoldgicas para consolidar
essa habilidade.

- Habilidades Visoespaciais (HVE): valor bruto 30, percentii Mi-15 —
dificuldade simples. Limitagbes pontuais na organizacdo espacial,
demandando recursos visuais e materiais concretos.

- Habilidades de Leitura e Escrita (HLE): valor bruto 120, percentil 55-60 —
desempenho médio.

Necessidade de acompanhamento pedagdgico
reconhecimento de palavras e compreenséao textual.

- Meméria Imediata (HMI): valor bruto 42, percentil 50— 55 — baixo. Indica
tendéncia leve de dificuldades, reforcando a importancia de estratégias
assistidas, como repeticao significativa e suportes visuais.

- Habilidades Cognitivas (HCO): valor bruto 72, percentil 55 — baixo. Revela
dificuldades mais acentuadas, exigindo mediagbes pedagdgicas continuas e
sistematicas.

para fortalecer
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Quadro 8 - Estrutura do PEI: modelo sugerido para o participante Z

(concluséo)

Parte do PEI

Aplicagao pratica no Estudante Z

Metas e objetivos
pedagdgicos individualizados

Consolidar consciéncia fonoldgica, fortalecer leitura e escrita,
ampliar memodria imediata e desenvolver processos cognitivos mais
complexos.

Estratégias
metodoldgicas e
recursos de
acessibilidade

Promover atividades que possibilitem ao estudante reconhecer e
identificar os 6rgaos responsaveis pela producdo dos sons da fala
(nariz, garganta e boca), ampliando sua consciéncia articulatéria
conforme os fundamentos da fonética articulatéria (Cagliari, 2009).
Leitura compartilhada: professor ou colegas leem em voz alta, com
participacdo ativa do estudante em comentarios ou repeticdo de
trechos.

Textos curtos e ilustrados: uso de livros com muitas imagens e
narrativas simples para apoiar compreensdo. Repeticao
significativa: releitura de histérias favoritas para fortalecer memoria
imediata e reconhecimento de palavras. Jogos fonoldgicos:
atividades com rimas, cantigas e bingo de palavras para consolidar
consciéncia fonolégica.

Fantoches e dramatizagbes: encenagao de personagens e historias
para estimular linguagem e narrativa.

Sequéncias visuais: cartdes ilustrados ou quadrinhos simples para
apoiar organizagao espacial e compreensao de enredos. Recursos
digitais acessiveis: aplicativos de leitura com voz sintetizada e
imagens animadas, que favorecem engajamento.

Tecnologias assistivas e
servigcos de apoio

Softwares de apoio a leitura, organizadores graficos digitais,
fichas ilustradas e recursos de baixa tecnologia como cartbes
fonoldgicos e quadros visuais

para memdria.

Plano de Atendimento
Educacional
Especializado (AEE)

AEE articulado ao PEI, com atividades especificas para consciéncia
fonoldgica, treino de memdaria imediata e
apoio cognitivo, em sintonia com a sala comum.

Formas de avaliagao e
acompanhamento continuo

Sondagens periddicas de leitura e escrita, registros de desempenho
em tarefas fonoldgicas, visoespaciais e cognitivas, permitindo
ajustes constantes nas

estratégias.

Participagao da familia e dos
profissionais

Familia envolvida em atividades de leitura em casa e jogos
fonoldgicos; equipe interdisciplinar contribui com

Pedagdgico da escola (PPP)

envolvidos estratégias para memdria e organizagéo espacial.
Integragao ao Projeto O PEI foi incorporado ao PPP, garantindo que as estratégias
Politico- individualizadas fagam parte da politica

pedagdgica institucional.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados do PLIN — Protocolo Lince de Investigag&o
neurolinguistica (dados do estudante Z, 2025), em consonancia com a BNCC (Resolugdo CNE/CP n°
2/2017) e demais normativas da Educagdo Fundamental em habilidades de leitura.
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7 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS
7.1 CONCEITOS E FUNDAMENTOS

As Tecnologias Assistivas (TA) constituem um campo interdisciplinar que
abrange recursos, estratégias, metodologias e servicos destinados a promover a
funcionalidade, a autonomia e a participacdo de pessoas com deficiéncia,
transtornos do desenvolvimento ou dificuldades de aprendizagem nos diversos
contextos sociais, especialmente no educacional (Bersch, 2017).

No ambito da educacéo inclusiva, as tecnologias assistivas assumem papel
central ao possibilitar o acesso ao curriculo comum e a eliminagao de barreiras que
comprometem o processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Galvéo Filho
(2013), a tecnologia assistiva nao deve ser compreendida apenas como dispositivos
tecnolégicos de alta complexidade, mas como qualquer recurso que favoreca a
aprendizagem e a participagdo do estudante. Essa compreensdo amplia o conceito
tradicional de tecnologia, deslocando o foco do objeto para a funcionalidade
pedagodgica e para o contexto de uso.

Tal perspectiva aproxima-se dos principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), que propde a criacdo de ambientes educacionais flexiveis,
acessiveis e equitativos, considerando a diversidade dos estudantes e multiplas

formas de representacgéo, expressao e engajamento (Cast, 2018).

7.2 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NA PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA

A efetividade das tecnologias assistivas no contexto educacional esta
diretamente relacionada a intencionalidade pedagdgica, a mediagdo docente e a
avaliacao continua de seus resultados. Conforme Bersch (2017), um recurso so
pode ser considerado assistivo quando amplia a funcionalidade do estudante e
favorece sua participagao ativa no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, a pratica docente assume papel fundamental na criacao,
adaptacgao e utilizacdo das tecnologias assistivas. Muitos desses recursos emergem
do cotidiano escolar, a partir da observacdo das dificuldades enfrentadas pelos
estudantes e da auséncia de materiais adequados, evidenciando o professor como
mediador e produtor de estratégias pedagdgicas inclusivas.

O uso do jogo e da ludicidade destaca-se como estratégia relevante no
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campo das tecnologias assistivas. Kishimoto (2011) ressalta que o jogo, quando
planejado e mediado, favorece o desenvolvimento cognitivo, social e emocional,
promovendo a aprendizagem significativa. Em contextos inclusivos, o jogo pode
assumir carater de tecnologia assistiva ao estimular o engajamento, o prazer e a

participacado dos estudantes.

7.3 ESTRATEGIAS INDIVIDUALIZADAS DE LEITURA COM RECURSOS DE
TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

No contexto das tecnologias assistivas aplicadas a educagao inclusiva, as
estratégias individualizadas de leitura configuram-se como praticas fundamentais
para assegurar o direito a aprendizagem dos estudantes publico da educagéo
especial. A Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Lei n° 13.146/2015) estabelece, em
seus artigos 27 e 28, a garantia de condicdbes de acesso, permanéncia e
participagédo na escola, incluindo a oferta de recursos de acessibilidade e tecnologias
assistivas para eliminacao de barreiras (Brasil, 2015).

De forma complementar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
— LDB (Lei n® 9.394/1996) prevé, nos artigos 58 a 60, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com suporte de recursos que promovam acessibilidade e
aprendizagem (Brasil, 1996).

O compromisso com a educagao inclusiva também se expressa no Decreto n°®
6.949/2009, que promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, assegurando o acesso a educagao inclusiva com o uso de recursos
tecnolégicos e metodolégicos adequados (Brasil, 2009). Mais recentemente, o
Decreto n° 12.686/2025, alterado pelo Decreto n° 12.773/2025, consolidou a Politica
Nacional de Educagdo Especial Inclusiva, ampliando a compreensao de
acessibilidade para além dos dispositivos, incluindo estratégias, servicos e
adaptacdes em todas as dimensdes da vida escolar (Brasil, 2025).

Nesse cenario, as estratégias individualizadas de leitura podem envolver
desde softwares de leitura, leitores de tela e sintetizadores de voz, até recursos de
baixa tecnologia, como organizadores graficos, materiais adaptados e mediacdes
orais. O Comité de Ajudas Técnicas (CAT, 2007) reforga que a tecnologia assistiva
nao se limita a dispositivos digitais, mas engloba metodologias, praticas e servigos
que promovem autonomia e inclusao.

Estudos recentes corroboram essa compreensao ampliada. Souza e Nunes
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(2025) destacam que metodologias ativas adaptadas podem ser consideradas
tecnologias assistivas, pois favorecem a participagcdo e a autonomia dos estudantes.
Silvério da Silva, Figueiroa e Duarte (2025) ressaltam que a tecnologia assistiva
envolve praticas pedagogicas e estratégias emergentes que ampliam a
acessibilidade e a inclusdo escolar.

Sousa, Utsch e Cardozo (2024) reforcam que o conceito abrange tanto
recursos materiais quanto metodologias educativas, consolidando a ideia de que a
tecnologia assistiva ultrapassa o uso de equipamentos, configurando- se como
mediagao pedagogica essencial no desenvolvimento da leitura e na construgéo do
Plano Educacional Individualizado (PEI).

Essa compreensdo dialoga com praticas pedagogicas que reconhecem a
mediacao, a oralidade e o protagonismo do estudante como elementos centrais das
tecnologias assistivas. Nesse sentido, recorre-se, no ambito desta pesquisa, a
entrevista realizada com a Dra. Renata Jardini, a qual aporta elementos empiricos
relevantes para a compreensio dessas praticas no contexto educacional.

A entrevista realizada com a Dra. Renata Jardini, no contexto deste estudo,
contribui de forma significativa para a ampliagdo do conceito de tecnologias
assistivas no campo educacional. A entrevistada destaca que muitos dos recursos
utilizados em sua pratica pedagdgica emergem das demandas cotidianas,
especialmente diante da auséncia de materiais adequados, afirmando que “ndo
existiam materiais adequados... entdo a gente tinha que fazer adaptagées caseiras
mesmo, no dia a dia” (Jardini, 2026, informacgao verbal).

Tal posicionamento reforca a compreensdo de que a tecnologia assistiva
nao se restringe a dispositivos previamente estruturados, podendo ser construida no
proprio fazer docente, a partir das necessidades concretas dos estudantes. Nessa
diregcdo, Bersch (2017) defende que qualquer recurso que contribua para a
superagao de barreiras a aprendizagem pode ser compreendido como tecnologia
assistiva, desde que promova funcionalidade e autonomia.

Outro aspecto relevante evidenciado na entrevista refere-se a centralidade do
jogo e da ludicidade como recursos mediadores da aprendizagem. A Dra. Jardini
afirma que o jogo constitui o alicerce de sua pratica pedagdgica, destacando que
“sem prazer, nada funciona” (Jardini, 2026, informagédo verbal). Essa perspectiva
converge com os estudos de Kishimoto (2011), que reconhecem a ludicidade como

elemento estruturante dos processos de aprendizagem, especialmente em contextos
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inclusivos.

A entrevistada também enfatiza a necessidade de avaliacdo continua das
tecnologias assistivas, ressaltando que “sé ser criativo ndo basta” e que é
imprescindivel verificar se o recurso “esta realmente inclusivo” (Jardini, 2026,
informacgao verbal). Ao afirmar que, na auséncia de resultados positivos, “se nao
esta dando resultado, joga fora” (Jardini, 2026, informacgao verbal), evidencia-se uma
postura critica, reflexiva e eticamente comprometida com a efetividade das praticas
inclusivas, em consonéncia com as contribuicbes de Cook e Polgar (2015).

A entrevista com a Dra. Jardini também possibilita compreender a tecnologia
assistiva a partir de uma perspectiva centrada no corpo e na comunicagao. Ao
afirmar que “a prépria boca pode ser considerada uma tecnologia assistiva” (Jardini,
2026, informacao verbal), a entrevistada amplia esse conceito, deslocando-o de
recursos externos para o proprio sujeito que aprende.

Essa concepcdo aproxima-se do método fonovisuoarticulatério, que
compreende a oralidade como elemento central do processo de alfabetizacdo. De
acordo com Jardini (2015), o método articula som, movimento e percepgao visual,
utilizando os movimentos da boca e a produgcdo dos fonemas como estratégias
facilitadoras da aprendizagem. Nesse processo, o corpo do estudante assume papel
ativo como mediador da construgao do conhecimento.

Sob essa perspectiva, a comunicagao oral, aliada a percepcao visual e aos
gestos articulatorios, passa a assumir carater de tecnologia assistiva, ao ampliar as
possibilidades de acesso ao curriculo e a linguagem escrita, especialmente para
estudantes com deficiéncia intelectual e dificuldades de aprendizagem. Galvao Filho
(2013) reforca que os recursos assistivos ndo se limitam a dispositivos materiais,
podendo também se constituir como estratégias simbdlicas e metodoldgicas
produzidas no préprio processo educativo.

Desse modo, ao reconhecer a boca, a fala e os movimentos articulatérios
como tecnologias assistivas, evidencia-se uma abordagem centrada no estudante,
que constréi, com a mediagdo docente, seus proprios recursos para aprender,
comunicar-se e participar ativamente do ambiente escolar, em consonancia com o0s
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (CAST, 2018).

Nessa diregdo, € possivel inferir que as tecnologias assistivas, quando
compreendidas de maneira ampliada, ultrapassam o uso de dispositivos

tecnolégicos e assumem um carater pedagdégico, funcional e humano. A articulagcéo
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entre a fundamentagao tedrica e os dados empiricos oriundos da entrevista permite
compreendé-las como praticas dinamicas, mediadas e continuamente avaliadas,
comprometidas com a aprendizagem e a inclusédo de todos os estudantes.

Assim, torna-se pertinente pensar em uma abordagem de tecnologias
assistivas que transcenda a mera disponibilizacdo de recursos, incorporando
praticas pedagodgicas centradas no estudante, capazes de promover autonomia,
participagdo e constru¢do do conhecimento. Nesse contexto, a produgédo da fala,
compreendida como tecnologia assistiva, pode ser analisada em suas dimensodes
articulatorias: os sons podem ser originados na regiao glotal, na cavidade bucal
anterior - incluindo os dentes - ou na regiao labial, sendo cada ponto de articulagao
responsavel por caracteristicas acusticas e fonéticas especificas que influenciam
diretamente a percepgédo e a aprendizagem da linguagem escrita (Lima; Santos;
Oliveira, 2021).

Essa perspectiva reforga a aproximagdo com o método fonovisuoarticulatério.
Estudos mais recentes corroboram essa abordagem. Figueiredo e Carvalho (2018)
destacam que a integragdo de estimulos visuais e motores na aprendizagem da
leitura potencializa a memoaria fonoldgica e o reconhecimento de padrbes sonoro-
visuais. Silva, Pereira e Gomes (2019), por sua vez, enfatizam a importancia da
consciéncia articulatéria e da percepgdao motora no processo de alfabetizacdo de
estudantes com dificuldades de linguagem.

Dessa forma, evidencia-se que a tecnologia assistiva ndo se restringe a
recursos externos, mas constitui um conjunto de estratégias mediadas pelo corpo,
pela comunicagao e pelo contexto escolar, potencializando a aprendizagem de todos
os estudantes, especialmente daqueles com deficiéncia intelectual. A integracéo
entre os dados empiricos, a fundamentacgao tedrica e os referenciais legais reforga
a necessidade de ressignificacdo da pratica docente, reconhecendo o estudante
como sujeito ativo, autbnomo e protagonista de seu processo de aprendizagem,
para tanto se faz necessario a formacao solida e continuada de professores e

auxiliares de inclusado envolvidos com a pratica da educagao inclusiva.
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8 PRODUTO EDUCACIONAL: CURSO PARA DOCENTES E AUXILIARES DE
INCLUSAO

O produto educacional elaborado como desdobramento aplicado desta
pesquisa consiste em um curso de formagao continuada direcionado a docentes e
auxiliares de inclusdo, concebido com o propdsito de qualificar praticas pedagdgicas
inclusivas voltadas a estudantes com deficiéncia intelectual, com énfase especifica
nas habilidades de leitura.

A proposigao do curso fundamenta-se nos achados da investigagao empirica,
0s quais evidenciaram a relevancia da sondagem diagndstica no reconhecimento
dos perfis leitores, bem como a necessidade de ampliar espacgos formativos que
subsidiem a elaboragdo de Planos de trabalhos individualizados (PTIl), coerentes
com as necessidades educacionais especificas dos estudantes. Nesse contexto, o
curso foi concebido como estratégia formativa capaz de articular referenciais
tedricos, analise de estudos de caso e praticas de sondagem pedagdgica que se
desdobram no PTI.

A concepgao tedrico-metodologica do produto ancora-se nos principios da
Educacdo Inclusiva, compreendida como perspectiva orientadora das praticas
pedagogicas, curriculares e avaliativas. Adicionalmente, o curso dialoga com a
perspectiva historico- cultural do desenvolvimento, que compreende a aprendizagem
como processo mediado socialmente, enfatizando o papel das interagdes, da
mediacao pedagogica a partir de estudo de caso.

No que se refere as praticas de avaliacdo abordadas no curso, destaca- se a
centralidade da avaliacdo diagnostica e formativa como instrumentos de
identificacdo das necessidades educacionais e de acompanhamento do
desenvolvimento dos estudantes. Tal perspectiva sustenta-se na compreensao de
que a avaliagdo ndo se restringe a mensuragdo de desempenho, mas constitui-se
como ferramenta pedagdgica estruturante do planejamento e da intervencgao.

A organizacao didatico-pedagdgica do curso incorpora, ainda, principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), especialmente ao propor multiplas
formas de representacao dos conteudos, diversificacdo das possibilidades de acéo e
expressdo dos cursistas, bem como estratégias voltadas ao engajamento e a
participagdo ativa. Essa perspectiva manifesta- se, de modo particular, na
abordagem das habilidades de leitura e nas discussdes relativas as estratégias de
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sondagem pedagogica.

Nesse ambito, o ~curso baseia se em praticas mediadas pelo
método fonovisuoarticulatério, conforme os pressupostos do Protocolo Lince de
Investigagdo Neurolinguistica (PLIN), adotado na presente pesquisa. A incorporagéo
dessa abordagem estabelece aproximagdes conceituais com o DUA, na medida em
que mobiliza multiplas formas de representacao linguistica, integrando pistas visuais,
auditivas e articulatérias. Tal articulagdo favorece a redugédo de barreiras cognitivas,
amplia as possibilidades de acesso as informacdes e diversifica as formas de
expressao das habilidades leitoras.

O curso foi estruturado em quatro médulos tematicos. O primeiro médulo
estabelece os estudos de caso como instrumento obrigatorio e central para a
investigacdo e formagdo no contexto da Educagéo Inclusiva, garantindo que o
cursista vivencie situagdes reais da pratica escolar. Essa centralidade dos estudos
de caso é determinada pelo Decreto n° 12.773/2025, que impde sua utilizagdo tanto
em sala de aula comum quanto nas acbes do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), além de promover a articulagéo intersetorial indispensavel a
efetiva inclusao (Brasil, 2025).

O segundo modulo concentra-se na sondagem pedagodgica, com énfase na
analise das habilidades leitoras dos estudantes, escolhida por sua relevancia
estratégica como etapa inicial e fundamental para a construgdo do Plano de
Trabalho Individualizado (PTI). Essa escolha, ja discutida anteriormente nesta
dissertagao, assegura que a intervengao pedagogica seja precisamente orientada as
necessidades de cada estudante, garantindo a efetividade do processo inclusivo.

O terceiro médulo explora estratégias de leitura mediadas por recursos de
Tecnologia Assistiva, fundamentadas no método Fonovisuarticulatério, com foco no
desenvolvimento da autonomia do estudante com deficiéncia intelectual. Nessa
perspectiva, Tecnologia Assistiva ndo se restringe a dispositivos ou ferramentas
digitais, abrangendo também materiais pedagodgicos adaptados, recursos
multimodais e estratégias de ensino diferenciadas, selecionados de forma a permitir
que cada estudante desenvolva habilidades leitoras de maneira independente e
significativa. Ao integrar o método, os recursos adaptados e a mediagao pedagdgica,
este moédulo visa fortalecer a participacdo ativa do estudante, promovendo
protagonismo, inclusdo efetiva e aprendizagem centrada nas necessidades

individuais, evidenciando que o suporte inclusivo é um processo continuo,
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estratégico e amplo, que vai muito além da simples disponibilizagao de tecnologias.

Por fim, o quarto modulo concentra-se na elaboragdo e adaptagao
do Plano de Trabalho Individualizado (PTI), articulando sondagem e planejamento
pedagogico, funcionando como o elo integrador que consolida e aplica na pratica os
conhecimentos adquiridos nos trés modulos anteriores. Nesse modulo, os cursistas
sao convidados a conectar os estudos de caso, a sondagem pedagogica e as
estratégias de leitura mediadas por Tecnologia Assistiva, compreendendo como
cada etapa contribui para a construgdo de um PTI eficaz, centrado nas
necessidades individuais e capaz de promover a autonomia e o protagonismo dos
estudantes. Dessa forma, o mddulo final evidencia que o desenvolvimento inclusivo
nao é resultado de agdes isoladas, mas de um processo articulado e sequencial, no
qual cada modulo sustenta e potencializa o seguinte, garantindo coeréncia e
efetividade na pratica pedagdgica.

A dindmica formativa ocorre por meio de encontros articulados ao Ambiente
Virtual de Aprendizagem Google Classroom, compreendido como recurso de
mediacado pedagogica digital alinhado aos principios da Tecnologia Assistiva, que
favorece acessibilidade, flexibilizagdo curricular, diversificagdo de estratégias
didaticas e ampliagdo das oportunidades de aprendizagem. As atividades sao
estruturadas de forma predominantemente assincrona, permitindo que os cursistas
avancem no conteudo conforme seu ritmo individual, com momentos sincronos
pontuais destinados a esclarecimentos, debates e orientagdo docente, garantindo
assim interagao, acompanhamento continuo e suporte pedagogico personalizado.
No que se refere as estratégias metodoldgicas, o curso adota aulas expositivas
dialogadas, analise de estudos de caso, discussoes reflexivas, atividades praticas e
elaboracdo orientada que integram o PTI. Tal organizagdo visa favorecer a
articulacdo entre teoria e pratica pedagdgica, bem como promover a construgao
reflexiva do conhecimento.

A avaliacdo do cursista sera concebida em perspectiva processual e
formativa, considerando  a participacao e desenvolvimento das atividades
propostas, e elaboragao final do PTI, compreendido como ferramenta pedagdgica
promotora de reflexdo e consolidagcao das competéncias desenvolvidas.

O curso visa ao desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, como
sondagem de leitura fundamentada pela literatura, a compreensao e utilizagdo de

ferramentas de tecnologias assistivas de acordo com a demanda do estudante com
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deficiéncia intelectual e por fim, a construgdo do PTI configurando-se como
instrumento de formagado continuada capaz de subsidiar praticas pedagdgicas

reflexivas e fundamentadas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacéo Inclusiva, fundamentada nos principios de equidade, participagao
e acessibilidade, enfrenta desafios significativos no desenvolvimento das habilidades
de leitura em estudantes com deficiéncia intelectual (Dl), especialmente em
decorréncia de alteragdes cognitivas e linguisticas que impactam memoria, atengao,
raciocinio e processamento da linguagem. Considerando a escassez de
instrumentos sistematizados para sondagem pedagdgica dessas habilidades, este
estudo analisou recursos e ferramentas de sondagem, com destaque para o
Protocolo de Investigacao Neurolinguistica (PLIN), aplicado em trés estudantes com
laudo de deficiéncia intelectual, matriculados em escolas da rede municipal de Ponta
Grossa — PR.

Os resultados evidenciaram perfis de desempenho heterogéneos nas cinco
dimensdes investigadas, consciéncia fonoldgica, habilidades visoespaciais, leitura,
memoria imediata e habilidades cognitivas, revelando variagbes interindividuais
significativas. Observou-se desempenho situado na faixa média em consciéncia
fonoldgica nos trés participantes, indicando preservacgao relativa dessa habilidade e
potencial para avango mediante mediagdo pedagogica estruturada. Em
contrapartida, identificaram-se fragilidades mais acentuadas em memdéria imediata e
habilidades cognitivas em dois dos casos analisados, além de limitacbes especificas
em habilidades visoespaciais em determinados estudantes, o que demonstra que o
processo de construcao da leitura ndo ocorre de forma linear ou homogénea.

Destaca-se ainda a ocorréncia de desempenho elevado em leitura em um dos
participantes, mesmo diante de limitacbes em memdéria imediata, evidenciando
dissociagado funcional entre componentes cognitivos e linguisticos envolvidos no
processo leitor. A analise qualitativa dos percentis obtidos na sondagem permitiu
compreender que as dificuldades identificadas ndo configuram déficits estaticos, mas
indicam necessidades pedagodgicas especificas e passiveis de intervencdo. Tais
achados sustentam a conclusdo de que a utilizacdo sistematica do PLIN como
instrumento de sondagem contribui para a elaboragdo de estratégias pedagdgicas
individualizadas e para a qualificagdo do Plano Educacional Individualizado (PEI),
favorecendo intervengdes mais precisas e alinhadas as potencialidades e
necessidades de cada estudante.

Dessa forma, a pesquisa reafirma a relevancia de processos continuos de
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sondagem diagndstica como subsidio a pratica docente inclusiva, promovendo maior
equidade no acesso e na consolidagao das habilidades de leitura. Evidencia-se que
a utilizagdo de instrumentos sistematizados de sondagem pedagdgica possibilita ao
professor um olhar mais preciso sobre as habilidades ja consolidadas e aquelas que
demandam intervengdo, superando praticas baseadas exclusivamente em
observagdes genéricas ou impressdes subjetivas.

Constatou-se que a investigagcdo das habilidades leitoras de forma
estruturada contribui diretamente para a qualificacdo do PEI, tornando-o um
instrumento vivo, dinamico e alinhado as reais necessidades educacionais dos
estudantes. Os achados comprovam que o PEI é um documento flexivel e passivel
de adaptacdo, podendo cada instituicdo ou secretaria de educacao utiliza-lo sob
nomenclaturas préprias, como PTIl (Plano de Trabalho Individualizado), termo
utilizado pela Secretaria de Educacdo de Ponta grossa, sem comprometer sua
funcao pedagodgica e inclusiva. Portanto, deixa de assumir um carater meramente
burocratico e passa a se constituir como um dispositivo pedagdgico orientador das
praticas docentes, favorecendo intervencbes mais intencionais, coerentes e
fundamentadas.

A pesquisa também reforgca que instrumentos de sondagens pedagdgicas
podem ser concebidos como recursos de Tecnologia Assistiva, na medida em que
ampliam as possibilidades de acesso ao curriculo, a aprendizagem e a participagao
dos estudantes com deficiéncia intelectual. Essa perspectiva desloca o conceito
tradicional de Tecnologia Assistiva, de uma visdo restrita a dispositivos e
equipamentos para uma abordagem que inclui metodologias, estratégias
pedagadgicas e protocolos de avaliagéo.

Do ponto de vista da pratica docente, os achados apontam para a
necessidade de investir na formacao continuada de professores, especialmente no
que se refere a sondagem pedagoégica fundamentada na perspectiva inclusiva. A
auséncia de instrumentos acessiveis e de orientacbes claras ainda se
apresenta como um desafio recorrente nas escolas, o que reforga a importancia de
pesquisas que aproximem a producao cientifica do cotidiano escolar.

Entre as limitagbes deste estudo, destaca-se o numero restrito de
participantes, o que ndo permite generalizagbes, mas fortalece a profundidade das
anadlises, caracteristica propria dos estudos de caso. Sugere-se, para pesquisas

futuras, a ampliagdo do numero de estudantes investigados, bem como a articulagao
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do PLIN ou outros instrumentos de sondagem com intervengdes pedagogicas
especificas, possibilitando acompanhar a evolugdo das habilidades ao longo do
tempo. A investigagcédo sistematizada das habilidades leitoras constitui um caminho
promissor para a construgdo de praticas pedagodgicas mais equitativas e para a
efetivacdo da Educacéo Inclusiva.

Diante disso, esse trabalho resultou no desenvolvimento de um recurso
educacional, estruturado a partir de estudos de casos, sondagens pedagdgicas e
estratégias mediadas por Tecnologia Assistiva, consolidando- se em um curso como
ferramenta pratica para apoiar docentes na construgdo de planos de trabalhos
individualizados e na promog¢ao de aprendizagens inclusivas.

Ao reconhecer a singularidade dos estudantes com deficiéncia intelectual e
planejar a partir de evidéncias e fundamentacdo teorica, a escola avanga na
garantia do direito a aprendizagem, reafirmando seu compromisso ético, politico e

pedagogico.
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ANEXO A — TERMO DE ANUENCIA DA SECRETARIA DE EDUCAGAO DE

PONTA GROSSA/PR

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAD

Fas Valera Somxt= AT %S ~ Ly ot s~ Pors s Gross — Fasand

coarairavs 22 CEF 3050 370 Teketore () 3

PONTA CROSSA

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

Eu, JOANA D'ARC PANZARINI EGG, ocupante dc emprego

pablico de Secretaria de Educacac do Municipio de Ponta Grossa-PR,

os objetivos da pesquisa intitulada
EXPERIENCIA COM ESTUDANTES

apbs ser informada sobre
“CONSTRUGAO DE HABILIDADE CFE LEITURA:

CON DEFICIENCIA INTELECTUAL" integrante do Programa de Pbs-

graduagdo Stricto Sensc em Educagao Inclusiva, na Universidade

Estadual de Ponta Grossa (UEPG) , a ser
Guilherme Moreirs Caetano

realizada pelas

pesguisadoras Marilene Lucof e prof. Dr.

pPinto, AUTORIZO a execugdo da mesma para realizagdo da coleta de

dados. Informames que para Ler acesso a instituigdo e iniciar &

coleta dos dados, fica condicionada a apresentacdo da Certiddo de

pprovagac por Comité de Etica em Pesguisa e © Parecer

Consubstanciado, conforme Resolucas CNS 466/2012, devidamente
credenciado junto & Comissao MNacional de ftica em Pesquisa
(CONEP) .

Caso necessario, como Instituigac COPARTICIEBANTE
desta pesguisa, poderemos revogar esta autorizacaoc, se comprovada
atividades gue causem algum prejuizo a4 rede de ensineo, e/ou
gualguer dado gue comprometa o© =sigilo da participagaoc dos
integrantes desta rede. Declaro naoc ter recebido nenhum pagamento
por esta autorizagio, bem como os participantes também nao poderaoc
receber guaisguer pagamentos.

LOCAl A SER REALIZADA A PESQUISA: Escola Municipal Orival Carneiro
Martins, Escola Municipal Doutor Leopoldo Pinto Rosas e Escola Municipal
Professora Otacilia Hasselmann de OLiveira

Ponta Grossa, 20 de margo de 2025.

Decrets n® 24,416 de 17



ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Esta Pesquisa seguird os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolugdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saiide.

Prezados (a) pais ou responsdveis:

Eu, Marilene Lucof, pesquisadora do Programa de Mestrado Profissional em Educagio
Inclusiva — PROFEI, da Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG, juntamente
com o orientador, Professor Doutor, Guilherme Moreira .Caelano Pinto, convidamos
seu filho para participar do estudo intitulado “CONSTRUCAO DE HABILIDADES DE
LEITURA: EXPERIENCIA COM ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL”, cujo objetivo € contribuir para a construgio de habilidades de Leitura
em estudantes de 08 a 12 anos com laudo de deficiéncia intelectual, o estudo terd inicio no
primeiro semestre de 2025. Os riscos em participar da pesquisa sio minimos e podem
estar relacionados a origem psicolégica que envolvem a possibilidade de desconforto em
algum momento, no entanto, informamos que a participagio do menor nesse estudo €
voluntdria e caso decida ndo participar ou quiser desistir em qualquer momento, tem
absoluta liberdade de fazé- lo. A participagio ndo acarretard custos e nio serd
disponibilizada nenhuma compensagio financeira adicional pelas informagoes fornecidas.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, a identidade da crianga serd mantida no
mais rigoroso sigilo. Serao omitidas todas as informagaes que permitam identificd-lo (a).
Se em algum momento da pesquisa o sujeito se sentir identificado ou prejudicado, este
poderd responsabilizar os responséveis diretos pela pesquisa. Mesmo nio tendo beneficios
diretos em participar, sua autorizagido contribuird de forma indireta para a compreensdo
do objeto de estudo e para a produgio de conhecimento cientifico na drea, o que
oportunizard a escolha de agGes educacionais futuras. Além disso, podera contribuir para
que esta pesquisa sirva de modelo para outros estudos da drea da Educagdo. Destaco
que os riscos e beneficios da pesquisa estdo em consonincia com as normas editadas pela
Comissio Nacional em Etica em Pesquisa - CONEP e pelo Comité de Etica em Pesquisas
da Universidade Estadual de Ponta Grossa - CEP/UEPG 84030-900, Ponta Grossa PR,
Email: propespsecretaria@uepg.br, Fone: (42) 32203282, Hordrio: segunda a sexta, das
08:30 as 11:30. Quaisquer dividas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora MARILENE LUCOF, telefone: (42) 998621174 e por seu orientador
professor Doutor Guilherme Moreira Caetano Pinto. e-mail:
prof.guilhermecaetano@gmail.com ou ainda pela entidade responsivel — Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa- UEPG através do
telefone: (42) 3220- 3108. Se concordar, solicitamos que assine a autorizagio deste
documento que foi elaborado em duas vias, uma ficard com o pesquisador responsével e a
outra com VOCeE.

Eu, , portador do RG
residente na rua n° , bairro: <
telefone () li e discuti com o pesquisador os detalhes descritos

neste documento. Entendo que sou livre para aceitar ou recusar, e que eu posso
interromper a participagcio do meu filho a qualquer momento sem dar uma razio. Eu
concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para o objetivo descrito
acima. Eu entendi a informagio apresentada neste termo de consentimento. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas dividas foram esclarecidas.
Concordo com os termos descritos acima e autorizo a participagio da minha filha.

Ponta Grossa, de de 2025.

Assinatura Responsivel Legal
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ANEXO C - TERMO DE AUTORIZAGAO DE IMAGEM E VIDEOS

Nome: Marilene Lucol  RG: 8,292,050-1

Nome: Guilherme Moreirn Caetano Pinto RG: 9,578.508-5
J T T T LTy S —— DA sV

AUTORIZAGAO DE IMAGEM E VIDEOS

Esta Pesquisa seguird os Critérios dn litica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugio n”
466/12 do Conselho Nacional de Smide.

Eu, portudora dn Cédula de Identidade
RG n® , inscrita no CPF sob n’ .
representante legal da , residente na Rua
n® ., bairro: ______ no municfpio de Ponta
Grossa, AUTORIZO o wso de  imagens ¢ Videos  da aluna

em carfiter gratuito, definitivo ¢
exclusivo para levantamento de dados da pesquisa efetuada pela mestranda Marilene Lucof,
inscrita no CPF n® 040.647.539-33, a qual o utilizard para o levantamento de dados ¢ produto
educacional do referido Mestrado em Educagiio Inclusiva , requisito para a obtengiio do tftulo de
mestre pelo PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA
MESTRADO PROFISSIONAL EM  EDUCACAO INCLUSIVA EM  REDE
NACIONAL- PROFEI sob orientagiio do professor Doutor Guilherme Moreira Caetano Pinto, ¢
que tem como objetivo “Contribuir para a construglo de habilidades de Leitura em estudantes com
laudo de deficiéncia intelectual entre 08 a 12 anos. A presente autorizagdo ¢ concedida a
mestranda a tftulo gratuito, abrangendo a licenga de forma direta ou indireta, bem como a insergiio
em materiais de divulgagiio interna e externa, inclusive em midias eletrOnicas ¢ outras que existam
ou venham a existir no futuro, para veiculagio/distribuigiio em territério nacional ¢ internacional,
por prazo indeterminado. Por esta ser a expressio da minha vontade, declaro que autorizo o uso
acima descrito, sem que nada haja a ser reclamado a tftulo de contraprestagiio

Assinatura Responsdvel Legal

Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP; 84030-900 - Campus de Uvaranas
Fone: 042 - 3220-3108 e-mail: propesp-cep@uepg.br
Ponta Grossa
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ANEXO D - TERMO DE ANUENCIA E AUTORIZAGAO DA DIRETORA
RESPONSAVEL DA ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA OTACILIA

HASSELMANN DE OLIVEIRA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-
GRADUACAQ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM EDUCACAO INCLUSIVA - PROFEI

ANUENCIA £ AUTORIZAGAO DA DIRETORA RESPONSAVEL DA INSTITUICAO ONDE SERA
REALIZADA A PESQUISA

Prezada Senhorn,

Maria Glaci Silveira Dzazio dirctora. responsivel pela Escola Municipal Professora
Otacilia Wasselmann de Oliveira. By, Marilene Lucof, mestranda do Programa de Mestrado
Profissional em Educagio Inclusiva (PROFEL, da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG),
sobaonentagio do Prof. Dr. Guilherme Morcira Cactano Pinto, solicito autonzagho para realizagdo
de uma pesquisa integrante a0 projeto de Dissertagdo de Mestrado intitulado: “Construgdo de
habilidades de leitura expenéncia com estudantes com deficiéncia intelectual™. Esta pesquisa tem
como objetivo a produgio do material de apoio, em formato de Ebook interativo, o qual contemplard
o método de “Boquinhas™, utilizado no processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectunl. Com arcabougos tedricos sobre habilidades para leitura, essa pesquisa abordari temas
que tratam da inclusio escolar, Deficiéncin Inelectun), jogo Lince de Boguinhas (JARDINI 2015)
como estrarégias pedagopicas. Pretende-se realizar 30 dias comidos (exceto, sibados, domingos e
lenados) de observagdes ¢ levantamento de dados com uma aluna que possui matricula ativa na
escola Municipal Professora Otacilia Hasselmann de Oliveira, Informo que para insciar a coleta dos
dados, fica condicionada 3 Aprovagio do projeto pelo  Comité de Etica em Pesquisa, conforme
Resolugho CNS 466/2012, devidamente credenciado junto i Comissiio Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP). As informagdes da pesquisa serdo utilizadas para fins académico/cientificos na intengio
de colaborar com a pratica e formagio de professores na drea da Educagio Inclusiva. Os resultados
da presente pesquisa seriio apresentados a referida Instituigho. Caso necessanio, como Instituigio
paricipante da pesquisa, fica garantida a liberdade de revogar esta autorizagio, se comprovada
atividades que causem algum prejuizo a esta instituigho de ensino, efou qualquer dado que
comprometa o sigilo da participagio dos mtegrantes desta instituigdo. Declaro nio ter pago qualquer
valor por csta autorizagio, bem como os participantes também ndo poderio receber quaisquer
pagamentos. Agradeco a atengdo ¢ me coloco 40 mteiro dispor para melhores esclarecimentos

Pesquisadora Marilene Lucol (42) 998621174

Ponta Grossa, 14 de fevererro de 2025
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