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BRAGA, Lucimar Araujo. Relagdes de curriculo na formacéo inicial de professores: uma
andlise a partir das concepcbes de licenciandos do curso de Letras. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2018.

RESUMO

Esta pesquisa tem como temaética o curriculo educacional e como objetivo geral identificar as
concepgdes sobre curriculo e estabelecer relagcBes desta com as concepgdes de ensinar, de
aprender e de ser um bom professor para licenciandos do curso de Letras em uma universidade
publica do interior do Parana. Parte-se do entendimento e da pratica de um curriculo critico
como eixo promotor do entendimento de sociedade e de historia em processo constante do
sujeito. Para isso, utilizou-se Sacristan (2000) e Goodson (2013, a, b), autores respectivos que
fundamentam a teoria critica de curriculo. O curso de Letras, por ser de licenciatura, esta
diretamente relacionado ao ensino e a aprendizagem de futuros professores, assim acredita-se
que estes cursos precisam convergir suas crengas para um curriculo critico que abranja a
formacdo educacional humana e autbnoma do sujeito (ADORNO, 1985). A pesquisa é de
natureza quantiqualitativa e os dados foram coletados por meio de questionario e entrevista. Os
dados foram tratados e analisados com o auxilio da Analise Textual Discursiva e algumas
técnicas de pesquisa quantitativa, como Analise de Grafos. Percebeu-se neste trajeto que as
construcdes epistemoldgicas dos licenciandos estdo associadas ao campo politico, histérico e
social e que as tematicas trazidas para as discussdes e analises dos dados revelaram concepcdes
de curriculo e de educacdo fundamentadas por uma teoria mista de curriculo tradicional e
critico.

Palavras-chave: Curriculo Educacional. Cursos de Letras. Ensino. Aprendizagem. Ser
professor.



BRAGA, Lucimar Araujo. Relations of the curriculum in the initial teacher training: an
analysis from the conceptions of students of letters course. Thesis (Doctorate in Education) -
State University of Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2018.

ABSTRACT

The main theme of this research is the educational curriculum and the general objective it is to
identify the conceptions about curriculum and establish the relations with the conceptions of
teaching, to get familiar with how to be a good teacher for students of Letters at a public
University in Parand. Starting from the knowledge and the enforcement of a critical curriculum
as the base to understand the society and the history in an on growing process of the bloke. For
this, Sacristan (2000) and Goodson (2013, a, b) were used, respective authors that base the
critical theory of curriculum. The Letters Course it is directly related to teaching and learning
how to be a teacher, this way, this Course need to converge all the beliefs to a critical curriculum
that embrace the autonomy of the bloke. (ADORNO, 1985). The research it is qualiquantitativa
and the data were collected thru questionnaires and interviews. The data were treated and
analyzed with the help of Discursive Textual Analysis and some technique of quantitative
research as Graf’s analysis. It was noticed along this path that the epistemological constructions
of the students were incorporate with the political, historical and social field, and the themes
that were brought to the discussion combine with the data analyzes revealed some conceptions
about fundamental education in a mixed theory of critical and traditional curriculum.

Key words: Educational Curriculum, Letters Course. Teaching. Learning . Be a teacher.



BRAGA, Lucimar Araujo. Relaciones del curriculo en la formacion inicial de profesores:
un analisis a partir de las concepciones de licenciandos de lo curso de Letras. Tesis (Doctorado
en Educacion) - Universidad Estatal de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2018.

RESUMEN

Esta investigacion tiene como temética el curriculo educativo y como objetivo general
identificar las concepciones sobre curriculo y establecer relaciones de esta con las concepciones
de ensefar, de aprender y de ser un buen profesor para licenciandos del curso de Letras en una
universidad publica del interior del Parana. Se parte del entendimiento y de la practica de un
curriculo critico como eje promotor del entendimiento de sociedad y de historia en proceso
constante del sujeto. Para isso, utilizou-se Sacristan (2000) e Goodson (2013, a, b), autores
respectivos que fundamentam a teoria critica de curriculo. El curso de Letras, por ser de
licenciatura, esta directamente relacionado a la ensefianza y al aprendizaje de futuros
profesores, asi se cree que estos cursos necesitan converger sus creencias hacia un curriculo
critico que abarque la formacion educacional humana y auténoma del sujeto. (ADORNO,
1985). La investigacion es de naturaleza cuanticualitativa y los datos fueron recolectados por
medio de un cuestionario y una entrevista. Los datos fueron tratados y analizados con el auxilio
del analisis textual discursivo y algunas técnicas de investigacion cuantitativa, como analisis de
grafos. Se percibid en este trayecto que las construcciones epistemoldgicas de los licenciandos
estan asociadas al campo politico, histérico y social y que las tematicas traidas para las
discusiones y analisis de los datos revelaron concepciones de curriculo y de educacion
fundamentadas por una teoria mixta de curriculo tradicional y critico.

Palabras clave: Curriculo Educativo. Cursos de Letras. Ensefianza. Aprendizaje. Ser professor.
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INTRODUCAO

Desde o0 ano de 2002 atuo como professora efetiva no curso de Letras! da Universidade
Estadual de Ponta Grossa. Durante este tempo, o curriculo do curso sofreu alteracfes em duas
datas, uma no ano de 2004 quando se alterou o documento em funcdo da necessidade de
adequacao e atendimento a Resolucdo CNE/CP 9, de 18/01/2002. Durante os anos de 2004 a
2014, o Projeto Pedagogico do curso (PPC) de Letras permaneceu 0 mesmo, ou seja, hao houve
proposta de um novo curriculo e, sim, algumas alteracdes necessarias para atender a Lei N°
11.645, de 10/03/2008.

Entretanto, neste periodo, o coletivo do corpo docente do curso realizou estudos,
reunides, discussdes e reflexdes sobre a necessidade de outra proposta de PPC em Letras e, ap0s
o tramite legal, em 2015, passou a viger outro curriculo com altera¢cdes no formato dos seus
principios norteadores, suas finalidades, seu ementario, formato de funcionamento e, entre as
alterac@es, entraram a curricularizacdo da extensdo? e a flexibilizacio curricular®.

Todo o processo, desde as propostas e depois da implementacdo do novo curriculo,
causa duvidas entre o corpo docente, de modo que a curricularizagdo da extensdo e a

flexibilizac&o curricular seguiram o seguinte tramite:

1 A referéncia ao curso de Letras aparece no singular, entretanto, 0s cursos so trés e séo aprovados separadamente.
Ressalta-se que a Matriz Curricular apresenta concepgdes, objetivos e metodologias similares. Assim, a referéncia
como Curso de Letras significa que a pesquisa ocorreu com licenciandos dos trés cursos. CURSO DE
LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES/FRANCES E RESPECTIVAS LITERATURAS Turno:
NOTURNO Curriculo n° 3 A partir de 2015 Reconhecido pelo Decreto Federal n° 32.242, de 10.02.53, D. O.U.
n°42 de 20.02.53. Renovacdo de Reconhecimento Decreto n°. 8467, de 29.09.10. D.O.E. n° 8314 de 22.09.10
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES/ESPANHOL E RESPECTIVAS LITERATURAS
Turno: VESPERTINO/NOTURNO Vespertino Curriculo n® 3 Noturno Curriculo n® 3 A partir de 2015
Reconhecido pelo Decreto Est. n.° 3.752, de 20.03.01, publicado no DOE n° 5.950 de 21.03.01. Renovacao de
Reconhecimento Decreto n°. 8404, de 22.09.10. DOE. n° 8.309 de 22.09.10 CURSO DE LICENCIATURA EM
LETRAS PORTUGUES/INGLES E RESPECTIVAS LITERATURAS Turno: VESPERTINO/NOTURNO
Vespertino curriculo n® 3 Noturno curriculo n® 3 A partir de 2015 Reconhecido pelo Decreto Federal n° 32.242, de
10.02.53, publicado no D.O.U. de 20.02.53 e homologado pelo Parecer CFE n° 3.302/76, publicado no D.O.U. de
29/12/76. Renovacédo de Reconhecimento Decreto n°. 8.403, de 22.09.10. DOE n° 8.309 de 22.09.10.

2 Maiores esclarecimentos no desenvolvimento do texto.

3 Em conformidade com as premissas das Diretrizes Nacionais para o Curso de Letras, este PPC busca incentivar
uma formacdo mais personalizada, que prepare melhor o aluno em areas que ele julgue mais préximas de seu
desejo de atuacdo profissional, e propde a flexibilizacdo da grade curricular (16%), de modo que se apresenta com
uma carga horéria definida a ser cumprida em disciplinas obrigatdrias e o restante em Disciplinas de Diversificacdo
e Aprofundamento (DDA). Indo ainda ao encontro da flexibilizag&o curricular, as disciplinas de Préatica dos dois
Gltimos anos do Curso devem ser ofertadas em forma de projetos (de ensino, pesquisa ou extensdo) nos quais 0s
alunos se inserem seguindo os mesmos critérios das disciplinas de DDA, ou seja, de acordo com interesses de
formacdao mais direcionada para a area na qual pretende atuar. Do conjunto dos contetidos caracterizadores basicos,
dos de formagdo profissional, da carga horaria complementar, integrados aos estagios supervisionados, deve
provir os TCCs, cujo desenvolvimento, se estendera pelos dois tltimos anos do Curso. (PPC - Letras, 2015).
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a) O Colegiado de Curso em parceria com o Nucleo Docente Estruturante (NDE) foi
acompanhando cada etapa da implantacdo e orientando professores em reunides
colegiadas e sempre que professores pediam auxilio;

b) Nestes encontros, hd o apontamento de davidas e, em reflexdes no coletivo, se chega a
entendimentos para que 0 processo transcorra e seja desenvolvido, tanto assim o é que

neste ano, 2018, estdo se formando os licenciandos que entraram em 2015.

No que se refere aos licenciandos, desde que estou atuando nesta institui¢cdo, no curso
de Letras, percebi que o curriculo ou PPC se tratava de um tema que causava duvidas. Com a
implantacdo do novo PPC, estes apontamentos que, em geral, eram opinides fragmentadas sobre
0 que haveria de mudanca ou mesmo sobre o que era curriculo ou PPC-Letras foram se
intensificando.

Diante dos fatos e de minha intengdo em cursar o doutorado, propus a pesquisa sobre
esta tematica, com a crenga de que eu como professora conhecia e sabia como era o curriculo
do curso em que desenvolvo o meu trabalho com o ensino e as minhas atividades de pesquisa e
extensdo, pois frequentei, participei e participo das discussdes, aprovagdes e insercdes do
curriculo desde a sua primeira edigdo de alteracdo em 2004. Entretanto, ao iniciar as leituras
sobre o que era curriculo, suas teorias e o seu funcionamento, dei-me conta de que precisaria
pesquisar e conhecer sobre esses documentos que delineiam o formato do curso e, com isso,
deu-se inicio a esta pesquisa, no curso de licenciatura em Letras.

Explorar o universo do PPC-Letras ou curriculo em um curso de licenciatura requer
uma interpretacdo integradora sobre este, uma vez que, de acordo com a CNE/CP/009/2001, no
curso de licenciatura parece haver uma sobrecarga de responsabilidade destinada ao curriculo
educacional. E como se este trouxesse 0s conteidos, as técnicas e os métodos suficientes para
formar especialistas por &area de conhecimento. No entanto, para a execucdo e 0
desenvolvimento de um curriculo, existem os processos politicos, 0s jogos pelo poder e de
interesses por parte dos sujeitos que o desempenham dentro e fora das comunidades
educacionais (GOODSON, 2013a, 2013b; SACRISTAN, 2000).

Participar e entender os processos que envolvem o desenvolvimento e o entendimento
sobre o funcionamento de um curriculo em um curso me possibilitou observar os
acontecimentos sobre 0s sujeitos humanos, e isto me da uma responsabilidade ética enquanto
condutora da minha praxis (FREIRE, 2000). Isso ndo significa que eu saiba o que é certo ou

errado, mas sim que, na condicao de professora, eu posso desafiar o outro e, por que ndo, a mim

mesma. Dessa forma, a pesquisa gue-era-esta-sendo-desenvelvida é fruto dessas indagacoes
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sobre o outro - o licenciando - e sobre mim, por sermos partes deste universo instigante chamado
curriculo de um curso.

Assim, na primeira fase desta tese, durante os estudos teoricos, percebeu-se pouca
referéncia de trabalhos com curriculo no curso de Letras. Na intencdo de observar as pesquisas
ja realizadas sobre esta tematica, teve-se acesso a alguns poucos artigos académicos que
exploravam a tematica sobre o curriculo € neste curso. Nestes termos, por se tratar de um curso
de formacdo de professores e este fazer parte da minha realidade de atuacdo profissional, o
curriculo se configurou como a tematica geral desta pesquisa.

Além disso, pesquisou-se sobre o curso de Letras e algumas questdes que englobam a
formagdo do professor, uma vez que a docéncia envolve maltiplos saberes (TARDIF, 2014)
gue alinham a teoria com a pratica de um profissional da educacdo. Desta forma, procurou-se
entender algumas das quest@es relacionadas a formacéao do professor, percebendo que, durante
este processo no curso de Letras, o curriculo é uma parte estratégica, uma vez que a
universidade é local apropriado para proporcionar aos licenciandos questdes para reflexdes e
posicionamento sobre a profissao.

Tardif (2014) diz que, no caso dos professores, a questdo da formacgédo do professor é
distinta de outras &reas porque esta esta no &mbito da formagdo humana que ndo se fundamenta
nas ciéncias positivas. Assim, o curriculo fundamenta as competéncias e as habilidades
cognitivas dos sujeitos ndo somente quanto ao desempenho académico como também para além
da sala de aula. Dessa forma, o sujeito professor perpassa por entre responsabilidades como
planejar e por em pratica métodos e técnicas didaticas de conteddos veiculados nos curriculos
da educacdo formal que constituirdo o conhecimento profissional de professor, inicialmente
como aluno e, depois de formado, como professor.

Entendendo o conhecimento como um processo em construcao e o concebendo como
um movimento que ocorre em via de méo dupla, pois, conforme Freire (2000), ao ensinar se
aprende e ao aprender se ensina, e percebendo a educacdo como um fato social, historico,
econémico (poder), cultural e politico, as questdes sobre o que é um curriculo, o que é ensino,
0 que é aprendizagem e 0 que € ser um bom professor passaram a fazer parte de minhas
indagacgdes enquanto profissional da educacao.

Com a intencdo de explorar e entender quais sdo 0s componentes curriculares que
organizam o curso de licenciatura em Letras da UEPG; como estas diretrizes do PPC-Letras
apresentam 0s conhecimentos gerais e especificos; e como os licenciandos compreendem as
questBes sobre o curriculo perpassando o tempo de formagdo em que estes se mantém na

universidade, a pesquisa apresenta como questdo central: qual ¢ a relagdo de concepgao de
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curriculo, aprender, ensinar e ser um bom professor para os licenciandos do curso de Letras que
participam da presente pesquisa? Como objetivo geral, tem-se: Identificar a concepgdo® sobre
curriculo dos licenciandos do curso de Letras e estabelecer relacdo desta com a concepc¢éo de
ensinar, de aprender e de ser um bom professor. Os objetivos especificos buscam: 1) Apresentar
e discutir o curriculo do curso de Letras da UEPG; 2) Identificar tendéncias tedricas sobre o
curriculo educacional e a formacdo de professores; 3) Discorrer sobre a concep¢do dos
licenciandos do curso de Letras da UEPG sobre curriculo, ensinar, aprender e ser um bom
professor; 4) Promover reflexdes sobre algumas caracteristicas evidenciadas no curriculo do
curso de Letras a partir dos posicionamentos dos licenciandos.

E importante salientar que, para o desenvolvimento desta tese, assume-se um
posicionamento analogo a concepc¢do de curriculo educacional critico de Goodson (2013a;
2013b) e Sacristan (2000) por entender-se o curriculo como uma construcdo politica, social,
historica e cultural em processo constante e que, para a construcdo de um curriculo educacional,
sdo necessarios multiplos olhares. Tadeu da Silva (2004) ndo assume um posicionamento de
teorico critico, mas afirma que o aparecimento do curriculo critico trouxe questionamentos aos
preceitos do curriculo tradicional, principalmente por discutir as formas sociais de dominio de
uma minoria de sujeitos - com poderes instituidos - sobre a educacéo e o0 modelo de curriculo
disseminado na sociedade. “As teorias criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o
pelas desigualdades e injustigas sociais” (TADEU DA SILVA, 2004, p. 30).

A metodologia é quantiqualitativa e os dados foram organizados a partir da Analise
Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi (2011) e algumas técnicas de pesquisa quantitativas,
como Analise de Grafos (BATTAGLIA, DI PAOLA, FAZIO, 2016; PEREIRA, COSTA,
LUNARDI, 2017). A pesquisa foi desenvolvida no curso de Letras da UEPG e os dados foram
coletados por meio de questionario e entrevista.

A presente tese esta organizada da seguinte forma: na introducdo, sdo apresentados
alguns esclarecimentos sobre objeto de estudo e 0s objetivos que fundamentam esta pesquisa.
No primeiro capitulo, discorre-se sobre o curso de Letras com um pouco da histdria e a
constituicdo do curso na atualidade, na UEPG, com o objetivo de situar o leitor sobre o lugar
em que foi realizada a pesquisa. No segundo capitulo, faz-se uma revisdo tedrica sobre
formacgéo de professores, sobre ensino/ensinar, sobre aprender/aprendizagem e sobre ser e
constituir-se professor. No terceiro capitulo, foi desenvolvida a tematica sobre o curriculo em

gue se apresentam alguns apontamentos sobre curriculo nas perspectivas da teoria tradicional e

4 A palavra concepgdes apresenta sinbnimos como conceito, opinido, ponto de vista, perspectiva, entre outras. A
opcao pela palavra concepcdo deu-se para homogeneizar uma terminologia, apenas.
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critica. Além disso, discorre-se sobre 0s modelos de curriculos pesquisados por McNeil (2016a;
2016b; 2016¢c; 2016d). Na sequéncia, no capitulo quatro, é apresentado o delineamento
metodologico da pesquisa, bem como os dados coletados. No quinto capitulo, sdo feitas as
discussOes e analise dos dados coletados a partir dos questionarios e das entrevistas. A tese é
encerrada com as consideracgdes finais e, nesse espaco, sédo delineados os posicionamentos sobre
0s dados e as anélises feitas no percurso da pesquisa, com a delimitacdo de que este trabalho
académico é apenas um recorte dentro de uma pesquisa sobre o curriculo do curso de Letras,

que pode servir de antitese para outros sujeitos seguirem pesquisando sobre o tema apresentado.
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CAPITULO | - O CURSO DE LETRAS: HISTORIA E CONSTITUICAO

1.1 O curso de Letras: 0s primeiros registros

Para Lajolo (s.d), os cursos de Letras datam da década de 1960 e tinham como
finalidade preparar os sujeitos para atuar em atividades culturais desinteressadas ou de ordem
técnica, além de preparar professores para atuagdo no ensino secundario, normal e superior e
também realizar pesquisas nos varios dominios da cultura.

Os estados que primeiro receberam as faculdades de Letras foram S&o Paulo, Rio de
Janeiro e Minas Gerais. As caracteristicas destes primeiros cursos € que nao tinham uma
definicdo voltada para a formacéao de professores e nem de formacéo técnica. Diz Lajolo (s.d)
que a formacdo de professores, no estado de Sdo Paulo, era complementada com um curso a
parte, como um cursinho preparatorio. Assim, 0s primeiros cursos de Letras ndo atendiam uma
area especifica, pois o curriculo era abrangente para a area de educacdo e das literaturas.

Lajolo (2011) conta que a Linguistica surgida na década de 1960 nas faculdades de
Letras foi uma injecdo de mudangas no curriculo, que seguia até entdo no mesmo formato, a
saber, nem licenciatura e nem bacharelado. Entretanto, para a autora, a Linguistica teve pouco
tempo para ser pensada e trabalhada epistemologicamente no curso de Letras do Brasil.

Um dos motivos relacionados ao pouco tempo de estudos tedricos para com a
Linguistica pode estar no controle do Estado brasileiro tomado pelos militares em 1964
(PRIORE; VENANCIO, 2016), caracterizado como um golpe contra a universidade brasileira
e, por consequéncia, contra o curso de Letras, pois a “universidade brasileira - principalmente
sua area das Ciéncias Humanas - golpeada pela cassagdo e exilio de tantos de seus mestres -
comeca também a viver problemas de ordem epistemoldgica” (LAJOLO, 2011, p.199).
Segundo a autora, as universidades se viram obrigadas a se calar e ndo dar continuidade aos
movimentos sociais que apregoavam a inclusdo de disciplinas que discutiam as questdes da
linguagem, como é o caso da Linguistica.

Neste sentido, as ciéncias humanas foram sendo excluidas do curso e, por consequéncia,

as faculdades de Letras foram tomando caminhos diferentes.

Tal oscilacdo de inscrigdo institucional acaba tendo uma contra face
académica: as Letras parecem caracterizar-se pela pulverizagdo de curriculos,
de bibliografias, de duracdo da graduacdo e de terminalidades. Somam-se a
iss0, a quase inexisténcia de projetos docentes coletivos e interdisciplinares, a
baixa qualificagdo dos candidatos que demandam suas vagas, as altas taxas de
evasdo escolar. Tantos problemas articulam-se bem com a degradacéo do
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mercado de trabalho - 0 magistério - a que 0s cursos de Letras, em sua maioria,
permanecem atrelados. (LAJOLO, 2011, p. 200).

As oscilagdes citadas no curriculo do curso de Letras retratam a questdo dos estudos
linguisticos que vinha sendo debatida com inser¢des e exclusdes de disciplinas, a partir das
modifica¢bes de um curriculo disciplinar. E como lembra Lajolo (2011), e aqui referendamos
com Rajagopalan (2003; 2010), tratar de linguagem ¢ fazer politica.

Assim, parece haver certa disputa entre a area da Linguistica e dos Estudos Literarios,
além é claro das linguas estrangeiras que, de acordo com a autora, a partir dos anos de 1970 nédo
mais satisfaziam as necessidades de mercado brasileiro, que entdo entrava no mundo do
capitalismo. Além disso, para Priore e Venancio (2016), as simplificacdes das realidades dos
paises latino-americanos ndo consideravam as diversidades de cada povo.

A partir da realidade posta para as faculdades de Letras desde os anos 1960 e 1970, com
a situacdo de desarticulacdo da &rea de humanas, 0 que se viu desde entdo foram disputas
internas no curso que, aos olhos de Lajolo (2011), ndo conseguiram fortalecer nenhuma das
areas de Linguistica ou de Literatura, ou seja, a proposta de uma politica de desarticulacao e

esfacelamento parece ter influenciado negativamente o curso de Letras.

No caso particular do curso de Letras, uma forma de ver a mudanga de rumos
cifra-se, por exemplo, nas variadas formas pelas quais as Letras se articulam
institucionalmente ao sistema universitario de hoje. Cursos de Letras as vezes
integram unidades universitarias maiores, fazendo parte de faculdades,
centros ou institutos que também oferecem outras terminalidades. As
alteragdes de grades curriculares universitarias ndo constituem nunca uma
guestdo meramente cientifica ou académica. Por expressar uma face
institucional, uma grade curricular, transforma-se em espaco de poder e, nessa
medida, em arena de disputas. (LAJOLO, 2011, p. 200:204).

Nestes termos, o curso de Letras teve o curriculo agitado pela questdo da formacéo
interna no curriculo, até entdo ndo questionada entre as areas de Linguistica e Literatura, mas
gue em outros momentos ja havia sido terreno de disputas e interesses, além das consequéncias
deixadas pelo golpe militar de 1964 (LAJOLO, 2011). Uma prerrogativa que pode estar ligada
ao processo de implantagéo do curso de Letras sdo 0s objetivos previstos com a finalidade de

abarcar um preparo dos sujeitos, conforme apresentacao de Lajolo (s/d, p. 2):

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades culturais de
ordem desinteressada ou técnica;

b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario, normal e superior;

c) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura que constituem objeto de seu
ensino.
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Os objetivos apresentados sobre o curso de Letras estdo relacionados ao nome do curso
conforme se tem hoje, pois algumas disciplinas, a epoca, eram chamadas de letradas e
integravam alguns dos curriculos dos cursos de Letras existentes (LAJOLO, s/d). Conforme se
pode conferir nos objetivos A, B e C, o fundamento estava no preparo para a sala de aula nos
dois primeiros itens e, no terceiro, ha a sinalizacdo para a realizagdo de pesquisas com o objeto
do curso.

Entretanto, a autora diz que no preparo para ser professor, via curso de Letras, 0 sujeito
reunia umas quantas disciplinas cursadas em faculdades de educacdo que eram cumpridas em
locais distintos, as quais eram suficientes para formar um professor com o titulo de formado em
Letras. Ou seja, em alguns casos, o licenciado em Letras ndo cursava nenhuma disciplina de
literatura, por exemplo (LAJOLO, s/d).

Os anos de 1930 até 1970 ndo apresentam um documento comum sobre o formato dos
cursos de Letras no Brasil. Lajolo (s/d) comenta que hé registros e reclamacgdes generalizadas
sobre estes cursos que ndo apresentavam uma unidade e, sim, desencontros. Somente nos anos
1980, com o surgimento das poOs-graduacdes na area de Letras € que se comegou a haver a
viabilidade de maior unidade e entendimento no ambito das linguas e literaturas, pois,

anteriormente, o curso estava fundamentado em disciplinas da area da educacéo e dos métodos.

Sem este acordo, e sem esta aposta, fica cada vez mais fortalecida a
esquizofrenia de uma instituicdo que, ao desconsiderar 0 modo como por
exemplo, leitura e literatura se incorporam a uma dada sociedade e ao al¢a-las
a posicdo de coisas em si, pode permitir-se conceber seu ensino como mera
técnica, tdo secundaria que é passivel de exilio para outros espacos e para
outros especialistas. (LAJOLO, s/d, p. 9).

Mas as discussGes sobre o curso de Letras também ndo podem ser separadas do
desmanche pelo qual passavam os cursos que tinham as humanidades em sua base. Se desde 0
seu nascimento no Brasil do século XX o curso ja apresentava dissenso quanto a sua formacéo
curricular, é apenas no inicio do século XXI que passam a vigorar outras normas de
funcionamento para os cursos de licenciatura, como é o caso do curso de Letras.

Para esta pesquisa, estas informacdes historicas nos interessam, na medida em que a tese
abarca a tematica do curriculo em um curso de Letras e é 0 que trazemos no proximo topico:

uma contextualizacdo sobre o curso de Letras na UEPG.

1.2 O curso de Letras na UEPG
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O curso de Letras da UEPG esta alocado no Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
(SECIHLA). O SECIHLA nasce em junho de 1973 com o nome de Setor de Letras e Ciéncias
Humanas. Este setor também abrangia 0s cursos remanescentes das extintas Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa, a saber: Bacharelado em Letras Neolatinas,
Bacharelado em Geografia e Historia, e Bacharelado em Matematica, através do Decreto n°,
8.837, de 08 de novembro de 1949.

O formato organizacional do curso de Letras desta época apresentava uma grade
curricular e as disciplinas que o0 compunham, mas, ndo encontramos outros documentos com
informagdes sobre como era pensado o formato do curso, ou seja, ndo hd um documento
especifico norteador com as descri¢des subjetivas para o funcionamento de um curso.

O curriculo estava formado com as disciplinas distribuidas em uma grade curricular,
mas ndo enquanto habilidades e competéncias dos sujeitos que constituem o curso de Letras.
Entretanto, ha a disposicdo dos documentos como decretos e relatorios que fundamentam a
criacdo e a manutencéo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras desde o ano de 1949 até
1973.

O que nao se percebe neste periodo é o registro de um curriculo em um formato
complexo e separado por se¢des que o configuram um documento norteador como, por
exemplo, temos o PPC a partir de 2004. Antes desta data, os registros eram feitos em um
catadlogo geral da instituicdo em que constavam as disciplinas do curriculo como um todo e o
ementario. Ha alteracGes observadas na apresentacdo de um documento no formato de curriculo
na UEPG a partir de 2004 e isso ocorre em funcao de uma necessidade em atender prerrogativas

do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira, conforme descrito na sequéncia.

Com base na Portaria no 2.255, de 25 de agosto de 2003, art. 1, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) foi
criado para realizar um conjunto de objetivos referentes ao sistema de
educacdo nacional. A partir de sua transformagdo em autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educacdo, foram estabelecidas as seguintes
finalidades para o Inep: - Organizar e manter o sistema de informagdes e
estatisticas educacionais; - Planejar, orientar e coordenar o desenvolvimento
de sistemas e projetos de avaliagdo educacional para o estabelecimento de
indicadores de desempenho das atividades de ensino; - Apoiar o Distrito
Federal, os estados e os municipios no desenvolvimento de sistemas e projetos
de avaliacdo educacional; - Desenvolver e implementar sistemas de
informacdo e documentacdo com estatisticas, avaliacBes educacionais,
praticas pedagogicas e gestdo das politicas educacionais; - Subsidiar a
formulacdo de politicas por meio da elaboracdo de diagndsticos e
recomendacdes decorrentes da avaliacdo da educagdo bésica e superior; -
Coordenar o processo de avaliacdo do curso de graduacao; - Definir e propor
parametros, critérios e mecanismos para a realizacdo de exames de acesso ao
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ensino superior; - Promover a disseminacao de informacdes sobre a qualidade
da Educacdo Bésica e Superior; - Articular-se com instituicdes nacionais e
internacionais, por meio de ac¢bes de cooperacdo institucional, técnica e
financeira bilateral e multilateral; - Publicar estudos para aferir a evolugéo no
cumprimento das metas estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacédo
(2014-2024). (MEC/INEP - disponivel em pagina eletrdnica).

Portanto, qualquer tipo de estudo direcionado ao curriculo do curso de Letras da UEPG
somente poderia ser realizado através de estudos de seu ementario e grade disciplinar. Isto se
deve ao fato de que a existéncia de um documento mais complexo e composto por textos com
maiores esclarecimentos que as disciplinas, por exemplo, passa a ser realidade a partir da
aplicabilidade da portaria MEC 2.255, de 25 de agosto de 2003.

Na ultima verséo de seu PPC, o curso de Letras da UEPG esta organizado com a seguinte
carga horaria: formacao basica geral com 272 horas; formacao especifica profissional com 1530
horas; para a diversificacdo ou aprofundamento sdo 544 horas; e as atividades complementares
perfazem 200 horas. O estagio e a disciplina de pratica enquanto componente curricular somam
816 horas divididas em 408 horas para cada disciplina. A carga horéria total do curso é de 3362
horas e 0 académico dispde de um minimo de 4 e um maximo de 6 anos para se formar.

Por serem cursos autorizados por decretos federais, estdo inseridos em avaliacfes
propostas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP
- além disso, a UEPG® também disponibiliza um sistema de avaliagdo interna para cursos,
instalac@es, curriculo, biblioteca, entre outros itens.

No campo dos principios norteadores, o curso de Letras propde:

Em conformidade com as premissas das Diretrizes Nacionais para o Curso de
Letras, este PPC busca incentivar uma formacdo mais personalizada, que
prepare melhor o aluno em areas que ele julgue mais proximas de seu desejo
de atuacéo profissional, e propde a flexibilizagéo da grade curricular, de modo
que se apresenta com uma carga horéaria definida a ser cumprida em disciplinas
obrigatorias e o restante em Disciplinas de Diversificacdo e Aprofundamento
(DDA). Indo ainda ao encontro da flexibilizagdo curricular, as disciplinas de
Préatica dos dois Gltimos anos do Curso devem ser ofertadas em forma de
projetos (de ensino, pesquisa ou extensdao) nos quais os alunos se inserem
seguindo os mesmos critérios das disciplinas de DDA, ou seja, de acordo com
interesses de formacdo mais direcionada para a area na qual pretende atuar.
Do conjunto dos conteldos caracterizadores basicos, dos de formacéo
profissional, da carga horéria complementar, integrados aos estagios
supervisionados, deve provir os TCCs, cujo desenvolvimento, se estendera
pelos dois Ultimos anos do Curso. (PPCLPE/2015, p. 8).

5 Mais informagdes em: http:/sites.uepg.br/proplan/avaliacao-institucional-principal.
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Estas orientacdes vigem a partir de 2015 e sdo novidades para o curso de licenciatura
em Letras, primeiramente, pelo formato das disciplinas flexibilizadas na grade curricular e
também pela caracteristica de insercéo de projetos que vem ao encontro da curricularizacdo da
extenséo.

Conforme disposto no PPC® ha um nimero de disciplinas que podem ser oferecidas
como flexibilizadas, assim, se 0 académico se interessa mais por uma area, este terd um rol de
disciplinas para eleger e formar um curriculo mais voltado para seus interesses académicos.

O PPC de Letras da UEPG, inserido no contexto universal, entende que a formacéo de
um professor critico e reflexivo sugere uma organizacdo curricular comprometida com as
necessidades de uma Educacdo Basica permeada pela disseminacdo dos saberes culturais e
cientificos. Por isso mesmo é que as disciplinas diversificadas podem complementar estes
saberes dos sujeitos que cursam Letras tanto na perspectiva da leitura como da oralidade, da
escrita e do ensino.

Assim, de acordo com o PPC-Letras (2015, £.09), “as palavras-chave que abalizam o
curriculo sdo leitura, escrita, oralidade e ensino”. Como se percebe, as palavras-chave de um
documento académico viabilizam uma leitura prévia do que se encontrard no interior do
documento, ou seja, a partir destas palavras € possivel ao leitor inferir que o PPC-Letras (2015)
remete a indicios de que o curso forma professor e também prepara o licenciando para a
pesquisa e extensao.

Para isso, os licenciandos podem participar do ensino, da pesquisa e da extensao durante
0 tempo que estiverem cursando a licenciatura. Um exemplo desta participacdo ocorre com a
disponibilizacdo de projetos que lhes sdo oferecidos no curriculo do curso como parte das
atividades curriculares, sendo a participacdo em um dos projetos obrigatéria nos dois Gltimos
anos. Trata-se do curriculo que comecou a funcionar nas séries finais no ano de 2017, uma vez
que o PPC de Letras da UEPG vige desde 2015.

Os projetos estdo presentes no curriculo do curso e tém proporcionado um trabalho
integrado para os licenciandos e para os professores formadores, pois os professores formadores
que ofertam os projetos e os que atuam nas salas de aulas desenvolvem conjuntamente a
disciplina de 136 horas, sendo que 68 horas sdo trabalhadas na sala de aula e as outras 68 horas

séo cursadas em projetos que sdo oferecidos por distintos professores do curso.

6 O PPC esta disponivel em www.uepg.br
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Para que aconteca essa integracdo, 0s professores da disciplina articuladora,
denominada Prética, e os demais professores formadores do curso precisam atuar em parcerias
na horizontalidade (entre as disciplinas) e na verticalidade (do primeiro ao quarto ano). Esta
caracteristica tem proporcionado maior aproximacao entre o grupo de professores formadores
que atuam no curso desde o primeiro até o quarto ano com o desenvolvimento de trabalhos
como oficinas, eventos, exposicdes e rodas de conversas que podem ser desenvolvidas em
instituicbes de educacdo formal ou informal como, por exemplo: realizar uma oficina na
associacdo de pais e maes de uma escola ou de um centro comunitario.

Outra integralizacdo percebida com a proposta € a maior convivéncia entre 0s
licenciandos, pois entre as séries estes poderdo frequentar as disciplinas flexibilizadas conforme
seus interesses, ou seja, 0s académicos podem frequentar as disciplinas flexibilizadas oferecidas
nas séries anteriores e/ou posteriores a sua.

Quanto ao trabalho de concluséo de curso - TCC - este € 0 momento de o licenciando
coroar seu trabalho realizado durante os quatro anos de curso, pois a escrita € um dos pilares
que sustentam a formacdo do futuro professor de Letras. Assim, para esta fase do curso, 0
licenciando dispBe de dois momento que sdo chamados de OTCCL1 (Orientacdo de trabalho de
concluséo de curso 1) e OTCC2 (Orientacdo de trabalho de concluséo de curso 2). O OTCC1
ocorre no terceiro ano e 0 OTCC2 no quarto ano.

A aproximacao entre as disciplinas ocorre também com a projecéo e a execugdo do TCC
em que os alunos precisam apresentar ao concluirem o curso. De igual forma, os TCC sdo
beneficiados com o formato de desenvolvimento do curso quanto a flexibilizacdo, a articulacao
e a integracdo, pois, quanto mais o académico tem clareza de sua intersecdo entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo, na e para além da sala de aula com os projetos que circulam pelo curso,
maiores serdo as possibilidades para esse académico desenvolver uma tematica diversificada
para seu TCC.

Considerando que o curso de Letras da UEPG forma professores para trabalharem com
Lingua Portuguesa e Linguas Estrangeiras (Espanhol, Francés ou Inglés) e as respectivas
Literaturas, o sujeito circulara por entre as disciplinas tedricas e praticas que lhe possibilitem a
atuacdo na educacdo bésica. Assim, conforme trazido no PPC de Letras da UEPG em vigor
desde 2015, o espaco de formacao na universidade e o0 tempo de permanéncia deste sujeito com
o curriculo, com os professores formadores, com a vida académica de ensino, de pesquisa e de
extensdo é importante para a constru¢do de uma identidade docente.

Nesta perspectiva, de certa forma, até aqui os apontamentos sobre o curriculo do curso

de Letras parecem buscar compreender a evolugdo historica e social que demandaria a
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aproximag&o entre o que o curso propde e 0 que acontece na sociedade. Quanto ao perfil do
sujeito formado no curso de Letras e em atendimento as exigéncias das Diretrizes Curriculares
de Letras/2001 (DCL/2001), o PPC da UEPG diz que o licenciando em Letras devera apresentar
a autonomia em sua identidade de professor, bem como demonstrar capacidade de pesquisar e
desenvolver atividades da &rea de Letras de maneira reflexiva e critica perante o processo de
ensino e aprendizagem.

O PPC de Letras da UEPG aqui apresentado e comentado dispde sobre a organizagéao
curricular de um curso com a possibilidade de formacdo de um sujeito autbnomo em que
ressalta “a consciéncia da diversidade/heterogeneidade™ para o exercicio da profissdo docente.
(PPC-LETRAS, 2015, f.11). Essa orientagdo aparece no PPC como principios norteadores do
projeto pedagogico.

A pesquisa realizada sobre os cursos de Letras como um todo abrangente, desde o seu
nascimento no Brasil dos anos de 1930 e posteriormente esta breve descrigéo sobre o curso de
Letras na UEPG, possibilitou-me entender algumas nuances do curriculo vigente que passo a
apontar separadamente.

a) O curso de Letras nasceu e permaneceu durante setenta anos fragmentado em funcao

da politica praticada;

b) A formacéo das disciplinas do curriculo de Letras também apresentava debilidades
por ndo ter um tronco comum e nao estar fundamentada em uma area;

c) O foco tecnicista e profissional que o curriculo precisava abarcar enfraquecia a area
de humanas em que estava inserido o curso de Letras;

d) Os embates entre as areas de linguagem e literatura ajudaram a segmentar um curso
que ja viera fracionado em func&o de politicas e polémicas dos proprios sujeitos que
atuavam no curso;

e) O formato de curriculo disciplinar, descrito em catalogos, em que eram apresentados
os cursos de licenciaturas, entre outros o curso de Letras, foi realidade por sete
décadas;

f) O curso de Letras da UEPG, vigente a partir de 2004, comeca a apresentar maior
unidade, ainda que o curriculo continue disciplinar;

g) O curriculo atual do curso de Letras da UEPG aprovado no ano de 2015 apresenta
maior organizacdo interna com textos que explicam o funcionamento das

disciplinas.
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1.3 Os primeiros procedimentos de pesquisa

A pesquisa teve inicio com um levantamento de algumas pesquisas realizadas com a
tematica curriculo, curriculo em Letras e formacéo de professores. A pesquisa tedrica é oriunda
principalmente de livros, teses, dissertacfes e periddicos cientificos. Essa metodologia
possibilita que o pesquisador se inteire sobre 0 que j& se produziu na area pesquisada. O meio
utilizado para a busca foi a pesquisa no site da Biblioteca Professor Faris Michaele da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, através do portal de periodicos da Capes. Além disso,
fez-se buscas no SciELO e foram levantados dados de teses e livros em lingua portuguesa e
espanhola.

A delimitacdo de datas ficou entre 2004 a 2016, assim contabilizaram-se um total de
doze anos de pesquisa relacionada a tematica escolhida da tese, no caso curriculo do curso de
letras. Foram delimitados e selecionados 40 (quarenta) artigos de periddicos, em que 0s termos
aparecem nos titulos dos artigos, ora combinados com a palavra curriculo ou com formagéo de
professores. Na sequéncia, listaram-se as palavras que mais se sobressaem nos artigos fichados:
avaliacdo dos curriculos; formacdo de professores; ensino fundamental; ressignificacao
curricular; curriculo e formacdo de professores; licenciatura em pedagogia; praticas
curriculares; curriculo na sala de aula; politicas curriculares; formacdo docente; pedagogia;
curriculo escolar; docéncia universitaria; professores universitarios; curriculo e conhecimento
escolar; curriculo sensivel; politicas educacionais e curriculo; professoras da educacdo basica;
educacdo basica; curriculo e avaliacdo; politicas de curriculo; escola; cultura, contexto;
curriculos e culturas; género nos curriculos; curriculo e projetos de formacéo; e avaliacdo e
curriculo.

Cabe ressaltar que o Unico artigo mais relacionado a area de Letras foi “Derrubando
paredes e construindo pontes: formagdo de professores de lingua inglesa na atualidade” de
Gimenez e Cristévao de 2004. A palavra que sobressaiu pela busca foi formacgéo de professores
e, no desenvolvimento do artigo, encontrou-se a relacdo de formacdo de professores com
curriculo, pois este apresenta questfes pautadas pela reformulacdo curricular, relacionadas ao
curso de Letras da instituicdo em que as autoras atuavam.

Também foram encontradas e selecionadas para compor o estudo tedrico desta pesquisa
sete teses de doutorado. Nestes trabalhos, estdo relacionados termos como curriculo e formagéo
de professores. Em cinco teses, a palavra curriculo esta inserida no titulo e as outras duas trazem

a expressdo formacéo de professores.
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Duas destas pesquisas tratam do livro didatico e curriculo, ou seja, a énfase estd em
analisar como o livro didatico se faz presente na sala de aula e na vida do alunado. Em outras
trés, aparecem também palavras como identidade, avaliacdo e formacéo intelectual.

Um dos trabalhos esta direcionado ao curso de licenciatura em Pedagogia no estado de
Goiés. Trata-se da tese: Curriculo e formacéo de professores: um estudo da proposta curricular
do curso de pedagogia da universidade estadual de Goiés. A autora é Sandra Valéria Limonta
e foi defendida em 2009, na cidade de Goiania. O trabalho traz como objetivo geral identificar
e analisar os limites e possibilidades de formacao do curriculo do curso de Pedagogia daquela
instituicdo e suas relacbes com as politicas educacionais para a formagdo de professores no
ensino superior no Brasil.

Além disso, foram selecionadas duas dissertaces oriundas da UEPG que também se
assemelham a pesquisa aqui realizada. Uma traz como objeto o curso de licenciatura em mausica,
é o trabalho de Melissa Pedroso da Silva Pereira, defendida em 2013, com a tematica: Curriculo
e praxis na formacdo de professores: uma analise do curso de licenciatura em mdsica, na
Universidade Estadual de Ponta Grossa. A outra dissertacdo encontrada é a de Jonathan de
Oliveira Molar, defendida em 2009. Sua temética é: As faces da alteridade: dilemas e
convergéncias entre documentos oficiais e a formacéao de professores na UEPG. Esta pesquisa
foca em algumas licenciaturas da UEPG, mas também ndo inclui o curso de Letras.

De acordo com o levantamento feito com estas duas dissertac6es, percebeu-se que estas
serviram como aporte tedrico complementar para o desenvolvimento, o objeto e a estrutura
tedrico-metodoldgica de nossa tese. SAo pesquisas interessantes por tratarem da praxis do
professor, por abordarem alguns documentos oficiais e principalmente por se tratarem de
trabalhos que foram desenvolvidos em cursos de licenciaturas de nossa institui¢éo.

O préximo capitulo apresenta algumas considerac6es sobre a formacéo de professores,

sobre o ensino/ensinar, o aprender/aprendizagem e o ser bom professor.
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CAPITULO II- FORMACAO DE PROFESSORES, ENSINO, APRENDIZAGEM E
SER BOM PROFESSOR

2.1 Algumas questdes relacionadas a formagéo de professores

A proposta de escrever sobre a formagao de professores e o curriculo decorre de nossas
indagacOes e da busca por compreender alguns dos indicios que colocam o ensino em crise e 0
mal-estar docente desde o pos-guerra, conforme destacam Tardif e Lessard (2014), e as
implicacdes desta situacao no curriculo educacional.

A percepgdo de uma crise educacional sugere movimentos de transformacdo na
educacdo como forma de sacudir ou questionar também o sistema social, “a crise parece
indissociavel da vida social [...] contradi¢des, alids multiplas e articuladas entre si, mas ndo
redutiveis a uma tunica”. (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 257). As contradi¢cdes ndo serdo
abordadas como tema a ser discorrido neste item e, sim, pesquisar-se-do algumas implicagoes
dos saberes do professor como materializagcdo no curriculo em um curso de formacdo do
professor.

A abordagem sobre a formacdo de professores pode ser explorada como um eixo que
engloba um conhecimento mais amplo por lidar diretamente com a formagdo de criangas,
jovens, adultos e idosos, ja que “o saber ¢ sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa
no intuito de realizar um objetivo qualquer”. (TARDIF, 2014, p.11). Neste sentido, existem
cuidados que podem ser tomados ao tratar-se de formacéo de professores para nao simplificar
ou reduzir o saber docente, conforme denomina Tardif (2014), e para ndo relacionar a formacéo
de professores apenas a mente ou as questdes socioldgicas. Para isso, 0 autor sugere que o saber
do professor é social porque: 1 - trabalha na coletividade e sob a orientacdo de documentos; 2
- 0 saber do professor é legitimado por um sistema; 3 - sua pratica e acdo sdo sociais; 4 - a
Pedagogia e a Didatica do professor ndo partem de uma ciéncia logica e 5 - o saber do professor
é construido ao longo de sua carreira.

Para Garcia (2014), a formacéo de professores € um eixo amplo que abarca a formacao
inicial, seja na academia ou na escola secundaria (magistério), no caso do Brasil; o
desenvolvimento pessoal, a pratica propriamente considerada, as tecnologias, a sociedade e a
reconstrugdo da profissao sao constantes. “A formacgao de professores procura desenvolver nos
docentes um estilo proprio assumido refletidamente” (GARCIA, 2014, p. 23). Assim, 0 autor

propde alguns principios referidos a formacao de professores. O primeiro principio foi chamado
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de continuo, ou seja, a formacdo tem inicio, é permanente e est4 pautada pela ética. O segundo
principio diz que “A formacdo de professores deve ser analisada em relagdo com o
desenvolvimento curricular e deve ser concebida como uma estratégia para facilitar a melhoria
do ensino”. (GARCIA, 2014, p. 27). O terceiro principio fortalece o segundo ao referenciar que
a formac&o do professor precisa estar relacionada a organizacdo como um todo da escola, e 0
quarto principio de Garcia (2014) sugere que a articulagdo entre os principios anteriores é
importante a formacéo pedagdgica do professor. O quinto principio sublinha a importancia da
integracdo da teoria com a pratica na formacdo do professor, e 0 sexto principio sugere o
isomorfismo, ou seja, a equivaléncia entre o que o professor aprende para depois ensinar. O
sétimo principio é registrado com a questdo da valorizacao da individualizacdo, considerando
que cada sujeito dispde de seus proprios artificios para desenvolver suas potencialidades e, por
ultimo, Garcia (2014) sugere o principio da capacidade de reflexdo que cada professor pode
desenvolver, principalmente para saber valorizar o conhecimento do outro.

Neste sentido, Tardif (2014), com a questdo do cuidado na formacéo de professores, e
Garcia (2014), com os principios na formacdo de professores, apresentam tendéncias
relacionadas a formacao de professor que convergem sob os aspectos que indicam pontos que
podem ser atendidos ao se tratar de formacgdo de professor, como o sujeito professor atentar
desde a primeira formacdo com que se tem contato em um curso de licenciatura para a area
escolhida. A érea de formacdo é importante para delinear um campo de atuacdo para que 0
professor possa pesquisar em conformidade com o seu interesse. O conhecimento aprofundado
em um campo pode possibilitar seguranca para o sujeito entender que os saberes docentes sao
diversificados, mas que Ihe seré relevante formar um objeto mais especifico para desenvolver
sua profissao.

A profissdo do professor acompanha a tendéncia da globalizacdo em que o
conhecimento tornou-se cada vez mais instantaneo e o que se percebe € a valorizacdo de novos
procedimentos entre as instituicGes educacionais, como a universidade, por exemplo, que é
veiculo de disseminagdo do saber sistematizado que sera socializado (TARDIF, 2014). A
universidade acaba sendo o local responsavel pela renovagdo do saber em que um grupo de
professores (0s pesquisadores) desenvolve a criagdo de um novo saber/procedimento, e 0S
outros professores (0s que ensinam) ficam responsabilizados por levarem o conhecimento para
a sala de aula. “Os educadores e os pesquisadores, o corpo docente e a comunidade cientifica
tornam-se dois grupos cada vez mais distintos, destinados a tarefas especializadas de

transmisséo e producgédo dos saberes sem nenhuma relagao entre si”. (TARDIF, 2014, p. 35).
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Assim, a formacdo de professores e 0s saberes atribuidos a estes profissionais ndo séo
reduzidos tdo somente a transmissao de conhecimentos, pois a relagdo entre os diversos saberes
pode ser considerada rizomatica e plural. Assim, a formacdo de professores esta entrelacada
com outras questoes como os “saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. (TARDIF,
2014, p. 36).

O saber racional e sistematizado, que representa e orienta a atividade do professor, é o
saber pedagogico, pois € a partir deste conjunto de reflexdes e acdes trilhadas pelo professor
que se busca a legitimacdo para o saber pedagogico, na ciéncia da educacdo. (TARDIF, 2014).
Um saber orientado e sistematizado como um processo de formagéo evolutiva centrado em
objetivo que nédo seja apenas a sala de aula. As estruturas racionais no campo de formacéo de
professores podem ser percebidas na escola e nos curriculos. (GARCIA, 2014).

E o saber disciplinar circula entre os departamentos e as diferentes faculdades que
formam os professores. Por exemplo, em Letras, as disciplinas condutoras sdo da Linguistica e
da Literatura, conforme Lajolo (2011). “Os saberes das disciplinas emergem da tradig¢do cultural
e dos grupos sociais produtores dos saberes”. (TARDIF, 2014, p. 38).

Em seguida, aparece em Tardif (2014) uma referéncia ao saber curricular como um meio
de formac&o do conhecimento do professor, pois este se apresenta nos programas das disciplinas
que selecionam e organizam a cultura para uma formacéo erudita a ser apreendida e aplicada
pelo professor. E um ultimo saber apresentado é o experiencial, em que o professor desenvolve
suas experiéncias a partir de suas atividades de rotina a partir de suas experiéncias individuais
e coletivas.

Assim, os saberes pedagdgicos, disciplinares e curriculares sdo elementos que mesclam
a constituicdo da profissdo docente como um arcabouco que reune “os saberes sociais,
transformados em saberes escolares através dos saberes disciplinares e dos saberes curriculares,
os saberes oriundos das ciéncias da educacdo, 0s saberes pedagdgicos e 0s saberes
experienciais”. (TARDIF, 2014, p. 39). Para o autor, essas caracteristicas dos saberes
fundamentam o profissionalismo professoral como um conjunto de atribuicbes e praticas
necessarias para a sua pratica.

Pode-se dizer que a profissionalizacdo do professor acompanha os acontecimentos do
desenvolvimento econdmico das ‘“duas ultimas décadas, no contexto de generalizagdo e de
massificacdo da educacdo, e por extensdo no Quadro de burocratizacdo dos sistemas
educativos”. (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 255). Assim, algumas implicagcdes sdo parte da
formacéo de professores como, por exemplo, a historia da profissdo do professor como sendo

antiga e esta ser entendida como um oficio sacerddcio, além de estar ligada a questdo da
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formacdo do outro. A parte das representacdes voltadas para a profissio dos professores,
segundo Tardif e Lessard (2014), a formacdo de professores € um processo complexo que
demanda pesquisas.

Neste sentido, o desenvolvimento do oficio de ensinar ao mesmo tempo em que €
considerado um dos mais antigos (TARDIF; LESSARD, 2014) também é considerado jovem,
enquanto formacao de professores, pois a profissdo comeca a ser mencionada na modernidade
apos a Segunda Guerra Mundial. Como aludem os autores, para algumas pessoas, a escola ja
ndo € a mesma e os professores sdo comparados a vigilantes, pois 0s jovens so estariam indo
para as escolas para ndo estarem em outros lugares. Entretanto, assim como 0s alunos, “os
docentes sdo abandonados a si mesmos, em sua relagdo diaria com os alunos e na construgao
do sentido que eles tentam encontrar ou dar a sua experiéncia”. (TARDIF; LESSARD, 2014,
p. 259).

Assim, as experiéncias de professores e de alunos estéo inseridas nesta diversidade que
é a sala de aula e nem sempre estéo relacionadas aos saberes institucionalizados. Considerando
que as especificidades de um curso de licenciatura vigoram a partir da aprovacdo da Resolucéo
CNE/CP 9/2002, a formacdo de professores no Brasil é recente. Além disso, cada curso possuli
um curriculo especifico para cada area e a profissdo do professor € entendida como um
arcabouco amplo “porque envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-
fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza
diferente”. (TARDIF, 2014, p. 18). Entende-se, assim, que a atuacdo do professor é uma
profissdo que esta em processo e a formagdo inicial como a continua faz parte da “historia de
vida e de uma carreira profissional”. (TARDIF, 2014, p. 19-20).

Para o autor, além da histéria de vida como professores, estes sujeitos vivenciam
experiéncias familiares e sociais, bem como a diversidade de experiéncias de professores que
sdo diluidas na educacdo como forma de senso comum sobre a profissdo de professor, neste
sentido é que Tardif (2014) chama a atencdo sobre a questdo da temporalidade em uma
profissdo. Um sujeito pode se sentir mais ou menos preparado para uma funcéo de acordo com
as experiéncias por ele j& vivenciadas nas mais diferentes situacdes, mas isso ndo garante o
conhecimento em sua totalidade, pois na formacdo de professores os saberes pedagogicos,
disciplinares e curriculares podem ser diferentes de suas crencgas, por exemplo, sobre como
desenvolver a sua atividade docente.

Além disso, existem as experiéncias com as salas de aula; as atua¢fes em cargos
administrativos e o papel social que os professores desempenham junto aos outros sujeitos na

educacdo. Assim, para Tardif (2014), ndo se trata de uma caminhada ténue e nem linear e, sim,



34

de realidades inseridas em tensdes, em dilemas, em dividas, e em crengas que sdo reproduzidas
ou revistas o tempo todo dentro da profissdo do professor. Neste sentido, essa engrenagem
educacional que envolve a formacéo de professores tem contato rotineiro com a diversidade de
cultura, de histdria e formacao de sociedade.

Para cada realidade cultural, social e historica, por exemplo, podem-se considerar
determinadas situacdes, e a formacdo de professores pode ser inserida entre os diferentes
conflitos como o ambiente familiar, a situacdo da carreira e toda a organizacdo que envolve a
formacdo e a atuacdo de professores. (GARCIA, 2014). Para este autor, a formacdo de
professores é evolutiva no quesito fisioldgico por envolver um ser humano que € bioldgico; é
cognitivo, pois esta em constante aquisicdo de conhecimento tedrico e pratico como formacéo
continua; € pessoal porque cada professor escreve a sua caminhada; e € moral por ser uma
profissdo que trabalha com a formacdao de outros sujeitos. Conforme Tardif (2014), a formacéo

de professores envolve os saberes e

Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formag&o; e, quanto
mais desenvolvido, formalizado e sistematizado é um saber, como acontece
com as ciéncias e 0s saberes contemporaneos, mais longo e complexo se torna
0 processo de aprendizagem, o qual, por sua vez, exige formalizacdo e uma
sistematizacdo adequadas. (TARDIF, 2014, p. 35).

Assim sendo, quanto mais o sujeito professor passar por formacdo, mais se tera a
necessidade de busca por aperfeicoar-se na profissdo. Essa busca coloca o professor em
permanente interacdo, e a formacdo de professores € importante para que se continue
vivenciando diferentes realidades apresentadas a cada dia. A formacdo de professor é a
possibilidade de o professor olhar para sua pratica e ressignifica-la, ainda que conforme Tardif
(2014, p. 41), a pratica docente e os saberes nem sempre estejam articulados ou ainda “a pratica
docente e os saberes constituem mediacdes e mecanismos que submetem essa pratica a saberes
que ela ndo produz e nem controla”. A profissdo do professor ndo pode ser comparada a outras
porque o professor, além de saber algo, terd que ensinar, e 0 ensino e a aprendizagem nao

seguem 0S mesmos principios que os antigos filosofos utilizavam, assim,

O corpo docente, na impossibilidade de controlar os saberes disciplinares,
curricul