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SANTOS, Franciely Ribeiro dos. Representacfes Sociais sobre os problemas e transformacoes
socioambientais: um estudo transversal entre geracdes e géneros. 2012-2016, 283 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, PR, 2016.

RESUMO

Esta € uma pesquisa de educacdo ambiental que discute as representacfes sociais sobre 0s
problemas e transformac@es socioambientais entre geracdes e géneros. Esta fundamentada nos
campos tedricos da Psicologia — Ambiental, Genética e Social — e da Sociologia que
fundamentam as Representacdes Sociais e a Educacdo Ambiental critica. Seu objetivo geral é
compreender as representacfes sobre as transformacgdes e os problemas socioambientais
existentes entre as geracdes ao abranger a influéncia do género na constituicdo de um objeto
para a educagdo ambiental que contemple as interfaces do local com o global. A pesquisa esta
configurada como um estudo transversal por ter envolvido trés geraces de ambos 0s sexos:
estudantes do sexto ano do Ensino Fundamental, estudantes do terceiro ano do Ensino Médio e
idosos. Esse estudo abrangeu aproximadamente 857 sujeitos, distintos, investigados entre 2013
e 2015. Trata-se, portanto, de uma pesquisa plurimetodoldgica, por utilizar variados
instrumentos de coleta de informacdes (questionarios, grupos focais e entrevistas narrativas) e
de anélise de conteldo, que contou com a ajuda dos softwares EVOC, SIMI, SPSS e ALCESTE
para o cruzamento das variaveis escolaridade e género. As analises dos/das estudantes também
destacaram a variavel rede de ensino. Entre os resultados destacamos que as representacoes dos
sujeitos envolvidos estdo ancoradas nas macrotendéncias pragmatica e conservacionista da
educacdo ambiental, ambas provenientes da educacao tradicional, a qual valoriza o ambiente
em detrimento do sujeito. Entre os/as estudantes destacam-se os problemas socioambientais,
sendo que a dimensdo ambiental é caracteristica dos/das estudantes do EF, enquanto a dimensao
socioambiental estd mais presente nas representacdes dos/das estudantes do EM, a partir de uma
perspectiva idealista. As experiéncias dos/das estudantes constituem o ponto de referéncia das
discuss@es do local, revelando a distancia do meio em que eles/elas estdo inseridos. Com 0s
idosos e as idosas a relacdo das esferas ambientais apareceu de forma mais contundente,
colocando homens e mulheres em posicdes distintas. Os homens analisam do mesoambiente
para 0 macroambiente, na dimensao das transformacGes da natureza e do meio fisico, e as
mulheres fazem sua analise do microambiente para 0 mesoambiente, caracterizadas pela
dimens&o social.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem; Educacdo ambiental critica; Problemas
socioambientais; Estudantes; ldosos.



SANTOS, Franciely Ribeiro dos. Social representations of the socioenvironmental problems
and transformations: a cross-sectional study between generations and genders. 2012-2016, 283
f. Thesis (Doctorate in Education) — State University of Ponta Grossa, Ponta Grossa, PR, 2016.

ABSTRACT

The following is a research on environmental education that discusses the social representations
of the socioenvironmental problems and transformations between generations and genders. It’s
grounded on the theoretical fields of Psychology — Environmental, Genetic, and Social — and
Sociology, which serve as a basis for Social Representations and critical Environmental
Education. Its general objective is to understand the representations regarding the
socioenvironmental problems and transformations still existing between generations,
encompassing the influence of the gender in the constitution of an object for the environmental
education, which contemplates the relations between the local and global. The research is
configured as a cross-sectional study, having involved three generations of both genders: sixth
grade Middle School students, third grade High School students, and elderly citizens. The study
encompassed approximately 857 different subjects, investigated from 2013 to 2015. This is,
however, a research with different forms of methodology, using varied instruments for
collecting data (questionnaires, focus groups, and narrative interviews) and analyzing content,
which was accomplished with help from software such as EVOC, SIMI, SPSS, and ALCESTE,
in order to cross data on education and gender. Among the results, it’s possible to highlight that
the representations of the subjects are anchored to pragmatic and conservationist macrotrends
in environmental education, both coming from traditional education, which values the
environment over the individual. Among the students, it’s possible to highlight the
socioenvironmental problems, considering that the environmental dimension is a characteristic
of Middle School students, while the socioenvironmental dimension is more present in
representations from High School students, coming from an idealistic perspective. The
experiences of the students constitute the starting point for the discussions regarding their area,
revealing the distance from their own environment. With elderly citizens, the relation of the
environmental spheres appeared in a more striking way, putting men and women in distinct
positions. Men analyze from the mesoenvironment to the macroenvironment, regarding
transformations of nature and the physical habitat, while women make their analysis from the
microenvironment to the mesoenvironment, characterized by the social dimension.

Keywords: Teaching-Learning; Critical Environmental Education; Socioenvironmental
problems; Students; Elderly.
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14

INTRODUCAO

As representacdes sociais sobre 0s problemas e transformagdes socioambientais entre
geracOes e géneros constituem a tematica desta pesquisa. Sua delimitacdo deu-se por meio do
processo de construcdo de conhecimento vivenciado durante nossa caminhada académica e
profissional. A aproximagdo com as discussdes da EA deu-se no ultimo ano de graduagdo do
curso de Licenciatura em Geografia (2004), ano em que passamos a frequentar o Grupo de
Pesquisa em Educagdo Ambiental — GEPEA! Tal fato veio somar com nosso interesse pela
busca de compreensdo das relagdes seres humanos<»meio ambiente<»seres humanos na
dinamica local«>global, também objetos de estudo da geografia.

A contribuicdo do GEPEA esta na verificacdo de que as pesquisas, projetos e relatos
de experiéncia publicados em eventos de EA estavam direcionados para os estudantes da
educacdo basica, enquanto o numero de trabalhos com idosos era reduzido. No mestrado
discutimos acerca da contribuicdo da memoria dos idosos no contexto escolar, em um processo
de investigacdo que envolveu idosos moradores da cidade por no minimo 50 anos e estudantes
de 11 e 12 anos?, de uma escola da rede privada de ensino do municipio de Ponta Grossa, em
encontros intergeracionais (SANTQOS, 2008).

Da dissertacdo resultou nosso primeiro artigo publicado em periddico, o qual tinha
como objetivo “avaliar as possibilidades de insercdo dos idosos como educadores ambientais
de criancas e jovens a partir das suas memorias sobre as transformagdes ambientais” (ROSSO
& SANTOS, 2010, p. 168). Nesse momento ja atudAvamos como docente em turmas da educacao
basica, atividade iniciada em 2005, na rede privada de ensino. O professor Ademir, nosso
orientador, fazia o0 pos-doutorado, o que permitiu a ele aprofundar-se teodrica e
metodologicamente em relagdo ao estudo da teoria das representacdes sociais. O dominio dos
softwares de andlise instigou-0 a prepararmos as entrevistas narrativas com 0s idosos para
serem analisadas no Alceste, fator esse que veio contribuir com o processo de delimitacdo do
projeto de tese, pois foi a partir de entdo que tivemos a primeira constatagdo da influéncia do

género na delimitacéo do discurso e da apropriacdo em relacdo ao meio ambiente®: os homens

! Grupo de pesquisa instituido pelo Prof. Dr. Ademir José Rosso. Naquele momento o objetivo do grupo estava
em discutir e problematizar o papel da EA com aqueles interessados pelo tema, entre eles: professores da educacao
basica e do ensino superior, voluntarios em Ongs e discentes da pds-graduacéo e da graduacao.

1 Os encontros intergeracionais aconteceram em dois anos consecutivos com as mesmas turmas, entre 2006 e 2007.

3 O resultado das analises foi discutido e organizado em um artigo que esta em processo de avaliagdo desde janeiro
de 2015.
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colocavam-se nas dimens@es do bairro, da cidade e do pais, ou seja, no ambiente externo,
enquanto as mulheres focavam-se no ambiente doméstico, no espaco privado.

Todavia, a pratica docente por nds vivenciada* também nos instigava, diante de um
conflito profissional de aprofundar, conhecer e compreender como 0s estudantes constroem
suas relagdes com o meio em que vivem. Como representam e se apropriam do ambiente em
que estdo inseridos, mediado pelos conflitos de interesse entre a sociedade de consumo, a
questdo ambiental e o interesse pela EA, construido desde a graduacdo. Além do interesse em
torno das discussdes da EA (LAYRARGUES, LEFF, LOUREIRO), o gosto pelos preceitos
tedricos da educacéo critica (FREIRE, MCLAREN) e a curiosidade em torno do processo de
construcdo do conhecimento e da formacéo de valores (PIAGET) alimentaram nosso desejo de
contribuir com a EA, por meio de um processo de ensino que tornasse os conteddos
significativos para os/as estudantes.

A confluéncia de interesses, o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, o
respeito e a admiracdo pelas experiéncias de vida dos idosos nos colocaram diante do desafio
em dar continuidade a investigacdo realizada na dissertacdo (SANTOS, 2008). Além dos
estudantes do sexto ano do EF, inserirmos também estudantes do terceiro ano do EM na
presente pesquisa. E importante ressaltar que, assim como acontece com as geracoes, 0 género
se destaca, neste estudo, por configurar uma variavel de anélise, diante da hipotese da diferenca
de apropriacdo do meio por homens e mulheres, resultado da producéo histérica (BEAUVOIR,
1967; LOURO, 1997; STEARNS, 2007). Devido a auséncia de pesquisas que discutam o
mesmo intercruzamento — geragdes e géneros frente aos problemas e transformagdes
socioambientais — buscamos referéncias de pesquisas em representacdes sociais que se
aproximam da tematica proposta.

Verificamos que a maioria das pesquisas de representacgdes sociais que tratam dos idosos
estéo voltadas para as dimensfes do envelhecimento e a representacdo desse processo com 0s
idosos e outros grupos etarios, como adolescentes, jovens e adultos (MAGNABOSCO-
MARTINS et al., 2009; FREITAS & FRERREIRA, 2013). Entre as justificativas circulantes
estéo as preocupacdes acerca do envelhecimento da populacéo brasileira, a atual situacdo dos
idosos, sua relacdo com as politicas publicas e apreensdes quanto a continuidade da sua
participacdo no meio familiar e social (TRIGUERO VELOZ et al., 1999; ARAUJO et al., 2005;
CLOSS & SCHWANKE, 2012). A pesquisa de Miranda et al. (2007, p. 15) buscou

“compreender os sistemas de significagdo socialmente construidos e compartilhados por grupos

4 Professora de geografia do EF e do EM.
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de idosos residentes em &rea urbana da regido metropolitana de Belo Horizonte”. Os resultados
indicaram que os idosos reconhecem a degradacdo ambiental e apostam na cooperagéo para a
superacdo dos problemas ambientais, ao valorizarem a sensibilizacdo como estratégia de EA.
Ja o reconhecimento da memoria no contexto das representacdes sociais é investigado por
Pécora e Sa (2008) a partir do comparativo de trés geracoes de adultos residentes na cidade de
Cuiaba.

As pesquisas de EA que envolvem estudantes da educacéo basica sdo mais comuns. No
entanto, ha nelas diferenca de proporcdo, com maior concentracdo no EF do que no EM
(CARVALHO & FARIAS, 2011). Entre essas pesquisas ainda prevalecem praticas e discussdes
tedricas caracteristicas da educacdo conservadora, as quais sdo expressas, na EA, pelas
macrotendéncias pragmatica (evidencia o problema do lixo) e conservacionista (militancia
ecologica, desconsidera o social no ambiental) (LIMA, 2009; LOUREIRO &LAYRARGUES,
2013; LAYRARGUES & LIMA, 2014). Tais concepgdes séo questionadas pelas teorias da
educacdo critica e da epistemologia genética, as quais defendem um modelo educacional em
gue os estudantes sdo considerados sujeitos tanto no processo de construcdo do conhecimento
como na condicédo de cidaddos autbnomos, capazes de transformar suas realidades (BECKER,
2011; SOUZA & GALIAZZI, 2012; LOUREIRO & LAYRARGUES, 2013). Essas teorias
devem ser refletidas, levadas em consideracdao, pois “ninguém se torna local a partir do
universal” (FREIRE, 2006, p. 25). O local (a rua, o bairro, a escola, a cidade) precisa ser
reconhecido como um ponto de problematizacdo/conflito cognitivo, visto que é nele que se
constroem as dimensdes afetivas e 0s conteudos ganham significado. Como afirma Santos
(1996, p. 258), “cada lugar ¢, a sua maneira, o mundo”.

A EA deve possibilitar a inovacdo de conceitos, entre eles, o da educacao.
(LOUREIRO, 2006a), pois “Educacdo Ambiental, antes de tudo, ¢ educagdo”
(LAYRARGUES, 2006a, p. 15). Nesse sentido, a EA “deve estar” comprometida em formar
um “pensamento critico, criativo, capaz de analisar as complexas relagcdes entre processos
naturais e sociais, para atuar no ambiente com uma perspectiva global, mas diferenciada pelas
diversas condi¢des naturais e culturais” (LEFF, 2001, p. 256), produzidas em sua cotidianidade
(LOUREIRO, 2006), ou seja, no local (SANTOS, 1996). Nessa perspectiva, 0 sujeito é o centro
“ativo, operativo, de decisdo, de iniciativa, cognitivo, de tomada de consciéncia,
simultaneamente coordenador e diferenciador, que & capaz de aumentar sua capacidade
extraindo das proprias acfes ou operagdes novas possibilidades” (BECKER, 1999, p. 74).

A EA critica ndo pode limitar a sua agdo apenas ao campo das ideias; ela deve abranger

0 campo da existéncia, refletindo o0 compromisso com os outros e com a vida. Ao envolver
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capacidade critica, dialogo, assimilacdo de diferentes saberes e a transformacdo ativa da
realidade e das condi¢Oes de vida (LOUREIRO, 2006, p.29), abre-se caminho para uma nova
concepcao de mundo e da relagdo humanos<meio ambiente«<>seres humanos, a partir da
realidade (social, econdmica, politica, cultural, ecoldgica e C&T®), com o objetivo de mudar as
atitudes e promover ac¢des que tenham como propdsito a busca por justica e igualdade social e
0 uso consciente dos recursos naturais. A mudanca de atitudes que visam a sustentabilidade
implica, pois, “uma forte carga de mudanca de conhecimento de processos sociais €
psicossociais envolvidos” (KUHNEN, 2011, p. 179). Nesse sentido, assumimos a proposicao
de Gilly (2002), de que o “interesse essencial da nocdo de representacdo social para a
compreensdo de fatos da educacdo € que ela orienta a atencdo sobre o papel de conjuntos
organizados de significagdes sociais no processo educativo”.

Com o fim de ilustrar a estruturacdo da delimitacdo teodrica expressamos, na Figura 1,

a correlagdo da fundamentacéo tedrica com a temética de pesquisa.

Figura 1 — Delimitagdo tedrica da pesquisa

Psicologia e
Epistemologia
Genética/
Educagao Critica

Teoria das
Representagdes
Sociais

Socioambienta

Transformagdes e
Problemas
Socioambientais

Fonte: A autora.

5 Ciéncia e Tecnologia.
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No Quadro 1 podemos verificar os autores e autoras que fundamentaram a teoria que

sustenta esta pesquisa.

Quadro 1 — Fundamentacdo e seus representantes tedricos

Delimitacao tedrica

Autores e Autoras

Psicologia e epistemologia
genética

Jean Piaget e Barbara Freitag (processo de construgdo do conhecimento);
Carol Gilligan (desenvolvimento moral — mulheres).

Educacao critica

Peter McLaren, Paulo Freire — conscientizacao, dialogicidade autonomia e
redugdo tematica; Pierre Bourdieu

Educac¢do ambiental

Carlos Frederico B. Loureiro, Philippe Pomier Layrargues, Gustavo Ferreira
da Costa Lima.

Representaces Sociais

Serge Moscovici, Denise Jodelet, Celso Pereira de S4, Jean-Claude Abric.

Género Guacira Lopes Louro, Simone de Beauvoir.

Gerac0es Karl Mannheim, Wivian Weller.

Idosos Anita L. Neri, Ecléia Bosi, Vera L. Deps

Locale>Global Milton Santos (local e globalizacdo), José Q. Pinheiro e Gabriel Moser

(esferas ambientais).

Modernidade e Pos-
modernidade

Hannah Arendt, Anthony Giddens, Gilles Lipovetsky.

Fonte: A autora, 2016.

Apresentados o percurso de construcdo do objeto de pesquisa, a fundamentacéo tedrica

e seus autores, partimos para o problema geral: quais sdo as representacdes sociais dos

problemas e das transformacdes socioambientais do municipio de Ponta Grossa — PR entre as

geragOes e 0s géneros? Tal indagacdo abrange os seguintes questionamentos:

* Quais sdo as representacdes dos/das estudantes do EF e do EM acerca dos problemas

socioambientais?

* Como as representacOes dos problemas socioambientais circulam entre as esferas

global—local?

* A diferenca de género é um fator que interfere na construcdo das representacoes

guanto aos problemas socioambientais dos/das estudantes?

* Quais sdo as representacOes dos idosos e das idosas sobre os problemas e

transformag0es socioambientais de Ponta Grossa?
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* A escolarizacdo e a diferenca de género séo fatores que interferem na constituicéo
das representacOes sociais dos idosos e das idosas sobre as transformacgdes e os problemas
socioambientais de Ponta Grossa?

* Como as representacOes sociais sobre as transformacbes e os problemas
socioambientais do municipio de Ponta Grossa, presentes entre as geracdes e 0s géneros, podem
contribuir para a constru¢do de um objeto para a Educacdo Ambiental?

Com o compromisso de encontrar respostas e problematizar tais situacdes, o objetivo
geral desta pesquisa é compreender as representacdes sobre os problemas e transformacdes
socioambientais existentes entre as geragdes a partir do local, ao abranger a influéncia do género
na constituicdo de um objeto para a Educagdo Ambiental que contemple as interfaces do local
com o global. Os objetivos especificos sdo 0s seguintes:

* Investigar as representacbes das diferentes geracGes sobre os problemas e
transformag0es socioambientais de Ponta Grossa.

* |dentificar como as representacfes sobre os problemas e transformacgoes
socioambientais circulam entre os/as estudantes do Ensino Fundamental e Médio das redes
publica e privada de ensino do municipio.

* Desvelar as representacOes dos idosos e das idosas sobre os problemas e
transformacdes socioambientais de Ponta Grossa a partir das suas memorias e experiéncias de
vida.

* Indicar a influéncia da escolarizacdo e da condicdo de género nas representacdes dos
idosos e das idosas sobre os problemas e transformac6es socioambientais.

* Analisar como as representacdes das geracdes sobre os problemas e transformacgoes
socioambientais locais podem contribuir para a delimitacdo de um objeto para a Educagéo
Ambiental que contemple as interfaces do local com o global.

Apresentados 0s objetivos, destacamos que esta pesquisa estd estruturada em quatro
capitulos, sendo que a discussdo em torno dos fundamentos tedricos encontra-se nos capitulos
um e dois, enquanto a metodologia, apresentacédo e analise das informacdes estdo nos capitulos
trés e quatro.

Iniciamos a discussdo do capitulo 1 a partir da questdo ambiental gerada pela
racionalizacdo da relacdo seres humanos<»meio ambiente diante do contexto capitalista
industrial, responsavel por desvelar a crise ambiental da qual emergem proposicBes para a
ruptura de paradigma e a construgcdo de uma nova racionalidade, seguidas pela origem,
configuracdes tedricas e tendéncias da EA. A partir da perspectiva critica discutem-se suas

contribuicdes para refletir sobre as concepg¢des educacionais tradicionais presentes no ambiente
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escolar, e 0s seus impactos na formagdo de sujeitos autbnomos, criticos e reflexivos. Tais
conceitos sdo essenciais para a EA na construcdo do conhecimento e mudanca de atitudes, tanto
no ambito formal da educacdo como no ndo formal, a partir da valorizacdo do local para a
compreensdo das relacbes com o global. Fechamos essa discussdo expondo a situacdo e as
contribuigdes da insercdo dos idosos e das mulheres na EA.

No capitulo 2 damos continuidade a discusséo teorica apresentando os fundamentos
que norteiam a teoria das representagdes sociais e suas abordagens, a dimensional
(MOSCOVICI), a dindmica (JODELET) e a estrutural (ABRIC), que permitiram identificar os
conhecimentos, as imagens e as atitudes dos sujeitos envolvidos diante do objeto de pesquisa.
Adentramos, a seguir, nas concepcdes tedricas de Piaget quanto ao processo de construcdo do
conhecimento e do desenvolvimento moral na formacdo de valores. Destacamos as
contribuicdes de Gilligan na delimitacdo da dimenséo ética, encerrando assim a delimitacao
tedrica.

O capitulo 3 apresenta o perfil metodologico qualitativo e quantitativo, o0s
instrumentos de coleta (SPSS, SIMI, EVOC, ALCESTE e anélise de conteudo), a analise das
informacBes, o recorte do questionario aplicado aos estudantes e a apresentacdo das
informacdes coletada com os idosos, entre elas, o perfil dos sujeitos e um panorama das
caracteristicas fisicas, histdricas e socioecondmicas do municipio de Ponta Grossa. Entre o
recorte e a analise das informacdes apresentamos a parte exploratéria da pesquisa, realizada
com os estudantes, a qual serviu de base para a estruturacdo da triagem hierarquica sucessiva
aplicada em grupos distintos de estudantes do EF e do EM compostos por ambos 0s géneros.

Os resultados e as analises das entrevistas de grupo focal com os estudantes e das
entrevistas narrativas com 0s idosos estdo no capitulo 4. Os instrumentos de analise utilizados
nessa etapa foram: anélise de contetido, ALCETE e o SPSS. A apresentacdo e discussao das
possiveis representacfes sociais acerca dos problemas e transformagdes socioambientais entre
as geracoes e géneros também fazem parte do referido capitulo.

Esperamos que este trabalho venha contribuir com a relagdo de ensino-aprendizagem
da EA. Que as representacOes presentes nas diferentes geracfes e géneros possam servir como
referéncia para o investimento acerca das possibilidades da construcdo de conhecimentos

significativos e criticos acerca da EA.
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CAPITULO 1

CAMINHOS PERCORRIDOS PELA EDUCACAO AMBIENTAL, IMPASSES E
DESAFIOS

Neste capitulo apresentamos a discussdo tedrica acerca da questdo ambiental, os
desdobramentos e influéncias tedricas que configuraram a educacdo ambiental (EA) no Brasil.
Assumimos a perspectiva critica da educacdo para fundamentar as reflexdes sobre a EA como
possibilidade de reflexdo critica sobre as relagdes seres humanos<»meio ambiente, ressaltando
que nessa perspectiva se almeja a construcdo de uma nova racionalidade ambiental por meio

dos saberes ambientais e da acdo dialdgica, independentemente da idade ou do género.

1.1 A QUESTAO AMBIENTAL E OS PRAGMATISMOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

O dominio da razdo moderna resultou no paradigma antropocéntrico, utilitarista e
individualista, que culminou na crise ambiental (LAYRARGUES, 2006), originada no
“programa cartesiano de dominio da natureza”. Descartes acreditava que Deus inscreveu em
cada homem a semente da verdade, expressao essa utilizada a fim de designar as ideias inatas,
em que a funcio da experiéncia limita-se apenas no despertar de tais ideias (CHATELET, 1994,
p. 90). Nessa concepcao tedrica a natureza torna-se um objeto de dominagao. Para isso “os seres
humanos retiram-se da natureza. Eles veem a natureza como quem olha uma fotografia. A
natureza e a cultura passam a ser duas coisas muito distintas” (GRUN, 1996, p. 35). J4 no modo
de producao capitalista a natureza é submetida a 16gica do mercado e “as normas de produgéo
de mais-valia, a0 mesmo tempo em que as potencialidades da natureza e do ser humano se

convertem em objetos de apropriagdo econdmica” (LEFF, 2006, p. 57).

Nesse sentido, ao discutir a ruptura epistemoldgica gerada pela modernidade, Arendt
(2009) faz uma analise historica das transformacdes na relacdo dos seres humanos e na condi¢éo
para a existéncia, mediada pelo trabalho. “A divisdo do trabalho constitui um motor da vida

social e da diferenciacdo espacial” (SANTOS, 1996, p. 104), completamente transformado no
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dominio da razdo cientifica, responsavel pelas trés revolugdes industriais. As mudangas no
trabalho, na economia e na sociedade influenciaram na reformulacéo do conceito de liberdade
(SANTQOS, 1996). A liberdade da era moderna é garantida pelo trabalho, que permite o acimulo
de riqueza, o0 acesso a propriedade privada e aos bens de consumo. O homem consumista obtém
a liberdade por meio dos bens de consumo, como, por exemplo, carros e viagens. Para a autora,
“essa forga intelectual e os irresistiveis processos de logica que dela resultam nio sdo capazes
de construir um mundo; sao tao alheios ao mundo quanto os igualmente irresistiveis processos
da vida, do labor e do consumo” (ARENDT, 2009, p. 186). Esses processos sdo explicados pelo

afastamento dos seres humanos da natureza.

O ponto arquimediano é a metafora utilizada por Arendt para discutir o dominio da
razdo moderna sobre a natureza e os seres humanos. O advento da corrida espacial marca a
ruptura da situagao dos seres humanos em relagao a Terra. Mesmo “presos ainda a Terra pela
condi¢do humana, descobrimos um meio de atuar sobre a Terra e dentro da natureza terrena
como se pudéssemos tratd-la de fora, do ponto de vista arquimediano” (ARENDT, 2009, p.
275). Ao vislumbrar o planeta Terra de um ponto exterior, a alienacdo deixa de ser em relacéo
ao proximo, passa a ser em relagdo ao mundo. Portanto, a alienag@o do “mundo determinou o
curso e a evolugdo da ciéncia moderna, a alienacdo da Terra tornou-se continua e sendo até hoje
a caracteristica da ciéncia moderna” (ARENDT, 2009, p. 277). A razdo da ciéncia moderna
“colocou a natureza sob as condi¢des de sua propria mente [...], um ponto de vista coOsmico
localizado fora da propria natureza” (ARENDT, 2009, p. 278), em que a aliena¢ao ao mundo —
resultado da exploragdo e apropriagdo econdmica — tornou-se secundaria, ampliando o poder

de destruicdo da natureza, ao torna-la um meio para os seus fins.

A questdo ambiental desvela a crise da razdo moderna, suscita a necessidade de um
novo paradigma devido a insuficiéncia da razdo dominante e do sistema econémico capitalista-
industrial de superar tal questdo. Busca-se, a partir de entdo, rediscutir as relagdes seres
humanos<>meio ambiente, sem perder de “vista as dimensdes sociais, politicas e ideologicas
indissociaveis de sua génese e dinamica” (LOUREIRO & LAYRARGUES, 2013, p. 67), nas
quais se coloca a possibilidade de uma nova sociedade, guiada pelos valores da democracia. A
situacdo aqui exposta em relacdo a questdo ambiental demanda uma nova forma de construir o
conhecimento, requer uma reflexdo critica acerca do sistema educacional vigente, com seus
métodos e praticas de ensino (SANTOS, 1989; LEFF, 2001).

Santos (1989) discute a mudanca de paradigma por meio da teoria do circulo

hermenéutico, todo«<>parte. Esse conceito nos ajuda a “compreender criticamente a ciéncia
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moderna [...]. A reflex&o hermenéutica visa transformar o distante em préximo, o estranho em
familiar”, ou seja, romper com as dicotomias (SANTOS, 1989, p.12). Nesse sentido a totalidade
torna-se incompreensivel, sem apreender como agem as suas partes. Traz a necessidade de
“aprofundar a autocompreensdo do nosso papel na construgdo da sociedade [...], 0 mundo da
vida”, e permite o resgate do senso comum, defendendo seu didlogo com a ciéncia, o qual pode
ser considerado elemento chave para a segunda ruptura epistemologica, que procede de um
“trabalho de transformacao tanto do senso comum como da ciéncia”. Nela a ciéncia ¢ a base
para a transformacéo do senso comum, sem, no entanto, ignora-lo. Busca uma ciéncia coerente
e um senso comum esclarecido, gera um “saber pratico que da sentido e orientagdo a existéncia,
e cria o habito de decidir bem” (SANTOS, 1989, p. 41), proposi¢do essa que, segundo Leff
(2001, 2004, 2006) aproxima-se do conceito de racionalidade ambiental.

A problematica ambiental emerge da crise da razdo moderna capitalista e ndo pode ser
encarada como um mero desequilibrio ecolégico e econdmico. “E a propria desarticulagdo do
mundo ao qual conduz a coisificacdo do ser e a superexploracdo da natureza; é a perda do
sentido da existéncia que gera o pensamento racional” em sua negacdo da alteridade (LEFF,
2006, p. 15). Contudo, o reconhecimento dos problemas ambientais globais e seus impactos
deu-se primeiramente nas esferas da economia e da politica. Tais problemas foram destaques
na Conferéncia Mundial do Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo, no ano de 1972.
Entre as discussfes que movimentaram o cenario internacional estava a problematica do
crescimento demografico e o aumento pela demanda dos recursos naturais. Ameacgas que
evidenciaram o possivel colapso da humanidade; questdes que requereram mudancas, entre as
quais estava a educacdo enquanto proposta para a transformacéo do quadro da crise ambiental.
E nesse contexto que a EA emerge, na delimitagio de estratégias pedagdgicas e metodoldgicas
que viessem solucionar os problemas ambientais (PEDRINI, 1997; TOZONI-REIS, 2004, p.
4). Para Griin (1996, p. 21), a EA surgiu “como uma necessidade quase inquestionavel pelo
simples fato de que ndo existe ambiente na educacdo moderna. Tudo se passa como se f6ssemos

educados e educassemos fora de um ambiente”.

Desde entdo a EA passou a ser debatida, e termos como conscientizagéo, atitudes e
interdisciplinaridade tornaram-se frequentes no pensamento das concepcOes tedricas e
praticas®, acompanhados de discussdes que ja defendiam “uma nova ética planetaria para
promover a erradicacdo da pobreza, analfabetismo, fome, poluicdo, exploracdo e dominacéo

humana” (PEDRINI, 1997, p. 26; Grifo nosso). Mas é na consolidagdo dos movimentos

& Seminario Internacional sobre Educacdo Ambiental em Belgrado, 1975, e Conferéncia de Thilisi, 1977.
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politicos e sociais que configuraram o final da década de 80 e o inicio de 90 do século XX, com
o fim do mundo bipolar, que a EA ganha espaco na discussao das novas configuragdes politicas

e econbmicas.

A Constituicdo de 1988 faz a primeira mencdo a EA (inciso VI do artigo 225 do
capitulo VI do Meio Ambiente), entretanto dissociada das questdes pedagodgicas (PEDRINI &
PEDRINI, 1991). J4 a institucionalizacdo formal da EA fez-se pela Lei Federal n° 6.938,
sancionada em 31 de agosto de 1981 com a criacdo da Politica Nacional do Meio Ambiente. A
Secretaria do Meio Ambiente — SEMA direcionou esforcos para a criacdo de diretrizes e
fiscalizacdo do patrimonio socioambiental, mas as questdes pertinentes ao processo educativo
ndo caminhavam (PEDRINI, 1997).

A insercdo da EA nos 6rgdos educacionais de proporcdo nacional ocorreu com a
criacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental, em 1994, cujas diretrizes e objetivos
visam o envolvimento de todos, independentemente de classe, cor, género ou faixa etaria. As
acOes propostas no referido programa destinam-se a ‘“assegurar, no ambito educativo, a
interacdo e a integracdo equilibradas das multiplas dimensdes da sustentabilidade ambiental —
ecoldgica, social, ética, cultural, econdmica, espacial e politica — ao desenvolvimento do pais.”,
p. 23). Essas ac¢Oes, pautadas pela interdisciplinaridade, sdo guiadas por varios objetivos, dentre

0S quais citamos 0s apresentados a seguir, que buscam:

Fomentar processos de formagdo continuada em educacdo ambiental, formal e ndo
formal, dando condicGes para a atuacao nos diversos setores da sociedade.

Criar espacos de debate das realidades locais para o desenvolvimento de mecanismos
de articulacédo social, fortalecendo as préticas comunitarias sustentaveis e garantindo
a participagdo da populagdo nos processos decisérios sobre a gestdo dos recursos
ambientais.

Incentivar iniciativas que valorizem a relagéo entre cultura, memdria e paisagem -
sob a perspectiva da biofilia —, assim como a interacdo entre os saberes tradicionais

e populares e os conhecimentos técnico-cientificos. (ProNEA, 2014, p. 26 e 27,
Grifo nosso)

Esses objetivos revelam a distancia do que esta proposto para a EA e 0 que ocorre na
maioria das acdes educativas. Diante disso podemos inferir que, apesar da aprovacgéo de leis e
das mobilizagdes dos educadores formais e informais, a EA “ainda nao se consolidou em termos
de politica publica de carater democratico, universal e includente” (LOUREIRO, 2006a). Mas
também n&o podemos deixar de ressaltar que a construcdo da EA brasileira como uma ampla
area de conhecimento e de atividade pedagogica e politica “nasceu como um campo plural e
diferenciado que reunia contribuicdes de diversas disciplinas cientificas, matrizes filosoficas,

posices politico-pedagdgicas, atores e movimentos sociais” (LIMA, 2009, p. 147). Sua
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diversidade constitutiva possibilita-nos apreender em seu nucleo orientador as disposices
dominantes que teceram o seu perfil e que definiram o debate e 0 seu movimento na historia
(LOUREIRO, 2006b; LIMA, 2009), delimitada por trés macrotendéncias: a conservacionista,
a pragmatica e a critica (LIMA, 2009; LAYRARGUES & LIMA, 2014). Defini-las nos ajudou
a compreender a dimensdo de suas influéncias na construgdo dos conhecimentos
socioambientais dos sujeitos envolvidos, conhecimentos esses que serdo discutidos pela EA a
partir da vertente critica da educacao.

No que diz respeito a macrotendéncia critica, que orienta as dimens@es historicas,
politicas, sociais e culturais da EA, buscamos aprofundar “essa perspectiva particular de
abordagem da relacdo entre a educagdo, a sociedade e as questdes ambientais” (LIMA, 2009,
p. 147), valorizando sua contribuicdo para a educacdo enquanto defensora da autonomia e da
cooperacdo. Mas procuramos também discutir as vertentes conservacionista e pragmatica,
presentes nas primeiras geracoes, perpetuadas nos fundamentos e préticas politico-pedagogicas
de EA, nas representacdes e nos conhecimentos dos/das estudantes, dos idosos e das idosas.

1.1.1 As macrotendéncias na Educacdo Ambiental brasileira

Antes de iniciarmos a apresentacdo das macrotendéncias da EA é importante ponderar
que a educag¢ao “é um subsistema subordinado e articulado ao macrossistema social, apesar de
dotado de particularidades e autonomia relativa”. Influenciadas por um contexto historico mais
amplo, as concepcdes e praticas educacionais sao modeladas em seu carater e em sua direcédo
pedagdgica, politica e cultural (LIMA, 2009, p. 152), modelagem essa que interfere na
constituicio e consolidagdo da praxis’ na EA, gerando uma crise de identidade que se manifesta
pela armadilha paradigmética (GUIMARAES, 2006; LAYRARGUES, 2012). Apesar de bem-
intencionados, os professores “apresentam uma pratica informada pelos paradigmas da
sociedade moderna [...] que tende a se autoperpetuar [...] reprodutora de uma realidade
estabelecida por uma racionalidade hegemdnica”. Essa dindmica produz uma visdo limitada e
fragmentada da problematica socioambiental. A restrita compreensdo da realidade e das
interagdes naturais e sociais gera uma pedagogia redundante, que “ndo se apresenta apta a fazer

diferente e tende a reproduzir as concepcdes tradicionais do processo educativo”. A chamada

7<[...] “préaxis humana”, a unidade indissoliivel entre minha agio e minha reflexdo sobre o mundo”. (FREIRE,
1979, p. 15)
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ingenuidade da armadilha paradigmatica estd relacionada, portanto, a reproducdo de acgdes
educativas consolidadas em praticas comportamentalistas e reprodutivistas (GUIMARAES,
2006, p. 23-24), ancoradas nas macrotendéncias conservacionista e pragmatica, que sdo
contrapostas pela tendéncia critica.

A primeira macrotendéncia, a conservacionista, resulta da influéncia das ciéncias
naturais, entre elas a biologia e a ecologia, que “tendem a destacar os aspectos naturais ou
ecologicos dos problemas ambientais em detrimento de seus aspectos sociais, politicos,
econdmicos e culturais” (LIMA, 2009, p. 153). Retrata o inicio do processo historico de
constituicdo do campo da EA (LOUREIRO & LAYRARGUES, 2013). Num primeiro momento
dedicou-se a sensibilizacdo humana pela natureza, voltada para a conscientizacdo e
fundamentada nas bases da ecologia (LAYRARGUES & LIMA, 2014). A busca pelo “novo”
paradigma educacional que envolveu o retorno a natureza nutriu-se de idearios do arcadismo
(BOSI, 2006)8, os quais negavam a cultura ocidental moderna, ao valorizar a interacdo de
culturas primitivas na interacdo com a natureza. Essa idealizacdo foi amplamente explorada
pela midia, principalmente a cinematografica®, o que gerou uma “ingenuidade desconcertante”
a0 permitir no imaginario coletivo a “possibilidade de importar padrdes culturais” (GRUN,
1996, p. 75). Identificada por Tozoni-Reis (2004, p. 33), pelo caréater idilico da relacdo seres
humanos<snatureza, em que os “sujeitos sdo representados como vildes que precisam
reencontrar seu lugar, naturalmente determinado”, a corrente conservacionista apresenta uma
concepcao romantizada pela “volta ao paraiso perdido” (DIEGUES, 2001). Ela ampliou suas
expressoes ao adentrar no século XXI, quando se vinculou a “pauta verde, como ecoturismo,
trilhas interpretativas, biodiversidade, unidades de conservacédo, biomas especificos, escotismo
e observacdo de aves, algumas dindmicas agroecologicas e de senso percepcao”
(LAYRARGUES, 2012, p. 403). Para Loureiro et al. (2009, p. 86), a macrotendéncia
conservacionista ¢ a mais proxima da “ideologia dominante na sociedade”, configurando-se
como uma representagédo bastante compartilhada por diferentes classes sociais.

A corrente pragmatica, que se sustentou inicialmente pela problematica do lixo urbano-
industrial, tornou-se tema recorrente das praticas pedagogicas, respondendo a “pasta marrom”.
Concentra suas acOes na coleta seletiva e na reciclagem. Defende as ideias de consumo

sustentavel, economia verde e racionalizagdo dos padrbes de consumo. A coleta seletiva e a

8«0 gosto da clareza e da simplicidade gracas ao qual puderam superar a pesada maquinaria cultista; os mitos do
homem natural, do bom selvagem, do herdi pacifico” (BOSI, 2006, p. 60).

® O autor destacou sucessos cinematograficos de Hollywood, como Danga com Lobos e o Piano, que exploraram
belas paisagens naturais e 0 argumento comum: “tornar-se nativo” (GRUN, 1996, p. 74).
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reciclagem sdo as praticas mais comuns nas escolas. Sao assumidas como estratégia pedagogica
de EA. Embora a complexidade do tema seja relevante, “muitos programas de educagdo
ambiental, em funcdo da reciclagem, desenvolvem apenas a coleta seletiva de lixo, em
detrimento de uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores culturais da sociedade
de consumo”. A macrotendéncia pragmatica pouco se esforca em analisar os significados
ideoldgicos da reciclagem, ou em refletir “sobre a mudanga dos valores culturais que sustentam
o estilo de producao e consumo da sociedade moderna”. A reciclagem do lixo torna-se uma
atividade-fim e ndo uma proposta de tema gerador que permitiria aos/as estudantes explorar as
causas e consequéncias que envolvem a questdo do lixo (LAYRARGUES, 2005, p. 180).

Enraizada no estilo de producdo e consumo advindos do pés-guerra, a corrente
pragmatica “poderia ter apresentado uma leitura critica da realidade, se tivesse aproveitado o
potencial critico da articulacdo das dimensdes sociais, culturais, econdmicas, politicas e
ecologicas na reflexao sobre o padrao do lixo gerado no atual modelo de produgdo”. Contudo,
as "imperfeicGes" do sistema produtivo baseado no consumismo redefiniram sua trajetdria
apontando ideologicamente para um viés pragmatico que agiu como um mecanismo de
compensag¢do, o que indica sua capacidade de “ajustamento ao contexto neoliberal de redugdo
do Estado, que afeta o conjunto das politicas publicas” (LAYRARGUES & LIMA, 2014, p.
31). A corrente pragmatica valoriza a mudanga de atitudes em relagdo ao consumo e a postura
diante do lixo, o qual, renomeado como residuo, transforma-se em mercadoria, justificativa
suficiente para separar e reciclar esses materiais. As duas macrotendéncias ora apresentadas —
a conservacionista e a pragmatica — apresentam em ‘“comum a omissdo dos processos de
desigualdade e injustica social” (LAYRARGUES & LIMA, 2014, p. 32).

Contestando a expressao das tendéncias conservadoras, a macrotendéncia critica emerge
trazendo uma “abordagem pedagogica que problematiza os contextos societdrios em sua
interface com a natureza” (LAYRARGUES & LIMA, 2014, p. 29). Foca seus esforcos
educativos para a compreensdo e superacdo das questdes que estruturam a crise ambiental.
Valoriza situagdes concretas, por meio das quais a agéo coletiva e organizada direciona-se para
a transformagdo social. Sua abordagem problematizadora e constextualizadora fundamenta-se
no “pensamento Freireano, Educacdo Popular, Teoria Critica, Marxismo e Ecologia Politica” e
demais autores que discutem a educacéo critica. Resulta da insatisfacdo diante da hegemonia
de praticas educativas reguladas por “intencionalidades pedagogicas reducionistas, que
investiam apenas em criangas nas escolas, em agdes individuais e comportamentais no &mbito
domeéstico e privado, de forma a-historica, apolitica, conteudistica, instrumental e normativa”
(LAYRARGUES, 2012, p. 404).
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1.2 FUNDAMENTOS E CONTRIBUICOES DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICAE A
CONSTRUCAO DE UM NOVO PARADIGMA

O berco da Teoria critica esta no instituto para pesquisa social, Escola de Frankfurt,
entre 1920 e 1970 do século XX. Essa teoria resultou do esforco interdisciplinar de um
diversificado grupo de “filésofos, socidlogos, economistas, juristas, politicGlogos e
psicologos”, entre os quais se destacaram Horkheimer, Adorno e Marcuse, estimulados pelo
ideal revolucionario de transformacdo social, e influenciados por Hegel, Marx e Freud.
Acontecimentos politicos e econdmicos do século XX contribuiram para a defini¢cdo de seu
campo tedrico. Entre eles estdo: a crise de 1929 e a quebra da bolsa de valores; o éxito do
fascismo e do nazismo; o avanco da burocratiza¢cdo do comunismo soviético com a ascensado de
Stalin; e 0 advento da sociedade industrial avangada. Entre 1960 e 1970, a Teoria critica tornou-
se um dos pontos de referéncia da “Nova Esquerda” na Europa e na América (ABBAGNANO,

2012, p. 1128), influenciando também pensadores e estudiosos da educacao.

Na educacdo, questionam-se a finalidade e a funcéo da escola, suas bases tedricas e
metodoldgicas, colocando em evidéncia a formagdo do cidaddo'®. Busca-se a revitalizagdo dos
significados do que ¢ ensinar e aprender, que almejam a liberdade, mesmo diante do “peso de
sua propria histéria intelectual e ideoldgica. Fazendo isso, terd que desenvolver uma nova
racionalidade e uma nova problematica, para examinar a relacdo entre escolas e a sociedade
maior” (GIROUX, 1986, p. 224). A pedagogia critica visa questionar a forma como
trabalhamos “a reconstrucdo da imagina¢do social em beneficio da liberdade humana” que
exige o desenvolvimento das capacidades humanas e ampliacdo das possibilidades sociais, as
quais demandam novos significados sobre as relagdes de ensino-aprendizagem. Portanto, o
“ensinar ¢ o aprender devem estar associados aos objetivos da educagdo do estudante:
compreender por que as coisas S80 e Como S&0 e Como vieram a se tornar assim; tornar o familiar
estranho e o estranho familiar” (GIROUX & SIMON, 1995, p. 99).

Para McLaren (1997, p. 216), os conhecimentos obtidos no cotidiano escolar deveriam
contribuir para que as/as estudantes viessem participar “em questdes vitais que afetam suas
experiéncias cotidianas, em vez de simplesmente endeusar os valores do pragmatismo

mercantilista”. Nesse sentido, o conhecimento torna-se relevante quando suas experiéncias sao

10 “Hoje a ideia de cidadania resume a de direitos e deveres: ambos essenciais para que alguém seja membro de
uma comunidade. [...] a nova cidadania conjuga os direitos de liberdade e igualdade com os deveres de
solidariedade; neste sentido, o conceito de cidadania esta ligado ao de democracia e é caracterizado pela
necessidade de combinar a exigéncia de participacdo com a de governabilidade, por um lado e a de justica com o
mercado, por outro” (ABBAGNANO, 2012, p. 156-157).
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valorizadas, em condigdes nas quais 0s conhecimentos prévios dos/das estudantes sdo
considerados (FREIRE, 1996). E critico quando suas experiéncias sio discutidas a partir de
uma perspectiva problematizadora, permitindo assim um potencial transformador, atingido
quando os/as estudantes se apropriam dos conhecimentos adquiridos no contexto escolar para
refletir e agir sobre o meio em que estdo inseridos. Para isso, 0 pensar ndo pode ser concebido
como uma imposicao; os professores e as professoras precisam confiar em suas capacidades
reflexivas, contrapondo, com suas praticas de ensinar, a teoria em sua forma acabada.
Professores e professoras que assumem uma postura critica ndo se consideram 0s Unicos
detentores do conhecimento, mas priorizam atitudes fundadas no respeito mutuo, permitindo-
se aprender com os/as estudantes, além de ter o cuidado de ndo desmerecer as experiéncias dos
educandos e das educandas, mas sim “confirmar e legitimar o conhecimento e as experiéncias

através das quais os estudantes dao sentido as suas vidas didrias”. (MCLAREN, 1997, p. 257).

Contudo, a adog&o de tal postura néo significa que os conhecimentos e valores trazidos
pelos/pelas estudantes devam ser endossados, mas sim colocados com atenc¢éo diante da sua
natureza contraditdria, buscando-se “estabelecer um espaco onde essas experiéncias possam ser
questionadas e analisadas tanto em seus pontos fortes quanto nos fracos”. Esse procedimento
envolve as mais diversas formas de linguagens expressas pela cultura dos/das estudantes, como
a musica e o teatro, por exemplo. (MACLAREN, 1997, p. 257). No entanto, tais proposicGes
encontram-se subjugadas mediante um habitus do que é ser professor, de como se ensina e
aprende, e das concepces do significado de escola em uma sociedade capitalista e industrial.
A escola, ao assumir uma posi¢do antagonica, fica dividida entre os interesses econdmicos e a
constru¢do de uma nova sociedade, mais “justa (meritocratica), moderna (centrada na razdo e
nos conhecimentos cientificos) e democratica (fundamentada na autonomia individual)”
(NOGUEIRA & NOGUREIRA, 2002, p. 16). Tais preceitos sdo ainda comuns em nossa

sociedade, incorporados na forma de pensar e agir, apesar das contestacdes da vertente critica.

O habitus “mantém com o mundo social que o produz uma auténtica cumplicidade
ontologica, origem de um conhecimento sem consciéncia, de uma intencionalidade sem
intengdo” (BOURDIEU, 2004, p. 24), permeada por um determinado campo. A relagéo entre
o0s conceitos de habitus e campo permite “reintroduzir os agentes singulares e suas acdes
singulares sem cair de novo na anedota sem pé nem cabeca da histéria factual” (BOURDIEU,
2004, p. 63), fato esse que demanda a compreensao da genese social de um campo, “conhecer
a especificidade da crenca que o sustenta, e aprender aquilo que faz a necessidade especifica da
crenga que o sustenta, do jogo de linguagem que nele se joga, das coisas materiais e simbolicas
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em jogo que nele se geram [...]” (BOURDIEU, 2012, p. 69). Nesse cenario encontra-se a

educacio, e nesta a EA, ambas mediadas por relagdes de poder!! (ORTIZ, 1983).

Ao contrario do que se pensava no inicio do século XX, a educagédo nao € neutra, pois
independentemente do campo, seja ele o cientifico, o das artes ou o econémico, configura-se
em um “espaco onde se manifestam as relagdes de poder” (ORTIZ, 1983, p. 21) entre
dominantes (com muito capital social) e dominados (com pouco ou nenhum capital social). A
energia gasta pelos dominantes para conservar o capital social advéem do poder simbdlico, ou
violéncia simbolica, “onde se apresentam encobertas as relagdes de poder que regem os agentes

da sociedade global” (ORTIZ, 1983, p. 25). Segundo Bourdieu (2012, p. 15-16):

O poder simb6lico como poder de constituir o dado pela enunciagéo, de fazer ver e
fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo do mundo; poder quase magico que
permite obter o equivalente daquilo que é obtido pela forca (fisica ou econdmica),
gracas ao efeito especifico de mobilizacao, sé se exerce se for reconhecido, quer dizer,
ignorado como arbitrario. [...] O que faz o poder das palavras e das palavras de ordem,
poder de manter a ordem ou de a subverter, € a crenga na legitimidade das palavras e
daqueles que as pronuncia, crencga cuja producdo ndo é da competéncia das palavras.

A contribuicdo de Bourdieu estd em desvelar ideias e conceitos construidos sobre a
educacdo no decorrer do tempo, fundada em pressupostos meritocraticos. Desmistifica a
concepcao redentora da educacao escolar, como se a inser¢do no ambiente escolar bastasse para
transformar a condicdo e a realidade dos/das estudantes, revelando, assim, a fragilidade do
processo educativo como possibilidade de transformacdo (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002;
ALMEIDA, 2005), ao considerar o contexto social e econdmico em que 0s/as estudantes estdo
inseridos/as. Portanto, a sua posi¢do no campo sofre influéncias direta do acimulo de capital
que os agentes? possuem: capital econdmico, cultural e simbolico.

O dominio da razdo econdmica configura o capital econémico, que determina o poder
de consumo, garantido por heranca®® ou oportunidades lucrativas, constitui-se “como uma
espéecie dominante, em relacdo ao capital simbolico, ao capital social e mesmo ao capital
cultural”. O “capital simbolico, como capital fundado no conhecimento e no reconhecimento”,
por isso 0s membros de destaque de um determinado campo sdo tratados como autoridades.

Para Giddens (1991, p. 35), esse reconhecimento é conceituado pelo sistema de peritos: trata-

11 Segundo Ortiz (1983, p. 13), “A sociologia de Bourdieu introduz, assim, junto as relagdes de interaco, a questdo
do poder frequentemente negligenciada por escolas como o interacionismo simbolico”.

12 A palavra agente sera empregada quando nossa discusséo estiver fundamentada em Bourdieu, ja que para Piaget,
outro autor referenciado, utilizamos o termo sujeito.

13 “A heranca, e ndo s6 a econdmica, ¢ um conjunto de direitos de preempgio sobre o futuro, sobre as posigdes
sociais passiveis de serem ocupadas e, por conseguinte sobre as maneiras possiveis de ser [...]” (BOURDIEU,
2012b, p. 96).



31

se de um “sistema de exceléncia técnica ou competéncia profissional que organiza grandes areas
dos ambientes material e social em que vivemos hoje”. A aproximacao desse conceito com o
de capital simbdlico esta no fato de os peritos terem galgado grande prestigio, permitindo que
as pessoas leigas depositem neles uma confianga cega, removendo as relacdes sociais. Ao
trazermos a discussao do campo cientifico, verificamos que o capital social “assegura um poder
sobre 0s mecanismos constitutivos do campo e que pode ser reconvertido em outras espéecies
de capital” (BOURDIEU, 2004, p. 35-36; 113).

O conceito de capital cultural ocupa um “lugar central no campo da Sociologia da
Educacdo”, o que nos permite “explicar as desigualdades diante da escola e da cultura”
(CUNHA, 2007, p. 513), pois cada “classe social, ou segmento de classe, apresenta seus
préprios padrbes estéticos que vao contribuir para que agquele que expresse esses valores seja
imediatamente (‘brutalmente’) classificado e continuamente reclassificado dentro do seu
proprio grupo” (SILVA, 1995, p. 26). A primeira contribui¢ao desse conceito na educacdo esta
na obra de Bourdieu & Passeron (2012), ao suplantar a representacdo de que ha uma
naturalizacdo entre a cultura escolar e as classes dominantes, como se fosse um dom. Nessa
representacdo, que era mais comum no passado, mas ainda existe, a escola ndo era considerada
um espaco para os dominados (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002): para os homens cabia o
trabalho e para a mulheres agregava-se o casamento (BEAUVOIR, 1967), fato esse que explica
0 baixo investimento da educacdo para as classes populares. Para Bourdieu, pensar o capital
cultual com uma “hipotese indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho
escolar” [...] como um ponto de partida, permitiu uma ruptura “com os pressupostos inerentes,
tanto a visdo comum que considera o sucesso ou fracasso escolar como efeito das “aptiddes”
naturais”, também presentes no liberalismo econdmico (BOURDIEU, 2012b, p. 73; SANTOS,
1996).

Todavia, ndo podemos desconsiderar o0 perigo que o habitus pode assumir, pois
tambem pode atuar como um mantenedor da violéncia simbdlica que alimenta as formas de
dominagao, reproducao e manuten¢do do sistema social. As formas de dominagdo “funcionam
como matrizes de percepcédo, dos pensamentos e das a¢des de todos os membros da sociedade,
como transcendentais historicos que, sendo universalmente partilhados, imp6em-se a cada
agente como transcendentes” (BOURDIEU, 2011, p. 45).

Segundo Loureiro et al. (2009, p. 85), Bourdieu “ ¢ um autor critico que produziu
relevante corpo teérico com o qual é preciso dialogar para que se consiga compreender a
dindmica da educagdo ambiental”, pois na EA as concep¢des dominantes sdo mantidas pelas

macrotendéncias pragmatica e conservacionista, as quais regulam a forma de pensar e agir
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frente & questdo ambiental, revelando-se no habitus individual e coletivo. O primeiro passo
rumo a transformacao esta, certamente, em reconhecer o que precisa ser mudado. J& no &mbito
da educacéo brasileira, Loureiro (2006; 2009) também destaca importantes contribuicdes de
Paulo Freire, entre as quais estdo a critica do modelo tradicional de educacédo, a educacdo

bancéria, e a valorizagdo do conceito de conscientizacdo, autonomia e educacgdo dialdgica.

1.2.1 As contribui¢des de Paulo Freire: educacdo dialdgica e a conscientizacao

A partir das concepcOes da Teoria critica, Freire (2005) destaca a conscientizagao
como conceito central de sua teoria (BECKER, 2011), estruturada em dois eixos
correlacionados: a educacgdo problematizadora e o dialogo. Ambos buscam na praxis a esséncia
para a transformacdo do mundo, pois se acredita que o discurso esvaziado de préatica €
constituido apenas por palavras desconexas e sem significado, que impossibilitam o didlogo. O
dialogo deve ser o objetivo comum que aproxima os seres humanos, gera justica e igualdade
social, pois permite o “encontro em que se solidarizam o refletir e o agir”. Tem no ativismo a
mediagdo para a agdo. “Existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo, ¢ modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles
novo pronunciar” (FREIRE, 2005, p. 90-91).

Para Freire, o verdadeiro didlogo ocorre na horizontalidade da relagdo estudante «
professor e por isso ndo pode ser confundido com a dinamica escolar vigente, em que 0
professor fala e os alunos escutam; onde o siléncio e a passividade sdo vistos como um troféu
que representa a autoridade e a competéncia do docente. O dialogo ndo pode ser reduzido a um
ato de depositar ideia, ou ainda de simples trocas de ideias. Deve ser visto como um ato de fé
nos seres humanos, estabelecido por relages de confianca, elemento questionavel nas escolas
de educacdo bancaria. Essa é uma situacdo que podera ser superada com o rompimento da
contradi¢do educador x educando, que inicia com a preocupac¢do do educador acerca do que
sera dialogado em sala a partir do seu planejamento. Portanto, a acdo do professor é de
mediador, e ndo de um impositor de conhecimentos que para ele sdo importantes (FREIRE,
1996, 2005). Para isso a relacdo entre professor e estudante deve ser dialética e
problematizadora, pois a auténtica educacao ocorre de A com B, mediatizados pelo mundo, e

ndo de A para B. O educador dialégico trabalha no ambito da interdisciplinaridade e da
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investigacdo que busca sempre o levantamento de mais problemas, e nunca a resposta pronta
(FREIRE, 2005, p. 118).

A investigacdo do universo tematico a ser desenvolvido pelos alunos permite a
delimitacdo dos temas geradores, 0s quais tém o papel de sistematizar os conflitos e as
contradi¢des oriundas das relagdes entre os seres humanos com o mundo. A percepcao critica
se instaura na agao, permitindo a superagdo de “situacdes-limites”. As tematicas significativas
sdo transformadas em temas geradores que partem do geral para o particular, sistematizando as
informacBes em tematicas, criando uma rede de indagacdes e conhecimentos (FREIRE, 2005,
p. 105).

Os temas, ao contrario do que ocorre na fragmentacdo dos conhecimentos por meio
das disciplinas, sdo “galerias por onde os conhecimentos progridem ao encontro dos outros”. O
conhecimento “avanga a medida que seu objeto se amplia, ampliagdo que, como a da arvore,
procede pela diferenciacdo e pelo alastramento das raizes em busca de novas e mais variadas
interfaces”. E o momento em que os sujeitos reconhecem sua vocagdo ontologica e historica de
ultrapassar as fronteiras do existir para ser algo mais no mundo. Os temas geradores sao a
relagdo dialética entre a subjetividade e a objetividade. Portanto, “sdo obtidos mediante um
processo investigativo, de modo a contemplar as contradi¢gdes sociais da realidade local/global”
(TORRES et al.,, 2014, p. 23; FREIRE, 1996, 2005), pois estar “no mundo implica
necessariamente estar com o mundo e com os outros” (FREIRE, 2006, p. 20). E por isso que
“[...] a conscientizagdo ndo pode existir fora da praxis, ou melhor, sem o ato agao-reflexdo. Esta
unidade de dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser ou de transformar o

mundo que caracteriza os seres humanos” (FREIRE, 1979, p. 26).

Assim, os temas geradores representam uma ruptura com o senso comum, orientam a
configuracdo curricular e a sele¢do de contetdos que assumem a posi¢do de objeto de estudo
na jornada educativa. Quanto a dimensdo didatica, a problematizacdo parte do conhecimento
prévio e da experiéncia, 0os quais sdo instigados a partir da problematizacdo elaborada pelo
educador, o mediador. Essa perspectiva é contraria a da educacao tradicional, pois nédo
considera que “existe uma aprendizagem que inicie na tabula rasa. Onde o empirismo
associacionista vé a aprendizagem como um produto de uma associa¢do radicalmente nova”
(BECKER, 2011, p. 38). A ruptura dessa relagdo método-contetido permite um ambiente
dialdgico e problematizador, a partir da concepcdo de continuidade-ruptura-continuidade
(FREIRE, 1996, 2005; TORRES et al., 2014, p. 23).
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A conscientizagdo ocorre, pois, por meio de dois processos: codificacdo e
descodificacdo. O primeiro compreende o reconhecimento do sujeito; e o segundo, o
reconhecimento do sujeito no objeto que permite a superacgéo da abstracdo que leva a percepcéo
critica do concreto. A ruptura entre o concreto e 0 abstrato “possibilita descobrir a interagao
entre as partes do todo”; o pensar se revela por meio da exteriorizacao da visdo de mundo e da

b

percepcdo de “situagdes limites.” Enfim, os temas geradores configuram-se como a
concretizacdo da praxis, quando investigam o pensamento e a acdo dos seres humanos
(FREIRE, 2005, p. 112-115). Trata-se da passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia
critica, ou seja, para a apreensao critica da realidade, responsavel por gerar o sentimento de
engajamento, permitindo assim a “a insergdo critica na historia para cria-la, para fazé-la”
(FREIRE, 1979, p. 97). Por conseguinte, os temas geradores e sua metodologia buscam dar
sentido as informagdes fragmentadas, pois a “andlise critica de uma dimensao significativa-

existencial possibilita aos individuos uma nova postura, também critica, em face das situacbes
limites” (FREIRE, 2005, p. 112).

Diante do exposto, o significado do aprender precisa ser construido entre professores
e estudantes. A determinacdo dos conteldos programaticos, estruturados e engessados pelos
livros didaticos, restringe-se a reproducao do saber ingénuo, anulando os/as estudantes do seu
processo de construcdo. Por isso, Freire (2005) defende a ideia de que os temas significativos,
temas geradores, permitem a constituicdo do contedo programatico para a a¢do, ja que ao
escolher o contetido programatico, inaugura-se o dialogo da educacdo como pratica libertadora.
A experiéncia dialdgica é essencial para a construcdo da curiosidade epistemoldgica, matriz
energética no processo de constru¢do do conhecimento. Segundo Freire (1996, p. 88), “o
exercicio da curiosidade convoca a imaginacdo, a intuicdo, as emoc¢des, a capacidade de
conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagéo do objeto ou do achado de sua razéo de ser,
pois o sujeito ndo ¢ neutro, mas ontoldgico, epist€émico e coletivo”. Para Bernhein e Chaui
(2008, p. 33), “o atual processo de transformacdo busca superar o conceito da educagdo como
mera transmissdo/acumulac@o de conhecimento e informagao”. Portanto, a crise da educacao

ndo deixa de estar relacionada a crise do modelo pedagdgico tradicional.
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13 A EDUCA(;AO AMBIENTAL E OS SABERES AMBIENTAIS PARA A
CONSTRUCAO DE UMA NOVA RACIONALIDADE

A EA “¢é educacgdo e, como tal, serve ou para manter ou mudar a realidade, reproduzir
ou transformar a sociedade” (LAYRARGUES, 2009, p. 28). Trata-se de um campo teorico,
uma modalidade de ensino que esta atrelada a “fun¢do moral de socializagdo humana” e a
“funcdo ideoldgica de reproducdo das condi¢des sociais” (LAYRARGUES, 2006, p. 77
LOUREIRO, 2006). Portanto, nem toda EA é critica, pois quando realmente é, busca estar
comprometida em “formar um pensamento critico, criativo, capaz de analisar as complexas
relagdes entre processos naturais e sociais” (LEFF, 2001, p. 256). Questiona por um novo
paradigma, contrario ao individualismo — o egocentrismo —, vivenciado pela sociedade de

consumo (LOUREIRO, 2005).

A EA critica busca problematizar e questionar as concepcoes e atitudes fundadas na
perspectiva unilateral e individualista da modernidade. Leff (2004; 2006a) propde uma episteme que
contribui para a superagéo das dicotomias (humanidade x natureza, senso comum X ciéncia, e outras),
caracteristica do projeto da modernidade e subjacente a racionalidade cartesiana (SANTOS, 1990, p.
13), e pelo dominio das ciéncias naturais (SANTQOS, 2010, p. 21).

A ciéncia moderna legou-nos um conhecimento funcional do mundo que
alargou extraordinariamente as nossas perspectivas de sobrevivéncia. Hoje ndo
se trata tanto de sobreviver como de saber viver. Para isso é necessaria uma
outra forma de conhecimento, um conhecimento compreensivo e intimo que
ndo nos separe e antes nos uma pessoalmente ao que estudamos (SANTOS,
2010, p. 85).

Diante do exposto, a superacdo do paradigma dominante requer 0 nosso reconhecimento
de que a “crise ambiental ¢ uma crise do conhecimento” (LEFF, 2004, p. 19; 2006; GADOTT]I,
2008), “provocada pelo modelo positivista que reduz o meio ambiente a um objeto de estudo”
(GADOTTI, 2008, p. 97). E pressupbe, também, 0 nosso entendimento de que a razdo moderna,
cientifica e econdmica, capitalista, influencia a construcdo de valores éticos e ambientais que
estdo voltados para o consumismo e o individualismo, fundamentados em um modelo de
producdo do conhecimento, que se contrapde & afirmacao de muitos educadores que evidenciam
as questoes éticas e de valores, os fatores fundamentais da crise ambiental (LOUREIRO, 2006).
Todavia, “nao € a ética que determina unidirecionalmente o modo de vida. Tal afirmagao recai
no idealismo [...] e na dicotomizacéo ao colocar a vida material como uma expressao direta dos

valores” (LOUREIRO, 2006, p. 49). Diante disso, destacamos a importancia da educagao critica
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no processo de construgdo dos saberes ambientais que buscam resgatar o lugar dos sujeitos e 0s
sentidos do saber.

E nessa perspectiva que se encontra o saber ambiental, no questionamento da raz&o
moderna, na complexidade entre a relacdo dos problemas sociais e das alteracdes ambientais.
“O saber ambiental surge de uma problematica social que ultrapassa 0s objetos do
conhecimento ¢ o campo de racionalidade das ciéncias”. Incorpora novos principios de valores
que respeitam tanto a diversidade cultural, ecologica, de igualdade social e de “solidariedade
transgeracional”, como a questdo ambiental “de uma problematica econdmica, social, politica,
ecoldgica, como uma nova visdao do mundo que transforma os paradigmas do conhecimento
tedrico e os saberes praticos” (LEFF, 2006, p. 279-280).

Os saberes ambientais ndo procuram impor um modelo de producéo e de organizagédo
social. Eles propem um dialogo com todas as vertentes que constituem a sociedade vigente,
ou seja, com as geracdes e géneros (LEFF, 2001). Buscam a interacdo e a constituicdo do
dialogo de saberes, o que “implica processos de hibridacdo cultural em que s&o revalorizados
os conhecimentos indigenas e os saberes populares produzidos por diferentes culturas em sua

coevolucdo com a natureza” (LEFF, 2004, p. 61).

O dialogo transversal (geracdes e géneros) das representacdes contrapde-se a praticas
sociais e educacionais vigentes, que, segundo Arendt (1972), tém hierarquizado as funcoes
sociais entre criangas, adultos e idosos. Ao banir alguns segmentos da constru¢do do mundo
moderno e questionar a sua funcdo social, relacionada apenas com o fator de produtividade,
permitimos um processo de alienacdo e de negacdo da possibilidade de essas pessoas
continuarem agindo no mundo. Quando olhamos para 0 passado, resgatamos antigos
compromissos educacionais valorizados pela tradigdo, orientando 0s que s&0 novos neste
mundo (ARENDT, 1972). Resgatar, em nossa sociedade, a ideia de que somos responsaveis
pelo meio em que estamos inseridos e a responsabilidade de preparar aqueles que estdo

proximos, ndo é uma tarefa facil.

A acdo dialogica (FREIRE, 2005) entre as geracdes e 0s géneros configura uma
hipbtese para pensar a crise ambiental. Ao excluirmos o senso comum desse processo (as
mulheres, os idosos e as idosas), agimos com preconceito. Atitude essa que “nao apenas aguca a
crise como nos priva da experiéncia da realidade e da oportunidade por ela proporcionada a reflexao”
(ARENDT, 1972, p. 223). A educacdo € a condicdo da natalidade, indispensavel para a
manutencdo da sociedade que estd em constante renovagdo, em cada nascimento que
“compartilha o estado de vir a ser” (ARENDT, 1972, p. 235).
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Pertence a propria condigdo humana o fato de que cada geragdo se transforma em um
mundo antigo, de tal modo que preparar uma nova geragdo para um mundo novo so
pode significar o desejo de arrancar das mdos dos recém-chegados sua prépria
oportunidade face ao novo (ARENDT, 1972, p. 226).

Compreender como 0s idosos e as idosas, as criancas e 0s/as jovens constroem suas
representacdes permite-nos desvelar conhecimentos e acfes desses sujeitos em relacdo ao meio
em que estdo inseridos e ao proximo, proporcionado um ambiente educativo que envolve a
capacidade critica, o didlogo, a assimilacdo de diferentes saberes, a transformacédo ativa da
realidade e das condicdes de vida (LOUREIRO, 2006, p.29). “Abre-se assim um dialogo de

saberes ¢ uma hibridagdo entre ciéncias, tecnologias e saberes populares” (LEFF, 2004, p. 78-79).

Ao partirmos dos pressupostos da vertente critica da EA verificamos a necessidade de
construirmos novos padrdes, capazes de romper com a dicotomia sociedade e natureza
(LOUREIRO, 2006). “A educagdo ambiental, enquanto educacdo, para atingir a mudanca
ambiental, parece possuir relaces ndo apenas com a mudanca cultural, mas também com a
mudanga social, sobretudo em sociedades acentuadamente desiguais” (LOUREIRO, 2006, p.
88). Se a EA, critica, emancipatdria, pressupfe a praxis, sua acdo nao exclui o cotidiano, o
espaco vivido. “A praxis se refere a acdo intersubjetiva, entre pessoas e cidaddos, € ndo a
producdo material e de objetos [...]. E uma atividade relativa & liberdade e as escolhas
conscientes, pelas interagdes dialogicas”, pois a educagdo nao resulta de apenas um sujeito,
distante de sua realidade (LOUREIRO, 2006, p. 130). Educar é uma atitude, uma acdo de
pessoas que sao e estdo no mundo e com outros, inseridos em um local, que o seu tudo é parte
de um todo, o global (ARENDT, 1972; FREIRE, 1996; SANTOS; 1996; LOUREIRO, 2006).

1.3.1 Educagéo ambiental significativa: redescobrindo o local

A valorizagdo do local, da cotidianidade ¥* (LOUREIRO, 2006) na EA esta
fundamentada na educacéo critica (FREIRE; MCLAREN; GIROUX), pois considera que nds,
os seres humanos, somos seres inacabados e incompletos, por isso aprendemos ‘“com”.
“Aprendemos ‘com’ porque precisamos do outro, fazemo-nos na relagdo com o outro, mediados
pelo mundo, pela realidade em que vivemos” (GADOTTI, 2003, p. 47). Desconsiderar o local

na EA significa minimizar os riscos na vida cotidiana, revelando o perigo presente, quando os

14 «Cotidianidade ndo ¢é rotina [...], mas o espago imediato de realizagdo e desenvolvimento do individuo.”
(LOUREIRO, 2006, p. 132).
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mesmos passam a ser vistos como normais, sem gravidade, em detrimento das questdes de
longo prazo e/ou globais. Segundo Loureiro (2006, p. 132), esse € um problema da “arrogancia
puritanista e racionalista; o cotidiano ¢ visto como menor entre as grandes questdes”, tornando
muitas vezes paradoxal a luta das “grandes causas”. Ignorar o cotidiano ¢ como “querer mudar
0 mundo sem transformé-lo”. O autor ressalta que a consolidagdo das grandes transformagdes
historicas s se concretizou quando elas foram incorporadas a vida das pessoas. A articulacdo
entre o cotidiano e o macrossocial, o local e o global é fundamental para que haja
transformacdes individuais e coletivas (LOUREIRO, 2006).

Essa é uma discussdo que se encontra na contramdo da atual tendéncia politica e
econdmica, guiada pela globalizacdo®®. Para Santos (2008), a globalizagdo nada mais € que uma
perversidade. Trata-se de uma “maquina ideoldogica” que sustenta as agdes dos dominantes da
atualidade. Possui vida propria, retroalimentada pelo proprio sistema, por meio da relacdo de
opressor e oprimido. E camuflada pelo mito da aldeia global, de um mundo homogeneizado
que aproxima as pessoas, tarefa essa que vem sendo cumprida pelos meios de transporte (o trem
bala e 0 avido) e pelos meios de comunicacdo, principalmente pela internet. Tais acdes
ampliaram ainda mais as transformac@es da compreensdo de tempo e espaco, cada vez mais
reduzidas (GIDDENS, 1991). No entanto, nesses beneficios — e ndo vamos negar que o0 sao —
0 problema esta na restricdo ao acesso, o qual é vinculado ao poder econémico, para poucos,
configurando-se como mito, diante do fato que ainda h& pessoas que ndo possuem oS recursos
mais basicos para a vida, como agua e alimento.

A perversidade é gerada pelo dinheiro que reflete sobre o individualismo'® e o espirito
de competitividade a que as pessoas estdo submetidas, os quais constituem parte da engrenagem
que permite o funcionamento do sistema. Para Sandroni (2005, p.789), a perversidade é
influenciada pelo processo de massificagdo da sociedade, caracterizada pela “homogeneizagao
do comportamento, dos valores e das expectativas de todas as camadas sociais”. Nesse
processo, a informacao ¢ transformada em violéncia simbdlica, pois o “que € transmitido a
maioria da humanidade &, de fato, uma informacdo manipulada que, em lugar de esclarecer,
confunde. [...] se apresenta como ideologia. [...] diante de um “encantamento do mundo”, no

qual o discurso e retorica sdo o principio e o fim” (SANTOS, 2008, p. 39). Moles (1973, p. 30)

15 “Termo que designa o fim das economias nacionais e a integragdo cada vez maior dos mercados, dos meios de
comunicagdo e dos transportes”. (SANDRONI, 2005, p. 376).

16 Sua origem estd na “Doutrina segundo a qual o centro da vida humana se encontra na agdo do individuo,
naturalmente livre, e ndo na coletividade ou no Estado. Fruto das ideias de John Locke, David Hume e outros
pensadores do século XVII e XVIII”, fundamentou o liberalismo econdmico. Atualmente “a critica ao
individualismo esta centrada em seu oposto, o coletivismo, defendido pelos socialistas a partir de Saint-Simon”.
(SANDRONI, 2005, p. 424).
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considera que as informagdes sdo despropositadas, “desunidas, frequentemente contraditorias”

assimiladas ao acaso, sem reflexdo. Em decorréncia disso, as pessoas tendem a

[...] viver com as mesmas idéias e as mesmas reacdes. Com efeito, a verdadeira
diferenca que se estabelece no dominio da cultura se baseia menos na quantidade de
coisas que sabemos ou que ndo sabemos do que na nossa atitude em relacéo a elas.
(MOLES, 1973, p. 31)

Segundo a Pesquisa Brasileira de Midia 2015 (BRASIL, 2014), a televisdo € o
principal meio de informacdo dos brasileiros, uma vez que 98% dos entrevistados afirmam ter
o0 aparelho e 73% deles o assistem diariamente, por mais de quatro horas por dia. Portanto,
torna-se “possivel afirmar que 26% dos lares brasileiros sdo atendidos por um servigo pago de
televisdo, 23% por antena parabodlica e 72% possuem acesso a TV aberta”. Esse ptblico tem
como destaque: mulheres (4h48min, sendo 36min a mais que 0s homens), pessoas com mais de
56 anos (mais de cinco horas), e pessoas com faixa salarial de até dois salarios minimos e com
escolaridade média de seis anos (5° ano do EF), particularizados pelos inativos economicamente
e pessoas ligadas as atividades domésticas. Os/as participantes da pesquisa afirmaram buscar
na televisdo, em primeiro lugar, a informacéo (79%), depois o entretenimento (67%). Quanto a
internet, 48% afirmaram acessa-la por mais de quatro horas diarias. Contudo, seu acesso esta
vinculado a condicbes socioecondmicas, concentrado nas regifes Sul e Sudeste do pais. Os
jovens entre 16 e 25 anos constituem o grupo que permanece mais tempo conectado, em média
5h51min por dia, e a maior parte desse tempo destina-se as redes sociais (BRASIL, 2014).

Assim como acontece com a televisdo, a principal justificativa do uso da internet esta
em obter informac&o. Tais dados reafirmam a influéncia dos meios de comunicagao no processo
de formagdo de opinido da populagdo brasileira, sua massificacdo. Ao discutir o “universo
jornalistico”, Bourdieu (1997) ja apontava para as condi¢gdes em que esse universo estava em
relacdo ao campo econémico, heterdnomo, diante das demandas da audiéncia. Conforme o

autor,

[...] a televisdo pode, paradoxalmente, ocultar mostrando, mostrando uma coisa
diferente do que seria preciso mostrar caso se fizesse o0 que supostamente se faz, isto
é, informar; ou ainda mostrando o que é preciso mostrar, mas de tal maneira que nao
é mostrado ou se torna insignificantes, ou construindo-o de tal maneira que adquire

17 “Encomendada pela Secretaria de Comunicacdo Social da Presidéncia da Republica (SECOM) para
compreender como o brasileiro se informa, a PBM 2015 foi realizada pelo IBOPE, com mais de 18 mil entrevistas”.
(BRASIL, 2014, p. 7).
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um sentido que ndo corresponde absolutamente a realidade (BOURDIEU, 1997, p.
24).

A discussédo apresentada nos permite enxergar a globalizagéo a partir de dois processos
paralelos: de um lado estd a materialidade, que consiste nas “condi¢des materiais que nos
cercam e que sdo a base da producao econdmica, dos transportes ¢ das comunicacdes”; e, de
outro, “a producdo de novas relagdes sociais entre paises, classes e pessoas”, consolidada em
duas pilastras, uma alicercada no dinheiro e a outra na informacéo (SANTOS, 2008, p. 65), que
sdo controladas por uma minoria que nos faz ter a ilusdo de que conhecemos o mundo. Na
realidade, “o mundo se tona fluido” (SANTOS, 2008, p. 66). A sociedade liquido-moderna é
aquela em que as circunstancias “sob as quais agem seus membros mudam num tempo mais
curto do que aquele necessario para a consolidacdo, em habitos e rotinas, das formas de agir”,
impedindo a consolidagdo das realizagdes individuais. E, antes de termos a chance de aprendé-
las efetivamente, as condicbes e estratégias tornam-se obsoletas. Portanto, a modernidade
liquida gera uma vida liquida, ambas “precdrias, vividas em condicdes de incerteza constante”™
(BAUMAN, 2007, p. 7).

Ao nos distanciarmos da Terra, tornando-a objeto de domina¢do (ARENDT, 2009), “[...]
nossa relagdo com o mundo mudou. Antes, ela era local-local; agora é local-global [...]”
(SERRES, 1990 apud SANTOS, 1996, p. 251). Entretanto, esse distanciamento nos permitiu

“redescobrir a corporeidade’®”

por meio de um procedimento em que o lugar assume o papel
de intermediar o mundo e o individuo, resgatando a relagdo todo <> parte (SANTOS, 1989).
Resgatar e valorizar o lugar na globalizacdo esta na necessidade de encontrar novos
significados, possiveis mediante o cotidiano e a intersubjetividade que o mesmo permite, pois
nao fazemos nada “que nao seja a partir dos objetos que nos cercam”. E por que com a educagao,
a EA, isso precisa ser diferente? E a partir da compreenséo do cotidiano que podemos, talvez,
cooperar para o entendimento, “[...] enxergando, na materialidade, esse componente
imprescindivel do espaco geogréfico, que €, a0 mesmo tempo, uma condicao para a a¢cao; uma
estrutura de controle, um limite a a¢do; um convite a acdo” (SANTOS, 1996, p. 257).

No entanto, apesar do célebre slogan ambientalista “pensar globalmente, agir

localmente, pouco se tem estudado sobre a continuidade ou ruptura(s) dos modelos explicativos

do comprometimento e conduta pré-ambientais”. A contribui¢do em estudar o local, e a partir

18 «“Segundo a tradicdo agostiniana da escolastica, é a realidade que o corpo possui como corpo organico,
independentemente de sua unido com a alma, que predispde a tal unido”. (SCOT apud ABBAGNANO, 2012, p.
250).
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do local, estd na compreensdo de como ocorre a apropriagdo do espago, Como construimos
nossos conhecimentos, atitudes e valores (PINHEIRO, 2004, p. 168). Para isso ha de se buscar
conhecimentos que tratem do sujeito psicoldgico nas relacfes que estabelece com o ambiente, assim
como as interferéncias do meio sobre o sujeito. O processo de exercer dominio sobre determinado
espacgo e objeto refere-se a apropriagdo. A apropriagdo € ‘“‘um processo psicossocial central na
interacdo do sujeito com seu entorno por meio do qual o ser humano se projeta no espago e o
transforma em um prolongamento de sua pessoa, criando um lugar seu”, permitindo construir sua
identidade (CAVALVANTE & ELIAS, 2011, p. 63). A identidade relaciona um conjunto de
elementos que abrange as esferas bioldgicas, psicoldgicas, sociais, historicas e econdémicas de uma
pessoa a representacdo que ela possui de si mesma. Essas duas caracteristicas estdo dialogando
constantemente e se modificando permanentemente. Portanto, a identidade:

[...] ndo é um estado fixo, mas se constitui em um processo dindmico e mutavel que ocorre

ao longo da vida dos sujeitos, a partir de suas vivéncias, envolvendo comportamentos

cognitivos, materiais e atos de investimento emocional, tendo em vista a satisfacao de suas
necessidades e desejos (MOURAOQO & CAVALCANTE, 2011, p. 208).

Por ser um elemento chave das representaces, a identidade permite articular acompreensao
da relacéo entre a realidade subjetiva e a objetiva. A identidade nas RS é o lugar de enraizamento da
consciéncia individual (KUHNEN, 2009). Por isso, ¢ “importante ressaltar o papel das lembrangas na
constituicdo do processo identitario, trazendo a mente identificacBes e diferenciacdes que habitam
nosso passado ambiental” (MOURAO & CAVALCANTE, 2011, p. 213). Compreender 0 processo
de significacdo dos sujeitos nos permite conhecer como eles organizaram seu espaco
(KUHNEN, 2009, p. 21). Segundo a autora, 0 meio ambiente apresenta carater
multidimensional, revelando distintas qualificacGes particulares do mundo fisico para cada
individuo ou grupo. A apropriacdo, resultado do processo de identificacdo, resulta de um
conjunto de processos cognitivos, afetivos e comportamentais que poderdo nortear a
identificacdo de estratégias para a EA.

Uma caracteristica peculiar do nosso relacionamento com o local estd na forma de como nos
apropriamos do meio ambiente e construimos nossos conhecimentos e significados, 0s quais
sdo influenciados por demarcadores sociais e econdmicos, como é 0 caso das classes e do
género. Esse é um processo que esta diretamente ligado ao desenvolvimento da identidade
(POL, 1996; SANTOS, 1996). Portanto, compreender como se da a apropriacdo, ou melhor, a
interacéo pessoa-ambiente entre homens e mulheres de diferentes idades nos permite conhecer
Ccomo esses sujeitos se apropriam do espaco e constroem suas identidades. Para isso, Moser

(2003, 2005) e Pinheiro (2004) utilizam escalas que sdo caracteristicas dos estudos em
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Psicologia Ambiental. Moser (2005) destaca que as escalas permitem analisar “as percepgoes,
as atitudes e os comportamentos dos individuos em sua relagdo explicita com o contexto fisico
e social” em que estdo inseridos. Na relacao dos sujeitos com o ambiente (neste caso, o lugar),
a analise é realizada em quatro niveis de referéncia social e espacial: 1) microambientes:
correspondem ao espaco privado, o doméstico; 2) mesoambientes: sdo os espagos partilhados,
representam o habitat coletivo, como o trabalho, a escola, a igreja, ou seja, 0s espagos de
convivéncia; 3) macroambientes: sdo os ambientes coletivos nos quais o sujeito esta inserido,
mas ndo diretamente — as cidades, os estados e o pais; 4) mega-ambientes: correspondem ao
espaco em sua totalidade, o planeta'®. Para Moser (2005, p. 283) essa classificacdo de analise
contribui para a compreensdo da apropriacdo, constituida pela relagcdo sujeito-ambiente. De
acordo com Kuhnen (2009, p. 21), as diferentes formas de “arranjo espacial”, retratadas por
“diferentes niveis de organizagdo social, podem diferenciar-se segundo as significacfes que
lhes sdo atribuidas” (KUHNEN, 2009, p. 21). Todavia, as significagdes ndo emergem
espontaneamente nos sujeitos, sao influenciadas por fatores histéricos, econémicos, sociais e
culturais. E, apesar das politicas de EA destacarem a participacdo de todos os cidaddos,
indiferentemente da classe social, idade ou género, esta ainda se concentra na educacdo formal,
e principalmente no EF (RINK & NETO, 2009; CARVALHO & FARIAS, 2011).

1.3.2 Saberes constituidos e possiveis: um dialogo entre géneros e geragdes

Enfrentar o problema significa enxergar e aceitar que a crise ambiental precisa ser tomada
como uma oportunidade de reflexdo das realidades expostas, isenta de preconceitos tedricos ou
préticos que residem na propria crise e a fundamentam. (FREITAS, 2010; CESAR & DUARTE,
2010). A distingdo entre os géneros ndo esta restrita as “fungdes organico-naturais que cumpre
como mulher (gestacdo, maternidade, cuidado com a casa e a progénie), mas a sua resisténcia
em submeter-se a uma ordem plenamente racional” (LEFF, 2006, p. 330-331). Ao
identificarmos a representacdo das mulheres em relagcdo ao espago vivido, buscamos “realcar
suas potencialidades desconhecidas e inexploradas” (LOWY, 2000, p. 29). A busca pela

valorizacdo das mulheres na constru¢do do conhecimento esta no fato de que tanto a ciéncia

19 Destacamos que a definicdo dos niveis de analise foi feita a partir das definicGes de Moser (2003, 2005) e das
terminologias de Pinheiro (2004).
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como a percepcdo de ciéncia sdo produtos de valores masculinos (LOWY, 2000) que

fundamentaram a razdo moderna.

Assim como o conceito de género, o conceito de geracGes também vem ganhando
espaco dentro do campo da sociologia a partir do século XX. Weller (2010) destaca a discussdo
de Mannheim (1952) sobre o conceito de geracdes. Para Mannheim (1952), as geracGes néo
estdo determinadas pela linearidade do tempo, pelos determinantes biologicos, como defendiam
0S positivistas. “Mannheim chama a atengdo para o fato de que diferentes grupos etarios
vivenciam tempos interiores diferentes em um mesmo periodo biolégico” (WELLER, 2010, p.
209), pois as geracOes estdo em interacdo. Nessa perspectiva tedrica as geracfes sdo
compreendidas a partir da sua relagdo com o meio social. Mannheim (1952) considera que a
demarcacao geracional ndo esta restrita a uma data de nascimento comum, mas pelo processo

historico partilhado.

Ao inserirmos os idosos, as idosas e as suas memorias nesta pratica, buscamos
conhecimentos significativos que advém da realidade que nos cerca. Permitimos um novo olhar,
intergeracional, dial6gico, acerca das relacdes seres humanos«»meio ambiente (FREIRE, 2005;
CARVALHO & TOZONI-REIS, 2009; ROSSO & SANTOS, 2010). A historia estudada na escola
nao aborda o passado recente, parecendo aos olhos dos/das estudantes “uma sucessdo unilinear de
lutas de classe ou tomadas de poder por diferentes forgas”, afastando ‘0s aspectos do cotidiano’, como
se fossem menos importantes” (BOSI, 2003, p. 13). A experiéncia das pessoas idosas ajuda a construir
um referencial historico para a compreensdo das transformacbes e dos atuais problemas
socioambientais a partir da realidade a que pertencemos. Ao valorizarmos o idoso e a idosa como
sujeitos de um processo os colocamos diante da responsabilidade de um grupo social a que eles/elas
pertencem, pois nao fazemos essa colocagcdo apenas na funcdo de recordar, mas de “refazer,
reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado” (BOSI, 1994, p. 55).
O diélogo das experiéncias vividas na educacao dialogica ultrapassa a seletividade arbitraria realizada
na educacéo bancéria (FREIRE, 2005).

N&o podemos desconsiderar o0 contexto espacial e temporal da relacdo seres
humanos<—meio ambiente, assim como determinadas dimensdes relativas ao individuo, além
das referentes ao género. A “etapa do ciclo da vida, o projeto, o modo de vida, o apego afetivo,
a expressdo identitaria e simbolica, as aspiracdes e os valores constituem num agrupamento de
fatores que t€ém um peso importante na avaliagdo do meio” (POLLI e KUHNEN, 2011, p. 58).

O dialogo de saberes “¢ o encontro de interlocutores que ultrapassa toda conceitualizacdo, toda
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teoria e toda finalidade guiada por uma racionalidade, que antepde a justificacdo de uma

racionalizacdo a razao e a justi¢a do Outro”. (LEFF, 2006, p. 368).

1.3.2.1 Educacdo Ambiental e as questbes de género: as mulheres na construcdo de saberes
ambientais

Para Stearns (2007, p. 18), “os valores de género sdo profundamente pessoais, parte
da identidade individual e social”. Essa concep¢ao ¢ também adotada por Louro (1997, p. 24),
ao expor sua pretensdo de “entender o género como constituinte da identidade dos sujeitos”. A
ideia de identidade exposta pela autora ¢ a de identidades plurais, ou seja, “identidades que se
transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes, que podem até mesmo ser contraditorias”.
Louro nega o mero desempenho de papéis na sociedade, 0s quais representam padrdes ou regras
arbitrérias. No entanto, destaca que a ideia ¢ “perceber o género fazendo parte do sujeito,
constituindo-o” (LOURO, 1997, p. 25). Portanto, a no¢do de género tratada nesta pesquisa
refere-se a identidade de género. “O género (gender) é cultural e € o termo que deve ser usado
ao se referir a homens e mulheres como grupos sociais.” (APA, 2012, p. 94)%°. A partir da

identidade de género,

[...] em suas relagbes sociais, atravessadas por diferentes discursos, simbolos,
representagdes e praticas, os sujeitos vdo se construindo como masculinos ou
femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas disposicfes, suas
formas de ser e de estar no mundo. Essas construgdes e esses arranjos sdo sempre
transitérios, transformando-se ndo apenas ao longo do tempo, historicamente, como
também transformando-se na articulagdo com as histérias pessoais, as identidades
sexuais, étnicas, de raca, de classe... (LOURO, 1997, p. 28).

A construcdo em torno da identidade de género em nosso pais é marcada por influéncias
historicas, como a colonizagdo, 0s processos imigratorios; pela religido, por meio do
catolicismo e do protestantismo, enquanto delimitadores dos valores morais e dos ideais de
masculino e feminino. “Nessa equacdo, os homens eram em primeiro lugar trabalhadores e
figuras publicas. As responsabilidades das mulheres eram prioritariamente domésticas”,

tornando-se o sexo fragil (STEARNS, 2007, p. 105). Na esfera econémica esta a transicao da

20 Segundo o Manual de Publicagdo da APA (2012), a utilizagdo do termo sexo refere-se ao bioldgico, o qual deve
der utilizado quando a “disting@o bioldgica for predominante” (APA, 2012, p. 94).
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economia priméria para a industrial, secundaria, e o processo de internacionalizacdo que se deu
pela globalizacdo (STEARNS, 2007). A ampliacdo do turismo, dos filmes e da moda também
interferiu para a reconfiguragao de tais identidades, fato esse que “envolve a propagagao da
cultura de consumo” (STEARNS, 2007, p. 235). Portanto, ao assumirmos ““que a construcao do
género € historica e se faz incessantemente, estamos entendendo que as relagdes entre homens
e mulheres, os discursos e as representacdes dessas relagdes estdo em constante mudanga”

(LOURO, 1997, p. 35).

Ao resgatar as RS do “lugar da mulher no periodo inicial da colonizacdo e no da
construcdo do Brasil-nagdo, no século XIX”, Arruda (1999, p. 163) nos ajuda a compreender
as relacbes de género presentes em nossa sociedade. Podemos verificar a situagdo de
subordinacdo das mulheres frente aos periodos do colonialismo, a Igreja, e no contexto
moderno. Na colonizacdo, a oposicao cultural da imagem de mulher entre a europeia e a india,
somada as influéncias da Igreja, demonizaram a mulher. Contrapondo desejo e pecado, tendo
como cendrio um ambiente selvagem, a mulher ndo escapou da “encarnagdo das fantasias
sexuais do colonizador”, ¢ progenitora do novo mundo (ARRUDA, 1999, p. 166). A posicao
de submissao da mulher foi reforgada pela Igreja, que “trabalhou a mentalidade androcéntrica”
explorando as relagdes de domina¢do. Com a modernidade hé a “mistificacdo da imagem da
mulher-mae”. Por conseguinte, o “resultado, para a mulher, foi a primazia da figura da mae,
com a repressao e o desbotamento da sexualidade em troca de maiores responsabilidades, mais
influéncia e poder no universo doméstico” (ARRUDA, 1999, p. 179).

Verifica-se uma concordancia entre as estruturas objetivas e as cognitivas, entre a
conformacéo do ser e as maneiras de conhecer que refletem no reconhecimento de legitimacéo
da ordem masculina. Nesse contexto, o corpo € produto de uma realidade sexuada, construido
pelo mundo social, arraigado na arbitrariedade da relagédo de dominagdo masculina sobre as
mulheres. Realidade essa que fundamentou e ainda fundamenta, em alguns casos, as relagdes
de trabalho por meio de sua divisdo de tarefas?'. A exploragdo através das relagdes sociais de
dominacdo entre os géneros gerou duas classes de habitus, distintas: aos homens coube o espaco
publico e as mulheres o espaco privado, reservando-as a nocdo de identidade minoritaria
(BOURDIEU, 2011, p. 41).

Diante do contexto exposto, tratar a questdo de género implica guiar as reflexdes e

praticas socioambientais dentro de um novo paradigma que inclui conhecimento, imagens,

21 Assim como Leff (2006), que abordou a sociedade falocéntrica, Bourdieu (2011) resgata a distingéo social entre
homens e mulheres a partir da anatomia dos 6rgédos sexuais humanos.
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atitudes e formas de participacdo, as quais necessitam ultrapassar a ideia de papéis e funcbes
historicamente caracterizadas a homens e mulheres. As propostas educativas a serem
desenvolvidas precisam ponderar os problemas que abarcam a degradacdo do ambiente, a
pobreza, a miséria e a fome; assumir que tais problemas resultam do atual modelo de
desenvolvimento econdmico, que tende a beneficiar uma minoria, em detrimento das péssimas
condigdes de vida em que a maioria da populagdo se encontra (DI CIOMMO, 1999). Essa
discussdo vem ganhando forca no Brasil a partir da década de 90 do século XX, contrapondo a
dominacdo masculina em relacdo a natureza e a producédo do conhecimento. Segundo Loureiro
(2006, p. 326), “[...] consciéncia ecoldgica se inscreve, assim, em uma politica da diferenca
referida aos direitos do ser e a invencdo de novas identidades atravessadas e constituidas em e
por relagdes de poder no saber”.

O ecofeminismo?? origina-se do debate em torno dos direitos da mulher e das questdes
de género somadas as lutas ambientais. A desvalorizacdo da natureza e das mulheres esta na
limitada relagdo de reprodugdo, manutencdo e cuidado pela vida. O debate proposto pelo
ecofeminismo sobre a posicdo da distingdo entre “géneros ocupa lugar nos processos de
hierarquizacéo social organizados em torno do falocentrismo na divisao histdrica do trabalho e
em seus impactos ambientais” (LEFF, 2006, p. 327). Ao trazer o conceito de género, o
ecofeminismo “afirma que a mulher ndo € apenas diferente dos homens, mas ¢ distinta, dada a
sua experiéncia concreta de vivéncia da condi¢do feminina” (DI CIOMMO, 1999, p. 243).
Entretanto, valorizar a diferenga ndo significa o mesmo que “afirmar que a experiéncia feminina
é Unica e sempre preenchida de valores positivos, como se as mulheres fossem essencialmente
boas”. Mas, a partir do momento em que homens e mulheres estiverem voltados para a
construcdo de saberes ambientais, certamente serdo alicercados por valores essenciais e
reciprocos. No ecofeminismo, as caracteristicas femininas ndo sdo negadas, mas postas em uma
relacdo dialogica para a producdo de novos conhecimentos (DI CIOMMO, 1999, p. 244;
FREIRE; 1996; 2005; LEFF, 2006).

Para Tornquist et al. (2010, p. 867), a situagdo das mulheres diante da EA apresenta
duas caracteristicas distintas: de um lado estao as mulheres que “possuem mais experiéncia na
conducdo de um processo de desenvolvimento humano local e sustentavel, pois tém mostrado
através do cotidiano que sdo gestoras de recursos, produtoras de alimentos”; e, de outro, “a

desigualdade social que atinge as mulheres pobres faz com que estas se transformem nas

22 «“Movimento social que surgiu no inicio dos anos 90 do século XX, ao debate tedrico ja travado entre feministas
e ecologistas, cujo ponto de divergéncia fundamental é a associagdo da mulher a natureza” (DI CIOMMO, 2003,
p. 423).
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primeiras e principais atingidas pela crise ecoldgica e deterioragdo do meio ambiente”,
principalmente as que se encontram em &reas rurais ou em areas que as expdem a
vulnerabilidade. Para Keller (2006, p. 30), a transformacdo social gerada pelo feminismo
produziu novos horizontes, uma nova forma de ver o mundo, “de ver mesmo as coisas comuns;

(134

abriu novos espagos cognitivos”, visto que, “’através dos olhos das mulheres’, identificou
lacunas, apresentou criticas ao sistema juridico-institucional e trouxe o género para o nivel
central, como um importante componente para a preservagao” (FREITAS, 2010, p. 891). Por
isso a insurgéncia de novas abordagens, assim como a de género, vem ganhando espago no
combate e na necessidade de trabalhar em conjunto, respeitando e dialogando com os diversos
saberes. Ressalta-se, assim, 0 reconhecimento e a importancia na valorizagdo dos
conhecimentos e habilidades das mulheres frente aos riscos ambientais. (LEFF, 2006;

FREITAS, 2010).

1.3.2.2 Idosos e idosas, entre o passado e o futuro

O crescente aumento da populacéo idosa deixou de ser uma caracteristica demografica
prépria de paises desenvolvidos, tornando-se uma realidade em paises em desenvolvimento,
como € o caso do Brasil. Entre os fatores que explicam tal transformacédo estd o0 aumento da
expectativa de vida e a reducdo das taxas de natalidade. As atuais caracteristicas demograficas
resultam da evolucdo nos campos da medicina e da inddstria farmacéutica, dos investimentos
em saneamento basico e das melhorias nas condigdes de vida. O aparecimento do
anticoncepcional, seguido pelos métodos contraceptivos que trouxeram as mulheres a
possibilidade de programar uma gravidez e a quantidade de filhos que teriam ao longo da vida,
assim como as vacinas, os antibioticos e a evolucdo nos tratamentos médicos também
contribuiram para o aumento da expectativa de vida (VECCHIA et al., 2005; CLOSS &
SCHWANKE, 2012).

Segundo dados do IBGE?, o indice de Envelhecimento® (IE) do Brasil e do Parana

estd em progressd@o. No ano 2000 o IE do Brasil era de 18,66, e o do Parana, de 18,82. Em 2014

Z http://www.ibge.gov.br/apps/populacao/projecao/. Acesso em 01/03/2016.
24 |E= (Pop 65 anos+ / Pop 0-14 anos) para cadal00 pessoas.
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os valores nacionais correspondiam a 32,28, e o valor do Paran4, a 37,13. Proje¢des para 2020
indicam que esses valores estardo proximos a 50%, sendo que o Brasil ficara com 42,62 pessoas,
e 0 Parana com 49,92. Em 2030 a razdo de dependentes serd proporcional entre os idosos, as
idosas e a populacdo de zero a 14 anos, no Parana e no Brasil. No Parana o crescimento da
populacdo idosa sera maior que o da populagdo nacional, por apresentar uma taxa de
crescimento menor que a do Brasil. Estimativas apontam que a maioria desses idosos seréo
mulheres, por apresentarem maior expectativa de vida em relacdo aos homens. As
transformacdes no perfil demogréafico do pais, a reducdo progressiva das taxas de fecundidade
e do aumento da expectativa de vida levantam um importante debate, ja enfrentado em outros
paises: como serd o Brasil quando a maior parte da sua populacdo for majoritariamente de
idosos e idosas? Quais serdo as condi¢des de vida dessa populacdo? E o mercado de trabalho?
Quem mantera o sistema previdenciario? Apesar da importancia dessas questfes, ndo sao elas
que nortearam esta discussao. O que se tem discutido nessa recente area de conhecimento € a
situacdo dos idosos e das idosas no atual contexto social e econdmico.

E diante desse contexto que os estudos sobre o envelhecimento tém buscado uma
transformacdo paradigmatica em sua maneira de considerar esse fato. O envelhecer ainda
carrega uma visdo “negativa e deficitaria do envelhecimento, que contabiliza exclusivamente
as perdas do processo”. No entanto, a influéncia das politicas publicas e das pesquisas na area
tem contribuido para que essa visdo depreciativa venha a ser substituida “pela nogdo de que a
velhice ¢ uma fase do ciclo vital marcada por perdas e ganhos concorrentes”. Entre as
contribuicdes destacadas pela autora esta a valorizacdo das experiéncias pessoais dos idosos e
das idosas, que geralmente sdo partilhadas por meio de suas memorias. Nessa perspectiva, a da
psicologia positiva do envelhecimento, busca-se reconhecer as possibilidades e capacidades de
florescimento de individuos e grupos sociais, fortalecidos pela sua “capacidade de enfrentar os
desafios fisicos, sociais e intrapsiquicos da velhice e pela luta pela auto-realizagdo e pela
felicidade”. Essa perspectiva ndo ¢ compensatoria ou de autoajuda, mas sim uma nova
interpretacdo sobre as formas de enfrentar o processo de envelhecimento (NERI, 2009, p. 9).

No entanto, as condi¢fes necessérias para que os idosos e as idosas tenham boa
qualidade de vida excedem “os limites da responsabilidade pessoal e devem ser vistas como um
empreendimento de carater sociocultural” (NERI, 1993, p. 9). Deps (1993, p. 59) ressalta que
nessa fase da vida é comum os idosos e as idosas sentirem-se ameagados diante das principais
fontes de significado que compdem a vida, dentre as quais estdo o trabalho, o status social e o0s
novos investimentos, sejam eles pessoais, sociais ou afetivos. Isso porgque na cultura ocidental,

capitalista, a forca de trabalho e a capacidade produtiva constituem-se em indicadores de
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reconhecimento social, associados a juventude. A visdo negativa do processo de
envelhecimento “reflete-se nas oportunidades que lhe sdo oferecidas: por padrdes de
produtividade atual, o investimento no idoso ou para o idoso é subestimado, uma vez que nao
se acredita na possibilidade de retorno” (DEPS, 1993, p. 73).

Todavia, sua condigdo de consumidores, influenciada pela midia, coloca as pessoas
idosas diante da urgéncia de viver. A liberdade é ressignificada pelo consumo ao ser posta como
uma possibilidade de viver e experimentar o que ndo se fez na juventude em detrimento do
trabalho ou das responsabilidades familiares. Para Lipovetsky (2007, p. 70), o consumo
“mantém relagdes intimas com a questdo do tempo existencial”, movido pela emogao. O
consumo em nossos dias ndo se satisfaz pelo acimulo, mas “na intensificagdo do presente
vivido”. Na busca pelo bem-estar e por novas sensagdes, o idoso “é antes de tudo aterrorizado
pelo ‘envelhecimento’ do j4 sentido, procura menos ocultar a morte que lutar contra os tempos
mortos da vida”. Imprimindo sobre os idosos e as idosas o individualismo e o egocentrismo tao
caracteristico do capitalismo, contrapondo o que circula no imaginario coletivo de que o
envelhecimento é degeneracao, a posi¢do de consumidores dos idosos e das idosas, condicao
humana da sociedade de consumo a qual estamos postos, 0s reinsere na discussao da questao
ambiental, instigando-os quanto a sua posicdo de sujeitos produtores de conhecimentos e
portadores de saberes. “Em cada fase de nossa vida, da infancia a velhice, fazemos parte de um
contexto que influencia as acdes sociais dos outros sobre nos e de nos sobre os outros”
(GUNTHER, 2009, p. 14).

Pela memodria, os velhos, as mulheres, ou seja, todos os que foram excluidos “da
histéria ensinada na escola, tomam as palavras” (BOSI, 2003, p. 15). Além de ser um dos
principais aspectos da psicologia do desenvolvimento, a memoria é um elemento basico da
cognicdo. A memoria permite a interagdo do individuo com o meio, também fundamenta outros
processos cognitivos, pois em nossa memoria registramos as imagens que “recebemos, as novas
informagdes apreendidas recentemente e, além disso, utilizamos nossos conhecimentos prévios
para compreender novos conceitos, bem como para desenvolver problemas e raciocinar”

(MADRUGA et al., 2014, p. 41). Segundo (BOSI, 2003, p. 15), a memoria das pessoas idosas

[...] pode ser trabalhada como um mediador entre a nossa geracdo e as testemunhas
do passado. Ela é o intermediario informal da cultura, visto que existem mediadores
formalizados constituidos pelas instituicOes (a escola, a igreja, o partido politico etc.)
e que existe a transmissao de valores, de conteudos, de atitudes, enfim, os constituintes
da cultura.
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A memoria de longo prazo, a memoria secundaria, é de fundamental importancia para
a educagdo, pois ela € fruto das nossas experiéncias, em que “a recordagdo tem um carater mais
reconstrutivo do que reprodutivo” (MADRUGA et al., 2014, p. 46). A memoria € socializacao,
¢ afetividade, pois “a crianca recebe do passado nao so6 os dados da historia escrita; mergulha
suas raizes na historia vivida, ou melhor, sobrevivida, das pessoas de idade que tomaram parte
na sua socializagao” (BOSI, 1994, p. 73), tornando o aprender significativo (FREIRE, 1996).
Entretanto, hoje “ndo ha mais conselhos, nem para nds nem para os outros. Na época da

informacgao, a busca da sabedoria perde as forcas, foi substituida pela opiniao” (BOSI, 1994, p.

85).
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CAPITULO 2

TEORIA DAS REPRESEN'I:AQC)ES SOCIAIS E EPISTEMOLOGIA GENETICA:
CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

O interesse pela cognicédo e as representacdes é comum entre Moscovici e Piaget. O
ponto de clivagem entre os autores esta no enfoque que eles dao ao assunto: para Piaget o estudo
da cognicéo esta na dimensdo individual, enquanto Moscovici destaca a dimenséo coletiva do
processo cognitivo, sendo um conceito para o primeiro e um fenbmeno para o segundo
(MOSCOVICI, 2011). A preocupacdo em torno da cognicdo é a justificativa para a
aproximacao tedrica entre esses dois autores, pois ambos estdo preocupados em compreender a
construcdo dos conhecimentos, opinides, valores e atitudes tanto na dimenséo individual como
na social. Ao nos apropriamos da teoria das representacoes sociais (MOSCOVICI, JODELET,
ABRIC) e dos estudos epistemoldgicos e socioldgicos de Piaget temos a intencdo de dialogar e

contribuir com 0s pressupostos e proposicoes da EA.

2.1 TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A teoria das representacbes sociais teve sua origem na Europa, marcada pela
publicacdo da obra La Psychanalyse: Son image et son public por Moscovici, em 1961.
Apresenta concepcOes tedricas distintas da tradicdo psicologica americana, representante da
psicologia moderna, a partir do pos-guerra®®, que é caracterizada pelo individualismo e o
comportamentalismo. Considerou-se, nessa teoria, que as abordagens cognitivistas e
comportamentalistas tratadas pela tradigdo americana destituiram o simbdlico e o social de seu
campo de estudo. Contrario a psicologia moderna americana, Moscovici buscou na sociologia
fundamentos para discutir a dimensdo social na psicologia social. Por isso a teoria das
representacdes sociais € tida como uma psicologia social de cunho socioldgico. Duveen (2011)
e Farr (2012, p. 32) destacaram que “Durkheim € o principal responsavel pela coexisténcia

dessas duas formas de alternativas de psicologia social na era moderna”, diante do fato de que

25 Pgs-Segunda Guerra Mundial.
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Moscovici e Durkheim partilharam do mesmo interesse, o de estudar a sociedade.
Fundamentado em Durkheim, Moscovici retoma o termo representacdo, mas sob uma nova
Otica; abandona o conceito de representacdes coletivas e passa a chama-las de representacdes
sociais. A diferenca teodrica entre Moscovici e Durkheim esta no fato de que o ultimo considera
que “as representagdes coletivas ndo poderiam ser reduzidas as representagdes individuais”
(FARR, 2012, p. 31), deixando a dimens&o individual a cargo da psicologia. Para Durkheim, a
representacdo individual trata-se de um “fendmeno psiquico, irredutivel a atividade cerebral
gue o autoriza, da mesma forma a representacédo coletiva nao se reduz a soma das representacdes
dos individuos que compdem uma sociedade”. Esse ¢ um pensamento que revela a prioridade

do social sobre o individuo. (MOSCOVICI, 2012, p. 26).

Apesar dos esforcos de Durkheim para prescrever a sociologia como uma ciéncia
autébnoma, isso o levou a uma fragmentacdo radical entre as representac@es individuais e as
coletivas (MOSCOVICI, 2011). Para Moscovici tal posicionamento tedrico tornou parcial a
visdo da realidade, ndo permitindo “explicar outras dimensdes da realidade, principalmente sua
dimensdo histérico-critica”, fundamental para explicar a realidade. Nas representa¢des
coletivas a sociedade é cristalizada e estruturada, e por isso as representacdes sao transmitidas
progressivamente por geracOes, por meio da tradicdo e da cultura, de forma endémica. Na
sociedade moderna acontece o contrario, uma vez que nela as culturas se espalham rapidamente,
em um curto periodo de tempo e de espaco, e isso faz com que as sociedades modernas sejam
dinamicas e fluidas (GUARESCHI, 2012. p. 153; SANTOS, 1996; BAUMAN, 2007). Tal
situacdo ndo nos condiciona a receptores passivos, mas nos possibilita agir ativamente como
seres que pensam, produzem e reproduzem suas representacdes, nos mais diversos ambientes
(MOSCOVICI, 2011). “A realidade mostra que toda explicagdo depende primariamente da
ideia que nos temos da realidade” [...] que rege nossas percepgoes, inferéncias e relagdes sociais
(GUARESCH]I, 2012. p. 158). Como esclarece o mencionado autor, “nossas representagdes nao
sao independentes: t€ém a ver com nossa concep¢ao de ser humano e de sociedade”

(GUARESCHI, 2012. p. 160).

Segundo Moscovici, o social e o individual s&o interdependentes. O autor afirma que
a definicdo de representacdo coletiva de Durkheim identifica uma categoria coletiva que se
restringe a Psicologia Social (MOSCOVICI, 2011). A adocdo das representacdes sociais
constitui-se como mais adequada mediante o contexto histérico, o da sociedade moderna,
diferente do vivido por Durkheim. O pluralismo € a marca das sociedades modernas devido as

répidas mudancas no &mbito econdmico, politico, social e cultural, fator esse que leva a seguinte
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afirmacdo: “H4, nos dias de hoje, poucas representagdes que sdo verdadeiramente coletivas”
(FARR, 2012, p. 39). A teoria das representacOes sociais representa um campo de investigacdo
e compreensdo do processo de producdo do conhecimento, dos saberes sociais de senso comum
e da relacdo desses saberes com o conhecimento cientifico. Portanto, uma representacao social

é uma:

[...] organizacéo de imagens e linguagem, pois recorta e simboliza a¢Bes e situa¢oes
que sdo ou se tomam comuns. Vista de modo passivo, ela é apreendida como o reflexo,
na consciéncia individual ou coletiva, de um objeto, de um feixe de ideias exteriores
a ela. A analogia com uma fotografia tirada e colocada no cérebro impressiona; o
refinamento da representacdo é, consequentemente, comparado ao grau de defini¢do
Optico da imagem. Nesse sentido referimo-nos frequentemente a representacéo
(imagem) do espaco, da cidade, da mulher, da crianga, da ciéncia, do cientista e assim
por diante. Na verdade, devemos considera-la de modo ativo. Porque seu papel é
moldar o que é dado pelo exterior, os individuos e os grupos colocando seu interesse
mais nos objetos, acBes e situagdes constituidos por e durante uma infinidade de
interacfes sociais. Ela reproduz, é verdade; mas essa reproducdo implica uma
acomodacgdo das estruturas, uma remodelagem dos elementos, uma verdadeira
reconstrucdo do dado no contexto de valores, nogdes e regras das quais se toma a
partir de entdo solidario (MOSCOVICI, 2012, p. 26).

Na abordagem de Moscovici, a psicologia social busca compreender como as coisas
mudam na sociedade, “isto €, para aqueles processos sociais, pelos quais a novidade e a
mudanga, como a conservagdo e a preservacao, se tornam parte da vida social” (DUVEEN,
2011, p. 15). Para Moscovici, € na dinamica da transformacéo que a ancoragem e a objetivacao
se constituem processos significantes. Verifica-se, entre seus estudos, a insatisfacdo do autor
com os modelos sociais vigentes, os quais, apreendidos pela conformidade e submissé&o,
tornam-se conformidades. Interessado em compreender as causas que levam as mudangas
sociais e a influéncia das minorias, Moscovici compreende que as representacGes sdo um
fendmeno que deve ser discutido e ndo explicado como um conceito, a partir dos pontos de
clivagem de um sistema representacional que permite a mudanca, novas representacdes sociais.
“Representagdes sociais emergem a partir de pontos duradouros de conflito, dentro das

estruturas representacionais da propria cultura” (DUVEEN, 2011, p. 16).

Nessa perspectiva compreendemos que as representacdes sociais ndo estdo limitadas
em compreender um objeto particular, mas sim a forma, o processo e as influéncias que levaram
o sujeito a definir uma identidade, “que ¢ uma das maneiras como as representacdes sociais
expressam um valor simbdlico” (DUVEEN, 2011, P. 21). Como explicam Deschamps e
Moliner (2009, p. 17), “a reflexdo sobre a identidade levanta o problema mais geral da
integracdo das pessoas num espaco coletivo [...] e, simultaneamente, o problema ligado ao fato

de que essas pessoas buscam um lugar especifico neste espaco coletivo”. Espago esse, ou
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universo, que é constituido pela diversidade, tanto nas formas de conhecer como nas de se
comunicar, com objetivos e energias proprias. Dois tipos de universos caracterizam o referido
processo: 0 consensual e o cientifico. O “universo consensual seria aquele que se constitui
principalmente na conversacdo informal, na vida cotidiana, enquanto o universo reificado se
cristaliza no espago cientifico, com seus canones de linguagem e sua hierarquia interna”. Apesar
dos distintos propositos, campos de interesse e acdo, esses universos sdo fundamentais para a
constituicdo social. E por mais que as representacdes sociais sejam construidas no ambito

consensual, as duas esferas ndo sdo totalmente estanques (ARRUDA, 2002).

Todavia, conhecer as representacdes sociais ndo basta, segundo Moscovici (2012, p.
40-41): “O que ¢é importante ¢ a natureza da mudanca, através da qual as representagdes sociais
se tornam capazes de influenciar o comportamento do individuo participante de uma
coletividade”. Diante disso, o referido autor destaca que a psicologia tem como tarefa
primordial “estudar tais representacdes, suas propriedades, suas origens e seu impacto”.
Preocupa-se com a constituicdo de uma sociedade pensante que busca ir além das concepg¢des
behaviorista, produtivista e comportamentalista. Ao estudarmos as representacdes sociais

estamos preocupados com a compreensdo de como 0s sujeitos pensam.

Jodelet (2005b, p. 17) destaca a importancia das representacdes sociais para a
compreensdo do mundo, e do nosso papel diante dele e dos outros. Portanto, “precisamos saber
como nos comportar, domina-lo fisica ou intelectualmente, identificar e resolver os problemas
que se apresentam”. A autora resgata a importancia do cotidiano e da experiéncia para a
compreensdo do processo de construcdo do conhecimento e das atitudes das pessoas frente ao
meio em que estao inseridas. De acordo com ela, as representacdes sociais “nos guiam no modo
de nomear e definir conjuntamente os diferentes aspectos da realidade diaria, no modo de
interpretar esses aspectos, tomar decisdes”. Na educagdo a contribuicdo das representacdes
sociais estd na compreensdo dos fatos, estruturas e conflitos que configuram o processo
educativo, os quais demandam mudangas. “Além do interesse desses estudiosos pela educagao,
os trabalhos no campo educativo trazem uma contribuigdo ao estudo das questdes mais gerais
que dizem respeito a construcdo e as funcdes das representagdes sociais”, visto que a escola

intermedia 0 encontro de diferentes grupos e interesses sociais (GILLY et al., 2002, p. 232).

As transformacdes pelas quais passou a sociedade com o advento da modernidade no
ambito cultural, econémico e social determinaram as mudancas na forma de pensar e de suas
estruturas constituintes. “A ciéncia era antes baseada no senso comum e fazia o senso comum

menos comum; mas agora senso comum ¢ a ciéncia tornada comum”. Os lugares, por mais
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comuns gque nos parecam, assumem particular complexidade entre o que pode ser banal e
repleto de conhecimento, a0 mesmo tempo em que € proximo, ¢ distante ¢ desconhecido. “Nao
é facil transformar palavras ndo familiares, ideias ou seres, em palavras usuais, proximas e
atuais.”. Para isso, ha necessidade de dois “mecanismos de um processo de pensamento baseado
na memoria e em conclusdes passadas™: a ancoragem a e objetivagdo (MOSCOVICI, 2011, p.
60). Tais mecanismos, segundo Moscovici (2012), s&o compreendidos a partir da dimenséo dos

grupos sociais.

2.1.1 Abordagem dimensional: conhecimentos, imagens e atitudes

Para Alves-Mazzotti (1994, p. 64), a analise das dimensdes permite caracterizar 0s
grupos em funcdo da sua representacdo social, tornando possivel “definir os contornos de um
grupo, ou ainda, distinguir um grupo de outro pelo estudo das representac@es partilhadas por
seus membros sobre um dado objeto social”. As representagdes sociais sdo formadas a partir
das seguintes dimensOes: atitude, informagdo e campo de representacdo ou imagem
(MOSCOVICI, 2012, p. 62). A informacdo esta relacionada com a organizacdo dos conceitos
de um grupo sobre o objeto social; no nosso caso, sobre os problemas e transformacGes
socioambientais. Como as informacGes ou conhecimentos ndo sdo homogéneos entre 0s grupos,
0s problemas e transformacbes socioambientais apresentam contextualizacdes e
aprofundamentos distintos. Estes influenciados pelas caracteristicas e vivéncias que remetem a
dimensao historica, social e econdmica que define tanto os sujeitos como o grupo a que eles
pertencem, como é também o caso do género, faixa etaria e escolaridade (MOSCOVICI, 2012,
p. 64).

O campo de representagdo social ou imagem, como também pode ser definido,
corresponde a ideia de “modelo social, com contetido concreto e limitado das proposigdes que
expressam um aspecto determinado do objeto de representacdo”, ou seja, ¢ a forma como os
sujeitos materializam suas representacgoes. Ja a atitude “termina de explicitar a orientagdo global
em relagdo ao objeto da representacao social” (MOSCOVICI, 2012, p. 65). As atitudes ndo sao
reacOes do sujeito frente a realidade, e sim o resultado do processo de construcdo social da
realidade. Tal constatacdo levou Moscovici a deduzir que a atitude é a mais frequente das trés
dimensdes, pois “nos informamos e representamos alguma coisa unicamente depois de ter

tomado uma posi¢do desse posicionamento”. Portanto, a importancia da comparagdo entre
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essas trés dimensdes estd na “clivagem dos grupos em fung¢do de sua representacdo social. A
definicdo de um grupo resulta do feixe de pressuposi¢cdes que d& peso preferencial a certo
numero de critérios” (MOSCOVICI, 2012, p. 69). A atitude que antecede a agdo ¢ mutavel,
porquanto se altera conforme o conhecimento revela-se favoravel ou desfavoravel para com o

objeto.

Diante do exposto e da atual condi¢cdo, compartilhamos da afirmagéo de Moscovici
(2011, p. 60), de que, em Ciéncia, “as representagdes sociais sdo tao diferentes entre si € ao
mesmo tempo tdo complementares” que ndo podemos discuti-las separadamente. Ao contrario
do que acontecia no passado, quando o pensamento e as informacoes transitavam no consensual
construido a partir do senso comum, com o advento da ciéncia moderna o consensual passou a
ser reificado, influenciado pelo pensamento cientifico, que nos impds uma nova racionalidade,
utilitarista e individualista. “A ciéncia era antes baseada no senso comum e fazia o senso comum
menos comum; mas agora senso comum € a ciéncia tornada comum”. Isso faz com que cada
lugar esconda “dentro da sua propria banalidade um mundo de conhecimento, determinada dose
de cultura e um mistério que o fazem ao mesmo tempo compulsivo e fascinante”. Ao mesmo
tempo em que o lugar é fascinante, também se torna um desafio, diante da dificil tarefa de
transformar palavras, ideias ou seres que ndo sdo familiares em “palavras usuais, proximas e
atuais”. E necessario, para dar-lhe uma feicdo familiar, por em funcionamento os dois
mecanismos de um processo de pensamento baseado na memdria e em conclusdes passadas
(MOSCOVICI, 2011, p. 60). Esses dois mecanismos Sdo a ancoragem e a objetivacao,

essenciais para que possamos compreender como as representacdes funcionam.

A ancoragem “¢ um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos
intriga, em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um paradigma de uma
categoria que nds pensamos ser apropriada” (MOSCOVICI, 2011, p. 61). Apresenta relacao
com o que afirma Piaget sobre os esquemas de conhecimento (descentragdo, assimilacdo e
acomodacdo), pois configura o cognitivo, ocorre de fora para dentro, processo esse que
transforma algo estranho e distante em familiar, ou seja, pressupde “classificar e dar nome a
alguma coisa”. (MOSCOVICI, 2011, p. 61). Ao compararmos essa ideia com a analise de
Moscovici sobre 0 processo de ancoragem da psicanalise, reconhecemos que a lenta assimilacéo
da questao ambiental e de seus problemas “pelo corpo social e a influéncia dos valores de
referéncia sobre a sua evolucao se relacionam com a ancoragem” (MOSCOVICI, 2012, p. 100).

E a partir da ancoragem que nos avaliamos e rotulamos situacdes, pessoas e fatos.
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Categorizarmos algo ou alguém significa, por conseguinte, que escolhemos um dos paradigmas

guardados em nossa memoria e estabelecemos uma relacdo que pode ser positiva ou negativa.

A ancoragem ¢ formada pelo contetdo e a estrutura, é responsavel por enraizar o
processo de formagao da RS, garantindo a assimilagdo pelo social. A ancoragem “enraiza a
representacdo e seu objeto numa rede de significagcGes que permite situa-los em relacdo aos
valores sociais e dar-lhes coeréncia”. E nesse momento que a ancoragem desempenha um
importante papel, o0 de se assentar sobre um pensamento constituido, que enquadra 0 novo em

antigos esquemas previamente sabidos (JODELET, 2001, p. 38-39).

Além disso, a ancoragem contribui com a EA por meio da instrumentalizagdo do saber,
atribuindo uma relevancia pratica para a interpretacdo, a compreensao e a gestdo do ambiente.
A ancoragem nao estd limitada a compreender a realidade do presente, uma vez que “se anuncia
como um objeto de estudo estimulante no futuro”. Também permite a continuidade a
objetivacdo. Esta ocorre de fora para dentro, por isso esté diretamente ligada as transformacdes

sociais.

Segundo Moscovici (2011, p. 71 e 72), a objetivacdo “une a ideia de nao familiaridade
com a realidade [...] é reproduzir um conceito em uma imagem”. A objetivacdo permite
materializar um objeto abstrato, naturaliza-lo, corporificar os pensamentos, tornar o fisico
palpavel, transformar em objeto o que é representado (SA, 1996). Ja a imagem, pela busca de
entendimento, corresponde a organizacdo de uma teoria, por isso reflete o conhecimento e a
atitude. Concluimos que a objetivagdo é a ‘“materializagdo de uma abstragdo, ¢ uma das
caracteristicas mais misteriosas do pensamento e da fala. [...] A imagem do conceito deixa de ser um
signo e torna-se réplica da realidade [...]” (MOSCOVICI, 2011, p. 71 e 74).

Outra caracteristica presente nas representacdes sociais € a permanéncia. Trata-se de
“apreender o estavel dentro do movimento e perceber o constante além da mobilidade inicial
das relagdes” (MOSCOVICI, 2012, p. 403). A permanéncia indica a “estabilidade do real”, o
que leva a representacdo a se impor sobre a consciéncia como uma unidade, que representa a
aceitacdo do significado atribuido a realidade, condicionando comportamentos e atitudes
(MOSCOVICI, 2012, p. 404). Se a permanéncia parte da reconstitui¢cdo do passado, ela agrega
a imagem ou a constancia da identidade de um grupo. E, ainda, quando a representagdo de um
objeto ¢ atingida, “as relagdes cognitivas se solidificam e se encarnam no sistema verbal, as
palavras se constroem e se diferenciam, o pensamento se torna palavra”. Formam-se entao os
esteredtipos, tdo explorados pela midia, por meio dos signos simples, de facil correlacdo e
significacdo pessoal e coletiva, portanto de alcance geral.
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Enfim, a teoria das representacdes sociais apresenta desejos claros, ao direcionar a
comunicagao e as representacdes para o seu foco. Busca esclarecer os elos que unem a psicologia
humana, as questdes sociais e culturais do presente, que constituem o cotidiano, dimensao abordada

por Jodelet.

2.1.2 Abordagem dinamica: a experiéncia vivida

Jodelet (2005a) contribui com os estudos de Moscovici ao centrar-se nas dimensfes
ou fendmenos especificos da experiéncia, a partir do objetivo de mudanca das representacdes
sociais. A experiéncia envolve elementos afetivos, mentais e sociais que integram cognicéo,
linguagem e comunicagdo. Essa abordagem tem a preocupacdo em explicar como as
representacdes sociais interferem no cotidiano das pessoas. Para isso, apresenta uma relacéo
entre a experiéncia e as RS. Segundo a autora, a experiéncia “constitui um enriquecimento ou

um alargamento da relacdo com o mundo” (JODELET, 2005a, p. 26).

A perspectiva de mudanca é assumida por meio da intencdo de melhorar a situacédo
que envolve o fendmeno estudado. Todavia, para que essa melhora aconteca, é preciso ter
cuidado com a ilusdo de que formar e informar sdo suficientes para modificar o sistema
simbolico. Diante disso, é preciso estar vigilante quanto a ilusdo de gque a sensibilizacdo e a
informacdo se bastam para permitir a conscientizacdo. A informacéo por si s6 ndo é suficiente,
¢ preciso que os sujeitos envolvidos atribuam significados (JODELET, 2009). Para a autora, “a
experiéncia vivida remete sempre a uma situacao local concreta” (JODELET, 2005a, p. 44),

pois revela a base de saberes e as categorias de natureza social.

A partir da articulagdo do vivido e do conhecimento, “a representagdo, como saber
local, pode ser subordinada a experiéncia como vivéncia subjetiva, ela mesma forjada nos
moldes de categorias socialmente compartilhadas”. Portanto, a experiéncia vivida permite a
insercdo de sentido no objeto de experiéncia, mas também pode nele intervir por meio da
media¢do de conhecimento. Isso porque ambas — a experiéncia vivida e a mediagdo do
conhecimento — estdo relacionadas com as representacdes que favorecem ou bloqueiam a
mudanga social e, assim, possibilitam assumir novas representacdes sociais como se fossem
conversdes de crengas diante da influéncia de um grupo social. A partir do espaco vivido, as
representacdes sociais apresentam dois campos, o individual e o coletivo, cujo foco esta na
transformacédo (JODELET, 2005a, p. 47).
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A articulacdo da experiéncia e representacGes sociais nos convida a “examinar as
relagdes dialéticas entre os elementos dessa totalidade em situacBes concretas de existéncia,
onde é necessario explicar a relacdo com o mundo de vida e a elaboracéo dos estudos desse
mundo com o mundo conhecido”. (JODELET, 2005a, p. 41). A autora ainda destaca a
importancia da experiéncia para avaliar a “eficacia do ensino”, ja que o campo da educacao
“oferece um espago privilegiado para o estudo dessas relagdes dialéticas”, as quais estdo
relacionadas com a elaboracdo de representacdes sociais que podem favorecer ou gerar um
entrave para a mudanca social. Por outro lado, também se podem assumir novas RS sob a
influéncia de um grupo social. O emprego da experiéncia enquanto conhecimento vivido na
compreensdo de como o sentido é produzido em distintos espacos e tempos reforca a ideia de

que as RS “servem, também, a colocacdo de novos saberes” (JODELET, 2005a, p. 55).

Para o cumprimento de tais proposicdes € preciso conhecer e destacar as contribuicdes
de Jodelet na teoria das representacOes sociais. As esferas, que constituem um recurso
heuristico, permitem identificar o tipo de investigagdo e como aplicar a intervengao, pois “toda
intervencdo social cujo objetivo é a transformacéo social depende da potencialidade dos grupos
entre 0s quais se destacam seus saberes”. Demanda a valorizag¢ao dos saberes tradicionais, ou
populares, na “interacdo entre os pesquisadores € os grupos sociais”, trabalho esse que também
tem a preocupagdo com os saberes ingénuos, “em termos de desideologizacdo, de
conscientizacdo ¢ de formulagdo de novas necessidades e identidades” (JODELET, 2007, p.

53). So trés os niveis das esferas, demostrados na Figura 2.

Figura 2 — As esferas de pertenca das representagdes sociais

Nio ha individuo Nio ha pensamento
isolado descarnado

Intersubjetivo

Transubjetivo
Espaco social e
publico

Contexto social de
interagdo e inscri¢do

Fonte: Jodelet, 2009.

O primeiro esta no nivel subjetivo, que permite identificar os significados dos objetos,
seu entorno social e fisico, a partir das sensibilidades, interesses e desejos dos sujeitos

envolvidos, por isso sdo sempre as representacbes de alguém e com fungdo expressiva
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(JODELET, 2007, 2009). O segundo nivel, o intersubjetivo, “remete as situacdes que, em um
dado contexto, contribuem para o estabelecimento de representagdes elaboradas na interagéo
entre os sujeitos”, estabelecidas pelas trocas verbais diretas. Remete, também, a concepcéo

dialdgica de Freire (2005), pois sd0 numerosos 0S casos

[...] que ilustram o papel da troca dialégica de que resultam a transmissdo de
informacdo, a construcdo de saber, a expressdo de acordos ou de divergéncias a
proposito de objetos de interesse comum, a interpretacdo de temas pertinentes para a
vida dos participantes em interacdo, a possibilidade de criacdo de significacfes ou de
ressignificacbes consensuais (JODELET, 2009, p. 697).

O terceiro nivel, o transubjetivo, foi 0 menos levado em consideracdo nos Gltimos anos,
segundo Jodelet (2009, p. 698). Ele é composto por “clementos que atravessam tanto o nivel
subjetivo quanto o intersubjetivo. Sua escala domina tanto os individuos e 0s grupos quanto 0s
contextos de interacao”. Nesse nivel a representacdo social configura um aparato cultural que
se constitui como normas e valores transmitidos socialmente, como um universo simbélico. S&o
as ideologias, cujas pressdes sdo impostas pelas estruturas sociais e de poder. Apesar de nao ser
muito investigado, o nivel transubjetivo € importante para a pesquisa, pois compreende 0s
modos de pensar e atuar, ou seja, as normas e valores caracteristicos de uma cultura. Além de
indicar a identidade coletiva, ele mostra as imposigdes “da estrutura das relacdes partilhadas e
de poder”, imposi¢des essas que abrangem a identidade coletiva, as relagdes entre o espago
publico e o privado, atravessando os espacos locais (JODELET, 2009, p. 699). E por isso que
a discussdo direta e uma confrontacdo entre os sujeitos sdo os métodos mais adequados para

romper com as normas implicitas.

Diante das afirmacGes de Moscovici e Jodelet, identificar as representacdes sociais de
um ou mais grupos néo torna transformador esse campo de estudo. O conhecer e o compreender
das representacdes sociais devem estar comprometidos com a mudanga. Para iSso é preciso
problematizar, permitir a tomada de decisdes e a resolucdo dos conflitos. Também é preciso
construir uma postura dialdgica entre os saberes populares e os cientificos, possibilitando a
passagem da consciéncia ingénua para uma consciéncia critica. Resumindo, ao desvelar as
representacdes sociais do local, seja por pesquisadores ou educadores, esses profissionais
devem estar comprometidos, antes de tudo, em “produzir novas representa¢des dos objetos com
0s quais os sujeitos se enfrentam, da realidade de seu mundo de vida, do seu envolvimento nela”

(FREIRE, 1996, 2005; LEFF, 2006; LOUREIRO, 2006a; JODELET, 2007, p. 59).
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Além das abordagens dimensional e dindmica h4 também a abordagem estrutural, que
tem como representante tedrico Abric, autor que discute um importante conceito — o de zona

muda —, o qual nos instiga a desvelar as representacdes implicitas nos discursos das pessoas.

2.1.3 Abordagem estrutural e a zona muda das representacdes sociais

A abordagem estrutural (ABRIC, 2003; Sa, 1996) ndo compreende que as
representacdes resultam de um processo exclusivamente cognitivo, mas permeado por diversas
dimensGes que envolvem o cognitivo e o afetivo. Para a abordagem dindmica as representacoes
sociais resultam de “um conjunto organizado e estruturado de informacdes, crengas, opinides e
atitudes; ele constitui um sistema sociocognitivo particular, composto de dois subsistemas: um

sistema central (ou nucleo central) e um sistema periférico” (ABRIC, 2003, p. 38).

O nucleo central é rigido, permanente, por isso ele compbe o significado da
representa¢do. E uma “massificagio do pensamento social” e a sua rigidez é responsavel por
garantir a identidade e a permanéncia do grupo. Ao conhecermos a representacdo que configura
0 nucleo central, é possivel mudar sua estrutura. Mas a delimitacdo do ndcleo central ird
depender da identificacdo entre duas representacées sociais diferentes. Conforme Abric (2003,
p. 38-39), “duas representacdes Serdo consideradas idénticas se forem organizadas em torno de

um mesmo nucleo central, mesmo se o conteudo for extremante diferente”.

Ja o sistema periférico € flexivel, por isso torna-se o ponto de partida para se atingir o
nacleo central da RS dos grupos. Para Abric (2001), o papel desse sistema é essencial, pois
abrange cinco fungdes: “caracterizacao, regulagdo, prescricdo de comportamentos, protecao do
nucleo central e personalizacdo”. Por estarem organizados ao redor do nucleo central, os
elementos periféricos estdo relacionados de forma hierarquica em relacéo a ele. Desempenham
um importante papel, pois estéo carregados de significados, julgamentos, estere6tipos e crencas
(ABRIC, 2001, p. 23). A periferia representa o lado mais acessivel para que se possa mudar

uma representacao social.

Ao investigar as representacdes sociais precisamos ter clareza de que a interagdo com
0S sujeitos investigados ndo resulta de pensamentos e opinides puros. Os conhecimentos

adquiridos séo resultados de um processo de interacdo social e, por isso, apresentam meandros
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que também precisam ser investigados (ABRIC, 2005; JODELET, 2005a, 2007; MOSCOVICI,
2011, 2012). Néo se trata de divida, mas sim de reconhecer que entre a fala e a pratica em
relacdo a um determinado fendmeno apresentam-se algumas dissonancias. Ha dois
componentes nas representacOes: um estd explicito, porém o outro ndo estd expresso,
verbalizado, e esse € 0 que constitui a zona muda. Segundo Abric (2005, p. 23), a zona muda
“faz parte da consciéncia dos individuos, ela é conhecida por eles, contudo ela ndo pode ser

expressada, porque o individuo ou 0 grupo ndo quer expressa-la publica e explicitamente”.

As expressdes dentro de uma representacdo social apresentam dois tipos de
funcionamento: com elementos ativos e com elementos adormecidos. E nos elementos
adormecidos, divididos em ndo ativados e ndo expressos, que encontramos a zona muda. Por
isso dizemos que a zona muda trata das informacdes que estdo escondidas, mas que ndo sao
inconscientes, pois sdo determinadas pelas condi¢des sociais, ou seja, “constituidas pelos

elementos da representacao que tém um carater contranormativo” (ABRIC, 2005, p. 25).

Desvelar as representacdes sociais de um grupo € uma tarefa que demanda
instrumentos e analises variadas, pois para as representacGes sociais ndo basta, apenas,
identifica-las, mas encontrar pontos de ruptura que permitam sua mudanca. A contribuicdo do
estudo das representacdes sociais para a EA estd na compreensdo de como as ideias e préaticas
dominantes estruturam a sociedade conforme seus valores e interesses. As representacoes
sociais contribuem para a compreensdo das objetivaches e ancoragens que sustentam as
representacdes hegemonicas, tornando-as naturais na sociedade (LOUREIRO et al., 2009, p.
87). Sao responsaveis por moldar as formas de pensar e agir das pessoas nas relacdes dos seres
humanos com o meio ambiente e com outros seres humanos, permeadas pela construcdo do

conhecimento e da formacé&o de valores (PIAGET, 1994).
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2.2 AS CONTRIBUICOES DE PIAGET: A CONSTRU(;AO DO CONHECIMENTO E O
DESENVOLVIMENTO MORAL PARA A FORMACAO DE VALORES AMBIENTAIS

Ao realizar pesquisas com criancas, Piaget afirmou que a ldgica € inata na crianca e
que a inteligéncia aparece antes da linguagem (PIAGET, 1999), contrapondo as nog¢des que
inspiraram a educacgéo tradicional, o pensamento de Descartes e Rousseau. Para Piaget (1973,
p. 37), a educacao tradicional reduziu a crianga a um “simples sistema de instrugdo; trata-se
exclusivamente de enriquecer ou alimentar as faculdades mentais ja elaboradas, e ndo de forma-
las”. Diante disso podemos afirmar que nao ¢ o simples conhecer, obter informagdes sobre os
problemas ambientais que ir4 assegurar o livre exercicio pessoal. O objetivo da educacédo
intelectual ndo ¢ “saber repetir ou conservar verdades acabadas, [...] € aprender por si proprio a
conquista do verdadeiro, correndo o risco de despender tempo nisso e de passar por todos 0s

rodeios que uma atividade real pressupoe” (PIAGET, 1973b, p. 69).

A teoria da Epistemologia Genética de Piaget tornou-se um dos principais referenciais
para a compreensdo dos processos de desenvolvimento humano, ao abranger as dimensdes
motora, cognitiva, afetiva e social (BECKER, 2012). Suas inquietacbes quanto ao
desenvolvimento do conhecimento pelos seres humanos revelam-nos duas analises, a do
conhecimento ldgico matematico e a do conhecimento cientifico. Para Piaget, o conhecimento
nao ¢ um produto atemporal e estatico, mas sim historico, pois ¢ construido “pelo caminhar da
humanidade e pelo individuo, que refaz a construg@o segundo a dire¢do da caminhada humana”
(ROSSO, 1998, p. 94), comprometido ndo apenas com a ideia de construcdo simultanea da
inteligéncia e do mundo, mas também com a construcdo da inteligéncia e do conhecimento
sobre 0 mundo (SOUZA, 2004, p. 37). Tais caracteristicas sdo também encontradas nos
principios da EA na busca pela compreensdo das relacGes seres humanos < natureza, que
envolve as questdes da problematica socioambiental e mudanca de atitudes (LEFF, 2001;
LOUREIRO, 2006; LAYRARGUES, 2009).

Para Piaget, a construgdo do conhecimento é um processo que ocorre por meio da
interacdo dos sujeitos«<>0bjetos<»meio. O autor assume um posicionamento epistemologico
que defende que “o conhecimento ndo esta nem nos objetos nem no sujeito, mas devera ser
construido a partir de encontros interativos entre sujeito e objeto” (SOUZA, 2004, p. 40). Nessa
perspectiva, tanto a inteligéncia como a aprendizagem sé&o definidas pela organizagéo entre a
funcdo e a estrutura (BECKER, 2012). A funcéo corresponde a adaptacéo, enquanto a estrutura

correlaciona-se com 0s processos de organizacdo mentais, pois toda estrutura tem uma génese.
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Assim, “uma génese constitui sempre a passagem de uma estrutura mais simples a uma estrutura
mais complexa e isso segundo uma regressao infinita” (PIAGET, 1979, p. 52), processo esse
que ocorre por meio da adaptacdo, que € o equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacéo.
(PIAGET, 1975). A assimilacéo corresponde a acdo dos sujeitos sobre os objetos do meio, e a
acomodacdo ¢ a acdo do sujeito modificando seus esquemas e estruturas. A “assimilagdo
implica transformacéo dos objetos, reais ou formais, e a acomodacao implica transformagéo do
sujeito, de seus esquemas, estruturas e capacidade” (BECKER, 2012, p. 63). A “busca por um
equilibrio melhor ¢ o motor do desenvolvimento mental” (SOUZA, 2004, p. 38). A inteligéncia
se constroi, pois, para que possamos nos adaptar. Segundo Piaget (2013, p. 30), podemaos definir
“adaptacdo como um equilibrio entre a assimilagdo e a acomodacdo, o que equivale a dizer,

portanto, a um equilibrio dos intercAmbios entre o sujeito e os objetos”.

O desenvolvimento da inteligéncia resulta de um processo sucessivo de assimilagdes
e acomodacBes que buscam um equilibrio que ndo é permanente, mas temporario. Diante de
uma novidade ou davida do sujeito em relagdo ao objeto ou ao meio ha o desequilibrio, que
busca equilibrar-se. Por ser dindmico, esse processo foi chamado de equilibracéo, por Piaget.
No seu decorrer, o processo de desenvolvimento € influenciado por quatro fatores, séo eles:
maturacdo, experiéncia, transmissdo social e, por fim, a equilibracéo, pois s6 ha equilibracéo se
os trés primeiros fatores estiverem equilibrados. O desenvolvimento é composto de conflitos e
incompatibilidades momentaneas que devem ser ultrapassadas para chegarem a um nivel de
equilibrio mais elevado (PIAGET, 1972; SOUZA, 2004). Ao propor a teoria da equilibracgéo,
Piaget baseou-se na “sucessdo de determinadas estratégias e que se coloca como uma alternativa
a uma teoria associacionista da aprendizagem. Essa sucessdo exige uma abstracao sui generis
que permite a passagem de uma estrutura menos geral a uma estrutura mais geral” (BATTRO,
1976, p. 320). Portanto, a inteligéncia ndo é um dom, e sim um processo. (ROSSO, 1998).
Segundo Piaget (2013, p. 27), “a inteligéncia ndo passa de um termo genérico que designa as
formas superiores de organizagédo ou de equilibrio das estruturagdes cognitivas”. Inteligéncia e
aprendizagem ndo podem, pois, ser generalizadas. Segundo Becker (2012, p. 33), a
aprendizagem humana na teoria de Piaget situa-se no prolongamento do processo de
desenvolvimento, em que o desenvolvimento € definido “como a construgdo de estruturas de

assimilagao”.

Aprender, desde a mais tenra idade, é "conhecer", ou seja, assimilar os objetos em
vista de uma acomodacéo para a equilibracdo adaptativa, sempre em compatibilidade
com as estruturas disponiveis no estagio de maturagdo psiquica em que se encontra o
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sujeito epistémico. Mas este processo de conhecer ndo & mera percepgdo e
representacdo. Mas, sim, acdo, operacdo, atuacdo pratica, pragmatica Desde o0s
primeiros agenciamentos praticos e perceptivos, a crianca esta "trabalhando™ sobre
um objeto e, até mesmo, construindo esse objeto. (SEVERINO, 1994, p.19).

As criticas de Piaget (1979, p. 50) ao estruturalismo e a percepcao estao no fato de que
essa doutrina preocupa-se com a estrutura, mas ndo com a génese. Por conseguinte, deve-se ter
cuidado, uma vez que o “sujeito sensorio-motor ou inteligente é ativo e constroi, ele préprio,
suas estruturas por procedimentos de abstracdes reflexivas que, salvo em casos bastante
excepcionais, ndo tém grande coisa a ver com a figuragdo perceptiva”. Por isso o autor ¢
enfatico ao afirmar que toda teoria tem uma génese, tem um percurso de formacéo, e que 0s

conceitos ndo sdo produzidos do nada.

A epistemologia genética apresenta uma dialética apoiada na estrutura e na génese.
Conceitos importantes da epistemologia genética, como assimilacdo, acomodacdo e
descentracdo, estdo diretamente relacionados com a estrutura e a génese. A génese €
compreendida pela assimilagdo e acomodacéo, e ambas formam as estruturas do conhecimento.
No entanto, novas estruturas sdo construidas a partir do conflito cognitivo, a fim de gerar novas
acomodacdes. A ocorréncia do conflito cognitivo se da por meio da descentracdo (PIAGET,
1975; BATTRO, 1976; FREITAG, 1984), e ndo da percepc¢do, postura adotada por muitos
professores ao tratarem das questdes socioambientais em suas aulas, ao tentarem criar um clima
de sensibilizacdo com imagens, videos e/ou discursos dramadticos. “Em resumo, ja sobre o
terreno da percepcdo, o sujeito ndo é o simples teatro em cujo palco se representam pecas
independentes dele e previamente reguladas por leis de uma equilibracéo fisica automatica: ele
¢ o ator”, nele estdo as estruturagdes que vao se ajustando “por uma equilibragdo ativa feita das
compensacOes opostas as perturbacdes exteriores, portanto, por uma continua auto-regulagao”
(PIAGET, 1979, p. 49).

2.2.1 O papel da descentracdo na percepc¢éo e a construcdo do conhecimento

Para Piaget, a “noc¢do ndo ¢ abstraida da percep¢ao”, (BATTRO, 1976, p. 297), mas
um produto da atividade do sujeito. “A percepcdo € uma construgdo empirica que avanga por

etapas e que jamais se apresenta como “leitura da experiéncia”, e a inteligéncia dedutiva, por
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sua vez, ¢ uma coordenagao de operagdes e ndo um mero ‘discurso’” (BATTRO, 1976, p. 298).
Essas afirmagdes explicam a oposi¢do de Piaget ao “geneticismo sem estrutura” empirista,
como o “estruturalismo sem génese ou apriorismo”, € propdem um “‘estruturalismo genético,
onde cada estrutura € o produto de uma génese, onde cada génese constitui a passagem de uma
estrutura menos evoluida para uma mais complexa” (BATTRO, 1976, p. 299). A construgdo do
conhecimento se efetiva na superacao da percepgdo. A partir “dessa ruptura surge uma nova
forma de aprender que envolve um processo na construcdo do conhecimento, interliga fatores
sociais € ambientais” na mesma extensao e compreende a acdo interna no individuo, além do

envolvimento de questdes éticas e morais (SERPE, 2011, p. 81).

A percepcao apresenta o duplo sentido de centragdo e descentragdo. A importancia da
descentracdo no processo de construcdo de conhecimento e sua contribuicdo para a EA deve-se
ao fato de que ¢ “através da descentracao que a crianga se vé em condi¢des de perceber o outro
em sua alteridade e de desenvolver relagdes de reciprocidade” (FREITAG, 1984, p. 38). A
centracdo corresponde a atividade visual que ocorre em um periodo breve, enquanto a
descentracdo é a exploracdo efetivada pela observacdo ocular. Piaget compreende que a
percepcao envolve dois momentos, sendo utilizada como fonte de erros sistematicos e como
prefiguracdo indireta da inteligéncia. O primeiro momento, restrito ao nivel sensério-motor
(egocentrismo), decorre da centracdo e por isso pode levar a deformacéo do objeto. O segundo
se integra na construcdo cognitiva, no nivel operacional orientado pela descentracdo, que
permite a superagao do primeiro (PIAGET, 1979; SERPE, 2011). Portanto, “manifesta-se numa
sequéncia de estagios” (KESSELRING, 2008, p. 102).

As implicacdes do conceito de egocentrismo na teoria de Piaget para a EA estdo na
postura assumida pelos sujeitos que apresentam tal caracteristica, pois 0 egocentrismo emana
da auséncia de discernimento entre o seu ponto de vista e outros possiveis. “Dessa forma, o
conflito cognitivo associado a equilibracdo promove a aprendizagem e a passagem a novos
estados de equilibrio. As reequilibracGes nédo se caracterizam pelo equilibrio antecedente, mas,
ao contrario, por formar um equilibrio novo”, superior ao anterior (SERPE, 2011, p.83), ou

seja, por uma reflexdo crescente, que permite a tomada de consciéncia (KESSELRING, 2008).

A tomada de consciéncia trata-se “de uma agao executada pelo proprio sujeito”, ligada
a compreensdo (PIAGET, 1977, p. 85). E um processo constituido internamente no sujeito a
partir da interacdo com o0 meio, diferente da compreensdo circulante de

consciéncia/conscientizacdo circulante. Segundo Lajonquiére (1992, p. 78), “Piaget ndo pesava
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a consciéncia como um espelho, direcionado para fora. Ou seja, a tomada de consciéncia ndo

consiste em refletir um certo conhecimento ja conquistado de carater pratico”. Significa:

“[...] apropriagdo, pelo sujeito, dos mecanismos da acdo propria: “o sujeito apropria-
se de si mesmo, do que ele fez. Essa apropriacdo é sempre simbolica e implica
avaliagdo da qualidade das ag@es. E ela que possibilita a passagem, num processo de
abstracdo reflexionante, a abstragdo refletida; € ai que o sujeito da-se conta do
significado de suas agdes e das possibilidades de transforma-las (BECKER, 2011, p.
177).

Freire (1979, 1996, 2005) aproxima-se do conceito de tomada de consciéncia de Piaget; no
entanto, utiliza a conscientizacdo, que consiste na passagem da consciéncia ingénua, dominada
e precedente para a consciéncia critica, propria de sujeitos que tornaram a realidade um objeto
de conhecimento, ativo e transformador. Nessa perspectiva, o ensino “ndo pode ser mais visto
como uma fonte de aprendizagem”, pois as “acdes que transformam o mundo sdo correlativas
as agdes que transformam o sujeito”. Para Piaget ha duas dimensdes em uma a¢do humana: a
primeira corresponde a transformacdo do objeto, que se da pela assimilacdo; e a outra, a
transformacéo do préprio sujeito, que ocorre pela acomodacdo (BECKER, 2012, p. 37-39). A
hipbtese assumida por Piaget é a de que a acdo do sujeito é um elemento mediador, portanto,
decisivo, que ndo ocorre de forma espontanea, mas por meio da acomodacao, da interacéo, da
heranca genética e do meio social.

2.2.2 Pensamento e linguagem e a relacdo com o desenvolvimento moral

Freitag (1984, p. 30) destaca as contribui¢des dos estudos de Piaget na compreensao
da relacdo de pensamento e linguagem. As investigacOes preliminares sobre o pensamento
infantil derivam-se da linguagem “na expectativa de conseguir, através dela, desvendar melhor
0s problemas relacionados a construcao das estruturas de pensamento da crianga”. Por seus
estudos iniciais ndo considerarem o contexto social, Piaget, com o passar do tempo, faz uma
autocorrecdo. Nela o autor declara que o pensamento e a linguagem resultam de processos de
socializagdo que sdo importantes para o desenvolvimento da crianga. A partir de entdo Piaget
assume a existéncia de dois pensamentos diferentes: o pensamento “autistico” € o pensamento
“loégico”. O primeiro revela-se como inconsciente, difuso, “fechado a busca da verdade,
apegado as imagens e aos simbolos do inconsciente, sendo por isso mesmo incomunicavel”. O

segundo, pensamento l6gico, ¢ consciente e estabelecido pelos principios da realidade, “resulta
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do desejo de se comunicar aos outros, de se tornar compreensivel para eles”, traduz-se pela
“consciéncia de si”. Origina-se da necessidade comum, que permite que 0 pensamento seja
comunicavel (FREITAG, 1984, p. 31).

Todavia, entre esses dois tipos de pensamento ha um terceiro, transitorio, trata-se do
egocentrismo infantil. Sua caracteristica estd na dificuldade da crianca em diferenciar o seu
ponto de vista em relagdo ao dos outros, “porque ela pressupde, como validos para os outros,
seus proprios desejos e suas representagdes”. Diante disso, verifica-se que a crianga apresenta
dificuldades em assumir o ponto de vista dos outros, as diferencas e a reciprocidade desses
pontos de vista (FREITAG, 1984, p. 32). Portanto, a “influéncia do meio social é decisiva para
assegurar a passagem de uma forma de pensamento e comunicagdo a outra”, movimento esse
que se da por meio da descentracgdo, ou seja, do conflito cognitivo. Nesse sentido a descentracdo
nasce de um desejo, de uma necessidade interior da crianga “de ser semelhante aos outros”
(FREITAG, 1984, p. 34). E se “a agdo ¢ recriada no pensamento” (FREITAG, 1984, p.35), esse
também é permeado pela inteligéncia e os sentimentos, inerentes aos seres humanos. Para
Piaget (1999, p. 22),

[...] toda conduta supde instrumentos ou uma técnica: sd0 oS movimentos e a
inteligéncia. Mas toda conduta implica também modificacdes e valores finais (o valor
dos fins): sdo os sentimentos. Afetividade e inteligéncia sdo, assim, indissociaveis e
constituem os dois aspectos complementares de toda conduta humana.

E nesse meio social, que Piaget destaca como parte do processo de construcdo do
conhecimento, que também aparece a sociologia do conhecimento. Ao estudar a dimensao
social, Piaget reconheceu a existéncia de um dualismo “entre as ideologias sociocéntricas
resultantes da opressdo do grupo e a logica racional”. Portanto, a logica social origina-se da
superestrutura que gera um “sociocentrismo proprio a toda coagdo coletiva”, de “coacao social",
fonte das transmissdes obrigatdrias e dos valores "sagrados" (PIAGET, 1973b, p. 87). Diante
disso, consideramos importante assinalar a aproximacgdo tedrica existente entre Piaget e
Bourdieu, outro relevante pesquisador, mas destacando que, em Bourdieu (2004; 2012), a
coacdo coletiva identificada por Piaget é traduzida por meio do conceito de habitus. Diante
disso, o pleno desenvolvimento da personalidade depende de um conjunto de relacionamentos

afetivos, sociais e morais que também séo constituidos pelo cotidiano escolar, familiar e social.

Em seus estudos sobre o desenvolvimento moral, Piaget (1994) examinou o caminho
percorrido entre a anomia, auséncia de regra, e a autonomia, em que as regras resultam de uma
deciséo liberal do sujeito, ocasionadas e geradoras de cooperagdo. Segundo Freitas (2002, p.
304), o estudo psicogenético de Piaget sobre o juizo moral da crianca na relagéo entre o respeito
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e a lei moral estava na observacdo das regras do jogo criadas pelas criangas em suas
brincadeiras, as quais sdo diferentes das regras morais sociais criadas pelos adultos. Para La
Taille (1994, p. 10), “Piaget contribuiu de forma singular mostrando como o estudo do
pensamento infantil joga decisivas luzes sobre o pensamento adulto”, visto que os estudos de
Piaget ndo se reduzem ao estudo da moral infantil em si, “mas sim de, através dela, pensar a

moralidade humana”.

A partir das brincadeiras e da elaboracéo das regras, Piaget concluiu que o respeito €
resultado de um processo de interacdo com o meio social em que as regras sdo impostas ou
construidas, ou seja, sdo heterbnomas ou autdbnomas. Essas regras podem, pois, originar-se da
coagdo ou da cooperagdo. As relagdes de coagdo “levam a um pensamento moral que associa o
bem aos ditames das autoridades”; ja as relagdes de cooperacdo, por envolverem o respeito
mutuo, propiciam uma moral autdbnoma, fato perceptivel ndo apenas nas criancas, mas nos
adultos também. Outra constatacdo feita por Piaget é a de que 0 nosso universo moral é formado
de tradigdes e habitos impostos por geracles passadas. (LA TAILLE, 1994, p. 10).

A moral heterbnoma resulta da coacdo moral, caracterizada pelo respeito unilateral
que da origem a obrigacdo moral orientada pelo dever. Esse sentimento de obrigacdo, como o
de nédo roubar e ndo mentir, ndo emana de sua consciéncia, mas do senso de justica dos adultos.
O dever torna-se um ponto de partida de uma regra obrigatéria, quando essa vem de uma pessoa
por quem a crianga tem respeito (PIAGET, 1996). No entanto, assim como a moral, o respeito
também apresenta dois elementos, o unilateral e 0 matuo. No primeiro o respeito acontece de
forma desigual, “entre aquele que respeita e aquele que ¢ respeitado™; ha coagdo do superior
em relacdo ao inferior, ou seja, uma relacdo de dominagdo (BOURDIEU, 2001), por meio de
uma coacéo social, primeira forma de relacdo social. Essa forma de respeito origina-se pelo
sentimento de dever, portanto é heterbnoma. No respeito mutuo hd um senso de igualdade com
respeito reciproco, sem coagdo, caracterizando um segundo tipo de relagéo social, a cooperacéo.
“Essa cooperagdo constitui o essencial das relagdes entre criancas ou entre adolescentes num
jogo regulamentado, numa organizacgéo de self-government ou numa discussédo sincera e bem
conduzida” (PIAGET, 1996, p. 5). Ou, como diria FREIRE (2005), numa postura dialogica,
pois s6 “ha autonomia moral, quando a consciéncia considera como necessario um ideal,
independente de qualquer pressao exterior” (PIAGET, 1994, p. 155). Na autonomia moral o eu

ndo pode se sobrepor ao outro, é necessario permitir a cooperacao. (PIAGET, 1994).

E nessa dinamica de constru¢do do desenvolvimento moral que se encontram 0s

valores. Piaget, ao discuti-los, faz referéncia a “troca afetiva que o sujeito realiza com o exterior,
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objetos ou pessoas”, fato esse que torna os valores uma questdo a ser compreendida. E
necessario entender como os valores podem ser apropriados de formas t&o distintas entre as
pessoas e conforme a situacdo. Para Araujo (2007, p. 19), compreender como 0s valores sao
construidos e constituidos “¢ uma meta da psicologia que pode influenciar a elaboracao de
modelos educativos mais adequados a realidade psicologica dos seres humanos e aos objetivos
da sociedade”. Como ja destacamos, os valores sdo construidos a partir da intera¢do dos seres
humanos com os outros e com 0 mundo por meio de a¢cBes comunicativas cotidianas. Portanto,
eles ndo sdo inatos ou produto das pressdes sociais. Na perspectiva construtivista, os valores
resultam das “a¢des do sujeito sobre o mundo objetivo e subjetivo em que ele vive” (ARAUJO,
2007, p. 20), 0 que nos ajuda a compreender por que pessoas que partilham do mesmo ambiente
apresentam valores distintos. Diante disso, concluimos que os valores ndo sao absorvidos por

meio de um discurso moral, mas construidos.

Se por meio da educacdo dialdgica (FREIRE), ativa (PIAGET), buscamos a construcao
de valores que enriqguecam a cooperagéo e a autonomia, a principal finalidade da educagéo deve
ser a formacdo ética para a cidadania. E nesse tipo de formac&o que, de acordo com Aradjo
(2007, p. 39), a “preocupag@o com o ensino de forma dialdgica e democratica de resolucao de
conflitos cotidianos e dos problemas sociais, e a busca de articulagdo entre os conhecimentos
populares e os conhecimentos cientificos, dio um novo sentido a escola”, por meio do qual se

torna possivel a construcdo de valores ambientais desejaveis (BONOTTO, 2008, p. 295).

2.2.2.1 A moral feminina e a ética do cuidado

A investigacdo em torno do desenvolvimento moral das mulheres foi realizada por
Gilligan (1982). A delimitagdo do objeto de pesquisa estava na identificagdo de uma lacuna nos
estudos acerca do desenvolvimento moral — a auséncia da voz das mulheres — uma
subordinacdo, diante da concepcdo que definia as mulheres como moralmente fracas (LIMA,
2004). La Taille (1994, p, 20) destaca a preocupacdo de Gilligan diante da afirmacdo de Piaget
(1994) de que as meninas pareciam apresentar “espirito juridico” menos desenvolvido do que
o verificado nos meninos, e do fato de a maioria das anélises psicoldgicas sobre a moralidade
basear-se em padrdes masculinos (PIAGET, FREUD, KOHLBERG). A pesquisa de Gilligan

(1982) investigou ambos os géneros, masculino e feminino. A autora destaca que a apresentacao
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das vozes masculina e feminina teve o proposito de “aclarar uma disting@o entre dois modos de
pensar e focalizar um problema de interpretacdo mais do que representar uma generalizacéo

sobre ambos os sexos”, justificativa concernente com os objetivos desta pesquisa.

Os resultados apresentados por Gilligan (1982) decorreram da investigacdo com dois
grupos: estudantes universitarios e mulheres encaminhadas a clinicas de aborto. Com 0s
estudantes, a autora investigou o “desenvolvimento da identidade e da moral nos primeiros anos
da vida adulta e o pensamento sobre a moralidade com experiéncias de conflito moral e a
tomada de decisdes na vida”. Com o segundo grupo, pesquisou sobre a decisdo do aborto, a
relacdo entre “a experiéncia e o papel do conflito no desenvolvimento” (GILLIGAN, 1982, p.
12). A partir dessa investigacdo a autora chegou a conclusao de que, nas mulheres, predomina
a ética do cuidado; e, nos homens, a €tica da justica. A ética do cuidado apresenta as seguintes
caracteristicas: abordagem contextual, conexdo humana, relacionamentos comunitarios, @mbito
privado. Por ser relativa ao género feminino, reforca o papel das emoc6es, dos sentimentos. Ja
a ética da justica configura-se por apresentar abordagem abstrata, separacdo humana, direitos
individuais, &mbito puablico, reforcar a razdo e ser relativa ao género masculino (ZOBOLI,
2004, p. 22).

Para Gilligan (1982, p. 73), o “ideal de cuidado ¢é, pois, uma atividade de
relacionamento, de atender e corresponder a uma necessidade, tomar conta do mundo mantendo
a teia de conexdo de modo que ninguém seja deixado de lado”. Entretanto, o senso de
vulnerabilidade também teve destaque, diante da posicdo de relutdncia das mulheres em
estabelecer julgamento. Essa relutncia deve-se a incerteza delas quanto ao “seu direito de fazer
declaracdes morais”, por medo de serem julgadas ou mal interpretadas. A negacdo da
participacdo das mulheres no decorrer da histéria acarretou um sentimento de dependéncia e
aprovacdo de suas opinides e atitudes por parte dos homens, devido a sua exclusdo do espaco
pablico (GILLIGAN, 1982, p. 77).

Gilligan (1982, p. 84; 105) entende que as mulheres constroem o problema moral como
um problema de cuidado e responsabilidade nos relacionamentos, e ndo como um problema de
direito e normas, “pois liga o desenvolvimento do seu pensamento moral a mudangas no seu
entendimento de responsabilidade e relacionamentos, assim como a concepgéo de moralidade
como justica liga o desenvolvimento a logica da igualdade e reciprocidade”. Isso faz com que
a logica psicoldgica dos relacionamentos fundamente e oriente a ldégica do cuidado, “que
contrasta com a l6gica formal da equanimidade, que da corpo ao enfoque da justi¢a”, em uma

perspectiva na qual o cuidado é visto como um cumprimento da responsabilidade moral. Nessa
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iva, 0 eu u 40 1 , “uma vez qu igaca i
erspectiva, o eu € o outro sdo interdependentes, “uma ve e a obrigacdo se amplia para

incluir o eu e os outros, a disparidade entre egoismo e responsabilidade se dissolve”.

Diante do exposto, 0 nosso objetivo ndo é revalidar a ideia de que a posicdo de
submissdo e privacdo da mulher na participacdo politica é justificavel. Mas também néo
podemos negar que a reciprocidade encontrada nas mulheres a partir da pesquisa de Gilligan
(1982) denota uma relacdo com as proposi¢des discutidas na EA critica (Freire, Mclaren,
Loureiro) e no construtivismo, por meio do desenvolvimento moral (Piaget), ao destacarem a
importancia da relagio Eu«—>Outro diante de uma postura dialdgica. E na dialogicidade que as
mulheres podem partilhar suas concepcBes e expor os problemas enfrentados, além de se

colocarem politicamente.

Finalizada a delimitacdo tedrica partiremos para as questdes metodoldgicas,

apresentadas a partir do Capitulo 3.
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CAPITULO 3

PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentamos as caracteristicas metodoldgicas da pesquisa. Entre elas
estdo as responsabilidades éticas assumidas, os fundamentos e delimitacdes metodoldgicas, 0s
instrumentos utilizados para a coleta de informacdes e de andlise, seguidos por uma breve
contextualizacdo das caracteristicas geograficas, historicas, econémicas e sociais do ambiente
onde os sujeitos investigados estdo inseridos. A partir da andlise cruzada dos dados censitarios
apresentamos o perfil dos sujeitos — estudantes do EF e do EM, idosos e idosas — que também
apresentam as informacdes socioeconémicas, coletadas apenas com o ultimo grupo. Nos
questionarios aplicados aos/as estudantes houve a necessidade de delimitarmos algumas
questdes apresentadas durante o presente capitulo (APENDICE A e B), para fins de objetivacéo
da pesquisa.

Passamos, a seguir, a fase exploratéria, a qual compreende a coleta de informacGes
que delimitaram as palavras que nortearam a segunda etapa da pesquisa com estudantes, o grupo
focal. Nessa fase foi analisada a associacdo livre de palavras quanto aos problemas
socioambientais do mundo e de Ponta Grossa, acompanhados pelas respectivas justificativas do
principal problema. Na sequéncia estdo as analises das questfes que abordam os sonhos e a
perspectiva de futuro dos/das estudantes, os meios de comunicacéo utilizados, o ambito da EA

no espaco escolar e atitudes no ambiente doméstico.

3.1. ETICA NA PESQUISA

Em pesquisas de EA que buscam aprofundar o processo de ensino e aprendizagem e
com ele contribuir, é habitual o envolvimento de seres humanos. Portanto, o carater relacional
demanda cuidados que visam proteger os sujeitos envolvidos, a fim de preservar a integridade
da pesquisa, 0 que nos coloca a responsabilidade de “realizar esse dificil exercicio de

malabarismo ao tentar equilibrar seu papel como ‘pesquisador’ € a0 mesmo tempo como pessoa
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préxima e sensivel a realidade que tenta conhecer compreender ou transformar” (SANDIN
ESTEBAN, 2010, p. 214-215).

Entre as principais questdes éticas que envolvem a pesquisa qualitativa destacamos: o
consentimento livre esclarecido, a privacidade e confidencialidade, evitar a omissdo e
minimizar a intromissao. A inser¢do do consentimento livre e esclarecido na educagao nas duas
ultimas décadas do seculo XX objetiva informar e esclarecer os sujeitos investigados.
Informacdes basicas da pesquisa, como objetivos, processo de coleta das informacdes,
procedimentos analiticos e a garantia de confidencialidade sdo fundamentais para 0s
envolvidos. “Na pesquisa educacional, ética refere-se a garantir que os interesses e 0 bem-estar
das pessoas nao venham a ser prejudicados, em razdo da realizacdo da pesquisa”, assim como
as intencdes de publicacdo (LANKSHEAR & KNOBEL, 2008, p. 95). Para 0s menores de idade
acrescenta-se a autorizacdo dos responsaveis legais. Investigagdes no ambiente escolar
requerem autorizagdo da instituicdo e minucioso acordo entre as partes para a realizacdo das
intervencdes com os/as estudantes (SANDIN ESTEBAN, 2010).

A seguranca e a protecdo dos/das participantes na pesquisa sao garantidas pelo codigo
de ética. Ja a privacidade e a intimidade do investigado sdo asseguradas por um documento que
valida a utilizacdo das informaces, sua transcricdo e analise. Como os envolvidos e as
envolvidas precisam ter clareza da sua participacdo na pesquisa, deve-se evitar a omisséo. Por
outro lado, minimizar a intromissao é essencial, principalmente nas escolas, para evitarmos que
a nossa presenca se torne indesejavel. E “importante combinar horarios e locais com os
participantes e cumpri-los rigorosamente, a menos que por iniciativa deles haja mudangas”
(LANKSHEAR & KNOBEL, 2008, p. 100). Diante dessas recomendac6es buscamos atender
0s quesitos que envolvem a ética na pesquisa. Para isso submetemos 0 projeto a analise do
Comité de Etica da UEPG, cuja aprovagio ocorreu em 25/09/2014, por meio do Parecer n°
792.984.

Os modelos dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecidos - TCLEs estdo nos
Apéndices (C a E). Com os/as estudantes buscamos aprovacao tripla, da direcdo ou equipe
pedagdgica, dos pais e dos proprios estudantes?® (ou das proprias estudantes). Com os idosos e
as idosas explicAvamos as questdes éticas no inicio, antes do preenchimento do questionario. A
assinatura era solicitada no final da entrevista. Diante do exposto, consideramos que esta
pesquisa teve 0 compromisso de respeitar tais parametros, permeada pelo dialogo aberto entre

0s sujeitos. Todos os documentos coletados para a sua realizagdo encontram-se arquivados.

% Em algumas escolas a equipe pedagdgica obteve a autorizacdo por meio de bilhete enviado aos pais. O
documento ficou arquivado na escola, e nds arquivamos o TCLE assinado pela escola.
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3.2. FUNDAMENTOS E DELIMITACOES METODOLOGICAS

Esta é uma pesquisa quanti-qualitativa, transversal e de abordagem fenomenolodgico-
hermenéutica. Transversal, porque se trata de um “método de pesquisa no qual grupos de
pessoas de idades diferentes sdo comparados” (BOYD & BEE, 2011, p. 42). Segundo Marconi
& Lakatos (2006), as metodologias quanti-qualitativas possuem caracteristicas e funcoes
préprias. Suas distingdes abrangem o emprego de instrumentos estatisticos proprios de
pesquisas quantitativas. Diante da perspectiva metodologica assumida, a pesquisa €
plurimetodologica, o que torna justificAvel a utilizagdo de uma ou mais ferramentas
metodoldgicas tanto para a coleta das informagdes como para suas anélises (CAMARGO,
2005). E importante ressaltar que a pesquisa quantitativa configura-se por amostragens amplas
de informagdes numéricas, ja a qualitativa ¢ marcada pela andlise “em seu conteido
psicossocial”.

Destacamos que as caracteristicas quantitativas estdo nas analises estatisticas geradas
pelos softwares ALCESTE, EVOC, SIMI e SPSS. As contribuicdes da metodologia qualitativa
estdo em: “desenvolver novos conceitos, refazer conceitos existentes, identificar problemas,
refinar conhecimentos, explicar e criar generalidade e clarificar e compreender a realidade”
(SANDIN ESTEBAN, 2010, p. 133). O uso da pesquisa é instrumental, pois o conhecimento é
justaposto a problemas especificos que buscam proporcionar solugdes ou recomendagédo. Por
conseguinte, podemos afirmar que esta pesquisa € interpretativa, pois tem em um de seus
métodos a fenomenologia. E também explicativa, “une niveis de conhecimento macro e micro”,
configurando-se como fenomenoldgico-hermenéutica. A presenca da hermenéutica justifica-se
na interpretacdo do fenémeno, que tem como um dos seus objetivos revelar a RS quanto aos
problemas e transformacg6es socioambientais.

De carater exploratério-descritivo, com procedente analise de conteido (BARDIN,
2011), a presente pesquisa caracteriza-se por um conjunto de técnicas de tratamento de dados,
as quais se utilizam de métodos objetivos e ordenados para descrever o contetdo, com a
finalidade de identificagdo dos conhecimentos, imagens e atitudes, proposta pelas RS. Quanto
ao proposito, podemos dizer que a pesquisa cumprird o papel de iluminar, explicar e informar
(SANDIN ESTEBAN, 2010, p. 138). O método fenomenoldgico-hermenéutico nela utilizado
busca compreender as transformagdes socioambientais por meio da interpretagcdo. Segundo
Sandin Esteban (2010, p. 59), o enfoque interpretativo tem como objetivo desenvolver
interpretacdes da vida social e do mundo sob uma perspectiva cultural e historica. A referida

autora esclarece que “o enfoque interpretativo ¢ ontoldgico, uma forma de existir/ser/estar no



76

mundo, onde a dimensdo fundamental da consciéncia humana é historica e sociocultural e se
expressa por meio da linguagem” (SANDIN ESTEBAN, 2010, p. 66).

Fenomenoldgica, essa vertente ndo se limita apenas a explicar o fenbmeno; seu intuito
¢, sobretudo, definir o que ¢ esse fendmeno. “Preocupa-se com 0s aspectos essenciais de tipos
de experiéncia ou consciéncia” (SANDIN ESTEBAN, 2010, p. 156). O pesquisador coloca
questdes de investigacdo que exploram o significado da experiéncia para as pessoas,
solicitando-lhes descricGes a partir de suas vidas cotidianas. As informacdes sdo obtidas por
meio das pessoas que experimentam o fendmeno (SANDIN ESTEBAN, 2010).

Tal vertente é também hermenéutica, porque compbe uma reflexdo filoséfica
interpretativa dos simbolos e mitos. Para este estudo nos apropriamos da hermenéutica que
culmina numa “teoria do conhecimento”, que oscila entre a leitura psicanalitica ¢ uma
fenomenologia (JAPIASSU e MARCONDES, 2008). Reichertz (2004, p. 291-292, apud
FLICK, 2009, p. 313) resume trés variantes de exposi¢do de texto na pesquisa com 0 uso da
hermenéutica: anélise detalhada, analise sequencial e interpretagdo completa dos dados. Por
isso a hermenéutica das ciéncias sociais e a sociologia hermenéutica do conhecimento
envolvem a “constru¢ao social do conhecimento” e a “coleta de dados nao estruturados”, os

quais séo interpretados.

3.2.1. Procedimentos metodolégicos e instrumentos de analises

Devido a abordagem transversal e plurimetodolégica assumida na pesquisa houve a
necessidade de utilizacdo de variados instrumentos de coleta de informagfes. Na pesquisa
realizada com os/as estudantes do EF e EM utilizaram-se dois instrumentos, os quais foram
empregados em etapas distintas. No primeiro momento foram aplicados questionarios
semiestruturados, usando-se 0 mesmo modelo para os/as estudantes das duas modalidades de
ensino. Esse instrumento permitiu a delimitacdo tanto dos dados censitarios como dos dados
relativos a EA, que precederam a segunda etapa, 0 Grupo Focal. Nessa etapa os/as estudantes
foram entrevistados/as em momentos distintos para o EF e o EM, com a participagédo de ambos
0s géneros. Com os idosos e as idosas utilizaram-se questionarios estruturados para a coleta dos
dados censitarios e socioecondmicos. A aplicacdo do instrumento antecedeu a entrevista
narrativa, que teve uma dinamica mais aberta. Na Tabela 1 apresentamos o nimero de sujeitos

envolvidos nos grupos, os instrumentos de coleta das informagdes e os instrumentos de analise.
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Tabela 1 - Procedimentos metodolégicos e instrumentos de analises

INSTRUMENTOS
SUJEITOS Coleta das informacfes Andlise das informacdes
323 questionarios semiestruturados com Analise de conteldo e utilizag@o dos softwares
estudantes das redes publica e privada de SPSS, EVOV, SIMI e ALCESTE.
EF ensino.
60 6 grupos focais com oito estudantes dos sexos
ano : O - , I
masculino e feminino. Andlise de conteldo e utilizagdo dos softwares
- Técnica da entrevista: triagem hierarquica SPSS e ALCESTE.
sucessiva.
394 questionarios semiestruturados das redes  Analise de conteldo e utilizacdo dos softwares
publica e privada de ensino. SPSS, EVOV, SIMI e ALCESTE.
EM 7 grupos focais com oito estudantes dos sexos
3%ano masculino e feminino. Anélise de conteldo e utilizagdo dos softwares
- Técnica da entrevista: triagem hierarquica SPSS e ALCESTE.
sucessiva.
Variaveis Sexo, nivel de ensino, rede, escola, participacdo em projetos de EA.
S . A Anélise de contetdo e utilizagdo do software
60 questionarios socioecondmicos. SPSS.
|dosos(as) 60 entrevistas Andlise de conteldo e utilizac@o dos softwares
- Técnica da entrevista: entrevista narrativa. SPSS e ALCESTE.
Variaveis Sexo, escolarizacdo, cidade de nascimento, bairro de moradia, separagéo do lixo.

Fonte: A autora, 2015.

As questbes 13 e 14 dos questionarios aplicados aos/as estudantes do EF e EM foram
classificadas como um método exploratério. A partir delas, Apéndice B, buscou-se a associagdo
livre de palavras acerca dos principais problemas socioambientais do mundo e de Ponta Grossa.
Apbs a tabulacdo, limpeza e categorizacdo, as informacdes foram analisadas nos softwares
EVOC e SIMI. O EVOC permitiu e elaboracdo de uma lista das principais palavras evocadas
pelos estudantes, quantificadas pela frequéncia e a classificacdo média. As palavras delimitadas
serviram de base para a construcdo do roteiro das entrevistas de grupo focal. Maior
detalhamento sobre a delimitag@o das palavras encontra-se no tépico 3.3.2 EVOC e na anélise
das associacOes livres de palavras. A seguir apresentaremos os instrumentos metodolégicos de

coleta e analise das informagdes que foram utilizados na pesquisa.
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3.2.1.1. Questionarios

Os questionarios apresentam interessantes vantagens e por isso constituem um
instrumento de pesquisa constantemente utilizado por pesquisadores. Configuram-se como “um
conjunto de perguntas a respeito de uma ou mais variaveis que serdo mensuraveis”
(HERNANDEZ SAMPIERI et al., 2013, p. 235). Além de possibilitarem uma anélise da
variavel demogréfica, os questionarios permitem avaliar as preferéncias e atitudes das pessoas.
As varidveis demogréaficas — entre as quais estdo as de género, raca, idade, escolaridade e
condi¢cdes socioecondmicas — sdo utilizadas para descrever as caracteristicas dos entrevistados
(SHAUGHNESSY et al., 2012).

Utilizaram-se questdes fechadas e abertas para a coleta de dados censitarios e
socioeconémicos dos idosos e das idosas. Com os/as estudantes fez-se uso tanto de questdes
fechadas, de multipla escolha e de escala, como de questdes abertas. As perguntas abertas, por
ndo delimitarem previamente as respostas, “sdo uteis quando ndo ha informacdo suficiente
sobre as possiveis respostas das pessoas”. Permitem-nos conhecer as opinides ou 0s motivos de
um comportamento que esta relacionado as atitudes.

Para identificarmos as escalas de atitudes utilizamos o método da Escala de Likert
(questdes 8 e 9) (HERNANDEZ SAMPIERI et al., 2013, p. 239). Nessas questdes os/as
estudantes puderam avaliar a abordagem da EA em todas as disciplinas da grade curricular,
assim como em seu cotidiano doméstico, indicando a ocorréncia de algumas acdes. Foram
avaliadas atitudes pro e contra questdes relacionadas a EA. As categorias avaliativas foram trés:
sempre, as vezes ou nunca. Geralmente sdo utilizadas cinco categorias ordinais, mas esse
namero pode aumentar ou diminuir. A justificativa esta na capacidade de discernimento dos/das
participantes (neste caso, estudantes do sexto ano do EF) e na dimensdo do questionario.

Na organizagdo do questionario a ser aplicado aos idosos e as idosas, optamos pelo
tipo semiestruturado. Buscamos, primeiramente, conhecer as condi¢es socioecondmicas dos
sujeitos envolvidos. A escolaridade e o0 género estavam entre as informagdes que constituiram
as variaveis de analise da pesquisa. O instrumento resultou de um recorte do questionario
utilizado pelo servigo de assisténcia social do municipio. As respostas provenientes dos
questionarios aplicados aos/as estudantes, aos idosos e as idosas foram tabuladas no Excel 2010,
resultando em um amplo banco de informacdes que serviu de base para analise nos softwares
que serdo descritos no decorrer da pesquisa. O processo de elaboragédo, delimitacdo dos sujeitos

e aplicacdo do instrumento serd descrito a seguir.
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3.2.1.2. Estudantes

A elaboracéo do questionario foi realizada a partir dos questionamentos e curiosidades
que tinhamos em relacdo aos problemas socioambientais e aos objetivos propostos nesta
pesquisa. O instrumento aplicado aos/as estudantes do EF e do EM (APENDICE B) apresenta
perguntas fechadas e abertas; portanto, é semiestruturado (HERNANDEZ SAMPIERI et al.,
2013). Esta dividido em duas partes: a primeira parte envolve as questdes censitarias, fechadas;
a segunda parte, composta por questdes fechadas e abertas, busca identificar as dimensdes que
envolvem a EA na escola, nos @mbitos familiar e socioambiental, na escala global e local,
perspectiva de futuro e sonhos.

Os questionarios foram aplicados em escolas da rede publica e da rede privada de
ensino do municipio de Ponta Grossa, entre 0s meses de maio a julho de 2014. Essas aplicacdes
foram previamente agendadas com a equipe pedagdgica e com o professor ou a professora de
cada turma, pois tiveram uma duragdo de praticamente uma hora aula. Apos coletadas, as
informacBes foram tabuladas no Excel para a organizacdo dos dados e sua posterior
categorizacdo para o software SPSS. Esse software estatistico demanda que as informac6es
sejam codificadas numericamente para a realizacdo das analises. Informamos que em apenas
uma das turmas de sexto ano a pesquisadora ndo aplicou o instrumento devido a sobreposi¢cdo
de horérios. No entanto, para 0 cumprimento da atividade contamos com a ajuda de membros
do grupo de pesquisa que também pesquisam na mesma linha.

Apesar de, nesta pesquisa, as relacdes de ensino-aprendizagem nado estarem restritas
ao ambiente escolar, o contato com as institui¢ces de ensino fez-se necessario, configurando-
se como uma estratégia de acesso aos sujeitos da pesquisa. A selecdo das escolas que mediaram
0 contato com os estudantes foi realizada a partir das referéncias que essas institui¢coes possuem,
destacando-se, dentre elas, a agregacao de um publico escolar que mora em algumas regides da
cidade e as suas variadas condi¢Ges socioecondmicas. A coleta das informagdes aconteceu entre
0s meses de maio e junho de 2014. Foram aplicados 863 questionarios, mas houve o
aproveitamento de 717. Eliminou-se 146 questionarios por estarem com mais de 50% das
guestbes em branco.

A escolha por estudantes do sexto ano do EF justifica-se por eles/elas estarem na fase
de desenvolvimento cognitivo que compreende a transi¢do do periodo concreto para o abstrato
(PIAGET, 1973). J& a opcdo pelos/pelas estudantes do terceiro ano do EM advém do fato de
eles/elas estarem no final da educacdo basica, fazerem parte da PEA — Populagdo
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Economicamente Ativa, agirem como consumidores independentes e apresentarem intengdes

ou defini¢gdes de um novo nucleo familiar.

3.2.1.3 ldosos e idosas

O questionario aplicado aos idosos e as idosas (APENDICE A) foi estruturado a partir
do modelo utilizado pelos Centros de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS) da PMPG?'. E
um questionario fechado que busca identificar as caracteristicas socioeconémicas dos sujeitos
investigados. Além das perguntas de ordem pessoal, também indagou sobre os servicos
publicos de infraestrutura oferecidos pelo municipio, obtencdo de beneficios sociais e
equipamentos presentes na regido de moradia (associacdo de moradores, unidades basicas de
salde, quadras esportivas, hospitais etc.), e se pertence ou ndo a algum grupo religioso.
Também foram investigados os meios de informacdo acessados por esse grupo. As perguntas
foram claras, curtas e objetivas para que pudessem ser respondidas independentemente da
escolaridade dos sujeitos (HERNANDEZ SAMPIERI et al., 2013).

Os critérios basicos de selecdo dos idosos e das idosas para a participacdo na pesquisa
foram ter mais 60 anos de idade e morar na cidade de Ponta Grossa por um tempo minimo de
50 anos?®. O envolvimento dos sujeitos na pesquisa deu-se pelo método snowball (bola de
neve). Esta metodologia é caracteristica de pesquisa socioldgica, pois sdo 0s proprios
envolvidos que indicam novos colaboradores, com as mesmas caracteristicas, e que podem ser
dificeis de encontrar. (DUNN & FERRI, 1999). A cadeia de contatos iniciou com pessoas
conhecidas da pesquisadora, do seu orientador e colegas do grupo de pesquisa.

As informagdes coletadas com a ajuda dos questionarios foram organizadas em dois
bancos de dados no software Excel. O primeiro foi estruturado a fim de tabular as informacdes.
O segundo banco teve como objetivo reorganizar e categorizar as informacgdes que foram
tratadas pelo software SPSS Statistics 17.0. A categorizacdo numérica € essencial para que o
software possa realizar as analises de frequéncia, cruzada e de correlagdo. Para atender os
objetivos da pesquisa o questionario foi adaptado, priorizando-se mapear 0s dados censitarios
e as condicdes socioecondémicas dos idosos e das idosas. A aplicacdo dos questionarios

aconteceu no mesmo dia da entrevista. Logo ap0s os esclarecimentos dos objetivos da pesquisa

27 prefeitura Municipal de Ponta Grossa
28 A delimitacdo de tempo de moradia de 50 anos teve como objetivo envolver os idosos e as idosas que
presenciaram as principais transformacdes econémicas e sociais advindas do processo de industrializag&o.
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e das questdes éticas 0s sujeitos eram questionados quanto ao aceite de participacdo da
entrevista. As informacdes foram coletadas entre 2014 e 2015.

3.2.2 Grupo Focal: da triagem hierarquica sucessiva a redugéo tematica

A ferramenta metodoldgica utilizada nas entrevistas com os/as estudantes foi o Grupo
Focal (GOMES, 2005; BARBOUR, 2009) com “triagem hierarquica sucessiva” (SA, 1996, p.
120). Segundo Hernandez Sampieri, et al. (2013, p. 432-433), os grupos focais ou reunides de
pequenos grupos tém o objetivo ndo s6 de ampliar a coleta de informacdes por meio de questdes
para mais pessoas a0 mesmo tempo, mas também o de gerar e analisar suas interacfes. Para
Lankshear e Knobel (2008, p. 179), as entrevistas com pequenos grupos “sao métodos de coleta
de dados particularmente Uteis para conhecer pontos de vista alternativos, para esclarecer os
consensos ou as divergéncias do grupo sobre uma questao [...]”. Por isso o tempo com perguntas
é reduzido em detrimento das discussfes em torno de cada tema. Inseridos nesse contexto, 0s
grupos focais enfatizam a construcao ativa do significado. Entre as demandas estéo a preparacao
necessaria, a elaboragdo de um roteiro “e a selecdo de materiais de estimulo que incentivam a
interacdo”, além de garantir “que os participantes tenham o suficiente em comum entre si, de
modo que a discussdo pareca apropriada [...]” (BARBOUR, 2009, p. 21).

A modalidade de entrevista elegida para o grupo focal foi a ndo diretiva, pois 0s
informantes estabeleceram suas respostas livremente por meio de tematicas pré-estabelecidas
no estudo exploratério. Essa técnica permitiu que 0s sujeitos procurassem seus proprios
conhecimentos a respeito de determinada tematica. Seu objetivo foi deixar os/as estudantes a
vontade com a situagdo, uma vez que sdo os informantes que montam 0s seus roteiros de
entrevista por meio da escolha das palavras que lhes sdo mais significativas sobre as questoes
socioambientais. Como afirma Freire (2005, p. 133), a “dialogicidade da educagdo comeca na
investigacao tematica”. Apés a reducgdo tematica, ou seja, o processo de escolha e exclusdo das
palavras, a entrevista foi iniciada com uma argumentacéo sobre o porqué da escolha das quatro
tematicas que configuram os elementos representativos e centrais. Conseguiu-se, assim, uma
categorizacdo por relevancia (SA, 1996). A argumentacdo, explicacdo e exploracdo dos
conhecimentos, imagens e atitudes em relacéo as tematicas selecionadas estruturaram o corpo

textual que foi analisado e discutido.
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O estudo exploratorio para a delimitacdo das tematicas ocorreu com a aplicacdo dos
questionarios. As questdes 13 e 14 solicitavam aos/as estudantes a indica¢do dos cinco maiores
problemas ambientais e sociais do mundo e de Ponta Grossa por meio da associacédo livre de
palavras. No entanto, alguns estudantes tiveram dificuldades no atendimento dessa solicitacao,
principalmente os do EF. Para ndo haver interferéncia da pesquisadora ou do professor da turma
deixamos os estudantes livres para responderem os questionarios sozinhos.

Ap0s a tabulacdo das informacdes no Excel, as palavras foram preparadas para serem
analisadas no software EVOC. A analise de ocorréncia revelou as palavras de maior frequéncia
(F) e a ordem média de evocagdo (OME). Nos Anexos A e B estdo os relatérios que permitem
visualizar as palavras com maior frequéncia acerca dos problemas socioambientais do mundo
e de Ponta Grossa. A partir do relatorio também organizamos as quatro casas que permitem o
mapeamento dos provaveis nacleos central e periférico. Todavia, nesta pesquisa a importancia
de tal anélise est4 na identificacdo das palavras que constituiram o roteiro para o grupo focal.
A andlise do banco de informacGes sobre problemas socioambientais do mundo revelou 24
palavras. J& o relatério referente a cidade de Ponta Grossa delimitou 14 palavras. Ao
compararmos as evocacgdes dos relatorios, verificamos que no de Ponta Grossa apenas a palavra
violéncia ndo apareceu. O somatério de palavras dos dois relatdrios foi de 25 evocagdes. Para
completar as 32 palavras para a triagem hierarquica sucessiva, sugerimos as seguintes palavras
complementares, temaéticas: individualismo, pobreza, agrotoxicos, consumo, aparelhos
eletronicos, governo e leis. A sugestdo dessas palavras — as quais foram identificadas durante
discussdes ou produgdes textuais que tratavam dos problemas socioambientais — derivaram da
nossa experiéncia na educacdo basica. Apds a delimitacdo das 32 palavras confeccionamos 0s
cartdes para as entrevistas. Na Imagem 1 mostramos o conjunto de palavras e como séo

organizadas para as entrevistas.
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Imagem 1 — Organizagdo para as entrevistas de grupo focal com os estudantes utilizando técnica de
triagem hierarquica sucessiva

Foto: A autora, 2014.

Destacamos que 0s mesmos cuidados éticos adotados nos questionarios também foram
aplicados nas entrevistas. As mesmas foram marcadas com antecedéncia de uma semana para
gue a equipe pedagadgica selecionasse 0s/as estudantes, comunicasse aos pais € organizasse um
local para a realizacdo da atividade. Essa etapa foi realizada em sete escolas, sendo quatro da

rede publica e trés da rede privada de ensino, entre 2014 e 2015.

3.2.2.1 Triagem hierarquica sucessiva e reducdo temética

No sexto ano do EF foram realizadas trés entrevistas em escolas publicas e trés na rede
privada. Em uma das escolas da rede publica nédo realizamos o grupo focal porque a professora
responsavel pelas turmas do sexto ano ndo permitiu o procedimento. A justificativa da
professora estava no fato de estar atrasada com o conteudo e as avalia¢cdes. No entanto, ela
permitiu contato no inicio do préximo ano, 2015. Mesmo assim nao realizamos a entrevista
devido a greve dos professores da rede publica do Parana. Com o terceiro ano do EM foram
realizadas quatro entrevistas na rede publica e trés na rede privada. Em todas as entrevistas
participaram em média quatro estudantes de diferentes turmas. Das escolas que constituiram os
grupos focais, duas ndo participaram da aplicacdo dos questionarios. Um dos grupos focais
resultou de um plano piloto para a realizacao de ajustes da metodologia proposta. Participaram

do grupo focal piloto estudantes do sexto ano do EF e do terceiro ano do EM. As entrevistas
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ocorreram em dois dias, nos periodos matutino e vespertino. O sucesso das entrevistas nos levou
a inseri-las como parte do banco de dados, com o devido consentimento documentado da escola.
Estudantes de bairros distantes da area central e moradores da zona rural tornaram-se
importantes sujeitos para a pesquisa.

O critério de escolha das escolas estd nas caracteristicas socioecondmicas dos
estudantes. As escolas participantes apresentadas pertencem as areas 1, 2, 3 e 4 do municipio
de Ponta Grossa. As escolas publicas sdo estaduais e importantes polos educacionais nos bairros
em que estdo localizadas, por isso recebem estudantes de diferentes areas do seu entorno. Uma
das escolas privadas, laica, € frequentada por estudantes de alto poder econdmico e social que
residem em &reas nobres da cidade e possuem oportunidades culturais privilegiadas, como
viagens ao exterior. As outras duas escolas, religiosas, além de possuirem estudantes de alto
poder aquisitivo, sdo frequentadas também por filhos das classes média e média baixa.

A escolha dos/das estudantes foi feita pela equipe pedagdgica com algumas
orientagdes nossas. As pedagogas foram orientadas a escolher estudantes que apresentassem
desejo de participar da entrevista. Apenas um fator foi primordial: a equivaléncia entre o
namero de meninos e meninas. Apos a definicdo do grupo, os/as estudantes eram levados até
uma das salas de aula da escola, com a estrutura da entrevista montada. Ao chegarem a sala os
cartdes com as palavras ja estavam organizados, juntamente com quatro envelopes das cores
vermelha, azul, laranja e verde. Para coletar as informacdes utilizamos um gravador e uma
filmadora digital. A filmadora foi utilizada para facilitar a transcricdo das entrevistas, pois por
se tratar de entrevista em grupo poderiam ocorrer momentos em que 0s sujeitos falassem ao
mesmo tempo, o que poderia prejudicar a sua identificacdo ou a transcri¢cdo da sua fala. Das
nove entrevistas, oito foram realizadas pela pesquisadora e uma contou com o auxilio de colegas
do Grupo de Estudos de responsabilidade do orientador da pesquisa, 0s quais utilizam técnicas
similares em seus estudos.

Ap0s os/as estudantes serem recebidos e orientados quanto a dinamica de trabalho,
primeiro de forma oral e depois por meio de um roteiro de orientacdes para a escolha das cartas
em grupo, Apéndice F, reforcamos que a escolha das cartas deveria ser feita em conjunto, caso
houvesse discordancia o grupo deveria encontrar uma solucéo para mediar o conflito. A partir
desse momento nos afastamos e ficamos apenas observando as atitudes dos/das estudantes.
Diante dos cartdes (N= 32), os/as estudantes deveriam escolhé-los em quatro etapas que tratam

da “triagem hierarquica sucessiva” (SA, 1996, p. 120).
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Primeiro os estudantes separavam as 16 palavras que configurassem o0s maiores
problemas socioambientais do mundo ou de Ponta Grossa?, depois deveriam deixa-las sobre a
mesa e descartar as outras 16, colocando-as no envelope vermelho. De posse das 16 palavras,
deveriam selecionar os oito cartdes que representassem os problemas ainda mais relevantes e
deixa-los sobre a mesa. Os oito cartdes descartados deveriam ser guardados no envelope azul.
Com apenas oito cartas sobre a mesa, 0s estudantes deveriam separar-se em dois grupos com
quatro cartdes, sendo que os problemas de maior gravidade e relevancia deveriam ser colocados
no envelope verde, enquanto os cartdes que restaram deveriam ser guardados no envelope
laranja. Com os dois envelopes sobre a mesa, os estudantes declaravam que tinham terminado.
Entdo nos aproximavamos da mesa, passavamos a compor 0 grupo e separdvamos o envelope
laranja, declarando que os topicos para a entrevista estavam no envelope verde. Tanto as
palavras excluidas como as escolhidas foram tabuladas para analise no software SPSS.

Ap0s a abertura do envelope verde solicitdvamos aos estudantes que organizassem as
palavras em ordem decrescente, do maior para 0 menor problema. Participaram da triagem
hierarquica sucessiva oito estudantes, em média, entre meninos (N= 4) e meninas (N= 4) que
se organizavam em duplas, um de cada sexo, e escolhiam o cartdo ou tema pelo qual queriam
se responsabilizar em iniciar os comentarios, dos quais se buscava o0s conhecimentos, as
imagens e atitudes em relacdo a tematica. A discussdo comecava pela ordem de organizagao
hierarquica realizada pelos estudantes. Apds a dupla responsavel iniciar os comentarios, 0s
outros estudantes também colocavam seus pontos de vista. Para evitar dispersfes e focar no
objetivo proposto pelas RS, o entrevistador tinha um roteiro de base, Anexo G. As entrevistas
duraram entre uma hora e meia a duas horas e tiveram a participacéo efetiva dos estudantes.
Com isso superamos as dificuldades da entrevista individual, em que os estudantes falavam
pouco, utilizando expressdes sintéticas.

A estratégia adotada para a entrevista com os estudantes foi relacionada com a reducéo
tematica proveniente da Abordagem Tematica (FREIRE, 2005). A relacdo entre a EA e as
concepcdes teoricas de Freire aplicadas nesta pesquisa por meio da metodologia de grupos
focais e da triagem hierarquica sucessiva ganha destaque, visto que “estes temas sdo obtidos
mediante um processo investigativo, de modo a contemplar as contradi¢fes sociais da realidade
local/global”. Portanto, podemos nos atrever a afirmar que a construcao conjunta da redugao

tematica a partir do tema gerador problemas socioambientais permitiu que estudantes e

29 A decisdo quanto a importancia do enfoque a partir da escala geografica foi tomada pelo grupo, informag&o essa
gue também fara parte da analise.
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pesquisadora se tornassem sujeitos ativos em uma relacdo dialégica (TORRES; FERRARI;
MAESTRLLI, 2014, p. 23).

3.2.3 Entrevista narrativa

A entrevista realizada configura-se como narrativa por apresentar uma pergunta
geradora: quais sao as transformacGes socioambientais de Ponta Grossa nos ultimos 50 anos?
A entrevista narrativa necessita de uma questao geradora para estimular a narrativa pretendida
do entrevistado. Quanto ao carater semiestruturado, justifica-se pela existéncia do roteiro, pois
mesmo sendo uma entrevista narrativa ha permisséo para fazer perguntas. O roteiro é formado
por tematicas que foram delimitadas a partir da dissertacdo de mestrado de Santos (2008). No
Apéndice A encontram-se as temaéticas (categorias) que colaboraram no encaminhamento das
entrevistas. Ao aprofundarmos os estagios de investigacao da narrativa estabelecemos uma fase
de equilibrio nos momentos em que faziamos perguntas aos informantes, formalizando assim
as tematicas abordadas pelos/pelas informantes (RIEMANN E SCHUTZE, 1987 apud FLICK,
2009, p. 165).

Segundo Triviiios (1987, p. 146), a entrevista semiestruturada “ao mesmo tempo em
que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o
informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagdo”.
A “conducdo da entrevista ¢ aqui caracterizada pela introdugdo de areas de topicos e pela
formulacdo intencional de questdes baseadas em teorias cientificas sobre o topico”. As
perguntas sdo controladas pela teoria, mas direcionadas para as hipoteses (FLICK, 2009, p.
150). Também estdo relacionadas as representagdes sociais, considerando que os informantes
possuem “teorias subjetivas” em relacdo as transformagdes e aos problemas socioambientais.
Isso se deve a reserva de conhecimentos complexos, influenciados tanto pela educagéo formal
como pela educacao informal sobre o objeto de estudo. “Esse conhecimento inclui suposi¢oes
gue sdo explicitas e imediatas, que podem ser expressas pelos entrevistados de forma
espontanea [...]”, ou complementadas por presunc¢des implicitas (FLICK, 2009, p. 149). “As
passagens narrativas possibilitam a identificacdo da estrutura que orienta as a¢fes praticas dos
sujeitos, 0 modus operandi ou 0 habitus nos termos de Bourdieu” (BOHNSACK & WELLER,
2013, p. 76).

O carater narrativo semiestruturado mais aberto justifica-se pelo roteiro apresentado

no Apéndice A. Iniciamos a entrevista com a seguinte pergunta geradora: o senhor, ou a
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senhora, pode nos contar como a cidade era e como foi se transformando? Os idosos e as idosas
comumente iniciam seu relato a partir de assuntos ou temas variados que consideram relevantes.
As tematicas, as categorias e o roteiro foram abordados e/ou relatados por eles/elas de forma
espontanea. Caso ndo explanassem alguns dos assuntos, explinhamos a tematica, por exemplo,
a ferrovia, e indagavamos: o senhor, ou a senhora, lembra-se da ferrovia? Ou ainda: como era
a ferrovia no passado, o que mudou e quais as consequéncias dessa(s) mudanca(s)? Também
buscamos evitar distor¢des ou influéncias nas respostas dos entrevistados. Compartilhando a
concepcao de que deve haver neutralidade, cordialidade e disponibilidade por parte do
entrevistador, procuramos ndo expressar aprovagdes ou criticas sobre o que era narrado. Para
isso destacamos, no inicio da entrevista, que ndo existem respostas certas ou erradas
(HERNANDEZ SAMPIERI et al., 2013).

As entrevistas individuais tiveram duracdo média de 40 minutos e as entrevistas em
dupla (casal), de uma hora e meia. Foram gravadas com o auxilio de um gravador digital e
transcritas no Word em formato de texto em paragrafo tnico, formatacdo exigida para analise
no ALCESTE. As duas questdes finais do roteiro — Como vocé/senhor(a) imagina Ponta Grossa
daqui cinquenta anos? e Como seria a cidades dos seus sonhos? — também foram realizadas
com os/as estudantes para uma analise comparativa. Essas questdes contribuiram para o
conhecimento, as imagens e as atitudes dos idosos e das idosas em relacdo a sua perspectiva de
futuro e aos seus sonhos. Mediante o nimero de instrumentos de analise citados, entendemos a
necessidade e a importancia de uma exposi¢do das suas funcdes e contribuicGes para esta

pesquisa.
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3.3 INSTRUMENTOS DE ANALISES DAS INFORMACOES

Apresentamos os instrumentos de analise das informacdes para subsidiar o leitor na
compreensdo da estruturacdo das tabelas e quadros apresentados, 0s quais organizam as
informagBes quanto & delimitacdo e caracterizagdo dos sujeitos investigados com a
sistematizacdo das informacdes e suas analises. Identificamos e descrevemos as funcdes e 0s
processos de andlise de cada um dos softwares utilizados. Destacamos que as interpretacdes das
informacBes seriam detalhadas e aprofundadas no momento das suas apresentacfes e

discussoes.

3.3.1 SPSS: andlise estatistica, comparativa e de correlacdo

O software SPSS (Statistical Package for Social Sciences — Pacote Estatistico para as
Ciéncias Sociais) foi desenvolvido por Norman H. Nie, Hadlai Hull e Dale H. Bent em 1968.
O software pode ser utilizado para acesso, gestdo, elaboracdo e analise de dados, com o
proposito de transformar dados estatisticos em informacGes para a tomada de decis6es. Desde
a sua primeira versdo o software passou por refinamentos que procuram atender as demandas
da evolucio na area da informatica (HERNANDEZ SAMPIERI et al., 2013).

Neste trabalho utilizamos a versdo “SPSS Statistics 17.0” para a organizacdo e
delimitacdo dos dados censitarios e algumas questbes dos questionarios, de possivel
codificacdo. A partir do menu Anélise (Analyze) utilizamos trés formas de analises, duas delas
no sub-menu Estatisticas Descritivas (Descriptive Satatistics), sendo a primeira de Frequéncia
(Frequencies) e a segunda Tabela Cruzada (Crosstabs). A analise de frequéncia permitiu
delimitar o nimero de sujeitos e porcentagens, como no mapeamento das palavras escolhidas
pelos estudantes da triagem hierdrquica sucessiva no Grupo Focal. J& o cruzamento das
variaveis foi possivel com o auxilio da Crosstabs, que gerou informagdes estatisticas precisas
gue permitiram a andlise dos 717 questionarios aplicados aos estudantes e dos 60 questionarios
dos idosos e das idosas. A terceira ferramenta de anélise foi a de Correlacdo bivariada
(Correlate bivariate), que “testa a interdependéncia entre varidveis e a intensidade de correlagao

entre elas” (POCINHO & FIGUEIREDO, 2013, p. 5).
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3.3.2 EVOC e a andlise das associacdes livres de palavras

As evocac0es coletadas por meio da técnica das associagdes livres de palavras foram
analisadas pelo software EVOC - Ensemble de programmes permettant [’analyse des
evocations. O EVOC é um programa desenvolvido por Vergés (2002) que permite o calculo de
dados quantitativos por meio da construgdo de matrizes de coocorréncias que servem de base
para a construcdo do quadro de quatro casas. Os dados quantitativos sdo interpretados assim: o
primeiro quadrante a esquerda apresenta as palavras que compdem o provavel ndcleo central.
No quadrante inferior & esquerda estdo as palavras mais proximas do ndcleo central. Ja o
quadrante inferior a direita configura as evocagfes que representam a periferia do ndcleo
central, com menor frequéncia. E o quadrante superior a direita contém as palavras periféricas
mais proximas ao nucleo central (ALVES-MAZZOTTI, 2007; MACHADO e ANICETO,
2010, p. 353). A distribuicéo das evocagOes nos quadrantes ocorre pela frequéncia (F) e a ordem
média de evocagdes (OME) *°.

O software envolve um complexo processo de andlise com 16 subprogramas que
executam funcdes diferenciadas e complementares. Para as analises que apresentaremos
utilizamos quatro subprogramas que constituem o EVOC. S&o eles: Lexique — isola as unidades
lexicais do corpus analisado; Trievoc — apresenta a triagem das evocagdes e organizagdo em
ordem alfabética; Rangmot — fornece uma lista das evocacgdes indicando a frequéncia (F) e a
ordem média de evocagcdo (OME). A OME “¢ uma média ponderada de ocorréncia de cada
palavra em func¢do da ordem de evocacdo”, pois quanto menor ¢ a OME, mais imediata ¢ a
lembranca da evocacdo (BATISTA, 2007, p. 57). A lista de palavras fornecida pelo Rangmot
nos permitiu uma limpeza no banco de dados com a padronizacéo e agrupamento das palavras
a partir de um nucleo de significados comuns. Com isso evitamos maiores dispersdes das
informagdes com a variedade de terminologia para um mesmo conceito. O Quadro 2 permite a
apreciacdo de alguns exemplos. A substituicdo de tais palavras foi realizada no Microsoft Word
a fim de melhorar o aproveitamento da analise (SANTOS, 2013).

30 «A frequéncia (F) é parte de uma evocagdo, é o somatorio de suas frequéncias nas diversas posi¢des; a frequéncia
média (FM) é a média aritmética das diversas frequéncias obtidas por meio de uma evocagdo. A ordem média de
uma evocagdo (OME) é calculada pela média ponderada obtida mediante a atribuicdo de pesos diferenciados a
ordem com que, em cada caso, uma dada evocagdo ¢ enunciada” (ALVES-MAZZOTTI, 2007, p. 583).
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Quadro 2 — Exemplos da padronizagdo de palavras para analise no EVOC

Palavras adotadas  Palavras substituidas

Poluicdo da agua; poluicdo dos rios; poluicdo dos solos; poluicdo dos mares;
poluicdo dos oceanos; poluicdo do ar; poluicdo sonora; poluicdo ar; pichacéo;
poluicdo no meio ambiente; poluicdo por automovel; poluicdo de automovel;
poluicdo nas cidades; poluicdo ambiente; poluicdo das indUstrias; poluicao urbana;
redes de agua sem esgoto; uso de combustiveis fdsseis; contaminado; gas toxico;
jogar papel de bala; queimadas de borracha.

Poluicéo

Desperdicio de agua; desperdicio de recursos naturais; desperdicio de comida;
desperdicio de alimento; banho demorado; ndo economia de agua; misturar

Desperdicio reciclavel com lixo; desperdicio das areas verdes; desperdicio dos recursos naturais;
falta de aproveitamento da agua; uso excessivo de eletricidade; ma administracdo
do dinheiro publico; m utilizacdo da 4gua.

Lixo nos rios; lixo jogado nas ruas; lixo no chdo; jogar lixo; residuo organico em
local desapropriado; Embalagens que demoram a se degradar; As pessoas hao
separam o lixo doméstico; lixos jogados em locais inadequados; lixo onde ndo se
deve; lixo no chdo; lixo na natureza; lixo nos mares; lixo na &gua; lixo no esgoto;

Lixo lixo em locais inapropriados; lixo fora das lixeiras; lixo nos terrenos; lixo poluente;
chorume; lixo reciclavel no chéo; lixo nos bueiros; bueiros entupidos; lixo organico
na rua; lixo e rios; lixo nos oceanos; ndo lixo no lixo; jogar pneus nas ruas; lixo
organico; jogar pléastico na natureza; lixo espalhado; acimulo de lixo; lixo
eletronico; residuos eletrdnicos; bueiros entupidos; lixo téxico.

Desmatamento Desflorestamento, derrubada de arvores; degradacéo das florestas.

Agua Aguas; escassez de agua potavel.

Fonte: A autora, 2014.

A configuragdo das quatro casas, citadas anteriormente, é possivel com a anélise do
Rangfrd (quarto programa), que indica o possivel ndcleo central e periférico da RS (ABRIC,
2003b). A importancia do quadro para a analise das informacdes esta na analise de contetido e
da estrutura das RS (BATISTA, 2007). O nucleo central “constitui a base comum e consensual
de uma representacdo social, aquela que resulta da memoria coletiva e do sistema de normas ao
qual o grupo se refere” (ABRIC, 2003, p. 39).

3.3.3 Analise de Similitude — SIMI

A andlise de similitude das evocacBes € uma técnica que permite identificar a
correlacéo das evocaces e esta entre os principais métodos de levantamento do nucleo central
(FLAMENT, 1986; SA, 1996). E utilizada para verificar a conexdo dos elementos de uma
representacdo, por meio da coocorréncia e do numero de ligacGes estabelecidas entre as
evocacdes. A indicacdo de proximidade com a representacdo esta no numero de ligacdes que

revela o nimero de sujeitos que apresentaram as mesmas expressoes.
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Admite-se que dois itens serdo ainda mais proximos na representacdo quanto mais
elevado for o nimero de individuos que os tratem da mesma maneira, que aceitem os
dois ou que rejeitem os dois a0 mesmo tempo; em seguida calcula-se um coeficiente
de contingéncia que € um indice de semelhanca classica (FLAMENT, 1986, p.141).

Diante do que foi exposto, realizamos na pesquisa ora apresentada a analise das
evocacOes coletadas nas associacdes livres de palavras com o apoio do software SIMI 2000, de
Vergés e Junique (1999). A andlise do SIMI ocorre a partir do tratamento das evocagdes do
corpus nos subprogramas Catevoc e Catani, do EVOC. O Catevoc categoriza as palavras que
apresentam frequéncia superior a 5% do total de informantes. Em seguida o Catani gera uma
matriz de similitude a partir da categorizacdo na etapa anterior. Portanto, o SIMI permite o
arranjo dessas matrizes por meio do calculo de similitude e a “visualizagdo da organizacdo da
representacdo social a partir do modo com que os elementos se ligam uns aos outros”
(SANTOS, 2013). A partir da arvore de similitude podemos observar a organizacdo das
evocagdes, pois mostra as relagdes entre seus elementos, ou seja, uma propor¢do entre as

evocagdes e 0 nimero de sujeitos que mencionaram termos similares (VERGES, 1999).

3.3.4 ALCESTE: analise quanti-qualitativa das informacdes textuais

As analises das informacdes textuais desta pesquisa foram realizadas pelo software
ALCESTE: Andlise Lexical por Contexto de um Conjunto de Segmentos de Texto
(“AnalyseLexicale par Contexte d’'um Ensemble de Segments de Texte”). Entre as analises
estdo as justificativas dos/das estudantes acerca do principal problema socioambiental do
mundo e de Ponta Grossa (questdes 13 e 14, Apéndice B), as descricdes de como os/as
estudantes imaginam Ponta Grossa daqui a 50 anos (questdo 16, Anexo B) e como seria a cidade
dos sonhos (questdo 17). Também foram analisadas as entrevistas dos idosos e das idosas.
Segundo Camargo (2005, p. 511), “os textos s@o considerados um material de pesquisa que
preserva a qualidade dos fendmenos estudados, pois sdo produzidos de forma ‘mais natural’
que as respostas aos instrumentos padronizados”.

O ALCESTE “permite realizar, de maneira automatica, a analise lexical de conteudo
por meio de técnicas quantitativas de tratamento de dados textuais” (OLIVEIRA; GOMES;
MARQUES, 2005, p. 158). O software permite extrair o significado das classes, constituidas

pelas sentencas e palavras mais significativas; as classes obtidas representam as ideias e 0s
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temas dominantes no corpus (IMAGEM, 2010). O corpus de anélise € constituido pelo conjunto
de unidades de contexto iniciais (UCIs). “O material textual tem que ser monotematico, pois a
analise de textos sobre varios itens previamente estruturados ou diversos temas resulta na
reproduc¢ao da estruturacao prévia dos mesmos” (CAMARGO, 2005, p. 513). Para esta pesquisa
cada sujeito constitui uma UCI, por isso havera variagdo no nimero de sujeitos, na apresentacao
dos dendrogramas. Segundo Camargo (2005), o ideal para respostas curtas, de até quatro linhas,
seria 250 respostas. Diante de tal apontamento, destacamos que as questdes de respostas curtas,
a 13 e a 14, apresentaram valores superiores ao valor indicado por Camargo. Entre as respostas
analisadas, 0 menor nimero de participantes foi de 434 sujeitos. Com o0s idosos e as idosas 0
namero de sujeitos é menor por se tratar de entrevistas abertas com duragdo minima de 40
minutos.

Para cada UCI é organizada uma linha de comando que indica o numero de
identificacdo do sujeito, seguida de algumas caracteristicas, variaveis, que nos auxiliaram no
delineamento da pesquisa para o cumprimento dos objetivos. Entre as variaveis utilizadas para
0s dois grupos estdo: sexo, escolaridade e bairro. Para cada um dos grupos adotamos variaveis
complementares demonstradas na Tabela 1. Concluida a organizacdo do banco de dados e a
analise do programa, com as UCIs reconhecidas, o material é dividido em unidades de contexto
elementar, as UCEs. “Elas sdo segmentos de texto, na maior parte das vezes, do tamanho de
trés linhas, dimensionadas pelo programa informético em funcéo do tamanho do corpus e, em
geral, respeitando a pontuagao” (CAMARGO, 2005, p. 514).

As UCEs sdo classificadas em funcdo dos seus respectivos vocabulérios, € o conjunto
delas é repartido em funcédo da frequéncia das formas reduzidas. A partir das matrizes
cruzando formas reduzidas e UCEs, variando o tamanho das UCEs, aplica-se o
método de classificacdo hierarquica descendente (CHD) e obtém-se uma classificacdo
definitiva. Esta dltima analise visa obter classes de UCEs que, ao mesmo tempo,
apresentam vocabulario semelhante entre si, e vocabulario diferente das UCEs das
outras classes. Para isto, utiliza-se o teste do qui-quadrado de associacdo das formas
reduzidas e das UCEs as classes (CAMARGO, 2005, p. 515).

O reconhecimento das UCls e a divisdo das UCEs correspondem as duas primeiras
etapas da pesquisa que aparecem no relatorio gerado pelo programa com as letras A e B,
respectivamente. Logo, a etapa C, descricdo das classes de UCEs, € 0 momento em que 0
programa revela os dados mais importantes. Nessa etapa podemos visualizar uma ilustracéo
gréafica que permite a identificacdo das relacfes entre as classes. Esse processo é denominado
de classificagdo hierarquica descendente (CHD). A CHD “permite a divisdo do corpus-base em

um numero determinado de grupos de UCE, grupos esse denominados de classes” (OLIVEIRA,;
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GOMES; MARQUES, 2005, p. 178). Para isso ocorrem trés operagdes: definicdo das classes
escolhidas (C1), descricdo das classes (C2) e analise fatorial de correspondéncia (C3). Essa
ultima operacdo é responsavel por efetuar o cruzamento entre as formas reduzidas com as
classes formadas (CAMARGO, 2005; NASCIMENTO; MENANDRO, 2006).

A anélise fatorial de correspondéncia — AFC gera uma representacao grafica, um plano
cartesiano que permite a verificagdo da oposicdo entre as classes. A AFC “permite visualizagdo
geral articulada dos agrupamentos de vocabulos presentes no discurso” (NASCIMENTO;
MENANDRO, 2006, p. 78). Essa andlise resulta da CHD, por isso ambas —a AFC e a CHD —
sdo analises complementares para a interpretacéo e organizacdo do corpus. A contraposi¢do das
informacdes é identificada a partir dos eixos x e y, por meio de valores percentuais. A
organizacdo das palavras ou das variaveis no grafico permite a visualizacdo da aproximacao ou
o distanciamento entre as classes, podendo indicar a interdependéncia ou a singularidade das
classes. (POMMIER, 2004; NASCIMENTO; MENANDRO, 2006).

A etapa D, calculos complementares, é um prolongamento das analises da etapa C.
Nessa etapa, “o programa calcula e fornece as UCEs caracteristicas de cada classe, permitindo
a contextualizacdo do vocébulo tipico de cada classe” (OLIVEIRA; GOMES; MARQUES,
2005, p. 182), denominada de classificacdo hierarquica ascendente (CHA). Segundo
Nascimento e Menandro (2006, p. 76), a CHA “destina-se aos calculos complementares e nela
sdo formadas as listas de formas reduzidas associadas a contextos, que correspondem as classes
anteriormente formadas [...]. Sdo identificados [...] os trechos de frases mais recorrentes em
cada classe”. O conjunto de informacgdes obtidas pelo ALCESTE representa uma das etapas de
analise do pesquisador. Cabe ao mesmo a andlise do relatorio, na qual é utilizada a analise de
contetdo de Bardin (2011) para nomear as nomenclaturas e compreender as subjetividades que
configuram a realidade e a problematica estudada. A compreensdo do conteido de cada classe

situa o contexto ao qual essa classe se refere.
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3.3.5 Anélise de Conteddo em Bardin

A contribuicdo dos softwares nas pesquisas ndo exclui a importancia da andlise de
conteudo, pois € a partir dela que as informacgdes ganham significados. A “analise de contetido
€ um conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes. De acordo com Bardin (2011, p. 37),
ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos [...]” constituido, nesse caso,
por etapas distintas. Tanto os questionarios e grupos focais com os/as estudantes, como as
entrevistas narrativas com os idosos e as idosas contaram com analises quanti-qualitativas por
meio das quais buscamos recuperar e compreender as relagdes entre os resultados quantitativos
com os textos (questionario, entrevista), os significados, ou os significantes (IDEM, p. 41). “A
analise de contetdo procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se
debruga. [...] ¢ uma busca de outra realidade por meio das mensagens” (IDEM, p. 50), ndo
levando em conta apenas a frequéncia, mas também a inferéncia, caracteristica da analise de
conteddo.

A categorizacdo indica as caracteristicas comuns entre os elementos. Entre os critérios
de categorizacdo preconizados estdo os critérios semanticos, os sintaticos, os Iéxicos ou 0s
expressivos. Focamos as analises a partir dos critérios semanticos (classificadas por temas),
Iéxicos (por meio dos sentidos e suas proximidades) e sintéticos (verbos e adjetivos), sendo que
os dois ultimos estdo atrelados aos softwares que se tornam interessantes nos seguintes casos:
guando ha indicacdo de frequéncia por palavra, amplitude de variaveis diante tratamento
simultaneo e coocorréncias de varidveis que demandam de operacdes prévias, da organizacao
do banco de analise. “A informatica permite assim descrever, em simultaneo, classes de
respostas e subgrupos de pessoas e, sobretudo, navegar entre um e outro desses objetivos”
(BARDIN, 2011, p. 198).

A andlise de atitude, ou representacional, expressa juizos de valor. Portanto, muitas
vezes € considerada uma matriz inconsciente que “produz (e que se traduz por) um conjunto de
tomada de posigoes, de qualificagdes” (IDEM, p. 203). As identificagdes das atitudes decorrem
da extracdo de textos ou por codificacdo, nesse caso a Escala de Likert (HERNANDEZ
SAMPIERI et al., 2013).

Além do carater heuristico, a analise de contetdo tem na sua funcao o desvelar critico.
Caregnato e Mutti (2006, p. 682) consideram que, nessa forma de analise, “o texto ¢ um meio
de expressao do sujeito, onde o analista busca categorizar as unidades de texto (palavras ou

frases) que se repetem, inferindo uma expressao que as representem”.
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3.4 CONTEXTO DA PESQUISA

Nesta etapa apresentaremaos 0s principais aspectos historicos, econdmicos e sociais que
contribuiram para a atual configuracdo do municipio de Ponta Grossa. Logo, trataremos de
descrever os critérios de delimitacdo para participagdo na pesquisa, assim como o perfil dos
participantes. Além dos dados censitarios de cada um dos grupos investigados, indicaremos 0s
procedimentos de coleta das informagdes, o numero de sujeitos envolvidos até 0 momento e
que ainda participardo de nossa investigacao, assim como os instrumentos de analises que serdo

empregados.

3.4.1 A construcdo de um espaco: um panorama dos aspectos fisicos, histéricos e
socioeconémicos

Apresentaremos uma breve contextualizacdo das caracteristicas fisicas, econémicas e
sociais da cidade, para que possamos compreender 0s apontamentos feitos pelos sujeitos quanto
as problemas e transformacdes socioambientais atuais. Ponta Grossa é uma cidade da regido
Sul, localizada no estado do Parana, a aproximadamente 115 km da capital Curitiba. Fica ao sul
do Tropico de Capricdrnio, apresenta verdes moderados e invernos rigorosos em relacdo a
média nacional, com temperaturas que podem chegar abaixo dos 0° (zero graus), chuvas
regulares, sem grandes periodos de seca. Seu terreno € irregular, com altitude média de 975 m.
Sua vegetacdo original é caracterizada por campos, mata ombréfila mista e matas de araucaria
(MORO, 2001). A dimensdo da riqueza hidrica do municipio estd constatada pela sua
localizacdo geogréfica. O principal rio da regido, o Tibagi, faz parte da bacia hidrogréfica do
Paran4, que também pertence a bacia Platina®!, constituindo a segunda maior bacia hidrogréafica
do continente Americano. Faz parte da estrutura geologica da Depresséo Periférica da Borda
Leste da Bacia do Parana com predominio de rochas areniticas (MELO e MENEGUZZO,
2001). Seus solos sdo arenosos e propensos a erosao.

Ha registros de que o municipio de Ponta Grossa passou a ser colonizado no século
XVIII, no formato de sesmarias. Por fazer parte do Caminho das Tropas, tornou-se ponto de
parada para o descanso dos tropeiros que levavam o gado do Rio Grande do Sul a Séo Paulo, e

para 0 reabastecimento dos seus suprimentos. A localizacdo estratégica proporcionou o

31 Também conhecida como Bacia do Prata, esta localizada na América do Sul e abrange os territorios do Brasil,
Argentina, Paraguai, Uruguai e Bolivia.
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interesse pela sua ocupacdo, que culminou na elevagdo de vila para cidade, em 1862. A
construcdo da ferrovia no final do século XIX tornou a cidade um importante entroncamento
ferroviario e centro comercial influenciado por imigrantes (LOPES, 2000). Nesse periodo a
cidade recebeu muitos imigrantes, principalmente alemées, italianos, eslavos (poloneses e
russos), sirios e libaneses, entre outros, que se dedicaram ao comércio, a atividades
agropecuarias e a industria madeireira. As serrarias e laminadoras eram responsaveis pelo corte
e beneficiamento da madeira que era extraida da regido, a qual entrou em declinio da década de
1960 (CUNHA, 2001). A partir de 1970 a cidade passou por um intenso processo de
industrializacdo, cujo proposito era atender a transformagdo da producdo agricola,
principalmente da soja. Nessa época Ponta Grossa ficou conhecida como a Rainha da Soja,
devido a destacada producdo nacional. A descentralizacdo industrial do Sudeste permitiu a
Curitiba participar da expansdo industrial nacional. Localizada préxima a capital do Estado,
Ponta Grossa tornou-se um dos principais entroncamentos rodoferroviarios do pais, conectando
a regido oeste do Estado, importante produtora agricola, a capital e ao Porto de Paranagua
(LOPES, 2000).

Desde 1970, Ponta Grossa passa por um intenso processo de urbanizacdo que vem
contribuindo significativamente para o seu crescimento horizontal e vertical. Sua populagéo
tem aumentado consideravelmente, uma vez que tem recebido tanto pessoas das areas rurais
como de cidade vizinhas e até de outros estados. Atualmente o municipio apresenta
aproximadamente 334.535 habitantes e densidade demografica de 150,72 hab./km? (IBGE,
2014). Influéncias da colonizacdo europeia demarcam predominio da populacdo branca
(75,86%). Quanto a escolaridade, calculos baseados em pessoas com mais de dez anos indicam
que 44,22% delas possuem EF incompleto; 19,50% tém EM incompleto; e 9,88% tém Ensino
Superior (ES). O indice de desigualdade na distribui¢do de individuos segundo renda domiciliar
corresponde a 0,54%, valor que denota a visivel desigualdade socioecondmica do municipio,
principalmente nos fundos de vale. O comércio é a atividade econdmica que concentra 0 maior
nimero de pessoas da PEA (29.383 pessoas); em segundo lugar estd a industria de
transformacdo (17.928 pessoas); e em terceiro a educagdo, com 9.636 pessoas
(NASCIMENTO, 2008; IBGE, 2014, 2014; IPARDES, 2016).

32 «“Mede o grau de concentragdo da distribuicdo de renda domiciliar per capita de uma determinada populagdo em
um determinado espago geografico. TabulagGes especiais do IPEA. Interpretagdo: quando o indice tem valor igual
a um (1), existe perfeita desigualdade, isto é, a renda domiciliar per capita é totalmente apropriada por um Unico
individuo” (IPARDES, 2016).
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Algumas questdes ambientais sdo proeminentes e podem, ou n&o, coexistir com 0s
problemas sociais. Neste momento destacaremos o desmatamento, a polui¢do das &guas e 0
lixo. Meneguzzo & Albuquerque (2009) discutiram a intensificacdo do desmatamento gerado
pela industria madeireira na primeira metade do século XX, assim como a pecuaria bovina que
consiste na substituicdo da mata nativa por pastagem até hoje. Na tentativa de combater ou
minimizar os impactos do desmatamento, incentivos federais sdo concedidos. No entanto, 0s
incitados reflorestamentos tém atendido propriedades rurais que abastecem grandes empresas
de papel e celulose (75%) da regido. A poluicdo das aguas é outro problema evidente,
principalmente em relagdo aos arroios distribuidos por toda a cidade e que confluem nos
principais rios da regido. Esgotos, defensivos agricolas e residuos sélidos sdo os principais
meios de poluicdo da bacia hidrografica da regido, a do Rio Tibagi. As 4guas das chuvas séo o
principal veiculo de transporte desses dejetos que, provenientes de uma complexa rede
hierarquica hidrogréfica, interferem na qualidade da 4&gua (ZIMMERMANN, et al., 2008).

O deposito e o tratamento dos residuos solidos constituem um problema em Ponta
Grossa, assim como em outras cidades que tém o mesmo perfil urbano-industrial. O
esgotamento da capacidade do aterro, a falta de um amplo sistema de coleta seletiva sdo alguns
dos problemas enfrentados e evidenciados pela populagdo. Atualmente sdo coletadas mais de
195 toneladas de residuos por dia. Apesar dos desafios, um projeto denominado Feira Verde —
que favorece familias com renda de até dois salarios minimos por meio da troca de reciclaveis
por frutas, verduras, legumes, ovos, leite e mel — tem destaque nesta cidade. Trés quilos de
reciclaveis podem ser trocados por um quilo de alimentos em aproximadamente 133 pontos de
troca. Em 2013, a média foi de 20 toneladas de lixo ao dia (BAUER et al., 2015).

Embora sucinta, a contextualizacdo apresentada contribui para que possamos
compreender o perfil dos sujeitos envolvidos na pesquisa. A seguir apresentamos esse perfil,

coletado com o auxilio de questionarios.

3.5. PERFIL DOS SUJEITOS DE PESQUISA

Para atendermos os enfoques geracgao e género da pesquisa, investigamos trés grupos:
idosos e idosas, estudantes do sexto ano do EF e estudantes do terceiro ano do EM, das redes
publica e privada de ensino. A varidvel sexo indicou uma diferenca menor de 3,5% entre os
grupos masculino e feminino. Nesta etapa mostraremos como os sujeitos foram selecionados e

seus perfis censitario (idosos e idosas, e estudantes dos dois géneros) e socioecondmico (idosos
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e idosas). Restrito as questdes estatisticas utilizamos o software SPSS para analisar e organizar

as informacdes a partir da frequéncia e porcentagem.

3.5.1. Caracteristicas censitarias e socioeconémicas dos idosos e das idosas

Participaram da pesquisa idosos dos sexos masculino (N= 29) e feminino (N= 31),

sendo que a diferenca entre os géneros foi menor de 3,5%, como se pode verificar na Tabela 2.

Tabela 2 - Dados censitarios ldosos e Idosas

Categorias Variaveis Freq. %
Sexo Masgu I_ino 29 48,3
Feminino 31 51,7

Década de 20 4 6,7
Faixa etaria Década de 30 17 28,3
Década de 40 23 38,3
Década de 50 16 26,7
. . Ponta Grossa 28 46,7
Cidade de nascimento Outras 32 533
. Parana 51 85,0
Estado de nascimento Outros 9 150
50 a 60 anos 23 38,3
Tempo de moradia 61 a 70 anos 19 31,7
Mais de 71 anos 18 30,0
Solteiro(a) 14 233
. Casado(a) 32 533
Estado civil Vidvo(a) 13 217
Divorciada 1 1,7
Area 1 24 40,0
Bairro de moradia Area 2 31 51,7
Area 3 5 8,3
Até 9 anos 16 26,7
Escolaridade 10 a 12 anos 26 43,3
Ensino Superior 18 30,0

Dependente 4 6,7

Assalariado(a) CTPS 2 3,3
Classificacao profissional Aposentado(a) ou pensionista 37 61,7
Autdnomo(a) 4 6,7
Aposentado(a)/ complementaarenda 13 21,7
TV aberta 13 21,7
Instrumentos de informagéo TVs aberta e fechada 17 283
TVs Aberta, Fechada e Internet 30 50,0
Catélica 28 46,7
Religi&o Protestante 30 50,0

N&o possui 2 3,3

Total 60 100

Fonte: A autora, 2015.
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A faixa etaria de maior participacdo na pesquisa foi a dos idosos e idosas nascidos na
década de 40 do século XX (N= 23), que tém entre 66 e 75 anos de idade. Em segundo lugar
estdo os idosos e idosas nascidos da década de 30, cujas idades estdo entre 76 e 85 anos (N=
17). Idosos e idosas nascidos na década de 50 (N= 16) correspondem a terceira posicao; e
apenas quatro participantes da pesquisa constituem os idosos e idosas com mais de 86 anos. O
tempo de residéncia no municipio de Ponta Grossa apresentou diferenga menor de 7%. Esta
variavel foi dividida em trés categorias, sendo elas: 1- 50 a 60 anos; 2 - 61 a 70 anos; e 3 - 71
anos ou mais.

Constatamos que a maior propor¢do estad em moradores da categoria 1 (N= 23), com
38,3% dos entrevistados e entrevistadas, e que a maioria dos idosos e idosas dessa categoria
mora na cidade ha mais de 61 anos. Ao somarmos as categorias 2 e 3, identificamos 61,7% dos
idosos e idosas, ou seja, 37 deles/delas. Mas constatamos que apenas 46,7% desses idosos e
idosas nasceram em Ponta Grossa, enquanto 53,3% apresentam outras cidades natais. O Parana
é 0 estado de origem de 85% dos idosos e idosas entrevistados, percentual esse que corresponde
a 51 idosos e idosas.

Quanto ao estado civil, 32 idosos e idosas sdo casados. Com aproximadamente 20%
estdo 0s idosos e idosas solteiros (N= 14), vitvos e vitvas (N= 13), havendo apenas uma idosa
divorciada. A concentragio residencial esta na Area 2 (Uvaranas, Estrela, Jardim Carvalho,
Ronda, Olarias e Orfas) e na area Central, somando 55 dos entrevistados e entrevistadas.
Apenas cinco moram em bairros que fazem fronteira com a Area 2, ou seja, em bairros mais
distantes, entre eles Oficinas e Neves, como mostra o Mapa 1.

A classificagéo profissional indica que 61,7% dos idosos e idosas séo aposentados ou
pensionistas, sendo que 21,7% complementam a aposentadoria com outra renda. Entre os
ganhos extras apontados pelos idosos e idosas estdo o recebimento de aluguéis e o
desenvolvimento de atividade profissional. Apenas seis idosos declararam que ndo estdo
aposentados, quatro sdo profissionais autdnomos e dois assalariados com CTPS. Quatro idosas
afirmaram ser dependentes de seus cOnjuges. Acerca dos instrumentos de informacéo, 50% dos
idosos e idosas possuem acesso as TVs aberta e fechada, e acesso a internet paga; 28,3% tém
acesso as TVs aberta e fechada; e 21,7% apenas a TV aberta. Ao ser consultados quanto ao
pertencimento a alguma vertente religiosa, 30 idosos e idosas declararam ser protestantes, das
seguintes denominacgOes: Batista, Presbiteriana, Luterana e Assembleia de Deus. Na mesma
vertente cristd estdo os catolicos, com 46,7% dos entrevistados e entrevistadas. Apenas 3,3%,

ou seja, dois sujeitos declararam ndo pertencer a nenhum grupo religioso.
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Mapa 1 - Localizagdo e organizacédo dos bairros e distritos em Ponta Grossa-PR33
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Escala 1: 45210

Diante das informacdes expostas na Tabela 3 (proxima pégina) podemos afirmar que
os idosos e idosas participantes desta pesquisa possuem condi¢fes socioecondmicas estaveis,
pois apenas dois sujeitos, mulheres, ndo possuem casa propria. Quanto aos instrumentos de
infraestrutura urbana, como saneamento basico, rede elétrica e coleta do lixo, 100% dos idosos
e idosas declararam que tém acesso aos mesmos. Ja os beneficios sociais — Bolsa Familia, Luz
Fraterna, Vale Gas e outros — ndo sdo usufruidos por nenhum dos sujeitos por nao se
enquadrarem como beneficiarios. Em relacdo ao fator que esta relacionado ao numero de
sujeitos residentes na propriedade dos idosos e idosas, verificamos que 60% das residéncias sao
ocupadas por apenas duas pessoas, enquanto apenas sete idosos e idosas declararam morar
sozinhos. Os outros moradores sdo representados pelo cdnjuge, filhos, netos, irma e irmaos. Os
moradores mais comuns que fazem companhia aos idosos e idosas sdo apenas 0 conjuge (N=
27); cdnjuge, filhos e filhas (N= 13). Entre os idosos e idosas solteiros (N= 14), cinco dividem
a residéncia com irméas e irmaos.

As formas de separacdo e coleta de lixo mostraram-se interessantes e fundamentais
para a discussao e compreensdo de informacOes das entrevistas. Verificamos que 86,7% dos

entrevistados, ou seja, 52 idosos e idosas declararam separar o lixo organico do lixo inorganico,

33 Ainsercdo de simbolos e estruturagdo da legenda foi realizada pela autora.
34 Disponivel em: http://geo.pg.pr.gov.br/webgis/map.phtml - acesso em 25/03/2015.
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reciclavel, sendo que 28 disseram que a coleta é realizada por um catador, 13 levam a algum

local de coleta® e dois trocam os residuos no programa municipal Feira Verde.

Entretanto, 17 idosos e idosas afirmaram jogar o lixo reciclavel no lixo comum que é

coletado pela empresa contratada pela PMPG.

Tabela 3 - Infraestrutura e condi¢fes socioecondmicas dos idosos e idosas

Categorias Variaveis Freq. %
Propria 58 96,7

Propriedade Cedida 1 1,7
Financiada 1 1,7
Origem da 4gua Rede publica 59 98,3
Fonte ou poco 1 1,7
Rede publica 59 98,3

Esgoto Fossa séptica 1 1,7

Luz elétrica Sim 60 100
Banheiro Interno 60 100
Destino do lixo Coletado 60 100
Separa o lixo S|~m 2 867
Néo 8 13,3
Sim 29 483
Coleta do lixo separado Né&o 20 33,3
Joga no lixo comum 11 18,3
Catador 28 46,7
Forma de coleta do lixo separado Jog;ﬁg?i)(/(;a::%?“num 127 238',33
Leva a destinos de coleta 13 21,7

Beneficios sociais Né&o 60 100
Um 7 11,7
Quantidade de moradores Dois 36 60,0
Trés ou mais 17 28,3
Codnjuge 27 450
Filhos(as) 6 10,0
Cobnjuge e Filhos(as) 8 13,3

Outros moradores na casa Conjuge, Filhos(as) e Neto(as) 1 1,7
Filhos(as) e Netos(as) 6 10,0

Irm&os(as) 5 8,3
Nenhum 7 11,7

Total 60 100

Fonte: A Autora, 2015.

35 Que so destinados a duas importantes redes de supermercado da cidade, as quais possuem um local para a

coleta dos reciclaveis, entre eles: plastico, papel, vidro e dleo de cozinha.
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3.5.2 Informagdes censitérias: Estudantes

Neste momento apresentaremos as informacfes censitarias que caracterizam o0s/as
estudantes que participaram do preenchimento dos questionarios no ano de 2015. A organizacao
das informacdes na Tabela 4 foi realizada a partir de duas formas de analise no SPSS, a cruzada
e a de frequéncia. Como ja se discutiu, nessa etapa participaram estudantes do sexto ano do EF
(N=323) e do terceiro ano do EM (N= 394), das redes publica (N= 386) e privada (N=331) de
ensino, somando seis instituicdes distribuidas, quatro da rede publica e duas da rede privada. A
distribuicdo da varidvel género mostra-se equivalente, com um por cento de diferenca.
Combinada essa variavel com o nivel de ensino, os dados distribuem-se assim: 163 estudantes
do sexo masculino no EF e 189 no EM, concentrando 49,1% dos sujeitos; 154 estudantes do
EF do sexo feminino e 205 do EM, correspondendo a 50,1% dos sujeitos. Também houve
estudantes que ndo informaram o sexo (seis, todos do EF), os quais constituem 0,8% dos
participantes.

O levantamento das faixas etarias indicou 298 estudantes no EF com 12 e 13 anos, e
com mais de 13 anos apenas 12 estudantes. Entre os estudantes no EM, 254 indicaram ter 17 e
18 anos de idade; 113 afirmaram que tinham mais de 18 anos; e 25 ndo responderam a questao.
A concentracdo de estudantes que estdo fora da faixa etéaria da idade escolar na educacao basica
pode ser explicada pela evasao escolar que ocorre no EM. Pesquisas apontam que 16,3% dos
estudantes do EM abandonam a escola (GAMA TORRES et al., 2013). Com relacdo a cidade
de nascimento, verificou-se que 79,6% dos sujeitos nasceram em Ponta Grossa e 92,5% no
estado do Parand. Quanto ao tempo de moradia, pode-se verificar que 82,8% dos sujeitos
moram na cidade de Ponta Grossa por mais de seis anos.

A variavel bairro® revelou que as areas de concentracdo das moradias dos/das
estudantes estdo na Area 2 (N= 48,8%) e Area 3 (N= 25,5%), ou seja, 350 e 183 estudantes,
respectivamente, de ambas as modalidades de ensino, residem nesses locais. A Area 2 é
representada pelos bairros que estdo na fronteira com a area Central. Sdo eles: Uvaranas, Jardim
Carvalho, Orfas, Nova Russia, Ronda, Estrela e Olarias. Ja os bairros da Area 3 sio: Oficinas,
Chapada, Neves, Colonia Dona Luiza, Contorno e Boa Vista. A Area 1 tem um total de 55
sujeitos, sendo 23 do EF e 21 do EM. Ja a Area 4 é constituida pelos bairros Cara-Cara e
Piriquitos. Os distritos de Guaragi, Uvaia e Itaiacoca sdo area de moradia de 16 estudantes do

EM. Entre os que ndo responderam estdo 53 estudantes do EF e 16 do EM.

36 O Mapa 1 mostra a divisdo dos bairros e seu arranjo espacial.
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Tabela 4 — Andlise de frequéncia dos dados censitarios: comparativo entre estudantes do 6° ano do EF e do 3°

ano do EM
CATEGORIAS Varidveis EF EM Freq. %
Masculino 163 189 352 49,1
SEXO Feminino 154 205 359 50,1
N&o responderam 6 0 6 0,8
12 e 13 anos 298 0 298 42,5
Mais del3 anos 12 0 12 1,7
FAIXA ETARIA 17 e 18 anos 0 254 254 36,2
Mais de 18 anos 0 113 113 16,1
N&o responderam 0 25 25 3,6
1 - privada 68 81 149 20,8
2 - privada 69 113 182 25,4
ESCOLAS 3 - publica 45 46 91 12,7
4 - pablica 53 66 119 16,6
5 - publica 89 43 132 18,4
6 — plblica 0 44 44 6,1
Publico 187 199 386 53,8
REDE DE ENSINO Privado 136 195 331 46,2
Ponta Grossa 271 300 571 79,6
CIDADE DE NASCIMENTO Outras 48 89 137 19,1
N&o responderam 4 5 9 1,3
Parana 300 363 663 92,5
ESTADO DE NASCIMENTO Outros 16 25 41 5,7
N&o responderam 7 6 13 1,8
Menos de 1 ano 7 9 16 2,2
1lab5anos 24 43 67 9,3
6 a 10 anos 93 26 119 16,6
TEMPO DE MORADIA 11 a 15 anos 184 22 206 287
Mais de 16 anos 0 269 269 37,5
N&o responderam 15 25 40 5,6
Area 1 23 21 55 7,7
Area 2 153 32 350 48,8
Area 3 70 197 183 25,5
BAIRROVILA Area 4 24 113 39 54
Distritos 0 16 16 2,2
N&o responderam 53 16 74 10,3
TOTAL DE ESTUDANTES 323 394 717 100%

Fonte: A autora, 2015.
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3.6. FASE EXPLORATORIA: APRESENTACAO E DISCUSSAO DAS INFORMACOES

Para a apresentagdo das informacGes foi necessario organiza-las em dois grupos, um
dos/das estudantes e o outro dos idosos e das idosas. Apesar de estarmos trabalhando com duas
geracOes de estudantes as informacdes foram analisadas em conjunto, pois contaram com a
variavel nivel de ensino para demarcar o EF e o EM. Essa demarcacéo foi possivel em ambos
os softwares de analise, 0 SPSS e 0 ALCESTE. No SPSS, por meio de codificagdo tanto para o
EF (1) como para 0 EM (2). Com o ALCESTE utilizamos a mesma codifica¢do, que foi posta
em uma linha de comando com as demais variaveis.

A aplicacdo de questionarios configurou a fase exploratdria da pesquisa, visto que a
partir dela pudemos organizar a segunda etapa, o grupo focal. A delimitagéo para a apresentacéo
das informagdes foi necessaria para elucidacdo do processo e organizacao das analises diante
da quantidade de dados coletados. Ja a pesquisa com 0s idosos e as idosas deu-se em um Unico
dia. O preenchimento do questionario socioeconémico precedeu a entrevista. Como 0s
resultados do questionério ja foram apresentados, nesta etapa seré exposta a analise de contetido
realizada pelo ALCESTE. As informacdes e as analises serdo expostas na ordem em que foram
coletadas. Encerraremos este capitulo com as aproximacdes e distanciamentos existentes entre
as representacOes dos sujeitos investigados, permitindo a delimitacdo das provaveis RS acerca
dos problemas e transformacdes socioambientais presentes em Ponta Grossa - PR.

Nesta etapa apresentaremos os resultados e analises (SPSS) das questdes 3, 4, 8, 9,
1013, 14,17 e 18 do questionario aplicado aos estudantes, Apéndice B. A exclusdo das questdes
5,6, 7,11, 12 deu-se pela amplitude de informacdes e pela preocupac¢éo quanto ao cumprimento
de um dos objetivos da pesquisa: reavaliar a organizacdo e a tabulagdo das informagdes que
necessitaram de categorizagdes diferenciadas. Ja as questdes 15 e 16 foram tratadas e
analisadas, mas foram utilizadas na publicacdo de um artigo®’. Serdo novamente exploradas
numa futura publicagdo que visara discutir a relacdo global«<>local (Ponta Grossa)«>bairro.

Diante do numero informac@es coletadas nas distintas etapas da pesquisa, a mesma
sera dividida em Estudo 1 e Estudo 2. O primeiro estudo corresponde a parte exploratoria da
pesquisa, que visa a estruturacdo e organizagdo do estudo seguinte. Corresponde ao questionario
aplicado no EF e no EM. As informacdes obtidas pela associagéo livre de palavras, analisadas

pelos softwares EVOC e SIMI, estruturam a organizagao do roteiro da etapa seguinte.

37 Artigo aprovado para publicacdo em marco de 2016, Revista Desenvolvimento e Meio Ambiente — Programa
de Pds-Graduacdo em Meio Ambiente e Desenvolvimento da UFPR (Universidade Federal do Parand).
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As justificativas acerca dos problemas socioambientais do mundo e de Ponta Grossa
serdo apresentadas na sequéncia. As analises foram realizadas pelo software ALCESTE. Cada
uma das dimens@es espaciais, mundo e Ponta Grossa, constituiu um corpus de analise com
diferentes classes. Na sequéncia trazemos os resultados do ALCESTE das analises dos corpus
Sonho e Ponta Grossa daqui cinquenta anos, questdes 17 e 18 do questionéario. O Estudo 2 €
composto pelas entrevistas em grupo focal realizadas com os estudantes. Por apresentar um
instrumento de coleta de informac0es distinto da primeira etapa (entrevista), 0 apresentaremos
no Capitulo IVV. No mesmo capitulo serdo apresentadas as entrevistas narrativas com os idosos

e as idosas.

3.6.1. Problemas e transformacdes socioambientais do mundo e de Ponta Grossa segundo
estudantes do sexto ano do EF e do terceiro ano do EM — Estudo 1

A partir dos questionarios aplicados aos/as estudantes do EF e do EM, e das analises,
apresentamos o0s resultados das associacOes livres de palavras acerca dos principais problemas
socioambientais do mundo e de Ponta Grossa. As evocagdes foram citadas pelos/pelas
estudantes nas questdes 13 e 14, seguidas da justificativa do principal problema socioambiental
do mundo e de Ponta Grossa. A questdo 13 foi respondida por 670 estudantes, e a questdo 14
por 594. Tanto no dia da coleta das informagdes como na hora de organizar os bancos de dados,
verificamos que um grande nimero de estudantes utilizou as mesmas palavras para 0s
problemas socioambientais do mundo e de Ponta Grossa. No momento da aplicagdo dos
questionarios alguns estudantes declararam que ndao ha diferenca entre 0s problemas
socioambientais do mundo e de Ponta Grossa, pois a cidade faz parte do mundo e por isso
compartilha dos mesmos problemas. Mesmo assim tivemos o cuidado de digitar tanto as

associacoes livres de palavras como as justificativas em ambos os bancos de dados.
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3.6.1.1 Associacao livre de palavras sobre os problemas socioambientais do mundo

Na associacdo livre de palavras sobre os “principais problemas socioambientais do
mundo”, 670 sujeitos integraram um total de 2475 palavras, uma média de quatro palavras por
estudante. Diante da variedade de terminologias fez-se necessario categorizar as palavras para
nova anélise (QUADRO 2, p. 91). Das 258 palavras resultantes da analise do EVOC, Trievoc,
173 foram excluidas, pois apresentaram frequéncia menor que dez. A relacdo final foi de 85
palavras. Dessas, apenas 24 integram o0s quadrantes, pois possuem frequéncia média de
evocacao maior que 96. Essa analise foi realizada pelo Rangmot. A organizacdo e distribuico
das palavras, Tabela 5, indicam que a OME calculada pelo programa € de 2,5. O Rangfrq
organizou a estrutura dos quatro quadrantes, os quais foram estruturados em dois superiores
(nucleo central e 1? periferia), compostos pelas palavras com frequéncia > 96, e dois inferiores
(zona de contraste e 22 periferia), que apresentam as palavras cuja frequéncia é < 96. Os
quadrantes da esquerda (nucleo central e zona de contraste) contém as palavras com OME <
2,5, enquanto os da direita (1* periferia e 2* periferia) contém as palavras com OME > 2.5. A
importancia dos valores de OME esta na relacdo que 0s mesmos possuem com a memdria, a
posicdo da lembranca. Na tabela da préxima pagina as palavras estdo ordenadas de forma
decrescente pela frequéncia, mas no relatério emitido pelo software EVOC as palavras estao
postas, de maneira decrescente, a partir da OME. A estruturacdo dos quadrantes tem funcéo
organizativa, investigativa, que servira de comparagdo com as analises das entrevistas do Grupo
Focal. Parte-se dos problemas socioambientais numa perspectiva individual para uma
perspectiva coletiva.

Nessa fase, exploratoria, as informagdes da Tabela 5 fornecem pistas do provavel
nacleo central da representacdo social sobre os principais problemas socioambientais do
mundo. O primeiro quadrante é composto pelas palavras poluicdo, lixo e desperdicio. As
palavras desse quadrante indicam a memoria coletiva, consensual; no entanto, rigida e resistente
amudanca. Nos demais quadrantes as palavras correspondem a zona periférica da representagédo
social. A frequéncia indica evocagdes tardias que, por isso, sdo mais flexiveis, passiveis de
mudanca (ABRIC, 2001; 2003). Analisamos o discurso das palavras que constituem o provavel
nucleo central, pois representam a centralidade do discurso do grupo. As informac6es obtidas
serdo comparadas com as das entrevistas do grupo focal com os estudantes e as entrevistas
narrativas com os idosos e as idosas. A partir da correlagdo das analises torna-se possivel
delimitar as representacGes dos problemas e das transformagGes socioambientais entre geragoes

e géneros de Ponta Grossa - PR.
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Tabela 5 — Provavel composicéo estrutural da representagdo dos estudantes sobre os problemas socioambientais
do mundo. Fase exploratoria.

Principais problemas socioambientais do mundo

Provavel Nucleo Central 2° Quadrante
F>=96 e OME< 2,5 F>=96 e OME>= 2,5
Palavras | F [ OME Palavras | F | OME
Poluicéo 529 2,448 | Desmatamento 429 2,566
Lixo 343 2,364 | Queimadas 189 2,550
Desperdicio 207 2,478 | Aquecimento_global 120 2,742
3° Quadrante 4° Quadrante
F<96 e OME< 2,5 F<96 e OME>=2,5

Palavras | F | OME Palavras | F [ OME
Animais 44 2,318 | Efeito_estufa 55 3,091
Descuido 20 2,350 | Esgoto 44 2,568
Agua 14 2,286 | Enchentes 43 2,581
Desinteresse 13 2,308 | Extingdo_espécies 40 2,500
Energia 10 2,200 | Escassez 38 3,237
Reciclagem 37 2,757

Trénsito 30 3,100

Industrias 26 2,846

Camada_ozbnio 19 3,474

Erosdo 16 2,813

Aterro 15 2,533

Oleo 11 2,545

Educacéo 10 2,800

Fonte: A autora, 2014.

Os problemas sistematizados nos quadrantes sdo descritos em sua maioria a partir das
consequéncias, dos prejuizos causados a natureza, que influenciam os seres humanos. Atitudes
como desperdigar e jogar lixo estdo no outro, “nas pessoas”. Inquietacdes em relagdo aos
problemas ambientais refletem preocupacao individualizada. Ao mencionar “as pessoas”, a
maioria dos/das estudantes expde suas atitudes equivocadas (descarte do lixo), a falta de
consciéncia e de educacdo. Quanto ao agravamento dos problemas sociais provenientes dos
problemas ambientais, apareceu apenas uma vez: “A polui¢do traz consigo varios problemas
sociais, que afetam principalmente os menos favorecidos” (Inf_403; Sex_2; Rede_2).

Segundo a andlise do EVOC, a poluicdo € o problema ambiental mais presente na
memoria dos/das estudantes, ou seja, indica a primeira lembranca, a principal causa dos demais

problemas ambientais.

Porque € a poluicdo que causa todos os problemas ambientais. (Estud_30)
A poluicdo do ar acarreta todos os outros problemas. (Estud_40)
Poluicdo causa muitos problemas para o meio ambiente. (Estud_585)

Poluicdo é o mais grave e pior de todos. (Estud_ 636)
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Entre as descricOes feitas pelos/pelas estudantes apareceram os variados tipos de
poluicdo das aguas, do ar e dos solos. Entre as formas de polui¢do da agua estdo o lixo e os
esgotos. O lixo nos rios, mares e oceanos explica-se pelo descarte incorreto, mas nédo pelo
excesso de consumo. O descarte incorreto do lixo, jogado no ch@o ou nas ruas, associado a
ocorréncia de chuva, a transforma no veiculo que transporta os residuos para bueiros e rios.
Outra consequéncia detectada sdo as enchentes, causadas pelos bueiros entupidos. O
desperdicio também apareceu entre as justificativas relacionadas a polui¢éo das dguas. Entre as
causas da poluicdo do ar esta a emissdo de gases pelas industrias e carros, a qual tem
implicacdes sobre a atmosfera que alteram o efeito estufa, agravando o aquecimento global,
alterando os climas e os regimes de chuvas.

A abrangente abordagem dos/das estudantes sobre a poluicdo ndo excluiu
preocupac0es relativas aos efeitos nocivos dos varios tipos de poluicdo em relacdo aos seres
humanos, animais e vegetais. O prejuizo a salde dos seres humanos destacou-se pela
contaminacdo dos rios, fonte de abastecimento das principais cidades, e pelos problemas
respiratorios. Sobre os animais e vegetais, estdo os riscos de extingdo. Também se evidenciou
a falta de conscientizacdo das pessoas em relacdo as suas atitudes acerca do problema. A
poluicdo também apareceu relacionada a outras justificativas, como o desmatamento e as
queimadas. As citacOes a seguir demostram algumas das justificativas em que a poluicdo é
tratada enquanto tematica central.

Poluicdo gera o lixo nas ruas e entope os bueiros e lixo nos rios que seja a 4gua e
mata os peixes. (Estud_11)

Poluicdo dos rios e do ar sdo problemas muito sérios e que podem causar estrago em
curto prazo. (Estud_76)

Poluicéo do ar, pois sem ele como vamos respirar? (Estud_172)

Poluicdo das aguas porque até nas noticias sdo 0s acontecimentos mais frequentes e
algumas pessoas ndo se conscientizam. (Estud_235)

A poluicdo é o que mais acontece nas casas, nas ruas e em todos os lugares.
(Estud_703)

Como exposto, a relacdo poluicdo/lixo é ténue. De segunda maior frequéncia, o lixo é
lembrado pelos/pelas estudantes como um problema de gestdo pessoal e do setor publico.
Pessoal, porque esta relacionado a falta de conscientizacdo e educacdo da populagdo em destinar
corretamente o lixo. A falta de investimentos e incentivos a coleta seletiva esta entre as criticas
ao setor pablico. Além das questdes estéticas e da dimensdo dos impactos do lixo na poluicdo
das aguas e na extincao de espécies, também se evidenciou o prejuizo que ele causa a qualidade

de vida dos seres vivos. No entanto, a morte de peixes e 0S prejuizos aos seres vivos tiveram
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um namero de citagdes menor que 0s bueiros entupidos. Muitos/muitas estudantes destacaram
a ocorréncia de lixo nas ruas e no chdo como uma das principais causas de bueiros entupidos.
As questbes do lixo foram tratadas a partir das acdes e responsabilidade dos outros. Assim como
na poluicdo, a relacdo entre producdo e consumo ndo apareceu nas justificativas. Ndo ha
argumentacgdes quanto a influéncia da midia sobre as necessidades de consumo das pessoas,

nem mesmo no EM. Seguem alguns exemplos referentes & mencionada relacdo poluigdo/lixo:

Lixos jogados em locais inadequados entope bueiros, consequentemente causando
enchentes. (Estud_17)

Lixo nas ruas. A sociedade ndo tem uma consciéncia de que até mesmo um papel de
bala pode gerar problemas. (Estud_44)

E o lixo pela falta do ndo incentivo a reciclagem. (Estud_274)

Pois estdo jogando sacolas que sufocam os peixes, restos de comida e etc. (Estud_
330)

Os lixos jogados nas ruas e ou locais ndo apropriados sdo 0s que provocam mais
problemas, pois com grande quantidade causam enchentes, polui¢do, doencas.
(Estud_396)

Lixo nas ruas, pois a situa¢do € muito ruim. (Estud_705)

O desperdicio também é justificado pela visdo externa. Os/as estudantes
indicaram o desperdicio relacionado com os alimentos, a agua, a energia, a falta de consciéncia
e a poluicdo. Consideram a poluicdo como um problema equiparado ao desperdicio, mas nédo
justificam o desperdicio a partir da poluicdo. As suas justificativas revelam uma clara
preocupacdo quanto ao futuro, a sobrevivéncia e a manutencdo da vida, principalmente da
espécie humana. A agua foi o elemento relacionado a principal causa de desperdicio. Entre as
atitudes negativas citadas pelos/pelas estudantes apareceu o banho demorado. Por isso a sua
preocupacdo com a manutencdo da vida, pois agua é vida (POLLI & KUHNEN, 2013). Além
de ser um recurso vital, também é a principal fonte de geracdo de energia, principalmente no
Brasil. A escassez da agua néo afeta apenas as condigdes basicas de vida, mas todo um estilo
de vida moderno alimentado pela energia elétrica. Outros tipos de desperdicio — desperdicio de
recursos naturais, desperdicio de alimentos e desperdicio de objetos/“coisas” sucateadas que,
ao invés de serem jogados no lixo e com ele misturados, poderiam ser reciclados — foram
também mencionados e comentados pelos/pelas estudantes. Abaixo podemos identificar como

alguns/algumas estudantes se expressaram acerca do desperdicio.

O desperdicio de agua, pois a agua € a substancia basica para a nossa sobrevivéncia,
sendo de fundamental importancia. (Estud_78)
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Desperdicio de &gua, pois a falta de agua no mundo é fatal e mal distribuida, onde
metade do mundo ndo tem agua potavel e outra desperdica agua. (Estud_83)

O desperdicio de agua, pois a dgua é o elemento, o qual ninguém vive sem ela, é o maior
tesouro dos seres vivos e da natureza. (Estud_115)

O desperdicio de energia, porque muitas pessoas ndo sabem economizar isso, deixam
lampadas ligadas de dia, demoram no banho e usam muita tecnologia que precisa de
energia. (Estud_143)

Hoje ha um desperdicio de agua sem tamanho, elas usam a agua como se ela fosse
inesgotavel, inacabavel. (Estud_291)

A falta de &gua gera problemas em todos os ambitos e com o desperdicio ndo havera o
suficiente para as proximas geragdes. (Estud_426)

Desperdicio de 4gua. As pessoas deixam as torneiras abertas, demoram no banho, fazem
a mangueira de vassoura. (Estud_539)

A relacdo desperdicio-dgua demonstrou dois sentimentos: preocupacdo e cuidado.
Preocupacdo acerca do futuro e cuidado diante da importancia da vida. Destacamos que 0sS
questionarios foram coletados um més apds a explosao de reportagens na midia sobre a queda
abrupta no volume de agua nos reservatorios do Sudeste. O Sistema Cantareira foi o
protagonista da crise hidrica que questionou, gerou um conflito sobre a finitude da agua®.
Mesmo assim verifica-se um sentimento de negacdo em relacdo ao problema; a auséncia do
“eu” ou “nos” revela-nos que a EA ainda possui muitos desafios. O espanto e a discussdo em
torno do tema ganharam significados diante dos cortes de abastecimento que a cidade vem
sofrendo desde 2014. Esses cortes sdo efetuados para rodizio entre os bairros e manutencéo da
rede. Na Figura 3 podemos visualizar como as evocagdes estdo conectadas e distribuidas.

A arvore de similitude® indica como se estrutura a associacdo de palavras realizada
pelos/pelas estudantes. As conexdes mais expressivas podem ser verificadas a partir da
espessura da linha. Os valores entre parénteses, ao lado das palavras, revelam a frequéncia; e o
numero no meio das linhas mostra a coocorréncia entre essas palavras (ALVES-MAZZOTTI,
2006), as quais indicam maior conectividade e poder organizativo de uma representacéo. Nessa
etapa exploratoria as palavras organizadoras sdo: polui¢do (N=529) e desmatamento (N= 429).
Poluigdo é a evocagdo com o maior numero de arestas (dez) que apontam suas causas €
consequéncias. As principais ligacdes com o termo estéo nas palavras desmatamento (N= 356),
lixo (N=228), desperdicio (N= 148) e queimadas (N= 146), seguidas de aquecimento global
(N=96) e efeito estufa (N= 48), confirmando a proposicao evidenciada a partir da analise de

conteldo das justificativas. O desmatamento apresenta nove arestas, sendo que a maior

3 Reportagem da crise hidrica: http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2014/05/entenda-0-que-e-0-volume-morto-
do-sistema-cantareira.html (Acesso em 17/01/2016).
3 Figura 3
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coocorréncia com o termo, depois de polui¢do, palavra organizadora, € o lixo (N= 182).
Subsequentemente estdo os termos queimadas (N= 132) e desperdicio (N= 124). Também ha
outras conexdes correlacionadas como consequéncias e interferéncias do ato. S&o elas: o

aquecimento global, o efeito estufa, os animais e a extingcéo de espécies.

Figura 3 — Arvore de similitude das evocagdes sobre os problemas socioambientais do mundo

Desperdicio (207) 118 UX0 (343)

H

N

Ry
89" Efsito estufa (55)

-
POLUIGAD (528) 356 DESMATAMENTO (428)

36

Enchente (43) s

Animais (44)

Extinséio (40)
Queimadas (189)

Ezgoto (44)

Fonte: A autora, 2014.

O lixo apresentou coocorréncia com os termos desperdicio (N= 118), queimadas (N=
85) e aquecimento global (N= 34), além das palavras centrais, polui¢do e desmatamento. Ja a
palavra desperdicio, presente no primeiro quadrante, provavel nucleo central, e correlacionada
aos vocabulos poluicdo e desmatamento, teve mais duas conexdes: queimadas (N= 43) e lixo
(N=118). A palavra queimadas aparece, pois, com quatro arestas conectadas aos termos de
maior expressividade: polui¢do, desmatamento, lixo e desperdicio.

Nota-se que apesar de as palavras centrais apresentarem causas e consequéncias que
abrangem a dimensao social, os/as estudantes revelam uma visao unilateral do conceito de meio
ambiente, restrito a natureza. As evocagfes tambem indicam que algumas questfes abordadas
pelos/pelas estudantes, como aquecimento global, efeito estufa e queimadas, ficaram sem
conexdes, mesmo diante da interdependéncia dos assuntos. Presume-se que 0S principais
problemas ambientais representados pelos/pelas estudantes circulam em torno da poluicéo, do
desmatamento, do lixo, do desperdicio e das queimadas, at¢é 0 momento do levantamento

individual.



112

3.6.1.2 Associacao livre de palavras dos problemas socioambientais de Ponta Grossa

Na associagao livre dos “principais problemas socioambientais de Ponta Grossa”, 594
estudantes responderam a questdo 13. Constatou-se uma média de trés palavras por sujeito,
resultando num total de 1894 palavras. Dessas palavras, apos tratadas e substantivadas,
resultaram 117 palavras diferentes. Esse processamento eliminou 253 palavras que tiveram
frequéncia menor que dez. Das 55 palavras diferentes, 14 compdem 0s quadrantes, pois
apresentaram uma frequéncia média de 60 repeticdes. A OME calculada nesse momento foi de

2,4. Na Tabela 6, esta a estruturacdo das quatro casas.

Tabela 6 — Possivel composicdo estrutural da representagdo social dos estudantes sobre os problemas
socioambientais de Ponta Grossa. Fase exploratoria.

Principais problemas socioambientais de Ponta Grossa
Provavel Nucleo Central 22 Quadrante
F>=60e OME< 24 F>=60e OME>=24

Palavras | F | OME Palavras | F | OME
Poluigdo 397 2,013 | Desmatamento 253 2,502

Lixo 338 2,172 | Queimadas 133 2,639
Desperdicio 130 2,315 | Esgoto 97 2,732
3° Quadrante 42 Quadrante
F<60 e OME< 2,4 F<60e OME>=2/4
Palavras | F | OME Palavras | F | OME
Agua 44 2,341 | Reciclagem 44 2,750
Animais 36 2,389 | Transito 40 2,625
Aterro 18 2,333 | Industrias 25 2,480

Enchentes 18 2,278
Violéncia 18 2,278

Fonte: A autora, 2014.

Na comparacdo das Tabelas 5 e 6 verificamos que as palavras associadas
pelos/pelas estudantes sobre os problemas socioambientais do mundo e de Ponta Grossa séo
idénticas. A partir da analise de contetdo dos principais tipos de poluicdo em Ponta Grossa,
constatamos que a poluicdo do ar e o lixo foram bastante indicados como problemas pelos
sujeitos pesquisados. Como o gas carboénico liberado por industrias e automdveis afeta a camada
de oz6nio gerando o aumento do efeito estufa, essa proposicao foi citada com maior frequéncia.
Em seguida, o lixo no chéo foi evidenciado como uma preocupacao estética, mas também foram
apontados os seus efeitos negativos sobre a satde das pessoas e o fato de ser uma das causas
para a ocorréncia de enchentes. A polui¢do causada pelo lixo explica-se pela falta de educacéo
e conscientizacdo da populacdo, portanto configura-se como um problema comportamentalista

(GUIMARAES, 2006). As limitacdes do sistema de coleta de materiais reciclaveis no perimetro
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municipal e, consequentemente, as poucas acdes que se vém realizando nesse sentido foram
também comentadas por alguns estudantes. Apresentamos, a seguir, algumas manifestacdes

sobre a relacéo estabelecida entre poluicdo e lixo:

A poluicéo, pois jogamos muitos gases na atmosfera, prejudicando o equilibrio do
planeta. (Estud_34)

Poluicéo dos rios, pois é a dgua que vem até as nossas casas. (Estud_45)

Poluicdo das fabricas porque ha presenca de um nimero muito alto de fabricas sem
filtros, o que causa muita poluicéo. (Estud_91)

Com a poluicdo exagerada da agua, nossa cidade no futuro pode sofrer com a falta
desse recurso. (Estud_194)

Poluicdo do ar, pois precisamos respirar um ar limpo se ndo pegamos doencas.
(Estud_318)

Poluigdo, desmatamento, queimadas e enchente porque Sdo 0s que mais aparecem na
televisdo. (Estud_472)

O problema do lixo na rua pode ser resolvido facilmente se a populacdo se
conscientizar. (Estud_19)

Se descartado inadequadamente o lixo provoca poluicdo de rios, gera problemas na
fauna e flora e folhas, ocasionando problemas a vida animal. (Estud_56)

Lixo nas ruas. As pessoas ndo tém consciéncia de que isso entope bueiros e que
plasticos, garrafas, demoram muito tempo para desaparecer. (Estud_130)

O lixo porque as pessoas ndo sabem dar o destino correto ao lixo. (Estud_152)

Falta de espaco para o aterro e coleta de lixo reciclavel porque sdo duas causas que 0
governo deveria dar mais atencdo, nds produzimos muito lixo, e onde iremos coloca-
los? Nos arroios, quem sabe? (Estud_165)

Lixo nas ruas é o problema mais comum da cidade, falta de respeito da sociedade. Um
dos motivos é a falta de latas de lixo na cidade. Quem quer jogar no lixo acaba nao
encontrando os latdes e jogando no chdo também. (Estud_290)

O desperdicio, no ambito local da analise, é a primeira tematica em que os/as
estudantes se colocam como sujeitos da acdo. Relatam-se atitudes frente ao problema, como é
demostrado abaixo (Estud_14). O desperdicio configura-se pela preocupacdo das atitudes

presentes em relacdo ao futuro dos recursos naturais, principalmente a agua.

Desperdicamos muita agua, devemos reutilizar a agua, coisa que nés fazemos.
(Estud_14)

Desperdicio de agua, muitas pessoas lavam carros e calgadas com mangueiras.
(Estud_26)

Desperdicio de agua porque um dia vai faltar &gua e muitos de nés ndo pensamos
nisso. (Estud_249)
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Pois muitas pessoas desperdicam agua e nao a reutilizam. (Estud_319)

Porque é o mais grave de Ponta Grossa. Se a gente ficar destruindo e desperdicando
agua um dia tudo isso vai acabar. (Estud_558)

Porque na represa dos Alagados muita agua foi desperdicada com vazamentos.
(Estud_631)

Desperdicio de agua porque se vocé esfregar o chdo com a agua ligada vai gastar agua
e vai ter que pagar mais. (Estud_554)

Os polos de organizagdo da representacdo acerca dos problemas socioambientais de
Ponta Grossa podem ser visualizados na Figura 2, através do eixo tematico polui¢do — lixo —
desmatamento. No vértice a poluicdo é a tematica com maior frequéncia (N=397). Ligado a
mesma esta o lixo e depois 0 desmatamento na ordem crescente de evocagdes. A poluigdo esta
conectada com quatro arestas, das cinco arestas da arvore de similitude. Com apenas duas
arestas, poluicdo e esgoto, o lixo ndo apresentou conexdes com o desperdicio, um dos
problemas ambientais atuais gerados pelo consumo excessivo. Outra conexdo interessante é a
relagdo lixo—esgoto, e ndo deste Ultimo com o saneamento bésico. J& o desmatamento esta
ligado a poluicdo, e ndo as queimadas. Outro apontamento esta na expansdo urbana com a
ampliacdo dos nucleos habitacionais nas periferias. Essa conexdo € justificada pela importancia

das arvores em filtrar os gases toxicos.

Desmatamento gera desregulacdo do indice pluviométrico e poluicdo do ar
com menos oxigénio. (Estud_64)

Porque possui muitas inddstrias e estd havendo muito desmatamento, por causa
das casas que o governo constrdi. (Estud_176)

Desmatamento, pois as arvores produzem oxigénio e nds nao teremos mais.
(Estud_369)

Ao analisar a Figura 4, identificamos que as palavras centrais sdo poluicdo e lixo. Os
assuntos relacionados aos temas sdo compreendidos a partir de conexdes fragmentadas no
processo de construgdo do conhecimento. Temas amplamente difundidos pela midia sdo
apresentados como pontuais e desconexos da realidade e das relagdes da dindmica historica,
politica e social (DEBORD, 1997), reforcados pela reprodugdo de conhecimentos
fragmentados, transmitidos pela educagdo tradicional. Diante disso torna-se substancial uma

postura critica e dialogica frente a educacao.
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Figura 4 — Arvore de similitude das evocagdes sobre os problemas socioambientais de Ponta Grossa
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Fonte: A autora, 2014.

A conscientizacdo apontada nas justificativas reflete os pressupostos da corrente
conservacionista da EA. Essa abordagem “se expressa de maneira individualista e
comportamentalista por compreender que a génese dos problemas ambientais estd mais
relacionada a esfera individual, moral e privada do que a esfera coletiva” (LIMA, 2009, p. 155).
O comportamentalismo reforca a dicotomia das dimensdes naturais e sociais. Conduz a um
reformismo superficial das relagdes sociais e a sobrevalorizacao das relacdes tecnoldgicas para
a solucdo dos atuais problemas ambientais, caracterizada por uma educagdo com énfase no
processo comportamentalista e moral (LOUREIRO, 2006). Na perspectiva dos/das estudantes
a conscientizacdo em EA é adquirida, absorvida, e ndo construida, como realmente deveria ser,
mediante as proposicdes de Freire (1979, 2005), e Piaget (BECKER, 2012). Ambos os autores
defendem que a conscientizacdo é construida a partir da acdo dos sujeitos, na interagdo com o

meio e com 0s outros, portanto ndo se trata de simples transmissé&o.
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3.6.2 Andlise das justificativas: principais problemas socioambientais do mundo e de Ponta
Grossa

Utilizou-se o software ALCESTE para analisar as justificativas dos principais
problemas socioambientais do mundo e de Ponta Grossa, questdes 13 e 14. As questdes foram
digitadas em um unico banco de dados com as demais questdes do questionario no Excel.
Apenas as justificativas foram copiadas e coladas no Word. A transi¢do do Excel para o Word
€ necessaria para a organizacdo das informacdes e posterior analise no ALCESTE. Comentou-
se que o software ALCESTE necessita de uma linha de comando antecedendo cada um dos
fragmentos de texto. O codigo do informante e as varidveis de analise sdo informacgdes que
constam dessa linha de comando. Entre as varidveis de anélise estdo: sexo, escola, nivel de
ensino (EF ou EM), rede (publica ou privada) e informacéo sobre o reconhecimento, ou n&o,
pelos estudantes, da existéncia de projetos ou acdes de EA na escola. Esta é a forma como se
estruturou a linha de comando: Estud_X *Sex_X *Escola_X *Ens_X *Rede_X *Ea_X. O (X)
representa a codificagdo numérica ordinal, tabulacdo essa que também servird de base para
analises no SPSS.

Nesta etapa apresentaremos a analise de quatro bancos de dados: a) problemas
socioambientais do mundo; b) problemas socioambientais de Ponta Grossa; ¢) Ponta Grossa
daqui 50 anos; d) meio ambiente dos sonhos. Esses dados passardo por dois tipos de analise,
uma geral e cinco parametradas, realizadas a partir das variaveis de analise. Com essas analises

buscamos aprofundar a discuss@o em torno dos problemas socioambientais.

3.6.2.1 Problemas socioambientais do mundo

O corpus Mundo Geral apresenta 539 UCIs, numero de fragmentos de textos. O
processamento do corpus pelo ALCESTE computou 521 UCEs e um aproveitamento de
95,60% das informacbes analisadas. O software executou a classificagdo hierarquica
descendente do corpus, indicando seis classes distintas apresentadas na Figura 5%°. As
apresentacdes das unidades de contexto (UCE), palavras, estdo organizadas a partir da
classificacdo decrescente do X2, valor 3,84, acompanhadas da frequéncia. Destacamos que a

organizacio decrescente das palavras pelo X? justifica-se pela atribuicio de pertencimento a

40 Apéndice H.
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classe. Além desses valores também utilizamos os graficos da Classificacdo Hierarquica
Ascendente — CHA, os quais foram gerados pela frequéncia e pelo X?, para verificar a relagdo
e a conexdo entre as palavras. Destacaram-se as palavras dgua e lixo por apresentarem maior
frequéncia e X2. Agua, a mais lembrada, ¢ a principal palavra da classe 6 com maior frequéncia
(N=92) e a segunda colocada em X% 219,6. A segunda palavra em frequéncia, lixo (N= 54), é
a de maior X?%: 305,8.

Figura 5 — Dendrograma de classificacdo hierarquica descendente do corpus Principais problemas socioambientais
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chdo 6 36,18 efeito 12 30,41 seres 8 13,29 queimadas 11 1285 morrer 4 31,82 limpo 6 19,71
peixes 7 32,16 estufa 10 279 viver 10 11,99 mundo 13 10,58 gente 3 29,62 mares 10 17,19
alagamentos 4 29,3 problemas 32 27,62 poluido 6 9,41 vez 9 9,99 acabar 7 18,25 oxigénio 5 15,67
eniope 4 29,3 afeta 13 241 Vivos 5 8,49 quase 4 9,55 ira 3 14,08 rios 20 14,65
papel 4 293 aumento 12 23,86 contaminagéo 4 7,68 humanidade 3 8,71 grave 18 13,05
para 4 21,9 geleiras 7 22,72 doce 4 7,68 processo 3 8,71 poluidos 4 1,71
rio 15 16,69 gera 13 19,47 extingdo 4 7,68 acho 5 8,56 pode 15 9,55
jogados 3 15,01 populagéo 13 1947 precisam 8 7,26 estragar 3 591 exemplo 5 9,51
polui 5 13,78 chuvas 6 19,43 fato 3 713 fabricas 3 591 lugar 6 8,73
pessoas 14 1139 destruigdo 7 18,18 futuro 5 6,64 pessoas 16 5,66 perdemos 4 8,55
causa 13 8,58 cancer 5 16,16 passar 3 4,66 poluindo 5 5,58 deixa 6 722

emissao 5 16,16 quantdade 3 4,66 cidades 5 5,99

interfere 5 16,16 cortar 3 524

saneamento 5 16,16 solo 4 4,78

devido 7 14,71 trazer 4 4,78

carbonico 4 12,91 doencas 9 45

Fonte: A autora, 2015.

A CHD indica dois grupos distintos quanto as representacdes dos problemas
socioambientais do mundo, sendo que o grupo 1, formado pelas classes 1, 2 e 6, abrange 0s
tipos problemas ambientais, e 0 grupo 2, formado pelas classes 3, 4 e 5, revela os impactos
ambientais.

A configuragéo geral desse corpus é de carater idilico em relagdo ao meio ambiente, o
qual é representado por uma visdo naturalista, fundamentada na ideia de harmonia e beleza,
como a que era relatada no periodo do romantismo, periodo cultural, artistico e literario entre
os séculos XVI1I e XIX (DIEGUES, 2001). Essa visao estética, naturalista, foi tratada por Moro
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(2002), ao desvelar que as RS dos professores acerca dos problemas ambientais do municipio
vinculados a a¢do dos seres humanos s&o evidenciadas pelo lixo e a falta de saneamento basico.
A partir da analise parametrada pode-se verificar que o nivel de ensino e a rede foram as
variaveis que mais contribuiram no corpus mundo.

A andlise pela varidvel modalidade (ensino EF e EM) apresentou 545 UCEs. As
subclasses geradas pela analise parametrada indicaram duas configuragdes sobre os problemas
socioambientais do mundo. A classe 1, com 43,49% de aproveitamento, destacou o lixo como
tema principal. Abrange as atitudes negativas das pessoas e as consequéncias de tais atitudes
para com a natureza e a sociedade. Estudantes do EF e da rede publica abordaram os problemas
socioambientais do mundo a partir do microambiente, do seu entorno, ou seja, pela experiéncia.
Ja a classe 2, com 56,51% de aproveitamento, é constituida por estudantes do EM e da rede
privada, os quais revelaram que a escala de andlise dos problemas socioambientais esta nas
esferas do macroambiente e do mesoambiente, pois destacaram problemas de escala global e
nacional. Entre os problemas de escala global estdo o aquecimento global, a emisséo de gases
e o efeito estufa. Destacam-se, também, questbes estruturais, que envolvem a participacédo
politica do Estado, mesoambiente, como o investimento em saneamento basico. Nesse aspecto
a dgua apareceu como um elemento de preocupacdo, pois nela estd a manutencdo da vida no
planeta (POLLI & KUHNEN, 2013).

A contribuicdo da anélise parametrada a partir das variaveis nivel de ensino, rede de
ensino e sexo nos permite visualizar suas caracteristicas e aproximacées (APENDICE 1). O
nivel de ensino EF esta relacionada a rede publica, e a modalidade EM, a rede privada. Ja a
variavel sexo aproxima-se da rede de ensino, podendo-se verificar as aproximacdes que ha entre
0 sexo feminino e a rede privada, e 0 sexo masculino e a rede publica. A classe 1, rede publica,
com 56,51% de aproveitamento, apresentou o macroambiente como escala de analise. Os
problemas estdo focados nas alteracGes da natureza e nas suas consequéncias catastroficas: o
aquecimento global, o efeito estufa, a emissdo de gases gerados pelas inddstrias, entre outras
ocorréncias. Os verbos acarreta e ocasiona estdo relacionados aos impactos no ambiente
natural. Ja a classe 2, com 52,84% de aproveitamento, destaca 0 EM e a rede privada. Entre o0s
verbos que mais utiliza aparecem: gera, acarreta, afeta e interfere. Palavras que apontam
preocupacOes envoltas de cuidado. Embora correlacionados a problemas globais, o0s
substantivos vida, populacdo, cancer, habitat, entre outros, sdo de interesse local, como o
saneamento basico. Por mais que a varidvel género ndo tenha sido evidenciada nas classes,

podemos identifica-la pelas palavras que caracterizam o discurso. A relagdo entre cuidado e
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género esta presente na obra de Gilligan (1982) quanto a dimensdo ética de cuidado particular
as mulheres.

A classe 1, Impactos da ma gestéo do lixo, agrega 12,09% das informac6es, com 63
UCEs. O lixo é a palavra central, pois apresenta maior pertencimento, tanto na frequéncia como
no X2. Essa classe apresenta contribuicdes dos estudantes do EF e das escolas da rede publica,
uma delas central e a outra de periferia. Trata de problemas ambientais locais, do cotidiano,
pois sdo postos pela experiéncia pessoal dos estudantes. Ao evocarem o lixo como um problema
ambiental, os/as estudantes destacaram as consequéncias geradas pelo descarte incorreto. Entre
essas consequéncias estdo os bueiros entupidos e a propenséo a enchentes, com a contaminacgao
das &guas dos rios e a morte de peixes. A principal solucdo esta na conscientizacéo da populacao
para a mudanca de atitudes. Seguem algumas justificativas dadas pelos/pelas estudantes e que

abordam o tema central da categoria.

Lixos jogados em locais inadequados entopem bueiros, consequentemente causando
enchentes. (Estud_17)

Porgue as pessoas tém que se conscientizar e parar de jogar lixo nas ruas, rios, nao
usar combustivel fosseis e parar de desmatar. (Estud_393)

Os lixos jogados nas ruas e ou locais ndo apropriados sdo 0s que provocam mais
problemas, pois com grande quantidade causam enchentes, polui¢éo e doencas.
(Aluno_396)

A classe 2 apresenta 23,80% das informacg6es analisadas, a maior contribuigcdo do
corpus, portanto hegeménica. Intitulada de Causas e consequéncias do Aquecimento Global,
trata das interferéncias dos problemas ambientais a salde dos seres humanos, numa escala
macroambiental, pois traz o aquecimento global como o problema central, entre outros como
buraco na camada de 0z6nio, efeito estufa e derretimento de geleiras. A preocupagdo em torno
desses problemas foi apontada pelo aumento de cancer de pele. Os sujeitos se veem fora do
problema, por isso ndo estabelecem relagbes com o local. Também é possivel identificar uma
visdo fatalista e de ideias reproduzidas a partir do discurso da midia. As caracteristicas dos/das
componentes dessa classe sdo de estudantes do EM da rede privada. As caracteristicas
socioeconémicas desses/dessas estudantes permitem acesso a canais fechados de TV paga.
Nesses canais ha inimeros programas que abordam as questfes ambientais embasados numa
perspectiva fatalista, que aguca a curiosidade de publico. Acreditamos que isso seja um fator
para a representacdo dos/das estudantes sobre os problemas socioambientais que estdo focados
na natureza. As justificativas apresentadas a seguir nos permitem visualizar com mais clareza

0S apontamentos.
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Liberacéo de gas carbdnico na atmosfera porque ele causa a abertura da camada de
Ozo6nio ocasionando o efeito estufa. (Estud_254)

Porgue o aquecimento global vem interferindo muito pelo aumento do efeito estufa,
destruindo a camada de ozénio e provocando o degelo e outros efeitos na natureza.
(Estud_387)

Com o aquecimento global, a elevagdo da temperatura hd uma grande mudanga no
clima, que afeta toda a biodiversidade. (Estud_85)

Porque a poluicdo atmosférica causa o maior nimero de danos cotidianos, tanto a
ocorréncia de chuvas acidas que prejudicam o solo e consequentemente 0s
"produtores” dentro da cadeia alimentar que sdo as plantas, assim como colabora com
o efeito estufa, com o super aquecimento global e principalmente com a destrui¢do da
camada de ozénio, que esta fazendo com que muitas pessoas morram de cancer de
pele, principalmente nas areas da Nova Zelandia. (Aluno_381)

Destruicdo da camada de ozbnio, pois ele interfere diretamente no meio em que
vivemos, sem essa camada estariamos diretamente expostos a radia¢do ultravioleta
vinda do sol, causando doencas como o cancer de pele. E também porque ela interfere
na natureza, na vegetacéo etc. (Estud_391)

A Ultima classe do grupo 1, Desperdicio da 4gua: uma ameaca a vida, classe 6, que
contribuiu com 20,92 % do corpus e tem a &gua como seu elemento central, liga-se as classes
1 e 2, pois também destaca os problemas ambientais. Mostra que o EM ¢é a variavel hegemonica
para a formacéao dessa classe. A agua esta relacionada com as dimensdes de existéncia da vida
no planeta, como um bem essencial. Envolve a dimensao bioldgica e por isso esta diretamente
ligada com a sobrevivéncia e a preocupacao com o futuro, uma vez que, lamentavelmente, esse

recurso encontra-se ameacado pelo desperdicio e a contaminacao.

O desperdicio de agua, pois a agua é o elemento, o qual ninguém vive sem ela, é o
maior tesouro dos seres vivos e da natureza. (Estud_115)

A é&gua é essencial para a vida, impossivel viver sem. Por isso, a falta de 4gua potavel
é um grande problema. (Estud_67)

E a falta de 4gua potavel. N&o ha como os seres vivos viverem sem agua e s6 a 2,5%
de toda a &gua global potéavel. (Estud_111)

Desperdicio de dgua. Pois sem agua ndo tem vida, nada sobrevive. (Estud_311)

No segundo grupo, a CHD indica que a configuragdo temética dessa classe esti nos
impactos ambientais. A classe 4, Poluigdo do ar: prejuizos e desafios, colaborou com 18,23%
do corpus mundo e 95 UCEs, e apresenta discurso homogéneo. Por apresentar um discurso de
carater masculino na compreensdo das questdes ambientais configura uma visdo macro

ambiental. O meio ambiente é o elemento central que sofre interferéncias diretas por meio da
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poluicdo do ar. Entre os agentes de poluicdo estdo a fumaca emitida por carros e fabricas, e as
queimadas. Os impactos sdo projetados no “outro” como causadores do problema. Segundo

os/as estudantes,

A poluicéo é minha opgéo, pois além de estragar o meio ambiente, ela prejudica a
salde humana. (Estud_23)

A poluicdo assola 0 mundo cada vez crescendo mais ela prejudica todos os outros
meios e os potencializa. (Estud_102)

Poluicdo, porque é o que mais prejudica o meio ambiente. (Estud_189)

Poluigdo porque prejudica mais o0 meio ambiente. (Estud_224)

A classe 5, Dilema da agua: da abundancia a escassez, liga-se a classe 4, ambas
conectadas a classe 6. Nessa ultima classe a &gua aparece na justificativa dos/das estudantes.
Foi a classe com menor contribuicdo para o corpus mundo, apenas 5,37%. A agua € discutida
como um bem de consumo utilizado no ambiente doméstico, e o seu principal impacto esta no
desperdicio e ndo na polui¢do, como foi apontado em outra classe. A andlise dos/das estudantes
trata da questdo entre mesoambiente e microambiente. Eles/elas retratam o desperdicio através
do gasto excessivo de agua, mas também o aproximam de suas acGes no cotidiano, ao
abordarem a palavra “gente” e o desperdicio na hora do banho. Os/as estudantes que mais
contribuiram nessa classe sdo os/as do EF. Entre as justificativas dadas pelos/pelas estudantes,

apresentamos as que tiveram o poder de configuracao da classe.

O desperdicio de energia, porque muitas pessoas ndo sabem economizar isso, deixam
lampadas ligadas de dia, demoram no banho e usam muita tecnologia que precisa de
energia. (Estud_143)

N&o economizar dgua. As pessoas ndo tém consciéncia e desperdica agua a toa e
alguma hora vai acabar. (Estud_305)

Gastar muita dgua porque as pessoas utilizam a dgua em excesso sem se preocupar
com o meio ambiente. (Estud_80)

Por fim, a classe 3, Urbanizacdo e problemas ambientais, com 19,58% de
aproveitamento, teve o aporte dos/das estudantes do EF. E a classe com caracteristicas mais
particulares, por isso ndo se conecta com nenhuma classe diretamente. Nas justificativas dos/das
estudantes o desmatamento apresenta muito prejuizos, principalmente em relagéo ao ar, pois as
causas e consequéncias desse ato extrapolam as fronteiras do tempo e do espaco. Eles/elas

relacionaram a importancia das arvores na producdo de oxigénio, equilibrio da vida animal e
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também o desequilibrio ambiental e a proliferacdo de doencas. Os verbos matar, respirar, cortar
e trazer indicam as contraposicdes geradas pelo desequilibrio nas relagdes seres humanos «»

meio ambiente.

Com o desmatamento os animais perdem suas "casas" e v8o para as cidades, assim
como alguns mosquitos que transmitem doencas. (Aluno_90)

Desmatamento é algo grave [...] sem as arvores ndo poderemos ter um ar puro e isso
causara inimeras doencas. (Estud_228)

O desmatamento retira o habitat dos animais, secam os rios, o solo fica pobre deixando
um impacto em todos os seres. (Estud_4)

As classes do corpus mundo salientaram problemas ambientais que resumem a
poluicdo e o desperdicio. Entre os fatores de poluicdo estdo o lixo e a poluicdo do ar, os quais,
ao interferirem no desiquilibrio da camada de 0z6nio e no aquecimento global, causam impactos
sobre a atmosfera. A poluicdo do ar gerada pelas fabricas e pelo escapamento dos carros
constitui uma das principais formas de poluigéo realizada pelas pessoas, sendo agravada pelo
desmatamento. Além da poluicdo da agua, provocada principalmente pelo lixo, o desperdicio
também é reconhecido como um problema que interfere na manutencdo da vida. Apesar de
demonstrarem preocupacao com a vida do planeta e as condi¢fes de saude da populagdo, 0s
discursos revelam o predominio da visdo cartesiana em suas concepc¢des. Questdes sociais que
podem ser agravas pelos problemas ambientais nao se destacaram nas classes.

Também foi possivel verificar que os/as estudantes da rede publica justificaram os
principais problemas ambientais a partir da experiéncia vivida. O problema da falta de agua e
a contestacdo diante do desperdicio sdo colocados a partir do vivido, principalmente entre 0s
moradores das periferias mais afastadas. Ja as preocupacOes estéticas destacaram-se entre as

estudantes da rede publica e do EF.

3.6.2.2 Problemas socioambientais de Ponta Grossa

O processamento do corpus Problemas socioambientais de Ponta Grossa, Figura 6%,
é formado por 434 UCIs, nimero de estudantes que responderam a questdo. O valor inferior

desse corpus em relacdo ao corpus mundo justifica-se pelas dificuldades dos/das estudantes em

41 Apéndice J
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listar os problemas socioambientais de Ponta Grossa. Muitos/muitas desconhecem o0s
problemas socioambientais do municipio. O banco de Ponta Grossa teve aproveitamento de
88,15%. O corpus esta dividido em seis classes, com as seguintes tematicas: Responsabilidade
sobre a agua, Desmatamento e qualidade do ar, Interferéncia do lixo no espaco urbano,
Descarte incorreto do lixo, Poluicdo do ar: indUstrias e automoveis, e Problemas causados
pela poluicéo do ar. As variaveis ensino e rede foram as mais significativas para a constitui¢éo

das classes.

Figura 6 — Dendrograma da classificacdo hierarquica descendente do corpus Principais problemas socioambientais

de Ponta Grossa
Corpus Ponta Grossa_Geral, 434 UCls, 387 UCEs, 88,15%

|
sobre a dgua, 97 uce, 25,06% Classe 4, Descarte incorreto do I ]
javei Freq. X2 lixo, 104 uce, 26,87% Classe 5, Poluigdo do ar: indstrias Classe 6, Problemas causados pela
71 ] | | Varidveis Freq. X2 e automéveis , 72 uce, 18,60% poluicd , 49 uce, 12,66%
Classe 2, Desmatamento e Classe 3, A interferéncia do lixo no *Rede_ 59 7,96 Palavras Freq. x? Palavras Freq. X2
agua 61 175,34 qualidade do ar, 37 uce, 9,56% espago urbano, 28 uce, 7,24% Freq. X2 ar 35 110,25 ambiente 23 101,91
falta 33 75 Variaveis Freq. X2 Palavras Freq. x? lixo 73 1358 gases 14 63,55 meio 16 86,48
desperdicio 19 54,92 ‘Ens_1 22 6,06 bueiros 18 21525 ruas 42 106,3 poluicdo 39 45,09 afeta 9 38,93
vida 10 19,26 Palavras Freq. X2 enchentes 9 93,84 jogam 36 86,64 automoveis 10 44,91 poluigdo 28 34,48
basico 6 18,22 arvores 19 130,05 pode 14 75,34 chao 13 2511 industrial 10 39,09 problemas 14 2345
potavel 7 16,95 [t 17 95,73 entupidos 5 64,95 pessoas 28 21,05 carbonico 8 35,74 humano 4 12,76
qualidade 7 16,95 queimadas 12 50,24 causa 14 53,09 matas 7 194 fumaca 7 31,19 diretamente 2 797
saneamento 6 13,96 corte 4 29,07 entupir 4 51,82 terrenos 9 17,39 carros 9 29,88 salide 6 729
rios 16 12,65 parque 4 29,07 entope 6 42,58 lixos 12 17,29 atmosfera 8 25,55 Ponta Grossa 10 71
consumo 4 12,08 areas 3 149 doengas 8 31,51 aterro 6 16,58 salide 11 22,52 grave 5 6,98
devido 6 10,85 respiramos 3 149 destino 3 16,61 baldios 5 13,78 fabricas 6 212 cidade 1 521
vez 9 8,64 destroem 2 114 bairros 2 11,01 sabem 5 13,78 prejudica 13 19,68 erosdo 2 51
poluidos 6 8,49 ficam 5 8,1 cheiro 2 11,01 vejo 5 13,78 numero 4 17,68
viver 6 8,49 florestas 2 7,64 lixo 14 821 suja 8 12,11 provoca 5 16,86
reciclagem 4 8,14 coisas 4 7 chuva 2 81 abandonados 4 11 estufa 3 13,23
tornar 4 8,14 inadequado 2 6,18 cheiro 4 11 toxicos 3 1323
dia 6 6,67 passa 2 3,84 consciéncia 4 1 faz 9 10,92
populagdo 1" 5,88 sanitario 4 1" grande 9 10,92
empresa 4 5,62 acho 4 728 polui 6 9,66
melhorar 3 5,37 poluindo 5 72 gera 8 9,51
necessitamos 3 537 animais 8 5,56 circulando 3 849
descarte 4 491 efeito 3 8,49
acontece 3 4,76 liberam 3 8,49
dar 3 4,76 aumento 6 8,06
encontrar 3 4,76 natureza 5 6,68
tempo 3 476 devido 4 532
cidade 19 45 poluidos 6 4,72
acarreta 2 4,61
oXigénio 2 4,61
quantdade 3 397

Fonte: A autora, 2015.

A anélise parametrada (APENDICE K) da variavel rede reflete proximidades quanto
ao contetdo analisado no nivel de ensino. O diferencial do corpus rede é revelado pela variavel
sexo, que aparece na classe 2. O sexo feminino apresentou contribui¢des mais significativas.

Alunas do EM e da rede privada destacam que a polui¢cdo do ar e o saneamento basico estdo
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diretamente ligados & qualidade de vida. Além dos aspectos naturais também ressaltam a
qualidade do ambiente ao evidenciarem a palavra parque. Diante do exposto é possivel
identificar que os estudantes possuem dificuldades em enumerar os problemas ambientais
locais. Esse € um indicativo da fragmentacdo e descontextualizacdo dos conhecimentos
escolares que interfere na EA. As conexdes entre as tematicas sdo restritas, ideias prontas,
veiculadas na midia, presentes nos materiais didaticos e nos discursos dos professores (MORO,
2002; FERREIRA, 2004). A verticalizacdo do conhecimento de forma generalizada e distante
de significados para os estudantes Ihes permite uma analise naturalista, de cunho ecoldgico, em
que as relacBes sociais sdo pouco valorizadas e as doencas representam o principal prejuizo
para os seres humanos.

A classe 1, Responsabilidade sobre a agua, com 25,06% de aproveitamento do corpus
Ponta Grossa, contou com 97 UCEs e com a variavel nivel de ensino para a configuracdo da
classe (EM). Assim como em outas analises, a 4gua foi valorizada como um recurso basico para
a manutencéo da vida. Os verbos viver, tomar e melhorar indicam a¢6es presentes, substanciais,
que dependem de mudancas comportamentais para a garantia do futuro. O exame da CHA
indicou a conexao entre as palavras desperdicio e populacdo, associadas a poluidos, rios,
potavel, vida e saneamento basico. No topo da classificacdo ascendente estd a palavras falta,
com X2 de 75 e 33 de frequéncia. A falta de 4gua é traduzida por um sentimento de medo, por
meio dos verbos necessitamos e melhorar.

O destaque da palavra falta, associado a palavra agua, esta relacionado tanto a
problemas enfrentados no municipio com os rodizios e cortes para a manutencdo da rede de
abastecimento, quanto ao nimero de noticias que circularam nos meios de comunicacéo sobre
a estiagem que atingiu o Sudeste no ano de 2015. O desperdicio da agua pela populacéo é visto
como o principal problema, pois acontece de formas variadas. Envolve a poluicdo e o baixo
investimento em redes de saneamento basico e uma central de tratamento de esgoto, sendo
causa da poluicdo dos inimeros arroios da cidade, conforme colocagdes feitas pelos/pelas

estudantes.

Pois a agua ndo ¢ infinita no planeta e principalmente no Brasil, as pessoas ndo
valorizam, jogando fora o principal item que necessitamos. Quando a agua se tornar
precéria aqui, como na Europa irdo perceber como é valiosa. (Estud_1)

Os ponta-grossenses ndo convivem com projetos de reutilizagdo da agua por falta de
influéncias. (Estud_17)

Pois a falta de 4gua afeta mais a populacdo, sem ela ndo vivemos. (Estud_128)
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Gasto excessivo de agua. A falta de agua tem sido um grande problema para a nossa
sociedade, pois ultimamente tem sido uma situagdo de grande preocupagdo.
(Estud_164)

Com os rios poluidos pode haver falta de 4gua potavel. (Estud_178)

Com a poluicdo exagerada da agua, nossa cidade no futuro pode sofrer com a falta
deste recurso. (Estud_201)

Necessitamos de dgua potavel para viver, sem ela ndo ha vida, ma qualidade de vida.
(Estud_406)

Desperdicio de dgua porque um dia vai faltar &gua e muita e nés ndo pensamos nisso.
(Estud_249)

A classe 2, Desmatamento e qualidade do ar, apresentou aproveitamento de 9,56% e
37 UCEs. Os/as estudantes do EF foram os que tiveram maior relevancia para a constituicdo da
classe, e 0 desmatamento foi o principal problema indicado por eles/elas. Além do corte das
arvores, as queimadas estdo entre as causas desse mal, cujas consequéncias sdo principalmente
a destruicdo das florestas e a perda da qualidade do ar devido a restri¢do das areas vegetais. Os
parques sdo apontados como uma solucdo para a preservacao de areas verdes. Destacou-se 0
namero reduzido de arvores no espago urbano da cidade, mas poucos/poucas estudantes

especificaram casos atuais de desmatamento. As justificativas, em sua maioria, sdo generalistas.

O desmatamento, pois estamos quase ficando sem arvores, somos a Unica cidade que
a praca ambiental ndo tem arvores. (Estud_39)

Poucas areas verdes devido ao desmatamento. Temos um parque ambiental sem
arvores, a cidade tem se tornado muito urbana, ndo possui parques arborizados e
praticamente nenhuma arvore pelo centro da cidade. (Estud_107)

[...] esta havendo muito desmatamento, por causa das casas que 0 governo constroi.
(Estud_176)

Desmatamento, pois as arvores produzem oxigénio e nés ndo teremos mais.
(Estud_369)

Desmatamento porque estamos ficando sem florestas e arvores. (Estud_559)

A classe 3, interligada com a classe 2, retrata as consequéncias do lixo como um fator
de poluicdo. Nomeada de A interferéncia do lixo no espago urbano, essa classe colaborou com
7,24 % do corpus, menor proporgéo. As palavras com maior X?~ bueiros e enchentes — indicam
a preocupacdo dos/das estudantes com o lixo e as doencas. Além de provocar mau cheiro e
doengas, o lixo torna-se um problema com as chuvas, principalmente com os bueiros entupidos.
No entanto, a ocorréncia de enchentes ndo é um problema comum em Ponta Grossa; quando

acontece é em areas especificas (como fundo de vales, por exemplo), improprias para a moradia,
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de ocupacdo irregular. A ocorréncia de enchentes € divulgada com maior frequéncia em
Curitiba e S&o Paulo. A impermeabilizacdo dos solos ndo foi indicada como uma das causas
das enchentes nos centros urbanos. Seguem algumas citacdes que expressam o conteudo dessa

classe.

O lixo nas ruas entope bueiros e causa enchentes. (Estud_12)

Saneamento basico inadequado porgque sem o destino apropriado, além do mau cheiro
estes locais podem gerar doencas, passando para a populagdo. (Estud_83)

Além de ser uma poluicéo visual, o lixo pode entupir bueiros exalando mau cheiro e
criando animais podendo causar doencas. (Estud_379)

Os bueiros entupidos impedem a passagem de &gua que pode causar enchentes.
(Estud_429)

Enchentes porque tem muitos ratos que urinam e nas enchentes podem causar
doencas. (Estud_709)

Com 26,87%, a classe 4 apresenta 0 melhor aproveitamento e aborda a questéo do lixo.
Assim como no corpus mundo, a preocupacdo estética predomina. Nominada de Descarte
incorreto do lixo, essa classe é formada por estudantes da rede publica. Os valores do X?
indicam os termos lixo, ruas, jogam e chdo como o0s de maior cooperacao para a formacéo da
classe, cujos componentes consideram que jogar lixo no chdo é uma atitude contra-ambiental.
Também reafirmam uma nocéo estética e naturalista. Além do lixo nas ruas, os estudantes
destacam o descarte inapropriado de residuos em terrenos baldios e areas de matas. O lixo é
visto como algo desprezivel, um incémodo, um problema estético.

A reciclagem é citada como solucdo para esse problema, contudo ndo como uma
alternativa de economia dos recursos naturais, ou uma critica ao consumo. E caracterizada como
comportamentalista, por restringir o problema do lixo apenas as atitudes das pessoas.
Poucos/poucas estudantes colocaram o problema do aterro municipal, saturado ha mais de cinco
anos. DiscussOes acerca da localizacdo do novo aterro sanitario vém ocorrendo desde 2006. O
local escolhido abrange a “area de recarga do Aqliifero Furnas, manancial de d4gua subterranea
que abastece mais de 300 pocos profundos s6 na regido de Ponta Grossa, inclusive os utilizados

por industrias e hospitais”.*? (MELO, 2009). Neste ano a midia divulgou as discussdes em torno

42 Mério Sérgio de Melo é professor do Departamento de Geociéncias da UEPG-
http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/o-aterro-sanitario-de-ponta-grossa-
bkn3wxwI5fq08g9eng928j2ha (Acesso em 19/01/2016).



http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/o-aterro-sanitario-de-ponta-grossa-bkn3wxwl5fq08g9enq928j2ha
http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/o-aterro-sanitario-de-ponta-grossa-bkn3wxwl5fq08g9enq928j2ha
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da é&rea do novo aterro. Mas, com o passar dos anos as exposi¢des publicas do problema séo

praticamente inexistentes.

Descarte inadequado de lixo principalmente nos bairros pode ser observado mais lixo
nas ruas. (Estud_63)

Porque o acimulo de lixo nas ruas é significativo e o aterro sanitario ja esta saturado,
tendo infiltracdo de chorume nos lencgdis freaticos, contaminando a agua. (Estud_96)

Falta de espaco para o aterro e coleta de lixo reciclavel porque sdo duas causas que 0
governo deveria dar mais atencdo, nds produzimos muito lixo, e onde iremos coloca-
los? Nos arroios, quem sabe? (Estud_165)

As pessoas ndo cuidam dos seus lixos e jogam nas ruas. (Estud_171)

As ruas geralmente sdo imundas, cheias de lixo, as pessoas ndo se conscientizam em
jogar lixo nas lixeiras. (Estud_448)

As pessoas jogam lixo em todo o lugar. (Estud_304)

As classes 5 e 6 apresentam-se isoladas no dendrograma, sem influéncia de
nenhuma das variaveis de analise. A classe 5, Poluicdo do ar: industrias e automdveis,
contribuiu com 18,06% do corpus, enquanto a classe 6, Problemas causados pela poluicéo,
com 12,66%. Na classe 5 a polui¢do do ar é retratada a partir da emissdo de COz por indUstrias
e carros. Os verbos prejudica, provoca, polui e gera evidenciam os impactos do processo de
industrializacdo e urbanizacdo na atmosfera, 0s quais, por sua vez, causam impactos sobre a
camada de ozonio, gerando o0 aumento do efeito estufa e do aquecimento global. O aumento de
veiculos é o fato mais citado pelos estudantes. A alteracdo do ar com o aumento da poluicdo é
sentida pelos/pelas estudantes nos Gltimos anos, e eles/elas relacionam a perda da qualidade do
ar a satde das pessoas. A poluicdo do ar é tratada a partir do local, mas com interferéncia global,
pois os/as estudantes citam os termos: atmosfera e efeito estufa. As justificativas apresentadas

a seguir retratam a classe.

A poluicdo do ar em Ponta Grossa € evidente e provoca doengas pulmonares na
populacdo. (Estud 51)

Existem varias fabricas em nossa cidade que liberam uma grande quantidade de gas
carb6nico na atmosfera provocando assim a poluicdo do ar. (Estud_405)

Porque com o aumento no numero de carros circulando e com o aumento das
indstrias, seré liberado mais gas carbonico na atmosfera. (Estud_419)

Grande quantidade de automdveis acarreta na poluicdo do ar atmosférico provocando
até mesmo um mal-estar a populagdo do municipio. (Estud_450)

A poluicdo devido ao grande mal que faz para o planeta. (Estud_160)
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A classe 6 € a Unica que apresenta a variavel género (feminino) como uma delimitadora
do discurso. Nessa classe a temética central € o meio ambiente, no entanto trazemos Ponta
Grossa como ponto de partida da analise. A analise indica a contribui¢édo da rede privada, fator
que explica o porqué de os problemas ambientais serem tratados a partir de uma anélise externa.
Por serem estudantes economicamente favorecidas, as componentes dessa classe ndo sentem os
problemas ambientais de forma direta como as estudantes das areas pobres das periferias. A
correlacdo entre as palavras indica uma preocupacdo quanto a gravidade dos efeitos da polui¢éo
no meio ambiente, assim como sobre a salide das pessoas e 0s impactos da erosdo na agricultura.
O fato de a cidade estar entre as palavras que formam a classe indica que os problemas
ambientais citados sdo locais. Entre eles também est&o a polui¢éo do ar e o desperdicio da gua.

Descarte inadequado de lixo é o mais visivel quando vocé esta andando pelas ruas de
Ponta Grossa. (Estud_62)

Pois a erosdo afeta a principal atividade econémica de Ponta Grossa que é a
agricultura. (Estud_85)

Ponta Grossa é uma cidade que esta crescendo e gerando cada vez mais lixo, onde a
prefeitura ndo consegue arrumar uma solugdo para o destino de certos tipos de lixo.
(Estud_141)

Em Ponta Grossa, como em varios lugares, & muito dificil encontrar um rio que o rio
e as margens dos rios estejam limpos. (Estud_207)

A evidente similaridade entre os problemas socioambientais do mundo e de Ponta
Grossa revelam a dificuldades das estudantes de argumentar sobre a realidade em que estéo
inseridos. Diante disso, elas podem ser consideradas alienadas em relacdo a realidade local
(ARENDT, 2009). Para a maioria das estudantes o meio ambiente esta restrito a natureza,
desconectado das questdes sociais. A poluicdo é o principal problema relacionado ao lixo e ao
desperdicio, e este ultimo ocorre, sobretudo, em relacdo a agua. Quanto a especificidade dos
problemas ambientais, ela é evidenciada pela poluicéo do ar e do lixo. A educacéo e a violéncia
foram as Unicas questdes sociais presentes nas Tabelas 5 e 6. A educagdo no banco mundo e a
violéncia no banco Ponta Grossa sdo apresentadas a partir da experiéncia, e do vivido,
caracteristicas da rede publica. Os fatores mais evidentes séo o0s de preocupagéo e cuidados com
o futuro, principalmente no que diz respeito a manutencdo da vida. Entre as causas dos
problemas estdo algumas relacionadas a educacdo, pela falta de consciéncia, o que revela uma
concepcao comportamentalista. Ambas as questdes apresentam configuracdo geral idilica

perante 0s problemas socioambientais.
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3.7 O FUTURO E OS SONHOS DOS/DAS ESTUDANTES: PERSPECTIVAS PARA
PONTA GROSSA

Apresentaremos aqui as analises das questdes 17 e 18 do questionario, as quais abordam
a dimensé&o dos sonhos e do futuro dos/das estudantes. Para as analises contamos com o auxilio
do software ALCESTE. Cada uma das questdes compde um Unico corpus de analise,
constituido por estudantes do EF e do EM. Cada uma das respostas contou com uma linha de
comando que trazia as varidveis de identificacdo e analise, como ja se exp0s nas analises
anteriores. A contribuicdo dessas questfes esta na compreensdo das idealizacbes e sonhos
dos/das estudantes do EF e do EM diante da realidade em que estdo inseridos. A
“desproblematizacdo do futuro” nega as possibilidades dos sonhos para a mudanga. Como
afirma Freire (2000, p.56), “saber-se condicionado e ndo fatalistamente submetido a este ou

aquele destino abre o caminho a sua intervengao no mundo”.

3.7.1 Perspectivas de futuro: Ponta Grossa daqui 50 anos, possibilidades e desafios

O corpus Futuro, proveniente da questdo 17, revela trés classes, formas de entrever
Ponta Grossa daqui 50 anos. O corpus contou com 663 UCIs e apresentou 622 UCEs, com
aproveitamento de 76,88%, Figura 7*3 (p. 128). Nas classes 1 e 3, as variaveis nivel de ensino
e rede foram importantes para a configuracdo do grupo 1. A classe 2, grupo 2, expbe um
discurso mais homogeéneo, pois ndo apresentou nenhuma variavel de analise em destaque.

A classe 1, com 41,96% e 261 UCEs, é a mais significativa do corpus. Nela esta

29 ¢

evidente a ideia de condicgao “se”. Entre os segmentos mais repetidos estdo: “se continuar”, “se
ndo”, “se continuarmos”, os quais ressaltam a falta de atitude e a necessidade de mudangas de
comportamento. Os problemas ambientais delineados estdo expressos pelas palavras arvores,
desmatamento e poluidos. Os adjetivos feia, suja, destruida, desmatada e ruim personificam o
futuro, por isso a consciéncia € um fator determinante para a mudanca desse quadro. A analise
de conteddo realizada pela pesquisadora permitiu verificar que a consciéncia/conscientizacao é
peculiar nas estudantes do EM e do sexo feminino. Os meninos, em sua maioria, abordam a
consciéncia relacionada aos aspectos positivos do desenvolvimento. Tal afirmacao é retratada

pela seguinte citagdo: “Uma cidade mais desenvolvida, com maior nimero de habitantes; com

4 Figura completa no Apéndice L
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mais parques e mais arborizada, com mais conscientizagdo da populacdo sobre a politica da
cidade.” (Estud 18 *Sex 2 *Ens 2 *Rede_2). Esse é um posicionamento diferente do das
meninas, que tratam a consciéncia como uma condicao, uma subordinacdo em relagéo a atitude

€ a0 comportamento das pessoas.

Caso as pessoas se conscientizarem, acredito que uma cidade mais limpa, com pessoas
de ideias sustentaveis e também menos injustica. (Estud_19 *Sex_2 *Ens_2 *Rede_2)

Se ndo forem tomadas medidas para desenvolver sustentavelmente e com consciéncia
a cidade vai virar um caos. (Estud_156 *Sex_1 *Ens_2 *Rede_1)

Do jeito que as coisas andam ultimamente, eu vejo uma cidade, ou seja, imagino uma
cidade com maiores problemas ambientais, devido ao crescimento populacional e a
falta de conscientizaco por parte da sociedade. (Estud_164 *Sex_2 *Ens_2 *Rede_1)

Uma cidade totalmente poluida, se as pessoas ndo criarem consciéncia. (Estud 287
*Sex_2 *Ens_2 *Rede_1)

Além da responsabilidade individual, os/as estudantes também destacaram a
importancia do governo em colaborar com o futuro. Sintetiza-se que a classe 1 ndo apresenta
boas perspectivas de futuro ao avaliar as relagdes construidas entre 0s seres humanos e 0 meio

ambiente até o momento. Para esses/essas estudantes o futuro é descrito assim:

Suja com muita poluigdo, se nds ndo comegamos a mudar nossas atitudes, daqui a
cinquenta anos talvez nem existiria mais a cidade. (Estud_475 *Sex 2 *Ens_1
*Rede_2)

Pode ser que as pessoas se conscientizem sobre o assunto e preservem, cuidem e
limpem a cidade, mas pode ser que elas ndo se conscientizem, deixando a cidade suja.
(Estud_484 *Sex_2 *Ens_1 *Rede_2)

Uma cidade suja, com pouca agua e muita feia isso se ninguém cuidar dela.
(Estud_588 *Sex_1 *Escola_4 *Ens_1 *Rede_1)

Bastante desmatada, com bastante poluentes, se nos cuidar pode ser bem diferente em
vez de poluicdo com menos poluicdo. (Estud_551 *Sex_1 *Ens_1 *Rede_1)

Se as pessoas ajudassem a cidade poderia melhorar. Porém se continuar como esta vai
ficar cada vez pior, agravando varios problemas. (Estud_97 *Sex_2 *Ens_2 *Rede_2)

Acho que se mudar os habitos, mas cada vez vai piorar mais, vai ser uma cidade ruim
para morar e até pode acabar de vez a dgua se ndo comegarmos agora a mudar.
(Estud_119 *Sex_2 *Ens_2 *Rede_1)

Sem &rvores e muito polui¢do se continuarmos assim. (Estud_567 *Sex_2 *Ens_1
*Rede_1)

A analise parametrada das variaveis rede e nivel de ensino (APENDICE M) s&o
importantes para que possamos destacar os elementos centrais do discurso. Nesse corpus, 0 EM
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apresentou contribuicdes significativas na anélise realizada pelo Alceste. O EF teve 39,68%,
estando relacionado a rede publica, ja 0 EM contou com 60,32%, ligado a rede privada. As
palavras que qualificam o EF revelam preocupac6es ambientais acerca da poluigédo, queimadas,
lixo e desmatamento. Quanto a dimensao social, destacam-se as drogas. Adjetivos estéticos se
contrapdem: limpa x suja, bonita x feia apontam preocupacdes estéticas referentes as ideias de
modernidade e desenvolvimento. Segundo os/as depoentes, a cidade estara mais bonita,
moderna, desenvolvida, no entanto suja e feia devido ao aumento dos problemas

socioambientais gerados principalmente pelo lixo e pelas drogas.

Figura 7 — Dendrograma da classificacdo hierarquica descendente do Corpus Ponta Grossa daqui 50 anos — Futuro

Corpus_Futuro_Estudantes, 663 UCls, 622
UCEs, 76,88%
I

|

Classe 2, Contradigbes do

desenvolvimento urbano-

industrial , 171 uce, 27,49%
Classe 1, Futuro: uma condigéo, Classe 3, Falicias do Palavras Freq. X

261 uce, 41,96% desenvolvimento , 190 uce, 30,55% ambientais 45 55 41

Variaveis Freq. X2 Variaveis Freq. X2 problemas 50 51,53
*Ens_1 127 51,33 *Ens_2 171 64,51 sociais 24 43,6
*Rede_1 165 22,32 *Escola_2 76 24,09 cidade 84 37,59
*Escola_3 47 15,01 *Rede_2 114 16,02 limpa 16 31,63
vai 44 49,97 populagdo 32 46,68 transporte 5 13,29
Ponta_Grossa 32 40,17 transito 23 36,79 tenha 5 9,48
continuar 26 34,22 falta 17 32,08 coisas 10 8,61
jeito 19 23,87 ndmero 13 26,21 sustentavel 4 6,97
lugar 17 20,97 areas 14 25,11 cheia_lixo 5 6,86
anos 19 18,46 aumento 19 23,13 grande 19 5,28
daqui 15 18,09 industriais 18 211 novas 5 4,98
piorar 12 16,92 populacional 9 20,76 crescendo 4 4,66
ficar 1 15,49 crescer 9 16,93 resolvidos 4 4,66
depende 10 14,06 crescimento 8 14,65 desenvolvimento 18 3,81
esteja 10 14,06 devido 9 13,88
suja 20 13,62 verde 9 13,88
viver 9 12,63 prédios 13 13,25
arvores 22 11,27 agua 20 12,37
feia 1 9,92 maior 21 11,65
desmatamento 9 9,63 automoveis 5 11,46

Fonte: A autora, 2015.

O EM compara a cidade de Ponta Grossa do futuro a S&o Paulo. Indica o aumento da
populacgéo, industrializagdo e tecnologias, todavia destaca as consequéncias negativas. Entre
elas estdo o transito caotico, a falta de esgoto e o caos na educagdo. Os segmentos repetidos
apontam “um caos”, “falta de dgua”, “muito poluida”. Também destacam a esfera politica, a

importancia da participacéo do governo, principalmente dos futuros prefeitos, na melhoria das
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questBes socioambientais, saude, educacdo polui¢do e transito. A diferenca entre a andlise
parametrada da rede publica e da rede privada indica valor inferior a 6%: a rede publica
contribuiu com 52,78% e 427 UCEs, com a colaboracdo do EF e do sexo masculino; a rede
privada contribuiu com 47,22% e 382 UCEs, com a colaboracdo do EM e do sexo feminino. O
vocabulario especifico da classe aponta que as redes de ensino indicam distintas perspectivas
em relacdo ao futuro. As palavras imagino e acho sugerem suposic¢des. Ja a rede privada indica

uma projecdo por meio da palavra acredito.

3.7.2 Cidade dos sonhos

Este corpus é resultado da analise da questdao “Explique como seria 0 meio ambiente
(natural e social) dos seus sonhos”. Contou com 664 UCIs e 450 UCEs, com aproveitamento
de 77,31%. A partir das UCIs podemos verificar que apenas 53 estudantes ndo responderam a
questdo. Nivel de ensino e rede foram as varidveis que mais contribuiram para a constituicao
das quatro classes. A correlacdo entre as classes indica dois grupos: o grupo 1, que agrega as
classes 1, 2 e 3, sonha com a harmonia entre 0s seres humanos e a natureza, mas sem abandonar
questdes urbanas, econdmicas e sociais; 0 grupo 2, classe 4, liga-se com as demais classes pela
ideia de harmonia, mas com uma visdo estética contemplativa da natureza que valoriza a beleza
e a limpeza. A relacdo de palavras que constituem essas classes ndo agrega questdes sociais.
No geral pode-se afirmar que ela apresenta uma perspectiva de natureza bucélica e romantizada

do meio. A estrutura e a organizagao das classes estdo na Figura 8%,

4 Dendrograma completo, Apéndice N.
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Figura 8 - Dendrograma da classificagao hierarquica descendente do corpus Cidade dos sonhos

Corpus_Sonho, 664 UCls,
518 UCEs, 77,31%

| Classe 4, Meio idilico,
Classe 1, Harmonia | 156 uce, 30,12%

socioambiental, 209 uce, 40,35% Classe 2, Resgate da paisagem Classe 3, Restauragio Variaveis Freq. X2
Variaveis natural, 105 uce, 20,27% socioambiental, 48 uce, 9,27% *Ens_1 208 11,5
*Ens_2 Variaveis Freq. X2 *Rede_2 252 838
Palavras *Ens_1 56 9,52 *Ens_1 26 4,32 Palavras Freq. X2
meio_ambiente 53 57,12 *Rede_1 65 5,87 Palavras Freq. X2 arvores 71 70,24
preservado 29 41,97 Palavras Freq. X2 desmatamento 29 178,46 limpos 75 60,29
pessoas 56 31,61 lixo 67 208,3 destruicdo 6 59,44 bonito 16 38,31
natureza 41 29,9 ruas 52 168 poluicao 33 58,34 cheio 24 37,65
social 25 22,25 jogar 14 51,02 queimadas 8 53,83 flores 18 35,45
harmonia 14 21,27 chéo 11 44,21 agua 16 32,88 verdes 25 32,59
populacao 13 19,71 fabricas 6 23,88 doencas 4 30,04 puro 16 24,6
cuidando 27 19,3 parques 8 19,14 desperdicio 7 25,7 rios 31 23,9
equilibrio 1 16,62 solo 4 15,86 agradavel 3 15,46 animais 26 20,52
possam 11 16,62 problemas_sociais 5 14,94 brigas 5 11,97 areas 12 18,26
respeitando 22 16,1 energia 3 11,87 muita 6 11,68 cheiro 7 16,47
vida 14 15,25 reciclavel 3 11,87 drogas 3 6,31 plantas 8 15,03

Fonte: A autora, 2015.

A classe 1, Harmonia socioambiental, de melhor aproveitamento do corpus Cidade
dos sonhos (40,35% e 209 UCEs), é influenciada principalmente pelo EM. A harmonia entre o
desenvolvimento urbano e a preservacdo do meio ambiente ¢ idealizada a partir da nogdo de
equilibrio econémico e social. A reducdo das desigualdades sociais e a formacdo de pessoas
conscientizadas e educadas estdo entre os desejos dos/das estudantes. O cuidado com a natureza
também foi citado, no entanto destacou-se que essa atitude deve ser desinteressada, sem
recompensas, ou seja, autbnoma. Os/as componentes dessa classe apostam em investimentos
na educacao para a formac&o de pessoas conscientizadas. Acreditam que a redugdo da violéncia

seria uma consequéncia dessa formacao.

Um local onde as pessoas se preocupem com 0 meio ambiente sem ter que receber
recompensas por isso. E quanto o critério social, com o auxilio do governo, ajudar as
pessoas a estudar e ter um plano de vida e como consequéncia de isso diminuir a
violéncia. (Estud_18)

Onde houvesse um desenvolvimento equilibrado com o meio ambiente e respeito aos
animais. (Estud_48)

Um meio ambiente preservado, com varias matas onde os animais podem viver
tranquilamente. As cidades mais afastadas dessas matas, com carros elétricos e ruas
com grandes ciclovias onde as pessoas possam passear sem estressar. (Estud_90)

Com menor desigualdade social, mais harmonia e menos violéncia, com maior
contribuig8o da populagdo para a preservacdo do meio ambiente. (Estud_98)
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Sem desigualdade social, com as pessoas cuidando mais da natureza e do meio
ambiente. (Estud_110)

Seria um ambiente em que as pessoas preservassem a natureza e vivessem em
harmonia social. (Estud_229)

As contribuicBGes mais significativas para a formacao da classe 2, Resgate da paisagem
natural, foram de estudantes do EF e da rede publica de ensino. Essa classe apresentou 20,27%
de aproveitamento e 105 UCEs. O lixo é a palavra de X2 mais expressivo (208,3). Os problemas
sociais e a poluicdo do ar também sdo citados. Nessa classe 0s problemas socioambientais sdo
descritos a partir de preocupacdes estéticas. A partir das justificativas cria-se uma imagem de
cidade futurista, retratada em filmes. Os carros elétricos, fabricas que ndo poluem, arvores,
“tudo limpo” e a inexisténcia de problemas sociais retratam a idealizagdo da cidade dos sonhos,
com parques e lagos. A classificacdo hierarquica ascendente das palavras da classe revela a
importancia do termo jogar, interligado com poluicgdo, lixo e ruas. Indica que o lixo no chao,
nas ruas, € muito forte na memdria dos estudantes. Outra conexdo instigante esta nas palavras

problemas sociais + chdo + poluido, que indicam aproximacdes entre a pobreza e a poluicéo.

Um meio ambiente sem polui¢do e com renda bem distribuida. (Estud_51)

Tudo limpo e organizado, com lixeiras nas ruas e cada um fazendo a sua parte.
(Estud_60)

Onde temos agua potavel, a vontade, muita natureza e pouco movimento das cidades,
sem muitos carros e mais tecnologias sustentaveis onde as pessoas possam viver com
salide e sem doencas e mais qualidade de vida, salde e educacdo. (Estud_213)

Ambiente sem polui¢do. Com grande nimero de parques com arvores. Carros e outros
tipos de automoveis sem o grande nimero de poluicdo. Agua tratada para todos.
(Estud_410)

Lindo, sem lixo no chdo, sem problemas sociais, sem nada para poluir 0 mundo.
(Estud_671)

A Restauragéo socioambiental, classe 3, destacou o desmatamento (X?= 178,46) e a
poluicdo (Freq.= 33) como as palavras de maior X? e Freq. Caracterizada por estudantes do EF,
ressalta 0 mito do paraiso perdido, portanto a restauracdo das condi¢Bes socioambientais
(DIEGUES, 2001). O célculo de segmentos repetidos destacou os seguintes: “sem polui¢do”;
“sem desmatamento”’; “sem drogas”; “muitas arvores”’; “tudo limpo e sem brigas”. Os usos dos
adjetivos limpo, lindo e bonito, acompanhados dos substantivos arvores e flores, destacam o
resgate e a valorizacdo estética de um ambiente natural, sonho que revela varios desejos

pessoais dos/das estudantes, como a reducdo da violéncia, por exemplo. Outras mudancas de
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atitudes também sdo apontadas, como a redugdo de queimadas, do desmatamento e do
desperdicio de agua. Tais indicativos reforcam a interferéncia da experiéncia dos/das estudantes

para a configuracdo dessa classe. Seguem algumas das suas justificativas:

Sem lixos pelas ruas, mais verde o ar puro, sem desmatamento, as aguas cristalinas.
(Estud_130)

De como antigamente, rios sem lixo, solo sem lixo, sem desmatamento. (Estud_227)
Sem drogas, sem brigas, sem poluicdo, respeito a natureza e agua limpa. (Estud_563)

Tudo limpo, sem sujeira e cheia de arvores, sem brigas e tudo mundo se dando bem.
(Estud_588)

Com menos poluicdo, sem destrui¢do dos lares dos animais e sem brigas. (Estud_645)

J& a classe 4, Meio idilico, apresenta 30,12% do corpus Sonhos, que pertence ao grupo
2, influenciada por estudantes do EF e da rede privada. Difere da classe 2 por nédo idealizar
perspectivas sociais. Os sonhos sdo concretizados pelos elementos naturais arvores, flores, rios
e animais, e pelos adjetivos limpos, bonito, puro e lindo. A classe 4 liga-se com o grupo 1 pela
harmonia. A classificacdo hierarquica ascendente mostra a conexao entre as palavras arvores,
area, verde e grande, que indicam a valorizacdo das areas verdes e dos parques, modelos de

preservacdo ambiental.

Arvores, lagos limpos, lixo no lixo, bosques, mais lugares para passeios ambientais.
(Estud_314)

Rios limpos, matas preservadas, livre de lixos, polui¢do. Com animais no seu espago
natural, sem o medo da extin¢do. Estaces do ano, novamente bem definidas ao seu
natural, como sempre devia ter sido. (Estud_391)

Seria um ambiente bonito, com flores, arvores e rios limpos. (Estud_667)

Tudo verde, cheiro de arvores, flores, que fosse proibido carros, motos, que tivesse s6
bicicletas, musicas com letras e ndo funk. (Estud_594)

A andlise parametrada das variaveis nivel de ensino e rede, Apéndice O, indicam
pontos comuns e incomuns entre 0 EF e 0 EM. O nivel de ensino indicou caracteristicas proprias
na estrutura do contetdo. O EF (44,18%) idealiza um ambiente esteticamente bonito. Os
sonhos dos/das estudantes do EF contrapdem os problemas da realidade com a poluicéo, as
drogas, as brigas e os roubos. O calculo de segmentos repetidos fez os seguintes destaques:
“sem poluicdo”; “cheio de arvores”; “cheiro de flor”; “sem lixo nas ruas”; “sem violéncia” e

“sem drogas”. Ja a CHA relaciona os termos briga, linda e drogas. Subentende-se que as drogas

e as brigas sdo tidas como algo feio, portanto o adjetivo linda representa o anseio por um lugar
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isento de tais problemas. Com as palavras limpa, bonita, flor e cheiro representa-se o ambiente
dos sonhos. O reduzido numero de palavras indica a coesdo do grupo em relacdo a cidade dos
sonhos, diferentemente do EM, que apresentou uma relagdo mais complexa de palavras e
significados.

O EM (55,82%) foi o grupo que mais contribuiu para a constituicdo desse corpus.
Apesar do baixo X? das suas escolas (excecdo: a Escola _ 6 destacou-se pelo X? N= 33,67, 0
pertencimento), a rede privada apresentou valor significativo na Freq. (N= 188). A anélise a
partir da rede reafirma a contribuicdo das escolas privadas e do sexo feminino. A classe 1, EF,
também sonha com uma cidade “sem lixo”; “sem polui¢do” e muitas arvores”, mas amplia suas
idealizacGes para questdes sociais como a desigualdade social, investimentos publicos, trabalho
e saneamento basico. A mudanca de atitudes esta atrelada a conscientizacédo, influenciada pela
educacdo. Contudo, é possivel verificar questionamentos e/ou criticas quanto as atuais
condigdes socioecondmicas desiguais e contraditorias, exemplificadas assim: “Um ambiente
social com menos diferencas entre as classes, com governo mais efetivo, um meio ambiente
mais preservado e uma populacdo mais consciente.” (Estud 124); “Com menor desigualdade
social, mais harmonia e menos violéncia, com maior contribuicdo da populacdo para a
preservacao do meio ambiente.” (Estud 98).

A partir da CHA, a palavra consciéncia aparece no topo, conectada as palavras
houvesse, tivesse e seria, que sdo as mesmas da analise de frequéncia dos fragmentos mais
comuns: se houvesse, se tivesse consciéncia, seria 0 meio. Essas palavras sdao também
interligadas com meio ambiente, sustentavel e equilibrado, em contextos nos quais a
consciéncia/conscientizacao € posta como uma condicdo para a mudanca de atitude, garantida
por meio da transmissao de saberes e valores socioambientais do educador sobre o educando,
seja a familia ou a escola. Tais ideias refletem as caracteristicas da educacdo bancéria (FREIRE,
1996) ou passiva (BECKER, 2012), e fazem parte de um discurso oposto ao dos modelos
tedricos que buscam o saber critico e reflexivo. Tendo como pontos basicos a conscientizagdo
(FREIRE, 2005) e a tomada de consciéncia (PIAGET, 1977, 1979), esses modelos “rejeitam
pelos seus proprios fundamentos, qualquer hipotese de uma educacdo — especificamente, de
uma aprendizagem — que tenha, de um lado, um transmissor ativo e, de outro, um receptor
passivo” (BECKER, 2012, p. 182).



137

3.8 MEIOS DE COMUNICACAO, EA NO AMBIENTE ESCOLAR E ATITUDES DEEA A
PARTIR DO CRUZAMENTO DAS VARIAVEIS DE ANALISE

Neste momento serdo apresentadas as questdes 3, 4, 8, 9 e 10%. As questdes 3 e 4
correspondem aos seguintes meios de comunicacdo: TV aberta, TV fechada, posse de
computador e tipo de internet, e assinaturas de revistas e jornais, os dois ultimos acompanhados
da questédo qual(is)? A categorizacao dos tipos de revistas e jornais assinados pelos estudantes
e/ou suas familias fez-se necessaria devido a variedade de titulos e a realizacdo da anélise no
SPSS. Acompanhada por mais duas questdes, a questdo 8 investigou a existéncia e/ou o
reconhecimento de projetos de EA no ambiente escolar pelos/pelas estudantes. Na sequéncia
questionou-se a participacdo das estudantes e a justificativa do tipo de atividade realizada.

As questdes 9 e 10, ambas estruturadas a partir da escala de atitudes de Likert
(HERNANDEZ SAMPIERI, et al., 2013), apresentaram trés escalas: sempre, as vezes e nunca.
Na questdo 9 indagou-se sobre a frequéncia da abordagem da EA nas disciplinas escolares. A
relagdo de disciplinas presentes no questionario baseou-se na coexisténcia das mesmas no EF e
no EM, pois o instrumento foi 0 mesmo para as duas modalidades de ensino. Na questdo 10
explorou-se a frequéncia com que os moradores da residéncia dos/das estudantes realizavam
atividades voltadas para os cuidados com o meio ambiente, atividades essas que sao

constantemente divulgadas na midia ou explanadas nas escolas.

3.8.1 A Influéncia dos meios de comunicacdo no cotidiano dos/das estudantes do EF e do EM

Quanto aos meios de comunicagdo, identificou-se que 569 estudantes (79%) tém TV
aberta e dela usufruem, enquanto 148 assinalaram que ndo a possuem. Entretanto, durante a
aplicacdo dos questionarios pode-se testemunhar as justificativas de varios estudantes que
possuiam TV aberta, mas que ndo tinham o habito de usufrui-la. Entre os comentarios estavam:
a pobreza da programacédo e, principalmente com as estudantes do EF, a justificativa da
reprovacdo dos pais ao conteudo exposto. Destacamos essas argui¢bes por considera-las
hipotese explicativa, uma vez que, ao verificar a Tabela 7, confere-se que dos/das 148
estudantes que indicaram nédo possuir TV aberta, 81 sdo do EF e 67 do EM, sendo 86 do sexo

masculino e 60 do sexo feminino. J& a propor¢do de estudantes com acesso a TV fechada foi

4 Apéndice B.
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praticamente equivalente. Os que assinalaram sim foram 388 estudantes, ou seja, 54%, e 0s que
marcaram ndo foram 329. A partir do cruzamento das varidveis constatou-se que a maior
diferenca esta na rede de ensino. Entre as/os estudantes da rede publica 153 afirmaram ter
acesso a TV fechada para 235 da rede privada, uma diferenca de 82 sujeitos. Enquanto 233
estudantes da rede publica assinalaram ndo, apenas 96 estudantes da rede privada
compartilharam da mesma resposta.

Computadores que ainda dependem da internet gratis foram assinalados por 74
estudantes, sendo 46 do sexo masculino e do EF, 36 da rede publica e 38 da rede privada.
Compreende-se que a influéncia para tais valores esta na ampliacdo de servicos prestados, que
variam entre as transmissfes a cabo, satélite, radios, wi-fi e outros. Os computadores com
internet paga representaram 72% (N= 518). As variaveis que determinam a distin¢do do grupo
foram nivel de ensino e rede. Os/as estudantes com maior acesso a internet paga sdo do EM
(N= 308) e da rede privada (N= 298). Ja os/as estudantes com menor acesso sdo do EF (N=
113) e da rede publica (N= 166).

Assinaturas de revista e jornal apresentaram valores expressivos para o fato de 625
estudantes, que correspondem a 87% do grupo, nao assinarem revistas, e 675 sujeitos, 94% do
grupo, ndo possuirem assinatura de jornal. As caracteristicas dos/das estudantes que assinam
alguma revista sdo demarcadas pelo género e pela rede de ensino. Dos/das 91 estudantes, 57
séo do sexo feminino e estavam no EM (N= 76). Entre as revistas assinadas, os trés destaques
abordam as seguintes tematicas: atualidades (N= 26), educacao, cursos e estudos (N=14), moda
e beleza (N=11). A delimitacdo do género esta na categoria moda e beleza, pois dez meninas
indicaram alguma revista que se enquadrava nessa categoria. A quantidade de estudantes que
ndo indicaram nenhum tipo de revista foi 650, maior que a quantidade dos ndo assinantes (N=
625). A disparidade entre as informagdes pode estar no fato de alguns estudantes terem o
conhecimento de que a familia possui uma assinatura de revista, mas ndo saberem qual. 1sso
revela que a leitura da mesma néo € realizada. Ja a assinatura de jornal foi assinalada por apenas
41 estudantes com as seguintes caracteristicas: 22 meninas, 23 estudantes do EM e 31 da rede
privada. Segundo estudo da Ipsos Marplan (2014)*6, encomendado pela Folha de S&o Paulo, os
2.023.000 leitores nacionais de jornal apresentam as seguintes caracteristicas: 55% sdo do sexo
masculino, das classes A e B somando 78%, sendo 58% da classe B; com faixa etaria entre 25
a 44 anos somam 46%. Verifica-se a partir desses dados que a leitura de jornal é uma

4 Informagdes no link: http://www.publicidade.folha.com.br/folha/perfil_do_leitor.shtml (acesso em 14/01/2016).
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caracteristica das classes de maior privilégio socioeconémico. Tais informacdes estdo presentes

na Tabela 7.

Tabela 7 - Cruzamento das variaveis de analise com os meios de comunicagao

QUESTOES VAR IAYEIS SEXO NIVEL ’ REDE_ TOTAL
Categorias S/l Masc. Fem. EF EM  Pub. Priv
. Sim 4 266 299 242 327 314 255 569
Canais TV Aberta Nao 2 8% 60 8 67 712 76 148
. Sim 3 196 189 168 220 153 235 388
Canais TV Fechada Nao 3 15 170 155 174 233 95 329
Sim 0 46 28 46 28 36 38 74
Internet Gratis Néo 6 306 330 277 365 350 292 642
Sem resposta 0 0 1 0 1 0 1 1
Sim 2 248 268 210 308 220 298 518
Computaor e Internet Paga N&o 4 104 o1 113 8 166 33 199
Sim 0 34 57 43 48 15 76 91
Assinatura de Resvistas Nao 6 318 301 280 345 371 254 625
Sem resposta 0 0 1 0 1 0 1 1
Educacao, cursos e 0 6 8 5 9 0 14 14
Esportes 0 2 0 0 2 2 0 2
Carros 0 2 0 1 1 0 2 2
Moda e beleza 0 1 10 9 2 1 10 11
Salde e Bem-estar 0 1 2 2 1 0 3 3
Revistas Assinadas Religido 0 0 1 1 0 0 1 1
Atualidades 0 11 15 8 18 3 23 26
Rural 0 0 1 0 1 0 1 1
Educacéo e Atualidades 0 0 6 3 3 2 4 6
Carros e Atualidades 0 1 0 1 0 0 1 1
Nao assina 6 327 317 293 357 378 272 650
Sim 0 19 22 18 23 10 31 41
Assinatura de Jornal Nao 6 332 337 305 370 376 299 675
Sem resposta 0 1 0 0 1 0 1 1
Local 0 8 7 8 7 3 12 15
. Estado 0 3 6 4 5 1 8 9
Jornal Assinado Sao Paulo o 4 2 o0 6 2 4 6
N&o assina 6 337 344 311 376 380 307 687
Facebook 3 84 72 99 60 130 29 159
Redes Sociais WhatsApp 0 16 14 20 10 13 17 30
Outras 2 220 244 161 305 196 270 466
Sem resposta 1 32 29 43 19 47 15 62
TOTAL 717 estudantes

S/l - Seminformacéo; * Total por variavel.

Fonte: A Autora, 2015

Observa-se a influéncia e a importancia das redes sociais sobre os/as estudantes, ao

verificar que apenas 62 ndo marcaram a questdo. E que a maioria, 466 estudantes (65%), esta

inserida em mais de uma rede social. Entre outras redes, as mais citadas pelos/pelas estudantes

foram: Skype, Gmail, Hotmail e Twitter. Poucos/poucas estudantes afirmaram possuir apenas

uma rede social: 159 Facebook e 30 WhatsApp. No entanto, a propor¢éo de jovens conectados

a uma rede social foi de 52 estudantes a mais do que o nimero de estudantes que informaram
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ter internet paga. Cada vez mais presente na vida dos jovens, as redes sociais representam uma
marca indelével em seu cotidiano. Essa caracteristica amplia 0 gap j& existente estre 0s
estudantes e 0 ambiente escolar, e principalmente entre a teoria e a prética, pois as ferramentas
virtuais tornaram-se obstaculos nas salas de aula, seja em relacédo a disciplina, ao seu dominio
pelos professores e professoras, ou & constru¢do do conhecimento (SANTOS & SANTOS,
2014). E é nesse contexto que a EA esté inserida e constitui 0 meio pelo qual os/as estudantes
buscam apreender valores referentes a essa modalidade de educacdo. Grin (1996, p. 55) ja
discutia sobre as influéncias do bombardeio da midia na EA, ao alertar que “Apesar de que uma
atencdo consideravel tem sido dada a emergéncia da educacdo ambiental, raras sdo as
preocupacOes a respeito das bases conceituais e epistemoldgicas sobre as quais ela devera se

desenvolver”.

3.8.2 As dimensdes da Educacdo Ambiental no ambiente escolar

A participacdo da midia na EA é notoria, mesmo ndo sendo a ideal. Mas como a EA
vem sendo discutida e abordada nas escolas? O levantamento realizado com os estudantes
permite uma ideia de como a EA esta inserida no ambiente escolar de Ponta Grossa, PR. Para
isso estaremos apresentando o cruzamento estatisticos das questdes 8 e 9, as quais buscam
compreender o espaco ocupado pela EA no ambiente escolar, tanto na dimensdo curricular
como na extracurricular, e conhecer como essa modalidade de educagdo vem sendo trabalhada.
A Tabela 8 (p. 143) est4 organizada em duas partes. A primeira corresponde a existéncia de
projetos de EA, a participacdo dos estudantes e ao modelo proposto. A segunda parte apresenta
uma analise da frequéncia quanto a abordagem da EA nas disciplinas escolares.

Quanto a existéncia de projetos de EA nas escolas, 566 estudantes assinalaram néo
existir. Esse foi um apontamento feito principalmente por estudantes do EM (N= 358),
constatando-se uma diferenca de 150 estudantes em relacdo ao EF (N=208). Na rede de ensino
a maioria dos estudantes que ndo identificam projetos de EA sdo os das escolas publicas (N=
330), verificando-se uma diferenca de 94 sujeitos em relagéo a escola privada (N= 236). Sobre
a participacdo dos estudantes em projetos que envolvem a EA, verificou-se um total de 101
sujeitos. Desses, 60 sdo do sexo feminino, 72 da rede privada e 88 do EF. A categorizagéo
apresentada na Tabela 8 deu-se a partir das justificativas dos/das estudantes, dentre as quais a
abordagem da EA nas disciplinas escolares foi a de maior ocorréncia. Esses/essas estudantes

identificaram enfoque da EA durante as aulas, em atividades que se traduzem por pesquisas
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individuais ou em grupo que buscam a delimitagéo de conceitos, identificacdo e compreenséo
dos problemas ambientais, e até mesmo a ampliacdo das formas de cuidado com o0 meio
ambiente (N= 60). Outra maneira de enfoque da EA no ambiente escolar esta relacionada ao
lixo, cuja abordagem esté atrelada aos cuidados com a escola, a coleta seletiva e até mesmo a
acdo de levar os materiais reciclaveis para a escola reutiliza-los. Quanto a forma de reutilizagéo,
os/as estudantes ndo a especificaram®’. Apresentamos, a seguir, algumas justificativas da
existéncia de EA nas disciplinas: “Pesquisas de como melhorar o meio ambiente”; “Fazemos
atividades sobre meio ambiente, aprendemos o que € lixo seco e imido, realizamos leituras e
etc.”; “Estudamos o que é sustentavel, o que € ser sustentavel, formas de sustentabilidade e etc.”
e “Pesquiso, analiso, interajo com meus amigos e principalmente aprendo”. Ja os apontamentos
em relagdo ao lixo foram os seguintes: “NOs aprendemos a ndo jogar lixo no ambiente e nos
rios”; “Separo o lixo, papel em uma lata e papel de balas em outra, etc.”; “Trago lixo reciclavel
de casa para a escola reutilizar”, ¢ “Todas as quartas e sextas feiras trazemos lixo reciclavel
para o colégio”.

A avaliacdo das atitudes de EA nas disciplinas escolares revelou a auséncia de sua
abordagem em seis disciplinas: matematica (N= 487), histéria (N= 314), arte (N= 392),
portugués (N= 395), inglés (N= 455) e educacdo fisica (N= 377). Esse e outros dados remetem
ao desafio de inserir a EA no ambiente escolar numa perspectiva interdisciplinar. A variavel
modalidade demonstrou maior desequilibrio entre suas categorias. O EM representa o grupo
declarante da inexisténcia da EA nas respectivas disciplinas. Entre os valores mais dispares
estdo os referentes as disciplinas de educacéo fisica (N=178), portugués (N= 123) e matematica
(N=109). Destacam-se tais valores porque a diferenca de questionarios tabulados entre
estudantes do EF e do EM foi de 77. Justificam-se, portanto, as afirmagdes que demarcam os

desafios de estender a EA em todos os niveis de ensino e de forma interdisciplinar.

47 A experiéncia no ambiente escolar e as leituras quanto a projetos de EA nas escolas podem explicar que esses
materiais séo reutilizados em oficinas de sucata.



142

Tabela 8 — Cruzamento das variaveis de analise com a existéncia dos projetos de EA no ambiente escolar

~ VARIAVEIS SEXO REDE NIVEL .
QUESTOES Categorias S/l Masc. Fem. Pub. Priv. EF EM TOTAL
Projeto de EA na Sim 3 63 85 56 95 115 36 151
Escola N&o 3 289 274 330 236 208 358 566
Participagao e SiNm 3 38 60 29 72 88 13 101
Projeto em EA Né&o 3 312 299 3»6 258 233 381 614
Sem resposta 0 2 0 1 1 2 0 2
Reciclageme lixo 0 11 20 9 22 15 16 31
Nao especificou 0 4 2 4 2 4 2 6
Tipos de Projetos de Outas instituicdes 0 0 1 1 0 0 1 1
EA Politicas 0 9 10 5 14 10 9 19
Disciplinas escolares 1 21 38 15 45 59 1 60
Sem projetos 5 307 288 352 248 235 365 600
DISCIPLINAS
Sempre 2 91 117 104 106 99 111 210
Ciéncias/Biologia As vezes 3 189 198 200 190 186 204 390
Nunca 1 53 25 54 25 20 59 79
Sem resposta 0 19 19 28 10 18 20 38
Sempre 0 29 28 41 16 29 28 57
Matermatica As vezes 2 56 58 83 33 77 39 116
Nunca 3 235 249 222 265 189 298 487
Sem resposta 1 32 24 40 17 28 29 57
Sempre 0 29 20 32 17 29 20 49
Histéria As vezes 5 140 150 141 154 138 157 295
Nunca 0 153 161 170 144 123 191 314
Sem resposta 1 30 28 43 16 33 26 59
Sempre 0 30 24 31 23 23 31 54
Arte As vezes 4 79 111 8 113 98 9 194
Nunca 1 206 186 214 178 165 227 392
Sem resposta 1 38 37 60 16 37 39 76
Sempre 2 131 173 106 200 130 176 306
Geografia As vezes 3 145 148 187 109 136 160 296
Nunca 0 56 24 63 17 35 45 80
Sem resposta 1 20 14 30 5 22 13 35
Sempre 1 31 37 54 15 53 16 69
Portugués As vezes 3 87 105 114 81 100 95 195
Nunca 2 203 190 176 219 136 259 395
Sem resposta 0 31 27 42 16 34 24 58
Sempre 0 23 19 20 22 26 16 42
Inglés As vezes 3 63 92 75 83 84 74 158
Nunca 2 234 219 244 211 178 277 455
Sem resposta 1 31 29 46 15 35 26 61
Sempre 1 35 42 42 36 58 20 78
Educagso fisica As vezes 3 9 105 101 106 88 119 207
Nunca 1 191 185 201 176 145 232 377
Sem resposta 1 27 27 42 13 32 23 55
TOTAL 717 estudantes

S/l - Seminformagdo; * Total por varidvel

Fonte: A Autora, 2015.
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A disciplina de ciéncias/biologia foi a que teve maior destaque quanto a escala de
atitude na alternativa as vezes. Dos/das 622 respondentes, ja que uma média de 54 estudantes
deixou de avaliar a escala de atitudes, 390 afirmaram haver tematicas relacionadas a EA na
disciplina de ciéncias/ biologia. A analise das variaveis mostra-se equilibrada. A alternativa as
vezes foi assinalada por 390 sujeitos. A amplitude do dado implica questdes préprias da
educacao, formas de torna-la significativa (FREIRE, 2005), e aponta para a necessidade e
importancia de se refletir sobre os significados da EA (MORO, 2002; RIBEIRO, 2004),
especialmente com os professores, uma vez que eles exercem consideravel influéncia na
representacdo dos/das estudantes.

Para os/as estudantes a disciplina de geografia é a que mais ressalta a EA. Dos/das 659
estudantes que responderam essa questdo, 306 assinalaram sempre e 296, as vezes. Foram
estudantes do sexo feminino e da rede privada que apresentaram o maior nimero, definindo,
portanto, o grupo de respondentes dessa alternativa. Observa-se um valor superior de meninas
(N=42) em relagdo aos meninos, assim como da rede privada, que apresentou 97 a mais que a
rede publica. Na alternativa as vezes o género aparece equilibrado, mas é a rede privada que
apresenta maior peso (N= 187) em relacdo a publica (N= 109). Na disciplina de geografia
verifica-se maior valorizacdo da EA no EM, pois a subtragdo entre o valor de estudantes do
ensino fundamental resulta na diferenca de 200 sujeitos. Ao compararmos as informagoes
presentes na primeira parte do questionario, Tipos de projetos de EA, verifica-se que a maioria
das justificativas de insercdo de EA no ambiente escolar esta relacionada as disciplinas
escolares. Ao relacionarmos essa informagdo com as informacdes discutidas nas disciplinas,
identifica-se que as principais disciplinas que buscam inserir a EA no ambiente escolar sdo
geografia e ciéncia/biologia. De tal maneira, tanto o “reconhecimento da EA no campo
cientifico quanto a sua institucionalizacdo no campo educativo ndo correspondem a espacos
consolidados. S&o processos em curso no jogo de legitimacao cientifica e pedagdgica no campo
da educacao” (CARVALHO & FARIAS, 2011, p. 132).
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3.8.3 Atitudes de EA no ambiente doméstico

Assim como na questdo de avaliacdo das atitudes de EA nas disciplinas, também se
estruturou a escala de atitudes de EA no ambiente doméstico com as alternativas sempre, as
vezes e nunca, colocando-se nessa escala atitudes pro-ambientais difundidas com frequéncia
na midia e nas escolas. Essa questdo apresentou 6timo aproveitamento, pois 0 maior nimero de
situaces em branco foi 20. As atitudes de EA no ambiente doméstico envolvem questdes de
ordem individual e coletiva, mas o enunciado da questdo coloca uma avaliacdo das atitudes dos
moradores da residéncia. Diante de tal apontamento o cruzamento das informacdes ndo ira
indicar um costume individual. A média de estudantes que deixou alguma das alternativas em
branco foi 15. Portanto, a base de andlise de respostas para essa questdo sera de 686 sujeitos.
Ver Tabela 9.

Tabela 9 — Cruzamento da escala de atitudes com as variaveis de analise

VARIAVEIS SEXO REDE NIVEL

QUESTOES _ - : TOTAL*
Categorias S/l  Masc. Fem. Pub. Priv. EF EM

Sempre 1 174 197 169 203 161 211 372
Separar o Lixo/ As vezes 5 122 114 147 94 112 129 241
Reciclagem Nunca 0 44 45 56 33 40 49 89
Semresposta 0O 12 3 14 1 10 5 15
Sempre 4 269 299 299 273 253 319 572

Bvitar deixar a As vezes 2 46 4 47 45 42 50 92
torneira aberta Nunca 0 30 15 33 12 23 22 45

Semresposta 0O 7 1 7 1 5 3 8
Sempre 2 190 228 218 202 188 232 420
Separar o 6leo de As vezes 2 91 88 98 83 80 101 181
cozinha Nunca 1 57 40 57 41 41 57 98
Semresposta 1 14 3 13 5 14 4 18
Sempre 2 109 110 144 77 82 139 221
Reaprowitar As vezes 2 9% 87 99 84 88 95 183
orgénicos Nunca 2 136 158 128 168 141 155 296
Semresposta O 13 4 15 2 12 5 17
Sempre 2 86 67 81 74 101 54 155
Banho répido As vezes 4 205 231 237 203 181 259 440
Nunca 0 52 59 58 53 33 78 111

Semresposta O 9 2 10 1 8 3 11
Sempre 2 114 124 164 76 111 129 240
Reaprowitar 4gua da As vezes 1 114 118 120 114 100 133 234
méaquina Nunca 2 109 112 84 139 97 126 223
Semresposta 1 15 4 17 3 14 6 20

TOTAL 717 estudantes

* TOTAL - soma por variavel.
Fonte: A Autora, 2015.
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A primeira situagdo posta, Separar o lixo/Reciclagem, envolve ampla discussdo na
midia, apropriada por escolas, comércio e indudstrias. As informagdes revelam que, em relagdo
a essa questdo, 372 estudantes assinalaram sempre, sendo caracterizados em maior nimero por
meninas (N=197), rede privada (N=203), e pelo EM (N=211). Na alternativa as vezes 0 género
é equivalente, o que acontece também no nivel de ensino. A diferenga esta na rede de ensino,
pois 147 estudantes da rede publica marcaram essa opc¢do contra 94 da rede privada, havendo
ai uma diferenca de 53 sujeitos. Os/as que apontaram nunca separar o lixo e/ou reciclar foram
89, sendo que a diferenca entre os valores das categorias das variaveis ndo passou de 23
estudantes.

Evitar deixar a torneira aberta foi a situacdo em que a atitude sempre apresentou a
maior proporcdo, a de 572 estudantes, ou seja, 80% do total. O género indicou que 299
meninas e 269 meninos tomam tal postura. Quanto a rede, a diferenca de estudantes da rede
publica e da rede privada que assinalaram sempre foi de 26 respondentes. J& a modalidade
mostrou que 253 respondentes estavam no EF e 319 no EM. A alternativa as vezes apresenta
valores aproximados entre as categorias. A op¢do nunca apresenta 0 menor ndmero de
escolhas. Com isso acreditamos que essa postura realmente seja adotada, tanto pelos
estudantes como pelos seus familiares.

Sobre a questdo Separar o Oleo de cozinha, nota-se tratar-se de uma atitude
corriqueiramente realizada na maioria dos lares, pois 420 estudantes assinalaram a opgéo
sempre, a qual foi também delimitada pelo género, pois 228 meninas a marcaram, contra 190
meninos, configurando-se ai uma diferenca de 38 estudantes. No entanto, 181 estudantes
assinalaram que essa atitude € realizada as vezes e sem distingdo entre as categorias.

O reaproveitamento de organicos estd entre as duas situacfes em que a atitude
sempre apresenta 0 menor valor. Essa questao é demarcada pela inércia, ja que 296 estudantes
afirmaram nunca fazer tal reaproveitamento, e 183 indicaram fazé-lo as vezes. Entretanto,
221 estudantes afirmaram que essa atitude sempre € realizada em suas casas, nao apresentando
distincdo de género, mas sim na variavel rede. Nesse caso a contribui¢cdo vem da rede publica
com 144 estudantes, enquanto na rede privada apenas 77 fizeram tal afirmagdo. O nivel de
ensino apresentou uma diferenca de 57 sujeitos entre os estudantes do EF (N= 84) e do EM
(N=139). Uma das justificativas acerca dessas atitudes em relagdo aos organicos pode ser
explicada a partir do perfil socioecondbmico dos sujeitos. Classes economicamente
privilegiadas geralmente moram em apartamento, ou em outra forma de condominio, situacdo

que pode dificultar o reaproveitamento de organicos.
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Tomar banho rapido é uma atitude assumida, as vezes, pelos investigados (N= 440).
E caracterizada pelo sexo feminino, por 231 meninas, 26 a mais que 0S meninos, e por
estudantes do EM (N= 259), com 78 sujeitos acima do verificado no EF (N= 181). Enquanto
0s que assumiram nunca tomar banho rapido estdo representados por 111 sujeitos, sem
particularidades entre as varidveis, Sempre tomar banho rapido foi apontado por 155
estudantes, em sua maioria do sexo masculino (N=86) e do EF (N=101).

A variavel rede delimitou a configuracdo de Reaproveitar &gua da maquina, quanto
as atitudes sempre e nunca. Foram os estudantes da rede publica (N= 164) os que mais
assumiram a atitude de sempre reaproveitar a &gua da maquina em seus lares, contraria a
dos/das estudantes da rede privada (N= 76), observando-se ai uma diferenca de 88
respondentes. A atitude nunca reaproveitar a agua da maquina teve 55 estudantes a mais na
rede privada (N=139) em relacdo a rede publica (N= 84). Essa situacao foi a que apresentou
a maior assimetria entre as informacdes cruzadas. A disparidade de questionarios coletados
no EF e no EM (N= 55) revela a importancia da contribuicdo da variavel rede sobre a atitude
de um determinado grupo. Ja as variaveis sexo e nivel de ensino apresentaram diferencas
inferiores a quantidade de questionarios coletados entre as categorias. No entanto, 0 sexo
feminino e 0 EM obtiveram valores superiores aos do sexo masculino e do EF.

As informacgdes expostas neste capitulo compreendem uma parte da pesquisa. No
capitulo seguinte exploraremos as entrevistas realizadas com os/as estudantes e com 0s idosos
e as idosas. O aprofundamento e a correlacdo com as informacdes coletadas pelas entrevistas
serdo apresentados no Capitulo 4. Nele também estardo as analises das imagens e atitudes em
relacdo aos problemas ambientais, e as delimitacfes das representagdes sociais na relagédo

global < local e entre os géneros e geragdes.
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CAPITULO 4

GRUPOS FOCAIS E ENTREVISTAS NARRATIVAS: APRESENTACAO E
DISCUSSAO DAS INFORMACOES

Neste capitulo concluimos a apresentacéo das informacdes coletadas, as analises e as
considerac@es finais. Por primeiro trazemos a exposi¢do do processo para a construcdo dos
grupos focais, sua organizacao e a estrutura das duas fases: a primeira formada pelo processo
de triagem hieréarquica sucessiva e a segunda pela discussdo do grupo focal a partir dos temas
selecionados no processo anterior. Na sequéncia apresentamos e discutimos as representacdes
dos idosos e das idosas, informacGes coletadas em entrevista no formato narrativo. Fechamos
as analises apresentando as particularidades e similaridades entre as representacdes dos sujeitos
investigados, além das suas implicacfes e desafios para a EA. Por fim, apresentamos as nossas

considerac0es.

4.1 GRUPOS FOCAIS

Conforme descricdo da metodologia no topico 3.2.2 do capitulo 3, os grupos focais
foram realizados entre outubro de 2014 a agosto de 2015. Cabe ressaltar que no periodo da
realizacéo da atividade ocorreu a greve dos professores da educacao basica e do ensino superior
no Parana. A veiculacdo da noticia abrangeu todos os meios de comunicacdo em escala
nacional, devido ao episodio que envolveu docentes e policiais, e ao periodo de duragdo do
movimento (44 dias)*, fato que interferiu nas RS dos/das estudantes do Parana, principalmente

daqueles/daquelas que participaram dos grupos focais em 2015, todos da rede privada.

4 Endereco eletronico das noticias sobre a greve dos professores paranaenses, 2015. Disponivel em:
http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/chega-ao-fim-a-absurda-e-violenta-greve-de-professores-no-parana-
guem-saiu-perdendo-0s-paranaenses/ e http://www.gazetadopovo.com.br/topicos/assuntos/greve-dos-
professores-no-parana/ (Acesso em 27 de janeiro de 2016).



http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/chega-ao-fim-a-absurda-e-violenta-greve-de-professores-no-parana-quem-saiu-perdendo-os-paranaenses/
http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/chega-ao-fim-a-absurda-e-violenta-greve-de-professores-no-parana-quem-saiu-perdendo-os-paranaenses/
http://www.gazetadopovo.com.br/topicos/assuntos/greve-dos-professores-no-parana/
http://www.gazetadopovo.com.br/topicos/assuntos/greve-dos-professores-no-parana/
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Como exposto, a escolha metodoldgica pelos grupos focais estd na situacdo de
interatividade proporcionada por meio do didlogo entre iguais (FREIRE, 2005). Os/as
estudantes puderam discutir e expor seus conhecimentos, imagens e atitudes em relacdo aos
problemas socioambientais do municipio, sem deixar de considerar a relacao local-global na
construcdo do conhecimento. Na Tabela 10 apresentamos os periodos de tempo da triagem e da

discussédo das teméticas por escola, nivel de ensino e nimero de participantes por género.

Tabela 10 — Estrutura, organizacao e duracdo dos grupos focais

Rede Escola N|ve_l de Grupos Periodo Ter_npo da T'_empo 9 ¢ Total
ensino triagem discusséo
_ EF 1 Matutino 10’ 1h32° 1h 42°
Privada 1
EM 2 Matutino 27 57 1h 24’
EF 3 i 47 1h 10’ 1h 57°
Privada 2 Matutino
EM 4 Vespertino* 28° 53’ 1h21’
EF 5 i 27 50° 1h 17°
PUblica 3 Vespertino
EM 6 Noturno 10 2h06’ 2h 16’
Publica 4 EM 7 Matutino 6’ 1h10’ 1h 16’
EF 8 i 16’ 1h07° 1h 23’
Pablica 5 Vespertino
EM 9 Noturno 8’ 58’ 1h 06’
EF 10 i 14° 1h10’ 1h 24’
Piblica 7 Matutino
EM 11 Matutino 32’ 1h18 1h 50’
_ EF 12 Matutino 10’ 57 1h 07’
Privada 8
EM 13 Matutino 18 1 hora 1h 18’
Total de horas 19h 32°
- 4 — meninos Total
Participantes por grupo 4 - meninas 104

* Atividade realizada no contraturno.
Fonte: A autora, 2015.

Participaram dessa etapa da pesquisa sete escolas, sendo trés da rede privada e quatro
da rede publica. Em 2014 realizamos o grupo focal com estudantes da rede publica, antes da
greve, e em 2015 com a rede privada, pos-greve. Foram envolvidos 104 estudantes, oito em
cada grupo, quatro meninos e quatro meninas. Apenas os/as estudantes do EM da Escola 2
participaram da atividade no contraturno, conforme horario combinado com os entrevistados e
as entrevistadas. A excecdo deu-se devido a politica da equipe pedagodgica em ndo efetuar
nenhuma atividade extracurricular no horario de aula. A Escola 6 ndo participou do grupo focal,

pois durante e apds a aplicacdo dos questionarios verificamos o explicito desinteresse dos/das



149

estudantes nessa participagdo. Outro fator que contribuiu para isso foi a dificuldade da equipe
pedagdgica em conseguir a dispensa dos/das estudantes para a realizagdo da pesquisa®®. A
realizacdo do grupo focal com os 13 grupos somou 19 horas e 30 minutos. A atividade foi
dividida em duas partes, sendo a primeira referente a triagem hierarquica sucessiva das palavras
pelo grupo; e a segunda a discussdo das quatro palavras finais. Devido ao fato de o primeiro
contato ter sido realizado pela equipe pedagdgica para a formagdo do grupo, notamos que 0
comportamento dos/das estudantes era de desconfianca e, até mesmo, de receio. Logo serdo

apresentadas algumas impressdes e caracteristicas dos grupos durante a entrevista.

4.1.1 Triagem Hierarquica Sucessiva e evidéncias observadas: impressGes, comportamentos e
atitudes

A partir da Tabela 10 podemos identificar como 0s grupos reagiram ao procedimento
metodoldgico nas duas etapas. O objetivo da triagem foi de proporcionar aos/as participantes
da pesquisa autonomia, didlogo, conhecimento, argumentacdo e outros elementos que
contribuam para a tomada de decisdes coletivas. O processo de selecdo entre o EF e a rede
privada indicou que as Escolas 1 e 8 levaram dez minutos para chegar as quatro palavras finais.
Ja a Escola 2 utilizou 47 minutos para decidir o roteiro. As Escolas 3, 5 e 7, da rede publica,
levaram mais de 14 minutos para escolher as palavras, enquanto as trés escolas do EM e da rede
privada levaram em média 24 minutos. O tempo de discussdo das tematicas superou a nossa
expectativa, pois a duracdo minima foi de 50 minutos. No geral, o EF apresentou um periodo
de duracdo maior que o do EM na hora de discutir as palavras. Os grupos com tempo de dez
minutos ou inferior a isso demonstraram argumentacédo limitada. A influéncia individual na
escolha das palavras foi uma caracteristica verificada.

Os/as estudantes foram recebidos em uma das salas da escola com o ambiente
preparado para a entrevista (filmadora, gravador, cartdes com as palavras, envelopes e roteiro
explicativo). Uma das pedagogas buscava os/as estudantes em suas salas e os/as levava ao local
do procedimento. Conduzidos aos poucos, notamos que ao adentrarem na sala os/as
participantes dos grupos, em sua maioria, encaminhavam-se para o final da sala e sentavam em

carteiras isoladas. Ndo conversavam entre si, apenas observavam em siléncio ou trocavam

49 A falta de interesse foi detectada com os questionarios em dois momentos. O primeiro refere-se ao nimero de
reclamacg0es para preencherem os questionarios. Ja a segunda foi a verificacdo de uma relevante quantidade de
guestionarios com mais de 50% de suas questdes em branco.
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olhares. Ao serem convidados a se aproximar da mesa preparada, a maioria dos grupos buscava
sentar em lados opostos e divididos por género. Mas logo lhes era solicitado que sentassem
intercalados por género. Notamos que o EF se sentiu mais constrangido que o EM para cumprir
0 pedido.

Acomodados os/as participantes, explicamos a eles/elas como seria realizada a
atividade. Levamos em média trés minutos e vinte segundos nessa instru¢do. As observacoes
locais, os videos e as gravacOes de audio revelaram que a escolha das 16 primeiras palavras, na
maioria dos grupos, era feita de forma individual. De posse das temaéticas selecionadas, cada
estudante as expunha para 0 grupo questionando se as mesmas deveriam ser excluidas ou
escolhidas. Geralmente os/as participantes do EF partiam do global, principalmente os/as da
rede privada. Os problemas socioambientais locais eram aproximados das tematicas a partir do
relato de experiéncias pessoais, proximas ou de noticias, tanto no EF como no EM. E importante
registrar que os/as participantes do EM preocuparam-se em evidenciar as questdes locais, mas
procuraram dar destaque aos problemas globais que interferem diretamente nos locais. No
entanto, notou-se a dificuldade da maioria dos/das estudantes em manter a argumentacdo no
ambito local em detrimento do nacional.

Apesar das demonstragfes de constrangimento e desconfianga nos primeiros
momentos, nossa atitude de confianca em deixar os/as estudantes a vontade na escolha das
tematicas foi fundamental. Passados alguns minutos notava-se uma interacdo de igualdade e
respeito, mesmo com desconhecidos até aquele momento. Os conflitos e discordancias foram
resolvidos por meio de votacdo publica. Apesar de alguns/algumas estudantes sentirem-se
contrariados com a escolha, respeitavam a decisdo do grupo. Destacamos que ndo houve
agressdes verbais em nenhum dos grupos no momento da resolucdo dos conflitos. A
importancia formativa de momentos como esse esta em permitir o didlogo e a tomada de
decisdes coletivas (FREIRE, 2000). Definido o roteiro, solicitamos a ordenagdo das tematicas

em ordem decrescente de relevancia. Partiamos a discussédo do maior problema para o menor.
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4.1.2 Mapeamento das tematicas provenientes da triagem

Ap0s a hierarquizacao das tematicas solicitamos que os/as estudantes se organizassem
em duplas, um menino e uma menina, e escolhessem uma tematica pela qual seriam
responsaveis em iniciar a discussdo. A ordenacdo das falas correspondeu a posi¢do em que a
palavra ficou, do maior para 0 menor problema socioambiental. A discussao com o EF somou
sete horas e dez minutos. Uma média aproximada mostrou que, das seis escolas, cinco levaram
praticamente uma hora para explorar as quatro tematicas. Apenas a Escola 1 utilizou
aproximadamente uma hora e trinta minutos para discutir as tematicas escolhidas. Como a
maioria dos grupos de EF, o EM também gastou aproximadamente uma hora de discussdo. A
Escola 3 foi a unica que empregou praticamente duas horas para poder discutir as quatro
tematicas (TABELA 10).

Para melhor compreendermos a distribuicdo da escolha das tematicas a partir das
variaveis, utilizamos dois tipos de andlise no SPSS, frequéncia e cruzada. Na primeira analise
buscamos mapear e delimitar a frequéncia das tematicas em cada uma das etapas da triagem. A
elaboracdo do ranking de pontuacdo correspondeu a classificagdo por ordem de importancia
dos principais problemas socioambientais do mundo e de Ponta Grossa (ABRIC, 1994), cujo
resultado possibilitou comparar as evocac¢des adquiridas com o grupo focal e as da fase
exploratdria. Tal comparativo permite-nos verificar a permanéncia das evocagdes em distintas
situagdes. A permanéncia indica a constituicdo de uma representacgao, pois “dé significado a
propria realidade” (MOSCOVICI, 2012, p. 404). Caracteristica do nucleo central, a
permanéncia desvela o pensamento social. (ABRIC, 2003).

Para a organizacao do ranking das tematicas estabelecemos um critério de pontuacao
para cada uma das etapas da triagem. Atribuimos dois pontos as primeiras 16 tematicas
escolhidas, quatro pontos as oito tematicas selecionadas, e oito pontos as Ultimas. As
frequéncias foram multiplicadas pelos sucessivos valores correspondentes a cada uma das fases
da triagem. Por exemplo: “4gua” passou pela primeira triagem 12 vezes; pela segunda, 11 vezes;
e foi escolhida entre as quatro finais dez vezes. Logo, 12 x 2= 24; 11 x 4= 44 e 10 x 8= 80,

portanto, a soma de cada uma das operagdes foi de 148, Tabela 11.
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Tabela 11 - Analise de frequéncia (SPSS) e classificagdo por ordem de importancia a partir da
triagem hierarquica sucessiva com o Grupo Focal

Palavras da Reducao tematica
triagem 16 8 4 x
’ escolhidas  escolhidas escolhidas Pontuagao
Agua 12 11 10 148
Poluigéo 12 11 8 132
Educacéo 12 9 7 116
Governo 10 7 4 80
Violéncia 10 7 3 72
Desperdicio 11 6 1 54
Pobreza 9 5 2 54
Reciclagem 10 4 2 52
Lixo 12 4 1 48
Aguecimento global 7 3 2 42
Individualismo 5 4 2 42
Escassez 6 3 2 40
Desmatamento 8 3 1 36
Extincdo de espécies 6 2 2 36
Queimadas 9 4 0 34
Animais 7 3 1 34
Consumo 5 2 1 26
Transito 6 3 0 24
Aterro 5 1 1 22
Esgoto 8 1 0 20
Leis 4 3 0 20
Efeito estufa 4 1 1 20
Desinteresse 7 1 0 18
Inddstrias 5 2 0 18
Energia 6 1 0 16
Agrotdxicos 5 1 0 14
Enchentes 3 0 0 6
Camada de ozénio 1 1 0 6
Descuido 1 0 0 2
Eroséo 1 0 0 2

Fonte: A autora, 2015.

O intuito desse critério estd na atribuicdo de peso as palavras que foram mais
escolhidas pelos/pelas estudantes nos grupos focais. Com isso, obtivemos o ranking das
evocacdes, promovendo a andlise da centralidade dos elementos da representacdo nessa etapa
da pesquisa (SANTOS, 2013, p. 152-153). O resultado do ranking estd na Tabela 11. A
similaridade do nucleo central e da zona periférica entre os problemas socioambientais do
mundo e de Ponta Grossa, da fase exploratdria, nos permitiu realizar uma analise comparativa
com a triagem dos grupos focais. Primeiramente analisaremos a permanéncia das evocac6es no
processo de triagem hierarquica sucessiva.

A partir da pontuacdo verificamos que as tematicas agua, poluicdo, educacao,

governo e violéncia estdo entre as primeiras do ranking, sendo que agua correspondeu a 81,3%
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de aproveitamento em relagéo a frequéncia maxima®°, seguida por poluigdo (72,5%), educago
(63,7%), governo (43,9%) e violéncia (39,5%). A importancia de analisarmos a permanéncia
das evocacdes esta na forca de sua representatividade diante do grupo (MOSCOVICI, 2012),
considerando que a decisdo do grupo foi preponderante sobre a sua continuidade na triagem.
Como nenhuma das palavras obteve 100% de aproveitamento, o maior valor foi 12; portanto, a
palavra que teve esse valor foi escolhida por 12 dos 13 grupos. Entre as primeiras evocacoes as
mais escolhidas foram agua, poluicéo, educacéo e lixo, sendo que as duas primeiras sdo as que
mantiveram maior permanéncia, superior a 70%, pois entre as oito palavras escolhidas, agua e
poluicdo foram selecionadas 11 vezes, e entre as quatro, agua foi selecionada dez vezes e
poluicdo oito vezes. J& a palavra educacdo perdeu cinco posi¢des da primeira escolha para a
ultima. Entretanto, a palavra lixo foi a que apresentou a maior impermanéncia. Das 12 vezes
em que foi selecionada entre as 16 primeiras palavras, passou de quatro vezes entre as 0ito
palavras para uma vez entre as quatro. Outra evocacgdo que perde sua constancia é desperdicio.
Na primeira triagem foi selecionada 11 vezes; na segunda, seis vezes; e na terceira apenas uma
vez. Todavia, as evocacOes lixo e desperdicio estdo no nicleo central dos problemas
socioambientais do mundo e de Ponta Grossa na fase exploratdria, a qual apresentou as
tematicas agua, educacdo e reciclagem na periferia. Ja no grupo focal, a palavra reciclagem
aparece entre as primeiras escolhas dez vezes, perdendo seis pontos na segunda triagem;
selecionada quatro vezes, fica apenas duas vezes entre as quatro palavras finais. Para
complementar a analise, apresentamos a seguir a comparacao entre a frequéncia das evocacdes
com as variaveis nivel de ensino e rede. Com isso buscamos visualizar a frequéncia e a
distribuicao das tematicas por variavel.

A Tabela 12 mostra que a permanéncia das palavras dgua e poluicdo apresenta a
mesma proporcao entre o EF e o EM. J& educacgdo, governo e violéncia tiveram conformidades
diferentes. As palavras educacéo e governo foram escolhidas e discutidas na maioria das vezes
pelo EM, ao contrério da palavra violéncia, que foi selecionada duas vezes pelo EF e uma vez
pelo EM. Quanto a rede de ensino, variavel influenciada por questdes econémicas e sociais,
apresentou interessante configuracdo. Na varidvel rede, agua (F= 6), educagdo (F= 4) e
violéncia (F= 3) foram as tematicas mais presentes nas discussdes dos grupos focais das escolas

publicas, sendo que educacéo foi a evocagdo com menor disparidade, de apenas um grupo.

%0 A definicéo das porcentagens foi precedida pelo seguinte raciocinio: 100% seria se os valores em cada uma das
fases da triagem fosse 13, nimero de grupos focais. Logo 13 x 2= 26 + 13 x 4= 52 + 13 x 8= 104, portanto a soma
das multiplicacGes seria 182, ou seja, 100%.
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Tabela 12 - Cruzamento das variaveis nivel de ensino e rede com as quatro
palavras finais da triagem — SPSS

Triagem NIVEL REDE Total
4 palavras EF EM Plblica Privada Freq.
Agua 5 5 6 4 10
Poluicéo 4 4 3 5 8
Educacao 2 5 4 3 7
Governo 0 4 1 3 4
Violéncia 2 1 3 0 3
Aquecimento global 1 1 1 1 2
Escassez 1 1 1 1 2
Extincdo de espécies 1 1 2 0 2
Individualismo 0 2 0 2 2
Pobreza 2 0 1 1 2
Reciclagem 2 0 2 0 2
Animais 1 0 1 0 1
Aterro 0 1 1 0 1
Consumo 0 1 1 0 1
Desmatamento 0 1 1 0 1
Desperdicio 1 0 0 1 1
Efeito estufa 1 0 0 1 1
Lixo 1 0 0 1 1

Fonte: A autora, 2015.

Poluicdo e governo foram as palavras escolhidas com mais frequéncia pela rede
privada. Com base no processo de triagem podemos supor que as tematicas agua e poluicéo
constituem uma preocupacao equivalente entre o EF e o EM, mas é a rede publica que as
evidencia como um dos principais problemas socioambientais. A polui¢do esta mais presente
na rede privada; ja a educacéo, selecionada apenas por estudantes do EM, é uma preocupacao
de ambas as redes de ensino. No entanto, foi a rede publica que mais discutiu a questdo. Por
fim, a evocagdo governo foi debatida apenas por estudantes da rede privada, e a evocagédo
violéncia pela rede publica. Verificamos a influéncia das condi¢bes socioeconémicas na
representacéo de diferentes grupos. Nesse caso, néo foi a diferenca de idade o fator demarcador,
mas sim o socioecondmico. A variavel sexo nao fez parte dessa analise pelo fato de o grupo
focal ter sido misto e a triagem realizada por ambos 0s sexos no mesmo momento.

A comparacao entre os resultados obtidos na fase exploratéria com a triagem do grupo
focal confirma a posicdo da poluicdo no provavel nicleo central da representacdo dos
problemas socioambientais do mundo e de Ponta Grossa. E as palavras agua e educacao, que
apareceram no terceiro e quarto quadrante dos problemas socioambientais do mundo, obtiveram
maior frequéncia no grupo focal. A tematica governo, por nos inserida para podermos completar
as 32 tematicas da triagem, ficou em quarto lugar na triagem. Ja a tematica violéncia, além de

ser a Ultima do terceiro quadrante, a Unica que distinguiu os problemas socioambientais de
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Ponta Grossa em relagdo aos do mundo, apareceu nessa fase entre as mais escolhidas, com
aproveitamento de 39,5%, que é comparado a 100%.

Finalizada a triagem hierarquica sucessiva, obtinha-se o roteiro da entrevista. Seu
formato e grupo focal geraram um rico e numeroso banco de informacGes que contou com o

auxilio do software Alceste para a analise dos fatos informados.

4.2 AS REPRESENTACOES DOS/DAS ESTUDANTES ACERCA DOS PROBLEMAS
SOCIOAMBIENTAIS: ANALISE TEXTUAL DAS ENTREVISTAS

Nesta secdo objetivamos analisar textualmente o contetido do conjunto das entrevistas
realizadas com os/as estudantes do EF e do EM das redes publica e privada de ensino.
Acreditamos que a insercdo e a analise de mais um instrumento de pesquisa nos ajudara na
delimitacdo das representacdes sociais sobre os problemas e transformacdes socioambientais
entre géneros e geragoes.

Realizamos 13 grupos focais que contaram com a participacdo de oito estudantes,
quatro de cada sexo, em sete escolas do municipio, trés da rede privada e quatro da rede pablica.
Como ja informamos, o conjunto das gravagoes resultou em 19 horas e 32 minutos; e, quando
transcritas, essas gravacdes resultaram em 78 péginas no formato “doc”, em fonte Arial
tamanho 12, espaco simples, margens estreitas, no processador de textos Word 2010. A
elaboracdo do corpus para o processamento no ALCESTE deu-se a partir da discussdo das
tematicas escolhidas, que engloba suas perspectivas de futuro, a cidade daqui a 50 anos e suas
idealizacOes, a cidade dos sonhos. Como o género esta definido como uma variavel de anélise,
precisamos dividir as falas correspondentes aos sexos masculino e feminino, o que resultou em
26 linhas de comando, responsaveis pela codificagdo do texto, do grupo, do sexo, da escola e
da rede. A estrutura da linha de comando ficou assim: **** *Texto X *Grup_X *Sex_X
*Escola_X *Ens_X *Rede_X.

Desse modo, o corpus estudantes continha 26 UCIs, as quais foram processadas pelo
ALCESTE e resultaram em 1402 UCEs com aproveitamento de 82%. As informacoes
analisadas dividiram o corpus em seis classes que foram organizadas a partir da classificacdo
hierarquica descendente — CHD. O valor de hierarquizacdo das palavras foi o X2,
diferentemente das informacdes até 0 momento apresentadas, as quais estavam organizadas a

partir da frequéncia. A andlise fatorial de correspondéncia — AFC nos ajudou a visualizar e
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compreender a organizacdo das classes (Grafico 1), as correlacdes e as distinges quanto aos
conhecimentos dos problemas socioambientais. A AFC resulta da CHD, e ambas séo anélises

complementares para a interpretacdo e organizacdo do corpus (POMMIER, 2004).

Grafico 1 — Analise fatorial de correspondéncia — Grupo Focal
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Fonte: ALCESTE

O grafico acima mostra que as classes estdo organizadas em trés grupos, mediante
concentracéo e distribuicdo nos quadrantes. O grupo 1 abrange as classes 5, 6 e 4, organizadas
na respectiva ordem; o grupo 2 abrange a classe 3; e 0 grupo 3, as classes 1 e 2. As classes 5 e
6 estdo articuladas e sdo complementares, assim como as classes 1 e 2. Ja a classe 4 tem
proximidade maior com as classes 5 e 6. Isolada, a classe 3 apresenta um discurso paralelo, mas
aproxima-se das classes 5, 6 e 4 por meio das palavras transito e latinhas, causas da poluigéo.
O indicativo de contribuicdo das classes para a configuracdo do corpus verifica-se pelas suas
porcentagens. A soma das classes 1 e 2 totaliza 56% do corpus, grupo 2. O grupo 1, constituido
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por trés classes, soma 32%. A classe 3 representa 12% do corpus. No entanto, a classe 2 € a
mais expressiva, com 47% de aproveitamento, seguida pela classe 5, com 14%. Tais

informagbes podem ser conferidas na Figura 9°7.

Figura 9 — Dendrograma da classificagao hierarquica descendente do Corpus Grupo Focal: Estudantes
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transito 12 64,43 lixo 34 88,92 tomar 17 5844 terra 15 77,48 irmdo 14 12556 escola 91 57,49
Ponta Grossa 32 52,95 sobra 8 79,59 rio 24 53,33 fumaca 12 76,1 pai 21 89,49 Brasil 57 36,45
curiba 11 471 latinhas 6 72,22 aberta 9 45,75 queimadas 10 70,19 brigar 10 84,17 querem 87 34,74
lixo 45 456 pacote 5 71,76 cortam 12 44,59 calor 12 69,02 mée 23 7871 publica 29 32,24
ciclovia 7 41,67 feira 8 65,06 nivel 6 44,39 ar 19 68,83 bullying 8 72,7 pais 56 31,83
bicicleta 9 40,74 reciclavel 5 58,18 forneira 14 41,77 ser_humano 12 62,9 negro 6 62,68 ganhar 32 25,62
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poluir 12 26,99 potes 4 44,33 arroios 4 29,54 azul 7 3511 idade 5 41,87 social 19 17,28
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Fonte: A autora, 2015.

A articulacdo entre as classes 5, 6 e 4 esta caracterizada pela contribuicdo do EF,
variavel undnime. A classe 5, Cidade ideal, apresenta representagdes que tangem idealizagdes,
projecdes e expectativas. Discutiu-se como seria a cidade dos sonhos e como Ponta Grossa
estard daqui 50 anos. A andlise descendente e ascendente das classificagdes hierdrquicas
indicou que as palavras representadas, em sua maioria, correspondem aos sonhos. Como ja
haviamos evidenciado nos questionarios, o futuro é uma condicdo, devido a presenca da
conjuncao subordinativa condicional se, que antecede a explanagéo dos/das estudantes, assim
como a sua dificuldade em projetar o futuro (KUSNICK, 2008; HASS, 2011). IdealizacGes e
expectativas dos/das estudantes estdo acompanhadas de criticas das atuais condi¢fes que a
cidade oferece.

Para os/as estudantes a cidade dos sonhos deveria ser como Curitiba ou o Japédo. A

comparacdo da cidade ideal a Curitiba esta relacionada ao lazer. Os/as estudantes apontaram a

51 Figura completa no Apéndice M.
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falta de ambientes de lazer em Ponta Grossa que possam ser frequentados pelas pessoas.
Destacaram os parques e pragas de Curitiba como referéncias de lazer, beleza e organizagéo. O
Japdo é referenciado pela sua estrutura, educacdo e limpeza. Além da caréncia de areas de lazer,
os/as estudantes também apontaram problemas em relagdo ao transito, como a poluicao, a
ineficiéncia do transporte coletivo e a falta de ciclovias, em Ponta Grossa. A idealizagdo de uma

cidade arborizada, verde e sem lixo nas ruas também esta presente nos seus sonhos.

Eu veria uma cidade com muitas latas de lixo, uma cidade verde. Minha cidade dos
sonhos seria igual ao Japdo, sem os gases téxicos, com bom ensino, boa estrutura e
que ndo fosse cheia de sujeira nas ruas, como um exemplo de quando teve a copa aqui
no Brasil os japoneses chegaram la de vassoura para limpar os estadios, eu queria que
no Brasil fosse assim. (*Grup_3 *EF *Sexo_F)

Parques legais tem em Curitiba. Tem o Parque Barigii, todo mundo caminha |4, como
em Maringé o Parque do Inga. N&o s6 em questdo de natureza, mas também lugares
para ir, aqui vocé so vai para o shopping porque néo tem outro lugar. (*Grup_13 *EM
*Sexo_M)

Aqui em Ponta Grossa ndo tem uma ciclovia e entdo vocé néo consegue andar, acho
que deveria ter mais estrutura para isso, lugares adequados, pois se vocé andar na rua
corre perigo. O Parque Ambiental, o que tem de ambiental? (*Grup_13 *EM
*Sexo_F)

A cidade dos sonhos € a que tenha parques bonitos para passear no domingo. Em
Ponta Grossa ndo tem nada. Seria como Curitiba. Eu tenho vontade de morar Ia.
(*Grup_6 *EM *Sexo_F)

A minha cidade dos sonhos ndo seria necessariamente cheia de arvores, mas se cada
casa tivesse pelo menos duas arvores ja seria suficiente com um jardim pelo menos.
Noés vemos casas com calgadas, totalmente cobertas. (*Grup_7 *EM *Sexo_M)

O futuro tem como imagem a cidade de S&o Paulo, o aumento da densidade
demogréfica, da poluicdo (gerada principalmente pelo lixo) e dos problemas sociais. A falta de
respeito é a atitude apontada como explicacdo desse problema. A dificuldade de projetar o
futuro é reflexo das perspectivas limitadas estabelecidas pelo presente (KUSNICK, 2008). Os
atuais problemas socioambientais, da vida cotidiana, e as atitudes expressas pela maioria das
pessoas geram inquietacdes quanto ao futuro nos adolescentes (PAREDES & PECORA, 2004).
As expectativas de futuro de alguns grupos, principalmente do sexo feminino, sdo de

desesperanca.

Se ndo cuidar de Ponta Grossa todo mundo vai ficar doente, por causa das enchentes
0s bueiros enchem e vai transmitir um monte de doenca e todos vdo morrer. Se Ponta
Grossa fizer a sua parte vai ficar bonita vai ter poluicdo, desmatamento, as pessoas
véo valorizar mais as coisas e se eles ndo cuidarem vai ficar tudo ruim, ndo vai ter
mais arvores e todos vdo morrer. Se, daqui cinquenta anos estiver do jeito que esta ou
pior vai ter muita pobreza, tristeza, violéncia, roubo, vai ser um caos. [...] (*Grup_12
*EF *Sexo_M)
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Se continuar assim vai ficar horrivel, mas se cuidar vai ter coisas novas até tecnologia,
mas cuidando bem, sempre cuidando da natureza. Eu acho que se as pessoas estiverem
como elas estdo 0 mundo, Ponta Grossa vai piorar muito porque as pessoas que nao
estdo recebendo direito, 0 governo que ndo ajuda, a poluicdo, todos jogam lixo onde
ndo deve e Ponta Grossa vai ficar horrivel. [...] (*Grup_12 *EF *Sexo_F)

Se continuar assim, na frente, pois ndo sei se vocés ja ouviram falar na carta de dois
mil e setenta, eu acho que seria bem parecido, Ponta Grossa e 0 Mundo também fosse
assim e seria horrivel. (*Grup_3 *EF *Sexo_F)

Vai ser um apocalipse. Se continuar do jeito que estd a gente vai de mal a pior e vai
cada vez mais estar degradada. Se continuar do jeito que esta vai ficar bem pior, a
poluicdo ndo tem nem como vocé acelerar a producéo de alguma solugdo. (*Grup_9
*EM *Sexo_F)

Daqui cinquenta anos Ponta Grossa estard poluida. As casas vao estar empilhadas
igual a Sdo Paulo, o transito vai estar horrivel. Se cada um fizer a sua parte vai ficar
bem melhor. Se continuar os lixos nas ruas vai aumentar o nimero de enchentes, vao
crescer 0s ratos com esse tanto de lixo. (*Grup_10 *EF *Sexo_M)

A classe 6, Atitudes contra a poluicéo e o desperdicio, apresenta a reciclagem como a
evocacéo principal. Realizada por meio do cruzamento das quatro palavras selecionadas pelos
grupos, essa constatacdo deu-se pelos grupos destacados na classe a partir do X2, ou seja, 0s
gue mais contribuiram para a sua formacéo. Os grupos 5, 6 e 8, respectivamente hierarquizados
pelo X?, sdo todos da escola publica, dois do EF e um do EM. Quanto a localizagio, 0s grupos
5 e 6, escola 3, estdo na Area 4; ja o grupo 8, escola 5, localiza-se na zona central. Tais valores
justificam a contribuicdo da rede publica. O género feminino também se destacou, apesar de o
seu X? ser de 7,47 e a frequéncia de 53, o maior valor entre as variaveis. Portanto, as variaveis
de anélise dessa classe estdo caracterizadas pela rede publica e o0 género feminino.

Essa classe é marcada pela experiéncia e o vivido. Para Jodelet (2005, p. 27), a
experiéncia vivida refere-se “a consciéncia que o sujeito tem do mundo em que ele vive”. Nesse
caso, experiéncias femininas destacam a ética do cuidado (GILLIGAN, 1982), também
evidenciada por Pinheiro & Pinheiro (2007), cuja pesquisa buscou “estabelecer paralelos entre
a nocdo de cuidado ambiental de senso comum e indicadores de comportamento pro-
ambiental”. O cuidado destaca-se como uma atitude contra o desperdicio no microambiente, 0
qual influencia 0 mesoambiente acerca do destino correto do lixo. Essa foi uma preocupacgéo
notdria ja na fase exploratoria da pesquisa. O estudo constatou que os 57% que afirmaram
cuidar do meio ambiente eram mulheres (PINHEIRO & PINHEIRO, 2007, p. 26).
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Figura 10 — Ciclo da reciclagem na visdo dos/das estudantes da rede publica

Catador ou

Lixo Separagao Destino Feira Verde

Fonte: A autora, 2016.

Osl/as estudantes indicados na Figura 10 destacaram o problema do lixo em Ponta
Grossa e a importancia da reciclagem. A sua ideia de reaproveitar objetos e alimentos, que

constitui uma oposicdo ao desperdicio, tem origem na familia. Na andlise das falas

2 e

desses/dessas estudantes foi possivel identificar as seguintes referéncias: “meus pais”, “minha

XAV 6

mae”, “minha casa”, mas sdo as maes as mais citadas quanto aos cuidados com o meio ambiente.
As atividades realizadas pelas mées envolvem diversas agdes, tais como: reaproveitar o 6leo
para fazer sabdo, separar materiais para doacdo, trocar os reciclaveis por verdura no programa
municipal Feira Verde, ou doa-los para que outras pessoas possam beneficiar-se. A influéncia
das mdes foi também constatada em outras pesquisas, na formacdo de representacdes
hegemonicas: “As maes exercem papel preponderante na familia” (PAREDES & PECORA,
2004, p. 63).

As falas dos/das estudantes revelam atitudes pré-ambientais, como se pode ver nos

depoimentos a seguir:

Eu separo as latinhas e outros tipos de produtos que a gente usa, plastico, papel,
papeldo, as latinhas n6s vendemos e ai o resto nés pegamos e trocamos na Feira Verde,
mas agora eles pararam por causa da falta de dinheiro. Porque diminuiu o lixo no
lixdo. (*Grup_5 *EF *Sexo_M)

A minha mée ela lava as cal¢adas também com agua normal, mas ai as vezes sobra
um pouco de agua no balde e ai ela guarda para lavar o carro. (*Grup_1 *EF *Sexo_F)

A minha avé faz esse sabdo de 6leo e ai quando a minha mée frita alguma coisa com
6leo e o resto que sobra ela leva |4 para minha avé para ela fazer o sabdo. (*Grup_8
*EM *Sexo_F)

A minha mée foi criada em sitio e ela tem muita saudade. Eles faziam tudo em casa,
o0 sabdo. Ela fica indignada quando vé algumas coisas, pois ela cresceu em meio a
natureza, quando vé que as pessoas ndo se preocupam. Minha mée fala que as pessoas
ndo cuidam. (*Grup_1 *EF *Sexo_M)

Minha mée pega os potes, como de sorvete para colocar racdo, comida para os
cachorros, as galinhas. Mas também pega garrafa para por 6leo. A minha mée faz
sabdo com o0 dleo. A minha mae também reaproveita o 6leo para fazer sabdo. Esses
tempos aqui na escola eles estavam pedindo dleo para trazer na escola e eu pedia para
a minha mée por o 6leo em uma garrafinha para trazer no colégio. O meu pai coloca
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cinza no regador com a agua para matar pulgao das plantas. Nossa, isso eu nao sabia!
(*Grup_10 *EF *Sexo_F)

Embora a rede publica esteja entre as categorias que mais contribuiram, constatamos
que a reciclagem também é discutida por estudantes da rede privada. Para esses/essas estudantes
a reciclagem configura-se, entre tantas, como uma atitude contraria ao desperdicio. Além de
ressaltarem sua importancia como forma de “assistencialismo” aos pobres, os/as estudantes a
justificam como um meio de geracdo de renda. Contudo, o destino dos residuos acaba sendo o
lixo comum, mesmo havendo mengdes, na fala dos/das depoentes, a situacOes familiares de

separacdo do lixo e aproveitamento de objetos que poderiam ser descartados como lixo.

A minha mée manda fazer uns lixinhos pequenos. Tudo isso vai para o lixeiro comum,
mas a gente procura reciclar. No condominio onde eu moro tem a lixeira do reciclavel
e do ndo reciclavel e quando tem papeldo deixamos para fora porque tem um monte
de catador de lixo. (*Grup_11 *EM *Sexo_F)

O mais importante é vocé fazer a reciclagem, e a maioria das pessoas nao fazer e
muitas vezes até o hospital descarta o lixo de forma errada, e deveria ser queimado e
eles jogaram no lix&o, e acho que foi a professora que falou que tinha um liquido azul,
eu sei que era algo radioativo e um cara achou e achou bonito assim e ndo pensou que
era ruim, e deu para o filho e o filho deu um pedago para 0 amigo e muitas pessoas
morreram. N&o é so lixo de comida. E ela falou que ela ia comer, porque ndo tem o
que comer. Era o que ela tinha para comer. (*Grup_1 *EF *Sexo_M)

Igual estdo fazendo, acho que roupa com garrafas pet. Estdo fazendo assim que vocé
pega aqueles pobres, sei 14, que pegam e juntam coisas de reciclagem e vendem para
ganhar dinheiro. Tem muitas pessoas que vdo e pegam latinhas assim para ganhar
dinheiro, e ajudam também. Tem muitas vezes pessoas que moram na rua gue pegam
reciclagem e vdo trocar por comida para poderem comer. Ajuda varias pessoas que
catam. A minha mée lava as caixinhas de leite, de iogurte. Mais os pais. (*Grup_5
*EF *Sexo_F)

Ao compararmos as variaveis, verificamos que a preocupacao com o lixo estad mais
presente no EF, e que na relagdo com o lixo o valor atribuido é caracteristico entre os/as
estudantes da rede publica e da rede privada. A visdo “assistencialista” dos/das estudantes da
rede privada fundamenta-se nas concepgdes da “pauta marrom”, as quais se referem, sobretudo,
ao combate do desperdicio e “a revisdo do paradigma do lixo, que passa a ser concebido como
residuo, ou seja, que pode ser reinserido no metabolismo industrial”, mas que exclui de suas
discussbes questbes que envolvem as diferengas sociais (LAYRARGUES & LIMA, 2011, p.
9). A reciclagem é divulgada pela relagéo existente entre geracdo de lixo e reducéo de residuos
nos lixdes e, também, por integrar os catadores, as pessoas pobres, em um programa de trabalho
que, por suas caracteristicas, assemelha-se aos programas de inclusio social. E traduzida como
“uma atividade econdmica que integra outros aspectos importantes, como a geracao de renda,

a protecdo aos recursos naturais, a educacdo ambiental, a inclusdo social e a prestacdo de
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servigos publicos” (VIEIRA & RICCI, 2008, p. 6). Interligada a discussdo da reciclagem, do
lixo, a &gua também esta entre os elementos que foram ressaltados acerca da importancia do
reaproveitamento e da reducéo do desperdicio.

A classe 4 — Agua, o problema em questdo — cooperou com 12% do corpus. O EF
destacou-se pelos valores de frequéncia (74) e X2 (19,77). Ao explorarmos o grafico da CHA,
notamos a nitida divisdo dos discursos em relacdo a agua. Um direciona as criticas em relagdo
ao desperdicio, principalmente no ambiente doméstico, mas também fala sobre tal ocorréncia
no ambiente escolar. O outro revela preocupac¢des quanto a importancia de economizar agua,
pois se trata de um recurso fundamental para a manutencgéo da vida. Entre os beneficios da 4gua
estdo, entre outros, a salde e a producdo de energia e de produtos industriais e agricolas.
Pesquisas que utilizaram a dgua como um tema indutor revelaram proposi¢fes similares as
dos/das estudantes: “dgua ¢ vida”, “dgua ¢ fundamental”, “4gua ¢ tudo”. A centralidade da
evocagdo “vida”, referente a agua, foi constatada em pesquisas que investigaram diferentes
grupos socioecondmicos. (LOPEZ et al., 2008; POLLI et al., 2009; POLLI & KUHNEN,
2013).

As principais formas de desperdicio apontadas pelos/pelas estudantes estdo nas
seguintes atitudes: lavar a cal¢ada, demorar no banho, deixar a torneira aberta, seja para
escovar 0s dentes ou ap6s tomar agua na escola. Alguns grupos colocaram sua indignacao
quanto ao desperdicio de dgua na hora de fazer a limpeza da escola. Outro impacto negativo
apontado sobre a dgua diz respeito a poluicdo que acontece pelo esgoto e a polui¢do dos arroios.
Criticas quanto a falta de infraestrutura de saneamento basico constituem uma questdo abordada
com maior frequéncia pelo EM. Os/as estudantes do EF delimitaram a discussdo em torno dos
impactos do lixo na &gua. SituacGes expostas foram sintetizadas nas seguintes falas:

Tem gente que precisa saber usar a agua porque tem muita gente, a maioria da
populagdo, que ndo sabe usar corretamente a agua, ficam muito tempo no banho,
quando vao escovar os dentes deixam a torneira aberta, ndo aproveitam a agua, igual
a agua que vocé lava as roupas vocé pode lavar calgada ou carro também. (*Grup_1
*EF *Sex_2)

[...] tem um pessoal que pensa que aqui sO porque é o Sul e chove muito e ndo vai
faltar 4gua aqui no sul, ai tem gente que deixa a torneira sempre aberta, eu vejo sempre
iss0 na casa de meus amigos. (*Grup_1 *EF *Sex_1)

Quando o fulano vai escovar os dentes ele deixa a torneira aberta. Ou tomar banho.
Na escola, na casa dos outros. L4, na escola que eu estudava, os pias deixaram a
torneira ligada e ai mandaram eles embora porque tinha acabado a reserva, eles
fizeram de proposito s6 para voltar embora. Eu xinguei eles. L& perto de casa
aconteceu a mesma coisa, tinha s6 um pouco de agua na caixa de agua e deixaram
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todas as torneiras do JOCUN®2 aberta, € ai faltou 4gua e tiveram que voltar para a
casa. (*Grup_5 *EF *Sex_1)

Tem uma menina la na minha sala e ela me falou que gastou seiscentos reais no més
e que ela toma banho na banheira de forma exagerada. Ela tem duas empregadas que
lavam tudo e também tem piscina. Tenho outra coisa para falar, 14 na farmécia do meu
pai as pessoas pagam agua e luz e tem cada coisa para ver, ja chegou uma conta de
mil reais de agua, € muita agua, [...]. (*Grup_2 *EF *Sex_1)

Né&o é s6 o rio Tieté, mas aqui em Ponta Grossa temos 0s arroios que mais parecem
esgoto a céu aberto e as pessoas que moram perto nao tem respeito, de fazer a
canalizacdo adequada, jogam tudo no rio. No tempo que eu ia la também passavam
agrotoxico bem perto do rio. A maquina jogava o agrotoxico e ia para o rio. Assim
como na represa do Alagado, um dia essa poluigdo vai voltar para nés. A visdo do
povo é egocéntrica. (*Grup_6 *EM *Sex_1)

A compreensdo dos comportamentos de conservacdo da agua esta interligada a
determinantes psicoldgicos e situacionais. A contradicdo entre situacGes de escassez e de
suficiéncia de agua presenciadas e vividas no ano de 2015 evidencia distintos motivos de
conservacao, 0s quais podem ser negativos ou positivos. A positividade € identificada em
situacdo de escassez, que, por sua vez, gera “habilidades de conservagdo”. Ja a negatividade
estd associada a suficiéncia de agua, pois revela uma crenga utilitarista de que a “agua ¢ um
recurso barato e ilimitado”. A fala de estudantes resume e objetiva a proposi¢do de Corral

Verdugo (2003), principalmente na segunda citacdo:

Colocaram a 4gua como algo importante sé agora? N&o poderiam ter colocado antes?
Bem antes, falando olha vai faltar agua! Se tivessem feito isso ha um tempo atras isso
seria bem diferente hoje [...] A gente fala que aqui tem muita agua, é o pais da agua,
nunca vai faltar agua. (*Grup_6 *EM *Sexo_M)

[...] aproveitar a 4gua da chuva deixando varios baldes e usar para lavar a calcada,
usar a agua da maquina de lavar, na época da seca la em casa a gente usava a agua da
maquina para lavar o carro e a mesma &gua a gente jogava na calcada para lavar a
calgada, isso na época de seca e agora que esta cheio? A gente ndo faz a mesma coisa,
a gente pensa somente na época de seca, ha época que tem agua a gente ja nao pensa
nisso, entdo a gente tem um pensamento muito fechado, faltou &gua a gente economiza
e se ndo faltou a gente esbanja. (*Grup_9 *EM *Sexo_F)

A influéncia da midia foi substancial na formacéao da representacdo em relacdo a agua.
O dialogo em torno dos problemas que afetam a &gua foi concretizado pela estiagem que
acometeu Sdo Paulo, e pelos cortes e rodizios no abastecimento da cidade de Ponta Grossa,
ambos agravados em 2015. A partir disso é possivel verificar a transitoriedade de uma
representacdo. Na fase exploratéria a palavra agua ficou alocada no segundo quadrante do lado
esquerdo (p. 153), ndcleo intermediario ou zona de contraste (MACHADO & ANICETO, 2010,

52 Jovens Com Uma Missdo (JOCUM) - http://www.jocum.org.br/na-cabeca/quem-somos/



http://www.jocum.org.br/na-cabeca/quem-somos/

164

p. 355; ROSSO & CAMARGO, 2011), tanto nos problemas socioambientais do mundo como
nos de Ponta Grossa. O calculo da OME pelo EVOC indica que a agua nédo foi a tematica de
maior forca na memoria dos/das estudantes. Por isso atrelamos a mudanca na ordem de
importancia da triagem e das discussfes das temaéticas a influéncia da midia e a vivéncia de
uma situacdo. Se replicdssemos a triagem novamente, a 4gua poderia ndo estar entre as palavras
mais selecionadas. As periferias de uma representacdo refletem a interface com o cotidiano, o
qual ndo é estatico (SA, 1996).

Fator presente também nos determinantes, a condicdo econdmica ndo pode ser
desconsiderada (CORRAL VERDUGO, 2003; LOPEZ et al., 2008). Pudemos identificar, nos
depoimentos dos/das estudantes, a influéncia das condi¢cdes econdmicas quanto as atitudes pro-
ambientais, ou seja, de conservacdo, mais presentes nas falas dos/das estudantes da rede
publica, pois o reaproveitamento condiz com economia na conta de agua ou formas de driblar
periodos de corte, constatacdo feita pelos questionarios e entrevistas de grupo focal. A analise
cruzada da questdo 10 (p. 136) confirma a proposi¢cdo do autor, conservagdo-economia, ao
retomarmos as atitudes de cuidado com o meio ambiente. A rede publica mostrou superioridade
de 88 estudantes em relacdo a rede privada, 0s quais/as quais indicaram que a agua da maquina
é sempre reaproveitada em suas casas. Exemplo dado pelo Grupo 5: “Para lavar a calgada
pegue a agua, 14 da maquina”. Relatos da falta de agua também foram mais comuns em
estudantes das escolas publicas, principalmente os/as da periferia. “E quando comega a faltar
muita agua até para fazer comida, a gente tem que buscar 4gua numa bica que é meio longe.
Comeca a faltar 4gua 14 por umas dez horas e s6 volta la por volta das duas horas da
madrugada.” (*Grup 10 *EF *Sexo_F). Ou ainda: “Igual quando acaba a 4gua da casa, assim,
atrasa tudo. Sim. Quando tem rodizio sim. [...] Na minha casa quando acaba a 4gua a minha
avo pega do pocgo.” (*Grup_8 *EF *Sexo_F).

Por ser um problema experienciado e amplamente divulgado, a falta de agua foi
discutida do micro ao macroambiente, entre o espaco domestico e o nacional. Entretanto, esse
néo foi o unico problema ambiental discutido; o aquecimento global e a polui¢éo do ar também
passaram por discussdes. Na classe 3 esses problemas foram discutidos a partir de suas causas
e consequéncias.

O efeito dos problemas ambientais, classe 3, grupo 2, contribuiu com 12% do corpus.
O gréfico, plano fatorial (p. 153), mostra a caracterizacdo do discurso perante as outras classes.
A proeminéncia do X? destaca as tematicas aquecimento global, efeito estufa, causa e poluigao.
Todavia, a 4gua € o termo que tem maior frequéncia na classe 3, o que justifica a sua conexdo

com a classe 4. “O aquecimento global ¢ decorrente do efeito estufa, que estd aumentando
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devido ao aumento dos gases da queima dos combustiveis fosseis. Acho que depois da agua é
o principal problema, pois envolve tudo, a poluigdo, o desmatamento, principalmente as
industrias.” (Grupo 7).

A CHA indica dois focos de discussao, divididos pelo aquecimento global e o efeito
estufa. O primeiro centra-se nas causas da poluicdo do ar e nos efeitos dessa polui¢ao sobre o
aquecimento global e o efeito estufa. E 0 segundo indica as consequéncias do efeito estufa na
vida no planeta. Apesar de ndo ser objetivo da pesquisa, notamos que varios/varias estudantes
apresentaram confusdo ou dificuldades em conceituar o aquecimento global e o efeito estufa,
constatacao essa que justifica a similaridade dos conceitos na andlise e nas justificativas.

As causas do aquecimento global e do efeito estufa estdo correlacionadas a camada de
0z6nio, aos impactos sofridos pela poluicdo do ar. A inddstria é apontada como o principal
agente de poluicdo por meio da emissdo de fumaca. O desmatamento e as queimadas estdo
interligados e precedidos pelas palavras causa, calor, terra e aguecimento global. A conexé&o
dessas tematicas aponta para a ideia de que o aquecimento global € a principal causa para o
aumento de calor na Terra, ampliando a incidéncia de queimadas, agravando o desmatamento.

A discussdo do Grupol, EF, exemplifica as relagdes apontadas até o0 momento.

O efeito estufa é a causa do aquecimento global. A causa do efeito estufa é a poluicdo
das industrias dos escapamentos dos carros. A consequéncia para o efeito estufa é a
falta de &gua. Que é causada pela seca dos rios. O oxigénio vai diminuir por causa do
desmatamento. [...]. Vai haver extin¢do de espécies com o aquecimento global, como
com o urso polar, assim como os peixes. O aquecimento global vai derreter as calotas
polares e vai causar tsunami, ndo sei se é possivel, mas pode causar tsunami, a rocha
cai e enchentes. Se derreter totalmente a calota polar vai inundar por que a Antartida
é gigante. (*Grup_12 *EF *Sexo_M)

A extincdo de espécies animais e vegetais esta no segundo foco de discussédo da classe,
seguida pelas tematicas imagem e filme (objetivacdo). Verificamos também uma preocupacao
e a consequente discussdo acerca do futuro do planeta e dos seres humanos. Participantes da
pesquisa destacaram que o crescente desmatamento interfere diretamente na producdo de
oxigénio. A representacdo de que as florestas simulam os pulmdes do planeta foi identificada
de forma implicita nas falas apresentadas a seguir:

Porgue se ndo tiver arvores é a mesma coisa que agua porque a gente respira, e de
onde que vem o ar? (*Grup_2 *EM *Sexo_F)

Embarcando nessa, de desmatamento, como eu estava vendo sobre os CFCs. Eles
seriam filtrados, seria emitido, mas seria filtrado melhor pelas florestas, mas como
temos um ndmero menor de arvores ndo acontece a extingdo de CFC com tanta
eficiéncia e ele acaba indo para a atmosfera destruindo a camada de 0zénio. Como o0
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colega esta falando, ndo tem tantas arvores e o problema ja nao esta tanto no ser
humano, mas nas queimadas que sdo provocadas pelo calor. (*Grup_7 *EM
*Sexo_M)

Acbes proprias dos seres humanos foram apontadas como um problema para a
manutencdo da vida. Em discussdo sobre o aquecimento global, temética escolhida por dois
grupos, um do EF e outro do EM, o grupo do EF foi o que apresentou maior contribuicdo no

que se refere a essa questao.

Por fim, € importante destacar que o Grupo 2 é constituido pelas classes 1 e 2, as quais,
juntas, somam 56% do corpus e apresentam uma contraposi¢do entre as categorias das variaveis
de analise da pesquisa. As categorias mais significativas para a classe 1 sdo EF, rede pablica e
sexo feminino, enquanto a classe 2 configura-se pelas categorias EM, rede privada e sexo
masculino. A partir da anélise de conteudo verificamos que a educacao, tanto no espago privado
como no publico, representa o elo mais forte entre as classes 1 e 2. Em seguida vem a familia,
mais evidente na classe 1. A Figura 11, apresentada abaixo, exemplifica por meio de quadrantes
as aproximacdes e contraposicdes entre os discursos dos/das estudantes pelas categorias das

variaveis de andlise.

Figura 11 — Plano fatorial a partir da analise de conteido do grupo 2, entrevista com estudantes

Rede publica

Classe EF
1

Violéncia GOVERNO

Feminino EDUCACAO Masculino

Classe

EM 2

Individualismo

Rede privada
Fonte: A autora, 2015.

Na classe 1, Violéncia: entre fatos e realidades, destacaram-se as variaveis rede, nivel
de ensino e sexo, as quais mostram que as contribui¢gdes mais significativas pertencem a rede

publica, a0 EF e ao sexo feminino. Ao compararmos os discursos dos/das estudantes,
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identificamos que a palavra violéncia foi selecionada trés vezes (triagem hierarquica sucessiva),
sendo duas vezes pelo EF e uma pelo EM, e por estudantes da rede pablica (Grupos 8, 9, 10).
A regularidade no didlogo acerca da violéncia € demarcada pelo género. As
representacdes de violéncia entre meninos e meninas envolvem dimensdes espaciais proprias.
Discutida a partir do micro e do mesoambiente, do espaco privado ao publico, a violéncia é um
problema presente nas familias, no bairro e na escola. Para as meninas a violéncia nos espagos
de convivéncia gera medo de agressao fisica, principalmente da agressdo sexual. De acordo
com os relatos do Grupo 10, esses tipos de violéncia sdo comuns em seus ambientes de
convivéncia. O depoimento a seguir, apresentado por estudante da periferia 4°3, confirma essa

afirmativa.

A violéncia que nds mais vemos perto de casa € de pia batendo em menina e de menina
batendo em pia. Mas na escola também. L& na minha vila tem uma mulher, e quando
a filha dela quer coisas que ela ndo pode comprar, estes dias, ela bateu na filha no
meio da rua e todo mundo viu. E também tem uma mulher que eu converso na rua que
me mostra as manchas rochas porque o filho bateu nela. [...]. Vocés sabem aquele
negécio que também acontecem com mulheres. Estupro. Eu ouvi hoje na radio que
tinha uma menina e trés homens estavam estuprando ela. Como na esquina da minha
casa, esses dias a noite veio uma amiga minha que tinha dez anos e ela foi no bar a
noite sozinha e ela gosta de chamar atencdo dos pias colocando cal¢dozinho e
regatinha curta e teve um homem que pegou ela e estuprou. Mas a familia denunciou.
Tem uma mulher que trabalha numa escolinha e ela deixa as filhas sozinhas, ela tem
uma de trés anos, uma de seis e tem uma de onze dai teve uma vez que as filhas mais
novas estavam na escola e a mais velha estava fazendo almogo e ela ficava sozinha e
tinha um homem que s6 ficando estuprando ela, dai que descobriram, isso fazia dois
anos. (*GRUPO_10 * EF *SEXO_F)

Os valores de frequéncia e X? colocam no microambiente as palavras menina,
violéncia, irmdo, briga e mde. A presenca da violéncia na familia é uma preocupacgao
principalmente das meninas. Entre as formas de agresséo estdo as brigas entre os familiares. O
receio diante da violéncia doméstica estd na manutencdo do circulo opressor «<» oprimido. Para
o Grupo 10, “A violéncia tinha que mudar, pois tem violéncia que vem de casa”; um depoente
afirma que “estudantes que sofrem violéncia em casa também sdo violentos na escola”. Essa ¢

uma fala que apareceu, também, entre outros meninos do mesmo grupo:

Os grupos sdo para se fortalecer porque sozinha as pessoas sao fracas. Alunos que
sofrem violéncia em casa também s&o violentos na escola. Nos vizinhos pai batendo
no filho. Quando fala em violéncia na minha cabeca vem briga, xingamento, ambicéo,
bullying. Tem pior que isso? Também tem aqueles pias que a mée traz na escola leva
e 0s outros ja comecam a falar que é filhinho de mamée. E ai que comeca o bullying,
pois quem conhece o pia fala olha a tua méae. (*GRUPO_10 *EF *SEXO_M)

53 Mapa p. 100
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[...] na minha sala tem bastante gente que fica chamando o outro para brigar sem ele
ter feito nada. Mas é que também depende do outro falar isso para o pedagogo isso.
Tem gente que sofre bullying e fica quieto e precisa falar. Falando do bullying mesmo,
tenho um irméo que fez a quinta e a sexta série em outra escola, e ele ndo conseguia
estudar porque ele sofria bullying por ele ser acima do peso, ele ficou na quinta série
e ele apanhava muito 14, ai ele chegou na sétima e ndo aguentou e ai minha mae
colocou ele aqui. (*GRUPO_8 *EF *SEXO_M).

O ambito de discusséo dos dois depoentes sobre a violéncia parte do micro para o
mesoambiente, pois eles comentam casos de ocorréncia de violéncia doméstica nos dois
ambientes. Brigas no bairro e na escola indicam as situacdes mais comuns de violéncia,
relacionadas ao bullying gerado pelas perseguicdes de colegas a colegas ou demais estudantes.
Tanto meninos como meninas colocam situacdes de violéncia que envolve a vulnerabilidade
das vitimas mais comuns: criancas, mulheres e idosos. Uma estudante relatou um caso de

violéncia familiar com o pai, um idoso com mais de 70 anos:

L4 em casa por exemplo, teve uma vez que meu pai tinha brigado com o meu irmé&o.
Meu pai tinha setenta e quatro anos e 0 meu irmdo tinha dezoito anos e nisso eles
brigaram. O meu irm&o pegou uma faca e 0 meu pai pegou um pedaco de pau e eles
comegaram a brigar. Como o meu irméo tinha dezoito anos e a minha mée gosta mais
dele que do meu pai ela atropelou 0 meu pai de casa. Mas quem estava errado era o
meu irmdo porgue 0 meu pai era idoso e ele tinha que respeitar o meu pai, ele ndo
podia fazer o que fez. A minha mée chamou a policia e 0 meu pai teve que sair de
casa, mas a culpa foi do meu irmdo. (*GRUPQO_10 *EF *SEXO_F).

Bons exemplos e instrucdes sao esperados da familia, principalmente os concernentes
a educacao em valores, as atitudes, aos cuidados com o meio ambiente: “Depende da familia
ensinar que precisa cuidar do meio ambiente.” (*GRUPO_8 *EF *SEXO_M); “Eu acho que os
pais deveriam mostrar para os filhos que tudo é necessario, 0s recursos ndo podem ficar sem
cuidados.” (*GRUPO _1 *EF *SEXO _2); “Quando muitas pessoas falam de educagdo lembram
apenas da escola, mas educacdo ndo tem a ver s com escola, mas com os pais.” (*GRUPO 3
*EF *SEXO_F). E ainda:

Eu acho que educacdo vem de casa porque se vocé ndo respeita os de casa ndo vai
respeitar em outros lugares. Uma vez eu sai com meu irmdo para o centro e ele saiu
na frente de todo mundo e eu xinguei ele que ele tem que ter educacdo tanto com os
mais novos como os mais velhos. (*GRUPO _10 *EF *SEXO _F)

Tem uma menina que o pai dela fuma e ai ela pega a carteira de cigarro do pai dela e
fuma. Ela ofereceu para a amiga dela e ai elas fumam. Essa tem influéncia também,
ndo que o pai ensinou ela, mas se o pai fuma dentro de casa ela via. (*GRUPO_8 *EF
*SEX_F)
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Oslas estudantes identificam a influéncia da midia tanto na propagagéo da violéncia
como na divulgacdo da sua ocorréncia: “Nao tem como a gente ligar o jornal e ndo ver pelo
menos um ato de violéncia.”; “Geralmente no jornal sé tem noticias ruins. Eu acho que em
Ponta Grossa tem muita.” (*Grup 8 *EF *Sex F). Enquanto os/as estudantes do EF (rede
publica) discutiram a violéncia nos ambientes de convivéncia (familia, bairro, escola), os/as
estudantes do EM (rede publica) partilharam preconceitos, insegurancas e medo. A presenca e
a circulacéo das drogas no ambiente escolar refletem o desconforto diante da violéncia velada,
ja que os/as estudantes assumem a existéncia de usuarios de drogas dentro da escola. Uma

estudante do Grupo 9, EM, assim descreve essa situagdo:

E trafico de drogas a gente acha normal j4, e é por isso que a gente ndo chama a policia,
todo mundo sai daqui as dez e meia e v& uma roda de maconha e vé gente fumando
crack, aqui na propria escola tem gente usando e ninguém faz nada. Eu tenho na minha
familia a minha prima que é usuéria de droga e é dificil. E vocé vai falar e corre o
risco deles (traficantes) descobrirem e vocé se prejudicar.

O preconceito foi relatado por um dos estudantes a partir de uma experiéncia de

repressao policial:

Uma vez eu sofri um preconceito da guarda municipal, antes eu tinha mais piercing e
as roupas que eu ando sdo meio diferentes querendo ou ndo, ai eu passei e tinham
quatro guardas municipais assim parados e eu estava saindo do meu trabalho cansado
e passei e o cara falou para o outro, mas para eu escutar: esse € um que eu tenho
vontade de dar um tapa e arrancar todos os brincos da cara dele; e ai, o que eu ia falar?
Falar isso é preconceito ai que o cara iria querer me bater de verdade, ai passei bem
quieto, mas fiquei meio indignado porque além de eu ter saido cansado do meu
emprego ainda tenho de escutar isso bem quieto, apesar que eu ndo ligo muito.
(*GRUP_9 *EM *SEXO_M).

Para os/as estudantes hd uma interacdo entre educacdo e violéncia. Conforme a
educacdo, a experiéncia e o convivio familiar, essa interacdo pode ser boa ou ma. O
antagonismo do ambiente familiar esta entre a funcdo educativa da familia (instrucéo e cuidado)
e as situacOes de mau exemplo, em que os filhos reproduzem as atitudes dos pais, a violéncia
ou o uso de drogas (DALBOSCO, 2011). A moralidade emerge no ambiente familiar, “é como
se houvesse a crenca de que, em moral, a familia ¢ tudo e a escola, nada” (MENIN, 2002, p.
96).

A classe 2, Governo e educacao: limites e expectativas, concentrou 531 UCEs e 47%
do corpus. E e Unica classe em que o EM aparece, tornando-se singular. Ao resgatarmos a

triagem hierarquica sucessiva, verificamos que as tematicas governo e educacéo estdo entre as
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cinco palavras de maior permanéncia (quatro finais). E, na analise do ALCESTE, constatamos
que essas tematicas destacaram-se pelo X? (governo) e a frequéncia (educagio), constituindo
assim as palavras que mais contribuiram para a composicdo da classe. A tematica
individualismo, também presente entre as palavras citadas na classe, destacou-se por estar
ligada tanto ao governo como a educacdo. Sua auséncia entre as cinco palavras da triagem nédo
a excluiu de estar entre as justificativas acerca da responsabilidade do governo e da educagéo
quanto aos problemas socioambientais. Segundo a analise do ALCESTE, as tematicas governo,
educacdo e individualismo estdo correlacionadas ao EM, a rede privada e ao sexo masculino,
categorias de destaque entre as variaveis de analise.

A partir da CHA verificamos que as palavras governo e educagéo organizam o discurso
em duas instancias que convergem para uma palavra: mudar. Além das mudancas politicas e
estruturais da educacdo, o individualismo também foi apontado como uma das causas dos
problemas socioambientais da atualidade. A correlacdo entre as palavras indicadas (governo,
educacéo e individualismo) no momento da discussao revela a forca da representacao de que a
educacdo € capaz de transformar o mundo; educacéo é tudo. Como afirma uma depoente, “A
educacdo nao tem investimento e a educacao é uma das coisas que poderiam mudar o que esta
acontecendo” (*Grupo 7 *EM *SEXO_F). Sua desvalorizagdo pelo governo € vista como
estratégia de dominacdo e alienacdo, como forma de desinteresse daqueles que, para poderem

manipular as pessoas, ndo querem um povo educado.

O maior problema esta no interesse dos governos investir nisso porque falam: sé daqui
a 20 anos vamos colher os frutos disso; ai é por isso que tem pouco ou nenhum
interesse nisso [...]. Bom, a educacdo ela faria um publico que seria mais critico e que
poderia mudar a forma de governo, na realidade a gente tem um governo ruim e
merece porque a gente escolhe os representantes, € uma democracia pelo que parece,
é uma democracia onde uma minoria barulhenta acaba se tornando a maioria, entdo
uma minoria que as vezes tem alguns interesses e deixa a maioria alienada para que
possa reduzir o povo a escolher aquilo que eles querem, mas é claro que com a
educacdo isso tudo mudaria [...]. (*GRUP_2 *EM *SEXO_M)

Participantes da pesquisa destacaram a importancia e o papel do governo em melhorar
as condicdes sociais das pessoas pobres, criar formas de incentivo, investir nas escolas publicas
a fim de melhorar o sistema educacional. As palavras professores, escola e publica indicam a
discussdo dos/das estudantes acerca da greve dos professores no inicio de 2015, movimento
esse em que se protestou principalmente contra a desvalorizacao dos profissionais da educagéo
publica no ensino superior e na educacdo béasica. Entretanto, ao falarem sobre a importancia de
incentivos sociais, alguns/algumas estudantes criticaram os projetos sociais atuais, entre eles o

Bolsa Familia, comparado pela Escola 7 a uma politica de péo e circo. Ja os/as estudantes do
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Grupo 9, Escola 5, colocaram a necessidade de formas de ajuda financeira, mas também
criticaram 0s projetos sociais do governo, pois acreditam que sdo atitudes que reforcam os
interesses pela dominacao e manutencao do poder. Além disso, apontaram o que falta o governo
fazer pela educacgdo, revelaram desejos que extrapolam a educacdo cientifica e tradicional.
Ressaltaram a importancia da arte, principalmente da masica, no processo formativo do sujeito.

Entre as criticas da relacdo governo-educacéo destacamos:

Como ela falou que 0 governo ndo quer que a pessoas saiam da ignorancia, como a
politica do pdo e circo em que eles ddo alimento e diversdo porque eles ndo querem
que a populacdo tenha um senso critico, querem impor a opinido deles. E com isso
eles véo tirando vantagem, sempre estardo no poder. A politica do pao e circo é o
Bolsa Familia. Sim o Bolsa Familia [...] A educacdo é muito importante em todos
esses fatores, a educacdo € o centro. Eu vejo assim, as pessoas geralmente séo
alienadas por tanta coisa, mas se elas forem alienadas nisso, tudo est4 em jogo, pois
envolve tanta coisa como o consumismo que somos alienados. A escola contribui para
formar o cidaddo. Além de formar o cidaddo se n6s aprendermos a base das matérias
como geografia e biologia podemos ver a consequéncia do que aquilo vai fazer. Em
quimica nds estudamos as substancias toxicas que tem e as consequéncias no ser
humano e vemos que omisséo da educagdo é cada vez pior, e nesse sentido, se vocé
vendo e relacionando a esse assunto conseguimos ter um entendimento melhor das
consequéncias. (*GRUP_7 *EM *SEXO_M)

Eu acho que o governo deveria investir mais em musica assim nos bairros e em areas
mais pobres, existir mdsica e esporte para tirar a crianca da, ndo da pobreza assim,
mas para ela ndo ser influenciada pela bandidagem. Violéncia. Falta esse tipo de
investimento. E ndo fazer sé para acharem bonito igual ela falou que foi la e sé deu o
discurso dele e pronto, mas fazer para servir mesmo. Questionar. Eu acho que isso de
fazer alguma coisa de musica e esporte, ndo tanto para tirar eles da droga ou da
bandidagem no caso, mas sim porque tem muitas criancas que tem a vontade de fazer
e ndo tem condigGes. Eu sempre quis fazer aula de musica contrabaixo, eu jogava bola
na rua onde nds faziamos as travas de madeira e tudo, mas tem crianca que quer fazer
mdsica e ndao tem como, no conservatério € muito caro para uma crianca fazer
qualquer instrumento, ndo tem condi¢des [...] eu acho que se fossem fazer alguma
coisa em bairros pobres poderiam dar uma bolsa de estudo, para poder ajudar em casa,
igual um vale alimentacéo que ai incentiva mais. Mas tem o bolsa familia. Mas o bolsa
familia a pessoas ndo faz nada e ganha, agora sei la o governo deveria fazer um
incentivo, por exemplo, para ganhar um vale alimentacéo deve tirar tal meta de nota.
(*GRUPO_9 *EM *SEXO_M).

De acordo com Delval (2007, p. 154), “Na adolescéncia se produz um choque quando
a moralidade teorica aprendida se confronta com a realidade e o jovem observa a sua
discordancia”. Embora tenha sido possivel verificar, por meio desta pesquisa, que o0s/as
estudantes da rede publica, EF, estabelecem poucas criticas sobre as relagdes de ensino-
aprendizagem da sua escola, eles/elas revelam a desigualdade do ensino em relacdo a rede
privada, e destacam como isso os prejudica. A superficialidade dos contetidos, 0s processos de
recuperacdo que visam apenas aprovagdo, niUmeros para 0 governo, também sdo criticados por

eles/elas. Ja os/as estudantes da rede privada, EF, fazem criticas principalmente a rede publica,
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sobretudo em relacdo a atitudes de desinteresse. E entre os apontamentos do EM estdo as criticas
quanto ao modelo tradicional, a falta de autonomia e a obrigatoriedade diante dos projetos
politicos e grades curriculares engessadas. Os/as estudantes criticam inclusive a captura de suas
subjetividades (ALVES, 2008), ao se tornarem mercadorias nos resultados de vestibular e
SPSS®*. Por outro lado, a importancia da insercdo da musica na formagdo dos sujeitos, ja
discutida pelos/pelas estudantes do Grupo 9, foi reforcada pelo Grupo 4, que destacou a
relevancia também do teatro nessa formacdo. Esse grupo criticou a falta de liberdade e

autonomia na imposicao do que aprender e como aprender. Para esses/essas estudantes a escola

J4

ndo representa um ambiente de transformacdo, mas ¢ vista como “uma das principais
instituicdes por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios sociais”, segundo
Bourdieu (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002, p.17). As falas a seguir ndo retratam apenas a
discussdo apresentada, mas revelam os sentimentos de exclusdo pessoal e social diante do

processo educativo:

Infelizmente a educacdo é um pouco culpada, porque existem varias formas de
organizag¢do de uma escola, varios sistemas de ensino e a maioria dos sistemas de
ensino que nos vivemos hoje é tradicional, tudo bem tem um foco no aluno, beleza,
mas é sempre voltado ao individual, vocé ndo compartilha materiais, vocé luta pela
tua vaga no vestibular, entdo é a tua vaga que importa e o resto... e infelizmente a
gente tem a educagdo como Vil nessa situagéo do individualismo. (*\GRUPQO_2 *EM
*SEXO_F; Grifo nosso)

A gente percebe o0 desinteresse nas pessoas. Parece que elas estdo desmotivadas. Na
sala a gente vé o desinteresse na turma. A gente esta aqui porque tem que estar, passar
de ano. E macante. Os professores falam, falam e as vezes ndo entra na cabeca e
se vocé vé acontecendo pode ter mais motivacdo, querer vir para a escola e estudar
mesmo. Esse é um problema geral das escolas. Como a gente esta fazendo agora, eu
acho muito legal porque ninguém pergunta o que a gente acha, 0 que vemos é mais 0s
que os professores passam e a gente tem que fazer. [...] vocé tem que pensar no
vestibular, vocé tem que pensar no colégio, tem que ser alguém. Ninguém para e
pergunta o que ndés queremos. A gente é o futuro da sociedade e ninguém esta
preocupado mesmo, sé querem que a gente, mesmo nesse colégio como em outros
particulares, eles sd querem mais aprovagao dos alunos. Nao perguntam se vocé esta
bem para estudar. E assim, se vocé quiser vocé passa, vocé tem que se esforcar, é
apenas um nmero para o colégio. E propaganda, eles s6 querem o lucro com as
aprovagdes. No fundo ninguém esta ligando para vocé, s6 para a tua aprovacdo, so
um ndmero para trazer mais gente para o colégio. (*GRUPO_13 *EM *SEXO_F;
Grifo nosso)

Eu culpo o sistema da educac¢do do Brasil, por exemplo vocé nao tem escolhas é a
mesma de cinquenta anos atras e vocé chega aqui e eles s6 metem pau, é matéria,
matéria e eu ndo posso escolher em fazer teatro, sei la, cinema, fotografia, coisas
gue eu gosto, eu tenho que estudar quimica, fisica e eu ndo vou precisar tanto como
o teatro. A educagdo é algo imposto eles tiram essa parte criativa do mundo e
acabam colocando muito a parte cientifica, ndo é que o pessoal nao va usar, s6 que &
muito especifica. (*\GRUPO_4 *EM *SEXO_M; Grifo nosso)

%4 PSS — Processo Seletivo Seriado. Programa vigente na UEPG e outras universidades que visa realizar provas
seriadas ao final de cada ano do EM para ingresso no ensino superior.
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Eu me sinto meio lesado porque acho que poderia aprender mais do que aprendi
no colégio, por causa da falta de investimento mesmo, igual livro didatico a gente nao
tem de todas as disciplinas e precisa pegar na biblioteca, ndo tem para levar para casa,
entdo eu acho que dava para aprender mais, igual em colégio particular eles
aprendem bem mais que a gente, o ensino é mais puxado, e a gente tem capacidade
e 0 imposto que a gente paga tem dinheiro de sobra para investir nisso para a gente
aprender, eu me sinto lesado. No colégio particular eu acho que é porque eles pagam
pelo estudo, ai eles precisam fazer um negdcio puxado [...] para eles aprenderem mais,
porque se fosse igual ao publico eles colocariam no publico para ndo gastar dinheiro,
eu acho que por ser pago. Esses dias eu conversei com a professora A. sobre o colégio
particular, e ela falou que o problema nosso é o governo porque 0 governo nao esta
nem ai se a gente vai aprender, ele quer que vocé passe, ele quer nimero, ele quer
alunos aprovados, e até agora fizeram esse projeto aqui no colégio de trabalho para
VOCeé recuperar as notas, trabalho do primeiro bimestre para recuperar agora no quarto,
tem muita gente e eu mesmo que acho que tem alguns anos que eu deveria ser
reprovado, porque 0 governo quer que passe e eles ndo estdo nem ai, eles querem
dinheiro. (*GRUPQO_11 *EM *SEXO_M; Grifo nosso)

O individualismo, mencionado nas citacGes, € visto como um problema relacionado
ao conhecimento e a educacdo. Para os/as estudantes, a educacédo interfere na formacéo de
opinido, senso critico, e também nas atitudes, principalmente nas pro-ambientais. Consideram
eles/elas que investimentos do governo na educacdo sdo primordiais para a mudanca de
comportamento na relagdo seres humanos <> meio ambiente <> seres humanos. Na esfera
politica o individualismo foi discutido com base em comentarios sobre a corrupgao. As criticas
em relagdo ao governo — noticiadas pela midia, constantemente, nos dois Gltimos anos — foram
contextualizadas a partir do autobeneficio dos politicos com o dinheiro publico: “Esse processo
gue esta acontecendo no governo, a Lava Jato, a corrup¢do da copa do mundo, dizem que a
copa do mundo foi comprada e eu acho que essa corrupgdo tinha que acabar”. (*GRUPO 13
*EM *SEXO_M). Estudantes que assumiram uma postura religiosa associaram 0
individualismo a falta de amor. Relacionaram Jesus Cristo e Gandhi como exemplos a serem
seguidos. Ao analisarmos o conjunto de falas que remetem ao individualismo, identificamos
que a educacgéo e 0 governo sdo postos como ferramentas de mediagéo para a cooperacao.

Cabe destacar que as varias mengfes ao governo como responsavel pelo
individualismo na verdade estdo relacionadas ao sistema capitalista, como se verificou no
decorrer de algumas falas quando citavam a produgdo industrial, o consumismo e a
desigualdade econémica entre os paises. As atribui¢des feitas em relacdo ao governo indicaram
as dificuldades dos/das estudantes em discutir as relaces de poder existentes no sistema
capitalista na era da globalizacdo.

O exame da andlise parametrada (Apéndice Q) auxiliou a compreensdo da
caracterizagdo do discurso e a relagdo existente entre as varidveis rede, modalidade e género. O

dendrograma do corpus rede caracterizou as palavras que mais contribuiram para a formagéo
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das classes: rede publica (1) e rede privada (2) de ensino. As classes apresentaram 11,84% de
diferenga, sendo a rede publica a de melhor aproveitamento, com 55,12%. As categorias EM e
sexo feminino foram as variaveis que demarcaram o discurso da rede publica, enquanto EF e
sexo masculino demarcaram as falas da rede privada.

A Classe 1, Rede publica, apresentou a discussao dos problemas socioambientais a
partir da experiéncia vivida. Retratou problemas do cotidiano. Ao observarmos os valores de
X2, verificamos que as palavras drogas, animais, violéncia e acontece sdo as de maior valor
nessa classe. J& a frequéncia indicou que as palavras mais presentes no discurso dos/das
estudantes foram &gua, falta e casa. Esse discurso evidencia os problemas sociais, destacando
a violéncia tanto no espacgo privado como no publico. Aponta as drogas como as causadoras
desse problema. Ja o principal problema ambiental esta na poluicdo das aguas pelo lixo. O papel
de bala foi citado com frequéncia para exemplificar as causas e as proporcées da poluicdo
gerada pelo lixo. Foi também comentado o problema da falta de agua, caracteristico das areas
mais periféricas da cidade. A situacdo exposta pelos/pelas participantes da pesquisa os coloca
na posicdo de dependéncia das autoridades politicas, discutindo a funcéo e a atuacao do prefeito.

A Classe 2, Rede privada, teve a contribuicdo do EF e do sexo masculino. Discutiu 0s
problemas ambientais (efeito estufa, atmosfera, aquecimento global) a partir do global. Por mais
que esses problemas sejam reconhecidos como ameacas, essas ndo sdo diretas, pois muitas
pessoas, por sua condigdo socioeconOmica, estdo “imunes” a elas. Os problemas nao fazem
parte do seu cotidiano. As palavras usadas com maior frequéncia foram governo e educacao, 0s
quais sdo apontados como causa dos problemas socioambientais.

O nivel de ensino foi a que apresentou a maior diferenga entre as classes, 24,96%:
Classe 1, EF, 37,52%; e Classe 2, EM, 62,48%. O EF est4 caracterizado pela rede privada. Ao
destacar as palavras méae, desperdicio, pai e mulher, coloca a importancia da familia na
educacdo pro-ambiental, assumindo um cardter comportamentalista com preocupacdes
estéticas. Os maiores problemas ambientais sdo gerados pela polui¢éo do lixo e da agua. A rede
privada foi mais presente para a constituicdo da Classe 2, cujos/cujas componentes, além de
discutirem questdes que envolvem a dimenséo politica e social, o papel e a funcdo da escola,
teceram criticas ao sistema de ensino fundamentado no modelo tradicional. Entre as palavras
de maior frequéncia por eles/elas utilizadas estdo: governo, problemas, educacéo,
individualismo, consumo e povo.

Por fim, fazemos referéncia a variavel género: o sexo masculino representado pela
Classe 1, e o feminino pela Classe 2. Assim como na anélise parametrada da variavel rede,

repetem-se as relagdes masculino-rede privada e feminino-rede publica, ambas demarcadas
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pelas esferas espaciais. Os meninos tratam as questdes ambientais nas dimensdes entre o0 maga-
ambiente (Estados Unidos, Brasil) e 0 mesoambiente (bairro), enquanto as meninas partem do
microambiente (casa, méde) para 0 mesoambiente (rua), ndo caracterizados pelo nivel de ensino,
mas sim pelas condi¢des socioeconémicas. Essas relacbes entre os géneros e as esferas

ambientais também estdo presentes no discurso dos idosos e das idosas.

4.3 PROBLEMAS E TRANSFORMAGCOES SOCIOAMBIENTAIS: REPRESENTACOES
DOS IDOSOS E DAS IDOSAS

Concluimos a apresentacao das informacGes com as analises das entrevistas narrativas
realizadas com 60 idosos e idosas moradores da cidade de Ponta Grossa por no minimo
cinquenta anos. Nesta etapa contamos com a andlise de conteddo, mas também com os
softwares ALCESTE e SPSS para complementar a analise da Gltima classe, que contou com
um recorte das entrevistas e a organizacdo em dois subcorpus, sonhos e futuro. Devido ao baixo
aproveitamento do corpus futuro, tanto a analise como suas categorizaces foram realizadas
pela pesquisadora. Apds a definicdo das categorias correspondentes ao futuro realizamos a
analise cruzada pelo software SPSS.

4.3.1 Problemas e transformacg6es socioambientais de Ponta Grossa a partir dos idosos e das
idosas

A organizacdo das transcri¢fes das entrevistas com os idosos e as idosas obedeceu aos
mesmos critérios que a dos estudantes. As entrevistas foram transcritas no Word com
identificagcbes que correspondem as linhas de comando, que antecederam as falas de cada
sujeito. Além das codificacbes numéricas dos sujeitos, as linhas de comando também
continham as seguintes variaveis de analise: sexo, escolaridade, cidade de nascimento, bairro
de moradia e se recicla/separa ou ndo o lixo doméstico. Para isso buscamos um equilibrio
quantitativo na proporgdo de entrevistados quanto ao género® e o grau de escolaridade, que
esté dividido em trés grupos: o primeiro grupo com escolaridade de até nove anos; o segundo

entre dez e doze anos; e, por fim, os idosos com ensino superior. Tais informacOes estdo

%5 Apresentado e discutido no Capitulo 3.
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sistematizadas na Tabela 13, critério adotado pelo IBGE para medir o grau de instrugdo da

populacéo brasileira (IBGE, 2014).

Tabela 13 — Frequéncia de escolaridade por género - 1dosos

Variavel ESCOLARIDADE TOTAL
Categorias Até 9anos 10a 12 anos Ensino Superior
Masculino 8 12 9 29
Feminino 8 14 9 31

Fonte: A autora, 2015.

A apresentacdo dos resultados analisados contou com o software ALCESTE e a anélise
de contetdo para compreensao das classes em quatro grupos, os quais foram definidos a partir
do grafico de Analise Fatorial de Correspondéncia - AFC, Grafico 2, que indica as

aproximag0es e contraposigdes entre os discursos.

Gréfico 2 — Analise Fatorial de Correspondéncia - AFC, Corpus ldosos
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O Grupo 1 é formado pelas Classes 4, 5, 6, e 7. As variaveis mais comuns nessas
classes séo sexo e escolaridade. Os grupos 3 (Classe 2) e 2 (Classe 3), influenciados pelo sexo
masculino, estdo caracterizadas pelos elementos da natureza, e os de infraestrutura urbana séo
influenciados pelo processo de industrializacdo do municipio. Traduzem as transformacdes do
meio ambiente tanto em relagdo aos aspectos naturais como aos artificiais, produto das agdes
humanas. J& o grupo 4, Classe 1, apresenta um discurso proprio sobre a educacdo, que destaca
a dimensdo formal. Na Figura 12% podemos visualizar distribuicio e conectividade entre as
classes que apresentam elevados valores de UCESs, organizadas a partir da CHD. Apresentamos
a organizacdo e a interligacdo das classes nesse modelo devido ao tamanho da figura
(dendrograma). Sua visualizacdo completa estd no Apéndice N, que mostra como as classes se

interligam para formar o corpus.

Figura 12 — Dendrograma Classificacdo Hierarquica Descendente - CHD, Corpus Idosos
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Fonte: A autora.

A classe 1, Educacéo: esforco e superacéo pessoal, revela as mudangas na educacgao
formal e a sua representatividade para as mulheres com ensino superior, ja que o sexo feminino
e 0 ES estdo entre as categorias de destaque entre as varidveis de analise. Ao retratarem 0s
aspectos da educacao formal, as idosas pesquisadas mencionaram a importancia, a concorréncia
e superioridade das escolas publicas no passado. Entre as escolas citadas — Professor Julio
Teodorico, Meneleu de Almeida Torres e Colégio Estadual Regente Feijé — o mencionado
colégio foi apontado como um simbolo de status para os aprovados no exame de admissao, o

qual constava de um teste seletivo para ingresso no ginasio, antiga nomenclatura para EF (6° a

%6 Dendrograma completo no Apéndice R.
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9° ano). “Nos tinhamos que fazer um exame de admissdo para entrar no gindsio e sé era feito
no Colégio Regente Feijo” (IDOSA_1); “[...] a gente fazia exame de admisséo, se ndo passasse
ai ia para as escolas privadas, apenas 0s que nao conseguiam passar, porque o forte mesmo era
o Ensino Estadual, o Regente Feijo era o maximo na época” (IDOSA 2), “A gente fazia a
admissdo, uma prova, para entrar no ginasio e se passasse entrava” (IDOSA_34).

A superioridade do ensino publico foi mencionada com orgulho. Entre os fatores
apontados destaca-se 0 dominio dos contetidos pelos professores, exigia-se mais. Para 0s idosos
e as idosas 0s contetdos escolares da atualidade sao tratados superficialmente, facilitados. Tal
apontamento foi feito pela maioria deles/delas, no entanto foram os professores e as professoras

aposentados que mais explanaram o assunto, como se pode ver nas citagdes a seguir:

Quando nés viemos de Floriandpolis 0 meu irmao precisou reprovar um ano, porque
ndo acompanhava o ritmo do ensino daqui da cidade. Antigamente o ensino publico
era bom. [...] O professor antigamente tinha dominio de classe e também tinha o
dominio da matéria. Hoje o professor parece ser dependente do livro didatico,
na minha época néo tinha. Os professores de matematica, quando iam dar um
conteudo sobre equacdes de segundo grau, eles faziam a deducéo da férmula no
guadro, para chegar ao resultado. Hoje em dia, os professores dédo a férmula
pronta, para que os alunos substituam o ndmero do x, por exemplo. Os alunos
acompanhavam o raciocinio. Nao era jogado o conteudo. Eu dava aula de desenho
geométrico. No terceiro ano do segundo grau cientifico, eu dava arquitetura para
alunos que iriam tentar engenharia. Nos faziamos desenhos de planta de casas, pecas
de automoveis. Os alunos do terceiro ano ja iam para a faculdade de engenharia
sabendo o que iam aprender. (IDOSA_10; Grifo nosso)

Antigamente a educacdo da escola particular ndo era tdo boa, quanto a escola publica.
A escola publica era bem mais superior do que a escola particular. Para entrar no
Colégio Regente Feijé, precisava realizar um exame de admissdo e era o melhor
Colégio da cidade. O professor tinha autoridade. O professor colocava o aluno de
castigo e ele ficava. (IDOSO_9)

N&o sei te contar a causa, mas baixou muito o nivel da escola publica, vocé chega
naquela escola e ndo é mais aquela que era nossa. (IDOSA_25)

As formas verbais fiz, aposentei, formei, fazia, fez indicam agdes no passado, ligadas
a educacdo. Fator de extrema importancia, a educacdo formal tornou-se um simbolo de
conquistas para as mulheres: direito a ler e escrever, possibilidades de ultrapassar a escolaridade
média da época, 0 ginasio. A inser¢do no magistério, em cursos técnicos ou no ES, representava
status intelectual e social, mas que ndo era valorizado pela maioria das familias, principalmente
quando as filhas ultrapassavam a escolaridade dos irmé&os. As conquistas galgadas por meio da
educacdo ndo foram faceis, raros eram 0s casos em que as familias incentivavam suas jovens.
Apesar das dificuldades enfrentadas para concluir os estudos, as idosas ndo as recordam com
magoa, mas com orgulho. O mérito, os esforcos individuais s&o mencionados como uma forma

de energia para romper com o0s paradigmas da época. Para essas mulheres a educacao
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representava um desafio aos papeis de géneros tradicionais (RUSSEL el al., 2011), em tempos
nos quais o casamento era visto como uma conquista pessoal e social (BEAUVOIR, 1967,
STEARNS, 2007).

Apresentamos, a seguir, experiéncias relatadas pelas idosas 48, 02 e 51:

Eu fiz da primeira a quarta série no Collares e 0 meu mundo era praticamente ali. A
minha primeira saida, digamos, o meu grito de independéncia foi quando eu
resolvi que eu ia fazer o ginasio. Na minha familia as minhas outras irmas fizeram o
primério aprenderam a ler e a escrever e estava de bom tamanho. N&o se valorizava
a pessoa a estudar, tinha que lavar, passar, costurar coisas de casa ha tanto
tempo atras, entdo vocé imagine. Quando eu disse que ia fazer ginasio eu vim
sozinha fazer os meus documentos. Hoje onde é a Proex era o centro de Salde. Eu
lembro que eu vim tirar a chapa, como era usada na época, a chapa de raio X que a
gente usava para fazer a carteira de salide. Dai eu fiz exame de admissdo no Regente
Feijo, para entrar no ginasio tinha que ter exame de admisséo e entéo eu fiz o
ginasio. Dai resolvi fazer a escola normal, sempre sem nenhum apoio da minha
familia, mesmo assim fiz escola normal. O dia que eu disse que eu ia fazer
faculdade foi um horror e para completar na mesma época 0 meu irméo fez
vestibular, eu passei e ele ndo, ficaram indignados comigo. LAgico era costume,
mas eu ndo tenho mégoa, nem ressentimento, conto como folclore isso, mas foi o que
eu senti. Em momento algum alguém me disse parabéns que bom que vocé passou,
nada! Entdo a minha vida foi mais ou menos isso. (IDOSA_48; Grifo nosso)

Eu tive boas professoras, acho que o estudo antigamente, veja eu estou com setenta e
dois anos o que eu aprendi no gindsio muita coisa eu sei. Hoje em dia uma crianga,
ele ndo chega a gravar aquilo, porque é muito corrido o programa. Eu vejo a
dificuldade pelos meus netos, as criancas ndo chegam a gravar aquilo, porque
hoje eles tém uma licdo e amanha esta licéo j& ficou no passado e eles j& estédo em
outra. O que era diferente na educagdo € que a gente gravava muito mais, eu tinha
aulas iguais aos dos meus netos com professores explicando, passando na lousa,
ditando, n6s tinhamos livros que ajudavam. Quanto a autoridade dos professores, as
minhas professoras eram enérgicas, mas muito eficientes. (IDOSA_02; Grifo nosso).

O tempo de escola foi um tempo muito bom, havia respeito, vocé entrava na sala
de aula e era aquele siléncio, barulhinho, néo tinha, e agora a minha filha conta
gue tem que chamar até a policia, como era bom, nisso ndo progrediu muito. O
que progrediu foi a cultura, o conhecimento, mas o respeito ndo, e isso ajuda muito
em um ambiente em que é necessario ter isso. Eu estudei no Regente Feijo. Eu digo
que a minha vida foi no Regente Feijd, pois eu fiz 1a o ensino fundamental, depois o
ensino médio, depois foi o curso universitario e tudo isso no Regente Feijo porque
ndo tinha faculdade, ndo tinha prédio, depois comecaram. Tudo o que ei sei, que eu
estudei foi no Regente Feij6. [...]. Fazer universidade na minha época foi uma
batalha (risos), eu gosto de lidar com pessoas, de conversar e agora ndo tenho muita
possibilidade devido a esse meu problema de garganta, mas eu gostava muito de
psicologia e até hoje, tem a minha neta que esta fazendo e isso é muito bom, e aqui
ndo tinha. Mas de que jeito eu ia estudar psicologia, meus irmaos, meu pai dizia:
moga direita ndo sai daqui para estudar fora, em outra cidade entdo... So tinha
alguns cursos, bem poucos, e eu fiz letras, fui da segunda turma de letras e entéo foi
essa batalha de ndo poder estudar, ndo poder sair, mas foi bom, pude me aprofundar
no portugués, foi essa a vantagem foi a minha vitdria foi essa. (IDOSA_51; Grifo
NoSso)

As mencdes que relacionam a falta de rigidez e “autoridade” a indisciplina, ao
comportamento dos/das estudantes nas salas de aula indicam um dos atuais e principais

problemas da educacdo brasileira. Como afirma a Idosa 28: “[...] hoje em dia ndo existe
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disciplina, autoridade de professor que também ndo é valorizado, posso estar errada, mas é a
minha experiéncia de vida”. Quanto ao dominio dos conhecimentos cientificos por parte dos
docentes, as professoras aposentadas destacaram a desqualificacdo da formacdo docente, ja
mencionada pela Idosa_10. Para essas idosas esse é um fator que explica a perda do dominio
dos conhecimentos cientificos por parte dos professores ao longo do tempo. Portanto, é outro
fator relacionado a desvalorizagcdo da educacdo e do professor, constatacdo oriunda da
comparacao feita por algumas idosas entre a sua vivéncia escolar, experiéncia vivida enquanto
docentes (principalmente as da educacdo primaria), com a vivéncia dos seus netos nos dias

atuais. Antigamente:

[...] havia uma qualificagdo maior dos colegas professores. Eu peguei a época do
Regime Militar quando eu fiz a universidade era década de setenta e era muito
rigoroso. Entdo vocé estudava ou ndo pegava diploma nenhum e vocé tinha que
estudar exatamente o que os professores mandavam. Eu venho de uma linha bem dura,
tanto que a matemética minha é classica, dos livros mesmos. (IDOSA_35)

Nos tinhamos professores que nos davam aula no Regente Feijé e que eram
professores da universidade. A Alzira que tem até nome de escola, foi minha
professora. O Jair Carlos Otte foi meu professor e eram todos professores da
universidade. Eles davam aula no Regente Feij6 e davam aula na universidade. N6s
tinhamos professores da universidade nos dando aula. Hoje vocé néo vé, ndo sei, mas
desconheco se ha algum professor da universidade e que da aula no Regente Feijo6 e
na minha época isso era diferente. Entdo da para vocé ver como decaiu. Hoje a
universidade é uma coisa e escola é escola. (IDOSA_38; Grifo nosso)

As restricbes na formacdo universitaria também sdo citadas como um dos impasses
enfrentados pelas idosas no periodo da sua juventude. O curso de direito ndo era indicado para
mulheres. Para elas eram indicados apenas os cursos de licenciatura. Estudar fora da cidade era
algo fora de cogitacdo. Insistir nisso poderia ser considerada uma atitude de desonra para a
familia. Diante do exposto, podemos concluir que na referida classe 1 discute-se a contribuigcdo
da escolarizacgéo, da insercéo social e econdmica das mulheres no espaco publico, contrapondo-
se a ideia dominante da época, de que a esfera do privado, 0 ambiente doméstico, seria 0 Unico
universo para as mulheres (LOURO, 1997).

A préxima classe € formada pelas interacfes socioambientais ao longo do tempo. Por
isso denominamos a classe 3 de Transformacg@es socioambientais. A partir da CHA pelo X?
podemos identificar a correlacdo entre as primeiras cinco palavras da classe com maior
frequéncia (casa, plantacdo, esgoto, rio e poluicdo) com as demais. A partir da analise de
conteddo verificamos que a palavra casa representa o ponto de referéncia das memdrias sobre
as transformacdes socioambientais e os impactos gerados por tais acGes. Mas, a mencao ao

termo casa destaca-se tambem enguanto elemento cultural, material, de moradia. O crescimento
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do municipio é compreendido por meio do aumento do nimero de residéncias e a expansao
horizontal da cidade nos ultimos anos. A delimitacdo de elementos territoriais, fisicos, culturais
e naturais € explicada pela influéncia das memdrias masculinas, caracterizadas por homens que
apresentam escolaridade média de 9 a 12 anos, moradores da Area 2, bairros limitrofes a area
central. Esta classe apresentou o melhor aproveitamento do corpus, 23,97%.

A CHA pelo X2 e a andlise de conteido indicam dois elementos naturais centrais,
arvores e rios (agua). As transformacdes das relacdes entre seres humanos e meio ambiente sdo
marcadas pela transicdo da relacdo de dependéncia e valorizacdo para a relacdo de dominagéo
dos recursos naturais. Constituindo a base da CHA, organizam-se as memorias ligadas as
arvores. Os idosos evocaram a dependéncia e a importancia das arvores quanto a subsisténcia,
pela sua utilizacdo para a construcdo de casas, mdveis, meios de transporte (carrogas) e,
principalmente, como combustivel (o fogo). A coexisténcia das reservas florestais de Mata de
Araucéria e Mata Atlantica, ombrdfila mista, além das formagdes de campos (MIODUSKI &
MORO, 2011), contribuiu para a expansédo das serrarias na cidade e o desmatamento da regiao.
Entre as espécies destacaram-se o pinheiro (laminas de madeira) e a bracatinga (fogo).
Importantes pela introducdo da inddstria no municipio, as serrarias foram mencionadas por
fornecerem o cepilho, a serragem gerada pelo corte e/ou beneficiamento da madeira
habitualmente utilizada pela populacdo para ajudar com o fogo dos fogdes a lenha. O cepilho,
os tocos de madeira e a serragem eram doados pelas serrarias. Muitos meninos da época 0s
juntavam para vender aos vizinhos, a fim de obter uma renda. O fogo também era utilizado para
incinerar restos de lixo nos quintais das residéncias. Restos de tecidos, papel e excesso de folhas

provenientes da limpeza dos terrenos eram queimados.

Sobre o desmatamento, inclusive eu cortei bastante pinheiro 14 no terreno, porque meu
irmdo tinha um terreno 14 no Alagados que ele pegou na heranga do sogro, 105
alqueires. Tinha mato e pinheiro, mas naquele tempo a gente néo tinha nocdo de nada,
tinha pinheiro bastante e eu peguei um caminhoneiro aqui e cortava o pinheiro 1a e
trazia para vender aqui e vendia para o Tonico Dal Coll, trazia dois a trés caminhdes
e sO pegava aqueles pinheiros que nao tinham no, ele comprava para mandar para Sao
Paulo para uma féabrica de fosforo, entdo eu cortei muitos pinheiros 1a. Aquele tempo
a gente nao pensava nhisso de prejudicar o ambiente, hoje em dia se tem um pinheiral
daquele ali o governo ndo deixava mais nem derrubar, eu derrubei acho que uns mil
pinheiros, e o problema é que aproveitava o tronco dele, o resto ficava tudo I4, hoje
em dia se derrubam um pinheiro aproveitam tudo, naqueles matos la tinha de tudo,
tinha imbuia, tinha canela, pessegueiro bravo, bracatinga, onde eu rogava la no terreno
de meu pai tinha muita bracatinga. A bracatinga era boa para lenha, faz um fogo
porque queima demais depois que estd seca por isso que era procurada para lenha
demais [...]. (IDOSO_57)

Lembro que para ganhar um dinheiro e poder comprar algumas coisas eu tinha
carrinho de roda de madeira e eu ia |4 pegar toco de madeira, cepilho e serragem. A
serragem a gente pegava para colocar fogo no fogdo, punha a garrafa no meio, socava,
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um cano para respirar que esquentava a chapa de vermelhar e ficava o dia inteiro
aquele fogo. (IDOSO_52)

[...] eu ia buscar serragem para ganhar um dinheiro, para vender e trazia aquela
carrinhada de serragem e de cepilho e vendia para os vizinhos, serragem é o p6 da
serra e o cepilho é uma lamina, uma lasca que sai da madeira, o cepilho sai quando a
madeira é beneficiada e a serragem sai no corte da madeira, as pessoas podiam pegar
de graca tanto a serragem como o cepilho. (IDOSO_56)

Sobre o lixo, na época era muito diferente, acho que queimavam o lixo no proprio
quintal, ndo tinha embalagem era saco de papel, ia comprar pdo vinha no saco de
papel. O lixo era queimado no proprio quintal. Hoje é muita embalagem, muito
plastico, isso demora o qué, cem anos para decompor. (IDOSO_60)

A limpeza dos quintais estava relacionada com a manutenc¢do do espago para o cultivo
de verduras e frutas e, quando possivel, com a criacdo de animais, principalmente aves e suinos.
A manutencao dos cultivos de subsisténcia familiar contava com os restos organicos gerados
nas residéncias. Cascas de frutas, borra de café e restos de verduras, por exemplo, eram
reaproveitados para alimentar os animais e adubar as hortas, procedimento esse que, na opinido
dos idosos, ajudava no sustento da familia e evitava a miséria. Como afirmou o ldoso_44,
“Antigamente cada casa tinha seu canteiro de cebola, de tomate, a gente tinha de tudo no quintal
¢ hoje em dia ndo, temos que comprar”. Os Idosos_05 e 09 também se manifestaram a respeito

disso:

O lixo era diferente, antigamente nés faziamos um buraco no quintal e todo o lixo
organico, como: casca de laranja, batata era jogado nesse buraco, para que ficasse
apodrecendo, para que depois nés pudéssemos plantar. O lixo servia como adubo, para
a horta. Nos cridvamos galinhas, porcos. Antigamente noés juntavamos adubo de vaca
no campo, para cultivar a horta em casa. E a plantagdo era boa.

Antigamente as pessoas utilizavam as cascas de frutas e legumes e enterravam e
faziam adubo para as plantas e arvores. Os papéis as pessoas queimavam. Hoje nos
nao sabemos usar as coisas da maneira certa. As vezes nés compramos demais e acaba
estragando. E assim acaba indo para o lixo. Nos préprios mercados, o quanto nés
vemos de frutas e legumes jogados em cacambas. As pessoas compram demais e
acabam jogando no lixo os alimentos.

A alteragdo das atitudes com o lixo deu-se por inumeros fatores, entre os quais estdo a
producéo e proliferagdo do plastico, por meio dos produtos industrializados e do aumento do
consumo. Influenciadas pela industrializacdo ocorrida na década de 70 do século XX, as
transformacdes das formas de ocupacdo e aproveitamento do espago estdo entre os fatores que
explicam os atuais problemas com o lixo. Dentre eles, o deposito irregular do lixo em terrenos
baldios, arroios e rios configura-se, infelizmente, como uma atitude de grande frequéncia e

persisténcia.
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No6s ndo sabiamos o que era sacolas de plastico, porque quando nés famos para o
mercado ou a feira, nos levavamos sacolas de pano que era feito em casa. Mercado
quase ndo existia, era tudo comprado em armazéns. Nao existia sacola de lixo, pacote
de leite, caixas. Em certas coisas melhorou, mas em outras piorou muito. (IDOSO_04)

Ao longo dos anos surgiu muito lixo descartavel, como: isopor, plastico. Com essa
quantidade de material sintético, aumenta muito a quantidade de lixo. Até mesmo os
maveis, as pessoas jogam em terrenos baldios, entulhos, todo o tipo de lixo que se
pode imaginar. E muito perigoso, porque existe muito material sintético. Por mais que
a pessoa coloque fogo, por exemplo, num plastico. Esse plastico estara liberando
varios gases toxicos que contaminam o ar. (IDOSO_15)

As pessoas adquirem novos moveis, eletrodomésticos e jogam nos rios, arroios. Nas
cidades que eu frequento mais, como: Londrina e Guaratuba, eu vejo que as pessoas
sdo muito mal-educadas ao que se refere aos cuidados ambientais. Eu ja vi varias
situagbes em que as pessoas jogam lixo, enquanto andam nas ruas. As pessoas
enquanto dirigem jogam lixo pela janela dos carros. O lixo é um problema cultural.
(IDOSO_18)

Além do lixo, o esgoto também foi mencionado como um dos principais problemas
que afetam as aguas, os rios de nossa cidade. A expansdo urbana desordenada, acrescida pelo
aumento da populago, também foi indicada. Cabe lembrar que, assim como ocorreu com os/as
estudantes, a influéncia da midia com as noticias de seca, queda nos reservatorios de agua de
Sédo Paulo e os cortes no fornecimento de dgua também podem ter contribuido para tal evocacéo
que explica a preocupacio dos idosos e das idosas com o Alagados®’, reserva responsavel pelo
abastecimento de agua da cidade. Antes disso 0s pogos eram a principal forma de acesso a agua.
Os relatos revelam o lamento dos idosos diante da atual situagéo, pois recordam do tempo em
gue os arroios e rios da cidade eram acessiveis a todos, limpos e com peixes, além de serem
utilizados como forma de lazer para as familias da cidade. Eram comuns a pesca e 0s banhos

de rio ou cachoeira.

A transformacdo foi muito grande, porque eu até fico assustado com o progresso da
cidade, porque n6s vemos que as matas estdo sumindo, os riachos estdo poluidos.
Antigamente eu pescava no quintal da minha casa. E hoje n6s ndo vemos mais isso.
(IDOSO_04)

Os rios da regido, aqui existe ainda o S&o Jorge, existe o Rio Verde, o Pitangui, esses
arroios ai, de nome a gente ndo lembra. [...] a gente ia pescar nesses arroios ai, 0
Alagados também ja é de tempos e o Alagados era uma coisa e hoje ja estdo
acabando com o Alagados fazendo vilas Ia em volta e tudo mais, entdo é uma
tristeza e uma judiacdo, plantam na beira do rio, o pessoal ja deram 100 metros
da beira do rio, mas o pessoal ndo quer nem saber e encostam peixe de vez em
guando tem bastante peixes mortos, inclusive eu tenho parente que tem casa e sai
da casa e pega uma lancha e ja sai na 4gua, mas estdo tentando acabar com aquilo ali
com aquelas moradias, mas eu acho que ndo vai ser facil, é dificil e estdo ali ha quantos
anos e deixaram construir, hoje para tirar € dificil. (IDOSO_54; Grifo nosso)

57 Lago artificial gerado pelo represamento do Rio Pitangui em 1940. http://www.pontagrossa.pr.gov.br/alagados
. Acesso em 13/02/2016.
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Outros tipos de mudancas também foram citados pelos idosos. Além das
transformacdes socioambientais, a Classe 2 expde as alteragcGes econémicas e estruturais, com
22,84% de aproveitamento do corpus. Sua delimitagdo contou com a colaboracdo de idosos,
homens, na sua maioria ex-funcionarios, aposentados ou nao da Rede Ferroviaria; ou, ainda,
parentes de trabalhadores. A atitude perante o ato de reciclar/separar o lixo destacou-se entre
as variaveis pela categoria nao recicla/separa. Com isso podemos identificar a auséncia dessa
atitude pré-ambiental, simples e amplamente divulgada ha anos.

As referéncias tematicas desta classe, reveladas pela frequéncia e o X2, indicam
representatividade da ferrovia, a qual destacou a cidade como um entroncamento ferroviério.
Mais tarde, com a inser¢do das rodovias na infraestrutura dos transportes nacionais, passamos
a ser conhecidos como um dos principais entroncamentos rodoferroviarios do Estado. Sua
interseccdo com importantes rodovias nacionais (Br 277, Br 376) e ferrovias colocam o
municipio de Ponta Grossa em uma localizacdo estratégica (RIBEIRO et al., 2009), fator
proeminente, na opinido dos idosos, para os investimentos no agronegdcio: “Antigamente nao
existiam estradas asfaltadas, o trem centralizava o transporte de mercadoria, animais, gado
bovino e suino, produtos agricolas, madeiras e também pessoas” (IDOSO_49). Para eles a
expansao econdmica iniciou com o0s investimentos no cultivo da soja, que atrairam inddstrias
de beneficiamento (MONASTIRSKY, 2006). Portanto, ao longo do tempo, a representacdo dos
idosos e das idosas em relagdo a ferrovia extrapola e acresce seu significado simbolico. “Uma
ideia favoravel, romantizada e desenvolvimentista, especialmente porque o entrevistado vé
(lembra) a ferrovia através da sua propria interagdo com ela” (MONASTIRSKY, 2006, p. 137).

Naquela época era sé a rede ferroviaria 0s outros servicos era agricultura de
subsisténcia, criar suino no fundo quintal como nds tivemos uns tempos, criar galinha,
ovos, essas coisas. [...] A cidade comegou a crescer com o Prefeito que trouxe a
indUstria, indUstria pesada, de transformac&o de soja e foi entdo que comegou a mudar.
Foram trazendo cada vez mais indUstrias e hoje nds podemos falar que Ponta Grossa
é uma cidade industrial. A nossa agricultura era pobre, era de subsisténcia [...].
(IDOSO_55)

Proximo a década de quarenta havia uma grande producdo de erva mate e de porcos,
tudo era transportando pelas ferrovias. Naquela época ndo tinha estrada, pois até a
década de sessenta era uma tragédia ir para Guarapuava. Eu s6 ndo entendo é como
faziam para arrebanhar os porcos de Guarapuava para ca. Se alguém tinha criagdo de
porco o Matarazzo pagava adiantado a produgéo dos porcos, tudo por causa da banha,
pois ndo tinha dleo, s passei a utilizar 6leo depois que eu casei. Aqui era um centro
coletor de porco, que vinham de Guarapuava, embarcavam no trem e tudo ia para
Jaguariaiva, ia um trem s6 de porco. Eles carregavam nas gaiolas de trem préprias
para 0s porcos, a entrada era aonde é agéncia da Caixa Econémica em frente as
quadras esportivas no Parque Ambiental, que ndo existia, pois tudo era da estrada de
ferro. (IDOSO_31)

A ferrovia era bem usada naquela época, o trem ia para tudo quanto é canto, como
aqui era um entroncamento ferroviario vinham os trens de Sao Paulo, os trens do Sul,
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aqui para o sudoeste do estado, ia trem para o litoral, entdo era bem movimentado e
era divertido passear de trem, a gente ia viajar e ficava aquele barulho de telectetec
telectetec, daqui a Rebougas levava quatro horas para ir. O trem era bem utilizado e
as pessoas usavam bastante, porque tinha o trem que era de carga e o trem que era s6
de passageiros, entdo hoje acho que de passageiros nem existe mais. (IDOSO_36)

As indUstrias proporcionaram empregos aos ponta-grossenses e aos que chegavam do
interior por causa da monopolizacdo da agricultura da soja e a mecanizacdo das
lavouras que inviabilizou a agricultura familiar de produtos basicos e assim
intensificando o éxodo rural, pois anteriormente sé dependia da madeira e erva mate
e 0 pequeno comércio local. Com isso 0s jovens eram obrigados a procurar emprego
nos centros maiores, principalmente Séo Paulo. A partir da industrializagdo a cidade
vem passando por uma transformacdo total, com crescimento desordenado.
(IDOSO_49)

A importancia da ferrovia, da Rede Ferroviaria, foi destacada por ser uma das
principais fontes de emprego. A estabilidade foi mencionada como uma vantagem caracteristica
de cargos publicos, nesse caso, federal. Além da valorizacdo das relagdes trabalhistas,
beneficios externos foram citados, entre eles a escola técnica e a cooperativa, caracterizada por
comercializar alimentos e vestuario. Os idosos também ressaltaram, com saudosismo, o hospital
Vinte e Seis de Outubro, que atendia tanto os ferroviérios e seus familiares como a vila de
moradores localizada no bairro de Oficinas (MONASTIRSKY, 2006). Todavia, as ferrovias
ndo foram lembradas apenas pelo valor simbdlico do passado, mas como um eficiente meio de
transporte. A relacdo de custo-beneficio foi destacada diante da capacidade de transporte de
carga e o consumo de combustivel, principalmente se comparada com os caminh@es, que

também sdo mais poluentes.

Ao contrério dos paises da Europa que aumentaram o uso de trem aqui diminuiu, eles
acabaram. Um trem equivale a trinta caminh8es e a manutengdo é minima com um
nimero muito menor de acidentes. Foi um grande erro acabar. Os funcionarios tinham
hospital gratuito, escola e viagens de graca, além de casas para morar. (IDOSO_20)

A ferrovia foi um grande impulso de Ponta Grossa, foi muito importante, o hospital
dos ferroviarios era melhor que a Santa Casa, meu pai era ferroviario, entdo tinhamos
direito ao Hospital Vinte e Seis. A associa¢do era uma coisa linda, tinha o armazém
de comida e era s6 levar l& que eles traziam em casa a encomenda, pois naquele tempo
ndo tinha arroz, agUcar ou feijdo em pacote, na época comegou a aparecer macarrao,
mas s6 tinha dois tipos um canudo fino e outro grosso, apenas depois que comegou a
aparecer outros, como o parafuso. (IDOSO_31)

A industrializacdo, atribuicdo unanime ao prefeito Ciro Martins, na década de 70 do
século XX, marcou a memdria dos ponta-grossenses e a historia socioecondmica do municipio
de Ponta Grossa. “A instala¢ao de um parque industrial em Ponta Grossa € atribuida ao PLADEI
(Plano de Desenvolvimento Industrial), um plano municipal de incentivos fiscais que visava

atrair estabelecimentos industriais para Ponta Grossa” (SILVA, 1993, p. 118). Para os idosos e



186

idosas participantes da pesquisa a mudanga mais evidente, determinante do crescimento urbano,
foi o aumento de investimentos no setor terciario (comércio e servigos), que acarretou o
aumento da populacéo e, consequentemente, o crescimento vertical e horizontal do municipio
(LOWEN SAHR, 2000).

Foi o prefeito Ciro Martins que trouxe as indUstrias, ele conseguiu trazer a Sambra,
uma industria de soja. Antes o que gerava dinheiro era o comércio. Tinha a indUstria
leiteira para o lado de Carambei, trazida pelos holandeses, e no lado que eu morava
era serraria e erva mate. (IDOSO_20)

A industrializaco interferiu bastante na cidade, transformou muito, a cidade era bem
parada e agora, principalmente agora com essas industrias transformou bastante, é
I6gico que é muito importante. A vantagem foi o crescimento da cidade, ela cresceu
e a populacdo aumentou bastante, veio muita gente de fora e continua vindo.
(IDOSO_56)

A ocupacado territorial foi (e continua sendo) marcada pela area central e 0s principais
bairros da cidade — Jardim Carvalho, Uvaranas, Oficinas ¢ Nova Russia —, os quais apresentam
mudancas ndo imaginadas no passado. Devido ndo s6 as conexdes econdmicas que apresentam,
mas também, em alguns casos, as suas conexdes afetivas, alguns estados e cidades foram
mencionados pelos sujeitos da pesquisa. Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Sdo Paulo e Rio
de Janeiro foram os estados com maior frequéncia de citacBes. Por sua vez, as cidades
Carambei, Palmeira e Guarapuava foras as que tiveram o maior nimero de citagdes, pela sua
proximidade ou seus vinculos econdmicos com Ponta Grossa. Londrina e Maringa foram
também indicadas como referéncias, por tratar-se de cidades planejadas, idealizadas, e
representarem qualidade de vida. Segundo o Idoso (47): “Londrina e Maringa sdo Otimas
cidades, sdo planejadas”. O lazer também foi mencionado e destacado na analise pelas palavras
cinema e cine Império. Atribuiu-se grande importancia ao cinema, que era frequentado
principalmente por jovens, pela falta de televisdo, na época, e pela restrigdo de outras formas
de lazer. Os adjetivos pacata e movimentada indicam, na anélise, uma definicao e uma distingdo
entre dois marcos temporais: 0 passado e o presente. As citagcdes a seguir ressaltam partes da

discussao feita até o momento.

A nossa diversdo na adolescéncia era com 0s trés cinemas que tinham na cidade, o
cine Império, o cine Renascenca e o cine Opera. O cine Renascenca era onde esta
hoje, na rua quinze, o cine Inaja. No cine Império tinha as matinés de domingo e a
gente trocava gibi, era uma revista da época que todo mundo tinha, era uma troca de
gibi ali na frente, era muito legal. O cinema cine Renascenca era mais social, era um
cinema antigo, muito bonito, cheio de camarotes e arcos. (IDOSO_60)

A outra coisa é que a nossa cidade nao foi planejada como Londrina, Cascavel,
Maringa, nao é uma cidade planejada, é antiga foram fazendo ruas aqui e ali e acredito
que seja por causa disso que 0 nosso transito é dificil. Ja fizeram diversas mudancas
no transito e ndo é facil. O aumento de carros é mensal. Tem ruas por ai que eu ndo
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vou de carro, pego 6nibus. Digo para a minha esposa, vou de 6nibus, pois a Unica
coisa que aposentado e idoso tem de vantagem é essa, eu nao pago Onibus.
(IDOSO_55)

A classe 5, Transformac6es sociais e familiares, teve maior contribuicdo de mulheres
moradoras da Area 3%. As palavras de maior X? e frequéncia dessa classe apontam que suas
memorias se voltam para o nucleo familiar (filhos, mée, pais, filhas e criangas). As lembrancas
dessas idosas partem do microambiente, 0 espaco doméstico. Os verbos respeitar, criar,
conversar e o substantivo convivio revelam preocupacdes acerca das relacdes familiares entre
pais e filhos, e desses com a sociedade. Para as depoentes, a responsabilidade deve ser a atitude
assumida no exercicio de educar. Portanto, o respeito e a conversa, o dialogo, sdo essenciais
para o convicio. Por isso a educacdo familiar é assumida como um alicerce social, um ambiente
de preparo para o convivio no espaco publico. Ela ndo pode ser terceirizada pela escola ou
babas. E um dever dos pais. A escola cabe o papel de instruir, para a vida, para o0 mundo do
trabalho (SANTOS; ROSSO, 2012). A negligéncia familiar esta expressa nas seguintes
afirmacdes: “[...] a escola também ndo ¢ culpada de tudo, [a educacdo] tem que vir do bergo”;
“Falta de educagdo. Na escola existem muitas criangas mal-educadas e 0s pais querem que 0S
professores eduquem seus filhos. A educag¢do vem de casa”; “Em minha opinido isso ¢ culpa da

familia e da escola, mas a escola também ndo €é culpada de tudo, tem que vir do bergo”.

Eu vejo isso dentro da minha familia, com os descendestes, os netos. Tenho uma neta
que casou, fez mestrado e agora esta fazendo doutorado, esta quase no fim, fez
concurso para uma instituicdo federal, ndo é aqui, ela sai no domingo de noite, vai
trabalhar e fica alguns dias. Ela tem um menino de quatro anos e fica com o pai e vai
para a escola o dia todo, o pai busca, mas se ele ndo pode os avos pegam ele, é muito
bem cuidado, mas a mae néo esta. (IDOSA_06; Grifo nosso)

A contradicdo entre o passado e o presente pode ser observada nas relagdes entre pais
e filhos. A auséncia dos pais na vida dos filhos, por causa do trabalho, é o principal
apontamento, sendo as mées consideradas como principais responsaveis. Apesar da valorizagdo
dos direitos conquistados pelas mulheres nos ultimos anos, o investimento em suas carreiras €
citado como um dos fatores que explicam os atuais problemas familiares, que culminam em
problemas sociais. A auséncia de convivio familiar é identificada na familia dos idosos, tanto
na fala dos homens como na das mulheres. Além do trabalho, atribui-se as tecnologias o
esvaziamento do dialogo e da afetividade no ambiente familiar e social. Segundo os idosos e

idosas, antigamente eram comuns as vistas entre vizinhos, familiares e amigos. Havia mais

8 Mapa p. 100
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companheirismo e solidariedade. O dominio da TV nos lares gerou um processo de isolamento
social, agravado pelos celulares e tablet’s conectados a internet. O desencarne social agora é
familiar. Se no passado as familias isolavam-se ao redor de uma TV, restringindo o convivio
social, hoje seus membros, conectados ao mundo virtual, estdo alheios a propria familia,

distanciamento esse que é visto como responsavel pelo esvaziamento das relagdes sociais.

A violéncia esta no aspecto de droga é complicado. A causa disso tudo esta mais em
casa, 0 apoio, o didlogo, a conversa. O pessoal trabalha e deixa as criangas meio solta,
com outras pessoas € a crianga vai crescendo sem dialogo, sem ter o convivio familiar,
entdo ela vai se entregando. Também tem que ver a companhia, arruma amigo e as
vezes ndo é do jeito que a gente pensa ser e entdo vai levando para outro caminho, que
é 0 mais facil para eles. E os pais tem que trabalhar, manter a casa e isso é complicado.
O convivio familiar é tudo. Uma religido, levar as criangas na igreja, conversar, ver
as davidas que tem, isso ia diminuir bastante. (IDOSA_37)

Hoje a uma diferenca muito grande em ser mulher, ser mée, 14 atrds a gente era mae,
s6 mée, quando muito tinha algumas mulheres que eram professoras, mas trabalhavam
apenas um periodo e no outro cuidavam dos filhos. Hoje em dia vocé vé que os filhos
sdo deixados em creches, escolas ou com babés e os pais s6 veem os filhos a noite, de
alguns anos atras era privilégio das grandes cidades, as pessoas trabalharem, e hoje
vemos aqui, a maes querem ter seu espaco, sao dentistas, advogadas e outras coisas.
As pessoas tém filhos, mas em primeiro vem a minha profisséo, vem primeiro eu
e depois os filhos. (IDOSA_06; Grifo nosso)

Hoje é mais dificil para as mées para criar os filhos, pois eu criei nove filhos e nunca
me responderam, pelo menos na minha frente porque gracas a Deus na minha frente
sempre obedeceram como é com 0s nossos netos, hoje ndo tem aquela obediéncia, o
respeito que tinha antigamente ndo tem mais. Eu acho que a causa disso é muita
televisdo, computador, tem que ser isso. O convivio com 0s vizinhos mudou muito, a
gente ndo tem aquele convivio. (IDOSA_26)

As familias estdo desestruturadas parece que ndo existe mais amor. Eu acho que o que
mais mudou na familia sdo as mées, principalmente, claro que tem a necessidade de
trabalhar fora, os filhos ficam e se criam com baba, empregadas e eu acho isso
complicado. Ndo sou contra de as mées trabalharem, mas precisam ficar mais com 0s
filhos, ha uma necessidade disso. Eu sempre trabalhei, mas é preciso conciliar. Veja
nas férias as mées ficam desesperadas, ndo sabem o que fazer porque os filhos ficam
em casa. Vou dar um exemplo do meu neto. Ele veio me perguntar se eu ia 0 ver jogar,
mas eu respondi que ndo, pois o pai e a mée dele estavam aqui e eles iam com ele.
Entdo ele disse: ah vo! A mée nem olha eu jogando ela fica 14 no celular e com as
amigas dela. Eu acho que é isso que falta. Eu fui muito apegada com os meus filhos.
(IDOSA_50)

A obediéncia é outra caracteristica das transformacdes familiares e de influéncia social
enunciada por meio da educacéo, a qual era conquistada e mantida pela rigidez e o controle
social préprio do passado. Entre os fatores explicitados pelos idosos e pelas idosas estdo o
regime militar, a autoridade dos pais sobre os filhos e a importancia da religido na delimitacéo
dos valores. Ao analisarmos as entrevistas pudemos verificar que a mencao a palavra controle
foi mais frequente entre os homens. Para as mulheres a dimensdo da obediéncia esta no

ambiente familiar e educacional. As falas a seguir exemplificam o exposto:
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Na nossa época nao tinha drogas. E é nessa hora que a religido entra como um freio,
independente da religido, se é catdlico ou crente, na religido se ensina o respeito, coisa
que o0 mundo ndo ensina. (IDOSO_20)

Em sessenta e quatro, houve a mudanca de governo, quando o pais ficou sendo
governado pelos militares e se tinha muitas ordens, embora muitas pessoas achem que
regime era ruim, mas eu nao acho, porque havia ordem, decéncia. (IDOSO_08)

Antigamente era mais facil educar porque eles obedeciam. Hoje nds percebemos que
ninguém se respeita. Até é engracado, porque as pessoas se tratam por igual. E quando
eu era nova sempre tinha que se referir ao meu pai, 0 chamando de senhor. Existia
mais respeito, sempre pedia bencdo para as pessoas mais velhas. (IDOSA_07)

E quando trazem crianca? No6s ja vemos que nao sdo como antigamente, como nds
éramos, criangcas comportadas, pois quando a mée dizia ndo era ndo. As criangas de
hoje em dia ndo sdo mais assim. A educacdo do mudou bastante porque as criangas
ndo obedecem e ainda xingam, vocé € tonga, é burra. (IDOSA_34)

A sensacdo (sinto), a opinido (acho), as atitudes (faco) e a contribuicdo dos idosos e
das idosas frente aos problemas ambientais estdo expressas na Classe 6, Problemas ambientais
e saberes tradicionais. Ao observarmos o dendrograma (APENDICE R), podemos verificar
que essa classe se liga as classes anteriores. Os valores de X? demonstram que as variaveis de
analise que mais contribuiram para formar a especificidade do grupo sdo os moradores da zona
central e com ES. A classe apresentou 280 UCEs e 10,17% de aproveitamento do corpus. A
andlise de conteudo revelou a dificuldade de realizar uma discusséo correlacionada entre 0s

problemas ambientais e os sociais, estes mais evidenciados pelas mulheres.

Ao pesquisar e discutir o desenvolvimento moral das mulheres, Gilligan (1982)
destacou a diferenga em relacdo aos homens, que tendem a se distanciar, colocar-se na posi¢éo
de neutralidade, enquanto as mulheres buscam considerar o outro. “Os homens seguem a vida
associando a independéncia a ndo estabelecer conexdes que os prendam em suas atitudes. A
preocupacdo feminina direciona-se ao cuidado e a preservagao dos relacionamentos” (LIMA,
2004, p. 18). Para a maioria dos homens os problemas ambientais estdo distantes, ndo fazem
parte da sua realidade. E, nos casos em que se constata sua presenca, geralmente estdo
relacionados a poluicdo, a questBes fisicas e estruturais, como o transito, situacdo também
identificada nas mulheres. Todavia, eles também declararam que se sentem vulneraveis frente
a inseguranca gerada pela violéncia e a sensagédo de descuido, da precariedade do sistema de
salde. Para Kuhnen (2009, p. 39), a “palavra vulnerabilidade insere-se no cotidiano atual,
reflexo de uma sociedade que se sente insegura e exposta ao perigo”.

Eu me sinto atingida por esses problemas, porque a minha casa ja foi assaltada e eu

tenho medo de chegar muito tarde em casa, porque ha essa marginalizacao de que
tudo é muito perigoso. Essa mudanca na questdo social traz inseguranca, medo. Eu
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contribuo nas associagfes, para ajudar as pessoas menos favorecidas, como o0s
menores. (IDOSA 22)

Apesar de tudo eu ndo me sinto atingida por nenhum problema, a polui¢do incomoda,
mas nem tanto, a rua aqui ao lado ficou muito movimentada e percebo que aumentou
0 p6 e a sujeira nas cortinas nas paredes, mas a culpa é do progresso. (IDOSA_06)

Eu ndo me sinto atingido por algum problema social ou ambiental. Eu s6 vejo.
Observo e comparo com o passado. E vejo o que a televisdo fala, os politicos falam.
Procuro colaborar como cidaddo, fazendo a minha parte, tentando poluir menos, ndo
faco fogueiras. (IDOSO_04)

Praticamente ndo me sinto atingindo por problemas sociais ou ambientais, porque a
minha vida esta estabilizada, mas uma certa parte da sociedade pode estar atingida.
Procuro colaborar na parte da reciclagem, nesse aspecto eu me sinto Gtil. Quando nés
ajudamos em pequenas partes, mas quando sdo somadas a outras, essas se tornam
grandes. (IDOSO_08)

Para os idosos e as idosas a forma de contribuir no enfrentamento dos problemas
ambientais esté atrelada a experiéncia de vida e valorizacdo da instrugao, que eles acreditam ser
0 caminho para a conscientizacdo, fato esse que os/as levou a denunciar a desvalorizacédo de
suas experiéncias pelos mais jovens. Essa questdo foi discutida por Bosi (1994, p. 78-79), ao
expor as condutas da cultura ocidental em relagdo aos idosos: “Nos cuidados com a crianga o
adulto ‘investe’ para o futuro, mas em relagdo ao velho age com duplicidade e ma-f¢”. Tais
atitudes sao camufladas por uma “moral oficial” que prega a importancia do respeito ao idoso,
mas que também tenta convencé-lo “a ceder seu lugar aos jovens, afastad-lo delicada, mas
firmemente dos pontos de dire¢ao”. Revela-se entdo “a impoténcia de transmitir a experiéncia,
guando os meios de comunicagdo com o mundo falham. Ele ndo pode mais ensinar aquilo que

sabe e que custou toda a vida para aprender”.

Ao citarem exemplos, os idosos e as idosas declararam sentir-se ignorados dentro da
propria familia, por apresentarem a condi¢do de serem atrasados, obsoletos. No entanto,
também houve casos em que eles/elas afirmaram sentir-se valorizados, principalmente pelos
netos. Quanto a colocacéo, por algumas pessoas, de impedimentos na contribui¢do dos idosos
e das idosas na educacdo ambiental, utilizou-se a justificativa da relacéo entre forca fisica e
poder de producéo. Entre os ambientes de exclusdo estdo o mercado de trabalho, a familia e até
mesmo a igreja, devido a restricdo da participacdo dos idosos e das idosas e a ndo consideragdo
de suas opinides, fato que os/as faz sentirem-se excluidos socialmente, mesmo demonstrando
interesse em ajudar (MIRANDA et al., 2007), o que gera um “processo de desengajamento”

(PAULA, 2009, p. 30). Também houve casos em que idosos declararam ndo se sentirem na
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obrigacdo de colaborar em relacdo aos problemas ambientais porque ja trabalharam muito,

sentem-se doentes e cansados.

A experiéncia adquirida com o tempo é algo importante para ensinar as geracoes
futuras é algo importante. Eu acho que e as criangas valorizam os saberes dos idosos,
eu vejo na vida do meu neto. Tudo o que eu ensinei para o meu filho, ele esta
ensinando 0 meu neto. Entéo, para nés é uma benc¢do. (IDOSO_05)

Os idosos podem atuar na educacdo ambiental porque eles tém experiéncias, eles nao
podem ter a forca, mas eles tém a forca da experiéncia. E isso equivale muito, mas
eles deixam de lado, esse é velho. (IDOSO_09)

A minha colaboragdo com os problemas sociais € tirar uma hora do dia para orar pelas
pessoas. O idoso pode cuidar da prdpria casa, das criangas, ensinar. N6s podemos
sempre fazer mais, porque com a experiéncia que nds temos, nés pensamos antes de
agir. (IDOSA_07)

Ja trabalhei em creche como voluntaria num lugar que a gente podia, hoje estou apenas
em casa, mas procurava ajudar na formacao das criangas. A experiéncia de vida é um
fator importante para ajudar as pessoas a sairem daquela vida. Eu tive uma empregada
que ndo tinha ninguém por si e a gente ajudou, assim como outras pessoas, a ter sua
casinha e a cuidar, o que podemos fazer a gente faz, mas sdo muitos e a gente nédo
pode atender a todos os necessitados. (IDOSA_14)

Entre os problemas ambientais citados o principal é o lixo, em cuja abordagem se
destacam as palavras reciclagem, separacdo e descarte tanto para as atitudes em relacéo ao lixo,
como para possibilidades de investimento e solucdo para o enfretamento do problema,
pensamento influenciado pela macrotendéncia conservacionista (DIEGUES, 2001; LIMA,
2009). Para os idosos e as idosas seu campo de acdo estd nas atividades cotidianas, pessoais,
em que o enunciado “fazer a minha parte” se destaca. Nesse contexto, eles/elas expressaram a
importancia de respeitar as leis, cuidar da higiene da casa, do quintal, procurar contribuir com
0s mais necessitados. Sobre conhecerem projetos de EA existentes no municipio, apesar de
pouco lembrado, o projeto Feira Verde foi o mais citado. A grande maioria dos idosos e das
idosas declarou desconhecer algum projeto ou agéo da Prefeitura Municipal acerca da EA.

A minha parte eu faco, o que é lixo e o que ndo é lixo é separado e estdo recolhendo.
Nos separamos o lixo do reciclavel em sacos diferentes. O catador leva o reciclavel.

Acho que o que eu posso fazer é isso. N&o ajudo com assisténcia social. Quanto o
idoso ser um agente de educagdo ambiental, pela experiéncia sim. (IDOSO_60)

O Unico programa da Prefeitura que eu escuto é o Feira Verde que troca reciclado por
verdura. (IDOSO_49)

A causa da poluicdo sdo as industrias, dos esgotos é a falta de consciéncia das
autoridades, dos politicos. Na época do verdo, o cheiro do arroio é forte, ha muitos
ratos, baratas. Por isso procuro contribuir com o meio ambiente, primeiramente eu
realizo a reciclagem, nés também reutilizamos o dleo de cozinha e levamos tudo na
All. Meus netos trazem os reciclaveis para mim, tudo mundo se ajuda. (IDOSO_11)



192

Eu procuro colaborar quando tem alguma pessoa precisando de ajuda, na rua em
qualquer lugar eu sempre procuro ajudar. Entdo, eu sempre procuro ajudar, porque
mais tarde eu também vou precisar que alguém me ajude. Reciclar, eu penso que nao
é uma atitude certa, jogar lixo reciclavel para apodrecer, pois demora muito tempo
para decompor. Ha4 muitas pessoas que ndo tem emprego e ajuntam reciclavel para
vender. Entdo, eu procuro dar os produtos reciclaveis para eles. (IDOSA_01)

Somos atingidos por esses problemas sociais e ambientais. Hoje ndo saimos mais
tranquilamente na rua. Como eu gosto muito de praia eu prefiro ir a uma praia do que
ir em uma praca aqui da cidade por isso eu me sinto muito atingida com as
transformacd@es sociais. Além de separar o lixo, ajudar o ex-presidiario procuro ajudar
através da igreja com as campanhas sociais. (IDOSA_35)

A Classe 4, intitulada Trabalho e consumo: novas prioridades, apresentou 419 UCEs
e aproveitamento de 15,21% do corpus. Os valores de X2 das variaveis em destaque nessa classe
sdo relativamente baixos, mas sdo compensados pela frequéncia. Portanto, entre as variaveis
que contribuiram para configurar a Classe 4 estdo as seguintes: idosos que assumiram a atitude
de reciclar o lixo®, sexo feminino e escolaridade com ou até o EF (nove anos). Essa classe
abrange elementos que exemplificam a amplitude e variedade de assuntos e posi¢cdes dos idosos
e das idosas em relacdo as questdes socioecondmicas que tangem o trabalho, o consumo, o
poder aquisitivo da populagéo e os atuais problemas socioecondémicos, como a desigualdade

social e a violéncia.

Os verbos ganhar, comprar, pagar e gastar, de maior X2, postos na fala dos idosos,
exemplificam a relagdo entre o trabalho, rendimento e consumo. A analise das entrevistas revela
que esses verbos representam a experiéncia vivida dos idosos e das idosas em relacdo as
transformacbes econdmicas, influenciadas pela industrializacdo, pelas quais o pais e o
municipio passaram entre as décadas de 50 e 70 do século XX (BRAGUETO, 1999). Assim
como aconteceu na Europa e nos Estados Unidos entre os séculos XVIII e XIX,
respectivamente, o Brasil passa a viver as transformacdes geradas pela industria de forma mais
eminente na década de 50 do século XX, seguidas pela Revolucdo Verde, mecanizacdo do
campo na década de 70. Em Ponta Grossa a mecanizagcdo do campo e as monoculturas de
exportacdo foram introduzidas por meio do cultivo da soja (SANTOS, 1996; LOPES, 2000).
Esse periodo foi também marcado pela Terceira Revolugdo Industrial, revolucdo técnico-
cientifica (SANTOS, 1996) responsavel por tornar o trabalho ainda mais especifico,
fragmentado®, completando o esvaziamento dos dominios dos meios de producéo, que era

caracteristico de agricultores e artesdes no periodo pré-industrial.

% Rec_1; Rec_2 (1- Sim e 2- N4o).
80 Influéncias do Taylorismo.
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A discussdo em torno de tal questdo é tratada de forma comparativa, entre as
dificuldades do passado, com a falta das tecnologias advindas da modernidade, e as facilidades
provenientes das mesmas no presente. No entanto, os idosos e as idosas ndo deixaram de
discutir a influéncia da midia e da propaganda na configuragdo do consumo neles e na
populagéo (LIPOVETSKY, 2007). Essa discussdo foi mais aprofundada pelas mulheres, pois
as transformacdes econdmicas e sociais contribuiram para a sua entrada no mercado de trabalho
e, com isso, elas tornaram-se auxiliadoras no sustento da familia. Em alguns casos, as mulheres
conseguiram até mesmo a sua independéncia financeira, por meio do trabalho (situacdo ja
discutida na Classe 1) (STEARNS, 2007). A mudanga nas rela¢fes de consumo, a influéncia
da propaganda e 0 aumento da obtencédo de produtos ndo duraveis, ligados ao vestuario, também
foram comentados pelos/pelas participantes da pesquisa. Tanto os idosos homens como as
mulheres ressaltaram algumas questdes que envolvem a gama de produtos descartaveis, usados
para manter o consumo como na geracdo do lixo, assim como falaram sobre a influéncia da
midia e do préprio consumismo nas relagcdes sociais, as quais se tornaram mais superficiais
(SANTOS, 1996; LIPOVETSKY, 2007). Os apontamentos estdo expressos a seguir, a partir de

alguns exemplos:

O que mudou em relagcdo a questdo econdmica é que antigamente ndo tinha os
supermercados era s6 os armazéns de bairro, ndo tinha tantas novidades como tem
hoje, hoje em dia vocé tem uma série de produtos que vocé pode escolher e antes vocé
tinha que comprar o que tinha. Nao faz tantos anos que Ponta Grossa passou pela
industrializacéo, porque antigamente 14 embaixo tinha apenas uma fabrica de azeite e
outras fabriquetas por aqui. (IDOSA_02)

Antigamente nés ndo tinhamos nem radio para ouvir uma musica ou algum programa.
Televisdo nem se falava, s6 as pessoas ricas que tinham esses eletrodomésticos. N6s
nos criamos numa vida simples, tomava agua de poco. [...]. Nao tinhamos banheiro
dentro de casa, tomadvamos banho na bacia. Hoje a qualidade de vida melhorou
bastante. Antigamente a higiene era precaria. A qualidade de vida hoje é outra, todas
as pessoas podem ter um carro, antigamente o povo sofria. As pessoas que eram ricas
na cidade, eram poucas. Antigamente existiam muitos fazendeiros ricos na cidade.
Hoje para ter algo, precisa-se de muito dinheiro. Hoje o consumo é muito grande, as
pessoas compram as coisas sem precisar. (IDOSO_23)

Hoje é tudo descartavel. Quando nés compravamos algo, esse bem deveria durar pelo
resto da vida e hoje em dia ndo. Hoje nds compramos uma televisdo, por exemplo, e
logo depois passa alguns meses e ela ja ndo é a televiséo de Ultima geracao, ja saiu de
linha, mudou o0 modelo e a maioria das pessoas ja querem mudar. E igual ao
computador, uma vez que ele estraga, ndo adianta mandar arrumar, tem que se obrigar
a comprar outro. (IDOSA_12)

O consumo é muito diferente, porque eu lembro que na minha casa, quando eu era
crianga, nds tinhamos refrigerantes apenas em festas de aniversario e no natal. Na
minha casa, 0s gastos eram contados. N&o existia essa diversificacdo de alimentos.
N&o me lembro de se era mais caro ou se existia a diversificacdo de produtos. Hoje,
tudo é voltado para o consumo. Ainda mais com as propagandas na televisdo, revistas.
Na minha fase de adolescéncia ndo existia isso, era 0 que o meu pai podia comprar.
No6s tinhamos uma roupa para sair, outra para ir para a escola. A midia estd mais
voltada o consumo. Hoje é mais invasivo. As pessoas comecam a ter a perda de



194

valores. A perda da nogdo de valores, principalmente daquilo que vocé ganha, pois
tudo é descartavel. E nesse ponto as pessoas chegam a conclusdo de que tudo é
descartavel, inclusive as pessoas. (IDOSA_22)

Nos dormiamos com uma lamparina acessa em cima da mesa, nés colocavamos um
pouco de 4gua num copo e um pouco de azeite em cima e colocava 0 pavio para
acender a vela, sendo que todos os dias n6s tinhamos que trocar o pavio para queimar
a vela para conseguir tem um pouco de luz. Tudo isso se deu na época de sessenta,
entdo n6s vemos o quanto a cidade evoluiu, sendo que evoluiu em partes. Antigamente
ndo tinha maquina de lavar roupa, micro-ondas, fogdo a gas, agua encanada. A agua
encanada foi instalada em oitenta sete, entdo nés tinhamos que tirar a agua da
manivela do poco. Na minha época nés ndo tinhamos televisdo, nés ficamos uns
quatro anos, depois de casados sem televisdo. Fomos comprar a primeira televisdo em
setenta e cinco, sendo que nds nos casamos em setenta e um. E inclusive, nos
compramos uma televisao de segunda médo. Nés compravamos por uma financeira que
vendia o lote de uma televisdo, uma panela de pressdo e um sofé. E o preco era bem
acessivel, porque ndo existia o crediario. Hoje tudo é descartavel, antes as coisas eram
compradas para a vida. Hoje em dia ndés percebemos que ndo é mais vantajoso o
conserto, porque nos ndo vemos qualidade na méo de obra. [...]. Antigamente nds
sentiamos que as coisas eram conservadas e havia qualidade. Até mesmo na maquina
de lavar roupa, eu tinha uma maquina que era excelente. Hoje em dia, quando nés
vamos comprar uma maquina ela € feita de plastico, se estraga ou quebra, a Gnica
solugdo é jogar fora, descartar. (IDOSO_13)

Com o governo municipal foi criado o distrito industrial, o que deu uma alavancada
na infraestrutura da cidade, sendo que comecou naquele periodo e foi se
desenvolvendo aquele ciclo de inddstrias, o que acarretou no crescimento da cidade.
E com o crescimento da cidade e da indUstria, houve uma modificacdo [...]. Com a
chegada das industrias, come¢ou a mudar o comércio, houve o éxodo rural, aumento
grande pessoas ha cidade, crescimento do nimero de veiculos, violéncia, crimes,
assaltos e com a evolugéo comegou a surgir essas situacdes. (IDOSO_19)

As industrias trouxeram o progresso para a cidade, mas também muita poluicéo do ar,
com muita poeira. Os vizinhos produzem muita polui¢cdo sonora. N&o existia tanto
lixo. O lixo era enterrado no quintal. Era reaproveitado tudo o que se podia e ndo havia
muitos produtos reciclaveis, porque geralmente existiam garrafas de vidro.
Antigamente, quando nos iamos para a feira nds levavamos cestos, sacolas de lona
para trazer os alimentos. [...]. Hoje é mais tranquilo. (IDOSA_03)

Quanto as transformag@es sociais, essas sao vistas como consequéncias das mudangas
econdmicas ocorridas no municipio a partir da década de 1970. Entre os principais fatores que
contribuiram para essas mudancas destacam-se 0s seguintes: 0 aumento da populacdo na zona
urbana, por meio dos movimentos migratérios gerados pelo éxodo rural; a atracdo despertada
pelas industrias que, aos poucos, vém sendo instaladas no municipio; a oferta de empregos e a
melhoria na infraestrutura, com as migracdes inter-regionais e intermunicipais. Essa situacéo
interviu no aumento da pobreza, a qual esta diretamente relacionada ao aumento da violéncia,
problemas esses frequentemente associados a educacédo (NASCIMENTO, 2008). Para a maioria
dos idosos, homens e mulheres, a no¢éo do que é ser pobre mudou com o passar do tempo. Os
pobres de hoje sdo muito acomodados, mal acostumados, ndo “lutam” pela sobrevivéncia

devido aos auxilios sociais prestados pelo governo federal nos ultimos anos (SERPE, 2015).
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Esse fato vem se configurando como um problema, pois tanto as mulheres como os homens que
vivenciam, de fato, sua cidadania valorizam a meritocracia e o esforgo pessoal para a superagéo
das adversidades (BOURDIEU, 1996; PATTO, 2010).

Antigamente, tinha pessoas bem mais pobres. Hoje em dia, tem pessoas pobres,
porque elas ndo querem trabalhar e tem a bolsa familia que ajuda. Entdo, a maioria
das pessoas prefere ficar em casa a ir trabalhar. As pessoas querem, precisam as
coisas, mas ndo querem trabalhar. O pobre de antigamente era diferente porque ser
pobre ndo € ser porco, porque tem pessoas bem pobrezinhas, mas sdo bem limpinhas,
bem-educada. Agora tem uns que ndo sdo tdo pobres e sdo porcos, ndo sdo educados,
a diferenca esta nisso. Antigamente, ndo existia favela. Quando nés éramos criancas,
nossos pais eram trabalhadores, eles sofriam para cuidar dos filhos, dar o alimento,
roupa, calcado, mas ninguém morria de fome. Meu pai era maquinista, ele foi uns dos
primeiros a dirigir as maquinas a diesel. E para nés era um orgulho. Nao existia favela,
como existe hoje. Hoje as pessoas pobres que moram nas favelas, sdo pobres e porcos
e ndo querem trabalhar, porque tem o bolso familia. (IDOSA_01)

Antigamente ndo tinha drogas. As pessoas praticavam esportes. Hoje as pessoas ficam
vidradas no computador. Essas mudancas que ocorreram, pioraram a situagdo. Hoje
tem remédio para tudo, antigamente ndo. Neste caso, isso que aconteceu foi um
beneficio, mas em compensagao evoluiu-se 0 nimero de doengas. Antigamente nds
podiamos sair altas horas da noite, sem que alguém viesse te abordar. Hoje em dia nés
estamos expostos aos riscos em qualquer momento do dia. A moralidade acabou nédo
existe mais respeito entre pais e filhos. [...] O aumento da populagéo representa uma
importante mudanca. Na universidade, as pessoas vém para a cidade para estudar e
acabam ficando, criam vinculos. Formam-se e ja ficam morando na cidade. As
indUstrias trazem bastantes pessoas de fora. As vezes a cidade n&o tem a méo de obra
especializada, e trazem de fora e até de outro pais. E esse desenvolvimento que faz a
diferenca na cidade. (IDOSO_09)

Sempre existiram pobres, mas antigamente, por exemplo, a pessoa trabalhava para
adquirir coisas, para sair deste estado de pobreza e a maioria conseguia sair disso e
manter o0 seu lar a partir do trabalho. Hoje tem as bolsas e 0 governo ndo ensina o
povo a trabalhar, ndo da condigdes de trabalho. O governo da migalhas. (IDOSA_10)

Com a chegada das indUstrias, comegou a mudar o comércio, houve o éxodo rural,
aumento grande pessoas na cidade, cresceu o nimero de veiculos, violéncia, crimes,
assaltos e com a evolugdo comegou a surgir essas situacdes. As pessoas hoje ndo tém
mais seguranca. Hoje a cidade de Ponta Grossa tem um crescimento muito grande e
um parque industrial em potencial, além das construcdes. (IDOSO_19)

As informacdes discutidas na Classe 4 estdo ligadas a Classe 7, Cidade idealizada e
os desafios da atualidade, cujas palavras constituintes estéo relacionadas aos sonhos, a cidade
ideal, assim como a projecéo de futuro dos idosos para o municipio daqui 50 anos. A Classe 7
contém 244 UCEs e aproveitamento de 8,86% do corpus. A diferenca de X? entre as palavras
sonho e futuro deu-se pela diferenca de narrativa entre os temas. Os idosos e as idosas sentiram-
se mais a vontade para expor suas idealizacdes e sonhos do que para projetar o futuro para a
cidade. As formas como encaram 0 processo de envelhecimento como positivo ou negativo

estdo relacionadas com a sua interacdo social e afetividade, que envolvem a familia e a rede de
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relagOes por eles/elas estabelecidas. Para que os idosos e as idosas tenham uma velhice bem-
sucedida, o apoio social e familiar é fundamental (ARAUJO et al., 2005, p. 203;
MAGNABOSCO-MARTINS, et al, 2009). Contudo, a representacéo da velhice por diferentes
grupos etarios revela a dificuldade de ela ser considerada uma “etapa no contexto do processo
do desenvolvimento” (MAGNABOSCO-MARTINS, et al, 2009, p. 843). Por representar a
ultima fase dos processos da vida (nascer, crescer e morrer), a velhice amarra o futuro a uma
condicdo basica da vida que é a morte, por isso projetar o futuro torna-se dificil.

A partir da analise das palavras que constituem a Classe 7, e da analise de contetdo,
foi possivel verificar a preocupacdo dos idosos e das idosas em relagdo as questdes estruturais
e sociais do presente e do futuro quanto ao suporte para a qualidade de vida da populacéo. Para
podermos compreender a dimensdo dos sonhos e do futuro realizamos um recorte nas
entrevistas. Extraimos as falas correspondentes aos sonhos e ao futuro, separando-as em dois
bancos de dados. O documento gerado pelo banco Idosos_Sonhos contou com a ajuda do
software Alceste para a sua analise. A fala dos idosos e das idosas sobre o futuro foi analisada
por meio da analise de conteudo, devido ao baixo aproveitamento do citado software, menos de
60%. A seguir apresentaremos as analises correspondentes a cada uma das esferas: sonho e
futuro.

O corpus Idosos Sonhos, Figura 135, teve um aproveitamento de 94,38% e contou
com 168 UCEs. E composto por trés classes, sendo que as Classes 1 e 2 estfo interligadas,
enquanto a Classe 3 conecta-se a elas com o0 menor aproveitamento para a formacao do corpus
(11,31%). A Classe 1, nomeada de Cidade ideal, revelou as idealizacdes dos idosos e das
idosas. A partir da fala deles/delas pudemos notar que a cidade ideal seria aquela que
privilegiasse a igualdade social e econdmica, um ambiente limpo, sem lixo e arborizado, com
educacdo de qualidade e seguranca, permitindo assim um ambiente sem violéncia. A cidade
ideal para esses idosos seria um ambiente de respeito ao préximo. Os sujeitos que representam
a especificidade do grupo séo os idosos e idosas nascidos em Ponta Grossa, com ensino
superior, moradores da area central e que ndo possuem o habito de separar o lixo. As falas a

seguir expressam o pensamento dessas pessoas:

A minha cidade dos sonhos seria uma cidade sem bandidos. Uma cidade arborizada e
limpa. Que as pessoas fossem de elite, que ndo tivessem apenas grupos de pessoas,
mas que fosse a cidade inteira. Que as leis fossem cumpridas pelas pessoas. Respeito
pelo outro. Respeito pelas coisas dos outros. (IDOSA_10)

61 p. 200
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A cidade dos meus sonhos seria uma cidade limpa com ruas amplas, sem violéncia, ia
ser uma maravilha. O grande problema é a falta de pensar no outro, pois cada um olha
para a sua necessidade e esquece-se do proximo. (IDOSA_14)

A cidade dos meus sonhos € limpa, uma Suica da vida, onde tudo funciona.
(IDOSA _22)

A minha cidade dos sonhos ia ser limpa, segundo, as pessoas iriam ser bem amigas
uma das outras, trabalhar em conjunto. Uma cidade sem o seu povo é nada. Quando
nds imaginamos uma cidade, imaginamos as pessoas que moram na cidade, pois uma
cidade é feita de pessoas. A cidade mesmo é um lugar. Que as pessoas tenham mais
consciéncia de cuidar onde esta. Se este quadrado é meu, é deste quadrado que eu vou
cuidar. (IDOSA_38)

Morar no céu, essa cidade seria a cidade dos sonhos uma cidade limpa onde vocé tem
passeios regulares para vocé andar e ndo todo esburacado como existe hoje, onde o
automovel respeita o pedestre, onde ha educacdo na rua porque falta muito hoje, hoje
cada um quer ser mais importante que o outro principalmente quem dirige automével
e hoje estdo se tornando uns motoqueiros, estdo querendo ser 0s mais importantes se
matando ai na rua para passar em qualquer frestinho, entdo eu acho que a cidade ideal
seria assim com gente educada, pacata, tranquila, uma cidade bem organizada, bem
cuidada e vamos sonhar. (IDOSO_36)

A cidade dos sonhos, nossa! Imagina se esses arroios fossem todos limpos, com ruas
ao lado, para caminhar, como fizeram em Paris. O rio Sena era poluido e hoje ndo tem
poluicdo, tem peixe. L4 eles sdo mais ambientalistas do que nds. Nés aqui, 0 meu
sonho era esse uma cidade toda asfaltada, sem buracos, os rios limpos. (IDOSO_60)

Apesar da variavel sexo ndo estar em destaque, pudemos verificar, por meio da analise
de conteddo, que as preocupacdes em relacdo a limpeza, a um ambiente esteticamente
agradavel, sdo mais presentes nas mulheres do que nos homens. Essas preocupac@es constituem
um indicativo de cuidados pré-ambientais, entre os quais se destaca a “estética ambiental
(limpeza e ndo polui¢do de vias publicas e ambientes particulares)” (PINHEIRO & PINHEIRO,
2007).

Ja a Classe 2, Saude, com 53 UCEs e 31,55%, expressa 0 sentimento de inseguranca
dos idosos e das idosas em relacdo as condicGes do sistema de satde do Brasil e do municipio.
Eles/elas destacam a falta de assisténcia médica e a precariedade do atendimento no sistema
publico de salde, principalmente nos postos de salde dos bairros. A partir da fala dos idosos e
das idosas podemos perceber que a mencdo a tais problemas originou-se de suas experiéncias,
também partilhadas por outros nas mesmas condigdes. A promocao de saude é uma estratégia
que permite a “dignidade, cidadania plena, melhores condigdes sociais e de satide, enfim melhor
qualidade de vida global” (LIMA & BUENO, 2009, p. 273). Por isso justifica-Se a preocupagao
daqueles que ndo possuem condigdes financeiras de bancar os planos de salde e/ou tratamento
na rede de saude privada, o que os leva a sonhar com um sistema de saude de qualidade, que

garantisse a eles um atendimento meédico de qualidade.
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A cidade dos sonhos seria a que tivesse bastantes escolas com professores bons,
hospitais com médicos bons também. Que a salide melhorasse cem por cento. Eu
gostaria que Ponta Grossa melhorasse bastante. (IDOSA_01)

A gente sonha tanta coisa, tantas coisas que a gente queria que a cidade tivesse para
nos favorecer. Primeira coisa é a sa(ide, hoje tudo o que vocé quer tem que ser no
dinheiro, se vocé ndo tiver dinheiro tem os postos de salde que marcam os médicos
para a gente, por exemplo, eu tenho tonturas demais e a médica me mandou ir ao
otorrino por la. La vocé fica o ano esperando, se vocé quiser mesmo tem que pagar eu
achava que a assisténcia médica tinha que ser melhor, principalmente para a gente de
idade. Quem é mais jovem corre, vai ao Pronto Socorro corre para la e para ca. A
gente tem que se contentar com o posto ali do jeito que eles tratam do jeito que eles
fazem a gente ndo pode ir para outro lugar a assisténcia médica do estado do Parana
esta feio. (IDOSA_27; Grifo nosso)

[...] o que precisava era ter um carro no posto para 0 médico visitar os doentes que
mais precisam, mas ninguém tem isso porque ndo existe isso do médico ir & casa ver
0S pacientes, e iss0 era uma coisa que eu gostaria de ver, principalmente para as
pessoas mais idosas ndo precisarem sair as cinco horas da manha para pegar uma
senha para serem atendidos e o médico ainda ndo aparecer para trabalhar, eu gostaria
que fosse assim. (IDOSO_42)

Jaa Classe 3, Educacao e qualidade de vida, com menor contribuicdo para a formacéo
do corpus, apresentou apenas 19 UCEs. Nela a educacao estd como uma condicéo bésica, assim
como a saude, discutida na classe anterior. A discussdo em torno da educacdo parte de um
comparativo da educacéo escolar vivenciada pelos idosos e idosas no passado e 0 que eles/elas
percebem hoje, ouvem falar, escutam relatos de pessoas proximas inseridas em seu meio de
convivio. Para 0s idosos e as idosas a educacao vem perdendo qualidade quanto a profundidade
dos contetidos e o respeito entre professores e estudantes. Entretanto, também é possivel
verificar aspectos de uma educacdo pedagdgica tradicional e heterénoma, do estudante como
um sujeito subserviente (FINI, 1991). Além da educacédo escolar, os idosos e as idosas também
destacam questdes que envolvem o desenvolvimento moral e a reciprocidade diante das
dificuldades verificadas no convivio social, pelo isolamento das pessoas. A seguranca e a
tranquilidade do passado também sdo destacadas como um desejo que remete a saudades do
que se perdeu com o tempo (BOSI, 1994).

Que os salédrios melhorassem para os professores, bombeiros, policia e médicos. O
professor é a base de tudo. Todos esses politicos passaram por uma escola e o que
menos ganha é o professor. Tem que trabalhar aqui e ali para poder ter um salario

melhor e assim mesmo ndo € valorizado. Olha, lidar com essa juventude de hoje ndo
é facil. (IDOSA_32)

A cidade dos sonhos tinha que ter mais escolas. Tinha que ter mais ensinos técnicos.
A educacdo é fundamental para a mudanca. (IDOSO_34)

A cidade ideal seria a que nds pudéssemos estacionar 0s nossos carros e que ele ndo
fosse roubado. Que nés pudéssemos passear de noite, sem medo, porque nds vivemos
na cadeia e o bandido esta solto. N6s ficamos fechados dentro de casa. Antigamente,
perto do chafariz havia shows e as pessoas frequentavam livremente. Hoje é dificil de
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passar por ali ou passear na rua. Seria bom que a cidade voltasse para a década de
cinquenta. (IDOSO_30)

A minha cidade dos sonhos seria uma cidade sem violéncia, onde se pudesse sair
tranquilamente, como eu falei, que as pessoas ndo precisavam trancar suas casas, pois
todo mundo se conhecia. Por outro lado, a tecnologia foi um fator que também
atrapalhou, pois com as televisdes, as novelas, e antigamente as pessoas se visitavam
muito. Era comum uma familia receber visitas de amigos, ndo s6 de parentes, duas ou
até trés vezes por semana. As pessoas conviviam muito mais. As criancas brincavam
nas ruas. Uma cidade que visa 0 bem comum, o bem social. E claro que nunca vai
deixar de existir ricos e pobres, mas que o pobre tenha condigdes de vida digna.
Acredito que mais justica social trard um grande beneficio para a cidade, ou seja, uma
cidade ideal para que todos vivessem em paz. (IDOSO_49)

A partir do relato dos idosos e das idosas podemos verificar que a cidade dos sonhos
envolve elementos que remetem a qualidade de vida, a um ambiente agradavel, mais justo, com
condicdes de salde e educacao, elementos considerados basicos. As pessoas idosas apresentam
como ponto de referéncia para tais idealizagdes o passado, recordado com saudosismo,
principalmente pelo convivio social, valorizado por elas. A convivéncia é uma agao de extrema
importancia para os idosos e as idosas. A inser¢do e a integracdo social reafirmam seus
sentimentos de pertencimento e identidade em relacdo a um grupo e ao meio em que eles/elas
estdo inseridos. Como afirma Arruda (2004, p. 258), “¢ a partir de onde se situa com relagdo ao

ambiente que o sujeito organiza o conjunto de representacdes sobre ele”.



Figura 13 — Dendrograma Corpus ldosos — Sonhos

Corpus_ldosos_Sonhos, 168 UCEs, 94,38%

Classe 1, Cidade ideal ,
96 uce. 57.14%

Variaveis
*Esc_3
*Bai_1
*Cid_1
*Rec 2
Palavras
cidade
sonhos
ideal
tivesse
limpa
fosse
Ponta_Grossa
mundo
seguranca
viver
coisa
mora
possam
rico
imagino
respeito
violéncia

Fonte: A autora, 2016.

Frea. X?
32 147
37 9,53
49 7,08
11 629

Frea. X?
68 716
42 36,3
17 142
18 10
11 8,83
16 83
9 713
10 548
7 548
12 5,09
18 4,85
6 4,67

6 4,67

6 4,67

5 387

5

5

387

Classe 2, Saude,
53 uce. 31.55%
Variaveis Frea. X2

*Esc_1 23 14
*Cid_2 41 12,2
*Bai 2 42 118
vai 14 155
médico 12 155
entrar 8 145
anos 1 133
ir 9 13
idade 5 11,2
posto 5 M2
vezes 5 112
visitar 5 11,2
pagar 7 941
ver 7 941
faz 8 924
hora 4 8,89
andar 5 773
sai 5 773
pode 7 728
idosos 3 663
mae 3 663
operei 3 6,63
sair 7 561
espera 4 5,6
falar 4 5,6
flho(a) 4 56
levar 4 5,6
municipio 4 5,6
vou 6 543
ia 5 538
sei 5 538
voltar 5 5,38
gente 13 485
pessoas 21 4,63
ficam 10 441
dia 9 401

Classe 3, Educagdo e
qualidade de vida, 19 uce,

11,31%
Variaveis Freq. X?
*Esc 2 17 118
Palavras Frea. X?
professores 5 22
criancas 4 19
poderiam 4 19
salario 3 16,6
caminhdes 3 12,2
diferente 3 12,2
perigoso 3 12,2
Vejo 3 12,2
dia 6 10,9
jeito 4 10,4
escola 5 10,4
estudo 2 9,33
carros 3 7,25
povo 5 7,01
antigamente 4 6,25
netos 2 6,12
pé 2 6,12
ficam 5 481
dificil 2 423
passado 4 387
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Para analisarmos as falas dos idosos e das idosas quanto ao futuro, a analise de

conteudo se fez necessaria, a fim de que pudéssemos categorizar as perspectivas de futuro

desses sujeitos da pesquisa. Classificamos as perspectivas de futuro dos idosos e das idosas em

cinco, sendo elas: otimista, reticente, pessimista, ambivalente e indiferente. Com o intuito de

compreender a configuracdo do grupo em relacdo a essas perspectivas, utilizamos a analise de

correlacdo do software SPSS. Para isso, fizemos uso das variaveis sexo, escolaridade e bairro,

visiveis na Tabela 14.
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Tabela 14 — Andlise cruzada: perspectiva de futuro dos idosos e das idosas

VARIAVEIS SEXO Escolaridade BAIRRO
Categorias Masc. Fem. A9 10al2 Ensirp Centro Perif. 1 Perif. 2
anos anos  Superior

Otimista 3 10 3 4 6 3 3
Reticente 8 7 2 8 5 9 1
Pessimista 15 9 6 13 5 8 15 1
Ambivalente 4 4 1 1 2 4 0
Indiferente 1 1 1 2 0 0
Subtotais 29 31 16 26 18 24 31 5
Total 60 idosos(as)

Fonte: A autora, 2015.

Como se pode verificar nas informagdes acima, o pessimismo € a perspectiva de futuro

assumida pela maioria dos idosos e das idosas (N=24). As caracteristicas predominantes dos

sujeitos que compBem essa categoria sdo as seguintes: homens (N=15), com escolaridade entre

10 a 12 anos (N=13) e moradores da Area 2, constituida por bairros limitrofes & Area 1. Alguns

idosos e idosas declararam ter dificuldade de projetar o futuro diante das condigOes do presente.

Entre os principais problemas quanto ao futuro da cidade, o egoismo e o individualismo séo

apontados por eles/elas. O descrédito na politica e nos governantes esta entre as justificativas

dos idosos e das idosas em visualizar o futuro. Com isso eles/elas acreditam que os problemas

de infraestrutura em relacdo ao transito, a salde e a educacgdo se agravardao. Entre as palavras

que utilizaram para objetivar seus sentimentos quanto ao futuro estdo caos e horror.

Daqui cinquenta anos eu acho que a pobreza vai estar maior, pois o poder pablico ndo
estd nem ai com o povo. Esta dificil um politico que se emprenhe em fazer alguma
coisa pelo povo, é tudo pela metade. N&o sei 0 que sera daqui cinquenta anos, nao sei
nem daqui dois, trés anos. Tenho incerteza do futuro, pois do jeito que esté tudo vai
muito devagar. (IDOSA_33)

Olha, prefiro ndo imaginar, Ponta Grossa teria que mudar muito, mas muito, para ser
uma cidade habitavel daqui 50 anos, se ela continuar com o planejamento que tem vai
ser um caos, porque daqui a 50 anos nds vamos ter muito mais gente morando aqui,
vamos ter muito mais transito, e a nossa cidade tem altos e baixos, sobe e desce e
nunca desaparece, muito vale, e dificil vocé fazer uma transposicao entéo é aquilo que
eu falei no inicio vocé tem que gastar dinheiro, vocé tem que investir em cima de
planejamento e execugdo de grandes obras para essa cidade se tornar habitavel,
principalmente daqui a 50 anos. Se continuar com o0 mesmo padrdo vai ser muito
dificil morar aqui, ainda bem que eu néo vou estar mais aqui. (IDOSO_36)

Néo gostaria de falar, mas se ndo tomar uma deciséo dréastica, infelizmente. Eu ndo
conheco o0s nucleos habitacionais, mas tinham que ser planejados para que se levasse
qualidade de vida. Eu vejo pela vila Romana que fica perto da minha chacara. Eles
exigem asfalto, mas ndo tem asfalto. Eu falei para o diretor de planejamento, mas
porque disso? Ele falou, mas quando foi feito esse loteamento néo havia lei para isso.
E tudo de improviso. O aeroporto ja funcionou no passado, no entanto que alguém ja
definiu que Ponta Grossa é a cidade do ja teve, ja teve a rainha da soja, teve aeroporto.
Hoje ja ndo da mais para andar no centro, imagina daqui cinquenta anos! (IDOSO_52)
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O futuro serd um caos, porque cada vez mais a populacédo esta crescendo. [...]. No
Brasil as pessoas precisam ser mais incentivadas a educacao, porque acesso tem, mas
a qualidade esta precaria. Na Europa, eles incentivam o uso das bicicletas, comecaram
a incentivar aqui no Brasil também. Na cidade de Ponta Grossa essa medida é inviavel,
em funcdo da topografia. Hoje ja esta dificil de transitar de carro pela cidade, eu fico
imaginando daqui a cinquenta anos, estara impossivel. Se o governo ou a prefeitura
ndo tomarem nenhuma medida com o transporte coletivo a qualidade de vida das
pessoas estara prejudicada. (IDOSO_15)

Em segundo lugar estdo os idosos e as idosas que apresentaram uma perspectiva
reticente (T=15) frente ao futuro, o qual, em sua opinido, depende do governo, dos
investimentos puablicos. Conseguem visualizar a cidade mais desenvolvida, porém n&o
especificaram em que sentido. Eles/elas contrapdem o desenvolvimento com o aumento dos
problemas sociais e ambientais, ideia expressa e representada pelo ldoso_49:

Quanto ao futuro acredito que com uma mudanca radical dos futuros administradores
municipal, estadual e principalmente federal, com visdo social, ndo com ganéancia
desenfreada visando seus proprios interesses. Com capacidade administrativa Ponta
Grossa podera ter um excelente futuro, mas se continuar do jeito que esta indo, sera
uma cidade com os mesmos problemas urbanos das grandes cidades de hoje. [...]. A
salide, cada vez mais esta se pesquisando, investindo e eu acredito que o grande terror
de hoje € o cancer, mas acredito que dentro de poucos anos ele ndo vai existir mais,

assim como a tuberculose que matava as pessoas, nas décadas anteriores as pessoas
viviam quarenta, cinquenta anos e hoje néo.

Quanto ao perfil dos reticentes, a variavel género demostrou-se praticamente
equilibrada entre homens (N=8) e mulheres (N=7). A escolaridade esta distribuida entre os
idosos que possuem entre 10 e 12 anos de escolaridade e os que tém ensino superior,
principalmente moradores da area central.

Ja os otimistas, num total de 13 idosos, sdo representados predominantemente por
mulheres (N=10), a maioria com ensino superior (N=6), moradores da Area 2. Acreditam que
a cidade apresentard um desenvolvimento progressivo que permitira a melhoria na qualidade
de vida e na prestacdo de servicos publicos, principalmente em relagéo a salde e a educagéo.
Também havera melhores ofertas de empregos. Ponta Grossa serd uma cidade bonita e limpa,
com arvores e arroios recuperados, como afirmou a Idosa 03: “Daqui cinquenta anos eu
imagino uma cidade com bastante arvores, bem limpa, com as ruas mais largas. Eu acredito que
a cidade possa melhorar”, e o Idoso 11: “Daqui cinquenta anos imagino Ponta Grossa uma
cidade com bastantes empregos, com o meio ambiente preservado, com os arroios canalizados”.

E, ainda, conforme a fala de outros idosos e idosas:

Eu imagino daqui cinquenta que a cidade seja linda, bem administrada, com politicos
honestos, realmente preocupados com a populagdo, realizando o que deve ser feito
para a qualidade de vida das pessoas. Na proporcao que a cidade tem crescimento, as
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vagas nos hospitais ndo aumentam. Se continuar esse crescimento desigual
proporcionalmente, como serd daqui a cinquenta anos? (IDOSA_16)

Daqui cinquenta anos? Nossa eu ndo imaginava Ponta Grossa do jeito que esta, ndo
imaginava que ela fosse crescendo tanto assim. Do Ciro Martins ela deu um avango,
crescimento na agricultura e como eu estou vendo que esta aparecendo muitos prédios.
Antes eu sabia de cor os prédios e agora esta surgindo varios em pouco tempo. Agora
esta tendo a crise, mas acho que ndo vai parar, pode diminuir um pouco a intensidade,
mas vai continuar, ndo vai parar. Daqui cinquenta anos sera s6 prédios em todos 0s
lugares. Eu acho que o crescimento néo vai parar, pois no ritmo que esta, vai ser uma
coisa maravilhosa. Futuramente vai ser uma beleza, vo fazer pontes, contornos, o
crescimento vai exigir isso. (IDOSO_55)

Em menor nimero estdo os indiferentes (N=2) e os ambivalentes (N=6). Os indiferentes
afirmaram néo ter pensado sobre o assunto. Correspondem a um homem com ES e uma mulher
com escolaridade de até nove anos, ambos moradores da area central da cidade: “Eu nao fago
nem ideia de como serd Ponta Grossa daqui cinquenta anos, ndo consigo projetar”
(IDOSO_40); “Quanto ao futuro eu nunca parei para pensar como sera a cidade daqui cinquenta
anos” (IDOSA_26). Os ambivalentes expdem um pensamento contraditorio quanto a nogéo de
desenvolvimento, considerando-o parcial e ndo completo. Afirmam que o desenvolvimento
envolve tanto a economia, como o social e 0 ambiental. Os representantes dessa categoria sao
compostos por quatro mulheres e dois homens, moradores da Area 2. A maioria deles (N=4)
possui escolaridade de até nove anos. A Idosa 02 afirmou: “Imagino a cidade bem mais
evoluida. Hoje em dia ja tem muitos carros na rua, vai ter muito mais. A cidade vai perder muito
verde, porque vai espichar com os edificios, com os grandes prédios e a poluicdo vai ser maior”.

Ja o Idoso_23 assim se manifestou:

[...] no futuro havera grandes mudancas, onde existe casas no centro da cidade, acho
que poderd virar em prédios. Sobre a questdo da agua, o poder publico terd que
construir reservatérios de agua, pois vai falta agua. As ruas eles véo ter que alargar.
A tendéncia é para melhorar, os governantes deverdo ter pulso firme e comecar a
mudar.

A dificuldade dos idosos e das idosas em projetar o futuro estd nas perspectivas
apresentadas no presente, sentimento que se legitima como uma preocupacao quanto ao futuro
do nosso pais, considerando que em 2030 a razéo de dependentes entre idosos e a populacéo de
zero a quatorze anos sera a mesma. Esse fato coloca as pessoas diante do desafio de garantir
um envelhecer “com seguranca e dignidade, mantendo sua participacdo ativa na sociedade,
como cidaddos e com todos seus direitos assegurados, sempre compativeis com aqueles de
outras faixas etarias, e possibilitando que as relacdes entre as gera¢des sejam constantemente
estimuladas” (CLOSS & SCHWANKE, 2012, p. 457).
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Diante da discussdo apresentada concluimos a analise das entrevistas narrativas
realizada com os idosos e as idosas apresentando a Figura 14. Sua construgdo € resultado da
andlise cruzada da andlise de contetido com os relatorios do ALCESTE®?, parte que corresponde
a analise AFC e ao Gréfico 4, apresentado no inicio da discussdo. Na mencionada figura
podemos verificar as correlagfes e oposi¢des na configuracdo do discurso em cada uma das
classes. O eixo vertical revela a contraposicao gerada pelo género quanto a representacdo das
transformacdes e aos problemas socioambientais. As mulheres tendem a discutir tais questdes
a partir do social, pois suas falas estdo demarcadas por questbes que envolvem as
transformacdes sociais relacionadas a familia e & educacdo, desenvolvidas no ambito familiar e
escolar, enquanto os problemas socioambientais destacados envolvem as relacGes de trabalho e
consumo. Ja os homens direcionam suas falas para as transformacdes do ambiente, ao
mencionar as questdes fisicas (rios, arvores) e estruturais, entre elas: infraestrutura urbana
(saneamento bésico e transito) e mudangas no espa¢o do municipio, como as ferrovias e 0

crescimento da cidade com a sua expansdo horizontal e vertical (prédios).

Figura 14 — Plano fatorial: cruzamento de analises das entrevistas narrativas realizada com idosos e as idosas

PROBLEMAS
SOCIOAMBIENTAIS

*Classes 4 ¢ 5 - sexo
feminino

*Classes 6e 7 - sexos
masculino e feminino
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*Classe 3
* Sexo masculino
*Problemas ambientais

familiares
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*Classe 1

*Sexo feminino
+Familia, educacio e
trabalho

*Classe 2
*Sexo masculino

« Transformagdes
estruturais da cidade

TRANSFORMACOES

Fonte: A autora, 2016.

62 Anexo 4
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No préximo topico apresentaremos as particularidades e as similaridades entre as
representacfes dos sujeitos investigados quanto as transformacdes e aos problemas

socioambientais, e suas implicacOes e desafios para a EA.

4.4 REPRESENTACOES, SEUS OLHARES E ENTRECRUZAMENTOS: IMPLICACOES E
DESAFIOS PARA A EDUCACAO

Finalizamos os capitulos 3 e 4 com uma ultima analise de conteudo, com o propdsito
de caracterizar as representacOes de cada um dos grupos investigados — estudantes do EF,
estudantes do EM e Idosos — considerando o nivel de influéncia do género e da escolaridade,
Seus pontos comuns e incomuns. Feito isso partiremos para 0 entrecruzamento dessas
representacdes, as quais estdo caracterizadas pela idade dos sujeitos, para que possamos indicar
a possivel representacdo social sobre os problemas e transformagdes socioambientais do
municipio de Ponta Grossa. Entre os/as estudantes predominam os problemas socioambientais,
enguanto entre os idosos e as idosas as transformacdes estdo mais evidentes, sendo que a partir
delas os problemas socioambientais sdo postos como consequéncias. O entrecruzamento das
representacdes sera feito a partir da sua permanéncia, identificada no decorrer da analise das
informacdes (ABRIC, 2003; MOSCOVICI, 2012).

4.4.1 Olhares representados e entrecruzados

No transcorrer da apresentacdo das analises das informacgdes pudemos verificar as
particularidades e as similaridades das representacdes entre os/as estudantes do EF e do EM, e
entre os idosos e as idosas. Iniciaremos essa delimitacdo apresentando as particularidades com
0 EF, seguidas pelo EM e pelos idosos. Contudo, destacamos que entre os/as estudantes a
discussdo permeada esta caracterizada pelos problemas socioambientais, entre os quais se
destacam as tematicas agua, poluicdo, educacdo, governo e violéncia. Tais tematicas estdo
presentes também na fala dos idosos e das idosas, algumas com maior profundidade que outras,
além de esses/essas participantes da pesquisa darem destaque a questdes relacionadas a salde,

em suas entrevistas.
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As representacOes dos/das estudantes do EF constituem um discurso em que
predominam os problemas ambientais relativos a natureza, com destaque para a agua € a
poluicdo, principalmente a gerada pelo lixo. As questdes sociais evidenciadas foram a violéncia
e a educacdo, mais presentes nos depoimentos dos/das estudantes da rede publica do que nos
depoimentos dos alunos/alunas da rede privada. As violéncias tratadas por esses/essas
estudantes, principalmente pelas meninas, sdo relatadas a partir de suas experiéncias, e
abrangem o ambiente familiar, o bairro e até mesmo a escola. A educacgéo aparece associada ao
problema da violéncia, ao ser referenciada como uma consequéncia da educacdo familiar, a
qual também apresenta responsabilidade sobre as questdes ambientais. O futuro é visto como
uma condicdo frente ao presente, por isso € tratado como uma suposi¢do que esta fundada na
preocupacdo estética. Associadas a violéncia, as drogas representam uma preocupacao para
esses/essas estudantes. Ja a cidade dos sonhos apresenta um carater idilico que remete a volta
do paraiso perdido.

Entre os/as estudantes do EM as palavras de maior permanéncia foram educacdo e
governo. Com esse grupo a dimensao dos problemas passa a ser socioambiental, pois além da
referéncia aos problemas da agua e da poluicdo, foram evidenciadas questdes que envolvem a
salde, a educacdo e a desigualdade social, discutidas como responsabilidade do governo, visto
como o principal responsavel por investimentos nessas areas. A rede de ensino revela a
diferenca no posicionamento em relagdo ao discurso. Os/as estudantes da escola publica
discutem esses problemas a partir das suas experiéncias ou de pessoas proximas, enquanto 0s/as
estudantes da rede privada referem-se a eles como problemas percebidos, ndo vivenciados. Ao
discutirem sobre o futuro, as meninas definiram a necessidade de conscientizar as pessoas para
a mudanca de atitudes, enquanto 0os meninos colocaram o crescimento urbano, econdémico e
tecnologico da cidade como elemento propulsor para essa mudanga. Assim como 0s/as
estudantes do EF, os/as estudantes do EM também colocaram em quest&o a atual situacdo como
uma condig&o para o futuro. Quanto aos sonhos, prevaleceu a idealizagdo de uma cidade limpa,
com uma boa infraestrutura e sem desigualdade social.

Os idosos e as idosas evidenciaram as transformacdes socioambientais do municipio
com representacdes demarcadas pela influéncia do género®. O principal comparativo entre os
idosos e as idosas esta na imagem que tinham da cidade “tranquila”, diferente da cidade de hoje,
do presente, marcada pela inseguranca, pela violéncia e pelo transito. Ambos 0s géneros

discutiram as transformacfes e problemas em relagdo & natureza, aos aspectos estruturais e

63 . 204
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sociais, no entanto a proporcao, o aprofundamento e a relevancia em relagéo a esses assuntos
deram-se de forma diferente entre os homens e as mulheres. O discurso dos homens esta
marcado pelos elementos fisicos e estruturais, envolvendo uma anélise entre as dimensdes do
mesoambiente e do macroambiente, enquanto as mulheres discutem as transformacoes e 0s
problemas a partir do ambiente doméstico e das suas experiéncias, entre 0 microambiente e o
mesoambiente, dando énfase, porém, as questdes sociais. Assim como para o0s/as estudantes 0s
principais problemas ambientais estdo relacionados a poluicdo (principalmente a gerada pelo
lixo) e a agua, a violéncia também é destacada, ndo como entre os/as estudantes das periferias
da rede publica na condicdo de experiéncia vivida, mas como um limitador do livre arbitrio,
pois os idosos e as idosas ndo podem mais sair e deixar suas casas como acontecia no passado.

A educacdo também foi destacada como um problema, tanto no contexto familiar
como no meio escolar. Todavia, é valorizada por ser considerada um meio para a superacdo dos
atuais problemas socioambientais. O governo também apareceu entre as discussdes dos idosos
e das idosas, entretanto, em apenas uma classe, com valores de frequéncia e X?, inferiores. Ao
abordarem o governo, os idosos e as idosas criticaram a falta de investimentos na educacéo, o
salario dos professores, a insuficiéncia e/ou inadequacdo dos investimentos em infraestrutura,
entre eles os referentes ao saneamento basico e transporte. Ainda destacaram os problemas
referentes a corrupcao e a carga tributaria de impostos, os quais ndo sao revertidos em beneficio
da populagdo. Os beneficios sociais mantidos pelo governo também foram criticados pelos
idosos e pelas idosas, assim como ocorreu com os/as estudantes. No entanto, a salde destacou-
se entre 0s idosos e as idosas como uma representacdo acerca dos problemas sociais que
constituem uma ameaca a qualidade de vida para a terceira idade. Dificuldades relacionadas a
salde configuram-se como um problema social caracteristico dos idosos e das idosas. A mencao
a saude e sua importancia foram destacadas como uma caracteristica, uma indicagdo do que
haveria na cidade dos sonhos dos idosos e das idosas. Além da saude, eles/elas também
colocaram a idealizacdo de uma cidade mais limpa, arborizada, sem lixo e com condic¢des
sociais e econdmicas mais igualitarias. J& o futuro é visto com pessimismo pela maioria dos
idosos, perspectiva assumida diante das condigdes do presente. Em segundo lugar esta a
perspectiva reticente, caracterizada por homens e mulheres. No entanto, foram as mulheres que
se mostraram otimistas em relacéo ao futuro.

A educacdo € uma tematica comum nos trés grupos, valorizada tanto na dimenséo
familiar como na escolar. E vista como a chave para a superacio dos problemas
socioambientais. Contudo, € tratada pelos/pelas estudantes do EF, pelos idosos e pelas idosas a

partir de pressupostos da educacao tradicional e heteronoma. As criticas ao modelo tradicional
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sdo identificadas entre os/as estudantes do EM, da rede privada, pois a veem como um sistema
engessado. Ja os/as estudantes da rede publica desvelam um sentimento de prejuizo e descaso
em relacdo a sua educacéo escolar. Entretanto, suas indagacdes ndo configuram um pensamento
critico, mas uma perspectiva idealista de educacdo. Os pressupostos da educacao tradicional
restringem os processos de descentracdo e dialogicidade, fundamentais para a construcéo de
estruturas cognitivas mais avangadas, responsaveis pela conscientizagdo e formacao de sujeitos
auténomos (PIAGET, 1975; BATTRO, 1976; FREITAG, 1984). A manutenc¢do da centracéo é
expressa pelo equivoco do significado de conscientizagdo que 0s sujeitos investigados
apresentaram, que na verdade trata-se de sensibilizagdo, uma tentativa de inculcar, no outro,
conhecimentos que venham mudar suas atitudes (FREIRE, 1996, 2005; BECKER, 2011).

As dificuldades encontradas entre os/as estudantes em discutir os problemas
socioambientais locais revelaram o distanciamento dos conteudos escolares de suas realidades.
Sua discussdo limitada as disciplinas de geografia e biologia também prejudica sua constituicéo
interdisciplinar e dialdgica, por assumirem uma metodologia de ensino que visa o
doutrinamento ao invés da construcdo dos conhecimentos (LOUREIRO, 2006).

Diante da delimitacdo exposta, sistematizamos no Quadro 3, préxima pagina, as

representacdes particulares e similares entre as geracoes.
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Quadro 3 — Sistematizacdo das representacfes sobre os problemas e transformagdes socioambientais do
municipio de Ponta Grossa.

ESTUDANTES DO EF

ESTUDANTES DO EM

IDOSOS/AS

* Dimensdo ambiental -
valorizacéo dos aspectos
naturais em detrimento dos
sociais.

* Principais problemas
ambientais caracteristicos do
grupo: agua e poluicdo.

* Preocupacao estética - lixo.
* Preocupacao em relacdo a
&gua - manutencdo da vida.

* Valorizacdo da educacéo -
conscientizagéo.

* Conhecimentos e atitudes
fundados nas
macrotendéncias pragmatica e
conservacionista.

* Valorizacdo de uma
educacéo comportamentalista.
* Destaque dos problemas
ambientais nas esferas macro
e mega-ambientais.

* Dimens&o social mais
presente entre as meninas,
preocupacdo em relacdo a
violéncia.

* Futuro - condicdo,
necessidade de mudanca.

* Sonho — volta ao paraiso
perdido.

* Dimensdo socioambiental

* Perspectiva idealista referente a
educacao.

* Principais problemas caracteristicos
do grupo: educacdo e governo.

* Preocupac@es sociais: salde,
educacdo e desigualdade.

* Preocupacao estética - lixo.

* Preocupacdo em relacdo a agua -
manutencdo da vida.

* Valorizacdo da educacao -
conscientizagéo.

* Conhecimentos e atitudes fundados
nas macrotendéncias pragmatica e
conservacionista.

* Valorizacdo de uma educacéo
comportamentalista.

* Dificuldade de discutir os
problemas socioambientais a partir
do local. Exemplos dados na
dimenséo do mesoambiente e do
mega-ambiente.

* Futuro: meninos (progresso),
meninas (depende da conscientizacéo
do presente).

Sonho: desejo da reducao das
desigualdades sociais.

* Enfase as transformacdes,
ambiente (homens - esferas do
mesoambiente e do macroambiente),
social (mulheres — do microambiente
para 0 mesoambiente).

*Problemas ambientais destacados:
agua, poluicao (lixo).

* Problemas sociais destacados:
educacdo e saude.

* Governo — criticas a corrupcdo, a
falta de investimentos na sadde e na
educacao.

* Educacdo familiar e escolar —
preocupacdo de ambos 0s géneros
(ES), mas evidenciada com mais
intensidade pelas mulheres.

* Valorizacdo da educacéo -
conscientizagéo.

* Conhecimentos e atitudes fundados
nas macrotendéncias pragmatica e
conservacionista.

* Local — experiéncia vivida, ponto
de referéncia.

* |dosos e Idosas com escolaridade
de até nove anos — focam as relagGes
de trabalho-consumo e o esforco
individual.

* Futuro: depende do presente.
Postura assumida pela maioria dos
idosos e idosas é pessimista.
*Sonhos: igualdade social, ambiente
limpo, sem lixo, com educacéo e
salide de qualidade para todos.

Fonte: A autora, 2016.
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CONSIDERACOES FINAIS

As informagdes apresentadas e discutidas nesta pesquisa resultam do estudo
transversal de diferentes geracdes e géneros sobre suas representacdes acerca dos problemas e
transformacdes socioambientais do municipio de Ponta Grossa-PR. O envolvimento de trés
geragdes, correspondentes aos/as estudantes do sexto ano do EF (12 e 13 anos), aos/as
estudantes do terceiro ano do EM (17 e 18 anos)®* e aos idosos e idosas com mais de 60 anos
que participaram de nossa investigacdo, foi um fator de grande importancia no estudo que
empreendemos. Para isso fizemos uso de diferentes metodologias, as quais caracterizam esta
pesquisa como qualitativa e quantitativa, com variados instrumentos de coleta e analise de
informacdes, ou seja, de carater plurimetodologico. As teorias das representagdes sociais, da
educacdo critica e da epistemologia genética constituem os alicerces, os fundamentos tedricos
nela utilizados. Por se tratar de uma investigacdo em representacdes sociais, tivemos o
compromisso de abarcar um consideravel nimero de sujeitos: somadas as etapas, questionarios,
grupos focais e entrevistas narrativas, a pesquisa envolveu aproximadamente 857 sujeitos, entre
EF, EM e idosos.

A partir da investigacdo das representacdes das diferentes geracGes sobre as
transformacdes socioambientais, pudemos verificar que a 4gua e a polui¢do séo os principais
problemas tanto para os estudantes do EM como para os do EM, dos dois géneros. Dentre 0s
diversos tipos de poluicdo citados pelos estudantes, destacou-se o lixo, o qual revelou
preocupac0es estéticas, de cuidado, devido ndo so6 a proliferacdo de doencgas, mas também aos
seus impactos em relacdo a agua. Entre as consequéncias destacadas desses impactos estdo as
enchentes. O lixo e as poluicbes foram apontados como o0s principais problemas
socioambientais do municipio, desde a fase exploratéria. Nessa etapa a agua estava na periferia,
zona de transicdo; sua permanéncia nos grupos focais é explicada pela crise hidrica que
acometeu o pais em 2015. Entre os/as estudantes do EF as discussdes em torno da agua e da
poluicéo foram aprofundadas na dimenséo ambiental. No EM a dimens&o social ganha espaco,
no entanto apresenta também forte presenca dos discursos conservacionista e pragmatico.

Ja os problemas sociais apresentaram pesos diferentes entre os/as estudantes de ambas
as modalidades de ensino. A violéncia destacou-se entre os/as estudantes do EF, sendo mais
evidente entre as meninas do que nos meninos. No entanto, tanto 0S meninos como as meninas

atribuiram a familia a responsabilidade acerca da violéncia, nas relacdes de causa, protecao e

64 As faixas etarias apresentadas correspondem a idade predominante entre os sujeitos investigados.
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combate. Entre as ferramentas destacadas estd a educacdo. Para 0s meninos, o0 medo da
violéncia esta nas ruas, na escola e no bairro; ja para as meninas, esta nos seus ambientes de
convivéncia mais proximos: a familia, os vizinhos e a escola. A violéncia é uma preocupacao
caracteristica das escolas das periferias da cidade.

Os problemas sociais destacados pelo EM foram educacao e governo. A educacao teve
um destaque praticamente proporcional entre os/as estudantes do EF e do EM, com uma escola
de diferenca entre as redes publica e privada, enquanto o governo foi selecionado apenas
pelos/pelas estudantes do EM, sendo que a sua permanéncia foi maior na rede privada. Assim
como para os/as estudantes do EF, a familia também foi mencionada como a responsavel pela
formacao dos valores morais, enquanto cabe a escola a educacdo cientifica, diante da afirmacéo
“familia educa, escola ensina”, também mencionada varias vezes pelos idosos e pelas idosas.
No que diz respeito a dimensdo formal, pudemos verificar a diferenca de sentimentos e
expectativas em relacéo a escola entre os/as estudantes investigados das redes publica e privada
de ensino. Quanto aos problemas na educacdo, estrutura, curriculo e investimentos, 0 governo
foi responsabilizado pelo sentimento de descaso em relacdo a educacdo. Contudo, os/as
estudantes do EM também revelam um discurso de valorizacdo do esfor¢o pessoal,
caracteristico da meritocracia. Ao especificar o governo, os/as estudantes demonstraram-se
criticos em relacdo aos programas sociais efetivados pelo governo federal nos Gltimos anos,
discurso esse que acaba se contradizendo quando o apontam como responsavel por melhores
condicdes de vida, e ao sonharem com a reducdo das desigualdades. A corrupgdo também se
destacou na fala dos/das estudantes. Apesar de assumirem a perspectiva socioambiental,
esses/essas estudantes apresentam uma posicao idealista, ndo critica e reflexiva, diante da
reproducdo de representacdes de professores e da midia, ou seja, eles/elas reproduzam opinides
permeadas de exemplos que estdo distantes da realidade local.

Entre os idosos e as idosas as transformacdes falam mais alto do que os problemas
socioambientais. Os idosos e as idosas mostraram-se admirados diante da rapida transformacéo
fisica, estrutural e cultural pela qual a cidade passou nos ultimos anos, pés 1970, periodo que
marca a industrializagdo do municipio. A dimensdo ambiental e social apareceu nesta pesquisa,
e com esse grupo, demarcada pelo género. A maioria dos homens destacou as transformacées
fisicas, entre elas: o desmatamento, a poluicdo dos rios, a ampliagdo do perimetro urbano, o
auge da ferrovia e 0 aumento da populacdo. Entre os problemas ambientais mais evidenciados
pelos idosos e pelas idosas também apareceram a poluicéo e a 4gua, evidenciadas pela ameaca
do lixo e do esgoto. Entre as questdes sociais, eles/elas também relataram o aumento da

violéncia e a relacionaram ao processo de industrializacdo, o qual foi responsabilizado pelo
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aumento da populacéo. Para os idosos a violéncia é fruto do aumento da populagdo, que nem
sempre tinha qualificag&o suficiente para trabalhar na indUstria, somado ao desemprego, devido
ao desequilibrio entre a oferta e a demanda de mdo-de-obra. Com menor intensidade, eles/elas
também discutiram as transformacdes sociais referentes aos valores culturais, entre os quais
destacaram a familia, o papel da mulher e 0 mercado de trabalho, e a mudanca nos padrdes dos
valores morais. A educacdo também foi discutida em suas dimensdes formal e informal,
ressaltando-se o papel da familia na educacdo moral, e da escola na educacgédo cientifica. A
relacdo governo e educacdo também teve destaque na fala dos idosos e das idosas, mostrando-
Se Como uma preocupagdo comum entre os dois géneros.

J& a representacdo das mulheres é caracterizada pelos problemas e transformacGes
socioambientais com foco no social, diante do fato de terem vivido essas transformacoes, as
quais se configuram como memorias. Entre as tematicas mais discutidas pelas mulheres
destacam-se a familia, a educacao, o trabalho e 0 consumo, mas isso ndo denota que a dimensao
ambiental esteja excluida de suas narrativas. Para as idosas, o eixo principal de discussao é a
relacdo familia<->educacdo. Sobre a familia, elas ressaltaram o respeito, a autoridade que os pais
tinham no passado, os quais, segundo elas, tém se perdido com o tempo. As idosas consideram
que, diante da relacao trabalho<>consumo vivida pelas mulheres nos dias atuais, as relagdes
familiares tém se esvaziado. Essa é uma situacdo que as coloca diante de um conflito, pois ao
mesmo tempo em que criticam as mulheres pelo abondado dos filhos em detrimento de uma
carreira profissional, também valorizam as mudancas que ocorreram com o tempo, diante das
dificuldades que enfrentaram no passado.

A educacdo formal é extremamente valorizada entre as mulheres com ensino superior,
pois foi por meio dela que conquistaram seu espago social e independéncia financeira. A
superacao pessoal, muitas vezes solitaria, atrela a educagdo ao esforgo pessoal, & vontade de
aprender. Muitas dessas idosas, professoras aposentadas, questionam a escola do presente
tomando por referéncia e modelo a escola do passado, de cunho tradicional. A preocupacgéo
com a violéncia destaca-se entre as idosas da periferia, de baixa escolaridade (na sua maioria,
até nove anos), narrada tanto no passado como no presente. A violéncia doméstica € a referéncia
do passado, e a do presente é representada, principalmente, pelos assaltos. Para o0s idosos e as
idosas, as drogas estdo entre as principais causas da violéncia. A discussdo sobre o governo é
feita por ambos o0s géneros. Assim como aconteceu com o0s/as estudantes, as criticas em relagéo
ao governo também permeiam a corrupgdo, o assistencialismo e a falta de investimento,
principalmente em relacdo a educacdo e a salde. A salde é posta como uma idealizagdo, um

sonho, diante da precariedade do presente.
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A partir da analise parametrada das entrevistas de grupo focal das variaveis rede, nivel
de ensino e género, verificamos que 0 género apresenta maior relacdo com a rede de ensino do
que com a faixa etaria. O vinculo e a especificidade dos discursos para a configuracdo das
classes apresentaram a seguinte relacdo: EM<«—rede publica<ssexo feminino; EF<srede
privada<>sexo masculino. Diante disso, verificamos que a situagdo econdmica se torna um fator
que caracteriza a relagdo dos/das estudantes frente aos problemas socioambientais, pois muitos
dos exemplos e situacOes colocados resultam da experiéncia pessoal, ou proxima. Enquanto os
problemas socioambientais ndo afetam diretamente os/as estudantes investigados da rede
privada, 0 mesmo ndo acontece com os/as estudantes da rede publica, os/as quais
frequentemente sofrem as consequéncias de todos os tipos de problemas, inclusive dos
socioambientais.

As relacOes de género também puderam ser identificadas na apropriacdo do ambiente
e na construcdo de identidade, no entanto elas sdo mais contundentes entre idosos do que entre
estudantes, pois como as proprias informac@es revelaram, a constitui¢cdo de género em relacao
ao ambiente acontece com o tempo, 0 que explica a minima frequéncia da variavel de género
nas representac6es dos/das estudantes do EF. Portanto, as representacfes dos homens sobre 0s
problemas e transformacdes socioambientais partem do mesoambiente para 0 macroambiente,
enquanto as representagdes das mulheres partem do microambiente para 0 mesoambiente.
Contudo, por se tratar de uma pesquisa que requeria 0 uso da memoria, todos 0s idosos e as
idosas partiram do ambiente local. Apesar disso, foram as mulheres que conservaram a
dimensdo do cotidiano em suas falas. Ja entre os/as estudantes as escalas ambientais estdo
relacionadas com a rede de ensino e com as condi¢des socioecondmicas desses/dessas
participantes. A dimensdo do microambiente e do mesoambiente ficou caracterizada pela
relagdo EF e EMerede publica<ssexo feminino, enquanto a relagio EF e EM<rede
privada<>sexo masculino permeou as discussdes entre 0 mesoambiente, 0 macroambiente € 0
mega-ambiente. Todavia, também verificamos que os/as estudantes do EF apresentaram a
maior dificuldade de discutir o local, seus exemplos revelaram que seus conhecimentos estéo
direcionados para 0 macroambiente e 0 mega-ambiente.

As contribuigdes das esferas espaciais subsidiam a discussdo em torno do modelo
educacional adotado, da construcdo de saberes descolados da realidade, sem significados para
os/as estudantes, pois configuram-se como saberes distantes tanto para eles/elas, como para os
idosos e as idosas. Contribui para isso o fato de a televisdo — que trata de exemplos na grande
maioria das vezes distante da realidade em que todos estéo inseridos — ser considerada pela

maioria das pessoas como o principal meio de atualizacdo, comum entre 0s sujeitos. Esse € um
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fato que explica os discursos prontos, principalmente em relacdo a falta de conscientizagéo,
uma vez que permite que as pessoas, entre elas os/as estudantes participantes da pesquisa,
tenham a impressao da auséncia e distancia dos problemas socioambientais, 0s quais sdo postos
como um problema gerado pelo outro. Isso faz com que eles/elas ndo se assumam como sujeito,
0 que dificulta a problematizagdo, o conflito cognitivo. Perceber, constatar os problemas
socioambientais ndo significa mudanca de atitude, pois néo tira os/as estudantes da posic¢ao de
centracdo, egocéntrica, ndo ha deformacao do objeto estudado. A superacéo de tal estado so €
possivel a partir do momento em que 0s sujeitos se colocarem diante de conflitos cognitivos,
0s quais possibilitam o processo de constru¢do do conhecimento, alimentado por um processo
de superacdes de um estagio de menor conhecimento para um de maior conhecimento. E a partir
desse processo que se torna possivel a tomada de consciéncia (PIAGET, 1979; FREITAG,
1984, KESSELRING, 2008), a conscientizacdo, a autonomia e a alteridade (FREIRE, 1979,
1996, 2005). Segundo Becker (2011), o ponto comum entre Piaget e Freire é que ambos
entendem a conscientizacdo como um processo construido pelo sujeito na interagdo com 0s
outros e com 0 meio. Por esse processo é possivel conguistar a autonomia, tornar-se um sujeito
capaz de transformar a sua realidade, de pensar globalmente e agir localmente (global«<local)
(PINHEIRO, 2004).

Entre os desafios da EA critica esta a superagdo do modelo educacional vigente, para
que se possa aproximar a teoria da pratica, abranger a educacdo formal e ndo-formal, criar
debates das realidades locais e promover a interacdo entre os saberes tradicionais e os cientificos
(ProNEA, 2014). Nesse processo, € necessario dar condicdes para a dialogicidade e a
construcdo de saberes ambientais que visem a racionalidade ambiental. Para isso € preciso
romper com os paradigmas, com as ancoragens sobre as quais estdo os conhecimentos, as
imagens e as atitudes da populacdo, fundamentadas pelas macrotendéncias conservacionista e
pragmatica, que eximem o social em detrimento do ambiental (LIMA, 2009; LOUREIRO &
LAYRARGUES, 2013; LAYRARGUES & LIMA, 2014). E preciso, também, gerar espacos
educativos em escolas e comunidades para que as mulheres e os idosos possam compartilhar
seus conhecimentos. Apesar do processo historico de exclusdo das mulheres na participacao
social, politica e até mesmo cientifica, sua ética de cuidado (GILLIGAN, 1982) em relacdo ao
proximo apresenta importantes contribuicGes para o dialogo ambiental, pois esta mais proxima
do significado de cooperacdo. A maior participacdo das mulheres nas tomadas de deciséo é
fundamental, diante do fato de estarem elas entre as principais vitimas dos problemas
socioambientais (TORNQUIST et al., 2010).
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Diante do exposto reafirmamos a importancia da valorizagdo do local, do subjetivo
para a construcdo dos saberes ambientais, os quais ganham significados por relagdes dialdgicas,
afetivas, que permitem a constituicdo de sujeitos participantes e ativos no processo de
construcdo do conhecimento, o qual ndo pode ser limitado pelo género, idade ou condicdo
econdmica. Para isso, é necessario “questionar qual é o sentido da educacéo para as sociedades
humanas e quais objetivos que os diferentes atores nela implicados buscam [...] se estamos
realmente interessados em mudéa-la.” (DELVAL, 2007, p. 234), o que envolve o enfrentamento
dos problemas referentes a educacédo e a EA como conflitos, problematicas a serem pensadas e
discutidas em conjunto numa relacdo dialdgica. Segundo Delval (2007, p. 239), entre 0s
obstaculos para a mudanca estdo os problemas, mas também as vias de solucdo, expressas no

quadro apresentado a seguir.

Quadro 4 - Obstaculos para mudar a educagdo — Problemas e vias de solucéo

PROBLEMAS VIAS DE SOLUCAO
v" Arresisténcia dos/das estudantes em aprender coisas v’ Partir de seus interesses contribuindo para o
cuja utilidade ndo veem. sentido das atividades que realizam.
v" Arresisténcia dos professores em mudar sua formade v Ajuda-los a situarem-se na mente daquele
ensino. que aprende.
v Arresisténcia dos pais frente a uma educagédo que é v Trabalhar com os pais e aplica-los no
diferente daquela que eles receberam. funcionamento das escolas.

v Arresisténcia das autoridades a uma educacdo paraa v Lutar por uma educacdo para a autonomia.
liberdade, que elas veem como um possivel perigo.

Adaptado

Fonte: DELVAL, 2007.

A participacao dos idosos e das idosas em eventos, atividades e acdes realizadas no
dia a dia, no cotidiano, é relevante, podendo ser mediada pela escola, pela associacdo de
moradores e, sobretudo, pelos seus familiares. Segundo Borges e Magalhdes (2011, p. 176-
177), o didlogo intergeracional é possivel “justamente porque os mais jovens se identificavam
com os mais velhos. Pelo processo de identificacdo entre as geragdes, 0s mais jovens podiam
arquitetar uma imagem de si mesmos no futuro, imagem esta calcada na figura dos mais
velhos”, permitindo a igualdade intergeracional.

Ao revelar possibilidades de construcdo de conhecimentos significativos para os/as
estudantes, de incentivo a promog¢édo do didlogo integeracional e a valorizagdo das mulheres,
esperamos que esta pesquisa e as publicagfes futuras provenientes do amplo banco de
informacdes coletados nos quatros anos de doutorado possam, de fato, contribuir com a

educacdo e a EA.
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O Projeto de pesquisa, de doutoramento pela Universidade Estadual de Ponta Grossa, aborda a relacdo dos(as) Idosos(as) com os
problemas socioambientais da atualidade, e pretende identificar em suas memdria e experiéncia de vida representagdes sobre as
transformacgdes na cidade de Ponta Grossa. As suas respostas serdo anénimas: jamais elas serdo analisadas ou divulgadas
individualmente. NGs relataremos apenas 0 conjunto de respostas dos(as) Idosos(as) que participam desta pesquisa. Nao existe
resposta correta ou incorreta, 0 que nos interessa é a sua opinido sincera sobre o que for perguntado.

Idoso(a) entrevistado(a)

Nome:

Data Nascimento Local de nascimento: | Tempo de residéncia na cidade Estado civil
Cidade: ( )Solteiro(@) () Casado () Vidvo(a)
/ /
Estado: Obs.
Enderego
Rua: N° Bairro/Vila:

Telefone/ e-mail:

Escolarizagao:

( )Né&o alfabetizado/a

() Assina 0 nome

() Fundamental incompleto
( )Superior

Obs.:

() Fundamental completo

( )Médio Completo

( )Médio Incompleto

( )Outros

( )Assalariado/a C/CTPS
( )Aposentado/a / Pensionista

Classificagéo Profissional

( )Autdbnomo/a
() Desempregado

Aspecto Habitacional:

Casa: Origem da Agua: Esgoto Luz Elétrica Instalagao Sanitaria:
( )Propria ( )Rede Publica
( )Alugada ( )Fonte/Pogo () Rede Publica ()Sim ( )Néo () Banheiro Interno
( )Cedida () coletiva () Fossa séptica ( )Coletivo () Banheiro Externo
( )Financiada ( )Outros () Fossa rustica ( )Improvisada () Privada
( )Outros () Céu aberto ()Gas ( )Vela () Sem local apropriado
() Outros () Fossa
() Ligagéo no esgoto
() Canalizagdo no Rio
Destino do Lixo Doméstico Recicla o lixo: Ha coleta do lixo reciclado? Como o lixo reciclado é coletado?
( )Coletado ( )Enterrado ()Sim ( )Nao ()Sim ( )Nao
( )Queimado  ( )Céu Aberto
Beneficio Social
Bolsa Familia | SOS Auxilio Alimento Projeto Social Leite das Criangas Pastoral da Crianga Luz Fraterna ()
Tarifa social ()
R$ R$ R$ R$ R$ R$
Rede de atendimento
Beneficio ( Projovem | () Pastoral da|( ) Clube de | ( ) CREAS () CAPs () lgrejas () Outros
Adolescente Crianga Maes
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Equipamentos presentes na regido e utilizados pelo Idoso(a):
( ) Igreja () Associacdo de moradores ( ) Unidade Bésica de Saide ( ) Saldo comunitario ( ) Programa de
apoio ao idoso(a) () Farmécia ( ) Quadra poliesportiva ( ) Asfalto ( ) Parque infantil ( ) Hospital ( )
Outros

COMPOSICAO FAMILIAR
Nome Idade Parentesco | Observacéo

Roteiro para a entrevista aberta

Nesse momento as entrevistas serdo gravadas.

Descreva, explique ou relate...

1. As principais transformacGes ambientais de Ponta Grossa nos ultimos 50 anos.

2. As principais mudangas sociais de Ponta Grossa nos ultimos 50 anos?

3. Os principais problemas ambientais e sociais de Ponta Grassa atualmente. Qual € o pior? Por qué?
4. A causa de tais problemas sociais e ambientais.

5. Vocé ¢ atingido por alguns dos problemas ambientais citados? Como?

6. A sua atuacdo e colaboragdo em relacdo aos problemas ambientais e sociais da cidade.

7. A contribuicdo do idoso para com a Educagdo Ambiental.

8. Conhece algum programa voltado para os cuidados ambientais e sociais do seu bairro? Participa? Como?
9. Conhece algum programa voltado para os cuidados sociais e ambientais do Municipio?

10. Como vocé imagina Ponta Grossa daqui 50 anos?

11. Como seria a cidade dos seus sonhos?

Cateqorias norteadoras:

* Desmatamento * Lixo
* Crescimento econémico. * Higiene
* Poluicao * Ferrovias: sua importancia social e econémica.

* Consumo * Pobreza e desigualdade social
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO ALUNOS — 3°ano do EM

O Projeto de pesquisa de doutoramento pela Universidade Estadual de Ponta Grossa, busca conhecer e
compreender como os(as) Alunos(as) percebem, identificam e compreendem as transformacgdes e
problemas socioambientais da cidade de Ponta Grossa. As suas respostas serdo andnimas: jamais elas
serdo analisadas ou divulgadas individualmente. N6s relataremos apenas o0 conjunto de resposta dos(as)
Alunos (as) que participam desta pesquisa. N&o existe resposta correta ou incorreta, 0 que nos interessa
¢ a sua opinido sincera sobre o que for perguntado.

Nome:
Data de nascimento Nome da escola em que estuda: Série:
/ / Turma:
Local de nascimento Quanto tempo mora em Ponta
Cidade: | Estado: Grossa? _____ anos
Bairro ou vila em que mora: Telefone:
E-mail:
1. Quantas pessoas moramemsuacasa? 1 ( ) 2( ) 3( ) 4( ) Maisde4, quantas?
2. Frequenta alguma religido? ( ) Sim Qual? Nao( )
3. Dos meios de comunicagéo abaixo, quais s&o 0s que vocé tem em casa?
() TV, com canais abertos (Globo, SBT, Band ...) () TV com canais fechados (ex: TV a
cabo)
() Computador com acesso a internet gratuita () Computador com acesso a internet paga
() Assinatura de revistas Qual(is)?
() Assinatura de jornal(is) Qual(is)?

4. Qual(is) é(sdo) a(s) rede(s) social(ais) que vocé participa? Marque (X)
() Facebook ( ) Twiter ( )WhatsApp  Outra? Qual?
5. Qual é o rendimento mensal da sua familia?

() Inferior a R$ 724,00 (um salario minimo) ( )R$ 724,00 () R$1448,00 ( )RS
2172,00

() R$2896,00 ( )R$3620 () Entre R$3620,00 e R$ 7240,00 () Mais de R$
7240,00

() Nao sei

6. Quem sao 0s responsaveis por vocé em sua casa?

( ) Pai ( )Maée ( )Avd ( )Avé Outros? Quem?

7. Quem é o principal responsavel pelo sustento da sua familia?
( )Pai ( )Mae ( )AvO/Avé ( )Programas de Assisténcia Social
() Outros. Quem?

8. Na sua escola ha projetos de Educacdo Ambiental? () Sim () Nao
Se sim, qual?

Vocé participa do projeto? () Sim () Néo

Se sim, explique o que vocé faz neste projeto:
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9. Com que frequéncia as matérias abordam a Educacdo Ambiental?
@® Sempre @ Asvezes ® Nunca

® @ ® Aulas de ciéncias/biologia ® @ ® Aulas de Geografia

® @ @ Aulas de matematica ® @ @ Aulas de portugués

® @ @ Aulas de historia ® @ @ Aulas de inglés

® @ @ Aulas de arte ® @ @Aulas de educacio fisica

10. Com que frequéncia, as pessoas que moram em sua casa, realizam atividades voltadas ao cuidado com
0 meio ambiente?

©) Sempre @ Asvezes @ Nunca
® @ @ separamos o lixo para a reciclagem
® @ O Evitamos deixar a torneira aberta
® @ @ separamos o 6leo utilizado em frituras para ndo joga-lo na pia.
® @ B Jogados os restos organicos (casca de frutas e ovo; borra de café e etc.) em uma horta.
® @ @ Tomamos banho rapido

® @ ® Reaproveitamos a 4gua utilizada para lavar a roupa (maquina) para lavar as calcadas.

Realiza outra(s)? Qual(is)?

11. Na sua casa ha pessoas que Ihe ensina cuidados com o meio ambiente?
( )Sim () Néo

Se sim, enumere de 1 a 6. Sendo que: 1- menor intensidade 5- maior intensidade

Pessoa 1123|415
Pai
Mée
Padrasto
Madrasta
Avd
Avo
Irmao

Irma
Diarista/Empregada doméstica

12. Das pessoas abaixo qual é a que tem maiores condicdes de Ihe ensinar sobre os cuidados ambientais?
Marque um (X) na sua preferéncia.

() Meus pais

() Meus professores

() Meus avos

() Todos possuem as mesmas condigdes.

Explique a sua escolha:
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13. Cite os 5 maiores problemas ambientais do mundo. Na segunda coluna enumere de 1 a 5, sendo 1 — menor
intensidade e 5- maior intensidade.

Explique o porqué da opcéo 5:

14. Cite os 5 maiores problemas ambientais de Ponta Grossa. Na segunda coluna enumere de 1 a 5, sendo 1
— menor intensidade e 5- maior intensidade.

Explique o porqué da opgéo 5:

15. No bairro em que vocé mora ha problemas ambientais?
() Sim () Néo
Se sim, quais?

16. No bairro em que vocé mora ha problemas sociais?
( )Sim () Néo
Se sim, quais?

17. Como vocé imagina Ponta Grossa daqui a 50 anos?

18. Como seria 0 meio ambiente dos seus sonhos?

Obrigada! ;-)



APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Estudante
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UEPG
Universidade Estadual de Ponta Grossa

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé , esti
sendo convidado a participar da pesquisa “Representacdes sociais das transformacoes
socioambientais entre geracdes e géneros” tendo como pesquisador responsavel Prof. Dr.
Ademir José Rosso e como pesquisadora participante Franciely Ribeiro dos Santos da
Universidade Estadual de Ponta Grossa. O objetivo da pesquisa é analisar como idosos, criancas
e jovens compreendem as mudancas sociais € ambientais do municipio de Ponta Grossa.
Também identificar e conhecer sua opinido e atitudes em relacdo aos problemas ambientais da
cidade. A fim de constituir uma proposta para a Educacdo Ambiental que visa a transformagéo
e construcdo de valores ambientais.

A sua participagdo no estudo ocorrerd em duas etapas. O local serd a instituicdo de
ensino em que vocé estuda. A primeira sera o preenchimento de um questionario que aborda
questBes de identificacdo pessoal, idade, sexo, tempo de moradia no municipio, escolaridade,
dados domiciliares e familiares, assim como a identificagdo de problemas sociais e ambientais
mundiais e locais. A segunda parte serd uma entrevista gravada para a identificacdo de sua
opinido e conhecimentos as transformac@es sociais e ambientais do municipio de Ponta Grossa,
assim como a identificacdo dos atuais problemas socioambientais. Destacamos que as suas
informacgdes sO serdo analisadas mediante a sua autorizacdo, responsavel legal e equipe
pedag6gica. Também informamos que a sua identidade serd mantida em anonimato e que as
entrevistas serdo analisadas em conjunto. As entrevistas poderdo ter em média duragdo de duas
horas. Tomaremos o cuidado de verificar com a direcdo e equipe pedagdgica para que vVocé
ndo comprometa suas avaliagdes ou a participagédo de disciplina(s) que apresente dificuldade.
As informagfes coletadas por meio dos questionarios e entrevistas serdo utilizadas para a
construcdo da referida pesquisa e demais publicagdes académicas que podem ser artigos
publicados em revistas ou apresentados em eventos, ambos de cunho cientifico, além de
capitulos de livro.

Apos as analises vocé sera informado dos resultados desta pesquisa da qual participa.
Sua participacao € voluntaria, portanto ndo recebera recompensa ou gratificacdo nem pagara
para participar. Sera garantido o livre acesso a todas as informacdes e retirada de dividas sobre
0 estudo, enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois da participacdo na
pesquisa. Vocé podera deixar de participar do estudo a qualguer momento, sem apresentar
justificativas e, também, sem prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido,
tendo também todas as duvidas esclarecidas sobre a sua participacdo neste trabalho. Em caso
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de davidas, vocé podera entrar em contato com qualquer um dos membros da pesquisa ou com
a Comisséo de Etica em Pesquisa da UEPG:

Comité de Etica em Pesquisa
UEPG campus Uvaranas, Bloco M, sala 100 Telefone: (42) 3220-3108.

Assinatura do convidado(a) para a pesquisa

Assinatura do responsavel pelo aluno(a)

Assinatura pesquisador responsavel Assinatura pesquisadora participante

Ponta Grossa, de de 201 .




APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Escola
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Universidade Estadual de Ponta Grossa

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A(0) Escola (Colégio) :
estd sendo convidado a participar da pesquisa “Representacfes sociais das transformacdes
socioambientais entre geracdes e géneros” tendo como pesquisador responsavel Prof. Dr.
Ademir José Rosso e como pesquisadora participante Franciely Ribeiro dos Santos da
Universidade Estadual de Ponta Grossa. A pesquisa tem por objetivo geral: investigar as
representacdes sociais do processo de construcdo e apropriacdo da identidade em relacéo ao
espaco a partir das transformac6es socioambientais entre géneros e geracfes. Como objetivos
especificos: descrever como sdo construidas as percepcdes ambientais entre 0s idosos em
diferentes géneros e geracGes sobre as transformacdes do espaco a partir do local; identificar
nas representacGes sociais elementos que influenciaram no subconsciente coletivo a
configuracdo do espaco local a partir das diferentes geracGes e géneros através do tempo e
analisar como os fenbmenos das representacdes sociais podem constituir um objeto para
educacéo na transformacéo e construcdo de valores ambientais.

A participacdo da instituicdo neste estudo esta na mediacdo entre 0s sujeitos a serem
investigados e o0s pesquisadores. Ndo temos a intencdo de avaliar a participacdo da instituicdo
guanto aos servicos prestados ou infraestrutura. Para a coleta de informacdes serdo utilizados
questionarios e entrevistas que serdo realizados em horario de aula, intervalo ou recreio, nas
dependéncias da(o) escola/colégio ap0s a aprovacao da direcdo escolar ou esquipe pedagdgica.
As entrevistas poderdo ter em média duracdo de duas horas. Tomaremos o cuidado de ndo
interferir nas atividades da escola, respeitando a solicitagcdo de adiamento ou reorganizacao da
aplicacdo de questionario e entrevistas. Destacamos que serdo preservados tanto a raz&o social
da instituicdo como a identidade dos alunos. Em momento oportuno, depois da analise,
efetuaremos um novo contato para devolucdo do que foi concluido no trabalho. As informacdes
coletadas por meio dos questiondrios e entrevistas serdo utilizadas para a construcao da referida
pesquisa e demais publicacBes académicas que podem ser artigos publicados em revistas ou
apresentados em eventos, ambos de cunho cientifico, além de capitulos de livro.

Apbs as analises voceé sera informado dos resultados desta pesquisa da qual participa. Sua
participacdo é voluntaria, portanto ndo recebera recompensa ou gratificacdo nem pagaré para
participar. Sera garantido o livre acesso a todas as informac@es e retirada de davidas sobre o
estudo, enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois da participacéo na pesquisa.
Vocé podera deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem apresentar justificativas
e, também, sem prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido, tendo também
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todas as davidas esclarecidas sobre a sua participagdo neste trabalho. Em caso de duvidas, vocé

podera entrar em contato com qualquer um dos membros da pesquisa ou com a Comissao de
Etica em Pesquisa da UEPG:

Comité de Etica em Pesquisa
UEPG campus Uvaranas, Bloco M, sala 100 Telefone: (42) 3220-3108.

Assinatura da direcdo ou equipe pedagogica (carimbo da escola)

Assinatura pesquisador responsavel Assinatura pesquisadora participante

Ponta Grossa, de de 201 .




APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Idosos
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Universidade Estadual de Ponta Grossa

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo

COMISSAOQ DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé , esti sendo
convidado a participar da pesquisa “Representacfes sociais das transformacdes
socioambientais entre geracdes e géneros” tendo como pesquisador responsavel Prof. Dr.
Ademir José Rosso e como pesquisadora participante Franciely Ribeiro dos Santos da
Universidade Estadual de Ponta Grossa. O objetivo da pesquisa € analisar como idosos, criangas
e jovens compreendem as mudancas sociais e ambientais do municipio de Ponta Grossa.
Também identificar e conhecer sua opinido e atitudes em relacdo aos problemas ambientais da
cidade. A fim de constituir uma proposta para a Educacdo Ambiental que visa a transformacéo e
construcdo de valores ambientais.

A sua participacdo no estudo ocorrera em trés etapas no horario e local de sua
escolha. A primeira sera o preenchimento de um questionario que aborda questdes de
identificagdo pessoal, idade, sexo, tempo de moradia no municipio, escolaridade, dados
domiciliares que servirdo para indicar o acesso a servi¢cos de infraestrutura urbana. A segunda
parte serd uma entrevista gravada sobre os relatos de sua experiéncia de vida e conhecimentos
acerca das transformagdes sociais e ambientais ocorridas no municipio de Ponta Grossa nos
ultimos 50 anos. Apés a gravagao dos seus relatos a entrevista sera transcrita, ou seja, digitada e
impressa para que o(a) Senhor(a) possa ler ou ouvi-la (caso queira que a pesquisadora leia), fazer
corre¢des, solicitar a retirada de alguma informacao ou completar alguma ideia, por isso havera a
necessidade de uma segunda visita, referente a terceira etapa. Destacamos que as suas
informagdes sO serdo analisadas mediante a sua autorizagdo. Também informamos que a sua
identidade serd mantida em anonimato e analisa em conjunto. As informacdfes coletadas por meio
dos questionarios e entrevistas serdo utilizadas para a construcéo da referida pesquisa e demais
publicacbes académicas que podem ser artigos publicados em revistas ou apresentados em
eventos, ambos de cunho cientifico, além de capitulos de livro.

Apo6s as analises vocé sera informado dos resultados desta pesquisa da qual participa. Sua
participacdo € voluntaria, portanto ndo recebera recompensa ou gratificacgdo nem pagara para
participar. Serd garantido o livre acesso a todas as informag6es e retirada de ddvidas sobre o
estudo, enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois da participacdo na pesquisa.
Vocé poderéa deixar de participar do estudo a qualguer momento, sem apresentar justificativas e,
também, sem prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido, tendo também
todas as davidas esclarecidas sobre a sua participacdo neste trabalho. Em caso de duvidas, vocé
podera entrar em contato com qualquer um dos membros da pesquisa ou com a Comissao de
Etica em Pesquisa da UEPG:

Comité de Etica em Pesquisa
UEPG campus Uvaranas, Bloco M, sala 100 Telefone: (42) 3220-3108.
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Assinatura do convidado para a pesquisa

Assinatura pesquisador responsavel Assinatura pesquisador participante

Ponta Grossa, de de 201 _.




APENDICE F - Roteiro da entrevista de Triagem hierarquica sucessiva — Grupo focal
estudantes
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Universidade Estadual de Ponta Grossa
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacéo

Caros(as) Estudantes:

Saibam que a participacdo de vocés nesta pesquisa é muito importante, pois é de grande valia
para os estudos da Educacdo Ambiental brasileira.

Agradecemos sua participagdo desde ja. ©
Orientacdes gerais

Para esta atividade € fundamental que todos(as) os(as) integrantes do grupo participem, pois a
opinido de cada um de vocés é muito importante para nos.

Vamos comegar?

Importante! A escolha dos cartdes deve ser feita pelo grupo, portanto, todos devem estar de
acordo com a escolha. Para isso é importante que vocés conversem e escutem a opinido de todos
até a definicdo das cartas.

Passo 1 - O grupo deve observar os 32 cartdes dispostos e escolher os 16 cartBes que
representem os principais problemas socioambientais de Ponta Grossa e do Mundo.

v" Os 16 cartBes escolhidos devem ser separados e reorganizados.
v' Os 16 cartdes que foram descartados pelo grupo devem ser colocados no envelopo
VERMELHO

Passo 2 —

v' Observem os 16 cartbes escolhidos. Agora separem os 8 cartbes que representam 0s
principais problemas socioambientais de Ponta Grossa e do Mundo.
v Os 8 cartdes rejeitados devem ser colocados no envelope AZUL.

Passo 3 —

v Observem atentamente os 8 cartdes e escolham 4 cartdes que representam os principais
problemas socioambientais de Ponta Grossa e do Mundo.

v Os 4 cartdes rejeitados pelo grupo devem ser colocados no envelope LARANJA.

v Os 4 cartdes escolhidos pelo grupo devem ser colocados no envelope VERDE.

Apos finalizarem essa etapa daremos continuidade com a orientacéo da Pesquisadora.



APENDICE G — Roteiro da entrevista grupo focal estudantes
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

Roteiro de entrevista para Grupo Focal com os alunos do EF e EM

Apresentacéo:

v" Pesquisa de Doutorado que busca conhecer como as pessoas pensam sobre os problemas
sociais e ambientais de Ponta Grossa.

v Contribuir com a Educacdo Ambiental.

v" Destacar que eles ndo estdo sendo avaliados e o importante é que eles comentem os
temas sem a preocupacdo do que esta certo ou errado.

Importante!

v" Verificar se os alunos ao discutirem a escolha das cartas focaram mais nos problemas
do Mundo. Se sim, instiga-los quanto a relacdo dos mesmos com Ponta Grossa e como
estdo presentes aqui.

1. A cada carta (tema) explorar o roteiro abaixo:

Conhecimentos:
v Oqueé..?
v Quais sdo os tipos ...?
v Quais sdo as causas?
v Quais as consequéncias?
Imagens:

v Ao que vocés comparariam esse problema?

v Como voce se sente em relacdo a esse problema?
Atitudes:

v Ao que vocés comparariam este problema? (Imagem, filme ou masica)

v" O que vem a sua mente quando vocé pensa nesta palavra? (Resuma o problema em
uma Unica palavra)

v’ Se vocé fosse desenhar como desenharia este problema? (Esta tem sido a melhor
pergunta para verificacdo das imagens)

Sonho
v Como seria a cidade dos seus sonhos?
v Usa sua imaginacdo. Como serd Ponta Grossa daqui 50 anos?

Apos o término da discussdo com as cartas abordar a memoria.
2. Memoria — relagcdo com 0s idosos
v Vocés conversam com 0s seus avds de como Ponta Grossa era no tempo em que eles
eram criangas? Gostam de saber sobre como as coisas eram?
v" Quais sdo as maiores transformaces (sociais e ambientais) contadas pelos seus avos?
v Conversam com outros idosos?
v Vocés acham que os idosos podem contribuir para a Educacgao?



APENDICE H — Dendrogarama: problemas socioambientais — Mundo



Corpus Mundo_Geral, 539 UCIs,
521 UCEs, 95,60%

Classe 1,Impactos da ma
gestdo do lixo, 63 UCEs,

12,09%

Variaveis Freq. X2

“Ens_1 49 3713
*Rede_1 2 11
Palavras Freq. X2

lixo 54 3058
jogar 30 2059
rua 21 198
bueiros 9 66,58
enchentes 13 58,86
chao 6 3618
peixes 7 3216
alagamentos 4 293
entope 4 293
papel 4 293
para 4 21,9
rio 15 16,69
jogados 3 1501
polui 5 1378
pessoas 14 1139
causa 13 858

Classe 2, Causas e consequéncias
do Aquecimento Global, 124 UCEs,

23,80%

Variaveis Freq. X2

‘Ens_2 103 42,67
*Rede_2 8 1584
Palavras Freq. X2

aquecimento_global 34 98,32
camada_oz6nio 19 58,14
causa 31 39,15
gases 15 3644
atmosfera 11 35,98
efeito 12 3041
estufa 10 279
problemas 32 27,62
afefa 13 241
aumento 12 2386
geleiras 7 22,72
gera 13 1947
populagéo 13 19,47
chuvas 6 19,43
destruicéo 7 18,18
cancer 5 16,16
emissdo 5 16,16
interfere 5 16,16
saneamento 5 16,16
devido 7 14,71
carbonico 4 12,91
derrefimento 4 12,91
acidentes 5 11,86
clima 5 11,86
consequentemente 6 11,74
destréi 3 9,66
diminui 3 9,66
fauna 3 9,66
intensidade 3 9,66
grande 9 9,58
bésico 5 8,87
situagdo 5 8,87
terra 5 8,87
buraco 4 8,79
iberar 4 8,79
respiratorio 4 8,79
industrias 6 737
saude 8 6,25
acarrefa 4 6,15
planeta 12 5,93
calotas 3 5,83
mudar 3 5,83
nivel 3 5,83
relagéo 3 5,83
toxicos 3 5,83
principalmente 5 3,86

Classe 6, Desperdicio da
agua:uma ameaga a vida, 109
UCEs, 20,92%

Variaveis Freq. X2

desperdicio 36 8429
potavel 20 73,05
essencial 14 4895
falta 22 3988
sobrevivéncia 8 2557
humano 8 2151
seres 8 1329
viver 10 11,9
poluido 6 941
vivos 5 8,49
contaminagdo 4 768
doce 4 7,68
extingao 4 768
precisam 8 7,26
fato 3113
futuro 5 664
passar 3 4,66
quanidade 3 4,66
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Classe 4, Poluica do ar:
prejuizos e desafios, 95
UCEs, 18,23%

Palavras Freq. X’

meio_ambiente 35 90,94
prejudica 22 47869
carros 10 308
destroem 7 2,15
fumaca 1 22,99
acontece 9 2046
coisa 8 16,77
poluicdo 45 1556
frequéncia 4 1292
queimadas 1 1285
mundo 13 10,58
vez 9 9,99
quase 4 9,55
humanidade 3 8,71

processo 3 8,71

acho 5 8,56
estragar 3 591

fabricas 3 591

pessoas 16 566
poluindo 5 5,58

Classe 5, Dilema da agua:
da abundancia a escassez,
28 UCEs, 5,37%

Variaveis  Freq. X2

*Ens_1 17 415
Palavras Freq. x?

muita " 107

gastar 6 1069
agua 25 5564
pessoas 13 4257
desperdicio 12 36,64
vai 5 355
consumo 4 3182
morrer 4 31,82
gente 3 2962
acabar 7 1825
ira 3 1408

Fonte: A autora, 2015.

Classe 3, Urbanizagéo e
problemas ambientais,
102 UCEs, 19,58%

animais
matar
desmatamento
arvores
esgoto
respirar
florestas
habitat
impo
mares
oxigénio
rios
grave
poluidos
pode
exemplo
lugar
perdemos
deixa
cidades
corfar
solo
trazer
doengas




APENDICE | — Analise parametrada. Dendrograma da classificacdo hierarquica
descendente dos problemas socioambientais do mund



Corpus Mund
UCls, 521 uce,

254

Anélise parametrada_Nivel de
Ensino, 545 uce, 100%

Andlise parametrada_Rede,
545 uce, 100%

Andlise parametrada_Sexo, 545

uce, 100%

Fonte: A autora, 2015.

Classe 1, Ensino Classe 2, Ensino Médio, Classe 1, Rede publica, Classe 2, Rede privada, Clasﬁe 1, Sexo Cllas.se 2 Sexo
Fundamental, 237 uce, 308 uce, 56.51% 308 uce. 56.51% 288 uce. 52.84% masculino, 255 uce, feminino, 290 uce,
43,49% e e T 46,79% 53,21%

Variaveis Freq. x2 Variaveis Freq. x2 Variaveis Freq. x2 Variaveis Freq. X2 Variaveis  Freq. X2 Variaveis  Freq. X2
*Ens_1 237 545| |*Ens_2 308 545| |*Rede_1 308 545| |*Rede_2 288 545| |*Sex_1 255 545| |*Sex_2 290 545
*Rede_1 124 45| |*Rede 2 175 45| |*Ens 1 175 45| [*Sex_2 171 93 *Rede_1 138 93| |*Rede 2 17193
Palavras Freq. x2 Palavras Freq. x2 Palavras Freq. x2 *Ens 2 175 45 Palavras Freq. x2 Palavras Freq. X2
lixo 54 29 | [problemas 58 30 problemas 58 30 | |Palavras Freq. xz mundo 22 56| [doengas 21 10
jogam 24 12| |global 36 20 global 36 20 | |problemas 48 12 gases 13 48| [problemas 47 9.8
morrer 8 1" aquecimento 3 17 aquecimento 33 17 | [essencial 14 10 sujas 4 46| [salde 14 78
ruas 19 71| [maior 24 14 maior 24 14 | [animais 24 94 cidades 8 45 |[tazer 8 7.1
destroem 7 6,4 | |planeta 26 14 planeta 26 14 vida 24 8 esgoto 6 4,3 ] [natureza 17 53
muita 15 57| [aumento 16 13 aumento 16 13 | [basico 7 63 graves 31 48
faz 11 56| |grande 16 13 grande 16 13 gera 16 6,1 torna 8 47
chéo 6 52| |efeito 14 1N efeito 14 11 [ |populagdo 16 6,1 afeta 14 45
enchentes 13 5 potavel 19 10 potavel 19 10| |acarreta 6 54 buraco 5 44
pessoas 30 41| |camada 18 95 camada 18 95| [ser 11 54 cancer 5 4.4

gera 18 95 gera 18 95| [aumento 13 53 passar 5 4.4

0zbnio 18 95 0zbnio 18 95| [global 28 51 populagao 15 4

populagdo 18 95 populagdo 18 95| |potavel 16 48 pessoas 35 39

estufa 11 86| [esufa 11 86| [afeta 14 46

consciéncia 9 7 consciéncia 9 7 cancer 5 45

vez 17 69 vez 17 6,9 | [habitat 5 45

uma 14 64 uma 14 64| |interfere 5 45

destruicdo 8 63 destruicdo 8 6,3 | |locais 5 45

vida 24 59 vida 24 59| |quantdade 5 45

basico 7 55 bésico 7 55| [saneamento 5 45

afeta 15 55 afeta 15 55| [destuicdo 7 39

gases 15 55 gases 15 55| [vivos 7 39

poluicdo 106 4.8 poluicdo 106 4.8

acarrefa 6 47 acarrefa 6 47

anos 6 4,7 anos 6 4,7

chuvas 6 47 chuvas 6 47

clima 6 4,7 clima 6 4,7

industrias 9 4,7 industrias 9 4,7

principalmente 9 47 principalmente 9 47

agua 93 472 agua 93 472

torna 8 39 torna 8 39

cancer 5 39 cancer 5 39

emissdo 5 39 emissdo 5 39

especial 5 39 especial 5 39

ocasiona 5 39 ocasiona 5 39

quantidade 5 39 quantidade 5 39

saneamento 5 39 saneamento 5 39




APENDICE J - Dendrogarama: problemas socioambientais — Ponta Grossa, PR



Corpus Ponta Grossa_Geral, 434 UCls, 387
UCEs, 88,15%

Classe 1,
Responsabilidade sobre
a dqua, 97 uce, 25.06%
Variaveis  Freq. X
*Ens 2 71102

Freg. X

Palavras

agua 61 175
falta 3B 7
desperdicio 19 549
vida 10 193
basico 6 182
potavel 717
qualidade 717
saneamen 6 14
rios 16 127
consumo 4 121
devido 6 109
vez 9 864
poluidos 6 849
viver 6 849
reciclagem 4 814
fornar 4 814
dia 6 667
populagdo 11 588
empresa 4 562
mehorar 3 537
necesstamos 3 537

Classe 2, Desmatamento e
qualidade do ar, 37 uce,

Varidveis Freq. X2
“Ens_1 22 6,06
Palavras Freq. X
arvores 19 130
desmatamento 17 957
queimadas 12502
core 4 291
parque 4291
areas 3 149
respiramos 3 149
destroem 2 114
ficam 5 81
forestas 2 164
coisas 4 7

Fonte: A autora, 2015.

Classe 3, A interferéncia

do lixo no espago

hano . 28 uce. 7.24%
Palavras  Freq. X2
bueiros 18 215
enchentes 9 938
pode 14753
entupidos 5 65
causa 14 531
enfupir 4 58
entope 6 426
doencas 8§ A5
destino 3 166
bairros 2 M
cheiro 2 M
lixo 14 82
chuva 2 81
inadequado 2 6,18
passa 2 384

asse 4, Descarte

incorreto do lixo, 104

0,

Varidveis  Freq. X2

*Rede_1 59 796
Palavras

lixo 73 136
ruas 42106
jogam 36 866
chéo 13 251
pessoas 28 211
matas 7 194
ferrenos 9 174
lixos 12 173
aterro 6 166
baldios 5 138
sabem 5 138
vejo 5 138
suja 8 121
abandonados 4 11

cheiro 4 1N

consciéncia 4 1

sanitario 4 1

acho 4 18
poluindo 5 72
animais 8 556
descarte 4 49
acontece 3 476
dar 3 46
encontrar 3 476
fempo 3 476
cidade 19 45

Palavras
ar

gases
poluicdo
automoveis
industial
carbdnico
fumaca
carros
atmosfera
salide
fabricas
prejudica
numero
provoca
estufa
oxicos
faz
grande
polui
gera
circulando
efeito
lberam
aumento
natureza
devido
poluidos
acarreta
oxigénio

quanfdade

3%

W RN OO A O OO W W W 0O O WO WO W W Ol A~

Classe 5, FO’UIQ&O doar.

industrias e automéveis ,
a 18 A0V

Freq. X

10
63,6
451
449
39,1
3,7
3.2
29
256
25
212
19,7
17
16,9
132
132
10,9
10,9
9,66
9,51
849
849
849
8,06
6,68
532
412
4,61
4,61
397

Classe B, Problemas

causados pela poluica,
49 0 u.

Palavras  Freq. X?
ambiente 23 102
meio 16 865
afela 9 389
poluicao 28 M5
problemas 14285
humano 4 128
diretamente 2 197
salide 6 729
PonaGrossa 10 7,1
grave 5 698
cidade 15
erosao 2 51
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APENDICE K — Anélise parametrada. Dendrograma da classificacdo hierarquica
descendente dos problemas socioambientais de Ponta Grossa



Corpus Ponta

Grossa_Geral, 434 UCls,
387 uce, 88,15%

258

Anélise parametrada_ Nivel AITE]EE AIEIED
de Ensino. 439 uce_IOO% paramefrada_Rede, 439 parametrada_Sexo, 439
l' ’ uce, 100% uce, 100%
I | I | I |
FEAZS:;:HFaT,SIn:BS Classe 2, Ensino Médio, Classe 1, Rede publica, p(r:i:?:::zéfzes:e, Classe 1, Masculino, Classe 2, Feminino,
uce, 41,69% 256 uce, 58,31% 197 uce, 44,87% 55.13% 197 uce, 44,87% 242 uce, 55,13%
Varidveis Freq. X2 | |Variaveis Freq. X2 | |Variaveis Freq. X2 | |Varidveis Freq. X2 | [Varidveis Freq. x2 | |Variaveis Freq. X2
*Ens_1 183 439| [*Ens_2 256 439| |*Rede_1 197 439 [*Rede_2 242 439 |*Sex_1 197 439 |*Sex_2 242 439
*Rede_1 96 7,3 | [*Rede_2 155 7,3| [*Sex_1 105 10 [ [*Sex_2 150 10 | |*Rede_1 105 10 | |*Rede_2 150 10
Palavras  Freq. Xx? | [Palavras Freq. X2 | |*Ens_1 96 7,3 [*Ens 2 155 7,3 | |Palavras  Freq. X2 | [Palavras  Freq. X2
chéo 13 1N populagdo 24 18 | |Palavras Freq. X? | |Palavras Freq. X2 | [lugares 12 61| [problemas 32 83
natureza 10 88| |fla 35 12 | |matas 7 87| [poluicdo 4N gases 10 41| [pode 24 81
corte 77 aumento 12 88| [jogar 27 81| |saneamento 7 58 pelas 8 66
poluida 4 57| |problemas 33 78] |vai 6 75| [ar 34 54 enchentes 10 58
fumaca 7 49| |atmosfera 10 73] |dia 9 62| |atmosfera 9 5 causa 28 48
enchentes 8 45| |[gera 16 7,2 | |terrenos 9 6,2 |basico 6 5 sabe 5 41
polui 8 45| [gases 13 7,1 |corte 7 6 doengas 17 46 tornar 5 41
respiramos 5 4,3 | [grande 17 6,1| |abandonados 4 5 areas 5 41 saude 14 39
queimadas 11 39| [conscienizam 8 58| |dar 4 5 destroem 5 41 pessoas 37 38
devido 8 58] [ligar 4 5 parques 5 41 falta 29 36
potavel 8 58| [situacdo 4 5 aumento 10 4 passar 7 35
esgotos 11 57| |acaba 10 41 ruas 33 33
doengas 18 53 cheiro 4 33
agua 50 51 erosao 4 33
aberto 7 51 sociedade 4 33
saneamento 7 51 dia 9 33
dia 10 49 prejudica 18 31
industrial 10 49
cidade 38 44
basico 6 44
céu 6 44
descarte 6 44
destino 6 44
inadequado 6 44
quantdade 6 44
contamina 9 42
governo 9 42
maior 9 42

Fonte: A autora, 2015.



APENDICE L - Dendrograma da classificagio hierarquica descendente do corpus Futuro



Corpus_Futuro_Estudantes, 663 UCls, 622
UCEs, 76,88%
|

VEUEVE
*Ens_1
*Rede_1
*Escola_3
Palavras
vai
Ponta_Grossa
continuar
jeito

lugar
anos
daqui
piorar

ficar
depende
esteja

suja

viver
arvores
feia
desmatamento
existir
acho
governo
tendéncia
totalmente
consciéncia
ajudar
colaborar
continuarmos
cuidarem
futuro
gente

sei

mundo
poluido
cortando
destruida
passar
quero
desmatada
morar

ruim

Classe 1, Futuro: uma condicao ,
261 uce, 41,96%

Freq. X2
127 51,33
165 22,32
47 15,01

Freq. X2
44 49,97
32 40,17
26 34,22
19 23,87
17 20,97
19 18,46
15 18,09
12 16,92
11 15,49
10 14,06
10 14,06
20 13,62

9 12,63
22 11,27
11 9,92
9 9,63
9 9,63
10 8,6

6 8,38
6 8,38
6 8,38
9 7,3

5 6,97
5 6,97
5 6,97
5 6,97
5 6,97
5 6,97
5 6,97
10 6,66
8 6,04
4 5,57
4 5,57
4 5,57
4 5,57
6 5,56
6 5,56
6 5,56

Fonte: A autora, 2015.

VEUEVES
*Ens_2
*Escola_2
*Rede_2
Palavras
populacédo
transito

falta

numero
areas
aumento
industriais
populacional
crescer
crescimento
devido
verde
prédios
agua

maior
automéveis
infraestrutura
trafego

parte
desenvolvimento
tecnologia
cadtico
esgoto
grande
providencias
polui¢do
saude
estruturada
polo
quantdade
educagdo
carros
habitantes

Classe 3, Falacias do
desenvolvimento , 190 uce, 30,55%

Freq. X2
171 64,51
76 24,09
114 16,02

Freq. X2
32 46,68
23 36,79
17 32,08
13 26,21
14 25,11
19 23,13
18 211

9 20,76
9 16,93
8 14,65
9 13,88
9 13,88
13 13,25
20 12,37
21 11,65
11,46
5 11,46
5 11,46
6 10,16
23 9,67
10 9,45
5 7,96
5 7,96
22 7,69
3 6,85
26 6,15
8 6,01
4 5,81
4 5,81
4 5,81
6 5,62
12 5,27
5 39

Classe 2, Contradigées do
desenvolvimento urbano-
industrial, 171 uce, 27,49%

Palavras Freq. x?

ambientais 45 55,41
problemas 50 51,53
sociais 24 43,6
cidade 84 37,59
limpa 16 31,63
evoluida 16 28,58
fransporte 5 13,29
tenha 5 9,48
coisas 10 8,61
sustentavel 4 6,97
cheia_lixo 5 6,86
grande 19 5,28
novas 5 4,98
crescendo 4 4,66
resolvidos 4 4,66
desenvolvimento 18 3,81
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APENDICE M - Anélise parametrada. Dendrograma da classificacdo hierarquica
descendente do corpus Futuro



Corpus Futuro, 663 UCI, 622 uce,
76,88%

262

Anélise parametrada_Rede, 809 uce,
100%

Anélise parametrada_ Nivel de
Ensino, 809 uce, 100%

Anélise parametrada_Sexo, 809
uce, 100%

Classe 1, Rede publica, 427 Classe, Rede privada, 382 uce, Fu:;is:\iljgaEln;ZI?:ce Classe 2, Ensino Médio, 48 uce, Classe 1, Sexo masculino, Classe 2, Sexo feminino, 434
uce, 52,66% 47.22% 3968% 60.32% 375 uce, 46,35% uce, 53,65%

Variaveis Freg. X2 Variaveis Freq. x? Variavel Freg.  X* Variaveis Freq. X2 Variaveis Freq. X2 Variaveis Freq. X2
*Rede_1 426 809 *Rede_2 382 809 *Ens_1 321 809 “Ens_2 488 809 *Sex_1 375 809 *Sex_2 434 809
*Sex_1 227 17,39 | [*Sex 2 234 16,86 *Rede 1 181 297 | |'Rede 2 382 328 *Rede_1 426 17,39 | ['Rede 2 234 16,86
Palavras Freq.  X? Palavras Freg. X? Palavras Freg. X? Palavras Freq. X? Palavras Freq. X? Palavras Freg. X?
chao 6 134 desenvolvida 41 2587 limpa 24 21,16 | |populacional 44 24 tecnologicame 5 5,82 daqui 17 575
linda 1" 74 sociais 20 473 moderna 16 10,32 | [transito 32 21,92 crescimento 10 4,61 muita 17 575
lixo 106 22,78 | |industrializada 10 4,68 lixo 31 10,13 | [maior 40 2114 caos 15 447 conscienzagdo 10 5,38
vai 50 18,41 arborizada 5 5,62 suja 20 9,48 desenvolvimento 50 19,61 industrializada 13 2,78 arvores 36 523
agua 40 15,03 | |saude 11 5,62 velha 8 9,21 problemas 87 14,69 evoluida 22 2,72 tenha 6 522
bonita 18 9,69 urbano 5 5,62 queimadas 4 6,11 cidade 193 145 moderna 22 2,72 ruas 27 4,69
coisa 17 8,82 numero 12 8,47 mundo 1 5,76 aumento 26 144 arborizada 5 4,35
jeito 20 8,6 cenfro 4 4,49 natureza 8 5,09 industrias 25 13,72 moradores 8 3,72
imagino 69 5,94 congesonamento 4 4,49 ruas 16 4,47 falta 22 11,66 diminuicéo 4 3,47
drogas 6 543 espago 4 4,49 poluida 33 3,63 ndmero 14 9,37 lixo 4 347
gente 6 543 industriais 18 6,36 saude 14 9,37 sociais 30 3,35
acho 12 46 tecnologia 18 6,36 social 30 9,03 maior 40 3,25
anda 5 452 conscientizagao 8 4,37 devido 13 8,69 espero 16 2,99
vejo 5 4,52 | |grande 31 6,17 industrializada 13 8,69 anos 24 294
flhos 4 3,61 poluida 41 7,13 areas 17 8,29 parte 7 2,92
situacéo 4 3,61 organizada 5 3,16 empresa 11 7,34 pobres 7 2,92
anos 24 3,28 tornar 5 3,16 for 1 7,34 desmatamento 10 2,83
morar 7 31 populagéo 28 5,03 ambientais 72 71 vida 10 2,83
desmatamento 10 3,04 crescimento 10 6,66 lugar 21 2,74

educagéo 9 5,99

grande 48 5,99

populacional 9 5,99

habitantes 8 531

Séo Paulo 8 531

piorar 12 5

caos 15 4,43

consciéncia 1 4,36

seja 1 4,36

atual 6 3,98

cadtica 6 3,98

esgoto 6 3,98

governo 6 3,98

prefeito 6 3,98

resolvidos 6 3,98

tendéncia 6 3,98

tomada 6 3,98

urbanizada 6 3,98

Fonte: A autora, 2015.




APENDICE N - Dendrograma da classificacdo hierarquica descendente do corpus Cidade
dos sonhos



264

Corpus_Sonho, 664 UCls,

518 UCEs, 77,31%

| | Classe 4, Meio idilico,
Classe 1, Harmonia | | 156 uce, 30.12%

socioambiental, 209 uce, 40,35% Classe 2, Resgate da paisagem Classe 3, Restauragio Variaveis Freq. X2
Variaveis natural, 105 uce, 20,27% socioambiental, 48 uce, 9,27% *Ens 1 208 11,5
“Ens_2 Variaveis T Rece 2 252 838
Palavras "Ens_1 %6 9,52
meio_ambiente 53 57,12 *Rede_1 65 5,87 Palavras Freq. X2 arvores 71 70,24
preservado 29 4197 desmatameno 29 178,46 | |impos 75 60,29
pessoas 56 31,61 lixo 67  208,3 | |destruicdo 6 59,44 | |bonito 16 38,31
natureza 41 29,9 ruas 52 168 poluigdo 33 58,34 | [cheio 24 37,65
social 25 22,25 jogar 14 51,02 | |queimadas 8 53,83 fores 18 3545
harmonia 14 21,27 chéo 11 44,21 agua 16 32,88 verdes 25 32,59
populagio 13 19,71 fabricas 6 23,88 | |doengas 4 30,04 puro 16 24,6
cuidando 27 19,3 parques 8 19,14 | |desperdicio 7 25,7 rios 31 239
equilibrio 11 16,62 solo 4 15,86 | |agradavel 3 15,46 | |animais 26 20,52
possam 1" 16,62 problemas_sociais 5 14,94 | |brigas 5 11,97 areas 12 18,26
respeitando 22 16,1 energia 3 11,87 | [muita 6 11,68 | |cheiro 7 16,47
vida 14 15,25 reciclavel 3 11,87 | [drogas 3 6,31 plantas 8 15,03
violéncia 10 15,08 elétricos 5 11,49 prédios 6 14,09
humano 12 14,96 poder 5 11,49 lindo 11 13,71
consciéncia 14 12,89 poluentes 7 11,01 plantadas 5 11,72
sonhos 8 12,01 lagos 5 8,97 ar 19 1148
educagdo 10 11,94 carros 1 8,23 preservadas 4 9,35
ajudar 13 11,48 existisse 5 7,06 boa 5 8,17
mundo 14 10,86 pela 4 5,97 poluicdo 50 8,07
convivio 7 10,49 utlizagéo 4 5,97 tipo 6 7,78
diferengas 7 10,49 problemas 9 4,62 cristalinas 3 7
sustentavel 7 10,49 coisas 6 4,54 grandes 9 5,36
perfeifo 9 10,44 bicicletas 5 4,05
viver 13 9,53 condicdes 4 3,85
desenvolvida 8 8,97 felizes 4 3,85
relagdo 6 8,97 grama 4 3,85
sociais 6 8,97
totalmente 6 8,97
desigualdade 9 8,03
meio 7 751
arborizadada 5 7,46
atos 5 7,46
ideal 5 7,46
menor 5 7,46
tenham 5 7,46
terra 5 7,46
seja 8 6,66
conscientizadas 6 6,07
preocupagao 6 6,07
educadas 4 5,96
mudar 4 5,96
transporte 4 5,96
valor 4 5,96
sociedade 7 5,33
conscientizagao 8 49
homem 5 4,66
iria 5 4,66
local 5 4,66
qualidade 5 4,66
vivendo 5 4,66
fosse 9 4,62
futuras 3 4,46
trabalho 3 4,46 Fonte: A autora, 2015.
ambiente 38 3,88




APENDICE O - Anélise parametrada. Dendrograma da classificacdo hierarquica
descendente do corpus Cidade dos sonhos



Corpus Sonho, 664 UCIs,
518 uce, 77,31%

266

Andlise parametrada_Nivel de
ensino, 670 uce, 100%

Andlise parametrada_Rede,
670 uce, 100%

Andlise parametrada_Sexo, 670
uce, 100%

Classe 1, Ensino Classe 2, Ensino Médio, 374 Classe 1, Rede publica, Classe 2, Rede privada, Classe 1, Masculino, Classe 2, Feminino, 344 uce,
fundamental, 296 uce, 55,82% 296 uce, 44,18% 374 uce, 55,82% 326 uce, 48,66% 51,34%
uce, 44,18%
Variavei Freq. X? Variaveis Freq. X2 Varidveis Freq. X2 Varidveis Freq. X? Variaveis Freq. X? Variaveis Freq. X2
*Ens 1 296 670 | [*Ens 2 374 670 *Rede_1 956 670 *Rede_2 320 670 *Sex_1 326 670 [ [*Sex_2 344 670
Palavras Freq. x? Palavras Freq. X2 *Sex_1 959 8381 *Sex_2 183 8,37 *Rede_1 189 8,81 *Rede 2 183 8,37
bonito 22 256 | |pessoas 73 30,2 Palavras  Freq. X2 Palavras _ Freq. x? Palavras Freq. X2 Palavras Freq. X2
drogas 11 141 | |ambiente 64 26,3 lixo 69 1544 | |equilbrio 11 122 poluido 11 7,99 | |pessoas 88 86
cheio 25 14 meio_ambiente 56 23,3 pessoas 63 15,44 problemas 27 9,28 existisse 9 591 conscientizagao 1 7,01
lindo 16 12,7 | [consciéncia 17 138 coisa 15 114 verde 28 642 tempo 5 532 | [desigualdade 11 701
brigas 14 12,5 | [social 28 119 brigas 14 824 | [sustentavel 8 6,18 fazendo 4 425 [fores 23 691
roubo 6 7,65]| [natureza 46 104 drogas 10 6,75 arborizada 5 551 mudar 4 425 |ruas 70 6,46
limpo 79 6,98 | |areas 16 104 bonito 18 6,54 menor 5 551 poluidoras 4 4,25 [ [agradavel 5 477
flores 16 6,22 | |respeito 26 104 iria 7 6,51 pobreza 5 551 elétricos 7 3,89 | |arborizada 5 477
chao 10 5,76 | |preservado 25 9,64 sonhos 9 5,85 vegetagdo 5 551 fabricas 7 3,89 ] [menor 5 477
alegre 4 508 [conscienizaggo 11 8,85 natureza 40 4,89 diminuir 4 44 paz 11 4,16
morte 4 508 [equilibrio 11 885 cuidando 27 4,88 problemas_ 6 4,08

viver 16 82 jogar 13 415 harmonia 11402

consciente 10 8,03

maior 10 8,03

desenvolv_ 9 722

meio 9 722

sustentavel 9 722

populagéo 12 7,16

vida 16 6,39

fivesse 11 6,37

conscientzadas 7 56

conviver 7 56

diferengas 7 5,6

local 7 56

utilizagdo 7 56

seja 10 5,58

lugar 37 537

cidade 36 488

qualidade 9 481

sociedade 9 481

homem 6 479

houvesse 6 479

relagdo 6 479

saneamento 6 479

separ 6 479

sociais 6 479

parques 11 446

arborizada 5 399

atos 5 399

cuidados 5 399

governo 5 399

ideal 5 399

menor 5 399

preservadas 5 399

tecnolégica 5 399

tempo 5 399

tenha 5 399

Fonte: A autora, 2015.



APENDICE P - Dendrograma da classificacéo hierarquica descendente do Corpus Grupo
Focal: Estudantes



Corpus_Grupo Focal, 26 UCls, 1402 UCEs,
82%

268

[

lasse 5, Cidade ideal , 168 uce, 14

cidade 44 105,29
andar 22 74,86
sonhos 13 70,43
transito 12 64,43
Ponta Grossa 32 52,95
curitba 1 471

lixo 45 456

ciclovia 7 41,67
bicicleta 9 40,74
carro 19 40,13
espago 9 35,94
desmatando 9 31,89
atravessar 5 29,71

montanhas 5 29,71

morar 20 27,56
poluir 12 26,99
bonita 4 23,75
desenvolvida 4 23,75
rua 23 23,52
carros 1 229

lugar 24 22,88
aterro 7 21,72
pé 6 19,99
respeitar 8 18,57
avido 3 178

gasolina 3 17,8

mexendo 3 178

pragas 3 178

praia 4 17,44
sonhar 4 17,44
dos 27 17,36
gas 6 16,92
parque 6 16,92
érvores 15 16,83
sei 22 15,48
imagino 12 15,15
buraco 5 15,03
chorume 5 15,03
fabrico 5 15,03
carga 6 14,43
poluicdo 29 14,35
continuar 8 13,29
caminhdo 9 12,69
negécio 9 12,69
flores 3 11,9

frem 3 11,9

shopping 4 10,38
meio_ambiente 5 10,3

Classe 6, Atitudes contra a
poluigéo e o desperdicio,
6

separagao
reciclagem
jogar

lixo

sobra
lainhas
pacote
feira
reciclavel
frutas
frocar
catador
cor

pega
guarda
potes
cachorros
verde
pedindo
dleo
comprar
junto
sorvete
descartavel
geladeira
mae

papel
cachorros
reaproveitar
misturando
plastico
porta
comida
lugar

tia

levar
comer
condominio
soltando
organico
pet

vidro

copo
garrafa
deixar
desenhar
roupa
contou

Classe 4, Agua, o problema
em questéo, 139 uce, 12%
X2
agua 108 300,49
lavar 25 142,67
desperdicam 27 109,54
banho 18 97,94
economizar 15 76,79
tomar 17 58,44
rio 24 5333
aberta 9 4575
cortam 12 4459
nivel 6 4439
forneira 14 4,77
calgada 8 38,94
usada 7 37,31
escovar 5 36,96
rodizio 5 36,96
esgoto 10 35,98
chuva 10 3034
arroios 4 29,54
cabelo 4 29,54
energia 7 28,16
gastar 14 2558
falta 32 2474
€scassez 10 23,89
dentes 5 23,65
vazando 5 23,65
usa 8 22,29
alagado 3 22,14
chovendo 3 22,14
pogo 3 22,14
regido 6 221
vizinho 4 22,07
cano 5 19,54
época 5 19,54
maquina 5 19,54
potavel 5 19,54
répido 5 19,54
beber 6 19,12
seca 8 18,32
saneamento 4 17,14
fechar 5 16,37
acabar 20 15,91
assistindo 3 15,15
descarga 3 15,15
esqueci 3 15,15
exagerar 3 15,15
dia 21 15,1
Sé&o Paulo 1 13,83
casa 31 13,63
jornal [ 12,84
passar 20 12,5

Classe 3, O efeitos dos problemas
ambientais . 146 uce, 12%

aquecimento_global 18
efeito_estufa 18
causa 4
poluicéo 47
animais 25
extingdo 13
terra 15
fumaca 12 76,1
queimadas 10
calor 12
ar 19
ser_humano 12 62,9
respirar 10
camada_ozonio 11 56,2
peixes 10
desmatamento 13
indUsfrias 16
arvores 18
azul 7
morto 7
polares 5
afeta 9
poluindo 8
planeta 9
poluido 1
4gua 56
das 25
bichos 4
bueiros 4
marrom 4
raios 4
vermelho 4
quente 5
teste 5
toxicos 5
desenharia 9
sol 8
natureza 10
grossa 3
mortos 3
alergia 4
ruim 10
enchente 5
papel_bala 5
pesado 5
saindo 5
carros 9
mar 7
afmosfera 4
sonora 4
urso 4

127,23
118,72
112,55
102,22
84,42
83,16
77,48

70,19
69,02
68,83

62,04

55,28
50,93
44,21
37,99
3511
3511
34,94
34,51
3231
31,12
30,86
2917
28,09
27,93
27,93
27,93
27,93
27,93
27,49
2749
2749
2332
22,99
22,08
20,93
20,93
20,79
20,41
18,28
18,28
18,28
18,28
164
16,09
16,07
16,07

Classe 1, Educagao

16,07

familiar e violé s lucagdo: limites e
102 uce. 9% expectativas 531 uce. 47%
Vardveis  Freq, 2
*Rede_1 82 29,15 *Ens_2 458 213,94
*Ens_1 57 18,69 *Sex_1 259 4,62
*Sex_2 72 11,46 | [*Rede_2 257 454
Palavras  Freq. X2 Palavras Freq. x?
menina 21 1571 governo 106 98,03
violéncia 25 1318 | [educagdo 115 79,23
irmao 14 1256 escola 91 5749
pai 21 8949 | (Brasil 57 3645
brigar 10 84,17 querem 87 3474
mae 23 71871 publica 29 3224
bullying 8 727 pais 56 31,83
negro 6 62,68 ganhar 32 2562
bater 11 58,19 alunos 29 2213
drogas 11 58,19 individualismo 30 21,21
batendo 5 52,19 professor 50 21,18
forte 7 4121 pobres 3B 21111
policia 74121 boa 32 1793
historia 10 43,19 | |incentvo 23 1737
idade 5 4187 social 19 17,28
sofrem 8 414 populagéo 27 16,04
preso 9 388 dinheiro 44 1565
crianca 22 385 povo 23 1536
lei 8 3767 | [sistema 19 14,94
matando 15 3525 mudar 24 14,6
pia 5 3452 melhorar 27 1438
fumar 4 3181 estudar 30 14,33
apanhou 3 3126 pensar 94 14,03
choque 3 3126 | |forma 31 1388
dendncia 3 3126 crianga 52 1384
estuprando 3 3126 dizer 23 1354
policial 3 3126 interessante 23 1354
tapa 3 3126 aprender 26 1337
preconceito 7 30,07 imposto 1" 13,2
sozinha 6 29,05 |[valor 19 12,88
mulher 9 2891 bolso 13 12,7
jogos 4 2524 gerar 26 11,89
veio 6 2294 | [vota 12 151
alcoolatra 3 21,98 condigdes 14 11,42
namorado 3 2198 sociedade 14 1142
violentos 3 2198 exemplo 46 11,11
chamar 7 20,7 colégio 28 11,08
assaltada 4 2057 pode 92 10,98
defender 4 2057 entender 9 10,78
flha 6 2055| [nofa 9 1078
nela 5 18,66 opinido 9 10,78
anos 17 18,22 pagar 29 10,73
teve 11 17,29 poliica 15 10,44
loja 4 17,09 principalimente 15 10,44
avd 6 16,71 | |[dar 37 984
conversar 6 1671 futebol 8 9,57
homens 3 1645 obrigar 8 9,57

Classe 2, Governo e




duas
quase
precisa
daqui
semana
habitantes
humano
janela
perigo
industrias
olho
meio
cheio

ir
aeroporto
congestionamento
gigante

maua

netos

obeso

placa

postar

preguica

ragéo

taxa

trancadas
Japdo
condominio
producdo
fransforma
utiizando

via

vindo

plantar
diferenca

ficar

lado

pequena

indo

ambiental
tenho

escutar
preconceito
casa

igual
crescendo

foto

minutos

volta

Estados Unidos
grande
acordar
alimentos
cozinhando
crescimento
estrada
gostaria

horério

pico

preto

tartaruga
tsunami

viajar

suja

verde

9,96
9,66
944
9,07
8,63
842
842
842
842
8,16
8,02
7,75
75
7.21
6,63
6,63
6,63
6,63
6,63
6,63
6,63
6,63
6,63
6,63
6,63
6,63
6,59
6,16
6,16
6,16
6,16
6,16
6,16
6,12
6,06
547
546
546
5,32
527
525
518
518
5,01
472
459
459
459
458
438
414
41

41

41

41

41

41

41

41

41

41

41

41

397
3,97

multa
dono
pedra
sacola
colocar
consciéncia
balde
folha

iria
vende
carne
preparar
producao
sitio
descarte
produto
ver
damos
escrito
ponto
queimar
recompensar
novo
casa
normal
prejudica
pede
conserto
esquina
mandar
passar
resto

usa

12,63
12,4
12,4
12,4

1,7
9,74
92
92
8,87
8,15
7,08
7,08
7,08
7,08
6,76
6,65
6,05
5,59
5,59
5,59
559
559
547
533
5,14
5,14
45
449
449
449
444
396
3,96

usar

limpa
aproveitar
tempo
demoro
reaproveitar
caixa
pegue
chove
reais
muita
sanepar

carta
distribuigéo
domingo
mangueira
pegas
petrobras
petréleo
poluidos
raiva
represo
vinha
carregar
gente

pela

luz

deixar
sobreviver
televiséo
sabe

vilas
anfigamente
abrir

4cida
caderno
crescimento
higiene
morrendo
mudanca
necessitam
normalmente
pura
uvaranas
comida
duas
empresa
lado
bésico
direito

12,2
11,99
11,83
11,41
11,07
11,07

1
1
10,16
10,05

9,89
9,09
9,09
8,93
881
8,55
8,55
8,55
8,55
8,55
8,55
8,55
8,55
8,55
8,55
8,55
8,29
8,04
7,62
7,59
6,78
6,38
6,28

573

56
551
551
5,51
5,51
5,51
5,51
551
551
551
5,51
5,51
499
499
499
499
445
434

chuva

cai

vi

fime
boiando
derreter
espécies
mascaras
parecido
acabar
plantar
sentimento
video
desenhar
queimar
matando
rio

cheio
olho

céu
ecolégica
preta

irédo

fosse
cadeia
caindo
percebe
acostumado
agrotoxicos
antartida
bala

caga
continentes
destruir
dominio
elétrico

frio

lago
macaco
necessidade
nicleo
oceanos
passarinho
renovar
retrata
sede
visual
imagem
florestas
lixos
monte

gas
principal
lembro
faria

nome
fotalmente
papel
aparece
4cida

boca
consome
definir
derruba

15,34
15,26
14,66
14,25
14,24
14,24
14,24
14,24
14,24

13,5
13,01
12,87
12,86
12,74
11,36
10,83
10,46
10,41
10,29
10,29
10,29
10,29
10,28
9,05
8,39
8,39
8,39
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
8,01
797
7,69
7,69
718
6,91
6,91
6,36
5,88
5,88
573
554
516
5,12
5,12
512
512
512

mendigo
presos
videogame
famiia
morreu
amig@
bonito
grupo
machucar
quieto
momento
fez

filme
pensamento
facebook
tio
guarda
homem
arma
baleado
cheiro
descobririam
preferia
sofrendo
vé
esquina
ladrdo
meia
municipais
primo
devem
contou
disso
jornal
vemos
estudar
campo
cansado
palmada
seguranga
sai
mostra
vilas
levar
tenho
baixo
beber
jovens

ia

comum
fato
sociais
velh@

W RON A W®WWO~NABDEDODNNODNND®ADR®PREDAW®W®WO®ONNRNDNRDLDRNROG ®WHRO®NONDN ®HR AN O W

16,45
16,45
16,45
16,06
14,87
14,41
14,41
128
12,59
12,59
11,44
10,94
10,81
10,55
10,21
10,21
9,17
913
8,52
8,52
8,52
8,52
852
8,52
8,39
83
83
83
83
8,24
8,05
7.94
7,39
6,93
6,69
6,52
6,11
6,11
6,11
6,11
573
533
533
528
524
474
4,74
4,74
469
454
454
454
398

presidente
sentido
materiais
problema
brincar
corrupgao
midia
piores
qualidade
verba
vestibular
aula
escolher
favela
nordeste
particular
perde
Servicos
superior
flhos
existe
abrange
dao
engano
estimular
faculdade
fisica
funciona
oportunidade
organizagao
partidos
programa
qualiicado
valorizar
atengao
capitalismo
projeto
rico
discufir
pelos
salério
diferente
seja
alienadas
candidato
curso
democracia
destacar
dure
elegerar
famosa
geragdes
informa
preservar
profissionais
realidade
ricos
errado
recebem
situagdo
ensino
futuro
amor
conhecimento
criico

269

9,57
9,57
9,15
8,74
837
837
837
837
8,37
8,37
8,37
8,03
8,02
8,02
8,02
8,02
8,02
7,98
798
7,58
753
717
717
717
717
717
717
717
717
717
717
717
717
717
692
692
692
692
6,82
6,82
6,82
6,24
6,24
597
597
597
597
597
597
597
597
597
597
597
597
597
597
59
584
584
583
5,68
5,67
5,67
5,67




APENDICE Q — Analise parametrada. Dendrograma da classificaco hierarquica
descendente do Corpus Grupo Focal: Estudantes



Corpus Grupo Focal Estudantes, 26 UCIs, 1402

UCEs, 82%

Andlise parametrada_Rede, 1402 uce,

Anélise parametrada_Ensino,

271

Andlise parametrada_Sexo, 1402

100% 1402 uce, 100% uce, 100%
I | I |
Classe 1- Rede publica, 784 Classe 2 - Rede privada, 618 uce, Classe 1- EF, 526 uce, Classe 2 - EM, 876 uce, Classe 1 - Masculino, 638 uce, Classe 2 - Feminino, 764 uce,
uce, 55,92% 44,08% 37,52% 62.48% 45.51% 54.49%

Variaveis Freq. X2 Variaveis Freq. X2 Variaveis Freq. Xx? Variaveis Freq. X2 Variaveis Freq. Xx? Variaveis Freq. Xx?
*Rede_1 784 1402 | |*Rede_2 618 1402 *Ens_1 526 1402 | |*Ens_2 876 1402 *Sex_1 638 1402 | |*Sex_2 764 1402
*Ens_2 564 67,85 | |*Ens_1 306 67,85 *Rede_2 306 67,85 | |*Rede_1 564 67,85 *Rede_2 334 3249 | |'Rede_1 480 32,49
*Sex_2 480 32,49 | |*Sex_1 334 32,49 Palavras Freq. x? Palavras Freq. X2 Palavras Freq. X2 Palavras Freq. X2
Palavras Freq. X2 Palavras Freq. X? mée 51 41,01 |governo 112 34,25 Estados Unidos 16 164 mée 52 12,75
drogas 22 17,62 | |carros 55 31,36 desperdicio 43 40,38 | [individualismo 41 2536 negocio 21 13,28 | |conversar 17 9,5
animais 41 14,31 |individualismo 34 2586 pai 39 28,86 | |problemas 106 20,95 Brasil 49 998 | |ve 32 945
violéncia 41 14,31 Brasil 53 19,09 mulher 22 271,67 consumo 37 1583 individualismo 28 8,84 gente 198 9,11
acontece 54 12,3 | |carga 13 16,65 muita 58 27,37 | |povo 29 1528 efeito estufa 15 8,69 crianga 65 7,26
igual 90 11,05 [mar 19 16,21 cachorros 13 21,85 | [sistema 22 1342 guerra 12 727 obrigagdo 8 6,72
arvores 36 10,94 | |desperdicio 38 14,53 carro 32 20,84 | |educagdo 119 11,69 atmosfera 6 7,22 pai 38 571
casa 113 10,61 [pode 109 13,95 rua 49 19,36 | [forma 41 11,15 bairros 10 6,98 casa 105 537
pia 12 9,54 poluicdo 81 13,27 caro 28 18,53 | |pensar 138 11,05 exemplo 50 6,47 rua 54 514
sanepar 12 9554 | [escoher 12 12,38 poluicéo 75 1849 | |viver 40 10,62 caras 26 631 afitudes 6 5,03
veio 17 8,8 esperanca 9 1149 ficar 109 17,7 ganhar 36 997 dificil 18 6,01 crescimento 6 5,03
dando 11 874 | |publica 24 11,25 carros 20 17,55 | |ideia 20 976 ficarem 5 6,01 portdo 6 5,03
matar 44 87 Estados Unidos 14 10,23 papel_bala 12 168 particular 15 91 gigante 5 6,01 saneamento 6 5,03
passa 73 8,52 | |bicicleta 10 986 briga 15 16,33 | |exemplo 66 8,88 envolve 9 59 seco 17 4,68
vemos 19 84 celular 21 964 pia 11 1514 | [interessante 28 874 geralmente 9 59 melhorar 29 449
comega 50 8,06 | [problemas 74 9,03 mendigo 9 15,09 | |alunos 30 826 aquecimento global 13 525 | [facebook 8 4,32
separar 18 7,68 | [ciclovia 7 892 reciclagem 29 14,38 | |colega 40 794 carga 10 522 consome 5 4,19
chegar 45 73 corrupgao 7 892 causa 52 13,62 | |escolher 13 788 pode 102 4,87 correr 5 4,19
mendigo 9 7,14 | [governo 73 847 bicicleta 10 13,48 | |passa 79 788 bola 8 483 dure 5 4,19
multar 9 714 futuro 22 8,09 bullying 10 1348 produzir 13 7,88 quimica 8 483 englobando 5 419
saude 9 714 | [viver 30 77 fogo 10 13,48 | |deveria 39 747 4cida 4 48 flor 5 4,19
feira 12 7,05 americana 6 764 lixo 88 13,38 | |populagéo 31 7,36 aviao 4 48 juntar 5 4,19
agua 190 6,82 | |coletvo 6 764 violéncia 31 13,26 | |capitalista 12 727 continente 4 48 novos 5 4,19
cuidar 33 671 conviver 6 764 comer 20 12,49 | |pensamento 12 727 descuidar 4 48 planejamento 5 4,19
roupa 14 6,55 mascara 6 764 carga 11 12,42 | |principalmente 19 7,13 Dilma 4 48 raro 5 4,19
fala 169 6,44 | |pratcas 6 764 comida 15 12,16 | |luz 15 6,75 Fernando Henrique 4 48 sorvete 5 4,19
assalfto 8 6,34 | |visual 6 764 oleo 9 11,83 | |nisso 15 6,75 Lula 4 48 ensino 30 417
policia 11 6,27 | [copo 10 757 cachorros 7 11,72 | |jovens 1 6,66 perspectiva 4 48 propria 12 3,98
desenharia 16 6,25 andar 25 747 pega 41 11,42 | |antgamente 24 6,58 precéria 4 48

rio 48 6,24 | |amor 7,38 andar 24 10,95 | |gerar 34 6,3 ratos 4 48
consumo 30 6,08 | |sociedade 13 732 matar 34 10,62 | |bolsa 14 6,16 religido 4 48

pegar 51 6,07 | |efeito_estufa 14 685 usa 15 10,46 | |cento 14 6,16 rigorosa 4 48
falta 98 6,04 | |exemplo 49 6,76 latinhas 8 102 propagandar 14 6,16 mar 15 4,63
meio_ambiente 13 581 | [imagem 35 649 aberta 11 1017 [ |cento 10 6,05 COrrupgao 6 459
briga 15 556 | [duas 15 647 peixes 11 10,7 | |midia 10 6,05 fisica 6 459
irmdo 15 5,56 inteira 15 647 pobreza 28 10,09 | |salario 10 6,05 gritando 6 4,59
vila 15 556 | |afrela 5 637 poluida 17 10,09 | |acontecendo 17 599 firar 30 439
agrotdxico 7 555 China 5 637 batendo 6 10,04 [ [questio 56 58 condicbes 12 437
morrendo 7 555 | [democracia 5 637 jogos 6 10,04 | |gente 218 563 perde 10 383
prefeito 10 551 destacar 5 637 lavar 21 983 amor 9 544 amor 7 38
indo 12 509 | [eleger 5 637 jogar 79 943 campo 9 544 discutir 7 38
aprender 28 5 estrada 5 637 irmdo 13 937 lucro 9 544 investr 7 3,8
papel 24 484 ficarem 5 637 terra 14 913 msica 9 544
absurdo 6 475 | [gigante 5 637 deixar 34 9,03 prefeitura 9 544
batendo 6 475 | |humano 5 637 mar 15 897 | |vila 16 542
prejuizo 6 475 | [janela 5 637 favela 10 8,69 publica 27 539
seguranca 6 475 placa 5 637 escovar 5 8,36 dar 46 538
continuar 18 473 | [praia 5 637 estupro 5 836 descarte 12 4,98
beber 11 438 | [realidade 5 637 gigante 5 836 projeto 12 4,98
cachorro 11 438 social 16 6,16 palestra 5 8,36 receber 12 498
morar 42 433 | |abrange 7 615 guarda-chuva 12 8,03 situacdo 12 4,98
anigamente 21 422 consertar 7 615 efeito estufa 13 7,85 votar 12 498
bater 17 4,13 | |limitar 7 615 menina 19 7,64 | |famiia 26 492
esgoto 17 4413 presidente 7 615 poluir 17 7,6 abrange 8 4,83
respeito 17 4,13 | |sonora 7 615 pessoas 182 7,07 | [céu 8 483
poliicos 8 399 | [aquecimentoglobal 13 5,86 usar 23 71,01 maneira 8 483
prefeitura 8 399 | [favela 10 574 ciclovia 6 697 sentido 8 483
sio 8 399 | [papel_bala 10 574 dentes 6 697 shopping 8 483
abuso 5 39 poluir 18 57 oportunidade 6 6,97 incentivar 23 47
acompanhar 5 39 | [educacdo 84 557 pedago 6 697 aprende 30 452
arroio 5 39 processo 8 527 avido 4 6,68 cadeia 1 44
bolsa_familia 5 3,9 | |acordar 4 509 cagador 4 6,68 imposto 11 44
cansada 5 39 administracdo 4 509 ciéncias 4 6,68 principal 1 44
deserto 5 39 | |avido 4 509 derreter 4 6,68 sanepar 11 44
destruir 5 396 | [congestonamento 4 509 desenvolvida 4 6,68 atingir 7 4,22
embaixo 5 39 continente 4 509 esqueci 4 6,68 déo 7 4,22
estupro 5 396 | [define 4 509 gasolina 4 6,68 descartavel 7 4,22
habitantes 5 396 | [desenvolvida 4 509 machucar 4 668 desinteresse 7 4,22
juntar 5 39 | [Dima 4 509 mente 4 6,68 dificuldade 7 422
necessidade 5 39 Fernando Henrique 4 5,09 nariz 4 6,68 estimulo 7 4,22
nojento 5 39 | [gasolina 4 509 parecido 4 6,68 fato 7 422
raiva 5 396 | [horério 4 509 prefere 4 6,68 fisica 7 4,22
jogar 103 3,95 | [lago 4 509 preguica 4 6,68 infraestruura 7 4,22
crianca 63 3,94 | [Lula 4 509
dar 41 3,92




APENDICE R - Classificacio Hierarquica Descendente - CHD, Corpus Idosos
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ANEXO A - Parecer de aprovagio do Comité de Etica
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
PONTA GROSSA - UEPG @oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Representacdes sociais das transformaces socioambientais entre geracdes e
géneros.

Pesquisador: Prof. Dr. Ademir José Rosso

Area Tematica:

Versédo: 5

CAAE: 25400114.0.0000.0105

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa

Patrocinador Principal: MINISTERIO DA EDUCACAO
Fundacéo Araucéria

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 792.984
Data da Relatoria: 25/09/2014

Apresentacéo do Projeto:
Esta pesquisa busca contribuir com o campo da educacdo ambiental, a partir da perspectiva critica da
educacédo. Os autores compreendem que a mudanca de paradigma nas relacdes entre seres

humanosnatureza-seres humanos ultrapassa os limites adotados pela educacéo tradicional.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral:

- Investigar as representacdes sociais do processo de construcdo e apropriacdo da identidade em relacéo
ao espaco a partir das transformacg&es socioambientais entre géneros e geracdes. Objetivos especificos:
- Descrever como s&o construidas as percepcdes ambientais entre os idosos em diferentes géneros e
geracdes sobre as transformacdes do espaco a partir do local.

- Identificar nas representacdes sociais elementos que influenciaram no subconsciente coletivo a
configuracdo do espago local a partir das diferentes gera¢des e géneros través do tempo.

- Analisar como os fenémenos das representacdes sociais podem constituir um objeto para educacéo na

transformacé&o e construcéo de valores ambientais.

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco M, Sala 100.
Bairro: Uvaranas CEP: 284.030-900

UF: FR Municipio: PONTA GROSSA

Telefone: (42)3220-3108 E-mail: coep@uepg.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ Plabaforma
PONTA GROSSA - UEPG %foﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Continuacdo do Parecer: 792.984

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Trata-se de um trabalho observacional, ndo intervencionista.

N&o ha riscos para os pesquisadores e para os sujeitos da pesquisa

Comentarios e Consideracgdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa qualitativa com anélise de dados a partir de resultados obtidos de questionarios
semi-estuturados.

A metodologia € condizente com os objetivos.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

A folha de rosto foi adelquadamente preenchida.

Os aceites das instituicbes participantes foram adequadamente anexados.

Sobre os TCLEs, os pesquisadores ndo aceitaram em duas oportunidades a sugestdo de que devem ser
adequados a linguagem dos sujeitos da pesquisa.

Recomendacdes:

Adequar o TCLE a uma linguagem que seja de facil entendimento aos sujeitos da pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Apesar de varias pendéncias terem sido soluciondas, os TCLEs necessitam ajustes.

Obs.: Foram atendidas as recomendacdes solicitadas.

Situacado do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco M, Sala 100.

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3108 E-mail: coep@uepg.br

Pagina 02 de 03



279

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ Plaboforma
PONTA GROSSA - UEPG %w’l

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Confinuagdo do Parecar: 792954

PONTA GROSSA, 16 de Setembro de 2014

Assinado por:

ULISSES COELHO
[Coordenador)

Enderego:  Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4743, UEPG, Campus Uvararanas, Bloco M, Sala 100.

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-000
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: [42)3220-3108 E-mail: coepiuepgbr

Pagina 03 de 03
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Représentation séparée car plus de 60 points

Projection des colonnes et mots sur le plan 1 2 (corrélations)

Axe horizontal : le facteur : V.P. =.2173 ( 25.12 % de 1'inertie)

Axe vertical : 2e facteur : V.P. =.1821 ( 21.06 % de 1'inertie)
] B R B |-mmmmmme- |-m-mmmme- |-----+

18 *Suj_41|
17 |
16 *Suj_13
15 *Suj_37
14 *Suj_17
13 *Suj_14 *Suj_22*suj_4
12 *Suj_6 #06*Suj_40
11 *Esc_1 *Suj_36*Suj_7*suj_5
10 *suj_12*Suj_l1*suj_44 *3uj_32

9

8 *Suj_45 *Suj_26*suj_21

7 *Suj_24 *Suj_27

6 #07

5 EESE@E2 “sSuj_56 *Cid_2 *Suj_1 *suj_20#04

g *Suj_58#03 *Suj_18

2 *Suj_57 *Suj_19 #05

1 *Suj_15

0 FSexEl*suj_3----------—- *Reci2------ *Suj_34*suj_39*Rec 1l---*Suj_10.---*Sexi2
% . *SujT53 *Suj_29*suj_9

[*Bai_2|

3 *Suj_30 | *Suj_2 SEEEREN

4 |*Suj_23*suj_60 *Suj_43 *Suj_38
5 *Suj_16 *Cid_1 *suj_46 *Suj_50

6 *Suj_42*suj_31 *Suj_54 *Suj_35

7 *Suj_8

8 *Suj_59

9 *Suj_49 *Suj_51

10 *Suj_28

11 #01*suj_48

12

13 *Suj_47

14 #02 *Suj_33

15

16 *Suj_52

17 *Suj_55 |

- | === el I o e e +
Nombre de points recouverts 1 dont O superposés
X y nom

29 0 *suj_2

Projection des mots analyses sur le plan 1 2 (corrélations)

Axe horizontal : le facteur : Vv.P. =.2173 ( 25.12 % de 1'inertie)
Axe vertical : 2e facteur : v.P. =.1821 ( 21.06 % de 1'inertie)
T ] B e e T |-oommmme- |-mmmmmee- |----—+
17 | pesso+
16 |
15 |
14 Tix_o | problema+
13 Timp+ |
12 conscientiz+sint+. procur+ .quest+soci+cois+
11 meio_ambient ... separ+ambient+program+
10 colabor+recicl+ educacao_ambeducad+
9 contribu+futuromed+. ajud+politicos
8 | pobr+ educa_cao
7 coloc+ | dinheir+
6 banh+queim+ gast+saud+ pag+ .viole_nciafacil+
5 esgoto+agu+ . .desmatamentofog+ . . vouide+ melhor+jovensquer+
4 | adubo+arroio .rio+rio_s_zinho+ .. cri+.netos. segurancatelevis+
3 sec+cort+pesc+ pinh+chuv+poco+ tiv+ganh+ drog+convers+
2 polui+ filhospais+ computador+
1 filh+
0 +-mmmmmmmmm e quint+transit+------ Mmae+--=-=--==-==—=-—-—--—- +
% terr+ crianc+
3 trabalh+
4
5 pai+
6 cidad+
g rua+ escol+
9 matematica+ .turma+ler
10 ponta_grossa exame+cientific+ ..escrev+
11 cresci_mentobairro admissaofiz+ ...diploma
12 ferrovia+ oficina+industri+ aula+concurso+ .universidade
13 curitibacarg+ .cres_cermoviment+ curs+regente_feij
14 centr+lembr+ ..asfalt+linha+trem+ coleg+ginasi+
15 uvaranasvicent+ | entr+seri+
] B |----omo-- |=o-mmme- ommmmoe- e |-o-mmme- |-----+

Nombre de points recouverts 33 dont 6 superposés

X y nom



Projection des mots de type "r" sur le plan 1 2 (corrélations)

Axe horizontal : le facteur : V.P. =.2173 ( 25.12 % de 1'inertie)

Axe vertical : 2e facteur : Vv.P. =.1821 ( 21.06 % de 1'inertie)

+----- [=====-==- [=====---- [=====---- Fo-mmmmm - [====----- [=====---- |-==-- +

18 esses sua
17 quantastemos esta
16 proprio quanto ha temtanta
15 haver infelizmentealguemissotera
14 muitasestamos | sobre . ou mais-do-quede-que
13 com-certezaestao o-que-e
12 todopara-fora estarsao. . que. .serapara-queser
11 essaspelo .maspormal. melhorqualquer
10 enquantomesmo | sim seusporque tertalvez

9 bem-quepioroutra . E o-quese seunenhumelas

8 esse conforme | .maisnemsomos alguma

7 todaaquelasagora delas essafora teu por-que cada-umsou
6 nossascertavisto dentro-de isto |
5 nos nenhuma . .dentroque-se sem .menos mim .vamosalgo
4 tantas estavamos |.Osuas ..olhapouco tiveramsempre

3 tudoem-cima dez tuaque-nem com  ninguem

2 cada delesvoce contra

1 muitosem varias .doisdozecomigo . ahoutrojuntocaso
0 +-----——--——- variostarde----milhojeentao..-dele.---a-que..bom-..tanto---+
1 aqui ainda alem-de A |alguns tudo-bem .eles desdeela |
2 estado sessenta | umqual cedomeusmetede-noite
3 cem aquele aipuxa |aquilo talantes-de quem apenas.tao
4 eramos antestambem | eapesar-de terrivel ja euminha]
5 longe | nada ele a-vontade
6 por-aliso aquela  depois-deao-lado por-isso-que  entreassim

7 trasbastanteem-que.aqueles bem dela senao meu

8 ali la tresaltotodas tinhamos cinco . .0-mais.a-noite

9 perto ate houvedurante este |  poucoscomo segundo

10 tamanhodemais pouca alem tinham para quatorzede-dia

11 ondenosso . .legal sperto-de |

12 para-onde poucas naquelede-fora| . .muito estava fui

13 aposcaforam .quinze . .a-esquerdaquarenta setenta .terceiroseis
14 estavam assim-que| fomosno treze

15 quantos de oitentasendo gracas-a quatroprimeiro
16 ate-aera nossa tinha| eramquando

17 ate-opor-aqui 0 na logo.haviapoisanaquela

18 trinta depoisoito

19 sete nove|

20 foi |

+om--- [-===----- [--------- [--=------ e [--------- === === +

Nombre de points recouverts 40 dont 0 superposés

23 -11 Tetr+

23 -11 magisterio
23 -11 oitava

23 -11 primario

23 -11 vestibular+
-18 -13 trens

9 12 atingi_dao+

19 12 pod+
6 11 projet+
7 11 idos+

8 11 +idosos

11 9 experiencia+
15 6 conviv+
-20 5 plant+
-18 5 buraco+
0 5 compr+
4 5 gostar+
7 5 consum+
-19 4 peix+
2 4 planejamento
3 4 sonhos
11 4 celular+
17 4 respeit+
25 -9 professor+

25 -10 Tivr_os

26 -10 faculdade+
24 -11 alun_os+
25 -11 aposent+
26 -11 estud+

24 -12 diretor+
-15 -13 comerci+
-16 -14 transport+
-15 -14 onibus

nn

X y nom

8 14 por-mais-que
12 12 tendo
14 12 certas
19 12 certo
21 12 nao
10 11 realmente
20 11 estou
6 9 tantos
8 cinquenta
5 com-que
5 ate-que
13 5 assim-como
5 algum
4 seria
4 tivemos

282



OCOOOOOOHRN™

nossos
vinte
ultimamente
teria
outras
embora
atras
como-se
nunca
outros
por-isso
minhas
certos
algumas
todos
quarto
depois-que
no-entanto
muito-bom
de-manha
em-frente-a
pela-manha
em-vez-de
tive
a-tarde
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