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"Se a educacgao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela,
tampouco, a sociedade muda"
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RESUMO

A discussao central apresentada neste trabalho esta nas abordagens do tema meio
ambiente que sdo apresentadas pelos livros didaticos e professores de uma turma
de quinta série do ensino fundamental. Para tanto, o objetivo da pesquisa foi analisar
as abordagens presentes nos livros didaticos utilizados para essa turma e nos
discursos e agdes de seus professores. Utilizaram-se como principais
fundamentagdes tedricas as ideias de Carvalho (2004, 2006), Leff (2001), Reigota
(1995, 2009) e Sauvé (2005). No desenvolvimento da pesquisa foi utilizada a
abordagem qualitativa, tendo como recorte metodoldgico o estudo de caso, que foi o
de uma turma de quinta série de uma escola publica do municipio de Palmeira,
Parana. As técnicas utilizadas para a coleta de dados foram as seguintes: entrevista
com os professores, observagao das aulas, analise dos planos de trabalho docente
e pesquisa documental dos livros didaticos. O método da analise de dados foi a
analise de conteudo proposta por Bardin (1977). Entre os principais resultados da
pesquisa, podem ser citados: 1) As principais abordagens do tema meio ambiente
nos livros didaticos foram a abordagem recursista, a antropocéntrica, a problematica
e a naturalista; ja entre os professores destacaram-se as abordagens problematica,
espaco fisico, antropocéntrica e recursista. 2) Os livros didaticos séo utilizados como
apoio por todos os professores, principalmente para a realizacdo de exercicios
selecionados de acordo com o seu grau de dificuldade (sdo escolhidos os mais
faceis). 3) Os professores reconhecem que o livro didatico possui limitagdes; no
entanto, se direcionado pelo professor pode promover um trabalho com a educacéao
ambiental. Diante de tais resultados considera-se que os professores podem
relacionar o tema meio ambiente sob variadas abordagens, no entanto, nas
observagbes das aulas constatou-se que poucas abordagens sao trabalhadas,
restringindo-se as abordagens: recursista, problematica e antropocéntrica.

Palavras-chave: Meio ambiente. Livro didatico. Professores.



VOICHICOSKI, Marcia Silvana Rodrigues. The Approaches to the theme
"environment' adopted by schoolbooks and teachers in the fifth grade. 2011.
160 leaves. Dissertation (Master in Education) — Universidade Estadual de Ponta
Grossa, Ponta Grossa - Brazil, 2011.

ABSTRACT

The main discussion in this work is about the approaches of the environment theme
adopted by school books and teachers in the fifth grade. The objective of this study
was to analyze the approaches to the theme as well as the teachers’ practice in a
fifth grade class in a municipal public school in Palmeira, Parana. The ideas of Leff
(2001), Carvalho (2004, 2006), Reigota (1995, 2009), and Sauvé (2005) composed
the theoretical framework. The methodology used was case study with qualitative
approach. Data collection was carried out through interviews with the teachers,
lesson observation, lesson plan analysis and document research with the school
books. The content analysis proposed by Bardin (1977) was employed to data
analysis. Results revealed: 1) The main approaches of the theme ‘environment’ in
school books were: resourcing, anthropocentric, problematic and naturalistic, among
the teachers it was: problematic, physical space, anthropocentric and resourcing; 2)
schoolbooks are used as support by all the teachers mainly to assign exercises,
which are selected by them according to how easy or difficult they are (the easier
ones are chosen); 3) Teachers acknowledge that the schoolbook has limitation,
however, if used at the teachers’ discretion might promote environmental awareness.
Considering the results, several approaches are available which can be related to the
theme ‘environment’, however, lesson observation revealed that few approaches are
used, namely, the resourcing, problematic and anthropocentric.

Key-words: Environment. School books. Teachers.
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INTRODUGAO

As questbes ambientais vém ganhando espacgo nas discussdes em varias
areas do conhecimento. Diariamente, pelos meios de comunicagao, tem-se acesso a
noticias que apresentam exemplos da relacdo entre o ser humano e o meio no qual
ele esta inserido.

E preciso reconhecer que a relacéo entre o ser humano e o meio ambiente
tem uma natureza dialética, ou seja, o ser humano age sobre o meio ambiente e ao
mesmo tempo é influenciado por ele. Como afirma Morais (1992, p. 31), “o0 ser
humano depende da natureza, precisa dela e a ela recorre incessantemente; ele é
natureza e faz parte dela”.

E interessante observar que “embora seja possivel dizer que o homem tem
uma natureza, é mais significativo dizer que o homem constréi a sua prépria
natureza, ou, mais simplesmente, que o homem se produz a si mesmo” (BERGER;
LUCKMANN, 1999, p. 72). Sendo assim, o ser humano constréi socialmente a sua
visdo de meio ambiente e de realidade.

Observa-se, nesse caso, que o ser humano se relaciona com o ambiente de
uma forma “imperfeitamente estruturada por sua prépria constituicdo biologica”
(BERGER; LUCKMANN, 1999, p. 70) e, em busca de melhores condi¢gbes para sua
sobrevivéncia, transforma o meio em que vive. Pautado nessa situagao bioldgica, o
ser humano encontra-se em constante adaptacéo e, nesse processo, muitas vezes
se utiliza dos recursos naturais sem a preocupacado com consequéncias dessa acao,
como se pode notar em noticias cotidianas.

Diante desse cenario, o tema meio ambiente acaba extrapolando o simples
status de noticia e chega ao ambiente escolar, o que pode favorecer uma ampla e
profunda reflexao e discussao, ja que é tratado por meio de uma série de situagdes
que vém questionando a relagdo humana com o meio ambiente. Diante da
necessidade de se trabalhar com essa questao na escola, a educagado ambiental é
entendida como um processo de constituicdo de uma consciéncia e mudanca
comportamental complexa, por meio de um conjunto de processos que agregam
pessoas e profissionais de diferentes areas de conhecimento em prol da reflexado
sobre o0 conhecimento socioambiental, contribuindo assim para o ensino e
aprendizagem (MORALES, 2009).
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Nota-se a importancia da educacdo ambiental também pelo reconhecimento
alcangado pela instituicdo de algumas politicas no cenario brasileiro — como, por
exemplo, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) —, que a colocam como
obrigatoria em todos os niveis e modalidades de ensino. No entanto, ser obrigatoria
e estar presente na forma legal ndo € o suficiente; diante disso, foram definidas
algumas estratégias de trabalho na area docente que tém como destaque a
abordagem transversal do meio ambiente apresentada nas indicagbes dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998). Assim, a educagao
ambiental é tida como um processo continuo que deve relacionar varias areas do
conhecimento, uma vez que o meio ambiente se apresenta como objeto complexo e
mantém relagdo com diversas disciplinas e conteudos do curriculo escolar.

De modo geral, esse tipo de trabalho no ambito escolar caracteriza-se pela
educacao ambiental formal, que pode se apresentar de diferentes formas e dispor de
diversos meios e recursos, tais como: aula expositiva, debates, jornal, filmes, TV
multimidia, musica e o proprio livro didatico (REIGOTA, 2009).

Chama-se a atencdo, neste trabalho, para o livro didatico como um dos
recursos a educacdo ambiental, pois ele é considerado pela lei como “direito
constitucional do educando” (BRASIL, 2008)', e é também um dos recursos mais
utilizados pelos professores, além de receber um grande investimento por parte do
governo. Para se ter uma ideia, o investimento feito pelo Programa Nacional do Livro
Didatico em 2009 (PNLD - 2009) foi de R$ 302,6 milhdes para a compra de livros
(sem computar os gastos com distribuicao) (BRASIL, 2010a)2.

Com base nessas afirmacdes, observa-se que o livro didatico se apresenta
como uma fonte de informacdes de facil acesso aos estudantes. Contudo, & preciso
estar atento ao fato de que o livro didatico € conhecido como “um instrumento de
controle do ensino por parte dos diversos agentes de poder”, enquanto “veiculo de
um sistema de valores, de ideologias, de uma cultura de determinada época e de
determinada sociedade” (BITTENCOURT, 2004, apud RIBEIRO, 2006, p. 48).

Para Apple (1995, p. 84), “a escolha de conteudos particulares e das formas

como devem ser abordados na escola esta relacionada tanto com as relacbes de

' Resolugdo n° 3, de 11 de janeiro de 2008.

2 Esses dados foram divulgados pelo Ministério de Educagdo (MEC). As informagbes sobre a
participagado das diferentes editoras, dados relativos a estatisticas, legislagdo, guias, eventos, entre
outros, sobre o livro didatico sdo disponibilizados por meio do site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgéo (FNDE) (http://www.fnde.gov.br/index.php/pnid-apresentacao).
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dominacéo existentes quanto com as lutas para alterar essas relagbes”. Assim, uma
analise do livro didatico precisa considerar a inter-relagao de varios aspectos (social,
histdrico, cientifico, econémico e politico, entre outros).

Com relagao ao livro didatico como um possivel recurso a educagao

ambiental, Reigota (2009, p. 81) afirma que

[...] apesar do efeito nefasto dos livros didaticos [...] num pais com pouca
tradicdo no habito da leitura, esses livros, quando permitem ir além do
conteudo que apresentam, podem ser valiosos, mas € necessario cautela
com eles. O principal cuidado é o de n&o utilizd-lo como guias de atividade
de educacgao ambiental.

Para que o livro didatico possa ser util e efetivo, faz-se necessario
compreender o processo da educagado ambiental no espago escolar, sem cair no
reducionismo como um unico recurso pedagogico, ocultando a particularidade e a
complexidade das questdes ambientais.

Claramente, observa-se que o livro didatico, como qualquer outro recurso,
nao € completo e infalivel, ele possui vantagens e desvantagens. E diante da
importancia do livro didatico e da emergéncia da implementacdo da educagao
ambiental no ambiente escolar, torna-se relevante verificar o livro didatico sob a
Gtica ambiental e como os professores se relacionam com 0 mesmo, CoOmo recurso

didatico.

DELIMITAGAO DO OBJETO DE ESTUDO E PROBLEMATIZAGAO

A educacdo ambiental apresenta-se atualmente como um vasto campo de
pesquisa. Existem revistas especializadas, eventos, linhas e grupos de pesquisas
que desenvolvem diversas investigagdes sobre esse assunto. Diante dessa
diversidade de caminhos, a atengcdo da pesquisadora voltou-se para as
investigagcdes sobre os temas ambientais nos livros didaticos. Notou-se a presenca
de varias pesquisas sobre essa tematica, no entanto a maior parte concentra-se na
investigacao dos livros didaticos de algumas disciplinas (principalmente Ciéncias e
Geografia) de forma isolada, e poucas relacionam o livro didatico ao cotidiano
escolar como um recurso para a educagdo ambiental. Ou seja, a maioria das
pesquisas ndo busca caracterizar o uso do livro didatico, ou o carater transversal da
educacao ambiental em todos os niveis de ensino (MARPICA; LOGAREZZI, 2008).
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Diante desse cenario, surgiu a ideia de pesquisar a relagdo entre as
abordagens do tema meio ambiente presentes nos livros didaticos e no discurso dos
professores, e verificar como essas abordagens se apresentam sob a ética da
transversalidade. Todavia, para trabalhar essa questdo foi necessario realizar
algumas escolhas, a fim de delimitar a escola, os livros didaticos, os professores e o
nivel de ensino em que essa investigacdo poderia ser realizada, além dos passos
metodologicos para realizar tal analise.

Diante do fato de que a maior parte das pesquisas (teses e dissertagoes)
efetuadas até o momento foca apenas uma disciplina escolar, optou-se por trabalhar
com livros didaticos pertencentes a diferentes disciplinas de uma mesma série.
Concorda-se com Marpica e Logarezzi (2008), os quais consideram que as
pesquisas envolvendo educacédo ambiental e livros didaticos devem partir de um
conjunto de livros para uma mesma série, buscando compreender como os livros
didaticos de diferentes disciplinas divergem, convergem e se complementam.

Com relagao ao nivel de ensino fez-se a opgao pela quinta série (ou sexto
ano®) do ensino fundamental, por ser esse 0 momento em que os alunos passam a
ter aulas com um maior numero de professores especialistas em disciplinas
diferentes.

A escolha dos livros didaticos e professores para compor a pesquisa foi feita
apods a realizagao de um estudo exploratério no municipio de Palmeira, estado do
Parana (local de residéncia da pesquisadora), a fim de compreender o cenario e
propor critérios de escolhas posteriores, como o numero de alunos, a disponibilidade
das escolas e a aceitagédo de participagdo na pesquisa, pelos sujeitos envolvidos.

O problema da pesquisa foi delimitado considerando-se tais questdes, e
optou-se por investigar de que forma os livros didaticos e professores de quinta série
do ensino fundamental abordam o tema meio ambiente.

Para desenvolver a pesquisa foi utilizada a abordagem qualitativa, tendo
como método o estudo de caso. As técnicas utilizadas para a coleta de dados foram
as seguintes: entrevista com os professores, para investigar como o meio ambiente
€ por eles definido; observagdo das aulas, para verificar como as abordagens do

tema meio ambiente presentes nos livros didaticos sdo realizadas em sala de aula

® Conforme a Lei n. 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, ficou estabelecido nas diretrizes e bases da
educacgao nacional a duragdo de nove anos para o ensino fundamental e matricula obrigatéria a partir
dos seis anos de idade. No entanto, a escola que fez parte do estudo ainda mantinha turmas de
quinta série devido a implantagao progressiva das turmas sob 0 novo regime.
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por meio do ensino de conteudos que se relacionam ou podem se relacionar com
esse tema; e analise documental das partes dos livros didaticos e planos de trabalho
docente utilizados pelos professores e alunos nas observagdes, para verificar como
o tema meio ambiente é abordado nesse material.

Para analisar as observag¢des das aulas em conjunto com o conteudo dos
livros didaticos e planos de trabalho docentes foram selecionadas apenas as partes
dos livros e planos que se relacionavam com o conteudo que foi efetivamente
trabalhado nas aulas observadas.

Diante de alguns trabalhos que discutem o tratamento da tematica meio
ambiente, na busca por compreender os conceitos, concepcdes (SAUVE, 2005),
representacdes (REIGOTA, 1995, 2002) do meio ambiente, bem como correntes da
educacado ambiental, optou-se por investigar quais abordagens do tema meio
ambiente estao presentes nos livros didaticos e, também, no discurso e atuacédo dos
professores.

A palavra abordagem é definida no dicionario como sendo o “ato ou efeito de
abordar” (AMORA, 2010, p. 4); e abordar & “[...] 2. aproximar-se; 3. entrevistar; 4.
tratar de; versar’ (AMORA, 2010, p. 4). Sendo assim, essa opg¢ao terminoldgica
justifica-se pelo fato de que se buscou compreender como o tema meio ambiente
apresenta-se e como ele é tratado nos livros didaticos e pelos professores, e assim
analisar suas implica¢des para a educacao ambiental no caso estudado.

Considera-se que o termo abordagem tem relacdo com uma forma de
interpretacado daquilo que esta sendo comentado e, por isso, utilizou-se o0 método de
analise de conteudo. Esse método apresenta-se como um caminho para a
compreensao da construgao do significado que os sujeitos exteriorizam em seu
discurso, permitindo assim um entendimento das representagbes que eles
apresentam em relagao a sua realidade e a interpretagdo que fazem dos significados
a sua volta.

A opgao por relacionar o livro didatico e o professor foi realizada por
considerar-se essa relagao importante; afinal, o livro didatico sem o seu uso por
parte do professor ndo pode influenciar o aluno. Aqui ndo se considera o professor
como um papel em branco no qual o livro didatico pode escrever. Ambos sao
resultados de uma sociedade e acabam refletindo os conceitos e concepgdes que
essa sociedade produz, tornando-se reprodutores de tais “verdades”. Mas também é

preciso considerar que o professor faz releituras do que esta no livro didatico. Ele
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pode selecionar os conteudos, explicar de uma forma mais simplificada, utilizar
apenas algumas partes do livro, adaptando-o para o uso em sala de aula. Por isso &
importante relacionar o livro didatico e o seu uso por parte do professor, em especial
com relagcdo ao meio ambiente.

Frente ao exposto, propbs-se neste trabalho responder as seguintes
questdes problematizadoras:

- De que forma os livros didaticos e os professores da quinta série do ensino
fundamental abordam o tema meio ambiente?

Diante desse problema, tém-se algumas questdes norteadoras, como:

- Quais formas de abordar o tema meio ambiente estdo presentes nos livros
didaticos de quinta série do ensino fundamental?

- De que forma os professores das disciplinas que utilizam o livro didatico na
quinta série do ensino fundamental (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica,

Ciéncias, Geografia e Histéria) abordam o tema meio ambiente?

OBJETIVOS

Objetivo Geral
e Analisar as abordagens de meio ambiente presentes nos livros
didaticos e nos discursos de professores da quinta série do ensino
fundamental em uma turma de escola publica do municipio de

Palmeira, Parana.

Objetivos Especificos
¢ |dentificar as possiveis abordagens do tema meio ambiente nos livros
didaticos da quinta série do ensino fundamental.
e |dentificar de que forma os professores das disciplinas que utilizam o
livro didatico na quinta série do ensino fundamental (Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e
Historia) abordam o tema meio ambiente.
Diante do que aqui € apresentado, considera-se a hipotese de que pode
haver alguma relagdo entre as abordagens do tema meio ambiente presentes nos

livros didaticos e nos discursos dos professores.
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Considera-se, também, o processo de ensino e aprendizagem como o
resultado de inumeros fatores que influenciam nas abordagens do tema meio
ambiente e que advém de todo um processo historico, ético e politico que envolve a
educacdo. Tais fatores vao desde a formagao dos professores, profissionais da
educacao e alunos, vida social, acesso aos meios de comunicagdo em massa, até a
educacao ambiental formal e informal.

Sendo assim, sente-se aqui a necessidade de se realizar um recorte
metodoldgico centrando a atengao sobre a discussdo da abordagem do tema meio
ambiente nos livros didaticos e no discurso dos professores. Afinal, de acordo com
Dias (1991, p. 98), “[...] a evolugdo dos conceitos da educagdo ambiental esta
diretamente relacionada a evolugédo do conceito de meio ambiente”. Assume-se que
ao analisar a forma como o tema meio ambiente se apresenta nos dois tipos de
discursos — o do livro didatico e o dos professores das disciplinas que o utilizam —
da-se um passo para a discussdo da educacdo ambiental de forma transversal no

ambiente escolar, por meio do uso do livro didatico.

ORGANIZAGAO E APRESENTAGAO DO TRABALHO

O centro da discussao apresentada neste trabalho esta nas diferentes
abordagens do tema meio ambiente presentes nos livros didaticos e no discurso dos
professores que os utilizam. Para a compreensado da relacdo dessas abordagens
com o processo de educacado ambiental realizou-se um estudo de carater qualitativo,
com a delimitacao de um estudo de caso apresentado aqui em quatro capitulos.

No primeiro capitulo caracteriza-se a educagdo ambiental por meio de sua
conceituagao e histérico, apontando-se para a concepg¢ao de meio ambiente. Nesse
momento recorre-se, teoricamente, as concepcdes de educacdo ambiental e de
meio ambiente presentes nos estudos de Leff (2001), Reigota (1995, 2009), Grin
(2000, 2007), Brugger (2004), Carvalho (2006), Morin (1996, 2002, 2005), Japiassu
(1976), entre outros, expondo a complexidade, a interdisciplinaridade e a
transversalidade que envolvem o meio ambiente na area educacional.

No segundo capitulo apresentam-se a contextualizagao do livro didatico, sua
definicAdo e caracterizagdo, demonstrando sua utilidade, pontos positivos e
negativos. Nesse segundo momento descreve-se um recorte historico do livro

didatico e das politicas no cenario brasileiro, em especial com relagdo ao Programa



22

Nacional do Livro Didatico (PNLD). Apresenta-se, na sequéncia, uma descrigdo das
pesquisas realizadas até o momento em torno da tematica ambiental e dos livros
didaticos, demonstrando o que tem sido pesquisado na area e quais pontos
precisam ser mais trabalhados e articulados.

No terceiro capitulo apresenta-se o estudo de caso desenvolvido,
descrevendo-se os passos metodologicos em torno da pesquisa e explicitando-se o
referencial tedrico adotado para a definicdo dos critérios utilizados na pesquisa.

No ultimo capitulo da-se prosseguimento a descricdo do caso estudado
(colégio, turma, professores, planos de trabalho docente e livros didaticos),
apresentam-se os resultados obtidos e sua analise. Retoma-se, nessa etapa, a
concepgao do livro didatico, assumindo-o como um recurso pedagogico, e se tecem
consideragdes sobre sua relagcdo com a pratica pedagogica, potencialidades e
limitagdes para a educagdo ambiental, na 6tica dos professores.

Torna-se relevante observar que, neste trabalho, parte-se de uma posicao
que valoriza o professor e a educacdo ambiental e acredita-se na importancia de
ambos para a educacido, ao mesmo tempo em que se reconhecem as diversas
dificuldades e caracteristicas de um tema complexo como a educagdo ambiental,
sem a pretensao de esgotar o tema nesta pesquisa. Embora se conhegam os limites
da pesquisa na pés-graduacéo, tem-se a intengdo de contribuir para a abertura de

novos caminhos e continuagao das discussdes sobre o tema.
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CAPITULO 1
EDUCAGAO AMBIENTAL

Ao tratar da educagao ambiental, diversos tedricos — Leff (2001), Brugger
(2004), Grun (2000), entre outros — recorrem a uma segunda questdo, que esta
relacionada a crise ambiental. Mas, afinal, o que seria essa crise? De que forma ela
influencia a sociedade humana no ato de fazer, pensar e agir? Como se relaciona
com a educagao ambiental?

Nao existe um consenso ou definigdo Unica para a crise ambiental, portanto
para compreendé-la é preciso buscar suas origens e caracterizagdo. Conforme Leff
(2001), o atual momento de crise se tornou mais evidente a partir da década de
1960, devido ao crescimento da preocupagdo do ser humano com os problemas
ambientais, 0 que gerou uma série de questionamentos em torno da busca pelo
desenvolvimento econémico a todo custo. Para o autor, “A crise ambiental veio
questionar a racionalidade e os paradigmas tedricos que impulsionaram e
legitimaram o crescimento econdmico negando a natureza” (LEFF, 2001, p. 15).

Portanto, a degradagao ambiental relacionada a questées como o lixo, o
desmatamento e a poluicdo de forma geral intensificou-se com o crescimento
econdmico moderno e tornou-se um dos sintomas de uma crise mais ampla, a crise
de civilizagao, que, para Leff (2001, p. 17), é

[...] marcada pelo modelo de modernidade regido pelo predominio do
desenvolvimento da raz&o tecnolégica sobre a organizacédo da natureza. A
questdo ambiental problematiza as proprias bases da produgao; aponta
para a desconstrugdo do paradigma econdémico da modernidade e para a
construgao de futuros possiveis, fundados nos limites das leis da natureza,

nos potenciais ecolédgicos, na produgcado de sentidos sociais e na criatividade
humana.

Nessa mesma linha de pensamento, Brigger (2004, p. 17) afirma que “[...] a
chamada ‘crise ambiental’ € apenas uma faceta de uma crise mais ampla que
envolve nossa sociedade”.

Apesar de utilizar outros termos, Grin fala dessa mesma crise: “A crise
ecolodgica, vista como um sintoma da crise da cultura ocidental, tem engendrado
uma ampla investigagdo a respeito dos valores que sustentam nossa cultura”

(GRUN, 2000, p. 21). Para ele, ha necessidade de rever valores de toda a
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sociedade. Além de recuperar valores, o autor vé a educacdo ambiental como
possibilidade para o combate da referida crise sob uma abordagem ética.

Isso demonstra que ndo ha apenas uma crise ambiental — que, como se
sabe, esta diretamente relacionada com a busca crescente pelo crescimento
econdmico. A crise € mais ampla, € civilizacional.

Pode-se notar que a educagdo ambiental evoluiu em resposta a esse
cenario de crise, sendo apontada como uma das formas de se promover a reflexao
sobre a agdo do ser humano e o0 meio ambiente, além dos movimentos
ambientalistas, acbes politicas, entre outras formas. Para compreender melhor o
contexto no qual a educagdo ambiental esta inserida, convém buscar a origem
dessa expressao. Portanto, apresenta-se a seguir um histérico da educagao

ambiental e a caracterizagao adotada no desenvolvimento deste trabalho.

1.1 CARACTERIZAGAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL

Conforme Brugger (2004), para que seja possivel compreender a expressao
“‘educacdo ambiental” é preciso se perguntar: “Se antes a educagdo nao era
ambiental, o que mudou?” (BRUGGER, 2004, p. 33). Isso quer dizer que a
necessidade de se utilizar o adjetivo “ambiental” denota que existe uma “educacao
nao ambiental”’, neste caso, a chamada educacao tradicional, quando a prépria
palavra educagao ja deveria conter uma ideia ambiental. Isso demonstra que uma
mudanca depende de muitos fatores, pois envolve a sociedade e suas relacbes com
0 ambiente e com ela mesma, sem deixar de lado o fato de que a educagado é um
reflexo da sociedade, é transformada por ela e a transforma continuamente.

Grin também realiza esse exercicio de repensar a expressao “educagao
ambiental” e questiona: “Como podemos ter uma educacao nao-ambiental, se desde
o dia de nosso nascimento até o dia de nossa morte vivemos em um ambiente?”
(GRUN, 2000, p. 20). Ainda, conforme Griin, (2000, p. 21, grifos do autor),

A educacdo ambiental surge hoje como uma necessidade quase
inquestionavel pelo simples fato de que ndo existe ambiente na educagéo

moderna. Tudo se passa como se fossemos educados e educassemos fora
de um ambiente.
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O autor continua afirmando que “[...] a adicdo do predicado ambiental que a
educacédo se vé agora forgada a fazer explicita uma crise da cultura ocidental”. Para
ele a educacdo ambiental é “[...] antes de mais nada “um sintoma desta crise”
(GRUN, 2000, p. 21).

Somando-se a isso, Sato (2001) afirma que a educagdo ambiental n&o

poderia estar dissociada da educacao em si.

A educagdo ambiental torna-se, assim, um substantivo composto,
indissociavel em sua esséncia ontoepistemoldgica, com dimensdes né&o
somente naturais, mas igualmente culturais. Valorizar a identidade da EA é&,
portanto, reconhecer que as duas dimensdes s&o intrinsecamente
conectadas e interdependentes, tornando os campos epistémicos
fortalecidos pelas lutas ambientalistas e movimentos sociais (SATO, 2001,
p. 20).

Pode-se notar, pois, que a origem da educagdo ambiental encontra-se em
um terreno de busca por respostas a crise atual e a auséncia da dimensao ambiental
na educacao tradicional. Mas ainda ndo ha um consenso para a definicdo da
educacédo ambiental (REIGOTA, 2009). Isto precisa ser colocado, pois ainda existem
conflitos com relagdo ao que é a educagao ambiental.

Conforme Briigger (2004), a questao ambiental ndo pode ficar reduzida ao
natural, biolégico ou técnico, e para superar esse tipo de perspectiva € preciso

considerar

[...] a expressao “meio ambiente” em sua dimensao sécio-historica, pois a
questao ambiental exige a busca de novos paradigmas filoséficos, os quais
incluem questdes éticas que perpassam 0s universos cientifico, técnico,
socioecondmico e politico (BRUGGER, 2004, p. 39).

Ou seja, a educagao ambiental refere-se ao meio ambiente, mas nao pode
ficar restrita ao biologico. O meio ambiente € mais que o espaco fisico; deve ser
considerado como um espaco social, histérico, politico e econdmico em que os
seres vivos se inter-relacionam.

Diante dessas afirmagdes, nota-se que definir educagdo ambiental € um
trabalho intricado, portanto aqui ndo se busca uma definicao fechada. Além disso, ha
uma variedade muito grande de categorias e nomenclaturas relacionadas com a

educacdo ambiental, como ecopedagogia, educagdo ambiental formal, ndo-formal,
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educacdo ambiental informal, educacdo ambiental critica, educacdo ambiental
conservacionista, educacdo socioambiental, entre outras.*

Oficialmente, a educagdao ambiental & definida pelo artigo 1° da Lei n.
9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) da seguinte
forma: “Entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais
individuos e a coletividade constréem valores sociais e competéncias voltados para
a conservagao do meio ambiente” (BRASIL, 1999, p. 1).

Mas essa definigdo tem uma caracteristica marcante, utiliza o termo
‘conservacao” e com isso passa uma ideia de afastamento e isolamento do meio
ambiente, apesar de 0 meio ambiente e a sociedade apresentam-se de forma inter-
relacionada. Neste ponto, torna-se importante diferenciar educagao ambiental e

educacao conservacionista. Conforme Brtigger (2004, p. 35),

Uma educagdo conservacionista € essencialmente aquela cujos
ensinamentos conduzem ao uso racional dos recursos naturais e a
manutengédo de um nivel 6timo de produtividade dos ecossistemas naturais
ou gerenciados pelos seres humanos.

Sendo assim, ag¢des de educagdao ambiental que deveriam ser pensadas,
discutidas, trabalhadas assumem um carater reducionista essencialmente técnico e
normativo, definido por Brigger (2004) por meio do termo “adestramento ambiental”.

Conforme Brugger (2004, p. 55), muitas vezes a questdo ambiental é “[...]
‘confundida’ com poluicdo e outros problemas de ordem técnica ou natural”’. Essa
situacédo pode ser compreendida por meio da analise histérica de como a questéo
ambiental foi reduzida as dimensdes naturais e técnicas.

As sociedades denominadas primitivas viam a natureza como uma espécie
de mée ou divindade; com o passar do tempo, algumas demonstra¢des ideoldgicas,
como a judaico-crista, defendiam a ideia de que o ser humano deveria habitar e
dominar todas as coisas da terra. Essa corrente de pensamento acabou
demonstrando a dualidade e afastamento entre os seres humanos e a natureza.
Além disso, nota-se que o ser humano geralmente ndo se vé como parte da
natureza e isso dificulta a reflexdo de como seus atos sobre o meio ambiente
interferem na sua propria vida (BRUGGER, 2004; GRUN, 2000).

* Varios autores tém se dedicado em compreender e problematizar essas diferentes correntes de
educagao ambiental, como é o caso de Sauvé (2005) e Carvalho (2004).
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E possivel observar também as ideias cartesianas e baconianas, as quais
evidenciaram no século XVII uma visdo utilitarista e de dominacdo da natureza,
tornando-se base da revolucéo cientifica (BRUGGER, 2004; GRUN, 2000). Para se
ter uma ideia dessa visao utilitarista da natureza, no livro “Discurso do Método”, de
Descartes (2001, p. 69), o autor declara os seres humanos como “senhores e
possuidores da natureza”. Da mesma forma, com o objetivismo de Galileu, a
natureza era vista meramente como um espago em que circulam e se relacionam
corpos. Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Bacon também considerava que
a natureza deveria ser dominada (GRUN, 2000, 2007; BRUGGER, 2004).

Apos a revolugao cientifica ocorrida nos séculos XVI e XVIl e a expanséo do
capitalismo, a relagdo entre a sociedade e a natureza apresentava-se dualista,
fragmentada e reducionista, caracteristicas do enfoque cartesiano. A natureza era
tida como fonte de recursos e beneficios, meio de dominacédo e producido para a
sociedade. Com a deteriorizagdo ambiental causada pela super exploragdo do meio
ambiente e o inicio do movimento romantico naturalista, desenvolveram-se correntes
de pensamento que nao concebiam o conhecimento cientifico como absoluto,
abrindo, assim, caminho para as incertezas e mudangas de paradigmas, e
contrapondo-se, dessa forma, ao movimento cientifico moderno (BRUGGER, 2004;
GRUN, 2000).

Houve, também, correntes que colocavam o ser humano como o destruidor
da natureza, responsavel pelo consumo desenfreado dos recursos naturais,
emergindo assim o movimento ambientalista, que surgiu a partir da década de 1970°
(JACOBI, 2003). Com esses movimentos, os temas ambientais desenvolveram-se
no meio politico e educacional, e a “discussdo ambiental se tornou ao mesmo tempo
criadora e criatura do processo de globalizacdo” (PADUA, 2010, p. 82). Houve uma
grande difusdo de pesquisas sobre a educagdo ambiental, ecologia, direito
ambiental e outros assuntos relacionados a esses temas (PADUA, 2010).

Conforme Viola (1987, apud BRASIL, 2001), o movimento ambientalista
brasileiro apresentou duas caracteristicas proprias: a primeira delas refere-se aos

movimentos de denuncia da deterioracdo do meio ambiente urbano e rural, e a

°® Os movimentos ambientalistas apresentavam-se na sociedade brasileira por varios motivos

enddgenos (superacdo do mito desenvolvimentista e pelo aumento da devastacdo da Floresta
Amazobnica, debates sobre qualidade de vida) e exdégenos (Conferéncia de Estocolmo de 1972;
retorno de politicos exilados que tiveram contato com ideais europeus e norte-americanos) (JACOBI,
2003).



28

segunda relaciona-se aos movimentos dessas populagbes em busca de uma
qualidade de vida melhor.

Até mesmo a midia brasileira abriu espago para a discussao sobre a
problematica ambiental, estimulando a conscientizagdo sobre o tema e o
crescimento dos movimentos ambientalistas. Surgiram novas organizagdes nao-
governamentais — Fundagdo SOS Mata Atlantica, Instituto Terramar, Caatinga, entre
outras —, associacbes amadoras e profissionais que atuam de forma mais
organizada por meio de agdes sistematizadas (BRASIL, 2001). Esses
acontecimentos abriram caminho para o crescimento da discussdo sobre a
educagao ambiental.

A expressdo educagao ambiental foi utilizada pela primeira vez em um
evento realizado na Gra-Bretanha em 1965, chamado “The Keele Conference on
Education and Countryside”. Nesse evento, organizado pela Universidade de Keele,
a educagao ambiental relacionava-se com os principios de ecologia e conservagao
(MORALES, 2009).

Portanto, devido a sua origem, o discurso sobre a educagdo ambiental
carrega, muitas vezes, uma visdo naturalista e antropocéntrica, na qual os principais
problemas abordados — poluigdo e redugao de recursos naturais — sao resultantes
do predominio das correntes empirico-analiticas.

Porém, um ponto importante € que, sempre que sao abordados temas
relacionados com a educagao ambiental, € necessario ficar atento para o fato de
que, devido a diversidade de suas concepgdes, essa pratica educativa é
apresentada e discutida a partir de varios discursos. Cada autor enfatiza um
determinado aspecto dos temas ambientais, sendo possivel identificar correntes e
concepgdes diferentes do que vem a ser meio ambiente e a relagdo entre o ser
humano e a natureza.

Sauvé (2005) identificou algumas correntes em educagdo ambiental e
concepgdes de meio ambiente e as classificou em quinze formas que estédo

caracterizadas no Quadro 1:
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Correntes em

Caracteristicas

Concepgoes de Meio

Educacgao ambiente
Ambiental
Naturalista Uma corrente com mais tradicdo, valoriza | Natureza
intrinsecamente a natureza
Conservacionista | Enfatiza a conservagao dos recursos naturais para | Recurso
/ Recursista uso do ser humano
Resolutiva Centraliza a atengéo aos problemas ambientais Problema
Sistémica O enfoque sistémico identifica os diferentes | Sistema
componentes de um sistema ambiental e
relaciona-os
Cientifica Enfatiza o carater e o rigor cientifico Objeto de estudo
Humanista Privilegia a dimensao humana e a cultura Meio de vida
Moral/ética Fundamenta a educagédo ambiental na ordem ética | Objeto de valores
e moral
Holistica Volta sua atengdo a complexidade e a globalidade | Total
das questdes ambientais Todo
O ser

Biorregionalista

Centraliza a importancia da identidade entre as
comunidades e o local em que elas vivem

Lugar de pertenca
Projeto Comunitario

meio ambiente

Praxica Enfatiza “a aprendizagem na agao, pela agao e | Cadinho de
para a melhora dessa” (SAUVE, 2005, p. 29), em | agdo/reflexao
uma dindmica participativa, como na pesquisa-
acao
Critica social Fundamenta-se na analise das dindmicas sociais | Objeto de
que se relacionam com os problemas ambientais transformacéo,
Lugar de emancipacéo
Feminista Levanta a questdo do poder nas relagdes sociais | Objeto de solicitude
com énfase nas relacdes desiguais de género
Etnografica Enfoca a relagao cultural na relagao ser humano e | Territério

Lugar de identidade
Natureza/Cultura

Da Ecoeducacgao

Corrente mais voltada para a educagao, podendo
ser diferenciada em: ecoformacéo, autoformacéo e
heteroformacgao

Polo de interagao para
a formagéo pessoal
Cadinho de identidade

Da
Sustentabilidade

Corrente crescente a partir da década de 1980,
foca sua atencao ao desenvolvimento sustentavel,
defendendo que o desenvolvimento econémico
precisa considerar a conservagdo dos recursos
naturais.

Recursos para o
desenvolvimento
econdmico,
Recursos
compartilhados

Quadro 1 — Correntes de educacdo ambiental e concepgdes de meio ambiente
Fonte: Adaptado pela autora com base nas ideias de Sauvé (2005).

Logicamente uma classificacdo entre diferentes correntes apresenta-se

limitada, pois essas concepcbes podem se apresentar de forma interligada,

resultando em ramificagdes e interagbes. Além disso, as concepgdes de meio

ambiente podem variar e, conforme o grupo de pessoas estudado, as suas vivéncias

e o0 momento histérico, podem surgir novas concepg¢des ou algumas podem nao ser

apreciadas.
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Segundo Reigota (1995), para a realizagdo da educagcdo ambiental é
necessario conhecer as representagdes® de meio ambiente daqueles envolvidos na
atividade ou processo. Sendo assim, torna-se preciso dialogar sobre como essas
diferentes representagdes atuam e agem dentro de um grupo, para entdo constituir
uma definicdo em conjunto.

De acordo com o trabalho que tem realizado em algumas pesquisas sobre
representacdes sociais’ do meio ambiente, o referido autor observa que as
representacbes mais comuns de meio ambiente recebem trés enfoques distintos:
Naturalista: evidencia os aspectos naturais e bioldgicos, o meio ambiente é tido
como sindnimo de natureza que deve ser intocada; Antropocéntrico: enfatiza a
utilidade dos recursos naturais para o ser humano; e Globalizante: coloca maior
atencao nas relacdes dialéticas entre natureza e sociedade (REIGOTA, 1995; 2002).

A partir disso, nota-se a importancia de se investigar o contexto e a origem
da expressao meio ambiente (milieu ambiance), que foi utilizada pela primeira vez
por Geoffrey de Saint-Hilaire, em 1835. A palavra milieu designa o lugar em que esta
ou se movimenta um ser vivo, e ambiance significa o que rodeia esse ser (SILVA, T.
C., 2008). Mas esse conceito é limitante, ja que, segundo Reigota (1995), “meio

ambiente” pode ser definido como sendo

[...] o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdo em relagdes dindmicas e em interagdo. Essas relagdes implicam
processos de criagdo cultural e tecnolégica e processos histéricos e sociais
de transformagéo do meio natural e construido (REIGOTA, 1995, p. 14).

Nota-se que essa definicdo de Reigota amplia o significado de meio
ambiente da mera questao bioldgica e fisica, acrescentando-lhe o contexto historico
e social.

Em meio a tantas concepgdes e caminhos, torna-se hoje necessaria uma
visdo mais critica da educagcdo ambiental, como a corrente critico-reflexiva e

emancipatoéria de Paulo Freire. Essa corrente esta concentrada na acéo, pela acao e

6 Reigota (1995, p. 14) afirma: “[...] creio que o primeiro passo para a realizagdo da educagéo
ambiental deve ser a identificacdo das representacbes das pessoas envolvidas no processo
educativo”.

" O conceito de representacdo social adotado por Reigota tem base em Serge Moscovici (1976),
sendo definido da seguinte forma: “[...] uma representac¢ao social € o senso comum que se tem sobre
um determinado tema, onde se incluem também os preconceitos, ideologias e caracteristicas
especificas das atividades cotidianas (sociais e profissionais) das pessoas” (MOSCOVICI, 1976, apud
REIGOTA, 1995, p. 12).
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para a acao; sua praxis implica a acdo e a reflexdo dos seres humanos sobre o
mundo para transforma-lo. E interessante observar que apesar de Freire ndo citar
diretamente a educacao ambiental quando propde uma educacéo critica e reflexiva,
acaba abrangendo-a, porque ela também converge para uma vertente
emancipadora (MORALES, 2009; CARVALHO, 2006).

Neste caso, o adjetivo critica é adicionado a palavra educagao por ter suas
raizes nos ideais democraticos e emancipatérios do pensamento critico difundido
por intelectuais contrarios a educacgao tecnicista, reprodutora e bancaria, como
Paulo Freire (1987, 1997). Esse ideario convoca a educagao a assumir seu papel na
construcdo de conhecimentos sociais para a formacéo de sujeitos emancipados,
capazes de construir sua prépria histéria com consciéncia.

Carvalho (2004, 2006) defende a formagao de um “sujeito ecolégico”, por
meio de um projeto politico-pedagdgico que objetiva o desenvolvimento de valores e
atitudes nos individuos, para que os mesmos sejam capazes de “[...] compreender
as relagdes sociedade-natureza e intervir sobre os problemas e conflitos ambientais”
(CARVALHO, 2004, p. 18).

Guimaraes (2004, p. 25) também defende a utilizagao do adjetivo critica para
a educagao ambiental, “[...] por compreender ser necessario diferenciar uma agao
educativa que seja capaz de contribuir com a transformagédo de uma realidade que,
historicamente, se coloca em uma grave crise socioambiental”.

Para Guimaraes (2004, p. 30-31),

A educacdo ambiental critica objetiva promover ambientes educativos de
mobilizacdo desses processos de intervengdo sobre a realidade e seus
problemas socioambientais, para que possamos nestes ambientes superar
as armadilhas paradigmaticas e propiciar um processo educativo, em que
nesse exercicio, estejamos, educandos e educadores, nos formando e

contribuindo, pelo exercicio de uma cidadania ativa, na transformacgéo da
grave crise socioambiental que vivenciamos todos.

Ou seja, a educacao ambiental critica ndao fica apenas na indicacdo de
normas de boa conduta, ou questdes focadas em problemas bioldgicos e técnicos,
mas levanta a necessidade de uma educacéao consciente, reflexiva e emancipadora.

Leff (2001) também apresenta uma visédo de educacdo ambiental critica.
Conforme o autor, a crise ambiental contemporanea “[...] veio questionar a
racionalidade e os paradigmas tedricos que impulsionaram e legitimaram o

crescimento econémico, negando a natureza” (LEFF, 2001, p. 15). Coloca-se a
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educagao ambiental como uma das possiveis respostas as diversas discussdes que

ganharam espaco no contexto historico mundial e problematizaram a necessidade

de uma abordagem interdisciplinar em busca de um saber ambiental®. Esta vertente

educacional pode ser trabalhada na escola e, assim,

[...] tem sido importante mediadora entre a esfera educacional e o campo
ambiental, dialogando com os novos problemas gerados pela crise
ecolégica e produzindo reflexdes, concepgbes, métodos e experiéncias que
visam construir novas bases de conhecimento e valores ecoldgicos nesta e
nas futuras geragdes (CARVALHO, 2006, p. 25-26).

No entanto, a educacdo ambiental ndo é qualquer tipo de educacéo, nao é

apenas ditar normas de bom comportamento, ela sucinta uma reflexdo e o

desenvolvimento de agdes conjuntas.

Reigota (2009) afirma que a educagé&o ambiental

[...] ndo deve estar relacionada apenas com os aspectos bioldgicos da vida,
ou seja, nao se trata apenas de garantir a preservagao de determinadas
espécies animais e vegetais e dos recursos naturais, embora essas
questdes (bioldgicas) sejam extremamente importantes e devem receber
muita atencdo (REIGOTA, 2009, p. 12-13).

Fundamentando-se em todas essas declaracdes, nota-se que a educagao

ambiental ndo deve ser confundida com ecologia, ou biologia. Ela vai muito além

disso, envolve

[...] a andlise das relagbes politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a
humanidade e a natureza e as relagbes entre os seres humanos, visando a
superagao dos mecanismos de controle e de dominagdo que impedem a
participacéo livre, consciente e democratica de todos (REIGOTA, 2009,
p.13).

Nota-se também o surgimento de um grande desafio, que esta na

responsabilidade que se coloca na educagao ambiental. Conforme Briigger (2004, p.

122),

[...] & preciso reconhecer que s6 educagdo, quer tenha ela o adjetivo
“ambiental” ou ndo, ndo sera suficiente para dar conta dos complexos
problemas que nos desafiam atualmente. Reconhecer os limites da
educagao é uma necessidade que se relaciona, entre outras coisas, com o
fato de haver hoje, mais do que nunca, uma tendéncia em se dividir
desigualmente os problemas “ambientais” e que embora uma mudanga nas
idéias possa gerar uma mudanga nas condigdes materiais, s6 0 mundo das

® Para Leff (2001), o sentido do termo “saber ambiental” vincula-se a necessidade de reconstrugao de
um novo saber que contemple uma racionalidade ambiental no saber cientifico, politico, social e

educacional.
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idéias é insuficiente para concretizar determinadas mudangas materiais.
Embora a educagdo também envolva uma certa coercdo, ndo devemos
esperar que esse tipo de coercédo possa fazer milagres. Destacamos assim
a necessidade de outras formas de coercgao, talvez aquelas materializadas
em leis que se fagam cumprir.

Portanto, mesmo diante de varios problemas ambientais deve-se ter cautela,
pois a educagao ambiental ndo pode ser considerada uma “panacéia salvacionista”
(MORALES, 2009).

Sendo assim, devemos observar os limites da educacéo e em especial da
educacdo ambiental, que se mostra como um dos possiveis caminhos para a
reflexdo da relacdo entre o ser humano € o meio ambiente, mas mesmo assim
merece atengao e reconhecimento da sua importancia.

Como forma de educacdo por esséncia, a educacdo ambiental deve
fundamentar-se nas questdes sociais, pois nao se trata apenas de um ramo da area
biolégica, mas de um ramo da area humana no qual se discute a relagao dialética
entre ser humano e meio ambiente. Os problemas ambientais nao sao “apenas”
ambientais, mas socioambientais, o que torna a sociedade ao mesmo tempo
responsavel e vitima da forma como se relaciona com o ambiente em que vive.

Frente a esse resgate historico e a contextualizagdo apresentada, nota-se
que o ser humano tem buscado o desenvolvimento econémico com base capitalista
em detrimento do meio ambiente, o que implicou uma crise. Refletir sobre essa
situagao deve servir como forma de aprendizagem e busca por novos caminhos para
a sociedade. Conforme Morin (2002, p. 61), € preciso considerar que ‘“[...] a
consciéncia da histéria deve servir [...] para nos abrirmos a incerteza do futuro”;
portanto, repensar a forma como nos articulamos com o passado nos mostra a
forma como se projeta o futuro. E preciso considerar a incerteza do futuro, pautando-
se nos conhecimentos adquiridos em busca de uma humanidade mais consciente de

sua agao sobre o meio ambiente.

1.1.1 Complexidade, interdisciplinaridade e transversalidade na
educagao ambiental

Os modelos de explicagdo que separam e fragmentam o conhecimento n&o
sdo validos para todas as tematicas. Morin (2005, p. 30) chama a atengdo para a
“‘necessidade de um principio de explicacdo mais rico do que o principio de

simplificagcdo (separacdo/redugdo), que podemos denominar principio de
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complexidade”. Esse principio da complexidade proposto por Morin (1996, 2002,
2005) baseia-se na necessidade de: a) enfrentar a complexidade do real
confrontando os paradoxos que se apresentam simultaneamente em uma relagao
complementar e antagbnica apresentada nos principios ordem/desordem,
todo/parte, singular/geral; b) analisar de forma transdisciplinar os problemas da
humanidade, considerando as incertezas.

Morin, ao trazer tal principio, considera o ser humano um ser “biolégico-
sociocultural, e [...] os fendbmenos sociais sdo, ao mesmo tempo, econémicos,
culturais, psicologicos etc.” (MORIN, 2005, p. 177). A partir disso a complexidade
surge como incerteza, dificuldade, e ndo como uma clareza ou resposta (MORIN,
2005). Com suas ideias sobre a complexidade, Morin contribui para a promoc¢ao do
debate sobre a simplificacdo, ciéncia, nao-ciéncia; e, em especial, contribui para a
educacgao, por trazer reflexdes acerca da necessidade de desenvolver saberes e de
operar reformas na area educacional (MORIN, 2002).

Diante disso, nota-se que a ideia de complexidade de Morin vincula-se com
a educacgao ambiental, pois aponta a necessidade de uma explicagcao que considere
a complexidade no tema meio ambiente. Nessa perspectiva, o conceito de meio
ambiente assume status de objeto complexo.

Outro ponto apresentado por Morin (2005) € a necessidade de visualizar o
conhecimento sob uma perspectiva transdisciplinar; afinal, a transdisciplinaridade
sempre esteve presente na ciéncia, por exemplo, na matematizacdo. Mas essa
visualizagdo nao pressupde qualquer transdisciplinaridade. Segundo Morin (2005, p.
138), para promover uma nova transdisciplinaridade, necessitamos “de um
paradigma que, decerto, permite distinguir, separar, opor, e, portanto, dividir
relativamente esses dominios cientificos, mas que possa fazé-los se comunicarem

sem operar a reducao”.

Frente a essa necessidade de transdisciplinaridade, o sistema de ensino
atual, organizado em disciplinas, desenvolve a alienacdo da populagdo escolar
sobre 0s processos sociais e, inclusive, sobre a sua inter-relagdo com o ambiente
natural.

Contestando a organizacdo estatica e fragmentada em disciplinas que
predomina nas escolas, surge a necessidade de se trabalhar a tematica ambiental

de forma transversal e multidimensional.
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Problematiza-se a necessidade de uma visdo complexa no tratamento da
questdo ambiental. Diante disso, nota-se a necessidade de se trabalhar a educagao
ambiental de forma interdisciplinar, apontada inclusive em varios documentos oficiais
internacionais, como nas recomendagdes resultantes da Conferéncia de Thilisi
(UNESCO, 1975); nas orientacbes da Carta de Belgrado (1975); e na prépria
legislacdo brasileira, por meio da Lei n. 9.795/1999, que institui a Politica Nacional
de Educacado Ambiental (PNEA), e do Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(ProNEA), em consonancia com a lei citada anteriormente.

Hilton Japiassu é um dos autores que tém trabalhado com a questdo da
interdisciplinaridade. Ele caracteriza a interdisciplinaridade

[...] como o nivel em que a colaboragéo entre as diversas disciplinas ou
entre os setores heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interagbes
propriamente ditas, isto é, a uma certa reciprocidade nos intercambios de tal

forma que no final do processo interativo, cada disciplina saia enriquecida
(JAPIASSU, 1976, p. 75).

Esse autor considera a especializagdo do saber como um estado patoldgico
do conhecimento, cujo maior responsavel foi o positivismo, e indica como remédio
para esta doenca a interdisciplinaridade. Japiassu (1976, p. 31) afirma:
“Encontramo-nos diante de uma alienagao cientifica. Diagnosticar o mal é apenas o
primeiro momento. O interdisciplinar se apresenta como remédio mais adequado a
caracterizagao ou a patologia geral do saber”. Coloca, ainda, a interdisciplinaridade
como exigéncia das ciéncias humanas e, de forma literal, “[...] como uma
necessidade para uma melhor inteligéncia da realidade que elas nos fazem
conhecer” (JAPIASSU, 1976, p. 29).

Mesmo apontando para a necessidade de se trabalhar com a
interdisciplinaridade, Japiassu toma o devido cuidado em afirmar que nao se pode
considerar a interdisciplinaridade como “panacéia cientifica” (JAPIASSU, 1976, p.
31, 51), e chama a atengdo para o risco de tornar-se um modismo (JAPIASSU,
1976, p. 30, 51), além de afirmar que a busca pela interdisciplinaridade representa
mais um sintoma dessa situagao patologica do saber.

Torna-se importante observar que o termo interdisciplinaridade nao possui
uma definicdo unica; além disso, existem varios termos para um mesmo significado,
e cada um pode ter significados diferentes. Japiassu (1976, p. 61) considera
disciplinaridade como a “progressiva exploragdo cientifica especializada numa certa
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area ou dominio homogéneo de estudo”. Sendo assim, a interdisciplinaridade é o
processo de “interagéo de disciplinas” (JAPIASSU, 1976, p.61).

Entre os termos mais usados relacionados com a interdisciplinaridade
podem ser citados os seguintes: multidisciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar. A diferenga entre esses termos estd no grau de cooperacédo e
coordenacgao crescente das disciplinas.

Multidisciplinar é o agrupamento de disciplinas, porém sem relacbes de
cooperagao. Pluridisciplinar € o agrupamento de disciplinas que mantém alguma
relacdo de cooperagcdo, mas sem coordenacdo, elas mantém o mesmo nivel
hierarquico. A interdisciplinaridade é o nivel de organizagdo no qual ocorre uma
maior intensidade de trocas entre as disciplinas e seus especialistas, uma integracao
conceitual e metodoldgica que ultrapassa o “dialogo paralelo” (JAPIASSU, 1976, p.
74).

O grau mais expressivo dessa crescente coordenagéo entre as disciplinas é
a transdisciplinaridade, que, conforme Japiassu (1976), ja havia sido previsto por

Piaget.

Enfim, a etapa das relagdes interdisciplinares, podemos esperar que se
suceda uma etapa superior, que ndo se contentaria em atingir interagdes ou
reciprocidade entre pesquisas especializadas, mas que situaria essas
ligacdes no interior de um sistema total, sem fronteiras estabelecidas entre
as disciplinas. (PIAGET, apud JAPIASSU, 1976, p. 75).

Conforme Leff (2001, p. 238), “A emergéncia da questdo ambiental como
problema do desenvolvimento, e da interdisciplinaridade como método para um
conhecimento integrado séo respostas complementares a crise de racionalidade da
modernidade”.

Sendo assim, a educagao ambiental exige um tratamento interdisciplinar e
complexo para suas reflexdes; ao mesmo tempo, é preciso deixar claro que “a
interdisciplinaridade jamais sera uma posicao facil, cdmoda ou estavel, pois exige
nova maneira de conceber o campo da produgdo de conhecimento buscada no
contexto de uma mentalidade disciplinar” (CARVALHO, 2006, p. 122).

Pode-se, portanto, pensar alguns pontos sobre a pratica da
interdisciplinaridade, a partir de algumas experiéncias com o Programa de Poés-
Graduagao em Meio Ambiente e Desenvolvimento (MADE) da Universidade Federal

do Parana (UFPR). Trata-se de uma experiéncia de pesquisa e ensino que aceita o
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desafio de trabalhar com o interdisciplinar desde 1993 (FLORIANI; KNECHTEL,
2003; MORALES, 2009).

Essa experiéncia interdisciplinar procura gerar reflexdes teoricas e praticas
sobre o meio ambiente de forma aplicada, integrada e critica. Além disso, constitui
uma inovagado, reconhecida pela UNESCO na forma de uma catedra, um dos
principais apoios ao programa (MORALES, 2009). Isso demonstra que a
possibilidade de tragcar caminhos em torno da atitude interdisciplinar ja € uma
realidade e apresenta-se de forma positiva.

Além da questdo da interdisciplinaridade, foram langados em 1997, pelo
MEC, os PCN (1998) que recomendam o trabalho transversal e interdisciplinar nas
questdes do meio ambiente. O que falta € uma definigdo objetiva para os termos
transversal e interdisciplinar nesses documentos oficiais, para que possam ser
transpostos para o contexto escolar (LIMA, 2006).

Para Reigota (2009), com a inclusdo dos PCN houve duas consequéncias: a
primeira foi a de considerar que a educagao ambiental havia se tornado oficial; e a
outra foi considerar transversalidade e interdisciplinaridade como sinénimos. Esses
conceitos implicam teorias e praticas pedagdgicas diferentes.

Numa breve explicacdo podemos dizer que uma pratica pedagogica
interdisciplinar trabalha com o didlogo de conhecimentos disciplinares e que
a transversalidade, pelo menos como foi definida pelos precursores, entre
eles Félix Guatarri, n&o desconsidera a importdncia de nenhum
conhecimento, mas rompe com a ideia de que os conhecimentos sejam

disciplinares e que sao validos apenas os conhecimentos cientificos
(REIGOTA, 2009, p. 42).

Reigota considera o meio ambiente como um tema transversal “[...] que pode
e deve ser abordado sob diversos angulos e conhecimentos cientificos e culturais na
escola” (REIGOTA, 2009, p. 42), mas reconhece que se deve definir o que sera
priorizado, quais competéncias técnicas, dimensdes politicas serdo trabalhadas.
Enfim, ha muitos pontos a serem definidos para a incorporacdo das praticas
transversais e interdisciplinares na educacgao brasileira.

Os temas transversais “[...] ndo se constituem em novas areas, mas num
conjunto de temas que aparecem transversalizados, permeando a concepgao das
diferentes areas, seus objetivos, conteudos e orientagbes didaticas” (BRASIL,
1998a, p. 65).

Conforme apresentado textualmente nos PCN,
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A transversalidade pressupbe um tratamento integrado das areas e um
compromisso com as relagdes interpessoais no ambito da escola, pois os
valores que se quer transmitir, os experimentados na vivéncia escolar e a
coeréncia entre eles devem ser claros para desenvolver a capacidade dos
alunos de intervir na realidade e transforma-la, tendo essa capacidade
relagédo direta com o acesso ao conhecimento acumulado pela humanidade
(BRASIL, 19983, p. 65).

Com relagdo a esses temas transversais, apesar de apresentarem uma
urgéncia e importancia local, nacional e global, ndo quer dizer que devem ser
tratados igualmente em todos os lugares. Pelo contrario, cada regido, e até mesmo
cada sala de aula, torna-se um ambiente unico com suas necessidades e desafios,
dai a importdncia de se relacionar os temas inseridos em todas as areas
disciplinares ao contexto local.

Conforme os PCN,

A principal fungao do trabalho com o tema meio ambiente é contribuir para a
formagao de cidadados conscientes, aptos a decidir e a atuar na realidade
socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso, é necessario que, mais
do que informagbes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com
atitudes, com formacdo de valores, com o ensino e a aprendizagem de

habilidades e procedimentos. Esse é um grande desafio para a educacgéo
(BRASIL, 19983, p. 67-68).

Portanto, entre os objetivos que os PCN buscam atingir na formacao da
cidadania do aluno, pode-se destacar o seguinte: “Perceber-se integrante,
dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e as
interagdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente”
(BRASIL, 1998b, p. 7).

A proposta dos temas transversais foi exposta tendo como base a
necessidade de buscar uma forma que contemplasse a complexidade e dinamica
das questdes sociais mais urgentes. Conforme o documento, os critérios para a
definicdo desses temas transversais foram: urgéncia, abrangéncia nacional,
possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental, favorecendo a
compreensao da realidade e a participagao social (BRASIL, 1998b).

Os PCN demonstram que em todas as areas do conhecimento existem
relagdes mais ou menos implicitas dos temas transversais:

Por exemplo, ainda que a programagdo desenvolvida ndo se refira
diretamente a questdo ambiental e que a escola nao tenha nenhum trabalho
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nesse sentido, a Literatura, a Geografia, a Histéria e as Ciéncias Naturais
sempre veiculam alguma concepgdo de ambiente, valorizam ou
desvalorizam determinadas ideias e acgdes, explicitam ou ndo determinadas
questdes, tratam de determinados conteudos; e, nesse sentido, efetivam
uma “certa” educagao ambiental. A questao ambiental ndo € compreensivel
apenas a partir das contribuicbes da Geografia. Necessita de
conhecimentos histéricos, das Ciéncias Naturais, da Sociologia, da
Demografia, da Economia, entre outros (BRASIL, 1998b, p. 27).

De certa forma, o uso do termo “transversalidade” relaciona-se ao uso de um
outro termo: ‘“interdisciplinaridade”. No entanto, a interdisciplinaridade e a

transversalidade

[...] diferem uma da outra, uma vez que a interdisciplinaridade refere-se a
uma abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento, enquanto a
transversalidade diz respeito principalmente a dimensdo da didatica
(BRASIL, 1998b, p. 30).

Assim, ao mesmo tempo em que a interdisciplinaridade e a transversalidade
diferem, elas se complementam, pois ndo ha como tratar as questbes levantadas
pelos temas transversais a partir de uma perspectiva disciplinar rigida.

A importancia e urgéncia do tema meio ambiente

[...] impde as sociedades a busca de novas formas de pensar e agir,
individual e coletivamente, de novos caminhos e modelos de produgao de
bens, para suprir necessidades humanas, e relagbes sociais que nao
perpetuem tantas desigualdades e exclusdo social, e, a0 mesmo tempo,
que garantam a sustentabilidade ecoldgica. Isso implica um novo universo

de valores no qual a educagdo tem um importante papel a desempenhar
(BRASIL, 1998b, p. 180).

Sendo assim, deve-se considerar a educagao ambiental como um processo
que busca refletir sobre a crise ambiental e civilizacional a que a humanidade
assiste, para gerar acoes, reflexdes individuais e coletivas, por meio de um
pensamento que considere a complexidade do meio ambiente no meio econémico,

politico, histérico, cultural, social, e a educagéo de forma inter-relacionada.

1.2 CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA E POLITICA DA EDUCAGAO
AMBIENTAL

Denuncias apresentadas por Rachel Carson (1969), que demonstram como
os pesticidas acumularam-se na cadeia alimentar, somaram-se as manifestacoes
dos movimentos ambientalistas e a preocupagdo com os prejuizos advindos da

emissao de radioatividade pelas bombas atbémicas de Hiroshima e Nagasaki, e
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assim abriram caminho para o debate mundial sobre as questées ambientais junto
as autoridades.

Entre os principais acontecimentos no cenario internacional pode-se citar a
formacdo do Clube de Roma, que surgiu em 1968, organizado por Dr. Aurelio
Peccei. Para essa formacdo foram reunidas 30 pessoas, entre elas, cientistas,
educadores, industriais e economistas de diversos paises. Na ocasido discutiu-se
sobre questdes econdmicas e ambientais, e posteriormente (em 1972) foi publicado
um documento, o relatério “Os limites do crescimento”, no qual se previa o que
poderia acontecer caso ndo fossem realizadas mudancgas urgentes (BRASIL, 2001).

Muitos movimentos ambientalistas foram influenciados pelo conteudo desse
relatério e, a partir dele, seguiram-se pressdées que levaram a realizacdo da
“Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano” (CNUMAH), em
1972, em Estocolmo (Suécia). Participaram dessa conferéncia 113 paises, inclusive
o Brasil, que formularam conjuntamente a “Declaragdo sobre o Ambiente Humano”,
uma lista de 26 principios e um plano de agao para o desenvolvimento da educacéo
ambiental como um componente essencial no combate a crise ambiental.

Trés fatos considerados importantes resultantes dessa conferéncia foram: a)
a criagdo do Programa das Nacgdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA); b) a
evolugdo do pensamento ambientalista para além dos objetivos conservacionistas e
preservacionistas dos recursos naturais; e c) a extensdo das preocupacdes
ambientais aos paises em desenvolvimento. Além desses fatos, houve
recomendagao para a criagdo do Programa Internacional de Educagcdo Ambiental
(PIEA), o que determinou uma maior preocupacéo ambiental no ambito das politicas
ambientais internacionais (BRASIL, 2001).

Anos apos a conferéncia, apenas em 1975, realizou-se em Belgrado o
Encontro Internacional sobre Educacdo Ambiental, no qual foram formulados os
principios orientadores do PIEA, idealizado na conferéncia de Estocolmo. Nesse
encontro foi formalizado um documento chamado “Carta de Belgrado”, em que se
apresentaram metas, recomendagdes e diretrizes basicas para uma educagao
ambiental no ambito global. A principal meta da educagdo ambiental, segundo o

documento, era

Formar uma populagdo mundial consciente e preocupada com o meio
ambiente e com os problemas associados, e que tenha conhecimento,
aptidao, atitude, motivacdo e compromisso para trabalhar individual e
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coletivamente na busca de solugdes para os problemas existentes e para
prevenir novos (UNESCO; PNUMA, 1975, p. 2).

A “Carta de Belgrado” apresentou varios principios diretivos da educagao
ambiental e a partir do seu conteudo foram balizadas as ag¢des ambientais
internacionalmente, o que continua sendo um marco significante para a educagao
ambiental.

Posteriormente, em 1977, realizou-se mais um encontro importante, a
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, em Tibilisi (Gedrgia,
antiga URSS). Nessa oportunidade o PIEA consolidou-se por meio da elaboracéo de
uma declaragdo que apresentava alguns principios, estratégias e planos de agao
para a educagao ambiental.

E notavel, nos documentos apresentados nesses encontros, um discurso
dos segmentos dominantes do poder. Ficam explicitos os conflitos existentes entre
os paises com diferentes estagios de desenvolvimento, demonstrando a omisséo da
discussao sobre a desigualdade nos niveis econdmicos, culturais, historicos, de
dominacado entre os diferentes paises. Nesses documentos predominam visores
antropocéntricos e naturalistas, restringindo-se a questdes relativas a poluigdo, ao
uso despreocupado dos recursos nao renovaveis; enfim, limitando-se a questdes
técnicas e biolégicas (MORALES, 2009).

Como afirma Gottardo (2003), esses acontecimentos mundiais refletem no
cenario brasileiro e, a partir da Conferéncia de Tibilisi e inicio da década de 1980,
varias agdes se desenvolvem, favorecendo a incorporacédo da tematica ambiental na
area educacional, por meio da implantacao de disciplinas e conteudos ecoldgicos no
ensino fundamental e médio (Parecer n. 819/1985 do MEC).

Apesar de terem sido muito influenciadas pelos movimentos internacionais,
as preocupagdes ambientais no cenario brasileiro remontam ao século XVII. As
primeiras manifestagcdes contrarias a destruicdo ambiental surgiram por meio de
criticas aos proprietarios de terras, realizadas por Ambroésio Fernandes Brandéao,
cronista e senhor de engenho, e por Frei Vicente Salvador, um religioso franciscano
que em seu livro “Histdria do Brasil”, publicado em 1627, culpava os colonizadores

pela destruigdo da terra, como se pode ver na passagem a seguir:

[...] ddo alguns a culpa aos reis de Portugal, outros aos povoadores; aos
reis pelo pouco caso que haviam feito deste tdo grande estado, que nem o
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titulo quiseram dele, pois intitulando-se senhores de Guiné, por uma
caravelinha que la vai, e vem, como disse o Rei do Congo, do Brasil ndo se
quiseram intitular, nem depois da morte de el-rei D. Jodo Terceiro, que 0
mandou povoar e soube estima-lo, houve outro que dele curasse, senao
para colher suas rendas e direitos; e deste mesmo modo se haviam os
povoadores, 0s quais por mais arraigados, que na terra estivessem, e mais
ricos que fossem, tudo pretendiam levar a Portugal, e se as fazendas e
bens que possuiam soubessem falar também lhes haveriam de ensinar a
dizer como os papagaios, aos quais a primeira coisa que ensinam é
papagaio real para Portugal; porque tudo querem para I3, e isto ndo tem s6
os que de la vieram, mas ainda os que ca nasceram, que uns e outros usam
da terra, ndo como senhores, mas como usufrutuarios, sé6 para a
desfrutarem, e a deixarem destruida (SALVADOR, 1627, p. 3).

Outros brasileiros — Manuel Arruda da Camara, Baltasar da Silva Lisboa,
Manuel Ferreira da Camara Bittencourt e Sa, José Vieira Couto, José Gregorio de
Moraes Navarro, José Severiano Maciel da Costa, Antdnio Rodrigues Veloso de
Oliveira, entre eles — também denunciaram a destruigdo ambiental a partir de 1780.
Para se ter uma ideia da preocupagdao com a deterioracdo do ambiente brasileiro,
150 textos foram produzidos entre 1786 e 1888 por 38 autores brasileiros que
denunciavam os danos ambientais ocorridos no Brasil, voltados principalmente para
o atraso tecnolégico. A natureza era valorizada devido a sua capacidade de ofertar
recursos (PADUA apud BRASIL, 2001).

No periodo republicano brasileiro (1889-1930) houve uma grande expansao
agricola, prevalecendo grandes latifundios e monoculturas. Com a revolugdo de
1930 ocorreram varias mudancas politicas, econdmicas e sociais no cenario
brasileiro. A partir de 1937, com o Estado Novo, cresceu o apoio as industrias de
base e, consequentemente, aumentou a preocupacado com a formagao de mao-de-
obra, sendo fundado em 1942 o Servico Nacional da Industria (SENAI) e, no ano
seqguinte, o Servigo Social de Industria (SESI). Mas foi com a redemocratizagéo, em
1946, que se deu inicio, no Brasil, a um programa de modernizacdo industrial e
urbana. Durante o Governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), o apoio ao
desenvolvimento dos setores de energia (construgdo de hidrelétricas), transporte
(construgdo de estradas, crescimento do polo automobilistico), alimentagao,
educacao e industria de base, foi bastante intensificado (BRASIL, 2001).

No final da década de 1960 foram instituidos trés documentos importantes
para a questdo ambiental: o Estatuto da Terra (Lei n. 4.505 de 30/11/1964); o
Cddigo Florestal (Lei n. 4.771/1965) e a Politica Nacional de Saneamento Basico
(varias leis e decretos criados entre 1965 e 1969) (BRASIL, 2001).
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A Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente realizada em
Estocolmo, em 1972, influenciou o processo legislativo sobre o meio ambiente
brasileiro. E, desde a década de 1970, a educagcdo ambiental ganhou mais espaco
nas politicas publicas. A partir de diversas conferéncias e reunides internacionais os
governos foram pressionados a incluir a educagado ambiental no ambito educacional
e assim as questdes ambientais foram ganhando espago na educagdo e na
legislagao.

Com o estabelecimento da Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), Lei
n. 6.938/1981, a educagao ambiental é situada em todos os niveis de ensino formal
e nao-formal. No artigo 4, inciso Il, a Constituigdo define o meio ambiente “[...]
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socioeconbmico e o
cultural, sob enfoque da sustentabilidade” S

Em 1987 foi promovido em Moscou (Russia), pela United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), o Congresso
Internacional sobre Educacdo e Formacao relativas ao Meio Ambiente. O texto
denominado “Estratégia Internacional de acdo em matéria de educacao e formagao
ambiental para o decénio de 90", que foi o documento final desse congresso,
ressalta a necessidade de desenvolver um processo formativo de individuos para
trabalhar com a educacédo ambiental no ambito formal e nao formal, fortalecendo as
indicagdes do encontro de Tibilisi.

Em 1987 a Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CMMAD) publicou um documento intitulado “Nosso futuro comum”. Nesse
documento, que ficou conhecido como Relatério de Brudtland'®, o desenvolvimento
sustentavel é definido como aquele que nado compromete a capacidade das
geracgdes futuras de suprir suas proprias necessidades (CMMAD, 1991).

Entre as principais medidas apresentadas pelo relatério estdo as seguintes:
limitagdo do crescimento populacional; garantia de recursos basicos em longo prazo;
preservacdo dos ecossistemas; diminuicdo do consumo de energia;
desenvolvimento de tecnologias baseadas em fontes energéticas renovaveis;

incentivo a adogao de tecnologias sustentdveis no uso de novos materiais;

® O termo sustentabilidade ganhou espago apos a Conferéncia de Estocolmo, em 1972, e de Tibilisi,
em 1977, mostrando a necessidade de se pensar os recursos como finitos e considerar o meio
ambiente e suas implicagées nos processos econdmicos e sociais.

' O documento ficou conhecido como “Relatério de Brudtland” devido a intensa participagado da
primeira-ministra da Noruega, Gro Harlem Brundtland, que chefiou a CMMAD nesse trabalho.
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planejamento do aproveitamento e consumo de fontes alternativas de energia,
reorientando a tecnologia e administrando o risco, como por exemplo, o consumo
racional de produtos téxicos, entre muitas outras (CMMAD, 1991).

Na Constituicdo de 1988, artigo 225, capitulo VI, define-se os principios
basicos sobre o meio ambiente, e no inciso VI apresenta-se como dever do poder
publico “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagado publica para a preservagao do meio ambiente”. Trata-se a defesa
do meio ambiente e sua preservagao como dever da coletividade e do poder publico.
Mesmo predominando nela uma visao simplista e naturalista de educacéo ambiental
e meio ambiente, essa lei teve uma grande contribuicdo ao citar a educagao
ambiental e divulga-la.

Em 1989, para auxiliar na implementagcdo da PNMA, foi criado o Fundo
Nacional de Meio Ambiente (FNMA), que atuou como agente financiador, por meio
da participacdo da sociedade, e atualmente utiliza-se de recursos provenientes do
Tesouro Nacional."

No ano de 1992, no Rio de Janeiro, foi realizada a segunda Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, na qual participaram 170
paises. Durante o evento foram discutidas formas de conciliar o desenvolvimento
econdmico e a conservagao e protecdo do meio ambiente, reforcando assim a ideia
de desenvolvimento sustentavel. Um importante documento resultante de tal
conferéncia foi a Agenda 21", que buscou tornar-se um instrumento para planejar a
construcdo de uma sociedade sustentavel, sendo, portanto, muito ligada a questao
do “desenvolvimento sustentavel” em ambito global. Em um evento paralelo a essa
conferéncia, denominado Férum Global 92 (ECO-92), foram redigidos documentos
importantes, entre eles a primeira versao da “Carta da Terra” e o “Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”*,

que afirma textualmente o seguinte:

1 Alguns projetos aprovados pelo FNMA relacionam-se & Agenda 21, recuperagdo de areas

degradadas, unidades de conservagao, residuos solidos, produtos quimicos e espécies ameagadas
de extingao, dentre outras.

12 . - . . . . L

Existe a Agenda 21 Brasileira, por meio da qual é realizado um planejamento participativo para o
desenvolvimento sustentavel do Brasil, e ainda a Agenda 21 Local, desenvolvida para um
determinado territério com suas especificidades para a definigdo de projetos e agdes de curto e longo
prazo.

'3 Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho das Organizagdes Nao-Governamentais (GTONG).
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Consideramos que a educagdo ambiental para uma sustentabilidade
equitativa € um processo de aprendizagem permanente, baseado no
respeito a todas as formas de vida. Tal educacdo afirma valores e agdes
que contribuem para a transformag¢ao humana e social e para a preservagao
ecolégica. Ela estimula a formagdo de sociedades socialmente justas e
ecologicamente equilibradas, que conservam entre si relagdo de
interdependéncia e diversidade. Isto requer responsabilidade individual e
coletiva a nivel local, nacional e planetario (GTONG, 1992, p.1).

Esse documento aponta para uma delineagdo de uma educagao ambiental
baseada na consciéncia, na ética e na criticidade, sem distingdo ou preconceitos de
qualquer forma. Assim, o tratado apresentou definicbes que serviram como base
para a educagao ambiental em todo o mundo, inclusive no Brasil.

No final de 1994, foi criado o Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(PRONEA™), previsto na Constituicdo de 1988, a fim de auxiliar e fortalecer o
processo de capacitagcdo de educadores ambientais, desenvolver agdes educativas,
instrumentos e metodologias de educagcdo ambiental de forma integrada a
comunidade. O PRONEA foi desenvolvido a partir de algumas ideias do Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
que balisaram seus objetivos, acdes e principios.

Inicialmente o PRONEA previu trés componentes — capacitagcao de gestores
e educadores; agdes educativas; e desenvolvimento de instrumentos e metodologias
—, além de sete linhas de ag¢do: a) Educagdo ambiental no ambito formal; b) No
processo de gestdo ambiental; c) Campanhas de educagao ambiental para usuarios
de recursos naturais; d) Cooperacdo com meios de comunicagao e comunicadores
sociais; e) Articulagdo e integracdo comunitaria; f) Articulacdo intra e
interinstitucional; e g) Rede de centros especializados em educagao ambiental em
todos os Estados (BRASIL, 2003).

Posteriormente, em 1999, foi criada a Diretoria do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA), ligada ao Ministério do Meio Ambiente (MMA), a
qual desenvolveu atividades como: implantacdo do Sistema Brasileiro de
Informagées em Educagdao Ambiental (SIBEA), a fim de atuar como um sistema
integrador das informagdes de educacdo ambiental no pais; criagdo de polos de
educacao ambiental e difusdo de praticas sustentaveis nos Estados; promocéo da

formacdo de Comissdes Interinstitucionais de Educacdo Ambiental, assim como

14 A sigla PRONEA é referente ao programa instituido em 1994, enquanto que a sigla ProNEA refere-
se ao Programa instituido em 1999.
"> Documento elaborado no a&mbito do Férum Global (RI0-92).
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auxilio na elaboragcédo de programas de educagédo ambiental nos Estados; fundagéo
do curso de educagéo ambiental a distancia; entre outras (BRASIL, 2003).

Em 1996 entra em vigor a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB), Lei
n. 9394/1996, que, no inciso 1 do artigo 36, reforca que a educagdo ambiental deve
estar presente em todos os niveis de ensino, considerando suas relagcbes com os
processos sociais e culturais. E, em 1998, por indicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), do Ministério da Educagao (MEC), a
educacao ambiental € inserida no contexto escolar como um tema transversal para
ser desenvolvido em todas as areas de conhecimento no Ensino Fundamental e
Médio.

Os PCN (BRASIL, 1998) buscam também respeitar as diversidades locais e
culturais caracteristicas da diversidade das regides brasileiras, bem como auxiliar no
processo do desenvolvimento da qualidade do ensino. Sendo assim, a proposta dos
PCN (BRASIL, 1998) esta organizada em areas de conhecimento e temas
transversais: as areas referem-se ao tratamento disciplinar (Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Educagao Fisica, Arte e Lingua
Estrangeira) e os temas transversais dizem respeito a questdes sociais presentes no
cotidiano do aluno, as quais, devido a sua complexidade e natureza dindmica, nao
podem se restringir a apenas uma area do conhecimento. Portanto, os PCN
(BRASIL, 1998) surgiram como uma proposta geral e basica para a orientagao
curricular das instituicbes escolares no espaco brasileiro, em busca de uma
formacéo voltada para a cidadania.

Os PCN (BRASIL, 1998) apontam para a necessidade de se trabalhar os
temas transversais (ética, meio ambiente, orientagdo sexual, saude, pluralidade
cultural, trabalho e consumo), demonstrando a importancia de cada tema e
apresentando sugestées para o seu desenvolvimento pratico na escola (BRASIL,
1998a).

Um ponto comum levantado nas principais reunides e conferéncias
internacionais citadas neste texto reflete-se nos objetivos e propostas dos PCN,
ressaltando a necessidade de se investir em uma mudancga de valores, mentalidade
e consciéncia dos grupos humanos diante do meio ambiente, por meio da educagao
ambiental.

Somando-se as indicagdes levantadas pelos PCN (BRASIL, 1998), o tema

meio ambiente vai adquirindo maior infiltracdo no ambito escolar. Paralelamente,
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segue-se no cenario brasileiro a legalizagdo da educagdo ambiental, que acontece
pela Lei n. 9795/1999, regulamentada pelo Decreto n. 4281/2002. Essa lei dispde
sobre a educacdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), salientando que “todos tém direito a educagao ambiental”, e definindo essa

modalidade de educagé&o como o conjunto de

[...] processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL,
1998, p. 1).

A educagao ambiental é tida, na Lei n. 9795/1999, Art. 2°, como um
‘componente essencial e permanente da educagdo nacional”’; portanto, essa
vertente educacional deve estar presente em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, tanto em carater formal como nao-formal (BRASIL, 1999). O
poder publico é incumbido, por meio da referida lei, do dever de definir politicas
publicas que incorporem a dimensdao ambiental na educacdo, promovendo a
conservacao, recuperacao e melhoria do meio ambiente.

A Lei n. 9.795/1999, Art. 4° define os principios basicos da educacao
ambiental — o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo; a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconbmico e o cultural; a
sustentabilidade; o pluralismo de ideias e concepgbes pedagdgicas, na perspectiva
da inter, multi e transdisciplinaridade; entre outros — incorporados da Conferéncia
Intergovernamental de Educagao Ambiental de Tibilisi, em 1977.

Outro ponto importante levantado pela lei de educagdo ambiental esta no
Art. 8° no qual se apresenta a questdo da interdisciplinaridade, exigida pela
educacdo ambiental, visando a incorporacdo da dimensdo ambiental a todas as
areas de conhecimento, de forma integrada. Alias, € vetado por essa lei tratar a
educagao ambiental como disciplina isolada.

Neste ponto, convém lembrar que a lei por si s6 ndo garante que a educagao
ambiental se efetive na escola. Além disso, as leis sdo apenas demonstragdes da
pertinéncia de um tema; a sua implementacdo demonstra a infiltracdo do

pensamento ambiental no ambito politico.
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CAPITULO 2
O LIVRO DIDATICO

2.1 CARACTERIZAGAO DO LIVRO DIDATICO

De acordo com Lajolo (1996, p. 4), o livro didatico € aquele “[...] que vai ser
utilizado em aulas e cursos, que provavelmente foi escrito, editado, vendido e
comprado, tendo em vista essa utilizacdo escolar e sistematica”. Sendo assim,
trata-se de um livro com carater pedagdgico que se apresenta como um instrumento
de ensino e aprendizagem presente na sala de aula e mantém o seu espago mesmo
diante das diversas evolugdes tecnoldgicas apresentadas na atualidade (FREITAG
etal., 1993; PFROMM-NETTO, 1974).

Assim como em qualquer outro recurso pedagdgico, € possivel encontrar no
livro didatico pontos positivos e negativos, por isso ele pode tanto auxiliar os
professores e alunos como pode, também, gerar obstaculos e limitar o processo de
ensino e aprendizagem.

Entre as vantagens encontradas por Pfromm Netto (1974) sobre a utilizagéo
do livro didatico estd o poder multiplicador, o baixo custo, o auxilio no
desenvolvimento da capacidade de leitura, a durabilidade, a diversidade de géneros
e temas, e a possibilidade de abordar conteudos de diferentes niveis por meio de
apresentacées mais simples de temas complexos. De forma geral, o livro didatico
permite um acesso rapido do professor aos conteudos com os quais ele ira
trabalhar. Em sua maioria, os livros didaticos trazem sugestbes de métodos,
atividades, fontes bibliograficas, filmes e musicas ou experimentos que podem ser
utilizados, mas apesar dessa praticidade o professor precisa ter cuidado para nao se
tornar refém do livro, idealizando-o e visualizando-o como um material “perfeito” no
qual ele podera encontrar o “saber verdadeiro e a narrativa ideal” (PAVAO, 2006, p.
11).

Ja entre os principais pontos negativos podem ser citados os erros
conceituais, o excesso ou a insuficiéncia de conteudos, a desatualizacao e a falta de
concordancia com os objetivos dos professores. Além disso, o livro didatico
apresenta-se como “‘um instrumento de controle do ensino por parte dos diversos
agentes de poder”, enquanto “veiculo de um sistema de valores, de ideologias, de

uma cultura de determinada época e de determinada sociedade” (BITTENCOURT,
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2004, apud RIBEIRO, 2006). Para Apple (1995 p. 84), “a escolha de conteudos
particulares e das formas como devem ser abordados na escola esta relacionada
tanto com as relagdes de dominagao existentes quanto com as lutas para alterar
essas relacoes”.

Por isso, € preciso identificar no livro didatico o seu papel histérico,
comercial, politico e social, afinal “o livro é também instrumento de transmisséo de
valores ideologicos e culturais, que pretendem garantir o discurso supostamente
verdadeiro dos autores” (PAVAOQ, 2006, p. 11). O livro se apresenta como um reflexo
de toda uma sociedade, sua historia, seus interesses, omissdes e preocupacoes.

Diante disso, nota-se que “O uso que o professor fagca do compéndio tem
mais importancia do que o préprio compéndio” (OLIVEIRA, 1986, p. 89). Isso é facil
de ser observado, afinal a educacdo € um processo que envolve a interagcado de
diversos sujeitos, e o professor ainda é visto como o principal agente desse
processo. Sendo assim, qualquer trabalho que esteja focado no livro didatico ndo
podera deixar de considerar essa relagao.

O professor deve estar sempre atento ao fato de que o livro didatico esta
sujeito a diversas influéncias e € preciso cautela e intervengdes no seu uso. Em

outras palavras, o livro didatico ndo se encontra neutro,

[...] é preciso perceber que o livro € uma mercadoria do mundo editorial,
sujeito as influéncias sociais, econdmicas, técnicas, politicas e culturais
como qualquer outra mercadoria que percorre os caminhos da produgéo,
distribui¢do e consumo (PAVAO, 2006, p. 4).

Deve-se considerar que a educacgao € interligada a toda a sociedade por
varias questdes — como a questao econdbmica e a questao politica, por exemplo — e,
dessa forma, jamais pode ser considerada de forma isolada, pois permanece em
uma inter-relagdo continua.

Diante disso, a escolha, as formas de uso do livro didatico, suas
possibilidades e limites sdo pontos importantes a serem analisados. Uma forma de
compreender como o livro didatico foi sendo incorporado a rotina da sala de aula na
educacao brasileira € a analise da sua configuracdo histérica. Apresentam-se, na
sequéncia, os principais acontecimentos que envolvem o livro didatico, por meio dos
levantamentos realizados por Pfromm-Neto (1974); Oliveira (1986); Freitag, Motta e
Costa (1993) e Batista (2001).
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2.2 CONTEXTUALIZAGAO E POLITICA DO LIVRO DIDATICO NO CENARIO
BRASILEIRO

No Brasil, a historia do livro didatico come¢ga com a chegada da corte
portuguesa e Dom Joao VI, em 1808, pois com eles vieram varios livros e a primeira
imprensa tipografica, possibilitando a instalacdo da Imprensa Régia. Existia uma
forte censura e controle por parte do Estado e da Igreja. Por isso, até o final do
século XIX as atividades editoriais ficavam em “[...] torno das faculdades e das
necessidades das elites com edigao de livros literarios e classicos” (BORATO et al.,
2004, p. 6).

Conforme Holanda (1957, apud FREITAG et al., 1993) o crescimento do livro
didatico brasileiro tem forte ligagdo com a revolugdo de 1930, sendo uma de suas
consequéncias na educacdo nacional. A histéria do livro didatico no contexto
brasileiro teve avang¢o no ano de 1929, com a criagcdo do Instituto Nacional do Livro
(INL), que era responsavel pelo planejamento relacionado ao livro didatico, além do
estabelecimento de convénios com seus produtores e distribuidores (FREITAG et
al., 1993).

Com o Decreto-Lei n. 1006/1938, foi criada a Comissao Nacional do Livro
Didatico (CNLD), cuja responsabilidade estava em examinar, julgar e indicar livros,
determinando e legislando sobre as condi¢gbes de producéo e circulagado dos livros
didaticos.

Em 1966, sob o regime militar, criou-se a Comiss&o do Livro Técnico e Livro
Didatico (COLTED), resultado de um acordo realizado entre o Ministério da
Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional (USAID), com o objetivo de coordenar a produgédo, edicdo e
distribuicdo do livro didatico. Esse acordo viabilizou recursos financeiros que
possibilitaram a distribuicdo gratuita de 51 milhdes de livros didaticos por trés anos
(FREITAG et al., 1993).

O acordo firmado entre o governo brasileiro e 0 americano foi alvo de criticas
que denunciavam que a “ajuda” da USAID representava o controle americano sobre
o mercado livreiro, garantindo também um controle ideoldgico sobre a educagao
brasileira (FREITAG et al., 1993).
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No ano de 1970, por meio da Portaria n. 35/1970, o MEC implementa um
sistema de coedicdo de livros junto com as editoras nacionais, utilizando-se de
recursos do INL. No ano seguinte, com a extingao da COLTED, criou-se o Programa
do Livro Didatico (PLID) pelo Decreto-Lei n. 68.728/1971, sob a responsabilidade do
INL.

Em 1976, a Fundagdo Nacional de Material Escolar (FENAME), que havia
sido criada em 1968, passou a ser responsavel pela execugao do Programa do Livro
Didatico. Sob a determinagdo do Decreto-Lei n. 77107/1976, o governo assume
grande parte do processo de distribuicdo dos livros nas escolas e unidades federais;
no entanto, devido a falta de recursos, a maioria das escolas ligadas a rede
municipal acaba sendo excluida do programa.

Em 1983, pela Lei n. 7091, foi instituida a Fundagcdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), que passa a incorporar o Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (PLIDEF), sendo, dessa forma, enfatizada sua fungdo de
assisténcia aos alunos carentes.

Em 1984, com a funcdo de orientar a FAE sobre as politicas, estudos,
pesquisas, planos e relatérios da instituicido, foi criado o Comité de Consultores para
a Area Didatico-Pedagdgica, composto por politicos e cientistas de varias areas. No
entanto, esse comité ndo obteve uma participacdo duradoura, sendo destituido em
1985.

Com o Decreto-Lei n. 91.542, de 19/08/1985, o PLIDEF é substituido pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e sao realizadas algumas mudangas
como: garantia do critério de indicagdo do livro didatico pelo professor; substituigao
do livro descartavel pelo livro reutilizavel, o que implica aperfeicoamento das
especificagcoes técnicas do livro didatico, visando a sua durabilidade; e extensao da
oferta do livro didatico aos alunos de 12 e 22 séries das escolas publicas e
comunitarias (BATISTA, 2001).

Apos alguns problemas gerados por limitacbes orcamentarias, a distribuicao
de livros didaticos acabou sendo restringida até a 42 série do ensino fundamental,
em 1992. Com a Resolugdo FNDE n. 6, em julho de 1993 foram vinculados recursos
que possibilitaram a aquisicdo de livros didaticos, regulando, assim, o fluxo de
verbas para aquisicdo e distribuicdo dos livros. Gradativamente foi sendo
universalizada a distribuicdo dos livros didaticos e, em 1995, foram contempladas as
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disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa; em 1996, a de Ciéncias; e, no ano
seguinte, as de Historia e Geografia (BRASIL, 2010a).

A preocupacao com a qualidade do livro didatico que chegava as escolas
por meio do PNLD e do MEC passou, a partir de 1995, a se apresentar na forma de
medidas sistematicas e continuas de analise da qualidade desse livro. No entanto,
desde a década de 1960 varios trabalhos académicos ja denunciavam a baixa
qualidade do livro didatico, principalmente sob o aspecto ideoldgico e discriminatorio,
desatualizagao, erros conceituais, entre outros. O que aumentou esse problema foi o
fato de que com as mas condigdes de trabalho, o livro didatico acabou se
convertendo em uma das poucas formas de documentagdao e consulta utilizada
pelos professores e alunos. Tornou-se, sobretudo, um dos principais fatores que
influenciaram o trabalho pedagdgico, determinando finalidade, curriculo e
cristalizando abordagens metodologicas e quadros conceituais, tragando
praticamente todo o cotidiano escolar (BATISTA, 2001).

Sendo assim, a partir de 1995, com a ampliagao do atendimento do PNLD, é
instituida a analise e avaliagao dos livros didaticos escolhidos pelos docentes e
distribuidos pelo governo. As obras passavam primeiramente por um processo de
analise sistematico, com excecéo daquelas utilizadas nos estados de Minas Gerais e
S&o Paulo, os quais optaram por uma avaliagao descentralizada (BATISTA, 2001).

Foram formadas comissbes compostas por professores, as quais, junto com
o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Agdao Comunitaria
(CENPEC) e a Secretaria de Educagcdo Fundamental (SEF) formularam critérios
para a adequagdo didatica e pedagdgica do livro didatico, qualidade gréfica,
qualidade do manual do professor. Foram tragados também critérios eliminatérios,
como a presencga de conteudos discriminatérios, de preconceito, ou de conteudos
que induzissem ao erro. Assim, os livros foram classificados em quatro categorias:
excluidos (que nao poderiam ser utilizados); ndo recomendados, recomendados
com ressalva e recomendados. A divulgacdo desses resultados se fez por meio da
publicagcdo do Guia do Livro Didatico, cujo propésito principal era apresentar aos
professores os livros que poderiam ser escolhidos, dentre eles os livros didaticos
das disciplinas de Lingua Portuguesa, Ciéncias e Estudos Sociais, destinados a
alunos de 12 a 42 séries pelo PNLD/1997 (BATISTA, 2001).

Atualmente os critérios gerais utilizados no processo de avaliagdo do livro

didatico s&do os seguintes:
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VI - respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino fundamental;

VIl — observancia aos principios éticos necessarios a construgcdo da
cidadania e ao convivio social republicano;

VIII — coeréncia e adequagéo da abordagem teérico-metodoldgica assumida
pela colecao, no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada
€ aos objetivos visados;

IX — correcao e atualizagcao de conceitos, informacdes e procedimentos;

X — observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do
professor e adequagéo da colecdo a linha pedagogica nele apresentada; e
XI — adequagdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagodgicos da colegao (BRASIL, 2010 b, p. 12).

Esses critérios apontam para uma preocupagao com a qualidade do livro
didatico e com a coeréncia em relagcdo a legislacdo e diretrizes referentes a
educacgao brasileira.

A partir de 1996, o processo de avaliagao pedagodgica dos livros do PNLD foi
iniciado e aperfeicoado continuamente. Em 1997, com a extingdo da Fundacéo de
Assisténcia ao Estudante (FAE), a execugdo do PNLD ¢é transferida integralmente
para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag¢ao (FNDE), possibilitando a
ampliagdo do programa. Foram acrescentados ao programa os livros de
alfabetizac&o (cartilhas, livros de leitura intermediaria). Publicou-se um Guia do Livro
Didatico contendo apenas os livros recomendados com distingdo, recomendados e
recomendados com ressalvas, e aqueles nao recomendados foram listados no final
desse documento (BATISTA, 2001).

Com o PNLD/1999 surgiram outras modificagbes no processo de avaliagado
dos livros didaticos. Por exemplo: foi excluida a categoria “ndo-recomendados”; a
presenca de informacdes incorretas e a incoeréncia metodolégica foram agregadas
aos critérios de exclusao de livros didaticos (BATISTA, 2001).

Em 2001, o PNLD passa a distribuir também dicionarios da Lingua
Portuguesa para uso dos alunos de 12 a 42 série; além disso, os livros didaticos
passaram a ser entregues no ano letivo anterior ao de sua utilizagdo. O programa
passou a atender a alunos portadores de deficiéncia visual por meio de livros
didaticos em braile.

A cada ano o PNLD vem se ampliando e, atualmente, a oferta de livros
didaticos incluiu os de Lingua Estrangeira Moderna: Espanhol e Inglés. No
PNLD/2011 houve um consideravel crescimento com relacdo ao numero das
inscricbes realizadas, devido, em parte, a inclusdo da disciplina de Lingua

Estrangeira Moderna. Houve, também, aumento no numero de editoras: no
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PNDL/2008 esse numero correspondia a 17 editoras e agora passou a 26 (BRASIL,
2010b).

O PNLD atual “é o resultado de diferentes e sucessivas propostas e acdes
para definir as relagdes do Estado com o livro didatico brasileiro” (BATISTA, 2001, p.
11). Os objetivos desse programa estdo voltados para a obtengado e distribuicdo de
livros didaticos de forma universal e gratuita em escolas da rede publica do ensino
fundamental, por meio do financiamento do FNDE.

Diante desta retomada histdrica, nota-se um continuo desenvolvimento das
politicas sobre o livro didatico, a tal ponto do PNLD poder ser considerado “um
programa de proporgdes gigantescas, envolvendo em seu planejamento e
implementacgdo questdes também gigantescas” (HOFLING, 2000, p. 160).

A escolha dos livros é feita por meio da analise do Guia do Livro Didatico; os
professores de uma mesma disciplina de cada escola definem em conjunto os livros
que serao utilizados por trés anos, e que, portanto, precisam ser recolhidos no final
de cada ano letivo'®. Sao escolhidos dois titulos, para o caso de o primeiro ndo estar
disponivel, ou de ndo haver possibilidade de realizar as negociagdes relativas a ele.
O Guia do Livro Didatico é distribuido nas escolas e encontra-se disponivel de forma
on-line a todos os professores; apresenta os livros que ndo contém erros conceituais
ou indugdo ao erro, preconceito ou discriminacdo, e desatualizagbes. Os guias
contém resenhas elaboradas por especialistas que sao vinculados as universidades
publicas e selecionados pela Secretaria de Educagdao Basica (SEB/MEC). Os
critérios utilizados na analise sao divulgados por meio de edital préprio.

Dentre as criticas apresentadas sobre o PNLD por Mantovani (2009) e
Hofling (2000) destacam-se:

- Pequena participacdo dos professores no processo de avaliagcdo do
material. Como afirma Mantovani (2009, p. 70), “o professor, principal usuario do
livro didatico junto com seu aluno, ndo tem papel expressivo no PNLD”. Assim, seria
importante “[...] tornar o professor que utiliza o livro um participante ativo na
avaliagao do material” (MANTOVANI, 2009, p. 91).

- Falta de articulacdo entre a avaliacdo do PNLD com as referéncias dos
PCN (MANTOVANI, 2009).

'® Todos os livros devem ser reutilizados, com excecgao do livro de Lingua Estrangeira — Inglés, que é
consumivel e vem acompanhado de um cd.
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- Qualificagdo docente para que os professores possam escolher os
materiais pedagdgicos com os quais irdo trabalhar, em especial o livro didatico, pois,
conforme Mantovani (2009, p. 91), "[...] sdo comuns as queixas de que os livros mais
bem avaliados sao dificeis de ser utilizados".

- Centralizagdo do programa na esfera federal. Mantovani (2009, p. 90-91)

considera que

[...] processos extremamente centralizados dificultam articulagbes com
escolas e professores. Ao promover a descentralizagao, é possivel catalisar
esforcos em programas comuns e oferecer condigcdes mais adequadas para
que escolas e professores exergam fungoes.

Além disso, “[...] a forte presencga de setores privados — no caso 0s grupos
editoriais [...] pode comprometer a natureza, a propria conceituagao de uma politica
social, com contornos mais democratizantes” (HOFLING, 2000, p.164). Ou seja,
existe um grande jogo de interesses econdémicos por tras das negociagbes do
Estado com as editoras nacionais.

Também devem ser considerados outros cenarios, onde toda essa relagao
entre a producgao, distribuicdo e escolha do livro didatico pode variar. Por exemplo,
no México o Estado assume todo o processo de producdo, impressao e distribuicao
do livro didatico e para isso sdo promovidos concursos publicos, por meio dos quais
sao contratados profissionais especializados para a formulacdo dos conteudos
didaticos (BERTUSSI, 1986 apud FREITAG et al., 1993).

No exemplo dos Estados Unidos da América, o Estado € apenas uma entre
as forgas que estruturam o livro didatico, constituida por cientistas, professores,
editoras e equipes de autores (GOLDSTEIN, 1978, apud FREITAG et al., 1993).

Conforme Freitag et al. (1993, p. 23-24),

Enquanto nos paises economicamente mais avangados a pesquisa
cientifica e a critica do livro didatico ja se encontram perfeitamente
institucionalizados, redirecionando periodicamente o conteudo e o uso do
livro didatico, no Brasil a pesquisa sobre o livro e sua critica se limitaram,
por longas décadas, a estudos isolados de cursos de pds-graduacao, que
via de regra permaneceram engavetados, sem merecer a atengcdo dos
técnicos assessores e burocratas que vinham fazendo a politica do livro
didatico no Brasil.

Portanto, existe a necessidade de maior articulagdo entre as pesquisas que

envolvem o livro didatico e a busca por novas alternativas. No estado do Parana, por
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exemplo, apresenta-se o Projeto Folhas, com inicio em 2004, que incentivou a
pesquisa e producdo de materiais didaticos pelos professores da rede publica
estadual. Um dos resultados desse projeto é o desenvolvimento do Livro Didatico
Publico, por meio da producdo de livros didaticos para o ensino médio por
professores da prépria rede de ensino estadual. O programa abrange doze
disciplinas: Lingua Portuguesa e Literatura, Matematica, Historia, Filosofia, Quimica,
Biologia, Sociologia, Fisica, Geografia, Arte, Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol-
Inglés) e Educacao Fisica.

Esse tipo de iniciativa favorece o estabelecimento de uma maior
responsabilidade dos professores pela busca de qualidade com relacdo ao livro
didatico, bem como aproxima o professor do processo de avaliagao e uso consciente
do mesmo.

Concluindo a caracterizacdo do livro didatico sob a forma politica, ndo é
possivel deixar de reconhecer que esse tipo de livro tem sua importancia na
educacao brasileira. O professor que escolhe, acolhe e utiliza o livro didatico no seu
cotidiano escolar deve verificar os aspectos politicos, mercadolégicos e sociais que
envolvem o PNLD, saber aproveitar as qualidades do livro adotado e identificar as
fragilidades que o mesmo apresenta.

Conhecendo a amplitude da utilizagdo do livro didatico propde-se aqui
aproximar o contexto desse recurso a questdao ambiental. Afinal, o livro didatico tem
a capacidade de apresentar varios temas e relaciona-los ao conteudo das varias
disciplinas, por meio de textos, exercicios, propostas de atividades e pesquisas.
Busca-se, sobretudo, focar a atencdo sobre a insercdo da tematica ambiental no
livro didatico, sem esquecer que o mesmo é utilizado pelo professor e que as
concepcdes docentes tém fundamental importdncia no processo de ensino e

aprendizagem e educagao ambiental.

2.3 PESQUISAS SOBRE O LIVRO DIDATICO E A EDUCAGAO AMBIENTAL

Estudos sobre o livro didatico no cenario da pesquisa brasileira apresentaram
diferentes momentos. Nos anos de 1970, essas pesquisas implicaram estudos e
reflexdes sobre a natureza pedagogica do livro, o mercado editorial e a expansao da
rede de ensino publica. Aproximando-se da década de 1980, cresceram 0s grupos

que focavam sua atencédo no contexto ideoldgico e conceitual presente nos livros
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didaticos, e as conclusdes encontradas acabaram se opondo ao uso do livro didatico
(FREITAG et al., 1993).

No momento, os estudos sobre esse recurso tém encontrado um novo
interesse: a busca por uma maior contextualizagdo do uso do livro didatico
(BATISTA, 2001). E do consenso de diversos estudiosos (FREITAG et al., 1993;
BATISTA, 2001; MEDIG-NETO; FRACALANZA, 2003; MARPICA; LOGAREZZI,
2010) que existe a necessidade de se discutir e investigar o uso que o professor e
os alunos fazem do livro didatico e, principalmente, apontar formas efetivas para
melhorar as condi¢gdes desse recurso nos ambitos econdmico, politico e escolar.

A analise do livro didatico relacionada aos temas ambientais também vem
sendo crescentemente abordada em dissertagbes e artigos publicados em revistas e
eventos, pois se trata de um tema praticamente inesgotavel, devido a ampla
representacdo histérica em que o livro didatico encontra-se inserido (OLIVEIRA,;
GALIAZZI, 2008).

Sendo assim, busca-se aqui apresentar uma revisao bibliografica por meio da
discussao de alguns artigos e dissertagdes que relacionam os temas “livro didatico”
e “educacédo ambiental” de forma semelhante ao objeto de estudo desta dissertagao.
Foram efetuadas buscas por artigos que relacionassem explicitamente em seus
titulos e resumos os referidos temas, ou que colaborassem para esta discussao.
Realizou-se uma busca no site da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES'"), para verificar quais sdo as revistas cientificas da area de
educacéo (A1, A2) e de educagao ambiental (B2, B3 e B4 com relagdo a area de
educacédo) que poderiam ser utilizadas para realizar a revisao bibliografica (veja
Quadro 2 em Apéndice A).

Diante da delimitagdo das revistas, que foi num total de 15, foram efetuadas
buscas por artigos utilizando os termos “livro didatico” nas publicagbes realizadas
entre os anos de 2000 a 2010. Em seguida, por meio da leitura dos titulos e resumos
realizou-se uma pré-andlise para identificar quais trabalhos apresentavam
explicitamente estudos referentes ao livro didatico sob a abordagem da educacao

ambiental.

' No portal da Capes é possivel acessar a Web Qualis, que se encontra disponivel em:

http://qualis.capes.gov.br/webqualis/ConsultaPeriodicos.faces. Por meio dessa pagina foi possivel
obter informagdes sobre a qualificagao de diversos periddicos.
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Posteriormente foram realizadas buscas, utilizando os mesmos termos (livro
didatico), no site da CAPES (http://www.periodicos.capes.gov.br), no Portal Dominio
Publico (http://www.dominiopublico.gov.br) e na biblioteca eletronica Scientific
Electronic Library Online (SCIELO, http://www.scielo.org).

Em paralelo foi realizada uma busca no Banco de Teses e Dissertagbes da
CAPES (http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/) por trabalhos defendidos entre os
anos de 2000 a 2009'®; e no Portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD - http://bdtd.ibict.br/), por trabalhos defendidos entre 2000 e
2010. Posteriormente, diante da listagem dos trabalhos foi realizada a leitura dos
resumos, a fim de selecionar aqueles que relacionavam explicitamente os temas:
livro didatico e educagao ambiental. A partir desse levantamento bibliografico foi

localizado um total de 46 trabalhos entre artigos, dissertagdes e teses.

A — Artigos

Foram localizados 13 artigos em sete revistas diferentes. Apesar de terem
sido realizadas buscas em revistas voltadas a educagdo de uma forma geral, as
revistas que continham a maior parte dos artigos no perfil procurado eram mais

voltadas para a area da educagao ambiental, conforme se apresenta no Quadro 3.

REVISTAS ANO | AUTOR(ES) TITULO DO ARTIGO
Revista Ciéncia | 2010 | Natalia Salan Marpica e | Um panorama das pesquisas sobre livro
e Educacéao Amadeu José Montagnini | didatico e educagcdo ambiental
Logarezzi
2010 | Dalva Maria Bianchini Educacado ambiental e educacdo em
Bonotto e Angela valores em livros didaticos de Ciéncias
Semprebone Naturais
2003 | Jorge Megid Neto e O livro didatico de Ciéncias: problemas e
Hilario Fracalanza solugdes
Revista 2008 | Argus Vasconcelos de Desenvolvimento do conteudo sobre os
Brasileira de Almeida, Lucélia insetos nos livros didaticos de Ciéncias
Pesquisa em Santana Torres da Silva
Educacédo em e Rosanne Lopes de
Ciéncias Brito
Revista 2009 | Raquel Lazzari Leite Praticas de leitura e questdes ambientais
eletronica do Barbosa em livros didaticos
Mestrado em 2008 | Romerito Valeriano da Livros didaticos de Geografia: analise da
Educagéo Silva abordagem ambiental nos textos sobre
Ambiental vegetacgdo brasileira

'® No site da CAPES ainda n3o estavam disponibilizados trabalhos defendidos em 2010 nos dias em
que as buscas foram realizadas. Além disso, o site disponibiliza apenas os resumos e informacdes
gerais sobre as dissertagbes; sendo assim, nem todos os trabalhos completos referentes as
dissertagdes puderam ser lidos na integra.



2002 | Joao Mendonga Filhoe |As imagens de ecossistema em livros
Maria Guiomar C. didaticos de Ciéncias e suas implicacbes
Tomazello para a educagao ambiental
Revista Ensaio | 2009 | Anderson Cezar Lobato, |Dirigindo o olhar para o efeito estufa nos
Pesquisa em Cristina Neres da Silva, | livros didaticos de Ensino Médio: é simples
Educacao em Rochel Montero Lago, entender esse fendbmeno?
Ciéncias Zenilda de Lourdes
Cardeal e Ana Luiza de
Quadros
2008 | Elisangela Oliveira Concepgdes de saude nos livros didaticos
Freitas e Isabel Martins | de Ciéncias
2002 | Eliecilia de Fatima As concepgdes de natureza nos livros
Martins e Gislene didaticos de Ciéncias
Margaret Avelar
Guimaraes
Revista 2010 | Luciana da Silva Caretti | Analise das concepg¢des de educagao
Pesquisa em e Vania Gomes Zuin ambiental de livros paradidaticos
Educacgao pertencentes ao acervo do Programa
Ambiental Nacional Biblioteca da Escola, 2008
Acta 2009 | Marilde Beatriz Zorzi Sa | Relagdes entre ciéncia, tecnologia e
Scientiarum - e Ourides Santin Filho sociedade em livros didaticos de Quimica
Human and
Social Sciences
Ambiente e 2008 | Natalia Salan Marpica e | As “areas de siléncio” das questdes
Educacéo Amadeu José Montagnini | ambientais em livros didaticos de
Logarezzi diferentes disciplinas

59

Quadro 3 — Artigos que relacionam os temas: livro didatico e educacdo ambiental, publicados entre
2000 a 2010
Fonte: A autora (2011).

Notou-se o crescimento da presenca desse tipo de artigo nos ultimos anos,
pois a maior parte deles foi publicada em 2010, 2009 e 2008, sendo encontrados

trés, trés e quatro artigos, nos respectivos anos.

B — Teses e dissertagcoes

Foram identificados 33 trabalhos defendidos entre 2000 e 2010 (conforme
Quadro 4 em Apéndice B).

Observou-se que a maioria dos trabalhos investigados no ambito da pds-
graduacao refere-se a dissertacdbes de mestrado. Dentre os 33 trabalhos foi
encontrada apenas uma tese de doutorado da Universidade Federal Fluminense,
intitulada: “Conhecimentos ecolégicos em livros didaticos de Ciéncias: aspectos
sécio-histéricos de sua constituicdo”, de autoria de Maria Margarida Pereira de L.
Gomes (GOMES, 2008).

As universidades onde foram apresentados esses trabalhos estdo

distribuidas entre nove estados brasileiros e a Unidade Federativa, ficando mais
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concentradas no Estado de S&o Paulo, um centro universitario com grande numero

de pesquisas, conforme se observa no mapa da figura 1:

J Estados contendo trabalhos
SIGLA DO ESTADO { nlimero de trabalhos identificados

Figura 1 — Distribuicdo dos centros universitarios onde foram identificados trabalhos relacionados a
tematica investigada
Fonte: A autora (2011).

Nota-se, nos ultimos anos, um aumento no numero de dissertagcdes sobre o
tema pesquisado. No entanto, o aumento do numero de trabalhos ndo demonstrou
uma grande diferenca no foco dos mesmos, pois parecem estar ainda pouco
articulados. Os trabalhos séo realizados, em sua maioria, sem continuidade com os
trabalhos anteriores. Tal fato ja foi apontado por Marpica e Logarezzi (2010), quando

afirmam que

As semelhangas entre temas e disciplinas abordados revelam que as
investigacées nao estdo encadeadas, ou seja, ndo ha uma perspectiva de
superacao do conhecimento construido ou, ainda, uma pesquisa nao utiliza
os resultados de outra como ponto de partida. Isto talvez se dé pela pouca
sistematizagdo do que se tem produzido (MARPICA; LOGAREZZI, 2010, p.
125).
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A maior parte dos artigos e dissertagdes relaciona-se a analise de livros
didaticos utilizados no Ensino Fundamental nas séries finais (MENDONCA FILHO e
TOMAZELLO, 2002; DAMASIO, 2003; DIAS, 2004; COUTO, 2005; SOARES, 2005;
MARPICA, 2008; CRUPI, 2008; LIMA, 2008; DESIDERIO, 2009; ALMEIDA et al.,
2008; SILVA, R.V., 2008; FREITAS; MARTINS, 2008; MARPICA; LOGAREZZI,
2008; KAWAMURA, 2009; QUEIROZ, 2009; MARINHEIRO, 2009; BONOTTO;
SEMPREBONE, 2010). Existem também trabalhos que investigam livros didaticos
do Ensino Médio (PIZZATO, 2002; SANTOS, S. M. T. V., 2005; SANTOS, V. J. R. M,
2005; VARELA, 2005; SANTOS, 2007; SOBRINHO, 2009; ROBLEDO, 2009;
CASTANHO, 2009; LOBATO et al., 2009; SA; SANTIN FILHO, 2009); do Ensino
Fundamental nas séries iniciais (MARTINS; GUIMARAES, 2002; RIBEIRO, 2006;
OTALARA, 2008); do Ensino Fundamental e Médio conjuntamente (BARBOSA,
2009) e ainda envolvendo a analise de livros paradidaticos (OLIVETO, 2008;
CARETTI; ZUIN, 2010).

As pesquisas que trabalharam com a analise dos livros didaticos sob a
perspectiva ambiental na maior parte das vezes analisaram livros de apenas uma
disciplina, como, por exemplo: Ciéncias (MARTINS; GUIMARAES, 2002;
MENDONCA FILHO; TOMAZELLO, 2002; DAMASIO, 2003; MEDIG NETO;
FRACALANZA, 2003; ARINE, 2004; COUTO, 2005; GOMES, 2008; FONSECA,
2008; BLACHECHEN, 2008; OTALARA, 2008; ALMEIDA et al., 2008; FREITAS;
MARTINS, 2008; BONOTTO; SEMPREBONE, 2010); Geografia (DIAS, 2004;
BARBOSA, 2006; RIBEIRO, 2006; SILVA, R.V., 2008; CASTANHO, 2009;
MARINHEIRO, 2009; QUEIROZ, 2009; BARRETO, 2009; DESIDERIO, 2009;
MENDONGCA, 2010); Matematica (LIMA, 2008; NEVES, 2009; KAWAMURA, 2009);
Histéria (SOARES, 2005; CRUPI, 2008; ROBLEDO, 2009); Fisica (SOBRINHO,
2009); Biologia (SANTOS, S. M. T. V., 2005; VARELA, 2005) e Quimica (PIZZATO,
2002; SANTOS, V. J. R. M, 2005; SANTOS, 2007; SA; SANTIN FILHO, 2009). Em
menor quantidade foram verificados trabalhos que envolviam conjuntos de livros
didaticos de disciplinas diferentes, como: Ciéncias, Geografia e Histéria (BARBOSA,
2009); Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia (MARPICA, 2008;
MARPICA; LOGAREZZI, 2008) e Lingua Portuguesa, Geografia, Histéria e Ciéncias
(GROSSI, 2004).

Notou-se que quando eram propostas pesquisas com livros didaticos de uma

mesma disciplina, esses livros foram comparados entre séries diferentes. E quando
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os livros didaticos eram de disciplinas diferentes, procurou-se investiga-los em um
mesmo nivel de ensino ou em uma mesma série (MARPICA; LOGAREZZI, 2008).

A maior parte dos artigos buscou analisar a tematica ambiental de uma
forma geral, observando quais eram as abordagens em torno dos temas ambientais.
No entanto, alguns trabalhos enfocaram um tema principal, como, por exemplo:
efeito estufa (LOBATO et al., 2009); abordagem de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
— CTS (LIMA, 2008; FONSECA, 2008; SA; SANTIN FILHO, 2009); concepgdes de
saude (FREITAS; MARTINS, 2008); concepg¢des de natureza (MARTINS;
GUIMARAES, 2002); questdo agraria (CASTANHO, 2009); agua (ARINE, 2004;
SANTOS, 2007; OTALARA, 2008); desenvolvimento sustentavel (SANTOS, S. M. T.
V., 2005) e residuos solidos (DAMASIO, 2003).

Observou-se que a maioria dos trabalhos manteve-se focada na analise de
livros didaticos, no entanto algumas investigagdes buscaram analisar o contexto em
que os livros didaticos eram utilizados, como foi evidenciado nos trabalhos que
envolveram professores, alunos e licenciandos (PIZZATO, 2002; SANTOS, V. J. R.
M, 2005; MENDONGCA, 2010).

Com relacado aos fundamentos tedricos adotados para a caracterizacdo da
educagdo ambiental, em alguns trabalhos (SOARES, 2005; SILVA, R. V., 2008;
MARPICA, 2008; MARPICA; LOGAREZZI, 2008, 2010; ROBLEDO, 2009; CARETTI;
ZUIN, 2010) pbde-se notar um predominio da abordagem critica (educacéao
ambiental critica). Isso foi observado por meio de referéncias a alguns autores como
Loureiro (2005), Leff (2001), Guimaraes (2004) e Carvalho (2004), que defendem a
necessidade de se trabalhar com a questdo ambiental sob uma dtica critica,
considerando as perspectivas (da complexidade, da dialética, da cultura, da histéria,
da economia e da sociedade) que envolvem as questdes ambientais.

Notou-se a presencga de influéncias da pedagogia freiriana (FREIRE, 1987,
1997) em alguns trabalhos (MARPICA; LOGAREZZI, 2008; 2010; SILVA, R.V,,
2008) que indicam a necessidade de se pensar criticamente o ato de ensino e
aprendizagem, em especial na educacéo ambiental.

Um dos trabalhos observados, realizado por Martins e Guimaraes (2002),
apresenta a abordagem tedrica sob a visdo holistica e sistémica, assumindo Capra
(2006) como referencial. Esse autor defende um paradigma por ele chamado de “[...]
visdo de mundo holistica, que concebe o mundo como um todo integrado, e nao

como uma colegao de partes dissociadas” (CAPRA, 2006, p. 25). Assim, na visdo de
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Capra, adotada por Martins e Guimaraes (2002), existe uma interdependéncia entre
os fendmenos sociais e naturais, ou seja, a sociedade humana encontra-se
intimamente ligada aos processos naturais.

Outro ponto que chamou a atengdo com relagéo aos artigos localizados foi 0
encaminhamento metodolégico adotado. Todos os trabalhos utilizaram uma
abordagem qualitativa; inclusive, no caso de Bonotto e Semprebone (2010), os
autores citaram explicitamente essa opgao por meio da referéncia a Ludke e André
(1986) sobre a pesquisa qualitativa. Afinal, esse tipo de estudo envolve inumeras
variaveis, por isso tal abordagem torna-se mais adequada.

Houve a presenga de alguns trabalhos (GONCALVES NETO, 2003; NEVES,
2009; BARBOSA; 2009), que adotaram analises qualitativas combinadas com
analises quantitativas dos dados sobre o livro didatico. Notou-se que a utilizagdo da
analise qualitativa e quantitativa combinada pode facilitar a compreensdo e
complementacgao de alguns dados obtidos nos estudos.

Para a analise dos livros didaticos, alguns autores (SANTOS, S. M. T. V.,
2005; FREITAS; MARTINS, 2008) preferiram a técnica de analise de conteudo,
conforme Bardin (1977), enquanto outros (CARETTI; ZUIN, 2010; MARPICA;
LOGAREZZI, 2008) utilizaram-se do método de analise textual discursiva
sistematizado por Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi (2007). Os demais trabalhos
descreveram os passos metodoldgicos, mas nao explicitaram a autoria do método
utilizado.

Entre os principais resultados observados nas pesquisas localizadas
encontram-se: a) predominancia da visao antropocéntrica e utilitarista das questdes
ambientais nos livros didaticos (BONOTTO; SEMPREBONE, 2010; ALMEIDA et al.,
2008); b) maior ocorréncia da vertente conservadora e em menor quantidade a
presenga da educagdo ambiental critica (CARETTI; ZUIN, 2010); c) presenca de
erros conceituais e tratamento de assuntos desatualizados (ALMEIDA et al., 2008);
d) existéncia de lacunas e inconsisténcias nos conceitos ambientais adotados pelos
livros didaticos (SILVA, R. V., 2008); e) tratamento descontextualizado dos assuntos
levantados nos livros didaticos e o ndo atendimento as recomendacgdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (SA; SANTIN FILHO, 2009); e, por fim, f)
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presenca de areas silenciadas'® como a participacédo politica no tratamento das
questdes ambientais (MARPICA; LOGAREZZI, 2008).

Também foi encontrado entre os trabalhos pesquisados um artigo
(MARPICA; LOGAREZZI, 2010) que apresentou um panorama a respeito das
pesquisas sobre o livro didatico e a educagdo ambiental no Brasil. Esse artigo, que
foi publicado em 2010, fez parte de uma dissertacdo de mestrado defendida em
2008 por Natalia Marpica. Para sua elaboracao, foi realizada uma busca bibliografica
por artigos, teses, dissertacdes (Portal CAPES), trabalhos apresentados em eventos
(Encontro de Pesquisa em Educagdo Ambiental - EPEA) e outras fontes dissociadas
que apresentassem pesquisas realizadas sobre o livro didatico e a educacéao
ambiental. Os autores realizaram um diagndstico e a anadlise dos principais
resultados alcangados até o momento por meio dessas pesquisas.

Um dos pontos mais significativos levantados pelos autores diz respeito a

necessidade de investigar

[...] os usos que os educadores(as) fazem dele [do livro didatico] e suas
principais necessidades frente a um material de apoio, sdo importantes de
serem construidos para se pensar os caminhos a serem percorridos para
que o livro didatico seja, de fato, instrumento de apoio a educacdo
ambiental escolar (MARPICA; LOGAREZZI, 2010, p. 125).

Essa indicagédo contribuiu, de certa forma, para a delimitagdo do objeto de
estudo desta dissertagao. Afinal, compartilha-se da ideia de que o livro didatico deve
ser um apoio aos professores. Diante da sua presenga no cotidiano escolar e do
investimento que recebe por parte do governo, € necessario investigar a relagéo que
existe entre as abordagens dos professores e nos livros didaticos sobre o meio

ambiente.

"% Marpica e Logarezzi (2008) se basearam no conceito de “areas de siléncio” de Grin (1996, p. 49),
que considera que ““as areas de siléncio” sdo “o negado” e representam, em sua negatividade, o
conhecimento tamponado, a plataforma sobre a qual se erige “0 moderno” [...]. As areas de siléncio
do curriculo ndo sédo simplesmente saberes sufocados pelas classes dominantes [...] sdo fruto de um
dualismo légico-estrutural presente na relacdo entre o “tipicamente moderno” e a “tradigdo”; o
moderno toma seu lugar as custas de um esquecimento.”
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CAPIiTULO 3
METODOLOGIA

3.1 ABORDAGEM QUALITATIVA NA PESQUISA EM EDUCAGAO

Segundo a perspectiva de Chizzotti (2006, p. 26), as “pesquisas qualitativas”
sdo investigagcdes que “[...] ndo tém um padrdo unico porque admitem que a
realidade é fluente e contraditéria”; além disso, “usando, ou ndo quantificaces,
pretendem interpretar o sentido do evento a partir do significado que as pessoas
atribuem ao que falam e fazem” (CHIZZOTTI, 2006, p. 28).
Conforme Minayo (1994, p. 21),
[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa [...] com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado [...]

trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragbes, crengas,
valores e atitudes.

Diante disso, optou-se, neste trabalho, pela pesquisa qualitativa,
acreditando-se que essa forma de abordagem caracteriza melhor o objeto de
pesquisa nele assumido. Afinal, trata-se de um tema que envolve diversas variaveis,
as quais, logicamente, ndo podem ser confrontadas em sua totalidade; no entanto,
sua natureza complexa e multidimensional deve ser considerada.

Dentre as diversas estratégias possiveis as pesquisas qualitativas optou-se
pela modalidade de estudo de caso, que se constitui “[...] em uma busca intensiva de
dados de uma situagao particular, de um evento especifico ou de processos
contemporaneos, tomados como “caso”, objetivando-se compreendé-lo o mais
amplamente possivel” (CHIZZOTTI, 2006, p. 136).

Para Yin (2001, p. 19),

[...] os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se
colocam questdes do tipo “como” e “por que”, quando o pesquisador tem

pouco controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fendmenos
contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real.

Enfim, é possivel afirmar que o estudo de caso tem um grande potencial
para se conhecer os problemas e conflitos na escola, pois retrata “[...] o cotidiano
escolar em toda sua riqueza” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 24), oferecendo elementos
para uma melhor compreensdo do papel da escola e suas relagdes com outras

instituicbes da sociedade.



66

Dessa forma, optou-se neste trabalho pelo método de estudo de caso por
considerar que se trata de uma unidade atual, particular e possivel de ser

executado, como se descreve na sequéncia.

3.2 DESCRIGAO DOS PASSOS METODOLOGICOS ADOTADOS

De uma forma simplificada pode-se afirmar que este estudo compde-se de
trés etapas: 1) Estudo exploratério; 2) Coleta de dados: entrevistas e observagoes e
pesquisa documental; e 3) Analise de conteudo, conforme se demonstra na figura 2.
Apesar dessa separacdo € importante considerar que essas etapas ocorreram,
muitas vezes, simultaneamente e foram sendo constantemente reelaboradas,

conforme fosse necessario.

Revisao Bibliografica

Contato cam as escolas do
municipia de Palmeira
Delimitagio dos objetos e sujeitos
de estudo

Etapa 1
Estudo
Exploratério

Etapa 3
alise dos dados

Coleta de dados

Fesquisa documental Analise de Conteddo
{livros didaticos e (Bardin, 1977)
planos de tratalho

docente)

Entrevistas

{professores)

Dbservagdes (aulas)

Figura 2 — Etapas da pesquisa
Fonte: A autora (2011).

Portanto, para a delimitacdo da turma, escola e professores que comporiam
este estudo foi realizada uma primeira etapa que possibilitou conhecer as escolas do
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municipio de Palmeira e inteirar-se do processo de escolha e uso do livro didatico
por essas escolas.

Foi realizado um estudo exploratorio no periodo de maio a setembro de
2010, para investigar quais eram os livros didaticos utilizados pelas turmas de quinta
série do ensino fundamental e quais as disciplinas que utilizavam esses livros. Esse
estudo envolveu todas as escolas da rede estadual de educagdo do municipio de
Palmeira, Parana.

Para se ter acesso aos dados das escolas, verificou-se no site da Secretaria
do Estado de Educac&o? quais instituicdes escolares do municipio possuiam turmas
de quinta série do ensino fundamental. Palmeira conta atualmente com treze escolas
que atendem a quinta série, sendo a maioria localizada na zona rural. Diante disso,
foi dificil entrar em contato pessoalmente com os representantes de todas as
escolas; estabeleceu-se contato por meio telefénico e virtual com aquelas
instituicobes em que ndo era possivel o contato presencial. Todas as escolas
responderam aos questionamentos sobre o numero de alunos matriculados durante
os anos de 2008, 2009 e 2010 nas turmas de quinta série e quais livros didaticos
haviam sido utilizados por esses alunos.

A partir desse diagndstico constatou-se que o municipio conta com quatro
escolas na area urbana e nove na zona rural, mas a maior parte dos alunos — 1213
alunos, aproximadamente 60% do total — foi matriculada nas instituicbes da area
urbana, no referido periodo. Os dados referentes ao numero de alunos em cada
escola encontram-se na Tabela 1.

Tabela 1 — Numero de alunos matriculados na quinta série do ensino fundamental de todas as escolas

do municipio de Palmeira nos anos de 2008 a 2010
NuUmero de alunos matriculados na quinta série

Cdédigo da Escola ou Colégio*

2010 2009 2008 Total

Zona Urbana

Colégio 1 155 174 176 505
Colégio 2 123 76 78 277
Colégio 3 87 98 71 256
Colégio 4 52 48 75 175

Total: 1213

Zona Rural

Colégio 5 44 51 48 143
Colégio 6 40 43 54 137
Escola 1 38 39 44 121

2 O site utilizado para obter acesso aos dados das Escolas e Colégios do Estado do Parana foi:
http://www4.pr.gov.br/escolas/frmPesquisaEscolas.jsp.
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Escola 2 37 37 36 110
Escola 3 44 31 32 107
Escola 4 26 13 25 64
Escola 5 26 17 19 62
Escola 6 19 27 23 69
Colégio 7 17 8 16 41
Total: 744

Total Geral: 1957

Fonte: A autora (2011).
Nota: * Os colégios sao instituicbes que contam com ensino fundamental e médio e as escolas
atendem apenas ao ensino fundamental.

Por meio desse estudo inicial, constatou-se que os livros didaticos eram
utilizados pelos professores de cinco disciplinas diferentes: Ciéncias, Histéria,
Matematica, Lingua Portuguesa e Geografia. No entanto, no ano de 2011 seriam
utilizados também livros de Lingua Estrangeira Moderna, no caso, Lingua Inglesa.
Portanto, considerou-se mais interessante analisar o uso dos livros didaticos
escolhidos para o préximo ano (2011).

Diante dos dados apresentados na Tabela 1, selecionou-se a instituicao que
teve o maior numero de alunos de quinta série durante os trés ultimos anos. Entre
2008 a 2010 foram matriculados 505 alunos nessa instituicao (Colégio 1),
perfazendo 25% do total de alunos no municipio.

Diante dessa delimitagdo passou-se para uma segunda etapa da pesquisa:
no inicio de 2011, foi contatada a diretora da escola escolhida e Ihe foi apresentado
0 projeto de pesquisa que seria executado, em seguida explicou-se os objetivos da
pesquisa e solicitou-se a colaboracdo da administragdo da escola. A diretora
prontamente se pbés a disposicdo para colaborar com o desenvolvimento da
pesquisa.

Era necessario ainda definir uma turma para realizar o estudo. Optou-se por
realizar esta pesquisa com apenas uma turma, porque nao era intencao realizar um
estudo comparativo, mas descritivo e de analise, tendo apenas um caso para maior
aprofundamento. Para a delimitacdo da turma foi realizada uma escolha aleatéria
por meio de sorteio e ficou definida uma turma de quinta série composta por 35
alunos com aulas no periodo vespertino.

A partir da delimitacdo da turma foram identificados os professores que
lecionavam nas seis disciplinas que usavam o livro didatico, ou seja, os professores

das disciplinas de Ciéncias, Geografia, Histéria, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa
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e Matematica. Utilizaram-se as seguintes técnicas de pesquisa: entrevista com os
professores, observagdo de algumas aulas e analise documental dos planos de
trabalho docente e livros didaticos.

A entrevista representa um dos principais instrumentos de coleta de dados
em diversos tipos de pesquisas, principalmente na pesquisa qualitativa. Conforme
Ladke e André (1986), a grande vantagem da entrevista é que ela permite adquirir
imediatamente a informagcdo necessaria na pesquisa, possibilita correcoes,
adaptagdes e um dialogo entre o entrevistador e o entrevistado.

No entanto, a entrevista vai além disso, pois possui um carater social e
emocional. Aponta até mesmo relagdes de poder entre entrevistado e entrevistador.
Portanto, o didlogo a fim de estabelecer uma horizontalidade é essencial para a
realizacdo de uma boa entrevista (SZYMANSKI et al., 2004).

Existe a possibilidade de realizar a entrevista na configuracdo de grupo
focal, individualmente, de forma estruturada ou nao estruturada, tudo depende do
foco da investigacdo. Como apontam Ludke e André (1986, p. 34), “o tipo de
entrevista mais indicado para o trabalho de pesquisa que se faz atualmente em
educacgao aproxima-se mais dos esquemas mais livres, menos estruturados”.

A partir dessas consideracbes optou-se neste trabalho por realizar
entrevistas individuais semiestruturadas com os professores de uma turma de quinta
série do ensino fundamental, do ano de 2011 (realizadas entre os dias 04 a 11 de
abril de 2011).

Conforme o que foi definido com a direcdo do colégio, foram marcadas as
entrevistas nos horarios reservados a hora-atividade dos professores, na propria
instituicdo. A pesquisadora entrou em contato com os professores com
antecedéncia, explicando a intengcdo da pesquisa e definindo o horario mais
adequado para a realizagao da entrevista. Foi seguido um roteiro semiestruturado de
entrevista (que se encontra no Apéndice C), conforme as sugestdes de execugao de
Szymanski (2004) e Ludke e André (1986).

O contato inicial para a realizacdo da entrevista foi por meio da
apresentacao do projeto de pesquisa, pesquisador e entrevistado. Em seguida
solicitou-se a permissdo para gravagdo de audio e a assinatura do termo de
consentimento para a entrevista e uso das informagdes obtidas, garantindo-se o
anonimato dos professores. Todos assinaram os termos de consentimento e ficaram

com uma copia do termo com os contatos telefébnicos da pesquisadora. Na
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continuidade realizaram-se as questdes e a coleta das informagdes por meio da
gravacao de audio. No final da entrevista foi possibilitado espago para que o
professor tirasse qualquer duvida com relagdo a pesquisa ou as perguntas que
foram realizadas.

As respostas foram transcritas e entregues aos professores (entre 9 a 20 de
maio de 2011) para que pudessem alterar qualquer resposta. Foi garantido a eles o
acesso a qualquer informacdo durante a execugdo da pesquisa e posterior
publicagdo. Apenas um professor realizou alteragées na entrevista original, as quais
se deram por meio de contato virtual. No entanto, as modificacbes nao afetaram a
esséncia da entrevista, foram apenas adaptagdes a fim de reduzir o uso de alguns
termos da linguagem oral e tornar as respostas mais objetivas.

Quando foi estabelecido contato com os professores por meio da entrevista
ficaram também definidos os aspectos referentes a observacado das aulas. Obteve-
se o0 consentimento de todos os professores para que as observagdes fossem
realizadas, porém alguns professores ndo permitiram a gravagao audio-visual das
aulas.

De acordo com o referencial teérico-metodoldgico adotado nesta pesquisa, a
observacao possibilita um contato estreito do pesquisador com o fendmeno a ser
estudado, quando associada com outras técnicas de coleta de dados. Torna
possivel que o observador aproxime-se da “perspectiva dos sujeitos”, um dos
principais objetivos das abordagens qualitativas (LUDKE; ANDRE, 1986). Sendo
assim, as observagdes serviram como base para a escolha das partes do livro
didatico e dos planos de trabalho docente, a fim de contextualizar a pesquisa e
proporcionar um maior contato da pesquisadora com os sujeitos do estudo.

Como toda técnica de obtencédo de informagdes possui pontos positivos e
negativos, uma das maiores vantagens da observagao € que ela propicia o acesso
as informacdes no momento de sua ocorréncia e possibilita a obtencido de dados
sobre um comportamento nao-verbal. Afinal, o pesquisador pode fazer perguntas
sobre um determinado comportamento e obter uma negacdo ou afirmagdo nao
condizente com a verdade. Isso pode ocorrer até mesmo por um esquecimento por
parte do individuo questionado; ou por se perguntar sobre comportamentos que os
proprios sujeitos desconhecem (VIANNA, 2007).

Existem diversas variagbes do método de observacdo que devem ser

definidas de acordo com o objeto a ser estudado. Essas variagbes sao relativas ao
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grau de participagdo ou ocultacdo do pesquisador. Por exemplo: a observagéao pode
ser oculta ou aberta, participante ou nao-participante, estruturada ou
semiestruturada. No entanto, a escolha da forma de observagao precisa considerar
aspectos éticos, de confiabilidade, e o baixo grau de controle sobre as variaveis
(LUDKE; ANDRE, 1986).

A observacéo foi planejada com antecedéncia, escolhendo-se os aspectos e
fatos a serem identificados. Sendo assim, neste estudo foram observadas, durante
uma semana, todas as aulas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Geografia, Historia e Lingua Inglesa, totalizando 19 aulas: quatro aulas de Lingua
Portuguesa e Matematica; trés aulas das disciplinas de Ciéncias, Geografia e
Histéria e duas aulas de Lingua Inglesa. Nessas observagdes foram focados os
seguintes pontos: 0 modo como os professores trabalham com o livro didatico, se os
professores utilizam o livro didatico como recurso para desenvolver as questdes
ambientais e como o fazem. O roteiro utilizado para anotar as informacgdes
referentes as observacgdes encontra-se em apéndice (Apéndice D).

Foi utilizada a metodologia do observador nao-participante (ndo se envolve
nas atividades), de forma aberta (visivel a todos) e semissistematica, com a
utilizacdo de um roteiro pré-definido, porém flexivel (VIANNA, 2007; LUDKE; ANDRE
1986).

Paralelamente as entrevistas e observagdes das aulas iniciou-se a pesquisa
documental. Foram solicitados os planos de trabalho docente dos professores e
identificados os livros didaticos que seriam utilizados pelos professores e alunos
dessa turma durante o ano de 2011(Apéndice E).

Diante da definicao dos livros didaticos que seriam objetos da pesquisa, foi
estabelecido contato (telefonico e virtual) com as editoras de todos os livros
selecionados. Apenas trés dessas editoras se disponibilizaram a enviar
gratuitamente os livros didaticos; neste caso, contou-se com o acesso gratuito aos
livros das disciplinas de Ciéncias (Scipione), Matematica (FTD) e Lingua Inglesa
(Atica). A editora responsavel pelos livros didaticos de Geografia e Histéria
(Moderna) n&o pdde disponibilizar os livros devido a falta dos mesmos na ocasido. A
editora responsavel pelo livro de Lingua Portuguesa (Atual) afirmou nao
disponibilizar livros didaticos para professores que nao tivessem a formacéao

universitaria correspondente ao componente curricular/disciplina do livro didatico em
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questdo. Sendo assim, os demais livros foram emprestados da biblioteca da propria
instituicdo para a realizagdo da analise do seu conteudo.

A partir do conjunto de livros didaticos, planos de trabalho docente,
entrevistas e observagdes transcritas, iniciou-se a terceira etapa da pesquisa, a
analise de conteudo. Os dados obtidos foram sistematizados e interpretados pela

analise de conteudo. Conforme Bardin (1977, p. 44-45),

A anadlise de conteudo procura conhecer aquilo que esta por tras das
palavras sobre as quais se debruga [...]. Enquanto tratamento da informacgéao
contida nos documentos acumulados, a analise documental tem por objetivo
dar forma conveniente e representar de outro modo essa informagao, por
intermédio de procedimentos de transformacao.

De acordo com Ludke e André (1986), existem trés situagdes em que a
analise documental é especialmente apropriada: 1) acesso problematico aos dados
(auséncia de sujeitos); 2) ratificagdo/complementacdo dos dados obtidos por outras
técnicas; e 3) quando a linguagem dos sujeitos € crucial para a investigacdo. A
ultima situacédo encaixa-se melhor com o que se propde nesta pesquisa, na qual se
torna muito importante a linguagem utilizada para analise das abordagens de meio
ambiente nos livros didaticos.

Os passos metodolégicos seguidos para a realizagdo da analise foram

determinados por meio do modelo proposto por Bardin (1977). Séo eles:

1) Pré-analise — essa etapa foi realizada por meio de leituras na integra de
todo material coletado, sob a forma dos livros didaticos, planos de trabalho docente,

transcricdes das entrevistas e das observacoes, sem a realizagao de analises.

Il) Selegcao das unidades de analise — para a identificagdo das abordagens
por parte dos professores foram considerados os planos de trabalho docente, as
entrevistas e observagbes das aulas; ja para a abordagem dos livros didaticos
consideraram-se as partes do livro que tinham relagdo com o conteudo que foi
trabalhado em sala de aula. Portanto, esse material favoreceu a busca de indicios
de como o meio ambiente poderia ser abordado, para, a partir dai, relacionar esses
dados com o processo de educacao ambiental.

Diante dos materiais coletados, na forma de livros didaticos, transcri¢cdes

das entrevistas, observacdes e planos de trabalho docente, notou-se a necessidade
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de realizacdo de um recorte dos dados para estabelecer uma coeréncia interna e
permitir um dialogo entre as diferentes fontes de dados. Para isso tomou-se como
base o encaminhamento da analise a partir das observagdes das aulas dos
professores da quinta série e, na sequéncia, foram selecionadas nos planos de
trabalho docente as partes que correspondiam ao conteudo trabalhado nas aulas
relacionadas ao tema meio ambiente. Para a analise das abordagens de meio
ambiente nos livros didaticos foram consideradas as partes dos livros

correspondentes ao conteudo trabalhado nas aulas observadas (Quadro 5).

N. aulas Conteudo abordado nas aulas Recorte dos livros
observadas observadas didaticos (paginas)
Ciéncias 3 Minerais 53-73
Geografia 3 Fusos Horarios 38-45
Historia 3 Idade dos metais e Surgimento das cidades 36-41
Lingua 2 School life 26-35; 109
Inglesa
Linqua Interpretacéo de Texto: “Todas as criangas
g 4 crescem... menos uma!”, de James Barrie 35-42
Portuguesa L ~
Sinais de Pontuagéao
Matematica 4 Potenciacéo e radiciacao 84-96

Quadro 5 - Recorte das fontes de dados para a analise
Fonte: A autora (2011).

A partir desse recorte da observagao a analise do plano de ensino e do livro

didatico deu-se continuidade a analise das entrevistas dos professores.

lll) Categorizagdo — durante o processo de categorizagdo foram
estabelecidos agrupamentos segundo as relacdes de aproximagao e distanciamento
entre as respostas das entrevistas dos professores, fragmentos dos planos de
trabalhado docente, livros didaticos e transcricbes das observagdes de aulas, para a
delimitacdo de categorias de analise frente ao referencial tedrico e metodolégico
adotado. Desse processo emergiram quatro categorias de analise e suas
subcategorias: 12 - Abordagens do tema meio ambiente dos livros didaticos e dos
professores; 22 - Visdes dos docentes sobre o livro didatico e sua relacdo com a
pratica da educacdo ambiental; 3% - Praticas docentes relativas a educacéao
ambiental; 42 - Dificuldades dos docentes relativas a pratica da educacido ambiental
(ver mais detalhes no capitulo subsequente).
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IV) Inferéncias — a partir das categorias de analise analisaram-se os dados
e apresentaram-se as possiveis constatacdes e recomendacdes. Nessa etapa,
relacionaram-se as inferéncias encontradas no processo de correlacdo entre os
dados obtidos, trabalhos anteriores e a fundamentacgao tedrica adotada. Finalizando,
foi realizada a retomada dos objetivos do trabalho proposto, para assim apresentar

as respostas obtidas para a questao problema levantada nesta discusséo.
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CAPITULO 4
RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante dos resultados obtidos nesta pesquisa, apresenta-se na sequéncia a
descrigdo do caso estudado e posteriormente demonstram-se as categorias de

analise seguidas.

4.1 DESCRIGAO DO CASO ESTUDADO

4.1.1 A instituicao de ensino

A instituicdo de ensino definida para a realizagdo desta pesquisa esta
localizada no municipio de Palmeira, Parana (com aproximadamente 35 mil
habitantes) e oferece vagas para turmas do Ensino Fundamental de séries finais
(quinta a oitava séries) e Ensino Médio (12 e 22 séries). A fim de preservar a
identidade da instituicdo ela sera referenciada neste trabalho como colégio apenas.

Conforme os dados expostos em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a
instituicao foi criada devido a necessidade de dar continuidade aos estudos dos
alunos de quarta série de uma escola municipal que funcionou até o ano de 2009 no
mesmo endereco. Portanto, a partir de fevereiro de 1995 iniciou-se o atendimento a
turmas das séries finais do Ensino Fundamental. Posteriormente, em 2010, a
instituicdo passou a atender também a alunos do Ensino Médio, passando a
condigao de colégio (PPP, 2010).

Com relacao a sua estrutura fisica, o colégio conta com biblioteca, cozinha,
quadra poliesportiva coberta e 13 salas de aulas para um total de 24 turmas (cada
turma possui semanalmente 25 aulas de 50 minutos), com um total de 750 alunos

(conforme Tabela 2) que sado atendidos nos periodos da manha e tarde.
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Tabela 2 — Totais de turmas e matriculas do colégio estudado em 2011

Curso Turno Série Turmas Matriculas
52 1 33
6° 2 69
Manha

Ensino 7 2 67
fundamental — 8? 3 90
R’egular 52 a 82 52 4 124

série a
Tarde 6a 3 88
7 3 97
8° 2 57
. . ~ 12 2 66
Ensino Médio Manha > 5 59
Total 24 750

Fonte: Replica - Sistema de Administragao da Educacgéo (SAE) (apud PARANA, 2011).

Entre as atividades que o colégio desenvolve existem alguns projetos
voltados a tematica ambiental, como: Agrinho e Agenda 21 escolar. O programa
Agrinho é desenvolvido pelo Servico Nacional de Aprendizagem Rural do Parana
(SENAR-PR) junto ao Governo Estadual do Parana e outros parceiros, tendo como
proposta pedagogica a interdisciplinaridade e a pedagogia da pesquisa. Em anos
anteriores ja foram realizadas atividades dentro desses projetos, abordando-se
temas como meio ambiente, saude e cidadania.

Com relacdo a Agenda 21 escolar, trata-se de um programa que busca
despertar os alunos para as questdes ambientais, contando com a contribuigdo de
seis professores de diferentes disciplinas.

Nesse colégio atuam 47 professores que lecionam 14 disciplinas, sendo
elas: Artes, Ciéncias, Educagao Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Historia, Lingua
Portuguesa, Matematica, Lingua Inglesa, Sociologia, Filosofia, Biologia, Quimica e
Fisica.

O colégio obteve nas avaliacdes do indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB)?" nota 5,7; portanto, ainda ndo é considerado por meio desse indice
uma escola de qualidade. No entanto, essa nota vem subindo nos ultimos anos e,
além disso, € maior que a média das notas das escolas do municipio (4,9), como se

observa na Tabela 3.

21 O calculo da nota do IDEB baseia-se nos resultados obtidos no Sistema Nacional de Avaliacao da
Educacao Basica - SAEB e/ou na Prova Brasil realizada pelos alunos de uma escola. Portanto, para
obter uma boa nota no IDEB, € preciso que os alunos obtenham bons resultados nessas duas provas
que sao aplicadas pelo Ministério da Educacao, além de apresentar uma baixa taxa de reprovagao.
Mais informagdes podem ser observadas no site: http://portalideb.inep.gov.br/.



77

Tabela 3 — Desempenho do colégio estudado na Avaliagdo do Rendimento Escolar Brasil — prova de
82 série — e IDEB em comparagdo com o municipio de Palmeira, o Estado do Parana e o

Brasil.
= Prova Brasil / SAEB
Taxa de aprovagao 0 ~ IDEB
Matematica Portugués
Ano 2005 2007 2009 2005 2007 2009 2005 2007 2009 2005 2007 2009
Brasil 76,3 78,7 80,5 232,87 241,63 242,86 226,6 229,96 239,73 373 36 3,8
Parana 75,7 82,3 83,6 238,13 252,13 250,74 2231 23572 24623 373 4,0 4,1
Palmeira 258,18 236,02 4,0 4,5 4,9
Colégio 83,3 87,7 93,0 266,72 27585 277,14 230,03 25554 272,32 43 52 5,7

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Colégio (2010).

Conforme o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do colégio, a maior parte das
familias que sado atendidas possui renda familiar de meio a quatro salarios minimos.
Tanto os pais quanto as maes trabalham para possibilitar o sustendo da familia, em
profissdes como: agricultor, motorista, funcionario publico, pedreiro, servente,
mecanico, auxiliar de producgao, professor, doméstica, secretaria, entre outras. A
maioria declara-se branco e possui casa propria, com infraestrutura basica: acesso a
agua tratada, rede de esgoto, energia elétrica e coleta de lixo.

Quanto a escolaridade dos pais, verifica-se que a maioria possui o Ensino
Fundamental completo. A religido predominante é a Catdlica, seguida pela
Evangélica. Alguns alunos residem no centro da cidade e outros em bairros, sendo a
maioria deles do Rocio |, Farajala Bacila, Parque dos Papirus, Nucleo Nossa
Senhora das Gragas, Jardim Christine, Regina Vitoria, Nucleo Jodo Paulo Il e Tibagi,
Vila Rural, Vila Rosa, Jardim Santa Rosa. Ha também alunos que moram no interior

do municipio, na zona rural (Colénia do Lago e Benfica).

4.1.2 A turma

A turma é composta por 35 alunos, sendo 12 meninas e 23 meninos; desse
total, 12 alunos frequentam sala de apoio, onde alguns professores atendem
aqueles que possuem dificuldades de aprendizagem, procurando auxilia-los.

Muitos alunos tém dificuldade na leitura, alguns estdo desmotivados, nao
fazem tarefa e possuem muitas faltas; outros sdo dependentes do professor, nao
tém autonomia para fazer as atividades propostas sozinhos. Mas a turma também
conta com alunos muito participativos, que fazem perguntas aos professores, trazem
fatos do cotidiano e histérias que veem nos meios de comunicagao (principalmente
na televisao) para discussdo em sala de aula e realizam as atividades com interesse

e motivagao.



78

4.1.3 Os professores

Fizeram parte deste trabalho seis professores, cada um responsavel por
lecionar uma das disciplinas que usavam o livro didatico cedido pelo PNLD. Foi
utilizada uma codificagao para indicar os professores, sendo ela a letra P seguida de
uma letra que corresponde a disciplina que o professor trabalha. Portanto:
professora de Ciéncias (PC); professora de Geografia (PG); professora de Historia
(PH); professor de Lingua Inglesa (Pl); professora de Lingua Portuguesa (PP) e
professora de Matematica (PM). O perfil basico desses professores com relagcéo a

idade e tempo de experiéncia na profissao docente encontra-se no Quadro 6:

Género .
T Idade . Experiéncia na
Professor Disciplina (masculino/ P
(anos) femini docéncia (anos)
eminino)
PC Ciéncias 43 F 22
PG Geografia 43 F 10
PH Histéria 38 F 19
PI Lingua Inglesa 55 M 26
PP Lingua Portuguesa 55 F 25
PM Matematica 39 F 21

Quadro 6 — Perfil dos professores da turma de quinta série do ensino fundamental
Fonte: A autora (2011).

Nota-se que os professores que atuam nessa escola podem ser
considerados professores de exceléncia, por possuirem em média 20 anos de
experiéncia na carreira docente e, também, por serem concursados, pertencentes ao
quadro proprio do magistério do Estado do Parana e lecionarem a disciplina
correspondente ao curso de graduagao, o que denota que todos possuem formagao
apropriada para o exercicio da sua funcao. Além desses indicadores, a escola é bem
avaliada pelo IDEB, o que, de certa forma, influi na analise geral desta pesquisa.

Com relagdo a escolha, por esses docentes, do curso superior que 0s
habilitou para o exercicio profissional, notou-se a influéncia de questdes
econdmicas, como a necessidade de cursar uma graduagao que possibilitasse que
eles estudassem a noite e trabalhassem durante o dia (PP, PG); ou essa escolha foi
resultado da influéncia da profisséo dos pais (PC); ou, ainda, do gosto pela leitura e
escrita (PH, PP).

4.1.4 Planos de Trabalho Docente
Os Planos de Trabalho Docente analisados seguiam roteiros diferentes, mas

de modo geral possuiam uma breve apresentacdo da disciplina, a justificativa do
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ensino da disciplina e a apresentacdo de um quadro contendo as informacdes sobre
os conteudos a serem trabalhados, a forma de avaliagdo, os recursos didaticos e as
referéncias bibliograficas adotadas para apoiar os estudos.

Porém, em alguns desses planos faltavam os objetivos especificos de cada
conteudo a ser trabalhado, bem como se notou divergéncia entre o que foi
observado nas aulas e o que estava no plano, como no caso da disciplina de
Historia.

Foram analisados seis planos de trabalho docente, sendo um de cada
professor e disciplina envolvida no estudo referente ao que foi relacionado com o
conteudo trabalhado nas observagdes das aulas. Usam-se aqui alguns codigos para
referenciar esses planos, sendo o Plano de Trabalho Docente representado por
PTD, seguido da inicial de cada disciplina. Portanto, usa-se PTDC para o Plano de
Trabalho Docente de Ciéncias, e PTDG, PTDH, PTDM, PTDP e PTDI para os
Planos de Trabalho Docente das disciplinas de Geografia, Histéria, Matematica,

Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, respectivamente.

4.1.5 Livros Didaticos

Os professores das escolas do municipio participaram do processo de
escolha dos livros didaticos; eles se reuniram e entraram em um consenso a
respeito do livro didatico a ser solicitado ao PNLD de cada disciplina. A escolha foi
realizada por meio da analise do guia do livro didatico e do acesso a alguns livros.
As escolas do municipio optaram por escolher os mesmos livros para facilitar a troca
daqueles que eventualmente poderiam sobrar ou faltar; e também, no caso de
transferéncias de alunos, para que os alunos transferidos ndo fossem prejudicados
com a perda de conteudo nessa troca.

A maior parte dos professores concordou com a escolha do livro didatico,
com excegcao do Pl que tinha preferéncia pelo livro didatico que utilizava
anteriormente. O livro antes utilizado n&o era cedido pelo PNLD, era comprado pelos
préprios alunos ou emprestados pelo professor.

Os professores adotaram diferentes critérios para a definicdo do livro
didatico a ser solicitado ao PNLD: exercicios contextualizados (PC); organizacao do
conteudo (PG); acessibilidade do conteudo ao aluno (PH); diversidade de géneros
textuais (Pl); as Diretrizes Curriculares Estaduais - DCE e o Plano de Trabalho
Docente (PM).
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4.1.5.1 Descri¢ao dos livros didaticos - PNLD 2011

As editoras podem inscrever no PNLD suas colegdes de livros didaticos, os
quais passam por uma triagem feita pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do
Estado de S&o Paulo (IPT) e depois sdo encaminhados a Secretaria de Educacao
Basica (SEB/MEC). A partir dai os livros sdo analisados por professores e
pesquisadores das respectivas areas do conhecimento. A aprovagao dos livros que
irAo compor o guia do livro didatico depende da adequagdo dos mesmos aos
critérios de avaliagdo do PNLD (BRASIL, 2010 a, b).

No PNLD 2011, 26 editoras se inscreveram, o que mostrou um aumento em
relacdo ao PNLD 2008, quando foram inscritas 17 editoras. Além disso, houve
também um aumento no numero de colegbes inscritas, assim como no numero de
exclusdes de colegdes, devido em parte a inclusdo da inscricdo de livros de Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol). No grafico abaixo (Grafico 1) observa-se a
porcentagem de cole¢des selecionadas e excluidas pelo PNLD 2011. Nota-se que a

maior parte das colegdes foi excluida (69%).

PNLD 2011

Selecionadas
31%

Excluidas
69%

Grafico 1 — Desempenho das colegdes avaliadas — PNLD 2011
Fonte: Brasil (2010b, p. 13).

Conforme os dados apresentados nos guias do livro didatico organizados
pelo PNLD foram aprovadas 65 colecbes pertencentes as seis disciplinas

pesquisadas neste estudo, como € possivel visualizar na Tabela 4.
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Tabela 4 — Nimero de colegbes de livros didaticos inscritas e aprovadas no PNLD 2011

Total de colecoes

Disciplina inscritas Total de colecdes aprovadas
Ciéncias - 11
Geografia 18 10
Historia 25 16
Lingua Inglesa 26 2
Lingua Portuguesa 26 16
Matematica - 10

- 65

Fonte: Tabela organizada pela autora com base em dados recolhidos dos guias do livro didatico das
seis disciplinas pesquisadas (BRASIL, 2010 c, d, e, f, g, h).

Nota-se que apenas dois livros de Lingua Inglesa foram aprovados, o que se
deve em parte ao fato de ter sido a primeira edicado do PNLD voltada ao atendimento
desse componente curricular. Observa-se também no quadro que n&o ha referéncia
ao total de inscritos nas disciplinas de Ciéncias e Matematica. Isso ocorreu porque
tais informacdes nao constavam nos Guias do Livro Didatico e nao foram obtidas por
meio do contato que se fez, via e-mail, com o Programa Nacional do Livro Didatico.

Os livros didaticos escolhidos pelos professores da turma de quinta série

pesquisada totalizaram seis obras que estdo apresentadas no Quadro 7.
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Livro

Disciplina

Referéncia do livro didatico adotado

‘ diétio

Ciéncias

FAVALLI, Leonel Delvai; PESSOA,
Karina Alessandra; ANGELO,
Elisangela Andrade. Ciéncias. Projeto
Radix. Sao Paulo: Scipione, 2010.

Geografia

DANELLI, Sonia Cunha de Souza
(org.). Geografia. Projeto Arariba. 2.
ed. Sao Paulo: Moderna, 2007.

Historia

APOLINARIO, Maria Raquel. Histéria.
Projeto Arariba. 2. ed. Sao Paulo:
Moderna, 2007.

Lingua Inglesa

SANTOS, Denise; MARQUES,
Amadeu. Links: English for teens. Sao
Paulo: Atica, 2009.

Lingua Portuguesa

CEREJA, Wiliam Roberto;
MAGALHAES, Thereza Cochar.
Portugués - Linguagens. 5. ed. Sao
Paulo: Atual, 2009.

7 ., =
H con .4(:52";_&
di Maz‘emé"fca

EMATIC

Matematica

GIOVANNI JUNIOR, José Ruy;
CASTRUCCI, Benedicto. A conquista
da Matematica. Edicdo Renovada. Sao
Paulo: FTD, 2009.

de 2011
Fonte: A autora (2011).

Quadro 7 — Livros didaticos utilizados por uma turma de quinta série do ensino fundamental no ano
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Conforme ja foi abordado anteriormente, realizou-se um recorte dos livros
para analise a partir da delimitagdo dos conteudos trabalhados pelos professores em

sala de aula durante as observacgées.?

4.2 CATEGORIAS DE ANALISE

Nessa fase de andlise, a partir do apoio do referencial tedrico (em
constantes idas e vindas foi necessario partir da teoria ao material coletado e vice-
versa), da reflexdo e da percepgédo da pesquisadora € que foi possivel sistematizar
os dados. E, entdo, emergiram dai quatro categorias de analise com suas

subcategorias, as quais podem ser observadas no Quadro 8.

SUBCATEGORIAS

1.1 Abordagem problematica e pratica

1.2 Abordagem antropocéntrica

1.3 Abordagem recursista

1.4 Abordagem espaco fisico e sinbnimo de casa

1.5 Abordagem naturalista

1.6 Abordagem qualidade de vida

1.7 Abordagem do meio ambiente sob a ética dos valores
1.8 Abordagem socioambiental

1.9 Abordagem da sustentabilidade

1.10 Abordagem politica/legislativa

1.11 Abordagem religiosa

2.1 ldentificagdo do tema meio ambiente no livro didatico

CATEGORIAS DE ANALISE

1 Abordagens do tema meio
ambiente

2 Visbdes dos docentes sobre o

livro didatico e sua relagdo com
a pratica de educagao
ambiental

2.2 O livro didatico como recurso para educagao
ambiental
2.3 Uso do livro didatico

3 Praticas docentes relativas a
educagao ambiental

3.1 Atividades relacionadas com o conteudo especifico
3.2 Curriculo oculto

4 Dificuldades dos docentes
relativas a pratica da educagéao
ambiental

4.1 Preocupacgao em “vencer” o conteudo
4.2 Formagéao docente
4.3 Descrédito com a educagao ambiental

Quadro 8 - Categorias e subcategorias de analise
Fonte: A autora (2011).

Nota-se pelo Quadro 8 que a definigdo das categorias de analise seguiu
quatro pontos importantes para a compreensao do objeto de estudo desta pesquisa.
A primeira categoria de analise apresenta a identificacdo das abordagens de meio
ambiente pelos livros didaticos e professores, a segunda trata do papel do livro
didatico como recurso para a educacdo ambiental sob a perspectiva docente, e a

terceira e a quarta categorias reconhecem a pratica da educagdo ambiental pelos

2ZEm Apéndice esta a descricdo completa de cada livro didatico analisado neste estudo (Apéndice 4).
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docentes bem como as dificuldades que os professores encontram nessa ac¢ao. Na
sequéncia apresenta-se a analise e a discussado dos dados obtidos por meio dessas

categorias.

4.2.1 Categoria 1 - Abordagens do tema meio ambiente

Com base na diversidade de formas de se tratar do tema meio ambiente,
como foi apresentado no capitulo 1, identificaram-se as abordagens desse tema que
estdo presentes nos livros didaticos e entre os professores e, conseguintemente,
observou-se como essas abordagens apresentam-se nas diferentes disciplinas e
formas de coleta de dados.

Foram identificadas nos livros didaticos seis abordagens do meio ambiente,
sendo elas: problematica, antropocéntrica, recursista, socioambiental, pratica e
naturalista; e entre os professores foram encontradas mais oito abordagens além
daquelas que foram vistas nos livros didaticos: espaco fisico, sinbnimo de casa,
sustentabilidade, qualidade de vida, politica, valores, conservacionista e religiosa.
Portanto, totalizaram-se 14 abordagens diferentes, conforme se observa no Quadro
9.

Abordagens do meio Ciéncias | Geografia Histéria ILniglgel;Z PoLrti:g::sa Matematica
ambiente
PC* |LD* | PG* [ LD** | PH* | LD** | PI* | LD** | PP* | LD** | PM* | LD**

Problematica X X X X X X X X
Antropocéntrica X X X X X
Recursista X X X X X
Espaco fisico X X X X X X

Pratica X X X

Sinénimo de Casa X X

Naturalista X X X
Socioambiental X X X
Sustentabilidade X X

Politica X X

Valores X X

Qualidade de Vida X X

Conservacionista X X

Religiosa X

Quadro 9 — Abordagens de meio ambiente nos livros didaticos e professores da quinta série do
ensino fundamental
Fonte: A autora (2011).
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Notas: * Os codigos PC, PG... correspondem ao professor responsavel pela disciplina citada por meio
da entrevista, observagéo das aulas e plano de trabalho docente em conjunto; ** A sigla LD indica o
livro didatico da disciplina correspondente aquela citada acima.

Por meio da observacao do Quadro 9, nota-se que as abordagens recursista
e antropocéntrica foram as mais presentes entre os livros didaticos; e, entre os
professores, as abordagens problematica, antropocéntrica e espago fisico foram as
mais encontradas. Como cada uma dessas abordagens apresenta uma forma
variada de tratar a questdo do meio ambiente, apresenta-se na sequéncia cada
subcategoria de acordo com as formas que foram observadas entre os livros

didaticos e professores.

Subcategoria 1.1 Abordagem problematica e pratica

A abordagem problematica do tema meio ambiente caracteriza-se pela
énfase que da aos problemas que envolvem a questdo ambiental, ou seja, trata da
relagcdo negativa entre o ser humano e o meio fisico e social no qual ele vive,
colocando o ser humano como vildo e causador desses problemas.

Essa abordagem esteve presente nos livros didaticos de Ciéncias e
Matematica, bem como nas entrevistas de todos os professores, no plano de
trabalho docente de Ciéncias e nas observacbes das aulas de Ciéncias e
Matematica. Portanto, foi uma abordagem com uma presenga marcante, inclusive
esteve presente também nos livros de Ciéncias analisados por Martins e Guimaraes
(2002).

Um exemplo da abordagem problematica identificado no livro didatico de

Ciéncias esta representado na Figura 3:
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ALGOA mais

Extragdo de recursos minerais e os impactos
ambientais

A extracdo de recursos minerais pode gerar impac-
tos ambientais e danos & salde dos seres humanos e
de outros animais. Algumas substéncias utilizadas na
mineragao sdo toxicas, podendo causar a contamina-
¢d0 dos rios, dos lengdis fredticos, do solo e do ar.

Durante a extragdo e o preparo em inddstrias de re-
cursos minerais, & necessario o consumeo de uma gran-
de guantidade de energia, ocorrendo a produgdo de re-
siduos e a emisséo de diversos tipos de poluentes. Os
processos de mineragdo alteram drasticamente a pai-
sagem, principalmente devido 2 retirada de materiais
do solo, como vocé pode observar na fotografia ao lado.

Além disso, essas substincias utilizadas na minera-
o podem entrar nas cadeias alimentares, acumulando-
-se nos organismos dessa cadeia. L

0 mercirio, por exemplo, utilizado na extragio do GEEES
ouro, temn agdo toxica sobre os seres vivos. Nos seres
humanos, ele pode afetar o sistema nervosa, os pul- _
mies, 0s rins e o sistema digestério. Outra substancia g
quimica téxica usada na extragdo do ouro & o arsénio,
que, no ser humano, pode causar problemas no siste- B = e
ma digestdrio e até cancer de pele. A Nadécadade 1980, muitos garimpeiros

A extragio do ouro encontrado sob a forma de pepi- d'”i”a";'j: ‘S'e"anh'a_da;j"’“'::‘::s':’:;:' .
tas é conhecida como garimpo. Para separar o ouro das E::.::r: Fn:giépgsza;:;n;aisé regﬁ:
impurezas que o acompanham, os garimpeiros l:n_stu‘— e muitos danos i sadde dos garimpeiros. 0 fim
mam utiizar o merciirio. Esse processo de separagio ? da exploraciio da Sema Pelada ocorreu em 1992,
eficaz, mas causa muitos danos ao meio ambiente e a Essa fotografia foi registrada no ano de 1986.
saldde dos garimpeiros, pois o mercirio & toxico.

Figura 3 — Exemplo da abordagem problematica do meio ambiente
Fonte: Favalli, Pessoa e Angelo (2010, p. 68).

Alguns exemplos dessa abordagem presentes nas entrevistas e planos
docentes foram: “[...] aumento populacional de algumas espécies, outras vao se
extinguindo, quebrando a cadeia alimentar, gerando poluicdo, aquecimento e
desequilibrio da natureza.” (PP); “[...] identificar a agdo antrépica como modificadora
e, por vezes, devastadora das paisagens vegetais” (PTDG); e “Busca-se que o
educando [...] perceba a degradag¢éo do solo causada pelo ser humano.” (PTDC).

Esse tipo de abordagem do meio ambiente enfatiza o lado negativo e as
dificuldades relacionadas ao tema meio ambiente de forma muito pessimista, o que
passa uma imagem de que nao adianta se preocupar com o meio ambiente, pois é
muito dificil alterar essa realidade.

Além disso, essa abordagem relaciona-se com uma corrente de educagao
ambiental citada por Sauvé (2005, p. 21), denominada corrente resolutiva, que “[...]
surgiu em principios dos anos 70, quando se revelaram a amplitude, a gravidade e a
aceleragao crescente dos problemas ambientais”. Como aponta Sauvé (2005, p. 21),

existe nessa abordagem “..] um imperativo de acdo: modificagcdo de
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comportamentos ou de projetos coletivos”. Portanto, outra abordagem que se
relaciona com a problematica € a abordagem pratica, porque € notada uma énfase
nas agoes praticas relativas ao meio ambiente, como a reciclagem e o combate ao
desperdicio de recursos.

A abordagem pratica foi identificada entre os seguintes professores: PH, PP,
Pl; no livro didatico de Geografia, e pode ser notada no seguinte fragmento da
entrevista com o professor de Lingua Inglesa: “[...] vocé vai trabalhando no dia a dia.
Atitudes que vocé percebe neles, tipo arrancar folhas, falar pra ndo arrancar, fazer
colar, jogar lixo no lixo.” (Pl). Nota-se o incentivo a reciclagem, a separacao de lixo,
em busca da construgdo de habitos entre os alunos, que, em ultima instancia,
relaciona-se com a visdo do ambiente como problema que deve ser resolvido por
meio de agdes praticas e como recurso que tem valor devido a sua utilidade.

Portanto, existe um apelo para a¢des pontuais, voltadas para a corregao dos
problemas, s6 que por meio de agcbes mecanicas, sem pensar criticamente o tema e
sem a devida reflexao sobre como tratar as causas dos problemas ambientais, como

evitar que esses problemas ocorram.

Subcategoria 1.2 Abordagem antropocéntrica

Na abordagem antropocéntrica o meio ambiente & colocado como algo
secundario ao ser humano, que é enfatizado como aquele que transforma e age
sobre o0 meio ambiente. Conforme Grin (2000, p. 44), na “...] postura
antropocéntrica o Homem é considerado o centro de tudo e todas as demais coisas
do universo existem unica e exclusivamente em fungéo dele”.

Essa abordagem apareceu nos livros didaticos de Geografia, Histéria e
Matematica. Um exemplo encontrado no livro de Geografia foi o seguinte: “A
superficie do planeta é constantemente modificada pelos seres humanos, que nela
constroem casas, represas, pontes, etc.” (DANELLI, 2007, p. 40).

As observagbes realizadas nas aulas das disciplinas de Histéria e
Matematica apontam a presenca da abordagem antropocéntrica também entre os
professores. Nos planos de trabalho docente das disciplinas de Ciéncias, Geografia
e Histdria — sobretudo em alguns objetivos neles propostos — foi possivel notar a
presenga dessa abordagem, como mostram os seguintes exemplos: “Despertar no
aluno a consciéncia de que as atitudes que tomamos tém reflexo no ambiente, e que

a espécie humana é a unica que altera profundamente os ecossistemas” (PTDC);
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“[...] compreender [...] o ser humano, em sociedade, como agente de transformagao
do mundo em que vive” (PTDC); e “Busca-se que o educando [...] destaque o papel
do homem na construgdo do espacgo geografico” (PTDG).

Conforme Grun (2000, p. 27), a ética antropocéntrica esta associada ao

paradigma mecanicista. Para o autor

Tal ética se afirma em consonancia com a virada epistemoldgica
caracterizada pelo abandono da concepgéo organismica da natureza em
favor de uma concepgdo mecanicista. A ideia aristotélica de natureza como
algo animado e vivo, na qual as espécies procuram realizar seus fins
naturais, é substituida pela ideia de uma natureza sem vida e mecénica. A
natureza de cores, tamanhos, sons, cheiros e toques € substituida por um
mundo "sem qualidades”. Um mundo que evita a associagdo com a
sensibilidade.

Nos séculos XVI e XVII, com as mudancas na forma de conceber a
natureza, “[...] vao redefinir o lugar ocupado pelos seres humanos no mundo”
(GRUN, 2000, p. 28). Sob a influéncia de pensadores como Galileu, Bacon,
Descartes e Newton, “a natureza é desantropomorfizada” (GRUN, 2000, p. 29), ou
“os seres humanos retiram-se da natureza” (GRUN, 2000, p. 35). Ocorre uma
separagao entre cultura e natureza, e esse processo de obijetificacdo leva a um
afastamento do homem e, consequentemente, ao dominio da natureza. Tanto que
Bacon defendia a ideia de que “0 homem deveria dominar a natureza para, por meio
dessa dominacao, libertar-se a si mesmo” (GRUN, 2000, p. 36).

Diante disso, nota-se que o0 antropocentrismo apresenta uma falsa
separagao entre ser humano e natureza. O ser humano situa-se fora da natureza e
julga-se capaz de interferir nela. Essa forma de pensar traz consequéncias para a
educagao ambiental, pois passa uma imagem de que o ser humano tem mais poder
sobre a natureza do que realmente tem, assim como camufla o fato de que o que se

faz para a natureza se faz a si mesmo e aos seus pares.

Subcategoria 1.3 Abordagem recursista

Na abordagem recursista 0 meio ambiente apresenta-se na forma de
recursos energeticos, agua, vegetais, animais, entre outros, vistos principalmente
sob a 6tica econémica.

Essa abordagem foi identificada nos livros didaticos de Ciéncias, Geografia,
Historia e Matematica. Um exemplo foi observado no livro de Ciéncias, no conteudo

sobre “rochas”. “As rochas tém importancia fundamental na formag¢ao do solo. Além
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disso, elas fornecem minérios, que utilizamos em muitas atividades de nosso dia a
dia e na fabricagcdo de diversos produtos” (FAVALLI; PESSOA, ANGELO, 2010, p.
53).

As observagoes das aulas de Ciéncias, Histéria e Matematica indicaram a
presencga dessa abordagem entre os professores de tais disciplinas. A recursividade
esteve presente também nos planos de trabalho docente da disciplina de Ciéncias,
mas néo foi verificada nas entrevistas.

Essa forma de tratar do tema meio ambiente demonstra um apelo utilitarista;
afinal, supde que tem valor somente aquilo que pode ser util ao ser humano, ou que
serve como recurso e por isso deve ser preservado.

Notou-se a relagdo da abordagem recursista com outras questdes como a
conservacgao e o incentivo a redugcdo do consumo e reciclagem, que tém em comum
o fato de apresentar o meio ambiente como sinbnimo de recurso que precisa ser
conservado.

Inclusive, Sauvé (2005, p.19) cita uma corrente de educagdo ambiental

denominada conservacionista/recursista que

[...] agrupa as proposi¢des centradas na “conservac¢do” dos recursos, tanto
no que concerne a sua quantidade; a agua, o solo, a energia, as plantas [...]
e 0s animais [...], o patrimdnio genético, o patriménio construido, etc.
Quando se fala de “conservagdo da natureza”, como da biodiversidade,
trata-se sobretudo de uma natureza-recurso.

Entre as entrevistas, falou-se sobre a questdo da preservagdo e
conservacao dos recursos naturais. Mas preservacdo e conservagao nao sao

sinbnimos, como esclarece Diegues (2001, p. 30):

Se a esséncia da "conservacgao dos recursos" € o uso adequado e criterioso
dos recursos naturais, a esséncia da corrente oposta, a preservacionista,
pode ser descrita como a reveréncia a natureza no sentido da apreciagéao
estética e espiritual da vida selvagem.

Ou seja, a visao preservacionista é caracterizada pela preocupagdo em
proteger a natureza, preservar significa intocabilidade, ou seja, impossibilitar o uso
dos recursos naturais ou qualquer outro tipo de exploracdo pelo ser humano,
enquanto que na questado da conservagao dos recursos do meio ambiente o termo

conservar significa usar os recursos com cuidado, de forma criteriosa e racional. Isso
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foi notado no plano de trabalho docente, na observacdo da aula da disciplina de
Ciéncias e na entrevista com a professora de Lingua Portuguesa.

Essa abordagem apresentou-se no plano de trabalho docente de Ciéncias
da seguinte forma: “Busca-se que o educando [...] reconhega algumas técnicas na
conservagéo do solo.” (PTDC).

Verificou-se que a palavra preservacéo foi empregada na entrevista com a
professora de Lingua Portuguesa, no entanto, pelo contexto, notou-se que ela usou
o termo preservar com o sentido de conservar, ao afirmar: “[...] vocé pode usufruir e
preservar, ndo pode sé usar sem repor nada.” (PP).

Conforme Brugger (2004, p.22),

[..] a ética conservacionista moderna encontra-se imersa numa
racionalidade essencialmente instrumental marcada pelo antropocentrismo
e pelas ego-ag¢des. Muitas atitudes conservacionistas séo, portanto guiadas

pelo medo, por necessidades prementes ou coergéo, e ndo pela liberdade
como tomada de consciéncia.

Ou seja, a preocupacdo em conservar recursos esta relacionada ao medo,

ao antropocentrismo e aos problemas ambientais.

Subcategoria 1.4 Abordagem espaco fisico e sinénimo de casa

Na abordagem aqui denominada “espago fisico”, o meio ambiente é
considerado apenas o0 espaco, local ou meio fisico que circunda os individuos, bem
como a casa ou lugar ocupado pelo ser humano.

Essa abordagem foi identificada entre os professores em todas as
entrevistas realizadas, quando foi questionado a eles: “Para vocé o que € o meio
ambiente?” e as respostas a esta questdo foram: “Meio ambiente pra mim é o
espacgo onde os seres vivos estéo inseridos.” (PC); O meio ambiente é “[...] o proprio
meio em que a gente vive.” (PH); “Meio ambiente é onde nés vivemos.” (PM); “E o
espago onde nds vivemos” (Pl); e “Meio ambiente é o espago de todos os seres
vivos: homens, animais, peixes, plantas.” (PP).

Complementando essa visdo, alguns professores (PH, Pl, PC) afirmaram
que o0 meio ambiente era também visto como sindnimo de casa; o meio ambiente
seria, portanto, o que estava mais proximo de cada individuo, a casa do aluno, a

escola, a sala de aula. Alguns exemplos: meio ambiente é “[...] o local que a gente
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esta vivendo, que muitas vezes ndo é cuidado, a propria casa do aluno, a minha
casa.” (PH); ou o meio ambiente “(...) é a nossa casa.” (Pl).
Tal abordagem do meio ambiente relaciona-se com a corrente

biorregionalista, citada por Sauvé (2005, p. 28), que se inspira

[...] numa ética ecocéntrica e centra a educagdo ambiental no
desenvolvimento de uma relagdo preferencial com o meio local ou regional,
no desenvolvimento de um sentimento de pertenga a este ultimo e no
compromisso em favor da valorizagao deste meio.

Mas é preciso estar atento para o seguinte:

O fato de a educacao ambiental escolar priorizar o cotidiano do aluno e da
aluna nao significa, de forma alguma, que as questbes (aparentemente)
distantes ndo devam, ser abordadas, pois ndo devemos esquecer que
estamos procurando desenvolver ndo s6 a sua identidade e participagao
como cidadao e cidadao brasileiros, mas também como cidada e cidadao
planetarios (REIGOTA, 2009, p 46-47).

Sendo assim, por meio dessa analogia do meio ambiente como sinénimo de
casa os professores buscam passar a informacao de que o meio ambiente deve ser
visto como algo mais proximo dos alunos, para que eles nao cultivem a ideia de que
precisam preservar apenas as florestas e locais que ficam longe da sua realidade.

Além disso, utilizar a palavra casa como sinbnimo de meio ambiente pode
ter relacdo com a origem da palavra ecologia, criada em 1866, por Ernst Haeckel,
em que oikos, palavra de origem grega, significa casa. A visdo do ambiente como
sinbnimo de casa demonstra uma reducdo do tema meio ambiente a termos
ecoldgicos. Consequentemente, o trabalho com a educagcdo ambiental se confunde
com o estudo da Ecologia, e o processo que deveria ser reflexivo e critico restringe-
se a uma preocupag¢ao com o meio ambiente atrelada a interesses econémicos,

utilitaristas e antropocéntricos.

Subcategoria 1.5 Abordagem naturalista

Na abordagem naturalista o meio ambiente é visto como sinénimo de
natureza, ao tomar como base as questbes biolégicas como a biodiversidade,
florestas, formas de vida, espécies vegetais ou animais, entre outras. Conforme

Sauvé (2005, p. 19), “As proposi¢cdes da corrente naturalista com frequéncia
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reconhecem o valor intrinseco da natureza, acima e além dos recursos que ela
proporciona e do saber que dela se possa obter”.
Essa abordagem esteve presente nos livros de Ciéncias e Matematica. Na

sequéncia apresenta-se um exemplo encontrado no livro de Matematica (Figura 4):
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Na Floresta Amazdnica
jé foram registradas
2500 espécies de arvores.

Figura 4 — Exemplo da abordagem naturalista do meio ambiente
Fonte: Giovanni Junior e Castrucci (2009, p. 91).

Entre os professores a abordagem naturalista apareceu na entrevista com a
professora de Lingua Portuguesa, quando foi questionada sobre 0 que seria 0 meio
ambiente para ela e afirmou: “O todo, meio ambiente é tudo o que faz parte da
natureza” (PP). Por esta frase nota-se a relagédo entre a abordagem naturalista e
uma falsa visao holistica, porque a professora afirma que o meio ambiente é “o
todo”, porém a viséo holistica “[...] ndo significa a soma das partes, mas a captagao
da totalidade orgéanica, una e diversa em suas partes, sempre articuladas entre si
dentro da totalidade e constituindo essa totalidade.” (BOFF, 2009, p. 17). Sendo
assim, acaba-se demonstrando um esvaziamento em seu sentido, pois ndo vé as
relacdes e a integragao entre os diferentes fatores que agem sobre 0 meio ambiente.

E depois, ao citar que o meio ambiente “[...] € tudo o que faz parte da
natureza”, a referida professora evidencia uma abordagem naturalista que enfatiza o
meio ambiente sob o ponto de vista bioldgico, desconsiderando suas relagcdes

sociais.
Para Gongalves (1996, p. 189 apud BRUGGER, 2004, p. 39),
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Um conceito chave para o debate em torno da questdo ambiental é o do
Meio-Ambiente que, a rigor, ndo pode ser tratado. A dicotomia cartesiana
entre homem e natureza ainda continua a impregnar o conceito de meio
ambiente com a sua reducgdo a dimensao naturalista, isto é, a fauna, flora,
terra, ar e agua ou simplesmente quando confundimos a problematica
ambiental com poluigao.

Conforme Brlgger (2004, p. 38), “[...] a questdo ambiental ndo pode ser

reduzida ao contexto natural ou técnico”, e para

[...] ultrapassar as perspectivas meramente técnicas € imprescindivel que
consideremos a expressdo “meio ambiente” em sua dimensdo soécio-
histérica, pois a questdao ambiental exige a busca de novos paradigmas
filoséficos, os quais incluem questbes éticas que perpassem 0s universos
cientifico, técnico, sdcio-econémico e politico.
E preciso considerar que se for observado apenas este ponto, o processo
acaba levando a uma superficialidade sobre o meio ambiente. Nota-se a auséncia
da visdo socioambiental, porque ndo se consideram a inter-relagdo, a integragéo e a

complexidade que envolve o tema meio ambiente.

Subcategoria 1.6 Abordagem qualidade de vida

Nessa abordagem procura-se demonstrar a preocupagdo com O meio
ambiente com relagdo a qualidade de vida. Exemplos foram verificados nas
entrevistas realizadas com os professores de Ciéncias e Lingua Inglesa, nas
seguintes passagens: “[...] educag¢do ambiental [...] é trabalho com [...] atitudes, que
tragam uma qualidade de vida, um desenvolvimento da pessoa” (PC) e “Se nés nao
cuidarmos da nossa casa, nés vamos ter uma qualidade de vida inferior, entdo se
noés preservarmos o meio ambiente vai melhorar a nossa qualidade de vida” (P1).

Conforme Leff (2010, p. 146), a “[...] qualidade de vida constitui-se num
‘conceito” central dos objetivos perseguidos pela gestdo ambiental do
desenvolvimento”. Para esse autor (2010, p. 146), “a nogdo de qualidade de vida
relativiza e contextualiza a questado das necessidades humanas e do processo social

para satisfazé-las”. Além disso,

[...] sugere uma complexizagdo do processo de produgéo e de satisfagao de
necessidades, que tende a superar a divisdo simplista entre necessidades
objetivas e necessidades de carater subjetivo, ou inclusive a dicotomia entre
fatores biolégicos e psicoldgicos, incorporando a determinagao cultural das
necessidades (LEFF, 2010, p. 147).
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Sendo assim, a qualidade do ambiente esta diretamente relacionada com a

qualidade de vida, devido a

[...] incorporagdo de um conjunto de normas ambientais para alcangar um
desenvolvimento equilibrado e sustentado [...] mas também de formas
inéditas de identidade, de cooperagéo, de solidariedade, de participacao e
de realizagdo, bem como de satisfagcdo de necessidades e aspiragbes
através de novos processos de trabalho (LEFF, 2010, p. 148).

Leff (2010, p. 149) afirma que “uma questdo importante para a analise da
qualidade de vida é a percepgao do sujeito de suas condigdes de existéncia”. Sendo
assim, é preciso definir 0 que € a qualidade de vida mais claramente, a fim de
orientar o trabalho de educacdo ambiental reconhecendo a complexidade que
envolve a questado da qualidade de vida e do meio ambiente, para ndo esvaziar seus

significados por meio de um discurso simplista.

Subcategoria 1.7 Abordagem do meio ambiente sob a 6tica dos valores

Essa abordagem de meio ambiente considera a necessidade de trabalhar
sobre essa questdo sob a 6tica dos valores. E enfatizado o meio ambiente com
relagdo ao seu valor.

Tal abordagem foi verificada nas entrevistas com as professoras de
Ciéncias e Lingua Portuguesa, as quais afirmaram o seguinte: “A questdo é
persuadir nosso discente, para se tornar um ser consciente do valor do meio
ambiente.” (PP); e “[...] educagdo ambiental pra mim é trabalho com valores” (PC).

Grin (2000) afirma que se observa na educagdo ambiental uma ligagdo com
a questdo dos valores, sua reapropriagdo e a consciéncia desses valores

historicamente. Ele afirma que

[...] seria parte da tarefa de uma educagdo ambiental proceder a uma
tematizacdo e respeito dos valores que regem o agir humano em sua
relagcdo com a natureza. Seria também oportuno estudar o processo de
afirmacao e legitimaco de tais valores. E no processo de afirmagdo desses
valores que vamos encontrar a supressao de um outro conjunto de valores
que teve que ser negado, servindo, assim de referéncia sobre a qual iria se
legitimar aquele que seria o conjunto de ideias predominante até os dias de
hoje — o racionalismo moderno. Talvez mais do que criar “novos valores”, a
educagdo ambiental deveria se preocupar em resgatar alguns valores ja
existentes, mas que foram recalcados ou reprimidos pela tradicao
dominante do racionalismo cartesiano (GRUN, 2000, p. 22).
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Portanto, a questdo dos valores na educagcdo ambiental esta ligada a sua
constituicdo historica e parte-se de um resgate do valor do meio ambiente, além do
valor utilitarista (LEFF, 2000).

A respeito desse tema, Gaudiano e Katra (2009, p. 54) alertam que “[...] os
valores sao elementos constitutivos do todo processo de educagao, de mudancga, de

desenvolvimento social” e, por isso,

[...] sdo fatores centrais para ajudar no melhoramento socio-pessoal,
ambiental. Na construgdo de melhores modos de pensar, de atuar, de ser,
os valores constituem “qualidades estruturais” que se encarnam nas
pessoas, nas instituigdes, nas sociedades, em nosso entorno vital e também
nos objetos.

Para esses autores, ndo se deve

[...] assumir a educagdo ambiental como imposicdo de determinados
principios, inculcagao de certos valores, pois estes processos propiciam a
submissdo, a atuacdo irreflexiva na qual os educandos ndo tomam
consciéncia de sua condigdo humana, de suas responsabilidades como
sujeitos sociais. Educar em valores, eticamente, significa promover nos
sujeitos a elaboracdo e o desenvolvimento de uma racionalidade moral
substantiva, de modo auténomo e comprometido, para que tomem decisdes
pessoais, através do exercicio de sua liberdade responsavel (GAUDIANO;
KATRA, 2009, p. 56).

Para Leff (2001, p.87), “a ética ambiental reinvidica os valores do
humanismo: a integridade humana, o sentido da vida, a solidariedade social, o

encantamento da vida e a erotizagdo do mundo”. Além disso,

O racionalismo critico e a ética ambientalista buscam n&o s6 despertar o ser
humano de seu pesadelo desumanizante, de seu alheamento da técnica, e
recuperar seus valores essenciais; seu proposito € criar condicdes para a
criatividade de todos, a realizagdo de seus potenciais, abrir as opgdes para
a heterogeneidade de sentidos da vida (LEFF, 2001, p. 91).

Nesse sentido, nota-se que a educacdo em valores relaciona-se com a
educacao ambiental ao buscar atitudes e comportamentos que demonstrem o valor
do meio ambiente ndo apenas como recurso, mas no ambito moral, ético e de

comprometimento.
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Subcategoria 1.8 Abordagem socioambiental

A abordagem socioambiental considera que o meio ambiente interage com o
social, com a sociedade, nao sendo apenas um lugar ou recurso.

Exemplos dessa abordagem foram observados apenas nos planos de
trabalho docente das disciplinas de Ciéncias e Matematica e no livro didatico de
Geografia. Portanto, nao foi verificada nenhuma aproximagédo dessa abordagem nas
entrevistas com os professores e nas observagdes das aulas.

No plano de trabalho de Ciéncias essa abordagem foi observada da
seqguinte forma: “Compreender a natureza como um todo dindmico e o ser humano,
em sociedade, como agente de transformagcdo do mundo em que vive, na relagdo
com os demais seres vivos e demais componentes do ambiente” (PTDC). Ja no
Plano de Trabalho Docente de Matematica, o estudo da disciplina foi apresentado
como “[...] uma forma de compreender e atuar no mundo, e o conhecimento gerado
nessa area do saber, como um fruto da construgdo humana na sua interagcao
constante com o contexto natural, social e cultural” (PTDM). Nota-se que o uso da
expressao ‘“interacdo constante” amplia a concepcdo de meio ambiente ao
considerar a influéncia de diferentes agentes, e ndo apenas do ser humano sobre o
meio.

Carvalho (2004, p. 163) afirma que

[..] a educagdo ambiental deve auxiliar-nos em uma compreensido do
ambiente como um conjunto de praticas sociais permeadas por
contradi¢des, problemas e conflitos que tecem a intrincada rede de reagbes
entre os modos de vida humanos e suas formas peculiares de interagir com
os elementos fisico-naturais de seu entorno, de significa-los e maneja-los.
Esses lagos de convivéncia entre os seres humanos e sua base natural de
existéncia estamos chamando de relagbes sociedade-natureza e a
desarmonia que ai se instaura de conflitos socioambientais.

Conforme Carvalho (2004) e Leff (2001), deve-se conceber o meio ambiente

sob uma dimensao complexa:

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar e pensa o meio ambiente ndo como sindnimo de natureza
intocada, mas como um campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e
a base fisica e biolégica dos processos vitais, no qual todos os termos
dessa relagdo se modificam dinamica e mutuamente. Tal perspectiva
considera 0 meio ambiente como espago relacional, em que a presenga
humana, longe de ser percebida como extemporanea, intrusa, ou
desagregadora (“cancer do planeta”), aparece como um agente que
pertence a teia de relagbes da vida social, natural e cultural e interage com
ela (CARVALHO, 2004, p. 37).
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Essa abordagem contribui, portanto, para explicitar as inter-relagdes que
ocorrem entre os varios fatores que interagem com o meio ambiente. Contudo,
apareceu em poucas oportunidades e nenhuma vez foi verificada nas observacgdes

das aulas.

Subcategoria 1.9 Abordagem da sustentabilidade

Outra abordagem do tema meio ambiente observada nesta pesquisa foi a da
sustentabilidade, presente nas entrevistas das professoras de Geografia e Ciéncias.
Por meio dessa abordagem justifica-se a preocupagdao com o meio ambiente como
uma forma de preservar recursos para disponibiliza-los as proximas geragdes, como
se nota pela fala de uma professora de Geografia: “Ele [o meio ambiente] deve ser
cuidado para que as geragées futuras possam também sobreviver.” (PG).

Esse discurso esta vinculado a expressao “desenvolvimento sustentavel”,
que se consolidou a partir da década de 1980. O conceito de desenvolvimento
sustentavel foi utilizado na Conferéncia Mundial sobre a Conservacido e
Desenvolvimento, da International Union for Conservation Nature (IUCN), no
Canada, em 1986, como um novo paradigma com os seguintes principios:

integrar conservacéo da natureza e desenvolvimento;
satisfazer as necessidades humanas fundamentais;
perseguir equidade e justica social,

buscar a autodeterminacao social e da diversidade cultural; e,
manter a integridade ecoldgica. (MONTIBELLER FILHO, 1993, p.135)

Ressalta-se, entretanto, que antes desses acontecimentos, em 1973 foi
utilizado por Maurice Strong outro termo, “ecodesenvolvimento”, posteriormente
divulgado por Ignacy Sachs, que ampliou esse conceito, baseando-se em critérios
como: justica social, prudéncia ecoldgica e eficiéncia econémica. Sachs (1993, apud
MONTIBELLER FILHO, 1993) descreve cinco dimensdes de sustentabilidade do
ecodesenvolvimento, que sdo: social, econbmica, ecoldgica, cultural e espacial.
Portanto, sua preocupacao ia além dos aspectos puramente econdmicos; dizia
respeito, também, aos aspectos associados a problematica social e ambiental,
considerando inclusive aspectos histoéricos.

Por meio do documento “Nosso Futuro Comum?”, organizado pela Comissao

Mundial Sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD, 1991) e publicado em
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1987, o desenvolvimento sustentavel ficou definido como “[...] aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geragdes futuras
atenderem a suas proprias necessidades” (CMMAD, 1991, p. 46).

Observa-se que tanto o conceito de ecodesenvolvimento como o de
desenvolvimento sustentavel convergem em relagdo a alguns aspectos essenciais
como a questao holistica e a visado a longo prazo, considerando as geragodes futuras,
0 bem-estar social e a dimensdo ambiental como parte do processo de
desenvolvimento (MONTIBELLER FILHO, 1993). No entanto, a ideia anterior do
ecodesenvolvimento esta mais relacionada com mudangas profundas, alternativas e
de ordem filosdfica ampla, enquanto que o “desenvolvimento sustentavel” volta-se

mais para os principios econémicos. Conforme afirma Leff (2001, p. 18),

[...] as proprias estratégias de resisténcia a mudangca da ordem econdmica
foram dissolvendo o potencial critico e transformador das praticas do
ecodesenvolvimento. Dai surge a busca de um conceito capaz de
ecologizar a economia, eliminando a contradicdo entre crescimento
econdmico e preservagao da natureza.

O discurso do desenvolvimento sustentavel ganhou espaco e foi sendo
incorporado aos compromissos politicos, e dentro dos discursos de muitos
pesquisadores em educacdo ambiental, opta-se por se fazer referéncia a
sustentabilidade ou, ainda, as “sociedades sustentaveis”. Inclusive a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) traz entre os principios basicos da
Educacdo Ambiental o enfoque da sustentabilidade.

Leff (2001, p. 15) considera que a sustentabilidade aparece “[...] como um
critério normativo para a reconstrugdo da ordem econémica, como uma condi¢cao
para a sobrevivéncia humana e um suporte para chegar a um desenvolvimento
duradouro, questionando as proéprias bases da producgao”.

Portanto, é preciso ressaltar que a discussao sobre a sustentabilidade na
educacdo ambiental apresenta uma tendéncia econbmica explicita e por isso
existem algumas discussdes polissémicas com relagdo ao uso desse termo.

Para Leff existe uma ambiguidade nesse discurso da sustentabilidade, como

pode ser verificado:

O discurso da “sustentabilidade” leva portanto a lutar por um crescimento
sustentado, sem uma justificacdo rigorosa da capacidade do sistema
econdbmico de internalizar as condigdes ecologicas e sociais (de
sustentabilidade, equidade, justica e democracia) deste processo. A
ambivaléncia do discurso da sustentabilidade surge da polissemia do termo
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sustainability, que integra dois significados: um, que se traduz em
castelhano como sustentable, que implica a internalizagcdo das condi¢des
ecolégicas de suporte do processo econbmico; outro, que aduz a
durabilidade do préprio processo econdmico. Neste sentido, a
sustentabilidade ecoldgica constitui uma condigdo da sustentabilidade do
processo econdmico (LEFF, 2001, p. 19-20, grifos do autor).

Sendo assim, o discurso do desenvolvimento sustentavel foi resultado de
uma vulgarizagdo do sentido de ecodesenvolvimento e passou a fazer parte do
discurso oficial e popular sem prudéncia e sem definir o “[...] sentido tedrico e pratico
capaz de unificar as vias de transi¢do para a sustentabilidade” (LEFF, 2001, p. 21).

Briigger (2004, p. 78) afirma que

[...] as premissas da verdadeira sustentabilidade nido podem ficar
confinadas nem mesmo aos valores da economia ambiental, a qual nao

rompe de fato com os pressupostos da economia neoclassica que vé a
natureza como uma grande fabrica.

Diante disso, nota-se que o discurso do desenvolvimento sustentavel
apresenta-se ambiguo e polissémico, com o risco de tornar-se um discurso vazio,
sem significado concreto. Além disso, € preciso ressaltar que a discussao sobre a
sustentabilidade na educagdo ambiental apresenta uma tendéncia econdmica
explicita e por isso existem muitas discussdes com relagdo ao uso desse termo.

Tais consideracdes levam a varios questionamentos sobre o que seria o
desenvolvimento sustentavel e até que ponto essa forma de desenvolvimento
transmite os interesses da educacdo ambiental ou da racionalidade capitalista, ja
que no movimento da educacdo ambiental e no Tratado de Educacido para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global enfatiza-se a ideia de pensar
em “sociedades sustentaveis” com o objetivo de evitar o economicismo contido na

proposta do desenvolvimento sustentavel (MORALES, 2009).

Subcategoria 1.10 Abordagem politica/legislativa

Essa abordagem caracteriza-se pela énfase nas questbes politicas que
envolvem a legislagdo e o meio ambiente. Ela foi observada durante a aula de
Ciéncias, quando foi abordada a questao das leis que regulamentam a extragao de
recursos minerais em Jazidas; e na aula de Historia, ao tratar sobre os habitos de
vida pré-histéricos, quando um aluno comentou com a professora que conhecia
pessoas que cagavam, entdo a professora explicou que a caga por esporte hoje em

dia é considerada crime e existem leis especificas para isso.
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Diante disso, nota-se que para a compreensdo da educacdo ambiental é
necessario considerar sua natureza politica e legislativa. Paulo Freire (1987) ja
apontava para a necessidade de se considerar a educagdo como um ato politico.
Alguns autores voltados para a educagcdo ambiental destacam também essa
necessidade. Por exemplo, para Reigota (2009) esse tipo de educagédo deve ser
entendido sob o ponto de vista politico, como “educacéo politica”, pois a mesma [...]
reivindica e prepara os cidadaos e as cidadas para exigir e construir uma sociedade
com justica social, cidadanias (nacional e planetaria) autogestédo e ética nas relagdes
sociais e com a natureza” (REIGOTA, 2009, p. 14).

Nesse mesmo sentido, Brugger (2004, p. 82) afirma que “Educar € um ato
politico. Educar para qué e para quem ¢, portanto, uma pergunta cuja dimensao
social a situa no cerne da chamada educagcdo ambiental”. Isso quer dizer que a
educacado ambiental é fundamentalmente politica, porque envolve a promogao da
cidadania e a responsabilidade em busca de uma sociedade mais justa,
considerando o meio ambiente.

Conforme vao surgindo leis e a educagao ambiental passa a ser instituida,
nota-se a importancia que o meio ambiente vai adquirindo diante da sociedade.
Assim, todo ato politico ligado a educagao apresenta uma concepgao de sociedade
e de meio ambiente. E isso se reflete na forma como se apresentam as acgdes
implantadas para atender as necessidades de uma sociedade, inclusive acdes de
educacao ambiental ou medidas legislativas que visam a protecdo e conservacao

dos recursos ambientais.

Subcategoria 1.11 Abordagem religiosa
Essa abordagem afirma que a busca por preservar 0 meio ambiente deve
ser vista como uma necessidade religiosa. Ela foi apresentada apenas pela
professora de Lingua Portuguesa, que, durante a entrevista, afirmou que os seres
humanos ‘[...] deveriam dispor [do meio ambiente] para viver harmoniosamente,
conforme foi idealizado pelo criador.” (PP).
Conforme Adéo (2007, p. 4),
o respeito as formas de vida existentes na natureza € comum nas praticas
religiosas, apesar do tema (relagdo ser humano natureza perante Deus) ser
compreendido e cultuado de formas diferentes, é crivel que muitas das

abordagens vistas nas praticas religiosas com relagdo ao meio ambiente
sao pertinentes para a educagéo ambiental.
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Nota-se, com isso, que a religiosidade/espiritualidade pode interagir com o
discurso do meio ambiente ao apresentar respaldos para a explicacdo da vida de
forma transcendental e a busca por harmonia.

Boff trabalha o conceito “pecado ecoldgico”, que seriam aquelas “[...]
atitudes que comprometem o equilibrio ecolégico e a evolugdo e que provocam
consequéncias perversas para 0s seres Vvivos, inclusive para os humanos” (BOFF,
2009, p. 38). Conforme esse autor, “A vida [...] € fragil e vulneravel. Esta a mercé do
jogo entre o caos e o0 cosmos. A atitude adequada para a vida € o cuidado, o
respeito, a veneracgéao e a ternura” (BOFF, 2009, p. 75).

No entanto, essa relagdo pode mostrar-se antropocéntrica, porque algumas
religides cultuam a centralizagdo do ser humano e a inferiorizagdo do ambiente.
Como foi apontado por Griun (2000), ha uma passagem no livro Génesis que
explicita o pensamento antropocéntrico: “Deus disse: fagamos o homem a nossa
imagem e semelhanca, e que ele domine sobre os peixes do mar, as aves do céu,
0s animais domésticos, todas as feras e todos os répteis que rastejam sobre a terra”
(GENESIS, 26:28 apud GRUN, 2000, p. 23).

Esse pensamento tomou grandes proporgbes a partir da filosofia de
Descartes, Bacon e Galileu, entre outros, e a natureza passa a servir como meio de

acesso a recursos numa visao utilitarista, e culminou no antropocentrismo.

Sintese das abordagens de meio ambiente apresentadas pelos livros
didaticos e professores da quinta série do ensino fundamental

No quadro apresentado a seguir & possivel observar quais abordagens
foram identificadas e como essas abordagens distribuiram-se nas diferentes
disciplinas e métodos de coleta de dados analisados.



. Plano de ~
IR Livros Observagoes .
Disciplinas s Trabalho Entrevista
didaticos das aulas
Docente
Problematica Problematica Problematica Problematica
Recursista Recursista Recursista
Conservacionista Conservacionista
Politica
Antropocéntrica
ciénci Socioambiental
lencias Espago fisico
Casa
Qualidade de Vida
Sustentabilidade
Valores
Naturalista
Antropocéntrica Antropocéntrica
Problematica
Espaco fisico
Geografia Sustentabilidade
Pratica
Recursista
Socioambiental
Antropocéntrica Antropocéntrica Antropocéntrica
Recursista Recursista
Histéria Problematica
Espaco fisico
Pratica
Casa
Problematica
. Espaco fisico
Lingua Pra’?tica
Inglesa Casa
Qualidade de Vida
Problematica
Espaco fisico
. Pratica
Lingua Valores
Portuguesa Conservacionista
Naturalista
Religiosa
Problematica Problematica Problematica
Recursista Recursista
" Antropocéntrica Antropocéntrica
Matematica Socioambiental
Espaco fisico
Naturalista
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Quadro 10 - Sintese das abordagens de meio ambiente encontradas entre os livros didaticos e os
professores das disciplinas e turma estudadas
Fonte: A autora (2011).

Nota-se, pelo Quadro 10, que entre as 14 abordagens presentes na

entrevista, plano de trabalho docente e observacdo das aulas dos professores,

apenas seis foram verificadas nos livros didaticos. No entanto, isso pode ter ocorrido

devido a diferenca entre as formas de coleta de dados, uma vez que na entrevista o

tema meio ambiente foi abordado mais diretamente. Além disso, ao se considerar

que durante a entrevista os professores ficaram cientes dos objetivos da pesquisa,
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entende-se que este fato pode ter gerado respostas tendenciosas, no sentido de
atender as expectativas da pesquisadora.

Nos recortes analisados dos livros didaticos das disciplinas de Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa nao foi identificada nenhuma abordagem do tema meio
ambiente. Diante disso, decidiu-se observar outras partes desses livros: somente o
de Lingua Portuguesa apresentou algumas abordagens, mas em partes do livro que
foram descartadas da analise por ndo estarem vinculadas ao conteudo que foi
trabalhado nas observacgoes.

Nos livros didaticos estudados foram encontradas seis abordagens
diferentes do tema meio ambiente, sendo elas: recursista, antropocéntrica,
problematica, pratica, naturalista e socioambiental.

Grln (2000, p. 45) cita as analises de Bowers sobre os livros-textos e afirma
que “os livros-textos frequentemente trazem explicita ou implicitamente padrdes
culturais que reforcam o mito do antropocentrismo”. Segue ressaltando que [...]
inocentemente [os livros-textos] continuam a sugerir que seres humanos sao a
referéncia Unica e exclusiva para tudo mais que existe no mundo” (GRUN, 1994,
apud GRUN, 2000, p. 46).

Entre os livros analisados, o de Matematica foi o que apresentou a maior
variedade de abordagens — quatro das seis que foram identificadas —, sendo elas:
problematica, recursista, antropocéntrica e naturalista. Essas abordagens
apresentavam-se nesse livro como contexto para situar alguns exercicios
relacionados com o conteudo especifico que estava sendo trabalhado no capitulo e
foram incorporadas ao tema.

Nesta pesquisa notou-se também uma énfase em abordagens que reforgam
uma educagao ambiental pouco critica e conservacionista, centrada no uso que o
ser humano pode fazer dos recursos naturais que devem ser preservados, sob o
risco de trazer mais problemas ao proprio ser humano. Sendo assim, os livros
didaticos repetem o que é comum na sociedade e nas escolas e raramente abrem
possibilidade para o novo e para uma discussao mais aprofundada.

Mas isso ndo quer dizer simplesmente que todos os livros didaticos sejam
vildes. Inclusive, Davies (1996, p. 1), ao estudar o livro didatico e sua relagdo com os
professores de Histéria, afirma que se o professor “[...] tiver uma formacéao tedrica e
politica sodlida podera trabalhar as limitagées do livro didatico”. E complementa essa

afirmacao dizendo: “[...] se o professor nao tiver uma formacao e condi¢cdes salariais
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e de exercicio profissional adequadas, novos materiais ou linguagens poderéo
apresentar os mesmos problemas que o livro didatico tradicional” (DAVIES, 1996, p.
2).

Diante dessa argumentacao, nota-se que a problematica apresentada no
livro didatico € um reflexo do cenario social e histérico em que a sociedade se
encontra. Ou seja, o “[...] problema nao esta, pois, no livro didatico, mas sim no
sistema escolar que dificulta um bom trabalho escolar, no qual o livro didatico, se
existente, seria apenas um dentre tantos materiais didaticos” (DAVIES, 1996, p. 2).
Além disso, pensar em uma escola ideal, com professores bem formados teédrica e
metodologicamente, materiais didaticos variados, bibliotecas adequadamente
organizadas, etc., ndo significa que os problemas da educagao se resolveriam, “[...]
uma vez que a escola, o livro e o professor fazem parte uma sociedade de classes,
cuja légica maior é a constituigdo do individuo passivo, obediente, docil” (DAVIES,
1996, p. 2).

Pizzato (2002) fez um levantamento de como alguns temas ambientais
foram abordados por livros didaticos, professores, alunos e estudante de licenciatura
em Quimica. Buscou perceber, por meio de entrevista, qual a visdo que os sujeitos
tém a respeito da importancia dos temas ambientais, como era feita a abordagem
desses temas e que recursos pedagogicos eram utilizados para essa abordagem.
Entre os principais resultados observados, a pesquisa indicou aproximacdes entre o
que estava nos livros didaticos e na opinido de professores.

Considerando ainda o Quadro 10, nota-se que algumas abordagens
observadas na entrevista e nos planos de trabalho docente reaparecem nas
observacbdes das aulas, quando sdo trabalhados os conteudos especificos das
disciplinas. Sao elas: abordagem problematica, recursista, conservacionista e
antropocéntrica.

Portanto, essas abordagens demonstram uma maior facilidade em se
relacionar com os conteudos especificos de cada disciplina quando trabalhados em
sala de aula. Essa facilidade acaba camuflando uma simplificagdo excessiva na
tematica ambiental, ou seja, o meio ambiente ndo é trabalhado de forma complexa
em respeito as inter-relacdes que exige.

Isso demonstra que os professores podem relacionar o tema meio ambiente

com diversas outras questdes. No entanto, para relaciona-lo com o conteudo
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especifico, 0 que acaba se observando em sala de aula é principalmente a presenca
das abordagens problematica, recursista e antropocéntrica.

Nota-se a importancia do envolvimento dos professores de todas as
disciplinas para um trabalho transversal da educagdo ambiental. Mas nao qualquer
educacao ambiental: é preciso um trabalho critico que relacione a sociedade,
natureza, politica, historia, e ndo uma educagédo conservacionista (GROSSI, 2004;
BRUGGER, 2004). Grossi (2004, p. 144) afirma o seguinte:

E necessario enfatizar a importancia do envolvimento da figura do professor
na orientacdo de todo o processo de ensino e aprendizagem do aluno.
Sabe-se que o docente é chamado a extrapolar seu universo escolar na
construcdo do conhecimento do aluno bem como da sua formacgéao cidada.

Sendo assim, o livro didatico pode ser um apoio, mas sem o
encaminhamento do professor fica dificil a construcdo do conhecimento de maneira
critica.

O meio ambiente precisa ser trabalhado de forma articulada entre as
disciplinas escolares, pois € um tema que extrapola as barreiras disciplinares. Rosso
(2007) discute a relagao entre o ensino de Ciéncias e a educagao ambiental e, entre
suas constatagdes, afirma que

O abismo entre a Logica e o ensino das Ciéncias Naturais com o projeto da
educacdo ambiental deriva, principalmente de se tratarem de objetos
distintos, a compreensao da natureza no ensino de Ciéncias e o
desenvolvimento de atitudes e valores dos homens entre si e na reagao
com o ambiente na educacao ambienta. O objeto do ensino de Ciéncias é a
natureza, o ambiente natural e da educagao ambiental € o homem como ser
social interagindo com o ambiente. Do ensino de Ciéncias seus
constituintes, suas interagdes e suas leis; da educagdo ambiental espera-se

a promocédo de relagbes sociais mais equitativas e justas no cuidado e
interagdes com o ambiente (ROSSO, 2007, p. 139).

Essa distancia entre o ensino de Ciéncias e a educagao ambiental é até
certo ponto compreensivel; afinal, Ciéncias ndo é sinbnimo de educacido ambiental e
nem deve ser. Pode-se extrapolar este exemplo e afirmar que o ensino de
Geografia, Histodria, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Matematica, entre outras
disciplinas, também nao é sindnimo de educacdo ambiental, porque a educacao
ambiental € mais ampla. Sendo assim, cada uma dessas disciplinas deve colaborar
um pouco com a discussdo do meio ambiente no cotidiano escolar, apresentando
sua visdo de ser humano, de natureza, de ambiente e suas relacbes com o social e

o biologico. E, sozinha, nenhuma dessas disciplinas pode adquirir status de
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disciplina mais indicada para trabalhar o tema meio ambiente, sob o risco de torna-lo
um tema reduzido, fragmentado.

Outro ponto a ser comentado nesta pesquisa diz respeito as observacgdes
das aulas. Mesmo considerando que essas observagdes foram realizadas em um
periodo reduzido, € possivel notar que o predominio dessas abordagens demonstra
marcas do reducionismo do tema meio ambiente as questbes da utilidade e
problemas, enfatizando uma visdo antropocéntrica.

Os professores das disciplinas de Geografia, Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa n&o apresentaram nenhuma abordagem do tema meio ambiente nos planos
docentes e nas observagdes de aulas que foram realizadas. Portanto, as
abordagens sobre o meio ambiente citadas por esses professores foram obtidas
apenas por meio da entrevista, ou seja, apenas quando o tema foi citado de forma
direta durante a entrevista.

Foi observado que a professora da disciplina de Ciéncias apresentou a
maior variedade de abordagens sobre o meio ambiente (11 das 14 formas do total).
Isso aconteceu em todos os meios de obtencdo de dados, o que demonstra que o
tema meio ambiente apresenta-se de forma mais presente no ensino de Ciéncias.
Provavelmente isso se deveu a visdo naturalista, que ainda confunde a educacao
ambiental com o ensino de ecologia, conforme se notou também na abordagem
“sinbnimo de casa”. Além disso, essa foi a Unica professora que afirmou ter recebido
orientagdes sobre isso durante a graduacao.

Portanto, de forma geral, as abordagens de meio ambiente encontradas nos
planos de trabalho docente concentraram-se na disciplina de Ciéncias, na qual foi
notada a presenca de cinco diferentes abordagens do meio ambiente (problematica,
recursista, conservacionista, antropocéntrica e socioambiental). J& nos demais
planos de trabalho docente havia poucas abordagens, ou nenhuma abordagem,
como nas disciplinas de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa, em que n&o foram
identificadas referéncias sobre o meio ambiente.

Notou-se que esses planos permaneceram restritos ao conteludo especifico
da disciplina, mesmo estando no PPP da instituicdo estudada a indicagao de se
trabalhar transversalmente temas como meio ambiente (PNEA Lei n. 9795/99),
Historia e cultura afro-brasileira (Lei n. 10.630/03), Historia e cultura indigena (Lei n.
11645/08), educagéao fiscal, violéncia, drogas, entre outros (PPP, 2010). Apesar

disso, é preciso reconhecer que a sua auséncia nao quer dizer que esses conteudos
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nao estdo sendo trabalhados pelos docentes das mencionadas disciplinas, ou seja,
nota-se unicamente a falta da indicacdo desses temas nos respectivos planos de
trabalho docentes. De certa forma, isso demonstra que nos planos de trabalho
docente é pequena a preocupagao em descrever agdes relativas aos temas
transversais.

Com relagcédo a analise dos planos de trabalho docente, foram observadas
algumas fragilidades, porque em alguns dos planos nao havia uma definicao clara
dos conteudos e objetivos a serem trabalhados. Inclusive, no plano de trabalho
docente de Histdria o conteudo que estava sendo trabalhado em sala de aula nao foi
identificado no plano de trabalho docente.

O plano de trabalho docente algumas vezes nao corresponde ou reflete o
que é trabalhado em sala de aula, portanto apresenta-se como um documento
produzido em resposta a uma obrigagdo ou formalidade, mesmo considerando que
todo plano de trabalho pode sofrer alteracbes de acordo com as condicbes e
momento do ano.

Isso corrobora uma das criticas ja apontadas por Lidke e André (1986) a
andlise documental: a de que os documentos s&o, algumas vezes, amostras nao
representativas dos fendmenos estudados. Afinal, muitas vezes as escolas ou
professores ndo mantém com rigor o registro de suas atividades. Além disso, nota-se
a falta de objetividade; apesar desse problema nao se restringir apenas aos
documentos, mas de uma maneira geral a todos os dados qualitativos, estes podem
ser minimizados com a utilizagao de técnicas complementares na coleta de dados.

A relacdo entre o livro didatico e o professor deve ser uma relacéo
complementar. O professor precisa dominar o livro didatico, usa-lo a seu favor, e nao
tornar-se escravo do livro. Além disso, entre as diferentes disciplinas também deve
haver uma complementacdo no tratamento do tema meio ambiente, pois cada
disciplina pode trabalhar um ponto relativo a esse tema. Mas, para que isso se
efetive, é preciso um trabalho em conjunto entre os professores de uma mesma
série, um trabalho que vai desde o planejamento até a execugado do processo de
ensino e aprendizagem em cada série, de acordo com o desenvolvimento dos
alunos. Resumindo, esse trabalho precisa sobrepor diversos obstaculos fisicos,

culturais, atitudinais e varios outros, para entdo estabelecer uma agdo em conjunto.
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4.2.2 Categoria 2 — Visoes dos docentes sobre o livro didatico e sua relagao

com a pratica de ensino e educagao ambiental

Por meio da entrevista que foi realizada com os professores, buscou-se
compreender como os docentes utilizam o livro didatico e como eles identificam o
tema meio ambiente nesse livro. Foram feitas algumas perguntas, nesse sentido, por
exemplo:

- De que forma vocé utiliza o livro didatico na sua pratica pedagogica?

- O livro didatico adotado para a quinta série apresenta temas ambientais?
Quais?

- Vocé acredita que os textos, atividades e exercicios propostos no livro
didatico s&o capazes de influenciar a forma de pensar dos alunos e gerar discussdes
relacionadas ao meio ambiente?

- Para vocé, qual a relacdo dos temas ambientais apresentados no livro
didatico com a educagao ambiental?

Diante das respostas obtidas por meio da entrevista e da observacao das
aulas foram determinadas trés subcategorias de analise: uso do livro didatico;
identificacdo do tema meio ambiente no livro didatico; e potencial do livro didatico
como recurso para educagao ambiental.

A analise dessas subcategorias permitiu observar como os docentes
utilizam o livro didatico em sua pratica pedagogica, como eles identificam o meio
ambiente nos livros didaticos que utilizam, o potencial do livro didatico e sua relagéo
com o trabalho de educacado ambiental, conforme apresenta-se na sequéncia sob a

otica docente.

Subcategoria 2.1 Uso do livro didatico

Durante as 19 aulas observadas foram utilizados nove recursos didaticos
diferentes, sendo eles: quadro e giz, livro didatico, folha com atividade, fichas de
texto complementar, TV pendrive, globo, planetario, cartaz e mapa. Em algumas
aulas eram utilizados, simultaneamente, mais de um recurso. Dentre esses recursos
os mais utilizados foram quadro e giz, em 16 aulas, e o livro didatico, em 9 aulas.

Isto confirma a presencga constante do livro didatico nas aulas.
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O livro didatico foi utilizado como um apoio durante as aulas pelos
professores das seis disciplinas que fizeram parte deste estudo, principalmente para
a execucdo de exercicios de fixacdo do conteudo. As atividades e exercicios
propostos no livro foram selecionados pelos professores; de modo geral, eles
escolheram aqueles mais faceis para os alunos resolverem.

Observou-se também que durante as aulas das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa nao foi discutido nenhum assunto que por meio do livro
didatico possibilitasse trabalhar o tema meio ambiente juntamente com o conteudo
especifico.

Durante as aulas de Ciéncias, Matematica e Histéria foi observada a
discussao do tema meio ambiente com a utilizagdo do livro didatico, principalmente
por meio dos exercicios propostos nesse livro, sob duas abordagens predominantes:
problematica e recursista.

A abordagem recursista, que apresenta o meio ambiente como fonte de
recursos para o ser humano, foi abordada durante as aulas de trés disciplinas:
Ciéncias (uso dos recursos minerais), Historia (agricultura e metais) e Matematica
(uso de espécies vegetais). A abordagem problematica de meio ambiente, aquela
que apresenta os problemas envolvidos com a questdo do meio ambiente,
apresentou-se durante as aulas de Ciéncias (impactos da extragdo de minerais) e
Matematica (desmatamento e aumento populacional).

Durante uma aula de Ciéncias, ao trabalhar com o conteudo Rochas, a
professora solicitou aos alunos que realizassem os exercicios da pagina 60, do 1 ao
8, exceto o numero 5, o qual tinha como proposta: “Observe na sua casa e na sua
escola quais tipos de rochas estao presentes nesses ambientes. Como elas estao
sendo utilizadas?”.

Nesse exercicio a abordagem de meio ambiente adotada € recursista;
mesmo assim, era um momento propicio para que o aluno pudesse contextualizar o
tema que estava sendo trabalhado, relacionar o tema rochas com o seu cotidiano e
ambiente proximo, no caso a sua casa e a escola, oportunidade que nao lhe foi
proporcionada. Isso ndo quer dizer que o tema nao foi trabalhado, mas que a
proposta do livro nao foi utilizada como meio para realizar essa discussao.

Observou-se que em outro momento a PC voltou a falar sobre o uso dos
recursos minerais, inclusive sobre os materiais presentes na sala de aula, como

janelas de ferro, carteiras, e a forma de extragao desses minerais. Alertou também
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para o fato de que a extracdo desses recursos precisa seguir normas rigorosas
definidas por leis ambientais e que era necessario realizar um estudo sobre o
impacto ambiental que essa extragao causaria, bem como apresentar propostas de
planos para reutilizar o ambiente depois do processo de extragdo dos minerais.
Nessa aula a professora utilizou-se de uma explicacdo oral que contou com pouca
participacado dos alunos.

Notou-se que mesmo com a presenga de alguns temas relacionando o
conteudo especifico a ser trabalhado na unidade com a questdo do meio ambiente,
os professores néo utilizavam o que estava no livro didatico para trabalhar o tema.
Isso ficou evidente em um momento de aula de Geografia, quando estava sendo
trabalhado o tema fusos horarios. A professora utilizou como recursos didaticos
quadro, giz e o livro didatico (utilizando-se do mapa apresentado no livro didatico), e,
ao final da explicagdo, um aluno perguntou o que era o horario de verao que estava
no livro didatico (tinha uma caixa de texto no livro que falava sobre a economia de
energia elétrica). Mas, diante da pergunta do aluno, a professora respondeu apenas
que o horario de verao nao tinha nada a ver com os fusos horarios. Portanto, mesmo
com a presenca de um tema relacionado a economia de recursos naturais no livro
didatico e diante do questionamento do aluno, que viu uma informacao diferente no
livro didatico, a professora se manteve fixa ao conteudo especifico.

Nas aulas de Historia com o tema Sociedades Antigas foi possivel
acompanhar a corregcao do exercicio numero 3, na pagina 40 do livro didatico. Os

exercicios propostos no livro apresentavam as seguintes questdes (Figura 5):
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3. Analise o texto seguindo o roteiro.

As mudangas do periodo Neolitico

“A préspera produgio agricola tornou
possivel a criagio de animais em comuni-
dade. O excesso de alimento permitiu que se
desenvolvessem habilidades artesanais e ad-
ministrativas mais especializadas, e o flores-
cimento de um comércio de matérias-primas,
tais como o cobre, estimulou a evolugio da
autoridade e do poder centralizados — assim
como a guerra. Talvez a inovagiio de maior
alcance tenha sido o oficio da escrita”

BRETSCHNEIDER., Joachim. Nabada: vida ¢ morte,
Sctent [_r'r'r American Brasil,
edicio especial Arqueclogia, n. 10, 2005. p. 74,

a) Quais mudancas do periodo Neolitico sdo
citadas no texto?

b) Cite duas habilidades artesanais que foram
proporcionadas pelo excesso de alimentos.

<) Em que sentido o comércio de metais rela-
cionava-se com a guerra?

d) Qual mudanca do periodo Neolitico possibi-
litou que as demais mudancas ocorressem?
Justifique sua resposta.

e) Vocé concorda que o oficio da escrita foi a
inovagdo de maior alcance? Justifique.

Figura 5 — Atividade proposta no livro didatico de Histéria
Fonte: Adaptado de Apolinario (2007, p. 40).

Durante a resolucdo das questbes foi comentado que com o
desenvolvimento da agricultura os seres humanos tinham que se fixar em um local
para aguardar a colheita, e isso criou neles o habito de morar em um lugar fixo,
fazendo-os deixar o habito nébmade. Durante essa explicacao foi abordado o fato de
que a agricultura vem ajudando a humanidade com relagdo ao acesso a recursos
alimenticios. Ou seja, a énfase estava na geragao de recursos para o ser humano, e
nao foram discutidos os problemas causados pelo progresso da agricultura, bem
como as questdes econdmicas, politicas e culturais envolvidas nesse contexto, e
sua influéncia sobre os problemas e necessidades da atualidade.

Também houve explicagcdo sobre os metais que serviam de matéria prima
para a fabricacdo de instrumentos e armas para as guerras, abordando-se o meio
ambiente por meio de sua utilidade (abordagem recursista).

Nota-se uma dificuldade em relacionar o tema meio ambiente sob diferentes
perspectivas — como a socioambiental, politica, histérica — durante o trabalho com o
conteudo especifico de cada disciplina. Enfim, em fazer uma abordagem que possa
gerar uma reflexdo mais ampla sobre o meio ambiente. Essa atitude de separar,

compartimentar o conhecimento, demonstra o que Morin ja vem afirmando. Para ele,
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A tradicdo do pensamento que forma o ideario das escolas elementares
ordena que se reduza o complexo ao simples, que se separe o0 que esta
ligado, que se unifique o que é multiplo, que se elimine tudo aquilo que traz
desordens ou contradicées para nosso entendimento. O pensamento que
fragmenta e isola permite a especialistas e experts terem grandes
desempenhos em seus compartimentos e, assim, coopera eficazmente nos
setores nao complexos do conhecimento, especialmente aqueles
concernentes ao funcionamento das maquinas artificiais. A légica a que
obedecem projeta sobre a sociedade e as relagdes humanas as restrigbes e
0s mecanismos inumanos da maquina artificial com sua visdo determinista,
mecanicista, quantitativa, formalista, que ignora, oculta e dissolve tudo o
que é subjetivo, afetivo, livre e criador (MORIN, 2009, p.18).

Por isso o meio ambiente que é trabalhado em sala de aula fica reduzido as
abordagens recursista e problematica, por meio de exemplos simples e mais faceis
de serem discutidas com os alunos. Afinal, existe um consenso sobre o fato de que
se devem preservar recursos e de que existem varios problemas envolvendo o meio
ambiente. Assim o professor pode ficar em uma zona de conforto e evitar debates
mais profundos sobre o meio ambiente, que € um tema dificil de ser trabalhado
isoladamente.

No entanto, ndo é possivel culpabilizar o professor; afirmar que o livro
didatico trabalha o tema meio ambiente e o professor ndo, pois este processo de
adaptagao do conteudo a ser trabalhado no livro para a realidade da turma envolve

diversos fatores, que ainda precisam ser investigados.

Subcategoria 2.2 Identificagdo do tema meio ambiente no livro didatico

Os professores foram também questionados se ja haviam notado a presencga
do tema meio ambiente nos livros didaticos. As professoras PC e PG afirmaram que
esse tema estava contemplado nos livros didaticos utilizados por elas.

Ja os professores PH, PM e PI disseram nao ter encontrado em nenhuma
parte do livro didatico o tema meio ambiente (observando que no livro de Lingua
Inglesa a pesquisadora também nao encontrou relagdo do conteudo apresentado
com a questdo do meio ambiente); esses professores revisaram, depois, os livros
didaticos e confirmaram o ndo encontro de passagens que considerassem relativas
ao meio ambiente. Com relagdo a PP, num primeiro momento ela ndo havia notado
a presenga desse tema no livro didatico, mas, depois de observar com mais
atencao, péde ver que a ultima unidade do livro, intitulada “Verde, adoro ver-te”, era
toda voltada para a questdao do meio ambiente.
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Como foi possivel notar, varios professores que participaram da pesquisa
nao haviam identificado o tema meio ambiente nos livros didaticos que utilizavam em
suas aulas. No entanto, por meio da observacdo dos livros didaticos pela
pesquisadora notou-se a presenca desse tema em quase todos os livros, sé nao foi
encontrado no ja mencionado livro de Lingua Inglesa.

Considera-se que, provavelmente, a propria abordagem de meio ambiente
apresentada pelos professores foi o que os levou a nao identificar o tema meio
ambiente de uma forma mais ampla nos livros didaticos. Além disso, muitas vezes
esse e outros temas aparecem como curiosidades, destacados do texto, o que
passa uma imagem de temas secundarios a serem trabalhados. Essa peculiaridade
ja foi observada em outros trabalhos, como os de Marpica (2008) e Fracalanza
(1992), em livros de Biologia do Ensino Médio. Isso ficou evidente na fala da PM,

que afirma:

Tem alguma coisa sobre olimpiadas, Geografia e Histéria no livro e a gente
Ié porque sdo curiosidades, coisas do Brasil. O livro trata desses assuntos
[...] para dar uma localizada na Matematica. Por exemplo: mas, da onde que
vem essa Matematica? Da Histéria. (PM).

Portanto, por mais que o tema meio ambiente esteja presente nos livros
didaticos, alguns professores ndo se dao conta da sua presenca, pois o contexto é
ignorado, disponibilizando-se maior atengdo ao conteudo especifico. Observa-se
que o tema meio ambiente € visto como nao proprio de algumas disciplinas e por
isso nao é identificado no livro didatico. Quando aparece esta em um quadro isolado,
ou em alguns exercicios e “curiosidades”, de forma camuflada.

Isso demonstra que o tema meio ambiente pode ser abordado como um
contexto para um problema matematico, por exemplo, mas acaba nao existindo uma
discussao mais aprofundada sobre o que esta por tras dessa questdo ou exercicio;
trata-se de um conhecimento compartimentalizado, fragmentado.

O ensino permanece fortemente atrelado a disciplinarizacdo, mas € preciso
levar em consideragdo o fato de que as disciplinas sao justificaveis,
intelectualmente, “desde que preservem um campo de visdo que reconheca e
conceba a existéncia das ligacbes e das solidariedades" (MORIN, 2002, p. 112).

Diante disso, um problema matematico ndo se resolve apenas com calculos, mas
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com uma reflexdo que deve envolver outras questdes (culturais, politicas, histéricas,
entre outras). E preciso promover ligages.

Para Morin (2002, p. 106), “a fronteira disciplinar, sua linguagem e seus
conceitos proprios vao isolar a disciplina em relacdo as outras e em relagao aos
problemas que se sobrepdem as disciplinas”; assim, € necessario que se dé uma
abertura as inter-relagdes existentes nos temas complexos. Mas essa abertura
depende de uma formagao, de dialogo e reflexdo sobre o que tem sido trabalhado
em sala de aula sobre 0 meio ambiente.

Apesar de esse trabalho tratar do livro didatico, deve-se considera-lo acima
de tudo como um recurso didatico, com pontos positivos e negativos, disponibilizado
ao professor e aluno, muitas vezes, com varios outros objetivos que n&o incluem a
educacao ambiental. Por isso os professores acreditam que o livro didatico da sua
disciplina € “somente” da sua disciplina, e geralmente ndo veem nele outras
influéncias — como a propaganda, a ideologia, o capitalismo, os preconceitos etc. —

presentes nos diferentes temas que sao abordados no livro didatico.

Subcategoria 2.3 O livro didatico como recurso para a educagao
ambiental

Buscando compreender o papel do livro didatico como recurso para a
educacao ambiental, foi perguntado aos professores se eles acreditavam que o uso
desse livro poderia gerar alguma influéncia na forma de pensar dos alunos sobre o
meio ambiente, se poderia ser forma de educagdo ambiental quando seus textos e
atividades abordassem o tema meio ambiente.

Os professores de Matematica e Lingua Inglesa responderam que por meio
dos livros didaticos que eles estavam usando no momento isso n&o seria possivel,
pois os livros de suas disciplinas nao contemplavam o tema. Os demais professores
(PC, PH, PG, PP) acreditam que se o proprio professor encaminhar esse processo
pode haver alguma influéncia.

Nota-se isso em uma parte da entrevista com a PH:

Pode ser [considerada uma forma de educagdo ambiental], por mais restrita
que seja e ligada a algum tema, ndo deixa de ser um trabalho de educagéo
ambiental, porque vocé esta incutindo no aluno. Talvez os 34 ndo peguem a
esséncia do que vocé esta tentando passar pra eles, mas alguém sempre
vai estar prestando atengéo, vai estar entendendo e vdo surgir ideias a
partir disso. Eu acho que vai desenvolver o tema sim (PH).
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No entanto, a PH aponta que os alunos tém muita dificuldade na leitura e,
principalmente, na compreensdao das atividades propostas nos livros didaticos.
Assim, segundo essa professora, se for usado apenas o livro didatico, dificiimente se
alcancara uma reflexao sobre um assunto complexo como € o meio ambiente, em
uma turma de quinta série.

Como afirmou a PC, a educagdo ambiental € um processo continuo e longo,
portanto “[...] mudancga de atitude é no decorrer do ano, do trabalho com ele, que
pode ser que haja uma mudancga. Pode fazer eles pensarem um pouquinho, agora
se vai mudar é um ponto de interrogagdo” (PC).

De forma geral, para os professores o uso do livro didatico para tratar sobre
0 meio ambiente com a quinta série tem restricbes e depende principalmente do
trabalho que o professor realiza em sala de aula, da familia e da vivéncia externa
dos alunos.

Isso fica visivel no discurso da PM, que considera pouco para influenciar os

alunos apenas o que esta contido no livro didatico. Conforme essa professora,

[...] o que influencia eles sdo: a familia deles, os amigos deles, a vivéncia
deles, o que eles tém perto de casa, isso é uma influéncia de 90%. A escola
tenta demais se achar com essa importancia, mas ela ndo consegue
quebrar todo esse ciclo que eles tém na familia deles (PM).

Entre todas as aulas observadas, apenas durante a aula de Matematica foi
possivel verificar o uso do livro didatico como meio para discussdo sobre o tema
meio ambiente. Essa intermediacao deu-se por meio do trabalho com o conteudo de
Potenciag¢do; nas paginas 90 e 91 do livro era apresentado o exercicio numero 14,

que propunha o seguinte (Figura 6):

"
14, oo ),
represente os nmeros ¢
a seguir:
a) Foto da Terra,
vista da Lua.
Rapresantagdo do come: husmang visho e
- ! corie. As cores utilizadas rdo $30 as reais
A d.lst&nciaﬂa Terra a Uma pessoa tem de Na Floresta Amazbnica 1%:%‘::?&‘13:];}? ddz
Lua &, aproximadamente, 120 mil a 150 mil fics jé foram registmcas 3 milhdes pormés e
mom I ; de cabelo 2500 especies de drvores. 37 milhdes por ano.

Figura 6 — Exercicio do livro didatico de Matematica
Fonte: Adaptado de Giovanni Junior e Castrucci (2009, p. 90 e 91).
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A execugdo desse exercicio foi realizada em conjunto com os alunos. A
professora lia cada frase, comentava um pouco sobre cada assunto e fazia a
resolucado do exercicio no quadro. Por exemplo, sobre a frase da letra c: “Na floresta
Amazbnica ja foram registradas 2500 espécies de arvores”, a professora comentou
“[...] nem sei se elas [...] ndo foram cortadas e nem tem mais, nhdo sabemos, pelo
Jeito ja desmataram”, e aproveitou a ocasido para perguntar aos alunos: “Qual é a
importéancia de continuar com elas por la, ou ndo tem importancia nenhuma? Se néo
tem importéncia, desmatamos tudo... Tem importancia ou ndo tem?”. Alguns alunos
responderam que as arvores tém importancia. O Aluno 1, por exemplo, respondeu:
“Tem”; o Aluno 2 complementou: “Pra ndis viver’. Entao a professora continuou: “O
que sera que as arvores de la podem trazer pra gente aqui? Se elas forem cortadas,
0 que pode desaparecer também?”; o Aluno 3 falou: “Os animais”. Professora:
“‘Animais, e sera que nao tem outras espécies parecidas com a gente mesmo por
1a?”; Aluno 4: “Macaco”. Professora: “Mais parecido que macaco com a gente?”;
Aluno 3: “Pessoas”; Professora: “Ah, n6s mesmos, pessoas, [...] eles vivem la, eles
tém que sobreviver la, tem remédio que vem de la [...]. Se andarem cortando tudo
aquilo, prejudicam as aguas, os peixes [...] ndo é so arvore.” Entao a professora da
continuidade e explica a parte especifica do conteudo de potenciacgao.

Nota-se aqui uma contradicdo: a PM afirmou, quando entrevistado, que nao
havia o tema meio ambiente no livro didatico referente a sua disciplina. No entanto,
foi a unica professora que por meio dos exercicios do livro didatico promoveu
discussdo com os alunos sobre o tema. E focou a discussdo nas abordagens
problematica e recursista. Provavelmente o momento da entrevista serviu como
forma de reflexdo e a professora pode notar a presengca do tema quando foi
trabalhar em sala de aula, ou ainda, isso pode ter ocorrido de uma forma
tendenciosa, a fim de atender as expectativas da pesquisadora, ja que a professora
sabia dos objetivos da pesquisa.

Ao mesmo tempo, nota-se que o livro didatico, se bem orientado pelo
professor, mesmo trazendo uma visao reducionista do meio ambiente, pode ser uma
fonte de discussdao e promover reflexdes mais amplas, considerando o meio
ambiente sob outras perspectivas. O reconhecimento da importancia do meio
ambiente pelos alunos e, até mesmo, por toda a comunidade escolar vai depender,
certamente, da forma como o professor ira conduzir as reflexdes e discussdes sobre

esse tema.
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4.2.3 Categoria 3 — Praticas docentes relativas a educacdao ambiental

Durante a entrevista e nas observacdes foi verificado como os professores
trabalhavam o tema meio ambiente em sala de aula, quais as suas preferéncias e
como esse tema poderia ser relacionado com o conteudo especifico de cada
disciplina.

Foram feitos aos professores os seguintes questionamentos:

- Vocé trabalha a questao do meio ambiente com seus alunos? Como?

- Como vocé trabalha os temas ambientais em suas aulas?

Duas professoras disseram que nao trabalhavam o meio ambiente com seus
alunos (PM, PH). Os demais responderam que trabalhavam; portanto, foi solicitado a
estes que descrevessem a forma como tratavam esse tema em suas aulas. Trés
professoras (PC, PG, PM) afirmaram que desenvolvem esse tema quando surge a
oportunidade de relacionar o tema especifico da disciplina com o meio ambiente.
Trabalham, entdo, essa questdo por meio de conversacdo com os alunos,
relacionando coisas ou acontecimentos do cotidiano do aluno presentes nos meios
de comunicagao, em especial o que eles veem na televisdo (PG), ou por meio do
incentivo a agdes como nao jogar ou rasgar papel (Pl, PP). E, assim, definiram-se
duas subcategorias de analise: atividades relacionadas com o conteudo especifico e

curriculo oculto.

Subcategoria 3.1 Atividades relacionadas com o conteudo especifico

Duas professoras responderam que trabalhavam o tema inclusive
salientando o meio ambiente como conteudo especifico de sua disciplina (PG e PC),
relacionando o tema meio ambiente com o conteudo especifico de sua disciplina,
com fatos cotidianos e noticias que os alunos veem na TV ou na vizinhanga. A PC

disse:

Eu trabalho geralmente através da conversacéo e discussdo dos temas com
eles. As vezes eles vao falando alguma coisa que eles observam perto da
casa deles. Eu pergunto como que eles acham que teria que ser feito. Se
eles, como moradores daquela comunidade, ndo estdo ajudando o
problema aumentar (PC).
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A PP afirmou que também trabalha o tema meio ambiente e citou diversas
atividades que costuma realizar, como: confecgdo de cartazes, murais, fanzine®,
apresentacao de teatros, fantoches, leitura de poesias, textos, com musicas e filmes
(PP).

Nota-se que existe uma grande diversidade de formas de relacionar o
conteudo das diversas disciplinas com o tema meio ambiente. Conforme Reigota
(2009, 78), “os recursos didaticos mais artisticos e criativos sdo os mais adequados
a perspectiva inovadora que a educagao ambiental traz a educacgao escolar de forma
geral’.

Para esse autor os professores tornam-se competentes e criativos ao
oferecerem um “[...] material que foge do lugar-comum, do Obvio e do que é
exaustivamente apresentado e repetido” (REIGOTA, 2009, p. 77). Outro ponto
fundamental ndo esta apenas no recurso que sera utilizado, mas na forma como o
tema sera tratado, na participacado dos alunos, funcionarios e demais professores e

comunidade.

Subcategoria 3.2 Curriculo oculto

Os Pl e PP responderam que trabalhavam o tema meio ambiente por meio
da passagem de nog¢des como pedir para que os alunos ndo arrancassem as folhas
do caderno, nédo jogassem papel no chdao — incentivando assim praticas cotidianas
como economizar papel, evitar fazer bolinha de papel — e no¢des de higiene, temas
esses contemplados no curriculo oculto.

Para Apple (1982, p. 127 apud MOREIRA, et al., 2008, p. 14), o curriculo
oculto é constituido por “normas e valores que sdo implicita porém efetivamente
transmitidos pelas escolas e que habitualmente ndo sdo mencionados na
apresentacao feita pelos professores dos fins ou objetivos”.

Conforme foi apresentado pelos professores:

A gente trabalha fora do livro, dentro daquele curriculo oculto. Vocé vai
passando nogbes tipo ndo arranque a folha. A gente trabalhava muito, se
arrancar a folha fazer colar de novo e usar [...] Tudo dentro do curriculo
oculto (PI).

% Fanzine é a abreviagao do termo fanatic magazine, trata-se da confecgéo de revistas por meio do
recorte e colagem de partes de outras revistas ou jornais a partir de um tema especifico.
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E também:

Trabalho com objetivo de gerar consciéncia ecoldgica, a partir dos
pequenos gestos, tais como higiene, ndo rasgar cadernos, ndo jogar papel
no chéo, a importdncia da reciclagem para economizar matéria prima e
energia para a produgdo de novos materiais etc. (PP).

No entanto, nas aulas observadas dessas disciplinas n&o houve a
oportunidade de verificar nenhum tipo de acdo que caracterizasse essa forma de

trabalho.

4.2.4 Categoria 4 — Dificuldades dos docentes relativas a educagdo ambiental

Foi questionado também aos professores se eles possuem alguma
dificuldade em trabalhar sobre 0 meio ambiente com seus alunos. Dois deles (PH e
PM) responderam que tinham, e apontaram trés motivos principais: 1° - auséncia de
formacao especifica na graduagdao para trabalhar com esse tema (PH); 2° -
preocupagao em “vencer” o conteudo (PH); e 3° - o fato de achar que esse tipo de

trabalho ndo vai gerar nenhum tipo de resultado (PM).

Subcategoria 4.1 Preocupac¢ao em vencer o conteudo
A PH afirmou que o meio ambiente ndo € um conteudo especifico da sua
disciplina, e como existem muitos conteudos que sao de sua responsabilidade tratar,

nao sobra tempo para trabalhar esse tema:

[...] o livro didatico é extenso e eu tenho uma preocupagdo em a gente ndo
estar conseguindo vencer o conteudo que esta no livro didatico para que
complete a fase do aluno da quinta série e que ele va para o proximo ano
com essa matéria toda (PH).

Nota-se com isso uma preocupacdo com a quantidade de conteudo, em
detrimento da qualidade do seu tratamento. O professor torna-se refém de um
compromisso de trabalhar todo o conteudo indicado para a série em questao, e a
qualidade desse trabalho fica em segundo plano.

Além disso, quando a professora afirma que o livro didatico é extenso e que
existe uma preocupacdo em vencer o conteudo, passa a impressdo de que é

obrigada a seguir o livro todo. Nessa situagdo, o livro didatico apresenta-se como
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principal organizador do conteudo a ser ensinado. Conforme ja apontou Rosso
(2007, p. 136),

Ao contrario do esperado, o organizador dos conteudos de ensino nao € o
professor no dialogo com as condigdes concretas dos alunos e da
populagao local, mas o livro didatico. Ele influi na escolha dos conteudos, na
elaboragao do plano de ensino, nas atividades, na sequéncia das aulas e no
formato da avaliagdo. Usa-lo como recurso exige do professor confronto
com as realidades locais e dos alunos, avaliando as possibilidades e
limitagdes dos livros.

Portanto, o professor deve adequar a utilizacdo do livro didatico a realidade
e as especificidades de cada turma e, dessa forma, planejar quais conteudos
deverao ser trabalhados, sem manter-se “preso” ao livro didatico. Deve, também,
assumir um compromisso com a qualidade do que sera trabalhado e ndo com a

quantidade.

Subcategoria 4.2 Formacgao docente
A PH afirmou que nao teve a formagdo necessaria na graduagao para
trabalhar com o tema meio ambiente. Ao ser questionada se tinha alguma

dificuldade em trabalhar com esses temas ambientais em sala de aula, ela afirmou:

Eu acredito que sim, ndo vou negar [...] porque quando vocé faz a faculdade
em Histéria, ndo sdo trabalhadas questbes ambientais, vou ser bem sincera,
entdo é claro que vocé tem dificuldade. De repente vocé fica 19 anos
trabalhando uma matéria, entdo vocé comega a ficar bitolado em certos
conteudos, que vocé sabe muito bem e domina muito bem. Mas a educagéao
ambiental, eu tenho problema porque é um contetdo que eu ndo domino,
néao tenho aquela seguranga. Poderia pesquisar para falar mais para 0s
meus alunos, mas sabe, ndo da pra falar especifico sobre isso. Eu acredito
que a gente tenha um pouco de dificuldade em determinadas areas. (PH)

Nesse sentido, Morin afirma (2009, p.18):

Nossa formacgao escolar e, mais ainda, a universitaria nos ensina a separar
0s objetos de seu contexto, as disciplinas uma das outras para nao ter que
relaciona-las. Essa separagao e fragmentagao das disciplinas é incapaz de
captar “o que esta tecido em conjunto”, isto €, o complexo, segundo o
sentido original do termo.

Ou seja, a formagao que os educadores receberam estad condicionada ao

reducionismo e ao mecanicismo que dificultam o tratamento de temas complexos,
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que vao contra essa logica e precisam de um dialogo de conhecimentos sobre como
se apresenta o meio ambiente.

Essa fragilidade na formagao docente também foi detectada por Travassos
(2004), em um contexto de pesquisa em que 87,5% dos professores de varias
disciplinas do ensino médio que ele entrevistou afirmaram que n&o receberam
preparo na graduacgao para tratar da educagao ambiental.

Ja a PC afirmou que teve a formagao necessaria para tratar desse assunto.
Ele disse: “Dificuldade até eu ndo tenho, porque eu tive uma professora na
faculdade que gostava muito deste tema” (PC).

Isso demonstra que o que acontece na escola tem reflexo do que esta
ocorrendo na universidade, nos cursos de licenciatura. Se nas instituicdes
superiores o tema ambiente nao faz parte das discussdes em todas as licenciaturas
e fica restrito aos cursos de Ciéncias e Geografia, isso influencia na agdo do
professor no ensino fundamental.

Mesmo ap0s a graduacado existem cursos de especializagdo, cursos de
formacao continuada que podem contribuir para a reflexdo sobre o tema meio
ambiente e a educacdo ambiental. O mais importante é buscar na educagao um
caminho mais critico e reflexivo para superar a visdo ingénua de educagao
ambiental apontada por Carvalho (2006).

Ainda, conforme a autora,

[...] ndo podemos nos satisfazer com respostas e concepgdes simplistas
para uma educacgao que tem como génese e motivo de ser um contexto de
crise. Assim, a fim de evitar um caminho apressado e superficial que nos
levaria a reforcar uma consciéncia ingénua de EA, sobre cujos perigos
Paulo Freire ja nos alertou, é preciso pér em debate as premissas, opgdes e
utopias com as com as quais muitos educadores, profissionais ambientais e
trabalhadores sociais vém construindo, no Brasil e na América Latina, uma
visdo socioambiental a que corresponde uma EA critica (CARVALHO, 2006,
p. 155).

Paulo Freire considera que a consciéncia ingénua

revela uma certa simplicidade, tendendo a um simplismo, na interpretacéo
dos problemas, isto €, encara um desafio de maneira simplista ou com
simplicidade, Nao se aprofunda na causalidade do proéprio fato. Suas
conclusdes séo apressadas, superficiais (FREIRE, 1981 apud CARVALHO,
2006, p. 155).

Sem aprofundar a tematica ambiental sob uma o6tica mais critica e reflexiva,

acaba-se reproduzindo constantemente uma visdo simplista e ingénua do meio
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ambiente restrito ao biolégico-fisico e, consequentemente, da educagdo ambiental.
De acordo com Rosso (2007, p. 135-136),

Os conhecimentos assim “armazenados e regurgitados” a respeito do meio
ambiente e de suas interagdes para que haja vida na Terra ultrapassam em
pouco a estereotipia de slogans originados na midia, como, por exemplo,
“verde é vida”, “salve o verde” etc. Cujos significados reais nem sempre
conseguem explicitar e aplicar efetivamente no seu cotidiano. E o ensino
que se desenvolve pelas “gravagbes” de fatos esparsos e desconexos. Os
alunos nao tém condi¢des de constituirem, a partir desses fatos cientificos
uma experiéncia em que dedicam o tempo e energias para o pensamento
analitico e criativo sobre realidades aparentemente dispares que
contaminam a cientificidade, mas que sao profundamente interligadas.

Assim, nota-se a presenca de dificuldades e fragilidades na formacao
docente que precisam ser consideradas. Mas como reverter essa situacido? Bem,
para Morin (2009, p. 37-38), “apenas a auto-educacédo dos educadores que se
efetiva com ajuda dos educandos sera capaz de responder a grande questao
deixada sem resposta por Karl Marx: ‘quem educara os educadores?’”.

Para que isso se efetivasse,

Seria necessario que eles [os professores] se educassem a si proprios,
embora ndo tenham muita vontade de fazé-lo. Seria necessario, também,
que identificassem as necessidades existentes na sociedade. Esperemos
que as circunstancias fagam amadurecer estes problemas e que, talvez,
assistamos a uma possibilidade de regeneragcéo (MORIN, 2009, p.104).

Sendo assim, trata-se de um processo continuo que depende de iniUmeros
fatores, condigbes, atitudes e trabalho conjunto, pois aprender sozinho depende de
um grande esforgo, ainda mais considerando a possibilidade de erros e acertos, ou

seja, a incerteza de um resultado satisfatério.

Subcategoria 4.3 Descrédito com a educagao ambiental

Conforme Layargues (2000, p. 5),

Tem-se intensificado, nos ultimos anos, o descrédito da educagdo ambiental
no cenario internacional, tanto pela auséncia de resultados concretos,
quanto pela fragilidade metodolégica de sua pratica. Apesar de ela sempre
ser lembrada como uma ferramenta vital para o enfrentamento das
questdes ambientais, ndo se nota ainda total reconhecimento de sua
eficacia, resultando numa onda de desqualificacdo entre os profissionais
dessa atividade. Em mais de vinte anos de existéncia, ela ndo tem
conseguido provar resultados na reversao da crise ambiental no tocante as
suas atribuigoes.
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Essa situagao foi observada entre as falas das PC e PM, que demonstraram
um descontentamento com a educagao ambiental. Elas afirmaram considerar
importante trabalhar o tema meio ambiente, no entanto acreditam que a escola nao
tem muita possibilidade de mudar ou influenciar a forma de pensar e agir dos alunos
com relagéo a esse tema. Logicamente isso € um reflexo da forma como a educagao
ambiental vem sendo trabalhada, como um mero adestramento, como defende
Brigger (2004).

A PC e a PM afirmam que a familia tem maior influéncia sobre este tipo de
comportamento nos alunos e que ha uma diferenga entre a realidade observada na
escola e o discurso politico. Isso ficou evidente nos seguintes fragmentos das

entrevistas:

“l...] Eu tenho dificuldade, porque eu ja chego la ndo acreditando que aquilo
vai gerar uma grande transformacg&go.” (PM).
“O professor e a escola ndo tém a importancia que deveriam ter. Esta muito

~

presente no discurso de politico, mas na realidade nédo é isso que a gente vé.” (PC).

Além disso, um fator que contribui para o descontentamento com a
educacdo ambiental € o tempo e a experiéncia que esses professores vao
adquirindo sem ver resultados consistentes relacionados com a educagao ambiental,
como uma delas afirmou: “Eu ndo sei se com o0s anos de servigo estou um pouco
descrente da gente consequir atingir”’ (PC).

Essa negatividade e descrédito com a educagdo ambiental constituem um
grande obstaculo até mesmo para a busca de uma renovacédo do conceito de meio
ambiente e incorporacdo da sua natureza complexa no sistema de ensino. Afinal,
predomina no sistema escolar um pragmatismo que resulta de uma sociedade
mecanicista e capitalista, onde a escola faz parte da engrenagem do sistema capital
e, portanto, as atividades desenvolvidas estdo focadas na busca pelo produto e

lucro.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Propbs-se, neste trabalho, analisar a abordagem do tema meio ambiente
pelos livros didaticos e professores no contexto das diversas areas de
conhecimento. Portanto, no decurso da pesquisa foram analisados os livros
didaticos de disciplinas diferentes, com contextos histéricos préprios, assim como as
abordagens do tema meio ambiente apresentadas pelos professores por meio de
entrevista, plano de trabalho docente e observagao das aulas.

A questado problema que desencadeou este estudo foi a seguinte: de que
forma os livros didaticos e os professores da quinta série do ensino fundamental
abordam o tema meio ambiente? Diante desse questionamento partiu-se para uma
pesquisa qualitativa caracterizada como estudo de caso em uma turma de uma
escola publica do municipio de Palmeira.

Procurou-se olhar a relagdo livro didatico x professores x educagao
ambiental sob a odtica da transversalidade, por meio das abordagens do tema
transversal meio ambiente, sem a pretensao de esgotar o tema, mas procurando
tragar uma reflexdo sobre esse caso e propor uma ligagcéo entre o que esta no livro
didatico, professores e aulas.

Sendo assim, um grande desafio se apresentou: o de trabalhar com objetos
e sujeitos heterogéneos, dentro da realidade comum de uma turma de alunos.

Diante disso, os contextos heterogéneos, diferentes, opostos, passam a ser
complementares e interligados, por meio de uma analise que procura olhar a
diversidade na unidade. Existe, também, o desafio de ligar as partes, de conecta-las
para ter uma nog¢do do todo, que, no entanto, é dificil de ser alcancado pelas
circunstancias inerentes ao proprio processo de pesquisa.

Considerando a necessidade de trabalhar o tema meio ambiente em sua
totalidade como objeto complexo, buscou-se nesta pesquisa — além de identificar as
abordagens desse tema entre os livros didaticos e professores de disciplinas
diferentes, ao considerar a transversalidade do tema indicada pelos PCN —, observar
a dindmica dessas abordagens em disciplinas e ambitos diferentes: professores,
aulas, planos de trabalho docente e livros didaticos.

Entre os resultados da pesquisa, alguns pontos se destacam:
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1) As principais abordagens do tema meio ambiente nos livros didaticos
foram estas: recursista, antropocéntrica, problematica e naturalista; ja entre os
professores destacaram-se as abordagens problematica, espago fisico,
antropocéntrica e recursista.

De forma geral, os livros trazem algumas indicacbes de possiveis
abordagens do tema meio ambiente e tentativas de relacionar esse tema ao
conteudo especifico, pois foram identificadas diferentes abordagens nos livros
didaticos de quase todas as disciplinas, menos no livro da disciplina de Lingua
Inglesa. Entretanto, nas abordagens presentes nos livros didaticos predomina a
visao reduzida do tema, que é enfocado de uma forma simplificada.

2) Foram observadas abordagens sobre o tema meio ambiente apenas nas
observagdes das aulas de Ciéncias, Historia e Matematica, e nessas aulas a maior
parte das abordagens era recursista, problematica e antropocéntrica.

Isso reflete uma situagéo levantada por Carvalho (2006, p. 129):

Na escola, organizada sobre a légica dos saberes disciplinares, o resultado
€ que, por exemplo, o professor de Geografia ndo toca nos aspectos
bioldgicos da formag&o de um relevo em estudo; o historiador nao considera
a influencia dos fatores geograficos na compreensdo do declinio de uma
civilizagéo, o professor de Biologia n&o recupera os processos histéricos e

sociais que interagem na formacao de um ecossistema natural e assim por
diante.

Todavia, 0 meio ambiente acaba excluido do curriculo da maior parte das
disciplinas e, quando trabalhado, fica restrito as disciplinas de Geografia e Ciéncias.
Mostrando um posicionamento contrario a essa légica, Reigota (2009, p. 45)

defende a ideia de que

A educagao ambiental, como perspectiva educativa, pode estar presente em
todas as disciplinas quando analisa temas que permitem enfocar as
relagbes entre a humanidade e o meio natural e as relagdes sociais, sem
deixar de lado as suas especificidades.

Sendo assim, a transversalidade proposta nos PCN apresenta-se como uma
forma de manter a integridade das disciplinas, podendo, ao mesmo tempo, gerar
pontes entre elas. Contudo, como isso se dara, como planejar e executar esse
trabalho n&o é explicitado. O resultado disso é que o trabalho transversal ainda

precisa superar alguns obstaculos.
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3) Os livros didaticos sdo utilizados como apoio por todos os professores,
principalmente para a realizagdo de exercicios que s&o selecionados de acordo com
o seu grau de dificuldade (séo escolhidos os mais faceis).

4) Os professores reconhecem que o livro didatico possui limitagdes; porém,
se for direcionado pelo professor pode promover um trabalho de educacéao
ambiental.

Notou-se que o livro didatico como recurso para auxiliar no tratamento
transversal do tema meio ambiente possui fragilidades, pois esse trabalho de forma
transversal e interdisciplinar ainda € incipiente. Falta um planejamento para trabalhar
esse tipo de tema de uma forma integrada. No entanto, a busca por qualquer
trabalho interdisciplinar ou transversal por si s6 é valida, apesar das dificuldades,
pois proporciona novas experiéncias e caminhos, pode gerar discussdes que
auxiliam no processo de educagao ambiental.

Diante do que foi observado até o momento, surgem também outros
questionamentos sobre como os alunos utilizam o livro didatico e como as
abordagens do meio ambiente presentes nesse tipo de livro podem influenciar os
alunos da quinta série do ensino fundamental.

Constatou-se uma dificuldade na leitura por parte de alguns alunos, e é
provavel que ai esteja um obstaculo no uso do livro didatico. Além disso, ainda
existe um excesso das abordagens que enfatizam o meio ambiente como um
recurso ou um problema, e faltam abordagens que apresentem a relagao do meio
ambiente com outros fatores — politicos, historicos, culturais, econdmicos, estéticos,
éticos etc. —, possibilitando uma visdo mais ampla, critica e reflexiva da educacéao
ambiental.

Com relagcdo a qual das abordagens de meio ambiente seria a mais
adequada, a mais correta, é dificil indicar um modelo ideal. O meio ambiente pode
ser observado sob diferentes aspectos, e o essencial € considerar que ele nao se
reduz a condi¢ao de recurso ou problema.

Seria importante que as diferentes disciplinas complementassem a nogao de
meio ambiente por meio da apresentagédo de abordagens diferentes, para possibilitar
a ampliacdo dessa visdo e para que o meio ambiente possa ser reconhecido como
produto e produtor da inter-relacdo de diferentes fatores, e ndo apenas em suas
caracteristicas espacial e biologica.
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Durante a pesquisa, notou-se que diversos trabalhos tém se voltado a
analise da tematica ambiental nos livros didaticos, mas se reconhece que o efeito do
livro didatico de disciplinas diferentes sobre a educacdo ambiental precisa ser
compreendido no contexto escolar, pois, como ja se viu, diversos fatores precisam
ser considerados nesse processo.

Diante disso, os resultados encontrados demonstram algumas facetas de
como o tema meio ambiente apresenta-se entre os livros didaticos e professores,
mas também geram outros questionamentos. Notou-se a necessidade de dar
continuidade a essa discussao, por meio de outras pesquisas que possam relacionar
a forma como o professor se apropria do livro didatico dentro do viés ambiental,
como o livro didatico influencia (ou ndo) o professor e sua pratica pedagdgica. Isso
além de relacionar os processos de comunicagao, difusdo e divulgagdo do
conhecimento que se encontram implicitos no livro didatico, bem como aprofundar
na relagéo de analise do livro didatico e do plano de trabalho dos docentes.

E necessario analisar a transformacdo que ocorre com um contetdo
presente no livro didatico ao ser trabalhado pelo professor; como esse tema é
adaptado e recodificado durante o processo de ensino e aprendizagem em relagao
as turmas de séries e contextos diferentes; e, ainda, como esse trabalho ¢é visto por
aqueles a quem se dirige: os alunos.

Finalmente, espera-se que este trabalho possa colaborar para a formagao
daqueles que desejam ampliar e aplicar seus conhecimentos sobre o tema
enfocado, no sentido de apresentar um caminho metodolégico, ou de testar uma
possibilidade de pesquisa de forma modesta, reconhecendo suas limitacbes, mas

também de forma coerente, buscando interligar os diferentes contextos verificados.
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Revistas Qualis em Educacao
Revista Brasileira de Educagao A1
Revista Ciéncia e Educacéao A1
Educacgao e Sociedade A1
Educagao e Pesquisa A1
Revista da Faculdade de Educacéao A1
Revista Educacgao A2
Revista Lus6fona de Educagao A2
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao A2
em Ciéncias
Educacgdo em Revista A2
Revista eletronica do Mestrado em Educagao B2
Ambiental
Revista Ensaio Pesquisa em Educagao em B2
Ciéncias
Revista Pesquisa em Educagao Ambiental B2
Acta Scientiarum Human and Social Sciences B3
Revista Brasileira de Educagdo Ambiental B4
Ambiente e educacgao B4
Quadro 2 - Periddicos da area de educacgao e educagdo ambiental com artigos cientificos publicados
entre 2000 e 2010

Fonte: A autora (2011).
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APENDICE B - Quadro 4: Teses e dissertagdes que relacionam as tematicas
“livro didatico” e “educagao ambiental” defendidas e/ou publicadas entre os
anos de 2000 a 2010.
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(continua)
: UNIVERSIDADE/ PROGRAMA
ANO AUTOR TITULO DE POS-GRADUACAO
Eli . As representagdes sociais de alunos do
iane Maria . : :
2010 | Barbosa de ensino fundamental sobre meio ambiente e Universidade Federal da Paraiba
M a questao ambiental nos livros didaticos de
endonca G '
eografia
2009 David Gomes A questéao agraria nos livros didaticos de Universidade de Sorocaba/
Castanho Geografia Educacao
Dulcimara x . o . e . . .
2009 | Lugoboni R_eg@o e reg|onal|zagao nos livros POI’]thICIa UnlverS|dade_CatoI|ca
Marinheiro didaticos de Geografia de S&o Paulo/ Geografia
2009 Elisa Miti Temas transversais: contribuicdes para o Universidade Bandeirante de
Kawamura ensino e aprendizagem de Matematica Sao Paulo
Felipe Educacao ambiental em livro de Histdria do . . . .
2009 | Marangoni ensino médio — ‘Historia para o ensino lI.Engqueargs;gdoade Estacio de Sa/
Robledo médio: Historia geral e do Brasil’
Flair Jose Andlise de Iivrosl d[déticos do nivel médio . .
2009 | Carrilho quanto_a potenc_lallq_adel para uma possivel UnlverS|dad_e Federgl de Mato
Sobrinho aprendizagem significativa de fisica Grosso/ Fisica Ambiental
ambiental
Andlise de livros didaticos de Geografia do
2009 Marcelo Miller ensino fundamental considerando Universidade de Brasilia/
Barreto diferentes hipoéteses sobre o aquecimento | Geografia
global e as mudangas climaticas
Raphaela de O ambiental nos livros didaticos de Universidade Federal de Santa
2009 Geografia: uma analise nos conteudos de

Toledo Desiderio

Geografia do Brasil

Catarina/ Geografia

Sandra do - ~ Universidade Federal do Para/
Matematica no contexto da educacéao ~ N
2009 | Socorro de . ; . . Educagao em Ciéncias e
; ambiental: relagbes de aprendizagem "
Miranda Neves Matematicas
L . Uma leitura da educagao ambiental no
Marcia Maria ensino de Geografia a partir do livro
2009 | Rigueira de e 9 P Centro Universitario Plinio Leite
. didatico
Queiroz
Aline Piccoli O tema agua em livros didaticos de Universidade Est. Paulista Julio
2008 Ciéncias de primeira a quarta séries do de Mesquita Filho/Rio Claro/
Otalara . 4
ensino fundamental Educacgao
- Abordagem ambiental em livros didaticos . . .
2008 g;ilr:zmaerncos de 12 a 82 série do ensino fundamental de glﬂr\;eéifzdgdiiglc;lal de
1983 e de 2008: um estudo comparativo ¢
Claudine Apr_oxmagoes entre C|enC|a-tecnc_)Iog|a-_ Universidade Federal de Santa
~ sociedade e os temas transversais no livro . R
2008 | Assumpgao e . ; Catarina/ Educacéo Cientifica e
Lima didatico de Matematica do ensino Tecnoléaica
fundamental de 5% a 82 séries 9
Representacbes do meio ambiente e da . . -
2008 Fernanda natureza na literatura infantil brasileira da Universidade de Brasilia -

Aléssio Oliveto

primeira metade do século 20

Educacao

2008

Maria Cristina
Crupi

A natureza nos livros didaticos de Histdria:
uma investigagao a partir do PNLD

Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho/Rio
Claro/ Educacéo

2008

Marcia Santos
Fonseca

A énfase curricular CTS - ciéncia,
tecnologia e sociedade - nos livros
didaticos de Ciéncias no Brasil

Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Minas Gerais/
Educacao Tecnoldgica

Quadro 4 - Teses e dissertagdes que relacionam as tematicas “livro didatico” e “educagao ambiental”

defendidas e/ou publicadas entre os anos de 2000 a 2010.
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Maria Margarida

Conhecimentos ecoldgicos em livros

Universidade Federal

2008 | Pereira de didaticos de Ciéncias: aspectos socio- ; ~
s o Fluminense/ Educagao
L.Gomes histéricos de sua constituigao
. As questdes ambientais em livros didaticos . . ~

Natalia Salan q L . - Universidade Federal de Sao
2008 . de diferentes disciplinas da quinta-série do ~

Marpica ; Carlos/ Educagao

ensino fundamental
. . O contexto ambiental nos livros didaticos . o

Maria José dos . . . Centro Universitario Moura

2007 de quimica: o ciclo da agua como tema

Santos

estruturador

Lacerda/ Educagao

2006

Tulio Barbosa

O conceito de natureza e analises dos
livros didaticos de Geografia

Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita
Filho/Presidente Prudente/
Geografia

Marcio Willyans

Os conteudos ambientais em livros

2006 | 5., didaticos de Geografia de 1° e 2° Ciclos no | Universidade Federal do Parana
Ribeiro .
Ensino fundamental
Andrea de Tematicas ambiental e do trabalho nos
; livros didaticos de Historia de 5% a 82 séries | Universidade Estécio de Sa/
2005 | Almeida Rosa . i L -
S do ensino fundamental: rede municipal do | Educagao
oares ) S
rio de janeiro.
Claudia Analise do tema ecologia nos livros Universidade Federal de Santa
2005 | Monteggia didaticos de biologia a partir de uma Catarina/ Educacéo Cientifica e
Varela perspectiva relacional Tecnolodgica
2005 Rosalina Sueli Tematica ambiental nos livros didaticos de | Universidade Estacio de Sa/
Ribeiro Couto Ciéncias de 52 série do ensino fundamental | Educacao
Sandra Maria Desenvolvimento sustentavel nos livros Universidade Federal Rural de
2005 | Torquato Pernambuco/ Ensino das

Valente Santos

didaticos de biologia

Ciéncias

Victor Jodo da

O meio ambiente e o ensino de quimica no

Pontificia Universidade Catodlica

2005 | Rocha Maia nivel médio: verificacdo das formas desta | do Rio Grande do Sul/ Educacao
Santos dificil relagao em Ciéncias e Matematica
2004 Fatima de Participacéo social, problemas ambientais | Universidade Federal de Vigosa -
Moulin C. Grossi e livro didatico Extensdo Rural
2004 Maria de Agua: de recurso natural e commodity a Universidade de Sorocaba/
Lourdes B. Arine | abordagem no livro didatico de Ciéncias Educacao
Neuza Maria dos | Meio Ambiente como Tema Transversal no | Universidade do Vale do ltajai
2004 : ; :
Santos Dias Ensino de Geografia.
Antonio A_gducagao amb_lental nos livros didaticos Universidade Federal da
2003 utilizados no ensino fundamental das . ~ ~
Gongalves Neto _ L Paraiba/Joao Pessoa/ Educagao
escolas publicas de cajazeiras
Maria de Os livros didaticos de Ciéncias e a . . . -
; i Universidade Est. Paulista Julio
Lourdes abordagem do tema residuos sélidos -
2003 ; . de Mesquita Filho/Bauru/
Luduvico urbanos na perspectiva da - SO
- . Educacgao para a Ciéncia
Damasio transversalidade
Olaa Sueli Universidade Federal da
2003 | 29 Tematicas ambientais nos livros didaticos | Paraiba/ Desenvolvimento e
Bezerra . .
Meio Ambiente
Michelle Camara Te’m_as. a_mNblentals na quimica c_jo ensino Universidade de S&o Paulo/
2002 médio: visdes de professores, licenciandos

Pizzato

e livros

Ensino de Ciéncias

Quadro 4 - Teses e dissertagdes que relacionam as tematicas “livro didatico” e “educagdo ambiental”

defendidas e/ou publicadas entre os anos de 2000 a 2010.

Fonte: A autora (2011).
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APENDICE C - Roteiro para entrevista com os professores
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Roteiro para entrevista com os professores

Apresentacao da pesquisa e do pesquisador
Assinatura do termo de consentimento para a utilizacao dos dados da
entrevista.
Questoes
1. Perfil do Professor
Dados Gerais
Nome:
Idade:
Telefone: E-mail:
2. Perfil profissional
Por que vocé escolheu a profissao docente?
Disciplina que leciona:

Outras disciplinas que leciona ou lecionou:
Tempo de experiéncia na docéncia:

3. Uso e escolha do Livro Didatico
a) Qual foi o livro didatico escolhido nessa escola? Foi vocé quem o escolheu?
b) O livro didatico que vocé escolheu é o mesmo que vocé esta usando neste ano?

¢) Quais os critérios que vocé utilizou para a escolha do livro didatico?

d) Vocé utiliza mais livros e/ou materiais pedagogicos em suas aulas, quais? Por
qué?

e) De que forma vocé utiliza o livro didatico na sua pratica pedagoégica? (O livro
didatico funciona como apoio ou unica fonte de conteudos que vocé utiliza?)

4. Tema “meio ambiente”

f) Como vocé define “meio ambiente”? (O que € meio ambiente para vocé?)

g) O livro didatico adotado para a quinta série apresenta temas ambientais? Quais?

h) Como vocé trabalha esses temas ambientais em suas aulas? (se a resposta for
sim na letra g)

i) Quais temas ambientais sao facilmente incorporados ao conteudo que vocé
trabalha na quinta série?
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j) Vocé acredita que os textos, atividades e exercicios propostos no livro didatico,
sdo capazes de influenciar a forma de pensar dos alunos e gerar discussdes
relacionadas ao meio ambiente? Explique.

k) Para vocé, qual a relagdo dos temas ambientais apresentados no Livro Didatico
com a educacado ambiental?

I) Vocé trabalha a questdo do meio ambiente com seus alunos? Como?

m) Tem alguma dificuldade em trabalhar com esses temas ambientais em sala de
aula?

Finalizagao

Disponibilizagdo de espacgo para duvidas.
Sintese da entrevista.
Agradecimento e troca de contatos para posteriores reunides (devolutiva).
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» B E
m "
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

PPEE - Programa de P6s-Graduagao em Educagao — Mestrado

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para entrevista

Eu declaro, por meio

deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e participar da pesquisa referente
ao projeto/pesquisa intitulado(a): ANALISE DOS TEMAS E CONCEITOS DE MEIO
AMBIENTE NOS LIVROS DIDATICOS E A ATUACAO DOCENTE, desenvolvida(o)
por MARCIA SILVANA RODRIGUES VOICHICOSKI, a quem poderei consultar a
qualquer momento que julgar necessario através do telefone no 42 99281285 ou e-
mail mar_sil_rod@yahoo.com.br.

Afirmo que aceitei participar por minha proépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar
para o sucesso da pesquisa. Fui informado(a) do objetivo estritamente académico do
estudo, que, em linhas gerais é: Analisar as concep¢cbes de meio ambiente
apresentadas nos livros didaticos de todas as disciplinas da quinta série do ensino
fundamental e como tais concepgées refletem nos temas ambientais e na atuagdo
docente em uma escola publica do municipio de Palmeira/PR.

Minha colaboragdo se fara de forma andnima, por meio de entrevista semi-
estruturada, a ser gravada a partir da assinatura desta autorizagao, e observacao. O
acesso e a analise dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora e sua
orientadora (ANGELICA GOIS MORALES).

Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Assinatura:

Nome:

Assinatura do Pesquisador:

Nome: Marcia Silvana Rodrigues Voichicoski

Palmeira, / /2011



149

APENDICE D - Roteiro para observacao das aulas
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Roteiro para observagao
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APENDICE E - Descrigdo dos livros didaticos analisados



DESCRIGAO DOS LIVROS DIDATICOS ANALISADOS

Livro Didatico de Ciéncias

O livro didatico de Ciéncias foi organizado pela editora
Scipione. Os autores deste livro sdo: Leonel Delvai Favalli, Karina
Alessandra Pessoa e Elisangela Andrade Angelo, sendo os dois

primeiros professores licenciados em Matematica e a ultima

professora licenciada e bacharel em Ciéncias Biologicas, todos pela |7
Universidade Estadual de Londrina (UEL).

A obra destinada a quinta série possui 264 paginas e o manual do professor
120 paginas. Ela esta organizada em oito modulos, sendo eles:

1) Seres vivos e o ambiente;

2) Planeta Terra;

3) Solo;

4) Estudando a agua;

5) Agua e saude;

6) Estudando o ar atmosférico;

7) Estudando as propriedades do ar; e

8) Astronomia.

Todos os médulos iniciam com a se¢do Para comegar, em que sao utilizadas
diversas propostas como o incentivo a conversas, exposicao de opinides que
buscam motivar o estudo do conteudo que sera proposto em cada modulo. Segue-
se o texto que descreve o conteudo utilizando varias perguntas para complementar o
assunto tratado, depois sdo propostos exercicios e atividades. Em algumas sec¢des
do livro encontram-se sugestdes de atividades que propdéem a construgao de
modelos (segdo: Construindo), a realizagdo de experimentos (segao:
Experimentando), ou seg¢des que buscam apresentar alguma curiosidade ou
informacéao diferenciada sobre o conteudo que esta sendo trabalhado (sec¢do: Algo a
mais). No final de cada modulo aparecem segdes denominadas Lendo textos, as
quais apresentam, entre outros, diversos textos de jornais, revistas, sites, que
buscam relacionar o conteudo trabalhado com diversas situagdes cotidianas e
exploram diferentes tipos de leituras.

No final do livro é possivel encontrar um Caderno de recursos que trata de

temas como: escassez e poluigdo da agua, poluicdo atmosférica e a conquista do
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espaco. Tem também o Glossario e uma secao intitulada Para saber mais, com
indicagdes de sites, filmes e livros, entre outros materiais para os alunos. No final

encontra-se a Bibliografia.

Livro Didatico de Geografia

O livro didatico de Geografia é uma obra coletiva
concretizada pela editora Moderna e faz parte da colegdo Projeto
Arariba. A autora responsavel € Sonia Cunha de Souza Danelli,

bacharel em Comunicacdo Social pela Pontificia Universidade

Catdlica de Sao Paulo. Este livro possui oito unidades, sendo elas:

1) A Geografia e a compreensao do mundo;

2) O planeta Terra;

3) Os continentes, as ilhas e os oceanos;

4) Relevo e hidrografia;

5) Clima e vegetacgao;

6) O campo e a cidade;

7) Extrativismo e agropecuaria; e

8) Industria, comeércio e prestagao de servigos.

Cada unidade encontra-se dividida em quatro temas, totalizando 32 temas.

Para a abertura de cada unidade € utilizado um breve texto acompanhado
por ilustracdes chamativas e algumas questdes que estimulam o aluno a apresentar
0 seu conhecimento prévio sobre o conteudo que sera tratado. Em seguida,
encontra-se o texto explicativo do conteudo, o qual possui varios tipos de
representacdes graficas, figuras, mapas, entre outros recursos que complementam o
assunto tratado. Depois sao propostas as atividades.

Em alguns momentos, sdo apresentadas caixas de texto intituladas: Para ler,
com algumas referéncias de textos a serem lidos; De olho no mapa, com sugestdes
de uso de mapas; Para assistir, com sugestdes de videos e filmes. E apresentado
também o Glossario, complementando o vocabulario do aluno.

Aparecem também algumas seg¢des como: Saiba mais, Compreender um
texto; Lugares Interessantes e Representagcbes Graficas, que trazem textos e
assuntos relacionados ao conteudo trabalhado por meio de diferentes estratégias
graficas e atividades. Conforme o guia do livro didatico, os livros pertencentes a

colegao Projeto Arariba (Geografia) possibilitam “[...] situagdes de aprendizagem que
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procuram dialogar com os conhecimentos construidos pelos alunos em suas
vivéncias cotidianas e os conteudos tradicionalmente trabalhados pela disciplina.”
(BRASIL, 2010d, p. 63). Nesse guia afirma-se, também, que

As situagbes de ensino-aprendizagem disponiveis na colegao possibilitam
ao aluno compreender a formagdo do espacgo geografico, decorrente das
interagbes entre natureza e sociedade, que se dao através do tempo. As
abordagens das relagdes entre natureza e sociedade possuem importancia
central no tratamento dos conteldos, permeando todos os volumes. Além
disso, é dada énfase as questdes ambientais, resultantes do uso econémico
ou da exploragéo da natureza. (BRASIL, 2010 d, p. 64-65).

Isso é particularmente interessante neste estudo, porque se pode notar que
o livro didatico ora descrito possibilita em diversas unidades relacionar o ser humano
ao meio ambiente, faciltando a abordagem dos temas que sao trabalhados na
disciplina de Geografia na quinta série. E, de acordo com as afirmagdes encontradas
no guia do livro didatico, o livro didatico de Geografia pode auxiliar no cumprimento

desse papel.

Livro Didatico de Histéria

O livro de Histéria € uma obra coletiva desenvolvida pela Fi;;'ﬁa 6:
Editora Moderna e parte da Colecdo Projeto Arariba. A autora ; -
responsavel € Maria Raquel Apolinario, bacharel e licenciada em
Historia pela Universidade de Sao Paulo (USP) e professora da

rede publica de ensino. Este livro possui 239 péaginas e inclui um

manual do professor com 136 paginas.

O livro destinado a quinta série encontra-se organizado em uma introducéao e
oito unidades, cada uma delas dividida em quatro, cinco ou seis temas, totalizando
41 temas. As unidades apresentadas sio:

1) As origens do ser humano;

2) O povoamento da América;

3) Mesopotamia, Egito e o Reino da Nubia;

4) China e india;

5) Fenicios e hebreus;

6) A civilizagao grega;

7) A civilizagdo romana; e
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8) A crise do império romano.

A cada inicio de unidade existe um texto breve de abertura acompanhado
por imagens e questdes introdutorias (se¢cdo Comegando a unidade). Em seguida
inicia-se o texto explicativo. Ao longo do livro encontram-se caixas de texto com
indicagdes de livros, textos curtos, curiosidades e vocabulario (se¢bes: Personagem,
Edificios daquele tempo, Ontem e Hoje, Mapas histéricos e Glossario).

Existem também algumas sec¢des distribuidas pelo livro, como: Em foco -
estudos mais aprofundados de alguns assuntos relevantes para cada tema
trabalhado; Trabalho em equipe — com propostas de atividades coletivas como a
construgcao de uma linha do tempo ou um mapa histérico, acompanhada de passos
para a realizacao do trabalho; Compreender um texto — com apresentacao de textos
de diferentes tipos: lendas, documentos oficiais, textos jornalisticos, entre outros.
No final de cada unidade sao propostas atividades para a fixagdo do conteudo dos
temas trabalhados.

O livro de Histéria possui uma boa qualidade grafica, que possibilita por meio
do destaque de algumas partes com cores diferentes chamar a atencado para
conteudos importantes e curiosidades. No entanto, como é observado pelo proprio

guia do livro didatico de Historia, o professor

[...] devera estar atento, sobretudo, para o tratamento dos textos didaticos
apresentados em Estudo dos temas. Ali os acontecimentos histéricos séo
apresentados de maneira pouco instigante ou problematizadora,
encadeados a partir da cronologia dos acontecimentos politicos (BRASIL,
2010 e, p. 88).

Sendo assim, fica a cargo do professor possibilitar um tratamento mais

problematizador dos conteudos tratados na sua disciplina.

Livro Didatico de Lingua Inglesa

O livro de Lingua Inglesa foi desenvolvido por dois

autores, Denise Santos e Amadeu Marques. A autora é bacharel e

licenciada em Portugués e Inglés, tem Mestrado em Educagdo em '&6‘&
Lingua Inglesa e Doutorado em Linguistica aplicada pela University of Read-ing. Ela
€ professora de inglés para criangas, adolescentes e adultos. O segundo autor é

licenciado em Lingua Inglesa, proficiente em Inglés pela Universidade de Michigan e
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pela Universidade de Cambrige. O livro possui 136 paginas e um manual do
professor com 40 paginas; acompanha-o um CD que é disponibilizado a todos os
alunos. Além disso, o livro de Lingua Inglesa n&o precisa ser devolvido no final do
ano letivo.

A obra encontra-se dividida em dez unidades, cada uma delas contempla
conteudos referentes a Gramatica, Vocabulario e Comunicagdo, além de temas
transversais (Pluralidade Cultural, Cidadania, Etica, Trabalho, Saude, Cultura). No
final do livro apresentam-se outras sec¢des: Workbook (contendo exercicios),
Glossary, Extra Reading (indicacbes de leituras extras para cada unidade do livro
como dicionarios e outros livros) e Bibliography.

Entre alguns dos conteudos abordados no livro da quinta série (6° ano)
estao:

1) Gramatica: perguntas pessoais (nome, idade), afirmagdo e negacéo,
imperativo, longs and short (am — ‘m e is ‘s); This is; Personal pronous
(singular/plural); To Be (present, affirmative, negative, interrogative forms); Who
is/are...? ; Where is/are...? ; This/That; There is/There are; Can; How many; Irregular
plurals.

2) Vocabulario: cores; formas; cumprimentos; locais de origem; numeros;
objetos da sala de aula; alfabeto; locais na escola; familia; profissdes; adjetivos;
frutas; paises; nacionalidades; adjetivos; lugares na cidade; cobmodos de uma casa;
maoveis; numerais ordinais; instrumentos musicais; verbos de acgao.

3) Comunicagao: cumprimentos; apresentacdes; falando sobre locais de
origem; comunicagdo na sala de aula; perguntas pessoais; disciplinas escolares;
confirmando; pedindo esclarecimentos; falando sobre outras pessoas; perguntando
e respondendo sobre profissdes; descrevendo sentimentos; aceitando e recusando
ofertas; falando sobre frutas; pedindo e/ou dando informacdes; perguntando e
respondendo sobre lugares; usando Hmm.../let me see; Descrevendo o que ha num
lugar; Expressando opiniao sobre um lugar; falando sobre habilidades; usando ... too
e... either.

Observa-se em alguns momentos do livro uma busca por trabalhar os temas
contextualizados, ja que o mesmo propde em todas as suas unidades temas

transversais. No entanto, poucas vezes possibilita “[...] ao aluno oportunidades de
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usar a lingua de forma contextualizada ou de aprender sobre os modos de ler

constitutivos dos géneros especificos” (BRASIL, 2010 f, p. 46).

Livro Didatico de Lingua Portuguesa

Os autores responsaveis pelo desenvolvimento do livro
de Lingua Portuguesa sao: William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhées; ele professor da rede particular de ensino,
graduado em Portugués e Linguistica pela Universidade de Sao

Paulo; ela professora da rede publica de ensino graduada em [ ¢z

Portugués e Francés. A editora responsavel pelo livro € a Atual
Editora. O livro possui 240 paginas e, anexo, um manual para o professor contendo
48 paginas.

Este livro é composto por quatro unidades tematicas, cada uma delas
dividida em trés capitulos. As unidades tematicas sao:

1) No mundo da fantasia;

2) Criancgas;

3) Descobrindo quem sou eu; e

4) Verde, adoro ver-te.

Alguns dos conteudos trabalhados no livro sdo: linguagem verbal e nao
verbal; semantica e discurso; variedades linguisticas e lingua padrao, fonema e
letra; paragrafos; tipos de frases; onomatopeias; pontuagao; sentido figurado; norma
culta; registro; giria; géneros de discurso; marcadores conversacionais;
personificacdo e prosopopeia; coletivos; tonicidade; substantivos; flexdo dos
substantivos e dos adjetivos; grau dos substantivos e adjetivos; pronomes; numeral;
flexdo dos numerais; acentuagao; fonema e letra; emprego da letra h; interjeigéo;
artigo; emprego das aspas; substantivo; adjetivo; locucdo adjetiva; digrafo e
encontro consonantal; diminutivo; conversao de oragao adjetiva; locugdes adjetivas;
conversao de oracgdes predicativas em adjetivos; encontros vocalicos; artigo definido
e indefinido; conjungdes; verbos; locugao verbal; conjugacoes; flexées de numero;
pessoa; de modo e de tempo.

Os capitulos normalmente iniciam com a secédo Estudo do texto, na qual é
trabalhado um texto principal e explorada a compreensao, a interpretacao do texto;

e, em seguida, na secdo A linguagem do texto, sao propostas atividades que



158

buscam explorar os aspectos relativos ao uso da lingua. Em alguns momentos
aparece a seg¢ao Producdo do Texto, onde sao trabalhadas diferentes formas de
escritas. Em outra secdo, A lingua em foco, geralmente é trabalhada a gramatica
com conteudos como numeral, adjetivos, substantivos, entre outros. Todos os
capitulos terminam com a secgao Divirta-se, que propde algumas adivinhagdes e

desafios aos alunos.

Um ponto destacado neste livro pelo guia do livro didatico € a presenga de
“projetos coletivos propostos na sec¢ao Intervalo, que articulam atividades de leitura,
de producgao textual e oralidade.” (BRASIL, 2010 g, p. 112). Um projeto apresentado
no final do livro da quinta série, intitulado: “Se € meio ambiente, estou no meio”,
propde a organizagao de uma mostra sobre o meio ambiente, 0 que demonstra uma
articulagdo do conteudo de lingua Portuguesa com o tema transversal meio

ambiente.

Livro Didatico de Matematica

A conoutista

Os autores do livro didatico de Matematica sdo José R. 4 f"f’ffﬁf’f:’f:}_’
Giovanni Junior e Benedicto Castrucci, o primeiro licenciado em
Matematica e professor do ensino fundamental e médio; o
segundo ja é falecido, formou-se bacharel e licenciado em Ciéncias
Matematicas e foi professor no ensino fundamental, médio e
superior.

O livro do aluno conta com 336 paginas e o manual do professor contém 127
paginas. A edicdo analisada é de 2009, organizada pela editora FTD.

O livro didatico da quinta série esta dividido em nove unidades:

1) O ser humano vive cercado por numeros;

2) Calculando com numeros naturais;

3) Divisibilidade: divisores e multiplos;

4) Geometria: as ideias intuitivas;

5) A forma fraciondria dos numeros racionais;

6) A forma decimal dos numeros racionais;

7) Medindo comprimentos e superficies;

8) Volume e capacidade; e

9) Medindo a massa.
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Cada unidade encontra-se dividida em capitulos, que totalizam 50, e cada
capitulo inicia com textos e figuras que promovem a contextualizagdo do conteudo
que sera trabalhado. Esses textos compdem-se de temas presentes no cotidiano
dos alunos, inserindo também a origem dos conteudos trabalhados por meio de
consideragdes sobre a histéria do conhecimento matematico.

Cada capitulo apresenta uma introdugcdo sobre o tema utilizando-se de
algumas situagdes cotidianas, conectando o assunto a ser tratado a outras areas do
conhecimento como: Histéria, Geografia, Ciéncias, Meio ambiente, Esporte, entre
outros, seguidas pela explicagdo do conteudo especifico, alguns exemplos,
resolucdes de problemas. E finaliza com uma proposta de exercicios, atividades com
0 uso de calculadora, jogos, entre outros, além de uma segdao intitulada Brasil Real,
que apresenta varios exercicios contextualizados que relacionam o conteudo
trabalhado com acontecimentos e caracteristicas do Brasil. Sobre isso, o guia do

livro didatico destaca que

[...] um ponto forte da cole¢cdo sao as informagdes que relacionam a
Matematica a outras areas do conhecimento. Especialmente nas se¢des
Brasil real, ha textos que focalizam os problemas sociais da populagdo
brasileira e buscam valorizar a formagao da cidadania. Eles tratam de
assuntos como: esportes; escolaridade em diversos paises; evolugao
populacional; qualidade de vida; geragdo de energia; indices de
desenvolvimento humano; uso da agua e emissado de didxido de carbono,
entre outros. Juntamente com os textos sobre a histéria da Matematica,
favorecem a contextualizagdo dos conteudos (BRASIL, 2010 h, p. 45).

Portanto, o livro procura demonstrar a aplicagdo da Matematica no cotidiano

do aluno como forma de facilitar a abordagem de diversos temas (BRASIL, 2010h).



