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RESUMO

MOREIRA, Danielly Concei¢do. Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) na
perspectiva da inclusdo escolar: experiéncia de formacdo docente. 2024.
Dissertacdo. (Mestrado em Educacgédo) — Universidade Estadual de Ponta Grossa,
Ponta Grossa, 2024.

Esta pesquisa tem por objetivo analisar uma proposta de formagéo docente sobre
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), desenvolvida com professoras da
Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e tem como problematicas:
Os professores(as) da Educacdo Béasica conhecem as contribuicbes do Desenho
Universal para a Aprendizagem para o processo de Inclusdo? Como avaliam uma
experiéncia de formacédo continuada sobre esse tema? Este estudo fundamenta-se na
obra “Defectologia” de Vigotski (2019, 2021) e seus comentadores: Barroco (2007);
Prestes e Tunes (2017); Dainez e Freitas (2018); Stetsenko e Selau (2018). Também
foram utilizados autores que tratam dos conceitos de Educacéo Especial, Incluséo e
Educacao Inclusiva: Mazzotta (2011); Rodrigues (2006), entre outros. No aspecto
metodoldgico, esta pesquisa caracteriza-se como exploratéria, de abordagem
qualitativa (Ludke; André, 1986). Optamos pelo procedimento do tipo pesquisa-acéo
(Thiollent, 1997; Gil, 2017) e empregamos como instrumentos para a coleta e
producao de dados: a) questionarios (Marconi; Lakatos, 2017) e b) Grupo Focal (Gatti,
2005). A organizagdo, refinamento e interpretagcéo de dados foi realizada por meio da
analise de conteddo (Bardin, 2011). A pesquisa envolveu 20 participantes
(professores, coordenadora pedagdgica, diretora e assistente) que atuam na
Educacdo Basica. Como resultados obtivemos: a) algumas participantes nao
possuem conhecimento dos conceitos cientificos relacionados & Educacao Especial,
Inclusdo e Educacdao Inclusiva; b) ha desconhecimento dos docentes em relacdo ao
DUA, seus principios e efetivacdo prética; c¢) a formagdo proposta serviu como
subsidio para utilizacdo do DUA para auxiliar na efetivacdo da Inclusdo Escolar.
Quanto ao beneficios do desenvolvimento da formacdo fundamentada no DUA, as
professoras demonstraram: a) satisfacdo a proposta do minicurso; b) os impactos
positivos do DUA em suas praticas profissionais; c¢) a aquisicdo de novos
conhecimentos; d) reflexdes acerca da importancia da pratica pedagdgica inclusiva;
e) compreenderem que a formacgéo, fundamentada nas abordagens do DUA, séo
promissoras para a efetivacdo de pratica inclusivas em ambientes de aprendizagem,;
f) que a proposta do minicurso precisa ser aprofundada. Esta pesquisa demonstrou
gue a proposta de formagao docente contribuiu significativamente para ampliacdo dos
conhecimentos e transformacdo das praticas pedagogicas inclusivas. Apontamos
para a necessidade de ampliacdo da formacédo sobre DUA, tendo em vista sua
eficacia na efetivacdo da Inclusdo Escolar.

Palavras-chave: Desenho Universal para aprendizagem. Incluséo escolar. Formacao
docente. Anos iniciais.



ABSTRACT

MOREIRA, Danielly Conceicdo. Universal Design for Learning (UDL) from the
perspective of school inclusion: teacher training experience. 2024. Dissertation.
(Master in Education) — State University of Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2024.

The aim of this research is to analyze a proposal for teacher training on Universal
Design for Learning (UDL), developed with Early Childhood Education and Elementary
School teachers and has the following problems: Do primary school teachers know
about the contributions of Universal Design for Learning (UDL) to the inclusion
process? How do they evaluate a continuing education experience on this subject?
This study is based on the work “Defectology” by Vygotsky (2019, 2021) and its
commentators: Barroco (2007); Prestes and Tunes (2017); Dainez and Freitas (2018);
Stetsenko and Selau (2018). Authors who deal with the concepts of Special Education,
Inclusion and Inclusive Education were also used: Mazzotta (2011); Rodrigues (2006),
among others. In terms of methodology, this research is characterized as exploratory,
with a qualitative approach (Ludke; André, 1986). We opted for an action research
approach (Thiollent, 1997; Gil, 2017) and used the following instruments to collect and
produce data: a) questionnaires (Marconi; Lakatos, 2017) and b) focus groups (Gatti,
2005). Data was organized, refined and interpreted using content analysis (Bardin,
2011). The research involved 20 participants (teachers, pedagogical coordinator,
principal and assistant principal) who work in basic education. The results were as
follows: a) some of the participants were unaware of the scientific concepts related to
Special Education, Inclusion and Inclusive Education; b) teachers were unaware of the
UDL, its principles and practical implementation; c) the proposed training served as a
subsidy for using the UDL to help implement School Inclusion. As for the benefits of
the training based on UDL, the teachers demonstrated: a) satisfaction with the mini-
course proposal; b) the positive impact of UDL on their professional practices; c) the
acquisition of new knowledge; d) reflections on the importance of inclusive pedagogical
practice; e) understanding that training based on UDL approaches is promising for
implementing inclusive practices in learning environments; f) that the mini-course
proposal needs to be further developed. This research showed that the teacher training
proposal contributed significantly to expanding knowledge and transforming inclusive
teaching practices. We point to the need to expand training on UDL, in view of its
effectiveness in making school inclusion a reality.

Keywords: Universal Design for Learning. School inclusion. Teacher training. Early
years.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar uma proposta de formagao continuada
fundamentada no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) a professoras da
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma Instituicdo publica
de Ensino no Estado do Parana.

Constituem os objetivos especificos: a) analisar os aspectos centrais da obra
“Problemas da Defectologia”; b) apresentar a concepcao dialética de deficiéncia e a
diferenciacdo conceitual dos termos Educacdo Especial, Inclusdo e Educacao
Inclusiva; c) discorrer sobre o histérico, conceito, principios e metodologia do DUA; d)
verificar o conhecimento prévio dos professores sobre DUA; e d) analisar os efeitos
de uma formacado docente sobre DUA para professoras da Educacéao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental.

A escolha do tema justifica-se pela correspondéncia tematica voltada a
Graduacao em Pedagogia, na qual a autora sentiu a necessidade de aprimorar seus
estudos sobre praticas pedagogicas para a Educacgéo Inclusiva. Também, durante a
realizacdo dos Estagios Supervisionados Obrigatorios, notou o receio dos
profissionais, que atuavam na Educacéo Béasica, no desenvolvimento de estratégias
didatico-pedagdgicas voltadas aos alunos Publico-Alvo da Educacédo Especial (alunos
com deficiéncia fisica, intelectual, auditiva, visual, mdltipla, altas
habilidades/superdotacao e transtorno global do desenvolvimento) e a dificuldade dos
mesmos em desenvolver praticas que abarcassem todos o0s alunos.

A formacdo de professores, a partir do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), é essencial para promover a Educagdo Inclusiva, pois
considera a forma como cada aluno aprende, contribui para superar barreiras ao
processo de aprendizagem. O conceito ainda vem sendo explorado em pesquisas que
tratam sobre a formacgéo docente e, dado a relevancia do DUA para o contexto da
Educacéo Inclusiva, é necessario expandir novos conhecimentos que investiguem
desafios e possibilidades para a implementacdo do DUA e suas potencialidades.

Defende-se que o DUA tem ampla aplicabilidade no meio educacional. Ha
estudos (Zerbato, 2018; Goncalves; Mello, 2020; Prais, 2020) que comprovam sua

eficacia. Para romper com paradigmas de impossibilidades na aprendizagem e
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efetivar a Incluséo, voltamos o nosso olhar sobre a pratica docente e partimos da
seguinte problematica: Os professores(as) da Educacdo Basica conhecem as
contribuicdes do Desenho Universal a Aprendizagem (DUA) para o processo de
Inclusdo? Como avaliam uma experiéncia de formagé&o continuada sobre esse tema?

Propomos, com esta pesquisa, aproximar os professores de estratégias que
viabilizassem a aprendizagem de todos os alunos, pois, conforme afirma Zerbato
(2018, p. 53), “todos os individuos sédo diferentes e possuem estilos e maneiras
variadas de aprender”.

Percebe-se, muitas vezes, que o0s docentes focam em fatores que,
equivocadamente, julgam a deficiéncia como um grande problema ao
desenvolvimento, apoiados em questdes bioldgicas que se sobrepdem a capacidade
de cada individuo. Neste sentido, Pletsch, Souza e Orleans (2017, p. 275) afirmam
que “[...] falta aos docentes conhecimentos tedrico-metodologicos que lhes permitam
compreender como o aluno aprende”.

Defendemos que € urgente colocar em discussao a efetivacdo da Inclusao,
como uma ‘[...] ferramenta em potencial no desenvolvimento de praticas que
possibilitem a acessibilidade e a participacdo de todos no processo de ensino-
aprendizagem” (Zerbato, 2018, p. 54).

A pesquisa tem como perspectiva pistemologica o materialismo historico-
dialético. Conforme explica Mainardes (2018, p. 6), “A perspectiva epistemologica é a
perspectiva tedrica que o pesquisador emprega em seu processo de investigagao”, o
referencial tedrico é subsidiado com base em Vigotski (2019, 2021), especialmente na
obra “Problemas da Defectologia”, e seus comentadores Barroco (2007), Prestes e
Tunes (2017), Dainez e Freitas (2018), Stetsenko e Selau (2018), entre outros.

Para tratarmos da Educacdo Especial no contexto da Educacao Inclusiva,
utilizamos os autores Mazzotta (2011), Rodrigues (2006), Mendes (2006, 2013), Skliar
(2006), Glat (1995), Glat e Fernandes (2005), Glat, Pletsch e Fontes (2007). Utilizamos
também a legislacdo voltada a Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, especialmente a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), Lei Brasileira de Inclusao (LBI) (Brasil,
2015), Constituicao Federal (Brasil, 1988) e Declara¢gao de Salamanca (Brasil, 1994).
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Quanto as abordagens do DUA, utilizamos os seguintes autores: Meyer, Rose
e Gordon (2002, 2014), Rose et al., (2005), Pletsch, Souza e Orleans (2017), CAST
(2018), Zerbato (2018), Heredero (2020); Prais (2020), entre outros.

Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos, esta pesquisa caracteriza-se
como qualitativa, exploratoria (Ludke; André, 1986), do tipo pesquisa-acao (Thiollent,
1997; Gil, 2017) e foi desenvolvida em seis etapas, detalhadas no Capitulo 3. No
decorrer das etapas, utilizamos como instrumentos o Grupo Focal (GF) (Gatti, 2005);
dois questionarios com perguntas abertas e fechadas (Marconi; Lakatos, 2017); um
guestionario com base na escala de Likert (Moreira; Ferreira; Ferreira, 2014); e o
minicurso (Silva; Almeida, 2020) como uma dinamica interativa.

Este estudo estd organizado em quatro capitulos. No primeiro, intitulado
‘Fundamentos tedricos: da Defectologia e Compensagado”, exploramos a obra
Defectologia de Vigotski, a critica do autor ao modelo educacional da Escola Especial
russa, sua contribuicdo no processo poés-revolucionario da Russia; os conceitos de
“Defectologia”, “Compensacao”, “Concepcao Dialética da Deficiéncia” e “Educacéo
Social”. No segundo, apresentamos a diferenciagdo dos conceito de Educacgéo
Especial, Inclusdo e Educacao Inclusiva e uma breve revisdo sobre o desenvolvimento
histérico-conceitual, diretrizes e principios, possibilidades curriculares, metodologicas
e praticas pedagodgicas para o ensino inclusivo a partir do DUA. Também
apresentamos uma revisao de literatura, onde tratamos das producdes sobre o DUA
no Brasil.

No terceiro capitulo, intitulado “Procedimentos Metodolégicos da Pesquisa”,
apresentamos o0 percurso metodoldgico e os procedimentos utilizados. No ultimo
capitulo, apresentamos os resultados e discussdes, com vistas a atingir os objetivos
da pesquisa, em articulacdo com a fundamentacao tedrica e pesquisas encontradas
na revisdo de literatura. As consideragdes finais retomam os principais elementos da

pesquisa, indicando suas implicagdes.
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CAPITULO 1 )
FUNDAMENTOS TEORICOS: DA DEFECTOLOGIA E COMPENSACAO

Neste capitulo, abordaremos a obra Problemas da Defectologia de Vigotski e
suas alteracoes a partir das traducgdes e trabalhos realizados com o intuito de manter
sua originalidade. Discorremos como Vigotski se apropriou do termo Defectologia, ou
seja, a area de estudo voltada ao desenvolvimento da crianca com deficiéncia e as
criticas ao sistema de ensino da Escola Especial russa. Destacaremos as implicacdes
da Defectologia, o termo compensacdo, assim como a concepc¢ao dialética da
deficiéncia e a Educacédo Social. Vigotski, por meio desses conceitos, busca
compreender e explicar o desenvolvimento humano. Dessa forma, a obra Problemas
da Defectologia e a presente pesquisa, que trata de uma proposta de formacéo
docente a partir do DUA, estabelecem um didlogo por remeterem a metodologias que
valorizam a diversidade, a capacidade de desenvolvimento de cada pessoa e a
importancia de promover ambientes inclusivos. Ambos os estudos buscam romper
com barreiras na aprendizagem, por meio da interacao social, praticas pedagdgicas

inclusivas e trabalho colaborativo.

1.1 TRAJETORIA DA VIDA DE VIGOTSKI E CONTRIBUICOES PARA A
DEFECTOLOGIA

Vigotski protagonizou um dos momentos histéricos mais importantes da
Russia, que foi a Revolucdo e Pds-Revolucdo Soviética, organizada por movimentos
politicos e sociais (Barroco, 2007).

Dainez e Freitas (2018) explicam que o objetivo da Revolucdo Russa foi
eliminar as classes sociais e elevar a classe trabalhadora para que ela obtivesse o
poder de decisdo econbmica e social no processo produtivo, com base na propriedade
coletiva e distribuigéo de riquezas de forma justa e igualitaria.

A Revolucdo Soviética, também conhecida como Revolu¢do de Outubro de
1917, buscava entre outros objetivos, uma nova escola sob uma nova Pedagogia e
Psicologia, com respaldo no materialismo histérico-dialético, para a formacgéo e

também para a educacao do novo homem (Prestes; Tunes, 2017).
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Lev Semyonovich Vygotskij ! nasceu na Bielorrussia, pais préximo a Russia,
no dia 17 de novembro de 1896; e, no final de 1917, ano em que ocorreu a Revolucao,
com pouco mais de vinte anos de idade, formou-se em Direito, Histéria e Filosofia, em
Moscou (Prestes; Tunes, 2017).

No contexto revolucionario da RuUssia, muitas criticas negativas surgiram
principalmente no ocidente, e ainda, na atualidade, questiona-se a vivéncia de Vigotski
no processo revolucionario. Porém essas criticas sdo refutadas, pois suas obras ainda
estdo sendo publicadas e evidenciam sua preocupacdo com 0S acontecimentos na
Russia (Prestes; Tunes, 2017).

Na POs-Revolucdo, Vigotski direcionou seus estudos para a area da
Educacéo Especial, causando rupturas no modo de ensino oferecido as pessoas com
deficiéncia; ele fez duras criticas ao sistema tradicional de ensino, por considera-lo
rudimentar e por ndo atender as necessidades educacionais de todos os alunos
(Vigotski, 2022).

Vigotski também acreditava em uma educac¢do humanizadora, dindmica e
ativa, que levasse o aluno a atuar na sua propria vida e na sociedade; “seu interesse
pelos estudos do desenvolvimento da criangca normal e anormal esteve presente
desde o inicio de sua atividade no campo da educacdo, em Gomel (Bielorrussia), para
onde regressou depois de se formar” (Prestes; Tunes, 2021, p. 20).

Podemos afirmar que os estudos de Vigotski ajudaram a estruturar a nova
sociedade soviética, pois, para que a sociedade socialista se estabelecesse apos a
Revolugao, era necessario reorganizar o sistema educacional, “se a educacao sozinha
ndo levou a Revolugdo, ela era entendida como instrumento poderoso para dar
continuidade ao processo revolucionario de implantagdo da nova sociedade” (Barroco,
2007, p. 74).

Segundo Dainez e Freitas (2018), foi a pedido do Ministério da Educacgéo da
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) que os cientistas preencheram

uma ficha indicando como poderiam contribuir para estruturar a nova sociedade.

1 O nome do autor Lev Semyonovich Vygotskij € de origem russa. No Brasil, na traducdo de suas obras,
os tradutores fizeram a transliteracéo para o portugués, que foi grafado como Vigotski, no entanto, ha
outras representacdes do nome para o portugués como Vygotski e Vygotsky, que também sé&o
comuns em traducbes de outros idiomas, como espanhol e francés. Neste trabalho, optamos em
utilizar a grafia convencional como “Vigotski”, exceto nas citagées onde é reproduzido na integra os
escritos originais de cada pesquisador.
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Vigotski respondeu que poderia ajudar na area da educacéo, no desenvolvimento de
criangas com deficiéncia, na area chamada defectologia?, e, “desde entdo, a questéo
da deficiéncia permaneceu como um dos principais nucleos de seus interesses
cientificos” (Dainez; Freitas, 2018, p. 146).

Conforme exposto, ndo nos restam duvidas acerca do envolvimento e o
desejo de Vigotski por uma revolugao que alcangasse a todos, “esse fato demonstra
0 compromisso do autor em contribuir com a criagao de condi¢des de desenvolvimento
de grupos submetidos a processos de exclusao pela situagéo de vulnerabilidade e
desigualdade social” (Dainez; Freitas, 2018, p. 146).

Nos anos de 1925 e 1926, Vigotski estabeleceu um laboratdrio para estudar
as criancas com deficiéncia. Seu trabalho progrediu com projetos praticos e com a
elaboracdo de materiais de pesquisa, assim ele expandiu 0 seu interesse para 0s
problemas da defectologia, dedicando-se a area cientifica no Instituto de Psicologia.
No Comissariado do Povo de Instrucdo Publica (CPIP), na Subsecédo de Criancas
Deficientes, criou o laboratério de psicologia da infancia anormal®, no Centro Médico-
Pedagdgico do CPIP da Russia, em Moscou (Barroco, 2007).

Mais tarde, em 1929, implementou o Instituto Experimental para Educacao
Especial. Sua analise consistia na busca pela esséncia de cada caso, observando
minuciosamente as perspectivas integradoras e aprofundadas (Barroco, 2007).

Quanto ao ensino para as criangas com deficiéncia, Vigotski, ao confrontar os
trabalhos existentes na época da revolugdo, afirmava que a chave para o
desenvolvimento cultural é o processo compensatdrio e era sobre isso que 0s
estudiosos da defectologia deviam se dedicar (Vigotski, 2021).

A teoria de Vigotski ressalta a importancia do desenvolvimento social e cultural

e suas interacdes, que favorecem a internalizacdo de juizo e signos que elevam o

2 O termo defectologia de origem russa é utilizado no campo cientifico tedrico e pratico para se referir
aos estudos do desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. O termo néo foi traduzido para o
portugués em “respeito ao tempo historico do autor” (Prestes; Tunes, 2021, p. 22); e 0 mesmo &
utilizado na area da psicologia e da pedagogia. No contexto educacional a defectologia tem uma
perspectiva pedagdgica que enfatiza a importancia da realizacdo de trabalhos que minimizem as
limitacdes em decorréncia da deficiéncia, promovendo a autonomia para uma participacao social ativa
da pessoa com deficiéncia.

8 Vigotski (2021) emprega a terminologia “infancia anormal” para designar criangas com necessidades
especiais, essa nomenclatura se insere ao contexto histérico do autor e foi revisada na
contemporaneidade, passando a denominar-se “criangas com deficiéncia” ou “criangas com
necessidades educacionais especiais”.
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desenvolvimento cognitivo. Dessa forma, sua abordagem sobre o desenvolvimento
humano é histérica e cultural, além do mais, “Pode-se dizer que Vigotski foi um dos
primeiros psicologos a fazer uma aproximacdo comparativa no ambito do
desenvolvimento sob a dire¢do do materialismo histérico*” (Barroco, 2007, p. 279).

Vigotski, ao adotar uma perspectiva dialética, busca compreender a
complexidade e fenbmenos da defectologia, dessa forma o autor considera os dados
em sua totalidade e as contradicbes existentes na realidade. Ao considerar a
totalidade, historicidade e culturalidade para o processo de desenvolvimento
psicolégico, Vigotski faz uma profunda anélise sobre as dificuldades de socializagéo
e apredizagem das pessoas com deficiéncia e, ao apresentar as contradicdes no
estudo da defectologia, suas criticas e estudo contribuem significativamente para a
construcdo de préticas pedagdgicas inclusivas.

Assim, ao problematizar o homem e o0 seu desenvolvimento cultural, Vigotski
nao apenas contribuiu com a revolucdo do seu tempo, mas ainda hoje sua tese sobre
a Defectologia tem influéncia na educacao e gera trabalhos cientificos que orientam
praticas pedagogicas para a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. A forma
como Vigotski interpreta o desenvolvimento, do ponto de vista psicolégico, torna seu
estudo oportuno para instruir a educagédo na contemporaneidade.

Concordamos com as autoras Dainez e Freitas (2018, p. 145), quando
afirmam que Vigotski ndo foi apenas “além do seu tempo”, como também “seus
trabalhos ressoam hoje com erudi¢ao critica pelo valor heuristico de suas teses”.

Também concordamos com Stetsenko e Selau (2018, p. 317) quanto a
posicdo de Vigotski sobre a deficiéncia, que “soa ndo apenas contemporanea, mas
aparentemente bem a frente de seu tempo” e que “Quase cem anos separam a obra
de Vigotski dos nossos dias, e ela ainda continua sendo revolucionaria e, por isso
mesmo, representa um importante instrumento no combate as consequéncias sociais
da deficiéncia” (Vigotski, 2022, p.13).

Ao analizarmos sua obra, evidenciamos que o autor trata das possibilidades
de criar meios compensatorios para suprir as aprendizagens das criangas com

deficiéncia, as quais classifica em dois grupos: as com defeito organico-fisico e as que

4 Devido a nao disponibilidade de tempo, ndo aprofundaremos a analise do Materialismo Histérico
Dialético nesta pesquisa. No entanto, € importante destacar que essa perspectiva teérica sublinha a
importancia da mediacéo cultural no processo de desenvolvimento cognitivo
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tém alteracdo funcional, além desses grupos especificos também cita as criancas
talentosas (Vigotski, 2021).

Atualmente, nas salas de ensino regular, vem se tornando comum a presenca
de alunos que compdem o Publico-Alvo da Educacdo Especial (deficiéncia fisica,
intelectual, auditiva, visual, mdltipla, altas habilidades/superdotacdo e transtorno
global do desenvolvimento). E diante das dificuldades do processo pedagoégico desses
alunos em que o ensino se constitui de forma homogénea, é inevitavel refletirmos
sobre a forma como estéd sendo conduzido o processo de ensino aprendizagem para
uma formacdo humanizadora, ativa e participativa das criancas com deficiéncia.
Nesse sentido, questionamos: As metodologias de ensino a partir da tese vigotskiana
contemplam a aprendizagem das pessoas com deficiéncia? Essas metodologias sao
utilizadas na atualidade?

Antes de analisarmos essas questdes, € necessario nos aprofundarmos no
estudo da Defectologia de Vigotski para compreendermos as suas propostas sobre a
Educacdo Social e compensacao a partir de sua afirmacdo de que as estruturas
psicolégicas se sobrepbem as estruturas biolégicas (Vigotski, 2019, 2021). No
entanto, para uma compreensdo mais precisa do pensamento de Vigotski, é
fundamental considerar os estudos criticos sobre traducBes e adaptacdes de suas
obras.

Prestes e Tunes (2012) realizaram a andlise do percurso das obras originais
de Vigotski, como a Psicologia da Arte, Psicologia Pedagogica e Pensamento e fala,
a partir das traducdes realizadas na Unido Soviética, na Russia e no Brasil, e apontam
gue foram identificadas alteragbes nessas obras, como cortes de trechos importantes,
acréscimos que nao condizem com 0s escritos originais, bem como a distor¢céo de
conceitos que nao refletem o pensamento do autor, levando muitos pesquisadores a
interpretacdes equivocadas.

Em decorréncia das alteragBes feitas nos escritos originais, as autoras
afirmam que “muitas obras de Vigotski sofreram e ainda sofrem adulteragdes e
mutilagbes mundo afora”, e “sabe-se, por relatos de sua filha Guita, que muitos textos
ainda permanecem em forma de manuscrito. Isso explica, em parte, porque textos de
Vigotski foram publicados ao gosto de cada organizador” (Prestes; Tunes, 2012, p.
327-328).
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A obra Defectologia, a qual nos reportamos para compor esse trabalho, tal
como as demais obras de Vigotski também “sofrera muita interferéncia da parte dos
organizadores” (Prestes; Tunes, 2021, p. 18), portanto, também né&o reproduzem na
integra os estudos realizados pelo autor. Felizmente as inconsisténcias que as autoras
relatam estdo sendo sanadas, gracas ao comprometimento de pesquisadores que
buscam resgatar a originalidade da obra, e a familia de Vigotski que tem colaborado
para tornar isso possivel.

Elena Kravtsova, filha de Guita Vigodskaia e neta de Vigotski, convidou as
pesquisadoras brasileiras Prestes e Tunes, que estavam participando do Xl Evento de
Leituras Internacionais L. S. Vigotski em Moscou, ha Russia, para um encontro privado
com Elena e nesse encontro as brasileiras demonstraram a intencao de traduzir a obra
Defectologia para o portugués, e para manter a traducédo fidedigna ao original,
guestionaram a Elena qual seria a traducéo veridica aos escritos primarios de Vigotski,
Elena afirmou ser os que foram organizados por Lifanova (Prestes; Tunes, 2021).

Na ocasiéo, Elena tinha um exemplar da obra traduzida por Lifanova, que foi
cedido por sua mae, Guita, antes de sua morte, em 2010, para 0 grupo de pesquisa
brasileiro que Prestes e Tunes fazem parte, “Era um desejo de minha mae entregar
este volume a vocés. Estou cumprindo um pedido dela” (Prestes; Tunes, 2021, p. 19).

Elena afirma ainda que a obra Defectologia, escrita por seu avd, totalizou 36
textos que cumpunham também outras obras. Aqui no Brasil as pesquisadoras
Prestes e Tunes optaram em publicar a coletanea Problemas da Defectologia (1995),
em pequenos volumes com no maximo seis ou sete textos (Prestes; Tunes, 2021).
Para compor o referéncial teérico desse trabalho, utilizaremos a traducéo dos sete
primeiros textos da obra Problemas da Defectologia, organizados e publicados por
Prestes e Tunes (2021), e para ampliar nossa analise também recorremos a traducao
Fundamentos de Defectologia, organizado por Guillermo Arias Beaton (Vigotski,
2019), por entendermos que também é uma versao recente e por conter textos ainda
nao contemplados na coletdnea que esta sendo organizada por Prestes e Tunes.
Recorremos também aos comentadores Barroco (2007), Prestes e Tunes (2017),
Dainez e Freitas (2018), Stetsenko e Selau (2018), entre outros, que tratam da obra
Defectologia na contemporaneidade.

Na obra Defectologia, Vigotski busca romper com a ideia de que o
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desenvolvimento humano se da unicamente pela correcéo biologica da deficiéncia,
faz criticas a Educacdo Especial da Russia por ter uma tendéncia puramente
terapéutica; desaprova o sistema de ensino aleméo utilizado na educagéo russa, por
considerar que a educagéo deveria apenas corrigir a deficiéncia; confronta a falsa
ideia de deficiéncia e compensacao a partir de pensadores de seu tempo; ressalta a
importancia de desenvolver, atraves da compensacdo, estruturas psicologicas
preservadas na crianca com deficiéncia, para torna-la ativa e participativa na vida e
na sociedade, através da Educacgédo Social (Vigotski, 2019, 2021).

O termo Defectologia nao foi criado por Vigotski, mas ele se apropriou desse
termo tanto tedrico quanto pratico (Stetsenko; Selau, 2018). Outros pesquisadores
estudavam a criangca com deficiéncia como Kurtman, Graborov e Troshin (Vigotski,
2019), mas foi sobre alguns aspectos importantes da obra vigotskiana quanto ao
desenvolvimento de pessoas com deficiencia € que “a defectologia erigiu-se,
superando-os ou reafirmando-os” (Barroco, 2007, p. 320).

Sua obra é voltada a ciéncia que estuda o desenvolvimento humano para a
superacdo das dificuldades em decorréncia das caracteristicas inatas por meio da
Educacao Social, com uma abordagem historico cultural. Vigotski acreditava que a
formacdo do homem e suas habilidades congnitivas se dao pelas interagdes com o

meio social e cultural que elevam a internalizacéo de signos:

Na visédo de Vigotski, tem-se que buscar as origens da atividade consciente
nos processos externos da vida, que levam ao desenvolvimento das fun¢des
psicoldgicas superiores, que, apesar de serem funcdes corticais superiores,
nem por isso podem ser tomadas como independentes das condi¢des sociais
e historicas da existéncia humana (Barroco, 2007, p. 249).

Nos primeiros textos referentes a Defectologia, escritos e publicados em 1924,
1925 e 1927, fica explicito o anseio de Vigotski em discutir, naquele processo
revoluciondrio, o ensino de criangas deficientes. Ele se posicionou contra a
organizacdo da escola especial por aderirem a métodos simplificados com o objetivo
de correcdo da insuficiéncia fisica, sensorial, motora, comportamental, intelectual
(Dainez; Freitas, 2018).

Para Vigotski, “decididamente todas as particularidades psicologicas da
crianga com defeito tém como base n&o o nucleo bioldgico, mas o social” (Vigotski,

2019, p. 119). Conforme ele, na educacédo e na formacdo cultural do homem, a
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elevacdo das estruturas psicoldgicas € mais importante do que a correcéo bioldgica
do defeito, ou seja, as estruturas psicologicas se sobrepdem as bioldgicas (Vigotski,
2019, 2021).

Ap6s a Revolucdo de Outubro de 1917, o maior desafio era vincular a
pedagogia da infancia defectiva® com a Educacédo Social, que naquele momento
seguiam os parametros da educacdo da Alemanha, e consistia em um sistema
fechado para educar criangas cegas, surdas-mudas e mentalmente retardadas
(Vigotski, 2019, 2021).

Em sua obra, Vigotski (2019, 2021) afirma que o sistema da Alemanha néo
condizia com a Pedagogia do seu pais, que postulava sobre uma Educacéo Social. A
deficiéncia, também entendida como deslocamento social, tinha no sistema aleméao
uma pedagogia tendenciosa que reduzia a educagdo para corrigir esses
deslocamentos através da compensacdo bioldgica do defeito, em que o sentido
privado poderia ser compensado pelo desenvolvimento de demais sentidos. “Com
essa falsa convicgcdo, as tarefas da pedagogia adquirem um carater médico,
terapéutico, reduzindo-se ao desenvolvimento dos sentidos preservados” (Vigotski,
2021, p. 31).

Ao criticar a Escola Especial da Ruassia, Vigotski (2021, p. 34-35) afirma que
“Detemo-nos em gramas de enfermidade e ndo percebemos os quilos de saude.
Notamos migalhas de defeito e ndo captamos as enormes areas ricas de vida que
possuem as criangas que padecem de anormalidades”. Ressalta que a educacgéao de
criangas com e sem deficiéncia ndo se diferem, tanto do ponto de vista psicolégico
como pedagogico (Vigotski, 2019, 2021). Para sustentar sua afirmacgéo, Vigotski
(2021) faz mencéao a tese da Suigca, como exemplo para nortear a pedagogia em seu
pais, “ha que se tratar a crianga cega do mesmo modo que a vidente, ensina-la a
caminhar no mesmo periodo que a vidente, conceder-lhe a maxima possibilidade de
brincar com todas as criangas” (Vigotski, 2021, p. 35).

Ainda nos dias de hoje as criancas com deficiéncia, ao ingressarem na escola,
sao analisadas sobre o ponto de vista bioldgico, médico, terapéutico e a atencéo recai

preponderantemente sobre suas limitagdes. O pré-julgamento supde que a crianca

5 A infancia defectiva marca o inicio da fase do desenvolvimento de competéncias e habilidades da
crianga com deficiéncia.
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com deficiéncia € incapaz de desenvolver as mesmas habilidades cognitivas que as

demais:

Permito-me apenas indicar que, aqui, 0 Unico principio continua sendo a
superacdo ou a compensacao dos defeitos correspondentes, cabendo a
pedagogia ndo tanto se orientar pela insuficiéncia e pela infermidade, mas
pela normalidade e salde que se conservaram na crianca (Vigotski, 2021, p.
49).

Tendo a crianga com deficiéncia o mesmo direito que as demais de se
desenvolver e ser atuante em sua vida e em sociedade, é fundamental aprofundarmo-
Nnos no conceito de compensacgao proposto por Vigotski, para compreendermos como

podemos favorecer esse desenvolvimento.
1.2 CONCEITO DE COMPENSACAO

Na obra Defectologia, Vigotski (2021) destaca o termo de compensacao, e
ainda que pareca facil sua compreenséo, o termo foi descontextualizado na teoria e
na pratica pedagodgica por varios cientistas, dentre eles os alemaes, franceses e

italianos:

Na literatura cientifica e na opinido publica, enraizou-se, firmemente, a ideia
falsa de que h& certa compensacao biolégica do defeito. Créem que, ao nos
privar de algum dos sentidos, a natureza nos recompensaria com O
desenvolvimento inusual dos demais, que 0s cegos possuem um tato
extraordinariamente agudo, que os surdos se distinguem por uma visdo
particularmente agucada. De acordo com essa falsa convicc¢éo, as tarefas da
pedagogia adquirem um carater médico terapéutico, reduzindo-se ao
desenvolvimento dos sentidos preservados (Vigotski, 2021, p. 31).

O conceito de compensacédo biolégica ou da deficiéncia surgiu atraves de
estudos em que se observou que organismos suprem as necessidades por meio do
desenvolvimento de capacidades ou habilidades, que Vigotski (2021) defendeu ter
origem na estrutura psicologica. Concepcdao diferente a que se apoiavam o0s cientistas
alemaes, franceses e italianos, por considerarem que a compensacao ocorria através
dos sentidos e esses poderiam ser corrigidos.

O método de ensino para a comunicacdo dos surdos com 0s ouvintes, na
Alemanha, consistia na leitura labial, dessa forma, a compensacao da surdez era feita

com os olhos. No método francés, utilizava-se o alfabeto manual em que a escrita era
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feita no ar, e a compensacao realizada com as méaos, da mesma forma o método
italiano utilizava a compensagdo com as maos, pois a comunicacdo era gestual. No
entanto, com esses métodos compensatorios, “cria-se uma  situagdo
extraordinariamente dificil e confusa que, na teoria, resolve-se, felizmente, com um
método, mas, na pratica, proporciona resultados contrarios” (Vigotski, 2021, p. 37).

Com essas compensacdes que tinham como objetivo suprir a auséncia ou
insuficiéncia de membros, 6rgdos ou sentido, a escola exercia o papel de corrigir a
deficiéncia, no entanto, os métodos para educac¢éo dos surdos, além de serem dificeis
de aplicar na pratica, eram degradantes. No ocidente, na Russia e na Unido Soviética,
esses métodos marcaram a histéria da Educacédo Especial. O colégio J. Vatter, na
Alemanha, “destacou-se pelos maiores éxitos nessa tarefa, mas as aulas de fala oral
eram realizadas com grande crueldade” (Vigotski, 2021, p. 37), por meio de lesé&o
corporal grave, como fraturas dentarias. Essa educacao “ndo segue outra trajetéria; é
sangrenta, encarnicada, reveladora, envolvente como a propria vida” (Barroco, 2007,
p. 130).

Esses meios compensatérios foram questionados por Vigotski, que afirmava
gue, além de violentar a crianga, vao contra sua propria natureza. Para ele, nenhum
meétodo pode ser apresentado “dentro dos marcos estreitos da pedagogia especial” e
que “esse problema somente podera ser corretamente solucionado quando o
formularmos em toda sua amplitude como uma questéo de educacao social em sua
totalidade” (Vigotski, 2021, p. 39).

Vigotski (2021) explica que a deficiéncia em seu pais era analisada de
maneira estatica, como mero defeito, e as for¢gas positivas na educacédo das criancas
com deficiéncia eram deixadas de lado, ja que o objetivo era corrigir o defeito pela

compensacao biologica:

aideia ingénua a respeito da natureza puramente orgénica da compensacao,
apenas a ignorancia do momento sociopsicolégico nesse processo, 0
desconhecimento final e da natureza geral da supercompensacéo separam o
velho estudo do novo (Vigotski, 2021, p. 72).

O estudo da compensacdo, que se difere entre organico e psicoldgico,

distanciava-se, porque o0s cientistas ndo conheciam a lei fundamental de Adler® da

6 Alfred Adler (1870-1937) foi um médico e psicélogo austriaco que, em 1911, criou sua prépria teoria
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transformacdo das insuficiéncias do organismo como estimulos psiquicos, que
favorecem a compensacdo e supercompensacdo, por meio da subjetividade do
sentimento da insuficiéncia (Vigotski, 2019, 2021).

A educacédo, longe de ser uma correcdo para a deficiéncia, consiste em
introduzir a crianca com deficiéncia na vida, por meio da Educacéo Social, criando
meios de compensacao, ndo no plano bioldgico pela substituicdo de érgdos do sentido
ou pela correcdo de insuficiéncias fisicas, mas pela elevagéo das estruturas cognitivas
preservadas na crianca (Vigotski, 2019, 2021).

Vigotski (2019, 2021) explicou que a compensacao ndo € algo incomum ou
exclusivo ao organismo. Ha varios exemplos compensatorios, Vigotski (2019, 2021)
faz uma analogia em relacdo a compensacao e cita a vacina da variola como exemplo,
que quando aplicada em pequena quantidade com o virus no organismo da crianca
causa uma manifestacdo leve da doenca que faz com que o organismo crie um
sistema de defesa.

Diante da ameaca, 0 organismo, ao reagir reestabelecendo a saude, adquire
a imunidade. Quando o organismo entende que precisa criar meios de defesa e
desenvolve o antidoto superior a dose do veneno aplicado, a essa reacao Vigotski
chama de supercompensacdo. Da mesma forma, quando um Orgdo apresenta
insuficiéncia em seu funcionamento, ou, ainda, quando € necessario fazer a retirada
do 6rgéo doente, o outro 6rgdo par assume as fun¢des de ambos, suprindo a demanda
do 6rgédo afetado, e nesse processo desenvolve-se uma funcdo superior ao que
exercia (Vigotski, 2019, 2021).

A supercompensacado é contraditoria, precisa de estimulos opostos para que
desenvolva as reacdes esperadas. Vigotski (2021, p. 54) afirma a importancia da

compensacao para a medicina e para a Pedagogia:

O organismo é um sistema de 6rgdos relativamente fechado, internamente
interligado, e possui grandes reservas de energia, de forcas ocultas. Ele age
nos minutos de perigo como algo Unico e integro, mobilizando as reservas
ocultas das for¢cas acumuladas, concentrando, no local do perigo, com
abundancia, doses bem mais elevadas de antidoto do que a dose de veneno
que 0 ameaca. Por essa via, 0 organismo ndo sé compensa o mal que |he foi
causado, como sempre elabora um excesso, um contrapeso ao perigo,

da psicologia individual, por discordar das teorias de Sigmund Freud e de seus seguidores. Para
Adler, o conceito de compensacao é interpretado como um mecanismo universal e como for¢ca motriz
para o desenvolvimento psiquico.
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ativando seu estado de defesa bem mais do que antes do perigo surgir.

A compensacao, em um primeiro momento, parece-nos ser apenas reagoes
biolégicas, como se em cada situagdo o0 organismo estivesse pronto para reagir de
forma autbnoma. No entanto a compensacédo vai além desse olhar simplista, pode se
dizer, a partir de Vigotski (2021), que a compensacdo € um método estratégico das
estruturas psiquicas. Cada situacéo, seja de defesa ou manutencdo ao organismo,
designa como cada componente biolégico deve reagir diante de ameacas.

A compensacao, aqui entendida como método, ndo é algo simples, mas
possivel quando conseguimos nos apoiar em mecanismos que favorecem essa
compensacao. Essas reacfes, que sado estruturais, sdo impulsionadas pelo sistema
nervoso central que determinam como e de que forma sera realizada a compensacéao.
Assim, para o orgao afetado, “o aparato psiquico cria sobre esse 6rgdao uma
superestrutura psiquica das funcdes superiores, que facilita e eleva a efetividade de
seu funcionamento” (Vigotski, 2021, p. 55).

Se as estruturas superiores criam a surpercompensacdo, € importante
ressaltar que elas ocorrem a partir de estimulos, que, como ja tratamos aqui, sdo
contraditérios, em que o veneno transforma-se em imunidade, a doenca em saude;
assim esses estimulos contraditérios tornam-se impulsionadores, e, nas pessoas com
deficiéncia, “o0 sentimento ou a consciéncia da insuficiéncia, que surge no individuo
em decorréncia do defeito’, é a avaliacdo de sua posi¢éo social e se transforma em
forga motriz principal do desenvolvimento psiquico” (Vigotski, 2021, p. 56).

Quando a pessoa com deficiéncia se depara com barreiras, como de
locomocgéo, comunicacdo e participagdo social ativa, surge dessas dificuldades a
necessidade de supera- las. A pessoa com deficiéncia entdo traca seus objetivos em
busca de equidade e acessibilidade que oportunizem condi¢des de desenvolvimento
e participagdo social igual as demais pessoas, assim essas limitagOes fisicas e
biolégicas tém uma tendéncia para a compensacdo através das estruturas
psicolégicas (Vigotski, 2019, 2021).

O sonho, o desejo e até mesmo a propria dificuldade constituem-se em forca

motriz para a educacédo e o desenvolvimento da crianga com deficiéncia. No caso da

7 Termo utilizado na época em que foi escrita a obra da Defectologia, e que, na atualidade, na literatura
cientifica, tornou-se obsoleto.
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cegueira, ndo é a visado que é substituida, sdo as dificuldades pela sua auséncia que
criam a necessidade de supera-las, levando ao desenvolvimento da estrutura psiquica
(Vigotski, 2019, 2021).

No entanto, Vigotski (2021) aponta para a compensagado como um pProcesso
gue pode néo ser bem-sucedido e seria ingénuo nao pensar assim, sendo necessario

considerar dois momentos importantes nesse processo:

[...]de um lado, pela amplitude, pelo tamanho da inadaptacéo da crianga, pelo
angulo de divergéncia entre seu comportamento e as exigéncias sociais
apresentadas a sua educacao e, de outro, pelo fundo compensatorio, pela
riqgueza e diversidade de fun¢des (Vigotski, 2021, p. 79).

Vigotski (2019, 2021) apresenta 0 conceito de compensagcdao como um
processo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades da crianga com
deficiéncia. Segundo o autor, a compensacao nao € oriunda de questdes involuntarias
do organismo, ao contrario, resulta de reacdes criadas pelas estruturas psiquicas que
ocorrem mediante estimulos contraditérios, como o da insuficiéncia de 6rgdos ou
sentido que se transforma em for¢a motriz para o processo de compensacao.

Vigotski (2021) fala que os meios compensatérios sdo extremamente dificeis,
pois além de ser necessario conhecer a amplitude das dificuldades impostas pela
deficiéncia, a compensacgdo também implica em analisar os fundos compensatorios,
gue sao as habilidades e capacidades que a crianca pode desenvolver.

Ainda h& de ressaltar que esses estimulos ndo sdo apenas internos, eles
também ocorrem através do meio em que a crianga com deficiéncia esté inserida, ou
seja, inevitavelmente os estimulos também surgem da a¢éo da sociedade.

O grande problema é que a deficiéncia ainda € vista pela sociedade de forma
redundante e sobre um conceito que inferioriza as pessoas com deficiéncia, tal
concepcdo impede que ocorra 0 seu desenvolvimento através de estimulos
conscientes por meio da Educacéo Social, a qual abordaremos na secéo 1.3 deste
trabalho.

Na proxima secéo, apresentamos a concepcao dialética de deficiéncia sob a
perspectiva vigotskiana, bem como essa é entendida na atualidade e as implicacdes
das questbes que envolvem esse conceito para o desenvolvimento da crianga com

essa condicao.
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1.3 CONCEPCAO DIALETICA DA DEFICIENCIA E O CONCEITO DE EDUCACAO
SOCIAL A PARTIR DE VIGOTSKI

As insuficiéncias fisicas, motoras e cognitivas sempre estiveram presentes no
homem primitivo e contemporéneo, e o entendimento sobre a deficiéncia advém de
implicagbes filosoficas e antropoldgicas que variavam de acordo com o contexto
histdrico, social e cultural (Barroco, 2007). Diniz (2007, p. 9) afirma que “a deficiéncia
€ um conceito complexo que reconhece o0 corpo com lesdo, mas que também
denuncia a estrutura social que oprime a pessoa com deficiéncia”.

Assim, a concepc¢do de deficiéncia esta relacionada a forma como a pessoa
com deficiéncia € compreendida no meio social em que vive, e isso evidencia que a
deficiéncia € associada a consequéncias sociais causadas pela exclusdo do meio
social (Vigotski, 2021).

Podemos afirmar que a concepcao dialética de deficiéncia foi construida
paulatinamente sobre a concepcdo marxista de homem, que tem como preceito a
participacdo social ativa do homem na sociedade, pela interacdo com a natureza e
com seus semelhantes, que é condi¢do necessaria, para a sua sobrevivéncia e sua
transformacao (Andery et al., 1988). Essa linha do pensamento marxista também esta
presente nas teorias de Vigotski, pois defendem o desenvolvimento da crianca através
da Educacdo Social, afirmando que “a educagao e o ensino de criangas cegas e
deficientes devem ser formulados como um problema de educagao social” (Vigotski,
2021, p. 30).

Vigotski (2019, 2021) constitui a concepgéo dialética de deficiéncia ndo como
fator bioldgico e tampouco do sistema nervoso, e sim social, pois, para o autor, a
concepcao de deficiéncia ndo diz respeito ao que esté intrinseco ao sujeito, mas ao
gue se enraiza nas relagbes com o meio, para a construcao cultural e social do homem
(Stetsenko; Selau, 2018).

Vigotski (2021) compreende a deficiéncia como algo dinamico e inerente ao
meio social, sua teoria baseia-se no desenvolvimento sociocultural por considerar que
a deficiéncia ndo é um fator limitante, e sim uma diferenga que esta presente nas
relacbes da pessoa com deficiéncia e 0 meio em que vive.

Os estudos pré-cientificos antes de Vigotski analisavam e consideravam a

deficiéncia como algo isolado e estatico e determinavam as insuficiéncias através de
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métodos puramente quantitativos da area médica, essa “concepgdo meramente
aritmética da defectividade é o trago tipico da defectologia antiga e caduca” (Vigotski,
2021, p. 147), pois os pesquisadores se orientavam pela invalidez e auséncia isolada
de funcbes, essa ideia ingénua ndo permitiu 0 avango nesse campo cientifico para o
estudo do desenvolvimento da crianca e tampouco para uma concepc¢ao condizente
sobre a deficiéncia (Vigotski, 2019, 2021).

Compartilhamos da perspectiva vygotskyana que concebe a deficiéncia como
proveniente das interacbes sociais/culturais que sao fundamentais para o
desenvolvimento humano, ao contrario de visdes reducionistas que atribuem a
deficiéncia apenas fatores bioldgicos. Ao interagir com a sociedade, as pessoas com
deficiéncia se deparam com barreiras que limitam seu desenvolvimento e participacao
social. Essas barreiras sdo construidas socialmente, assim como também podem ser
modificadas ou até mesmo eliminadas pela sociedade, a deficiéncia é uma
caracteristica individual, um fenémeno social e cultural que pode ser transformado.

Na pesquisa recente de Torres, Cruz e Cabral (2021), que teve como objetivo
identificar como a deficiéncia € concebida na atualidade, os pesquisadores utilizaram
a escala metodolégica de Leite e Lacerda (2018), denominada como Escala de
Concepcdes de Deficiéncia (ECD), e obtiveram como resultado de maior incidéncia a
concepcdo social sobre a deficiéncia, ou seja, os resultados dessa amostra
corroboram com a concepcéo vigotskiana sobre a deficiéncia, a qual ndo se afasta da
nossa realidade, pois essa concepcao ainda € oriunda das relacbes sociais.

A concepcdo dialética de deficiéncia definida por Vigotski (2021) enfatiza um
carater sociocultural. O autor destaca a importancia das interagdes sociais e culturais
para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, a auséncia ou limitacdo dessas
relacbes podem comprometer o seu desenvolvimento, posto que a pessoa com essa
condigéo tende a ser julgada como incapaz, o que acaba criando barreiras a sua
vivéncia social. E a fim de romper com essas barreiras, abordamos a Educacéo Social
para que a pessoa com deficiéncia tenha os mesmos direitos de se desenvolver e ter
uma participagao social ativa.

A partir da década de 1920, no decorrer do processo Pos-Revolucionéario da
Russia, Vigotski defendeu o desenvolvimento das criancas com deficiéncia através da

Educacao Social. O autor pretendia mostrar que o primitivismo em que eram mantidas
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as criancas com deficiéncia, tanto pela exclusao social quanto pelo ensino raso que
recebiam na Escola Especial, orientada por uma pedagogia menor, ndo favoreciam o
desenvolvimento dessas criangas, assim ele passou a estudar como se desenvolviam
as aprendizagens das criangcas com deficiéncia por meio das relacbes sociais
(Vigotski, 2019, 2021).

Em suas producfes cientificas sobre a Defectologia, Vigotski (2019) deixa
explicito que a Educagéo Social ndo se trata de uma educacao restrita somente as
pessoas com deficiéencia, e sim uma educacdo ampla que se extende a
toda sociedade, para que sejam reeducados em suas atitudes, na forma como
entendem e interagem com as pessoas com deficiéncia, pois ndo é apenas a
deficiéncia que afeta as fun¢des psiquicas, mas a forma como é tratada na realidade
sociocultural (Dainez; Freitas, 2018). Assim, a Educacao Social, a qual Vigotski se
refere, envolve todas as pessoas, as quais devem ser preparadas para uma nova
sociedade (Barroco, 2007).

O conceito de Educacédo Social tem uma conexao entre a sociedade e as
singularidades, essa educacdo contribui para a formacdo Iintegrada e o
desenvolvimento cultural da personalidade da pessoa com deficiéncia (Dainez;
Freitas, 2018).

Ao tratar da educacdo das criancas com deficiéncia, Vigotski (2021, p.
123) explica que alguns pesquisadores nomeavam as criangcas com essas
caracteristicas como “crianga dificil” ou “crianga dificilmente educavel®”, por néo
saberem se expressar e se comunicar, o que as impediam de se socializarem.

Vigotski (2019, 2021) afirma que o desenvolvimento das criangas com
deficiéncia por meio da Educacédo Social € um processo moroso e complexo, por se
constituir através de interacdes sociais. No entanto, o autor dedicou-se a estudar as
normas para a formagdo da personalidade da crianga que propiciam o seu
desenvolvimento. Essa formacédo precisa necessariamente de reciprocidade entre a
crianca e 0 meio, o qual é indispensavel para o processo ensino-aprendizagem, pois
€ a partir da formacdo da personalidade que a crianca consegue estabelecer o

convivio social e desenvolver suas capacidades e potencialidades, e, esse processo

8 Os pesquisadores usavam esses termos “crianca dificil” ou “crianca dificilmente educavel” para se
referirem as criancas com deficiéncia, que tinham dificuldades em se comunicar e apresentavam
comportamentos distintos e essas implicagdes tornavam dificil o processo de ensino-aprendizagem.
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s6 é possivel através da Educacéo Social.

Portanto, também é indispensavel a analise do processo formativo da
personalidade para entendermos como a crianga aprende e como podemos estimular
essas formacgdes por intermédio da Educacdo Social, pois “o educador deve saber
onde se enraiza a especificidade da pedagogia especial” (Vigotski, 2021, p. 74), que
consiste na formacéao da personalidade.

Vigotski (2021) indica que a formacéo da personalidade era estudada pelos
psicélogos em duas linhas: uma era relacionada com os fundamentos bioldgicos, e a
outra como condicédo e intervencao do meio social; ndo sendo, portanto, hereditarias,

e sim formadas. Vigotski sustenta a teoria de segunda ordem, pois:

De acordo com as andlises do autor, as fontes para a transformacédo da
personalidade humana estariam ligadas a transformacao da ordem social,
das rela¢des sociais, que orientam mudancas nas ideias, nos padrdes de
comportamento, nos valores, nas exigéncias, nos pequenos gestos [...]
(Dainez; Freitas, 2018, p. 148).

A formacao da personalidade se constitui por meio das reacdes que a crianca
manifesta diante de diversas situaces quando estd em contato com outras pessoas.
Quando ela tenta estabelecer uma relacdo para ser aceita em grupo sociais, sua acao
pode ser frustante, pois ndo depende exclusivamente dela e essa frustacao resulta de
forma negativa, posto que acaba ocasionando desvios na formacéo da personalidade
(Vigotski, 2021).

Vigotski (2021) ressalta a necessidade de combater os tracos que sao
negativos para a formacédo da personalidade, transformando esses tragcos em
positivos, atraves da influéncia da Educagéo Social.

E evidente que no contexto escolar a Educac&o Social ndo ocorre apenas pelo
fato da criancga integrar espagos compartilhados por outras criangas, e sim, quando
em contato com outras criangas, criam-se possibilidades de interacées para o0 seu
desenvolvimento social. Além disso, a interacdo com os professores, enquanto pares
mais desenvolvidos, proporciona 0 ensino e experiéncias de aprendizagens para o
desenvolvimento de habilidades sociais, como o da comunicacdo, cooperacdo e
resolucdo de conflitos que contribuem para a constru¢cdo do conhecimento,
favorecendo a autonomia do estudante.

A Educacédo Social auxilia a crianca a criar caminhos a partir de estimulos
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para a formacdo da personalidade e para a elevacdo das estruturas
psiquicas/cognitivas. Assim, a Educacdo Social precisa ser mediada e intencional
com atividades laborais flexiveis e que levem em consideragéo a necessidade de cada
pessoa.

Para que se chegue a totalidade da Educacdo Social, caminhos como a
colaboracédo para o ensino aprendizagem sao processos sociais fundamentais para
expandir as fungbes psiquicas (Dainez; Freitas, 2018). Dessa forma, a Educagéo
Social assume uma func¢ao de intervencédo no campo educacional.

A Educacao Social, por meio de atividade laboral desenvolvida na Alemanha,
propiciou a insercdo e desenvolvimento das pessoas com deficiéncia no campo do
trabalho. A educacdo seguiu dois principios: o da socializa¢éo e o do desenvolvimento
de competéncias e habilidades. Foi uma experiéncia exitosa com valor imensuravel
que contribuiu para a pedagogia trilhar sob a perspectiva da Educacdo Social
(Vigotski, 2021).

Quando fazemos uma analogia do método utilizado na Alemanha com a
Educacdo Social, podemos afirmar que, na escola, ao nos apropriarmos dessa
educacao utilizando atividades laborais, favorecemos a aprendizagem de todas as
criancas. Segundo Dainez e Freitas (2018), em uma perspectiva vigoskiana, cabe a
escola promover trabalhos que atendam as particularidades de cada crianca e que
possibilitem o desenvolvimento cultural de alunos com deficiéncia.

Destacamos a Educacéo Social Laboral como possibilidade para a Educacao
Especial (Barroco, 2007), em que a inser¢éo da crianga de forma participativa, ativa e
com a colaboracdo de todos promova o desencadeamento de fung¢des psiquicas
culturais mediadas, levando a crianga a evoluir em atividades que podem propiciar o
desenvolvimento da consciéncia, personalidade, pensamento e linguagem (Dainez;
Freitas, 2018).

Trata-se de desenvolver nas criangcas com deficiéncia a concepcéo cientifica
de mundo e alimentar um modo consciente para a vida futura, efetivando
meios de cooperacdo, compreensdo da interdependéncia dos fenémenos e
de criacdo do novo. E nesse sentido transformador que o constructo de
educacdo social com énfase na atividade laboral é trabalhada pelo autor nos
textos sobre o desenvolvimento e a educacdo de criangas com
deficiéncia (Dainez; Freitas, 2018, p. 149).

A Educacdo Social é essencial ao desenvolvimento da crianca, pois ela
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precisa estar inserida e ser atuante na sociedade em que vive, no entanto, na escola
essa Educacdo Social precisa ser intencional e, por isso, consistir em atividade
laboral, com objetivos a serem alcancados para o desenvolvimento das criangas.

Defendemos que a perspectiva vigotskiana referente a compensacao da
deficiéncia, por meio das interacdes sociais, € convergente a proposta universalista
do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), pois ambas as metodologias
destacam a importancia de criar ambientes de aprendizagem flexiveis e também de
constitui-los de forma inclusiva para promover o desenvolvimento de todos os alunos.

Ao adaptar os conceitos de Vigotski para a pratica pedagdgica, consideramos
gue a formacédo de professores em DUA pode fortalecer a compreensdo sobre a
necessidade de oferecer multiplas formas de representacdo, acao e expresséo para
0 ensino e aprendizagem por meio da acdo pedagdgica, visando estimular os
processos compensatorios e promover a participacdo ativa de cada aluno. Vigotski
defende que a Educacdo Social ndo se limita a correcdo da deficiéncia, e sim a
construcdo de novas formas de participacdo na vida social que promovam o
desenvolvimento da crianga e a formagcdo em DUA. Nesse sentido, ao equipar 0s
professores com ferramentas para criar ambientes de aprendizagem mais inclusivos,
contribui-se para a concretizacdo dessa perspectiva, alinhada com os principios da

Educacao Especial e da Educacao Inclusiva, as quais destacaremos no Capitulo 2.
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CAPITULO 2
DEFINICAO DOS CONCEITOS DE EDUCACAO ESPECIAL, INCLUSAO E
EDUCACAO INCLUSIVA E O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM
(DUA) EM SUAS DIMENSOES HISTORICO-CONCEITUAL E METODOLOGICA

Neste capitulo, apresentamos a definicdo de Educacdo Especial, Inclusédo e
Educacéo Inclusiva e a relagdo com praticas pedagdgicas inclusivas e metodoldgias
universalistas, também discorremos sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), em que realizamos uma breve revisao sobre seu desenvolvimento historico-
conceitual, diretrizes e principios, possibilidades de alternancias curriculares,
metodologias e préaticas pedagdgicas para o ensino inclusivo. Também trataremos das
producdes sobre o DUA no Brasil.

2.1 CONCEITOS DE INCLUSAO, EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
INCLUSIVA

Os conceitos de Educacgédo Especial, Inclusdo e Educacédo Inclusiva muitas
vezes sao confundidos por serem considerados como termos iguais, apesar de terem
relacdo entre si, cada termo apresenta nuances historicas, politicas e terminologia
distintas (Casagrande, 2020).

A Educacao Especial, por exemplo, que teve inicio no século XVI (Mendes,
2006), posteriormente foi direcionada em uma perspectiva mais inclusiva. No Brasil
ganhou destaque na década de 1990 com a Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994),
gue orientava para o acolhimento de todas as criangas independentemente de suas
condigdes e limitacdes.

Essa educacéo é entendida como uma modalidade de ensino que oferece um
atendimento diferenciado para suprir as necessidades educacionais das criangas com
deficiéncia, altas habilidades/superdotagéo e transtornos globais do desenvolvimento,
pois dispbe de servigos e recursos que sao organizados de forma complementar ou
até mesmo para substituir o ensino regular (Mazzotta, 2011). O direito a essa
modalidade de ensino também € assegurado pela lei maior, que é nossa Constituicéo

Federal, especificamente pelo Art. 208, inciso lll, que cita como dever do Estado



39

garantir o “atendimento educacional especializado aos portadores® de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, descreve a Educacéo Especial, em seus artigos 58, 59 e 60, como
uma modalidade de ensino que deve ser oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino para atender as necessidades educacionais do Publico-Alvo da Educacéo
Especial (PAEE). E a Politica Nacional de Educacédo Especial, na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), cita que a Educacao Especial decorre
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, com o atendimento especializado,
COM recursos e servicos e a orientacao para a utilizacdo desses meios para 0 ensino
a alunos com necessidade de aprendizagem especial em salas do ensino regular.

Glat (2013) explica que a Educacédo Especial passou a ser entendida como
um sistema paralelo de ensino, no entanto as mudancas sociais e 0S avangos
cientificos e tecnoldgicos tencionaram novas alternativas educacionais menos
excludentes.

O maior desafio da Educacéo Especial € romper com a segregacédo tanto em
espacos educacionais como em oportunidades de aprendizagens. Dessa forma,
romper com a exclusdo ndo é uma opc¢ao, mas uma necessidade para que seja
garantido o acesso de todos os alunos a educacéao.

Nos ultimos anos tem sido expressivo o nimero de matriculas realizadas para
a Educacéao Especial em escolas do ensino regular. De acordo com o Censo Escolar
da Educacdo Basica, realizado pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), o
namero de matriculas no Brasil cresceu significativamente nos dltimos dez anos.

Em 2002, foram matriculados 302.256 alunos na Educacéo Especial, que
significava 1,1% do total de matriculas na educacéo basica. Em contrapartida, esse
namero passou para 1.304.366 de matriculas no ano de 2022, o que representa 3,6%
do total de matriculas na educacéo basica, dados relevantes para impulsionar politicas
e acOes mais inclusivas.

Pode se dizer que o termo Inclusdo é posterior ao termo Educacgéao Especial

e foi definido por movimentos mundiais que, por intermédio da Organizagdo das

9 A expressao portadores de deficiéncia ndo é mais utilizada para se referir as pessoas que apresentam
insuficiéncias fisicas e/ou cognitivas. De acordo com a nova literatura cientifica, o termo correto &
pessoa com deficiéncia.
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Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), conceituaram-no
como um “processo que ajuda a superar barreiras que limitam a presenca,
participacdo e conquistas dos estudantes” (UNESCO, 2019, p. 13). O termo também
foi amplamente discutido na Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994), que
impulsionou significativamente diversos paises a adotarem politicas e praticas
inclusivas a partir de principios e diretrizes que orientam sobre a importancia da
Incluséo.

De acordo com Rodrigues (2006), a Inclusédo pode ser classificada em
Inclusdo Essencial, para assegurar a participacao de todas as pessoas a quaisquer
niveis de servico, e a Inclusdo Eletiva, para assegurar a todos, indiferente da sua
condicao, o direito de se socializar com qualquer grupo social que tenha interesse.

Embora a UNESCO e outros autores ja tenham uma definicdo quanto a
concepcao do termo Inclusdo, Skliar (2006) alerta a necessidade de uma nova
concepcdo que considere a comunidade educativa. Skliar (2006) referia-se a
Educacao Inclusiva.

A Educacao Inclusiva, atualmente, constitui-se como paradigma (principio/
referéncia) para a Educacdo Especial, pois se tornou um modelo educacional que
prioriza a permanéncia de todos os alunos, tendo como proposta a superacao de
barreiras que implicam na aprendizagem (Glat, 2013).

O termo Educacéo Inclusiva advém de movimentos mundiais de Inclusado e é
definido pela PNEEPEI como:

um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e
gue avanga em relagdo a ideia de eqiidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producédo da exclusdo dentro e fora da escola
(Brasil, 2008, p. 1).

Portanto, a Educacgéo Inclusiva visa garantir o acesso de todos os alunos a
educacdo, independente das diferencas, pois tem como objetivo promover
oportunidades e igualdades educacionais, a valorizacao das diferencas e a construcao
de uma sociedade mais justa.

Importante ressaltar que a insercdo do Publico-Alvo da Educacédo Especial
(PAEE) na escola regular de ensino ndo a constitui como uma escola com Educacao

Inclusiva so pelo fato de acolher a este publico, pois, como ja explicamos, esse termo
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vai além do acolhimento. Mendes (2017) prop&e o uso do termo Incluséo Escolar, para
se referir a insercdo do PAEE em classes comum do ensino regular.

Ainda que a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) nao utilize explicitamente a expresséo “Modalidade de Inclusao Escolar”
para os alunos PAEE, em seus dispositivos, estabelece um marco legal e consistente
para garantir o direito a educacao para todas as pessoas com deficiéncia, priorizando
inclui-las na modalidade de ensino regular que caracteriza a Inclusdo Escolar. A LBI
evidencia a Inclusdo Escolar em seu art. 27, posto que assegura um sistema de
educacado que se constitui de forma inclusiva. O art. 28 complementa essa ideia, ao
determinar que seja ofertado em todas as modalidades de ensino.

A Educacéao Inclusiva prop8e o ensino que viabilize a aprendizagem atraves
de recursos que permitam o desenvolvimento de todos os alunos, e h& orientacdes
qgue indicam para utilizacdo de metodologias que ampliem as possibilidades de
aprendizagens, como especifica a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI) (Lei n° 13.146, de 06 de Julho de 2015) especialmente no art. 28,

inciso Il sobre o aprimoramento educacional:

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena; [...] (Brasil, 2015).

Para promover uma Educacéao Inclusiva atendendo ao que esta disposto no
inciso Il do artigo 28 da referida lei, e considerando as diretrizes do Plano Nacional da
Educacdo (PNE) (Brasil, 2008) e da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2014), é que propomos a
adocao de novas metodologias a partir do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), por tratar-se de abordagens que consideram todas as singularidades e
especificidades de cada aluno e que se alinham aos principios da Inclusédo
estabelecida nas referidas Leis.

Embora o DUA nao seja mencionado diretamente em documentos oficiais do
Brasil, defendemos a formagé&o dos professores nessa perspectiva, pois entendemos
que essas abordagens sdo fundamentais para orientar praticas pedagogicas

inclusivas, com a flexibilizacao curricular e com uma educacao profusa que consiste
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em multiplas formas de ensinar e que, portanto, amplia as possibilidades de

aprendizagens, como explicaremos a seguir.

2.2 DIMENSAO HISTORICO-CONCEITUAL DO DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM (DUA)

No final do século XX, discutia-se a nivel mundial a necessidade da mudanca
estrutural no campo educacional que viabilizasse o acesso de todos os alunos as
aprendizagens, e pensando nisso € que os cientistas David Rose, Anne Meyer, David
Gordon, na década de 1990, uniram-se aos pesquisadores dos Estados Unidos
no Center for Applied Special Technology (CAST), com o objetivo de desenvolver
solucdes ao meio educacional que atendessem as demandas do processo de ensino
aprendizagem em uma perspectiva inclusiva (CAST, 2013).

Em 1999, surgiu nos Estados Unidos o conceito de Universal Designer
Learning (UDL), em que a expressao na lingua portuguesa significa Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) (CAST, 2013; Zerbato, 2018).

O conceito de Desenho Universal (DU) provém da area da arquitetura e foi
criado pelo arquiteto Ron Mace, cadeirante e usuario de respirador artificial, que
definiu os principios de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia na area da
arquitetura (Mendes, 2023). A acessibilidade desenhada pelo arquiteto americano foi
aplicada ao campo educacional para desenvolver produtos que viabilizassem o
acesso de todos os alunos ao curriculo geral (CAST, 2013). Assim, a integracdo do
Desenho Universal no processo ensino aprendizagem visou romper com as barreiras
pedagdgicas (Zerbato, 2018). Heredero e Pletsch (2022) explicam que o Desenho
Universal (DU) na arquitetura se constitui de projetos que sao planejados com a
intencdo de promover melhorias de acesso e locomogdo as pessoas, e, embora
esses designers sejam pensados para o publico em geral, hd uma preocupacao ainda
maior para atender as necessidades de acesso das pessoas com deficiéncia, porém
a universalizacao permite que todas as pessoas se beneficiem dos mesmos aparatos
arquitetbnicos, ao utilizarem rampas, corrimdo, barra de apoio, elevadores, pisos
antiderrapantes, calcadas e outros. Podemos dizer que quando se projeta uma rampa,
por exemplo, esse desenho é pensado para atender as caracteristicas de uma pessoa

com deficiéncia, como um usuario de cadeira de roda, no entanto pessoas com
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dificuldades de acesso e locomocdo, como idosos, gestantes, pessoas com
impossibilidades temporarias, ou até mesmo para movimentar um carrinho de bebé,
ou transportar objetos onde seja inviavel a utilizacdo de escadas ou ainda em outras
situacOes, todos que precisarem ou desejarem poderao utilizar essa via de acesso.

Da mesma forma, no campo educacional, o Desenho Universal para a
Aprendizagem prop8e a universalizacdo do ensino por meio de metodologias que
alcancem todos os alunos. O ensino é planejado para atender as necessidades
educacionais dos alunos da Educacéo Especial, no entanto todos podem usufruir dos

mesmos meios de ensino.

Em outras palavras, as preocupacfes relacionadas a acessibilidade da
multiplicidade de alunos a espacos, produtos e servicos, como a escola,
foram ampliadas pela perspectiva do DUA, para o processo de ensino e
aprendizagem no que tange a educacao inclusiva, a fim de que um maior
namero deles aprenda (Prais, 2020, p. 35-36).

Sendo o DUA fundamentado na universalizacdo do ensino, esse conceito
orienta préaticas pedagdgicas inclusivas, em que sao consideradas as singularidades
e o desenvolvimento individual de cada aluno para abordagem de estratégias
metodoldgicas a partir da diferenciacdo curricular, a fim de romper com possiveis
barreiras na aprendizagem. O DUA, além de um conceito, possui diretrizes
desenvolvidas com base na neurociéncia, que orientam a pratica docente, tal como

passamos a expor na secao a seguir.

2.3 AS DIRETRIZES DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA)

As diretrizes do DUA foram formuladas pela CAST (2018) e contou com a
participacédo de pesquisadores de todo o mundo que procederam com a sua revisao.
A primeira analise feita pelos pesquisadores envolveu mais de 1.000 estudos em que
foram revisadas as orientacdes das diretrizes a partir das experiéncias em relagcéo ao
contexto escolar e ao curriculo. A primeira versdo (1.0) das diretrizes do DUA foi
publicada pela CAST no ano de 2008 e as atualizacbes posteriores (verséo 2.0 de
2011; 2.1 de 2014; e verséao 2.2 de 2018) derivam do trabalho de varios colaboradores
do campo educacional. Esssas atualizacbes sdo necessarias para ampliar as

possibilidades do ensino e atender a demanda da Educacéo Inclusiva. No Brasil, a
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traducéo das diretrizes foi realizada com base na versao 2.0 (Heredero, 2020), a qual
e utilizada para embasar esta pesquisa, e a versao 2.2, utilizamos como complemento,
por apresentar especificamente a reestruturacdo dos graficos que compdem as
instrucdes, em que sdo mantidas as mesmas diretrizes, porém com nova estrutura. O
DUA e suas diretrizes sao fundamentados sob dois alicerces: 1) com a ideia central
do Desenho Universal baseado na arquitetura, o qual abordamos na sec¢ao anterior; e
2) no avango das pesquisas no campo da neurociéncia (Mendes, 2023). Esses
alicerces sdo importantes por contemplar a acessibilidade de todos os alunos as
aprendizagens conforme a especificidade cognitiva de cada um. A relevancia do DUA
ter respaldo na neurociéncia justifica-se pela necessidade de reconhecer que cada
cérebro é Unico e que os desafios nas aprendizagens sao peculiares, portanto, essa
ciéncia nos ajuda a compreender como e de que forma se desenvolvem as
aprendizagens e como podemos empregar metodologias que estimulem o

desenvolvimento cognitivo.

Isso significa que, ao considerar essa forma de funcionamento do cérebro,
nao basta entender o que cada regido do cértex é responsével, mas sim como
se manifestam os caminhos para conduzir a aprendizagem e, em posse
destas informagfes, quais sdo as melhores estratégias para envolver os

processos de aprendizado para as pessoas (Mendes, 2023, p. 105-106).

Importante ressaltar que as pesquisas da neurociéncia em relacdo ao DUA
reportam-se as areas do cérebro em que se desenvolvem as aprendizagens,
enquanto a teoria de Vigotski destaca como as interagdes sociais e culturais elevam
as estruturas cognitivas preservadas da crianca, dessa forma, enquanto a
neurociéncia fornece informacfes de como o cérebro recebe e desenvolve as
aprendizagens, a teoria vigotskiana explica de que forma os estimulos externos
podem favorecer o ensino elevando essas estruturas congnitivas. Essas areas séo
formadas por varias redes interligadas e dentre elas se destacam trés redes
fundamentais ao processo ensino-aprendizagem, sendo: 1) as redes afetivas (o
“PORQUE” da aprendizagem) que permitem ao aluno observar os ambientes internos
e externos definindo suas prioridades, € importante ressaltar que tanto na
aprendizagem como o comportamento do aluno sao influenciados pelas emocgoes; 2)
as redes de reconhecimento (o “QUE” da aprendizagem) s&o o processo pelo qual o

aluno percebe o mundo e transforma as informagdes em conhecimento, conceito ou
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ideia; e, por fim, 3) as redes estratégicas (o “COMO” da aprendizagem) sao as
intencdes, planejadas e organizadas pelo aluno para alcancar seus objetivos (CAST,
2008).

A partir dos pressupostos da neurociéncia (redes) é que sdo ordenadas as
diretrizes do DUA, pois considerando que os alunos compreendem, aprendem e
desenvolvem suas aprendizagens de maneira diferente, a neurociéncia identificou trés
principios fundamentais para o DUA (Figura 1), que orientam praticas pedagdgicas
inclusivas, pois permitem fornecer mudltiplas formas de engajamento,

apresentacao/representacéo, acao e expressao (Heredero, 2020).
Figura 1 — Apresentacédo dos principios do DUA
Fornecer varios meios de

Engajamento

Feoes Netnas Redes e Sronteomess Fedes [uratégon
O POS CUE" da aprendizagen 070 QUE" da aprendizagen O "COMD" da aprendagens

Fornecer varios meios de Fornecer varios meios de

Representacao

Acao e Expressao

Fonte: CAST (2018). Universal Design for Learning Guidelines, versdo 2.2. Disponivel em:
http://udlguidelines.cast.org. Acesso em: 23 nov. 2023.

Esses trés principios sugerem aos docentes que utilizem metodologias
flexiveis para que todos os alunos tenham acesso as aprendizagens, respeitando o
tempo e modo de desenvolvimento de cada um, segundo a traducéo das diretrizes
feita por Heredero (2020):

e O principio de Implicacdo, Engajamento e Envolvimento (0 “PORQUE” da
Aprendizagem) recomenda um leque de possibilidades, levando em conta
o interesse do aluno em relacdo a nova aprendizagem e sua disposi¢cao
para aprender sozinho ou com colegas.

e O principio de Apresentagao/Representacgao (o “O QUE” da Aprendizagem)
recomenda multiplas formas de apresentacdo dos conteudos; por
considerar que os alunos compreendem as informacdes pelo modo como &
apresentada, logo uma Unica forma néo € o suficiente a todos os alunos.

e E, por fim, o principio de Agao e Expressao (o “COMO” da Aprendizagem)
sugere diversas estratégias, organizacdo e pratica que propiciem aos
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alunos a explorarem novos conhecimentos e a expressarem o que sabem.

As diretrizes sédo consideradas como ferramentas para implementacao do
DUA e podem ser utilizadas pelos docentes no planejamento das aprendizagens
(Meyer; Rose; Gordon, 2002, 2014). Essas ferramentas, de acordo com a Figura 2,
sao organizadas em diagrama e estao dispostas na horizontal e vertical (CAST, 2018).

Na vertical, s@o apresentados os trés principios: de engajamento,
apresentacao/representacdo, acdo e expressao, e a estes principios correspondem a
divisdo das diretrizes, pois cada principio tem suas proprias diretrizes, e para cada
uma das diretrizes ha “pontos de verificagdo” em que sao apresentadas orientagdes
mais detalhadas.

Ja na linha horizontal, as diretrizes sao organizadas em trés linhas, sendo: a)
a linha de “acesso” que amplia as diretrizes no que diz respeito ao acesso ao curriculo,
sugerem estratégias que tornem o objetivo das aprendizagens compreensiveis a
todos, estimulando o interesse dos alunos através da oferta de diferentes formas de
aprender; b) a linha “construir” inclui as diretrizes que estimulam o desenvolvimento,
sugerem criar oportunidades para o desenvolvimento do aluno em relacdo as
habilidades cognitivas (esforco e persisténcia), linguistica (linguagem e simbolo),
socioemaocionais (expressao e comunicacao); e, finalmente, c) a linha “internalizar”,
que inclui as diretrizes para capacitar os alunos, as quais sugerem criar oportunidades
do desenvolvimento de habilidades de autorregulacdo (para aprender a controlar
emocdes, pensamentos e comportamentos), compreensdo (para aprender a
compreender conceitos simples e complexos) e funcdo executiva (para aprender a

organizar e realizar tarefas) (CAST, 2018).
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Figura 2 — Organizacao das diretrizes do DUA e pontos de verificacao
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Fonte: CAST (2018). Universal Design for Learning Guidelines versdo 2.2. Disponivel em:
http://udiguidelines.cast.org. Acesso em: 23 de nov. 2023.

Ao utilizarmos as diretrizes do DUA no planejamento do ensino, podemos nos
antecipar aos obstaculos, no entanto, ao aplicar as diretrizes no planejamento e na
pratica docente sem qualquer perspectiva e conhecimento sobre o DUA, os resultados
podem ser superficiais, o que desmotiva o docente para novas tentativas.

Aderir a proposta metodolégica do DUA requer conhecimento, pois as
experiéncias sem o0 conhecimento prévio podem desencadear barreiras que nédo
percebemos e, para tornar uma experiéncia exitosa, recomenda-se ao professor ser
proativo e reflexivo em relagédo ao design, sendo indispensavel a consulta constante
nas diretrizes para a elaborac&o do plano de aula. E importante que o professor saiba

qgue ndo ha a necessidade de aplicar todas as diretrizes a uma Unica proposta de
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aprendizagem, pois podem néo ser relevantes a alguns objetivos (CAST, 2018).
A conexao com as propostas do DUA é algo gradativo, sua implementacéo é
possivel a partir do conhecimento tedrico-metodoldgico e por meio da flexibilizacdo

curricular.

2.4 POSSIBILIDADES DE ALTERNANCIAS CURRICULARES (FLEXIBILIZACAO/
DIFERENCIACAO)

Dentre as questfes (sociais, culturais, politicas, econémicas, estruturais,
institucionais e outras) que dificultam a efetivacdo da Educacao Inclusiva no ambito
educacional, destacamos as barreiras institucionais e politicas que regem o curriculo
geral e o constitui em tamanho Unico/fechado, desconsiderando a especificidade de
cada aluno.

Ao abordarmos o distanciamento entre o curriculo geral e a Educacéo
Inclusiva, propomos refletir sobre possibilidades que tornem o curriculo acessivel a
todos e ndo a uma parcela de alunos, e que o curriculo também seja direcionado para
alunos reais e ndo imaginarios (Zerbato, 2018).

Falar em um curriculo inclusivo que envolva a diversidade requer pensar em
um ensino amplo que atenda as necessidades educacionais de todos os alunos e, ao
mesmo tempo, supra as dificuldades individuais, além do mais, ha de se considerar
gue a aprendizagem entre os alunos se difere em relacédo ao tempo e a forma como
cada um aprende, sendo, portanto, imprescindivel compreender a dindmica que
favorece a aprendizagem. Assim, para elaborar um curriculo que seja inclusivo, é
preciso oferecer condi¢cbes de ensino justas e adequadas para todos (Marin; Braun,
2020).

E um equivoco dizer que, ao utilizarmos o curriculo geral, estamos
beneficiando a todos os alunos e promovendo a Incluséo Escolar, haja vista que os
alunos ndo acessam da mesma forma os conteldos, o que torna evidente a
necessidade de flexibilizar o curriculo geral através da diferenciagdo curricular.

Marin e Braun (2020) defendem a relevancia de construir um curriculo flexivel

e aberto as diferencas, e, € nessa perspectiva que as pesquisas tem se direcionado:

Nas ultimas décadas, os esforcos de pesquisa se ampliaram muito com o
intuito de tentar mostrar que qualquer projeto de escola com perspectiva
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inclusiva requer uma transformacéao, especialmente em relacdo as mudancas
de conceitos e atitudes diante da diversidade humana. Além disso, acolher
essa diversidade significa, também, buscar conhecimentos novos que
respeitam as especificidades dela e ajudam a fortalecé-la (Oliveira; Oliveira
2023, p. 263).

A transformagé&o a qual Oliveira e Oliveira (2023) se referem n&o pode ser
entendida como uma diferenciacao curricular que se reduz a arranjos e ajustes para
atender questdes urgentes. A diferenciacdo curricular requer a conscientizacdo do
rigor ao planejamento, que envolve a avaliagdo do desenvolvimento dos alunos, as
metodologias e materiais didaticos que serdo utilizados para viabilizar as
aprendizagens (Marin; Braun, 2020), também é necessario a conscientiza¢do docente
sobre a importancia do apoio tedrico-metodolégico para orientar as praticas
pedagdgicas.

A diferenciagao curricular envolve algumas questées como o reconhecimento
de diferentes ritmos e necessidades de aprendizagem, a capacidade dos alunos,
oportunidades igualitarias para a aprendizagem, o rompimento com o isolamento e
descriminacéo, a garantia da apropriacao da leitura e escrita, o atendimento individual,
que ndo pode se constituir em uma segregacao, orientacdes e estimulos ao professor
para trabalhar com classes heterogéneas (Mainardes, 2021).

E, para que seja possivel uma flexibilizacdo curricular com qualidade para
atingir niveis satisfatoérios de aprendizagem, cabe ao professor qualificar os objetivos
que se pretende alcancar, traduzindo esses objetivos em atividades estratégicas que
motivem os alunos. Dessa forma, a diferenciacdo deve ser organizada sempre
considerando os conteudos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o perfil,
nivel de preparacao e interesse do aluno (Santos; Mendes, 2021).

Importante ressaltar que tais diferenciacfes ndo se restringem a limitacdes e
tampouco ao empobrecimento de conteldo, mas ao apoio de estratégias e de
recursos que podem ser de alta ou baixa tecnologias, que possibilitem aos alunos e,
em suas singularidades, uma participacédo ativa das propostas de ensino (Pletsch;
Souza; Orleans, 2017).

O que pretendemos com a diferenciacao curricular ndo é um curriculo paralelo
ou que substitua o ja existente, e sim a manutencdo do mesmo curriculo e conteudo,
porém com a flexibilizacdo através de metodologias que o torne mais inclusivo.

Desse modo, empregamos ao conceito de diferenciacéo curricular o conceito
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de Desenho Universal para a Aprendizagem fundamentado na ideia da
universalizacdo (Pletsch; Souza; Orleans, 2017), pois entendemos que a
diferenciacdo curricular também esta presente no DUA como complemento.

O conceito do DUA “também reconhece que a variabilidade e a diversidade
dos alunos é a norma e que, portanto, o curriculo deve ser adaptado” (Mainardes;
Casagrande, 2022, p. 105) e, para viabilizar a acessibilidade de todos ao mesmo
curriculo, precisamos nos apropriar de estratégias de diferenciacdo baseadas no
pressuposto do DUA, para que ndo seja apenas uma adaptacao exclusiva a um ou a
outro aluno, e sim uma flexibilizacdo curricular universal (Marin; Braun, 2020).

Vale ressaltar que o curriculo vinculado ao DUA reconhece o aluno como
protagonista na aprendizagem, sendo mais motivado e consequentemente mais
participativo, assim como também retira do professor o papel de executor de decisbes
e o coloca como agente mediador do curriculo geral a seus alunos (Zerbato, 2018).

A questdo que defendemos sobre a diferenciagéo curricular a partir do DUA é
necessaria para ressignificar metodologias e torna-las mais inclusivas. A auséncia
dessa flexibilizacdo aponta para a fragilidade escolar em resguardar o direito do
ensino a todos em condi¢cdes de oportunidades justas e igualitarias, e, sendo a
acessibilidade curricular primazia para a Inclusdo, a acessibilidade encontra-se muitas
vezes desconexa com as acdes docente e institucional quando tém como base um
curriculo homogéneo.

Considerar um curriculo homogéneo para o coletivo e ignorar a flexibilizacéo
curricular € negligenciar as possibilidades do desenvolvimento individual de cada
aluno, é permanecer com praticas e metodologias tradicionais sem respeitar as
singularidades e a forma como cada um aprende, assim nos reportamos as
metodologias do DUA como possibilidade para o processo de ensino e aprendizagem

e para a Educacéo Inclusiva.

2.5 METODOLOGIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO INCLUSIVO
A PARTIR DO DUA

Diante dos desafios da Educacéo Inclusiva posto a escola e aos docentes,
tornou-se necessaria uma nova reconfiguracdo educacional, pois as especificidades

de cada aluno tém exigido novos conhecimentos, a fim de garantir a aprendizagem, e
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isso tem impactado diretamente na formacdo docente, na pratica pedagdgica e
principalmente nas metodologias.

A escola tem como primazia conhecer para compreender, compreender para
acolher e ensinar, pois “na escola, cada sujeito da aprendizagem precisa ser
conhecido em contexto, na compreensao de suas habilidades, possibilidades e de
como se relaciona com o conhecimento” (Marin; Braun, 2020, p. 7). Nesse contexto,
€ importante suscitar questdes sobre a nossa formacdo docente em relacdo as
metodologias e praticas para o contexto inclusivo, e de que modo podemos superar
essas fragilidades para o fortalecimento de uma educacéo que alcance a todos.

Ao nos conscientizarmos das contradicdes sobre 0 processo ensino-
aprendizagem com as quais nos deparamos nas salas de aula, principalmente em
relacao as disparidades existentes no desenvolvimento dos alunos, é inevitavel alguns
guestionamentos, por exemplo: Se a maneira como 0s alunos se apropriam das
aprendizagens sao diversificadas, porque consideramos uma unica forma de ensinar?
ou entdo, Todos os alunos compreendem e aprendem igualmente o que o professor
ensina?. Nossa intencdo nao é julgarmos a forma como cada professor ensina, mas

instigar novos conhecimentos metodolégicos por considerarmos que:

O desenho para a aprendizagem de cada individuo é Unico, portanto, o ensino
precisa ser multiplo. Multiplo em sua forma de ensinar, multiplo em sua forma
de aprender, multiplo porque depende da atuacgao de diferentes profissionais
no apoio para a construcdo de um ensino inclusivo, multiplo na organizagéo
da escola que se desenha de acordo com o seu contexto: bastam os modelos
de ensino que visam encaixar todos numa mesma férma (Zerbato, 2018, p.
231).

A partir das contradicdoes sobre o ensino-aprendizagem, as pesquisas
cientificas como as realizadas por Zerbato (2018), Zerbato e Mendes (2021), Pletsch,
Souza e Orleans (2017), Mainardes e Casagrande (2022), entre outros, tém avancado
para subsidiar a pratica docente apresentando possibilidades metodologicas como as

do DUA, que ndo é a Unica, pois existem outras propostas'® de ensino e seus

10 Casagrande e Oliveira (2024) explicam que ha varias propostas de ensino, dentre elas destacamos
o0 Sistema de Suporte Multicamadas (SSM), que busca compreender, por meio da divisdo dos
estudantes PAEE, os termos de suporte para atender as necessidades educacionais, as Préticas
Baseadas em Evidéncias (PBE), que séo estratégias utilizadas principalmente para ao alunos com
TEA, o Ensino Colaborativo (EC), conhecido também como Coensino, que é o ensino desenvolvido
com dois ou mais professores de forma colaborativa, Aprendizagem Cooperativa (AC), que trata da
colaboracéo para as aprendizagens entre os alunos.
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contextos.

Para conhecer e compreender como cada aluno aprende e propér a eles
caminhos diversificados para alcancar as aprendizagens, os principios do DUA como
0 de engajamento, apresentacao/representacéo, acéo e expressao (Heredero, 2020)
podem orientar esse processo.

Chtena (2016), citada por Zerbato (2018), a partir de suas experiéncias com
alunos, sugere algumas possibilidades de utilizagcdo do DUA:

- Aulas on-line e expositivas: fornecer antecipadamente material eletronico e

acessivel a todos, apresentar notas que descrevam o conteudo abordado em

palestras, utilizar apresentacdes audiovisual, leituras e outros, deixar espacos

nas notas para que os alunos preencham com conceitos, palavras-chaves e

informacdes que julgarem necessarias.

- Aulas expositivas: utilizar slides com fundo sélido (fundo preto com a cor de

letra branca), fonte Arial ou Verdana com o tamanho minimo 24, importante

ressaltar que nem todos os contrastes e cores disponiveis em aplicativos
como PowerPoint sdo acessiveis, sendo necessario certificar que

a formatacdo sdo viaveis a todos. Entonacdo da voz com intensidade

adequada e pausas para expressar clareza, rompendo com obstrucbes e

garantindo uma comunicacéo eficaz. Ficar atento ao vocabuléario, evitando

palavras opressivas, fazer perguntas abertas, gravar as aulas para que
fiqguem disponiveis aqueles que desejarem retomar, utilizar videos com
legendas.

- Atividades para sala de aula: fornecer varias possibilidades para

envolver todos os alunos com atividades que podem ser realizadas em

pequenos grupos e que proporcionem a interacao entre os alunos, oferecer
opcbes em que o aluno tenha a autonomia de decidir sobre a sua
aprendizagem que pode ser com o trabalho em grupo ou individual.

- Avaliacdo: utilizar varios meios avaliativos que permitam ao aluno

demonstrar a aprendizagem (diarios, seminarios, exames orais, diarios

de aprendizagens e outros), apresentando alternativas para que os alunos
concluam as atividades avaliativas.

- Utilizacdo de suporte adicional: conversar sempre que possivel e
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individualmente com os alunos, discutindo seus progressos e respondendo

guestionamentos, ficar atento e acompanhar alunos que apresentem mais

dificuldades, fazer direcionamentos aos recursos disponiveis pela instituicao

a eles.

Obviamente as sugestdes apresentadas nédo esgotam as possibilidades
metodoldgicas que possam ser exploradas por meio do DUA e suas diretrizes. Além
dessas sugestdes, também recomendamos ao professor, ndo como regra, mas para
sua conscientizacdo, que, ao utilizar o DUA, assuma uma Prética Sistematica e
Significativa (PSS) (Mainardes, 2021),em que sejam consideradas: a) a
intencionalidade; b) o significado da aprendizagem; c) o ensino e a avaliacéo
permanente do professor em relacdo a sua préatica pedagogica e as aprendizagens
dos aluno; d) a promocdo da reciprocidade dos alunos as atividades; e) a
diferenciacdo nas aprendizagens (em grupos, coletivas ou individuais); e f) o apoio
com estimulos através da afetividade, o dialogo e a modulacdo para propiciar
iniciativas e trocas de conhecimentos, além da continuidade dessas acfes para
ampliar as praticas pedagdgicas.

As metodologias com base no DUA, atreladas a Pratica Sistematica e
Significativa (PSS), constituem-se em um conjunto maior de possibilidades para
potencializar as aprendizagens de todos.

Importante esclarecer que quando tratamos do DUA e suas diretrizes, nao
estamos nos referindo a uma receita (Heredero, 2020) ou a imposicdo de
metodologias (Prais, 2020), até porque ndo ha uma receita metodologica pronta para
orientar o ensino de todos os alunos (Zerbato, 2018). O que é possivel para tornar o
ensino acessivel € ampliar a variedade de propostas metodoldgicas para que mais
alunos tenham a oportunidade de aprender, e é essa orientacdo do DUA que
defendemos para proporcionar o acesso de todos as aprendizagens.

Para que as metodologias do DUA nao sejam confundidas com receitas
milagrosas, € necessario ampliarmos as propostas do DUA, por meio da divulgacao
desse conceito, na formacao inicial e continuada dos docentes, a fim de que os
professores saibam como utilizar essa ferramenta, agregando opg¢oes diversificadas
ao ensino, pois, como Pletsch, Souza e Orleans (2017, p. 275) afirmam: “[...] falta aos

docentes conhecimentos tedrico metodologicos que lhes permitam compreender
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como o aluno aprende”, tal aspecto constitui-se numa das fragilidades formativas.

Sabemos que o conhecimento pode favorecer o trabalho docente e as pesquisas tém

indicado o DUA como uma ‘[...] ferramenta em potencial no desenvolvimento de

praticas que possibilitem a acessibilidade e a participacdo de todos no processo de
ensino-aprendizagem” (Zerbato, 2018, p. 54).

As pesquisas desenvolvidas no Brasil (Zerbato, 2018; Zerbato; Mendes,

2021; Pletsch; Souza, Orleans, 2017, entre outros), que abordam o DUA, tém

demonstrado que a realizacdo de formacg&o com os professores aprimora as praticas
inclusivas e torna as aprendizagens possiveis.

Na secdo a seguir, apresentaremos as pesquisas nacionais que discutem

sobre o DUA e a formacdo continuada dos professores dos anos iniciais do ensino

fundamental com vista a uma Educacéo Inclusiva.

2.6 DUA NO BRASIL: PANORAMA DAS PRODUGCOES CIENTIFICAS PUBLICADAS
NO PERIODO DE 2017 A 2022

Para identificar quais sdo as pesquisas realizadas no Brasil que tratam do
DUA na formacdo docente para a Educacado Inclusiva, realizamos a revisao de
literatura, desenvolvida em trés etapas:

A primeira etapa foi realizada nos meses de maio e junho de 2023. Por se
tratar de um texto dissertativo, recorremos a um marco temporal que reflete as
producbes mais atuais dos ultimos cinco anos. Dessa forma, estabeleceu-se um
marco temporal de 2017 a 2022 com o proposito de identificar pesquisas que tratam
sobre o DUA para formacdo continuada dos docentes nos anos iniciais do ensino
fundamental. Procedemos com o levantamento das producdes cientificas nos
repositorios da Biblioteca Digital Brasileira de Tese e Dissertagdes (BDTD), Diretory
of Open Acess Journals (DOAJ); Google Académico, Banco de dados da Capes,
Sistema de Informacion Cientifica-Redalyc, Scientific Eletronic Library (SciELO),
utilizando as seguintes palavras-chave: “Desenho Universal para Aprendizagem?”,
“Inclusao Escolar’, “Formacao Docente” e “Anos Iniciais”. Os critérios utilizados foram:
a presenca das referidas palavras-chave como elementos constitutivo do (1) titulo; (II)
resumo; ou (lll) introducdo. Para obtermos resultados mais precisos, utilizamos como

ferramenta os filtros disponiveis em cada um dos repositérios, tais como: a) Ano de
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publicacdo: 2017 a 2022; b) Areas temaéticas: Ciéncias Humanas; c) Periédico:

pesquisa e educacéo; d) Pais: Brasil; e) Idioma: Portugués; f) Tipo de literatura: Todos,

e outros. Foram identificados, inicialmente, 9.384 trabalhos cientificos (9.254 artigos,

84 dissertacoes e 46 teses). Desse total, 51 trabalhos (42 artigos, 5 dissertacoes e 4

teses) foram separados conforme critério semantico (Bardin, 2011) com categorias

tematicas semelhantes, que, por conseguinte, foram separados para a analise

preliminar, tal como esté na demonstrado na Tabela 1, abaixo.

Tabela 1 — Pré analise da revisdo de literatura, repositorios e producfes que abordam o DUA

(continua)
Trabalhos
s Trabalhos para Trabalhos
Repositério Palavras-chave o ;
encontrados | analise |selecionados
preliminar
SciElo Desenho Unlversall para Aprendizagem, 1 1 1
Incluséo Escolar
Desenho Universal para Aprendizagem,
~ 1 0 0
Formacéo Docente
Desenho Universal para Aprendizagem,
o 0 0 1
Anos Iniciais
Desenho Universal para Aprendizagem, 9 2 0
Educacéo Especial
Desenho Universal para Aprendizagem,
~ . 4 0 0
Educacéo Inclusiva
Desenho Universal para Aprendizagem,
N 2 0 0
Formacéo de Professores
Desenho Universal para Aprendizagem,
~ . 1 0 0
Formacéo Continuada
Redalyc Desenho UnlversaNLI para Aprendizagem, 443 16 3
Incluséo Escolar
Desenho Unlversa~l para Aprendizagem, 2180 1 0
Formac&o Docente
Desenho Universal para Aprend|zagem, 925 5 0
Anos Iniciais
Desenho Universal para Aprendizagem,
~ : 988 0 0
Educacao Especial
Desenho Universal para Aprendizagem,
~ X 690 1 0
Educacao Inclusiva
Desenho Unlve~rsal para Aprendizagem, 2550 0 0
Formacéo de Professores
Desenho Unlversial para_Aprendlzagem, 1.366 0 0
Formacéo Continuada
DOAJ Desenho Universal para Aprendizagem, 1 0
Inclusdo Escolar
Desenho Universal para Aprendizagem,
Formacé&o Docente 0 0
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Tabela 1 — Pré analise da revisdo de literatura, repositérios e producdes que abordam o DUA

(continuacao)

Trabalhos
. Trabalhos para Trabalhos
Repositoério Palavras-chave - :
encontrados andlise | selecionados
preliminar
Desenho Universal para Aprendizagem,
o 0 0 0
Anos Iniciais
Desenho Universal para Aprendizagem,
~ . 0 0 0
Educacéo Especial
DOAJ Desenho Unlversa~1l para Aprendlzagem 0 0 0
Educacao Inclusiva
Desenho Universal para Aprendizagem
~ 0 0 0
Formacao de Professores
Desenho Universal para Aprendizagem
~ : 0 0 0
Formacéo Continuada
Periddicos Desenho Universal para Aprendizagem 9 5 0
CAPES Incluséo Escolar
Desenho Universal para aAprendizagem
~ 7 2 1
Formac&o Docente
Desenho Universal para Aprendizagem
L 3 3 2
Anos Iniciais
Desenho Universal para Aprendizagem 21 1 0
Desenho Universal para Aprendizagem
~ ) 22 1 0
Educacao Inclusiva
Desenho Universal para Aprendizagem
~ 6 0 0
Formacao de Professores
Desenho Universal para aprendizagem
~ : 2 0 0
Formacéo Continuada
Google Desenho Universal para Aprendizagem
A ~ 5 2 1
Académico Incluséo Escolar
Desenho Universal para Aprendizagem
~ 5 3 3
Formac&o Docente
Desenho Universal para Aprendizagem
L 1 1 0
Anos Iniciais
Desenho Universal para Aprendizagem
~ . 2 2 2
Educacéo Especial
Desenho Universal para Aprendizagem
~ . 1 0 0
Educacéo Inclusiva
Desenho Universal para Aprendizagem
~ 7 3 3
Formacéo de Professores
Desenho Universal para Aprendizagem
~ ) 6 3 3
Formacéo Continuada
Desenho Universal para Aprendizagem
BDTD Incluséo Escolar 21 3 2
Bib!iqteca Desenho Universal para Aprendizagem 6 1 0
Digital Anos Iniciais
Brasileira de | Desenho Universal para Aprendizagem o5 0 0
Tesee Educacéo Especial
Dissertacdes | Desenho Universal para Aprendizagem
~ . 32 0 0
Educacao Inclusiva
Desenho Universal para Aprendizagem 20 0 0

Formacéo de Professores




57

Tabela 1 — Pré analise da revisdo de literatura, repositérios e producfes que abordam o DUA

(concluséo)

Trabalhos
o Trabalhos para Trabalhos
Repositério Palavras-chave A1 ;
encontrados | analise |selecionados
preliminar
Desenho Universal para Aprendizagem
~ . 9 0 0
Formacéo Continuada

Total: 9.384 51 23

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Na andlise preliminar dos 51 trabalhos, verificou-se quais se aproximavam do
nosso objeto de pesquisa. Foram excluidos trabalhos que apresentavam a elaboracao
de ferramentas e tecnologias com base no DUA; trabalhos que tratavam de
experiéncias de praticas pedagoégicas e metodologias especificamente direcionados
ao ensino de pessoas surdas, com baixa visdo ou cegas; também ndo foram
considerados os trabalhos referente a outros niveis e modalidades de ensino, como
Ensino Médio, Superior e Ensino a Distancia (EAD). Com a exclusdo dessas
producdes, resultaram 23.

Para a segunda etapa, as 23 producdes foram agrupadas e procedemos com
a “preparacdo do material — Antes da analise propriamente dita, o material reunido
deve ser preparado. Trata-se de uma preparacao material e, eventualmente, de uma
preparacao formal” (Bardin, 2011, p. 130).

As referidas producdes foram agrupadas por conterem informacfes em
comum, e, na sequéncia, seguimos com a fase investigatoria, em que as producdes
foram lidas e analisadas na integra. Isolamos os resultados que apresentavam
compatibilidade com o objeto da pesquisa e posteriormente os classificamos (Bardin,
2011). Nessa fase 11, trabalhos foram desconsiderados por tratarem da formacéo de
professores e/ou DUA de forma superficial, ou seja, ndo apresentaram uma analise
profunda sobre o tema. Finalmente concluimos o resultado, de acordo com a Tabela

2, a sequir, totalizando 12 producdes condizentes com 0 objeto desta pesquisa.
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Natureza das Critério de Trabalhos Trabalhos Trabalhos Trabalhos
produgdes analise palavra- encontrados | selecionado | selecionado | que
cientificas chave descrita para analise | pararevisdo | compdem o
no: preliminar na integra resultado
final
9.254 - - -
Artigo Titulo - 36 16 8
Resumo - 4 - -
Introducéo - 2 - -
84 - . -
Dissertagdes | Titulo - 5 4 1
Resumo - - - -
Introducéo - - - -
46 - - -
Teses Titulo - 4 3 3
Resumo - - - -
Introducéo - - - -
Total - 9.384 51 23 12

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Na terceira etapa, objetivamos, por meio do agrupamento e reagrupamento,

organizar e sistematizar os trabalhos encontrados, utilizando o processo que Bardin

(2011, p. 147) define como categorizagcédo: “Uma operagcdo de classificacdo de

elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por

reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”.

Dessa forma, as 12 producdes (3 teses, 1 dissertacdes e 8 artigos) foram

categorizadas seguindo a “padronizagao e classificagdo por equivaléncia” (Bardin,

2011, p. 131) e assim foram distribuidas em trés grupos: (I) Acdo e reflexdo

pedagogica com base no DUA para a Educacéo Inclusiva; (Il) Formagéao continuada e

trabalho colaborativo apoiados no DUA; e (lll) Contribuicbes do DUA na formacgéao

docente e prética pedagogica (Tabela 3).
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Tabela 3 — Categorizacdo dos trabalhos cientificos sobre o DUA e a formacdo continuada dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental (2017-2022)

Objetivos das Producbes

Autores e Ano

() Agéo e reflexdo pedagégica com base no DUA para

a Educacéo Inclusiva

- Neves e Peixoto (2020);
- Oliveira (2021)

() Formacdo continuada e trabalho colaborativo

apoiados no DUA

- Zerbato (2018);

- Zerbato e Mendes (2021);

- Prais (2020);

- Prais e Vitaliano (2021);

- Prais e Vitaliano (2022);

- Cristovam (2021);

- Capellini, Cristovam e Lopes (2022);
- Silva e Mendes (2022).

(Il Contribuicbes do DUA na formacdo docente e | - Silva (2019);

pratica pedagdgica - Agostini e Renders (2021).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para validar a analise da revisdo de literatura, seguimos criteriosamente 0s

procedimentos apresentados por Bardin (2011), e, para a categorizacdo, foram

considerados as seguintes regras/qualidades:

. a exclusdo mutua: esta condicao estipula que cada elemento nédo pode

existir em mais de uma diviséo. [...];

. A homogeneidade: o principio de exclusdo muatua depende da
homogeneidade das categorias. Um Unico principio de classificacdo deve
governar a sua organizagdo. Num mesmo conjunto categorial s6 se pode
funcionar com um registro e com uma dimenséao da analise. Diferentes niveis
de andlise devem ser separados em outras tantas analises sucessivas. [...].

. A pertinéncia: uma categoria é considerada pertinente quando esta
adaptada ao material de analise escolhido, e quando pertence ao quadro

teorico definido. [...].

. A objetividade e a fidelidade: estes principios, tidos como muito
importantes no inicio da histéria da analise de contetdo, continuam a ser
validos. As diferentes partes de um mesmo material, ao qual se aplica a
mesma grade categorial, devem ser codificadas na mesma maneira, mesmo

guando submetidas a vérias andlises. [...].

. A produtividade: adicionaremos as condi¢cdes geralmente invocadas
uma qualidade muito pragmatica. Um conjunto de categorias é produtivo se
fornecer resultados férteis: em indices de inferéncias, em hipéteses novas e

em dados exatos (Bardin, 2011, p. 149-150).

A categorizacdo € um processo fundamental na pesquisa e nos permite uma

analise com exatiddo e rigor, por apresentar os dados com clareza em relagédo a

organizagéo, a visibilidade e a compreenséo.

Para maior aprofundamento sobre o conteddo das producdes cientificas, na

sequéncia, apresentamos as categorias elencando suas explanacdes e discussoes.
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2.6.1 Categoria 1 — Acao e Reflexdo Pedagodgica com Base no DUA para a Educacéo
Inclusiva (2 Trabalhos)

Na categoria 1, apresentamos os trabalhos que abordam a importancia do
professor reflexivo na perspectiva do DUA (Neves; Peixoto, 2020; Oliveira, 2021).

Neves e Peixoto (2020), no trabalho intitulado “Desenho Universal para
Aprendizagem: Reflexdes sobre o Desenvolvimento de Aulas de Matematica”,
destacam a importancia dos professores refletirem sobre o contexto educacional
inclusivo em relacdo a prética e a formacado docente, a qual ndo se encerra com a
conclusdo de um curso de licenciatura, mas que se prorroga ao longo da vida
profissional. A partir da formacéo realizada com professores e da nova percepcao
desses profissionais, ao refletirem sobre o trabalho docente e as possibilidades de
ampliar as aprendizagens por intermédio do DUA, os autores reconhecem que o DUA
pode ajudar a promover a Inclusdo Educacional.

Os autores supracitados destacam ainda que a implementacdo do DUA requer
uma mudanca por parte dos professores, que precisam repensar sobre a necessidade
de expandir seus conhecimentos e estarem dispostos a investirem em sua propria
formacdo, além de superarem as dificuldades como falta de tempo para o
planejamento das aulas e o0 acesso a formacdo adequada, a fim de que possam se
apropriar de novos conhecimentos. Dessa forma, os autores defendem que, para
promover, de fato, a Inclusdo, os espacos escolares formativos necessitam de
conversacdes reflexivas que ultrapassem os debates referentes a técnicas e
adaptacdes curriculares.

Da mesma forma, Oliveira (2021) demonstra em sua tese, “Desenho Universal
para Aprendizagem na Educacéo Fisica: Contribui¢cdes de uma Formacédo Continuada
sob a Otica Reflexiva”, que o DUA colabora com a Inclus&o Escolar, principalmente
em relacéo aos alunos da Educacao Especial na sala de ensino regular, e que apesar
das dificuldades para a implementagédo do DUA, em razdo do tempo e da estrutura
educacional brasileira, 0 modelo da formacéo continuada reflexiva com base no DUA
oportunizou aos docentes confrontar suas experiéncias pedagogicas antes e apos
conhecerem seu conceito. Embora os professores nao tivessem conhecimento sobre
o conceito do DUA, a autora esclarece que muitos o aplicavam na pratica e o

consideram relevante.
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Durante a formacao realizada na pesquisa de Oliveira (2021), foi proposta a
realizacdo do planejamento de aula e a constru¢cdo do mapa conceitual na perspectiva
do DUA. Posteriormente, realizou-se um debate que oportunizou uma metarreflexao
formativa, em que os professores confrontaram informagdes refletindo sobre suas
intencdes iniciais. A formacao sobre o enfoque reflexivo com base no DUA mostrou-
se eficiente, pois leva os professores a refletirem sobre a propria pratica e novas
possibilidades para promover a¢cdes mais inclusivas.

Podemos afirmar que o professor, ao se deparar com os desafios do processo
ensino-aprendizagem, passa a refletir sobre a sua formacdo. Repensar as acdes
pedagadgicas no contexto da Educacao Inclusiva leva a concientizacéo que a formacao
inicial ndo é suficiente para suprir os desafios educacionais, pois a Inclusdo é um
processo inesgotavel e requer aprofundamento teérico metodolégico que oriente a
pratica docente. Compreendemos que, “Frequentemente, 0s proprios professores sao
forcados a fazer complicadas tentativas de ajustar os elementos curriculares
inflexiveis, do tipo tamanho Unico para todos, que ndo foram projetados para atender
a diversidade individual dos alunos” (Heredero, 2020, p. 740). Essas tentativas
tornam-se frustadas a medida que o professor se da conta de que sua acdo néo
resulta em uma aprendizagem significativa, o que reafirma a necessidade de uma

atuacao consciente e com metodologias eficientes.

2.6.2 Categoria 2 — Formacgao Continuada e Trabalho Colaborativo Apoiados no DUA
(8 Trabalhos)

Na categoria 2, estdo relacionados os trabalhos em que os autores
procuraram meios para implementar e validar programas formativos de consultoria e
trabalho colaborativo direcionados na perspectiva do DUA, em seus trés principios
fundantes: engajamento, representacao e acao, e expressao.

Zerbato (2018), Zerbato e Mendes (2021) compartilham experiéncias
formativas pautadas no pressuposto do DUA. As autoras citam os desafios para a
implementacédo da proposta formativa, como a necessidade da mudanca da cultura
escolar em razao da resisténcia docente em aderir a novas metodologias. Ressaltam
ainda que “enquanto ndo se insere uma cultura inclusiva na escola, n&o se garante a

mudanca de pratica” (Zerbato, 2018; Zerbato; Mendes, 2021, p. 15). Outro desafio é
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a auséncia do trabalho colaborativo e o sentimento de frustracao dos professores pela
falta de preparo para ensinar os alunos de Educacéo Especial.

Os participantes da formacéo realizada pelas pesquisadoras Zerbato (2018),
Zerbato e Mendes (2021) afirmaram que até aquele momento ndo havia na escola
uma cultura escolar colaborativa que viabilizasse o conhecimento de praticas
inclusivas, entretanto a formacao colaborativa fundamentada no DUA proporcionou a
aproximacédo entre os docentes que compartilharam experiéncias e novos
conhecimentos tedricos para subsidiar o ensino com praticas inclusivas.

As autoras destacam também a importancia do coensino entre professores da
Educacdo Especial junto as professoras da sala de ensino regular e defendem a
construcdo da cultura inclusiva e colaborativa na escola, destacando o DUA como
ferramenta com grande potencial para o trabalho colaborativo e Incluséo Escolar.

Prais (2020), Prais e Vitaliano (2021) e Prais e Vitaliano (2022) ainda
realizaram um processo formativo com professores para aprimorar praticas inclusivas
e explicam que, durante a formacao, os participantes admitiram que nao realizavam
adequacdes ou diferencia¢des curriculares para atender as necessidades dos alunos
e que nao conheciam as abordagens curriculares com base no DUA. As
pesquisadoras também se depararam com situacdes inesperadas, como a falta de
dominino dos conteudos a ser trabalhado e o desconhecimento de estratégias e
recursos didaticos para o ensino, porém, atraves da formacao e trabalho participativo
entre as pesquisadoras e as professoras, vislumbrou-se um novo olhar a partir da
compreensao das possibilidades de aprendizagem que sédo possiveis por meio do
DUA e do trabalho colaborativo.

Para as autoras, “No momento que o professor consegue encontrar um
caminho possivel para aprendizagem do aluno, ela acontece” (Prais, 2020; Prais;
Vitaliano, 2021; Prais; Vitaliano, 2022, p. 236), pois apds a formacao, as professoras
aplicaram o DUA de forma autbnoma. As autoras evidenciaram o aprimoramento na
qualidade de ensino, mudancas nos planos de aulas e na pratica pedagogica e
defendem o processo formativo colaborativo com respaldo tedrico no DUA.

Cristovam (2021) e Capellini, Cristovam e Lopes (2022) analisaram a
implementagéo do DUA a partir da consultoria colaborativa e os impactos do trabalho

conjunto na elaboracédo de planos de aula entre professores do ensino regular e do
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Atendimento Educacional Especializado (AEE). As pesquisadoras apontaram para
fragilidades quanto ao processo de Inclusdo, pois os professores apresentaram
dificuldades formativas, apesar disso, com o trabalho colaborativo, observou-se
melhorias na oferta de atividades acessiveis aos estudantes. O planejamento das
aulas com base no DUA foi importante para ampliar 0 conceito na pratica docente.
Defendem, as autoras, a necessidade de estabelecer o trabalho colaborativo entre
professores e gestores para universalizar as aprendizagens e para construir caminhos
coletivos que levem a Inclusdo, em que todos os discentes sintam-se corresponsaveis,
efetivando ideias de colaboracéo formativa que transforme a realidade escolar.

Silva e Mendes (2022) expdem relatos da formacéo continuada e mudancas
a partir do trabalho colaborativo na percepcéo do DUA. As autoras discutem, com as
professoras, a elaboragao de trés planejamentos de aula apoiados no DUA, sobre os
quais as participantes fizeram criticas ao livro didatico por ndo serem acessiveis aos
alunos e, portanto, priorizavam a aprendizagem com material concreto e com a tutoria
de pares. Além de expbr as criticas apontadas pelas participantes, as autoras
analisaram os desafios para tornar o ensino inclusivo, como a cultura docente que
ainda € marcada pelo isolamento dos professores entre as modalidades de ensino e
gue configura uma cultura tradicionalista, em que o planejamento € elaborado de
forma individual conforme interesses, convic¢cdes e conhecimentos. As autoras
defendem a construcdo de uma cultura escolar inclusiva, a importancia do
planejamento colaborativo, a ruptura de formagbes voltadas ao tecnicismo-
conteudista e a implementacéo de reconfiguracfes as praticas consubstanciadas no
DUA.

As pesquisas desta categoria indicaram que a proposta da consultoria e
formacdo continuada com base no DUA causam uma certa estranheza aos
participantes, as incertezas e insegurancas advém da falta de conhecimento,
entretando, a formagdo permitiu aos docentes aproximarem-se de novos
conhecimentos e experiéncias exitosas, com abordagens metodoldgicas do DUA, que
foram compartilhadas durante as formagoes.

Tais discussdes levam-nos a valorizar as iniciativas dos professores em
participarem das propostas formativas do DUA, pois se evidencia as lacunas

formativas e o desejo de buscar novos conhecimentos. Embora a implementacao do
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DUA seja desafiadora em relagdo a cultura e a estrutura educacional que limita a
atuacdo do professor, romper com essas barreiras nado significa apenas abrir
caminhos para efetivagdo do DUA, mas também permite ampliar possibilidades para
tornar o ensino inclusivo. Vale ressaltar que “o desenvolvimento dessas praticas
requer-se a participacdo de todos os atores envolvidos na educacéo para construcao
de uma cultura inclusiva e colaborativa na escola” Zerbato (2018, p. 231), ou seja, a
formacéo e a aplicabilidade do DUA para o contexto educacional inclusivo € uma agéo

coletiva.

2.6.3 Categoria 3 — Contribuicdes do DUA na Formacgéo Docente e Pratica Pedagdgica
(2 Trabalhos)

Na categoria 3, apresentamos os trabalhos nos quais sdo mencionadas as
contribuicdes da formacéo continuada com vistas ao DUA, para viabilizar a Educacao
Inclusiva.

Silva (2019) ndo expOs os resultados da formagao continuada e as
contribuicdes do DUA, pois até o fechamento da escrita do artigo, a oficina ainda
estava sendo elaborada, porém a autora afirmou que o contato dos professores com
o DUA pode contribuir para um o ensino mais inclusivo por meio da interacédo e
reflexdo dos docentes.

Agostini e Renders (2021), em um estudo sobre “Formacgéo de Professores a
partir das Préticas Inclusivas e Design Universal para Aprendizagem”, evidenciam
equivocos no entendimento de alguns professores em relacdo a igualdade de direitos
educacionais. Segundo as pesquisadoras, o DUA auxilia esses profissionais a
refletirem sobre a oferta de materiais, recursos e ferramentas educacionais, pois
considera a forma como cada aluno aprende. As autoras apontam para a necessidade
da formacdo ser realizada com base na prética cotidiana dos professores, nas
intencbes das préticas e dos saberes docentes, atrelados ao novo conhecimento. O
“DUA vai ao encontro dessa proposta de formagao dindmica e interativa que valoriza
a reflexdo e as discussdes sobre as praticas, tendo em vista atender as demandas do
processo de inclus&o escolar” (Agostini; Renders, 2021, p. 503). Concluem as autoras
que o DUA auxilia na elaboracdo de préticas inclusivas por meio da viabilidade

curricular atraves da formacao docente.
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Podemos afirmar que o processo formativo docente é essencial, pois
proporciona uma visao critica e reflexiva sobre a prépria atuacdo, rompendo com a
cultura tradicional do trabalho individualizado, ao promover um trabalho colaborativo,
0 que amplia saberes e estratégias pedagogicas apoiadas em diversos recursos
metodoldgicos que flexibilizam os conteddos curriculares e permitem que mais alunos
aprendam.

Com o levantamento das producdes sobre a formagéo docente em DUA para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental, foi possivel visualizar um panorama do que
vem sendo discutido no campo académico, como os desafios e as diferentes
perspectivas sobre o DUA.

Os trabalhos analisados destacam a importancia do DUA como recurso para
promover a Educacdo Inclusiva, especialmente por meio da formacédo de
professores marcada pelo trabalho colaborativo e a reflexdo critica, que sao
essenciais para a implementacdo do DUA. Os professores, ao repensarem suas
praticas pedagdgicas, podem atender as necessidades educacionais de todos os
alunos. No entanto, embora a implementacdo do DUA tenha desafios como a
resisténcia as mudancas, as implicacdes financeiras e estruturais, o DUA destaca-
se como uma ferramenta em potencial para a constru¢cdo de uma educacdo mais
inclusiva.

As pesquisas contribuem com aspectos que precisam ser melhorados na
formacao docente, como o incentivo ao pensamento critico e reflexivo em relacao as
praticas pedagdgicas; conhecimento de novas metodologias e estratégias que
aproximem os docentes desse conhecimento, como a superacdo da resisténcia as
mudancas, a fim de que se instaure o trabalho colaborativo, compartilhamento de
experiéncias exitosas e a cultura escolar inclusiva, para que, dessa forma, o DUA seja
implementado no contexto escolar. Tais questdes, fundamentais a formacao docente,

também abordamos em nossa pesquisa.
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CAPITULO 3
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodologico e os procedimentos
utilizados: aspectos éticos, local, caracterizacdo da pesquisa, caracterizacao do perfil
profissional das participantes da pesquisa, processos e instrumentos utilizados para a

coleta de dados e as narrativas do minicurso.

3.1 PERCURSO METODOLOGICO

3.1.1 Aspectos Eticos da Pesquisa

Na fase inicial da pesquisa, apdés definirmos a proposta do estudo,
contactamos duas instituicdes de ensino, convidando-as a participarem como
colaboradores de nossa pesquisa. Apds o0 aceite pela gestora da segunda escola,
entramos em contato com a Secretaria Municipal de Educacdo (SME), a fim de
obtermos a autorizagao para adentrar no campo de estudo.

Estruturamos o projeto de pesquisa, e o submetemos na Plataforma Brasil para
encaminhamento ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP). O projeto foi aprovado
conforme o Parecer Consubstanciado n.° 6.023.241 (Apéndice B).

Antes de iniciarmos a pesquisa na instituicdo de ensino, apresentamos as
participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice C), em
gue constam as seguintes informacgfOes: a) tema da pesquisa; b) objetivos; c)
propostas; d) apontamentos quanto aos riscos e beneficios da pesquisa; e e)
comprometimento ético quanto ao sigilo dos dados pessoais das/dos participantes,
em relatorios e publicacbes sobre a pesquisa, a fim de garantir o anonimato. A
pesquisa contou com a participagao de 20 docentes mediante a assinatura do TCLE.

Para Meyrelles de Jesus (2021), falar sobre a ética na pesquisa é pensar na
propria profissionalidade do professor-pesquisador, iSso porque a ética em pesquisa
se manifesta na postura profissional do professor-pesquisador e é constitutiva do
nosso conhecimento. Como pesquisadores, comprometemo-nos com a
confidencialidade de todos os dados coletados a partir das respostas das

participantes, bem como a preservacao de sua identidade e da escola.
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3.1.2 Local da Pesquisa

A intervencéo foi realizada em uma instituicdo publica de ensino sediada numa
cidade da regido central do Parana, municipio que hoje conta com aproximadamente
354.942 habitantes (IBGE, 2023).

A instituicdo de ensino, situada na area urbana da cidade, atende a um publico
diversificado econémica e culturalmente. E marcada pela trajetéria historica de mais
de 50 anos de ensino e atualmente acolhe aproximadamente 386 alunos entre cinco
a dez anos, nas modalidades da Educacéo Infantil (infantil V) e anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano). O atendimento de ensino em tempo integral ocorre de
segunda-feira a quinta-feira, e na sexta-feira excepcionalmente no periodo da manha,
sendo o periodo da tarde reservado para atividades pedagogicas como formacgdes e

hora-atividade, momento em que também desenvolvemos a pesquisa.

3.1.3 Caracterizagéo da Pesquisa

Para atender os objetivos deste estudo, utilizamos a pesquisa do tipo
exploratoria, de abordagem qualitativa (Lidke; André, 1986). O tipo de procedimento
utilizado foi a pesquisa-acéo (Thiollent, 1997; Gil, 2017).

A abordagem da pesquisa qualitativa se justifica pela natureza e relevancia
do tema para Educacao Inclusiva e pelo DUA ser uma tematica importante a ser
explorada em pesquisas nacionais. Acreditamos que a pesquisa qualitativa possa
contribuir com este estudo, pois perpassa as limitagdes de investigacdes realizadas
em laboratorios e busca compreender e explicar fenbmenos sociais de multiplas
maneiras (Barbour, 2009). A pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1982),
citada por Ludke e André (1986): 1), tem como fonte primaria o ambiente natural para
a coleta de dados em que o pesquisador atua diretamente na coleta e analise dessas
informacdes; II) a predominédncia da pesquisa tem énfase descritiva; Ill) busca
sistematizar a dinamica de determinado problema no dia a dia; IV) se orienta pela 6tica
a partir das/dos participantes; e V) o processo de analise de dados é indutivo a medida
gue o foco do estudo vai se estreitando.

Recorremos a pesquisa-acdo como meétodo de investigacdo, por ser uma
modalidade que se adapta ao propdsito deste estudo em “diagnosticar um problema
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especifico numa situacdo especifica, com vistas a alcangar algum resultado pratico”
(Gil, 2017, p. 39). Podemos dizer que a pesquisa-acdo tem uma base empirica que
nos permite observar e coletar dados por meio de uma acgao participativa e
colaborativa entre pesquisador e participante que auxilia a compreender e até mesmo
solucionar um problema que envolve o coletivo. Thiollent (1997) explica que esse
procedimento de pesquisa € voltado a producdo de conhecimento que extrapola o
campo em que a pesquisa foi realizada, ampliando-se para um maior alcance
contribuindo para novas discussdes que elevem o estudo abordado. A pesquisa-acéo
tem trés aspectos fundamentais: a) resolver problemas; b) conscientizar; e c) construir
conhecimento. Neste estudo, o método citado permite investigar de forma dinamica
as interagdes, discussoes, decisdes e tomada de consciéncia entre as/os participantes
durante um processo de transformacédo de uma situacdo. Com a pesquisa ativa,
podemos obter informacfes por meio da mobilizacdo coletiva em torno de acdes
concretas dificilmente alcancadas pela observacao passiva. Ao considerar o saber
exposto pelas(os) participantes, o pesquisador faz uma analise e um novo saber

descritivo e critico € formado em relacéo a situacdo que observou.

3.1.4 Etapas da Pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida com a intervengcdo no campo educacional em
seis encontros realizados em datas frexibilizadas no decorrer do processo de
formacdo, a fim de conciliar com o calendario escolar. A escolha dos dias e periodos
para as intervencdes ocorreu por meio de dialogo entre o pesquisador e a diretora da
escola, que considerou apropriado a programacao por se tratar de uma escola de
ensino em tempo integral, que dispde das sextas-feiras para a realizacdo da hora-
atividade e formacdes continuadas.

No decorrer das etapas da pesquisa, utilizamos como instrumentos o Grupo
Focal (GF) (Gatti, 2005); dois questionarios com perguntas abertas e fechadas
(Marconi; Lakatos, 2017); um questionario com base na escala de Likert (Moreira;
Ferreira; Ferreira, 2014); e o minicurso (Silva; Almeida, 2020) como uma dinamica
interativa.

Tanto o GF como os questionarios foram aplicados as participantes no inicio

e no final da pesquisa (dia 05 de abril de 2024 e 24 de maio de 2024). Utilizamos no
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altimo encontro a escala de Likert para validar a proposta da formac&o continuada
fundamentada no DUA, realizada por meio do minicurso promovido em quatro
encontros: 12 e 26 de abril de 2024 e 03 e 17 de maio de 2024.

Etapa 1, no primeiro encontro, realizado no dia 05 de abril de 2024, em que
tivemos o primeiro contato com as possiveis participantes da pesquisa, apresentamos
a proposta do estudo. Explicamos as etapas, conforme cronograma, e ressaltamos o
comprometimento ético da pesquisadora em rela¢do aos cuidados para a manutencao
do anonimato de dados e sigilo de audios e imagens; enfatizamos a responsabilidade
das/dos participantes e o processo de livre acesso a pesquisa mediante a assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice C) e o Termo de
Autorizacdo de Imagem e Som (Apendice D); ressaltamos a autonomia das/dos
participantes para recusar ou desistir da pesquisa a qualquer momento, e, em relacéo
aos resultados obtidos, informamos que estes seriam disponibilizados apds a
concluséo do estudo.

ApOs coletarmos as assinaturas no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e no Termo de Autorizagdo de Imagem e Som (Apéndices C, D),
aplicamos o Questionario 01, semiestruturado (Apéndice E), com perguntas abertas e
fechadas, com o objetivo de identificar o perfil profissional das docentes e seus
conhecimentos prévios sobre Educacdo Especial, Inclusdo, Educacao Inclusiva e
DUA. Utilizamos esse questionario com o propésito de uma observacdo direta
extensiva. Antes das participantes responderem ao questionario, para aumentarmos
0 engajamento na pesquisa, reafirmamos sua natureza e importancia da participacao,
bem como suas contribuicbes para o ensino inclusivo. No momento em que as
participantes estavam respondendo o Questionario 01, a pesquisadora se afastou
para que ndo houvesse interferéncia nas respostas, segundo recomendacdes de
Marconi e Lakatos (2017).

Na sequéncia, explicamos as participantes os procedimentos para a pesquisa-
acao, a realizacdo do Grupo Focal (GF) (Apéndice G e H), que consiste em uma
“técnica de levantamento de dados que se produz pela dindmica interacional de um
grupo de pessoas, com um facilitador” (Gatti, 2005, p. 12). Explicamos que as
interacdes e debates seriam realizados pelas préprias participantes do grupo e

mediadas pela pesquisadora. Ao expor a proposta as participantes, embora néo
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conhecessem a dinamica do GF, elas concordaram em participar.

Para tratarmos sobre os termos Educacdo Especial, Inclusdo e Educacéo
Inclusiva, elencamos o Questionario 01 (Apéndice E). Nesse questionério, a fim de
promovermos um didlogo no GF que envolvesse a todas, perguntamos de que forma
gostariam de participar do GF, ou seja, em formato de debate ou mapa conceitual. A
proposta do debate consistia no confronto de ideias e diferentes perspectivas sobre a
definicAo dos conceitos; o Mapa Conceitual referia-se a sistematizacdo de
informagOes coletadas no GF de forma coletiva por meio de apontamentos,
concordancias e contradicfes. Obtivemos 17 respostas, duas foram desconsideradas
pois as participantes marcaram as duas opcdes. Do total de 15 respostas, cinco
optaram pela opcéo debate, e dez pela opcdo mapa conceitual.

Tanto para o debate quanto para o mapa conceitual coletivo, estimulamos as
participantes para que interagissem entre si e nhdo com a pesquisadora. Para que
pudessem expressar suas divergéncias e concordancias, tomamos o cuidado de
elaborar essas dinamicas com questdes ligadas ao problema em exame (Gatti, 2005),
assim elaboramos o roteiro semiestruturado do GF (Apéndice G, H), de forma
cautelosa, para atender aos propadsitos da pesquisa (Gatti, 2005).

No primeiro GF, o objetivo foi analisar os conhecimentos prévios das
participantes em relacdo aos conceitos de Educacdo Especial, Inclusdo e Educacéo
Inclusiva. No segundo GF, validamos os conhecimentos e a proposta da pesquisa,
gue visou uma formacéo continuada com base no DUA.

Organizamos o GF num ambiente natural de trabalho, em uma sala
aconchegante, iluminada e ventilada. Cada participante ocupou uma cadeira, de um
conjunto disposto estrategicamente em circulo para proporcionar maior interacao,
comunicacdo e concentracdo. As participantes utilizaram crachas com a letra P
(Professora/Participante) seguido de um namero, exemplo P9. A utilizagdo desses
crachas foi necesséaria para sistematizar os dados e manter o anonimato das
participantes. O registro das participacdes no GF foi por meio da gravacao de audio
e filmagem, em que captamos ndo apenas as discussbes mas também posturas
corporais e expressoes faciais que permitiu observar com mais atencéo as expressoes
e reacOes das participantes.

Nas etapas 2, 3, 4 e 5, nos dias 12 e 26 de abril de 2024 e 03 e 17 de maio
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de 2024, aplicamos o minicurso (Apéndice I) organizado em quatro modulos com seis
eixos tematicos: 1) Diferenciacdo dos conceitos de Educacdo Especial, Inclusédo e
Educacéao Inclusiva; Il) Aspectos centrais da obra “Problemas da Defectologia” como
compensacgao, a concepc¢ao de deficiéncia e Educacao Social; 111) Introducdo ao DUA
— histdrico, termos, definicbes, caracteristicas e diretrizes; 1V) Principios do DUA,
(Engajamento, Representacdo, Acdo e Expressdo); V) Curriculo: Flexibilidade
curricular e DUA; VI) Analise do planejamento de aula com base no DUA.

O minicurso foi organizado conforme as diretrizes do DUA e fornecemos
possibilidades para o engajamento para que as participantes se envolvessem a partir
de seus interesses para construir novos conhecimentos. Apresentamos 0 minicurso
por meio de recursos auditivos, visuais e concretos, para que as participantes
reconhecessem como gostariam de receber novos conhecimentos e também
sugerimos algumas formas para expressarem as aprendizagens, por meio de
narrativas no minicurso, debate no GF, avaliacdo de conhecimento de forma descritiva
com base em questiondrio e na escala de Likert.

Por meio do minicurso, criamos um espaco de aprendizagem colaborativo,
ampliamos conhecimentos e aproximamos as participantes de novas perspectivas
tedricas, além de oportunizarmos a analise de uma sugestdo de plano de aula com
flexibilizacao curricular, baseada no DUA.

Na etapa 6, no ultimo encontro, dia 26 de maio de 2024, aplicamos as
participantes o formuléario para a avalidacdo dos conhecimentos adquiridos durante o
processo de formacédo (Apéndice N) com questdes pontuais, elaborado com base na
escala de Likert (Moreira; Ferreira; Ferreira, 2014). Essa escala nos permitiu mensurar
as percepcOes das participantes em relacdo aos diferentes aspectos sobre a
pesquisa, bem como implicacdes para a efetivacdo do DUA na formacéo continuada
das docentes como possibilidade para pratica pedagdgica inclusiva. Para ampliarmos
as possibilidades de validagdo da proposta de formacdo continuada, também
utilizamos o Questionario 02 (Apéndice F) (Marconi; Lakatos, 2017) com quatro
guestdes abertas para autoavaliacdo do minicurso.

No ultimo encontro, retomamos o GF e realizamos uma dindmica para
articular as discussdes por meio do debate, no qual as participantes compartilharam

suas percepcdes sobre o planejamento, aplicacdo do DUA e as possibilidades e
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divergéncias para a implementacdo do DUA na formacéo continuada das docentes
(Apéndice H).

Optamos pelo GF, ao final da intervencgao, por entendermos que se trata de
uma ferramenta essencial para o desenvolvimento de reflexdes e discussoes a partir
da realidade social. Essa ferramenta permite desvendar e compreender a dinamica de
grupos sociais em sua pratica diaria em relacdo as suas acoes e reacdes diante de
fatos e eventos, além do mais, o GF oferece a oportunidade de analisar diversas
percepcdes em relacdo a uma mesma questao, conforme afirma Gatti (2005).

Os dados coletados foram sistematizados e analisados com base nas técnicas
da analise de contetudo de Bardin (2011). Essas técnicas nos permitiram identificar,
classificar e interpretar os principais apontamentos feitos pelas participantes em
relagdo as abordagens tematicas.

3.1.5 Participantes: Caracterizacdo do Perfil Docente

A pesquisa contou com a participacao de 20 profissionais da rede publica de
ensino, da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Quanto a funcéo
das participantes, a maioria é professora (n=16); duas coordenadora pedagogicas,
uma diretora e uma assistente de ensino. Todas as participantes sdo profissionais que
atuam diretamente no processo de ensino e aprendizagem e/ou orientam a prética
pedagogica. Entendemos que as diferentes atuacdes profissionais e experiéncias
enrigueceram a pesquisa ao proporcionar uma visdo ampla do contexto educacional.
Essas profissionais, por estarem envolvidas no processo de aprendizagem, possuem
respaldo para analisar novas possibilidades para a formacdo continuada e
metodologias no &mbito da Educacéo Inclusiva.

Referente as pessoas participantes, todas se identificaram como sendo do
género feminino, com idades entre 27 a 45 quarenta e cinco anos de idade. Em
relacdo a atuacao profissional, a maioria (n=19) tem entre 5 e 29 anos de atuagéo.

Em relacdo a qualificagéo profissional das participantes: oito tém formacéo em
Licenciatura em Pedagogia; trés possuem Licenciatura em Educacéo Fisica; duas em
Licenciatura em Pedagogia e Ciéncias Biologicas; duas em Licenciatura em
Pedagogia e Letras; duas em Licenciatura em Pedagogia e formacéo técnica do

Magistério; uma em Licenciatura em Pedagogia e Artes; uma em Licenciatura em
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Pedagogia e Licenciatura em Histéria; uma com formacéo técnica do Magistério; e
uma esta cursando Licenciatura em Pedagogia. Importante ressaltar que, além da
formacao académica, dez profissionais possuem especializacdo em éareas afins a da
educacao.

A seguir, apresentamos um panorama do perfil profissional das participantes.
Como ja explicamos, cada participante foi identificada com a letra “P”, que se refere
a professora/participante seguido de um nimero, obedecendo as questdes éticas em
relacdo ao anonimato. Nao consideramos as participantes apenas de forma
guantitativa, mas como pessoas/profissionais que integram e contribuem com a
pesquisa colaborativa. O Quadro 1, a seguir, descreve as caracteristicas das

participantes.



Quadro 1- Descricdo das caracteristicas das participantes da pesquisa

(continua)
Participantes Género Idade Formacao Profissional Tempo de Funcao Atualmente é Etapa ou
Atuacao Professora da: Série
na Area da
Educacéo
P1 Feminino | 33 anos | Licenciatura em Educacéo 9 anos Professora Ed. Infantil e Inf. V
Fisica corregente de Ed. Anos Iniciais do 1°e 2° ano
Fisica Ensino Fundamental do Ensino
Fundamental
P2 Feminino | 42 anos | Licenciatura em Educacao 16 anos Professora Anos Iniciais do
Fisica corregente de Ed. | Ensino Fundamental -
Fisica
P3 Feminino | 32 anos | Licenciatura em Pedagogia 10 anos Professora Anos Iniciais do 1°ano
e Ciéncias Biologicas Regente Ensino Fundamental
P4 Feminino | 45 anos | Licenciatura em Pedagogia | l1anoe 6 Assistente de Inf. V
(cursando) meses educacédo - 1°e 2°ano
do Ensino
Fundamental
P5 Feminino | 34 anos | Licenciatura em Pedagogia 12 anos Anos Iniciais do 2°ciclo 4°
- Ensino Fundamental ano
P6 Feminino | 27 anos | Licenciatura em Pedagogia 5 anos Corregente Anos Iniciais do 1°ao 5° ano
e Historia, Especializacéao Ensino Fundamental
em Psicopedagogia
P7 Feminino | 33 anos | Licenciatura em Pedagogia 8 anos Sala de aula Anos Iniciais do 5° ano
e Ciéncias Biologicas incluséo Ensino Fundamental
P8 Feminino | 31 anos | Licenciatura em Pedagogia 10 anos Sala de Recursos Anos Iniciais do 4° ano
e Especializacao em Multifuncionais Ensino Fundamental
Psicologia
Neuropsicopedagogia
P9 Feminino - Licenciatura em Pedagogia 16 anos - Educacao Infantil Infantil V




Quadro 1 — Descricdo das caracteristicas das participantes da pesquisa

(continuacao)

Participantes Género Idade Formacao Profissional Tempo de Funcao Atualmente é Etapa ou
Atuacao Professora da: Série
na Area da
Educacéo
P10 Feminino - Licenciatura em Pedagogia 16 anos - Educacao Infantil Infantil V
e Especializacdo em
Alfabetizacdo e Letramento
P11 Feminino - Licenciatura em Pedagogia 20 anos - Anos Iniciais do 2° ano
Especializacdo em Ensino Fundamental
Psicopedagogia
P12 Feminino | 52 anos | Licenciatura em Educacao 24 anos - Anos Iniciais do 2°ano
Fisica Ensino Fundamental
P13 Feminino | 44 anos Licenciatura em 15 anos - Anos Iniciais do 5°ano
Pedagogia, Letras, e Ensino Fundamental
Especializagdo em
Educacéo Especial
P14 Feminino | 49 anos Magistério, Bacharel em 29 anos - Anos Iniciais do 5° ano
Economia, e Ensino Fundamental
Especializacdo em
Educacéao Infantil
P15 Feminino | 27 anos Licenciatura em 6 anos - Anos Iniciais do -
Pedagogia, Letras, e Ensino Fundamental
Especializacdo em
Neuropsicopedagogia
P16 Feminino | 47 anos Licenciatura em 28 anos Coordenadora Anos Iniciais do Coordenador
Pedagogia, Arte pedagdgica Ensino Fundamental a
Pedagdgica
P17 Feminino | 33 anos Licenciatura em 10 anos Educacao Infantile | Coordenador
Pedagogia, Magistério e Anos Iniciais do a
Especializacdo em Ensino Fundamental | Pedagdgica

Neuropsicoped.




Quadro 1 — Descricdo das caracteristicas das participantes da pesquisa

(concluséo)

Participantes Género Idade Formacao Profissional Tempo de Funcao Atualmente é Etapa ou
Atuacao Professora da: Série
na Area da
Educacéo
P18 Licenciatura em Diretora

Pedagogia, Magistério,
Especializacéo em
Neuropsicopedagogia e
Gestdo Educacional

P19 Feminino | 29 anos | Licenciatura em Pedagogia 8 anos - Anos Iniciais do -
Ensino Fundamental
P 20 Feminino | 37 anos | Licenciatura em Pedagogia 3 anos - Anos Iniciais do 3°ano

Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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A pesquisa contou com a participacdo de 20 participantes. O critério de
escolha foi estar cursando ou formacao especifica em Pedagogia, Educacéo Fisica
e/ou formacao técnica do Magistério; estar atuando como professor(a) ou desenvolver
praticas pedagogicas e ter aceitado participar da pesquisa mediante a assinatura no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice C).

No primeiro encontro, dia 05 de abril, tivemos a ades&o de dezessete
participantes. As outras trés vagas foram ocupadas no decorrer da pesquisa-acao.

Quanto a adeséo a pesquisa, consideramos que ocorreu em sua totalidade,
pois a equipe de docentes € composta por 15 professoras do Ensino Fundamental,
duas da Educacao Infantil; duas Coordenadoras pedagdgicas e uma diretora,
totalizando 20 profissionais. Em todos os encontros, a pesquisadora, antes de iniciar,
orientava sobre a adesdo bem como a livre opcdo em deixar a pesquisa a qualquer
momento, para que houvesse colaboracéo e ndo imposicao.

No segundo encontro, dia 12 de abril, logo que a pesquisadora passou essas
orientacdes as participantes, a diretora pediu licenca e informou que mesmo que elas
nao quisessem participar da pesquisa teriam que permanecer na sala, pois a proposta
foi aderida pela escola e autorizada pela Secretaria Municipal de Educacao (SME) e
que faz parte das atribuicbes docentes participarem de processos de Formacéo
Continuada. Sobre isso, reforcamos que a pesquisa foi realizada com intencéo
formativa e participativa e que ndo concordamos com praticas impositivas, apesar de
bem intencionadas.

A seguir, apresentamos o Quadro 2, que dispOe a relacdo de todas as
participantes e 0s critérios para a ingresso na pesquisa, assim como a frenquéncia

nos encontros da formagéao:

Quadro 2 — Frequéncia das participantes nos encontros do Grupo Focal

(continua)
Licenciatura | Licenciatura | Magistério | TCLE | 05/04 | 12/04 | 26/04 | 03/05 | 17/05 | 24/05
em em
Pedagogia Educacao
Fisica
P1 v v v v v v
P2 v v v

P3 v v v v v v
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Quadro 2 — Frequéncia das participantes nos encontros do Grupo Focal

(concluséo)
v v v v
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Argumentamos que a auséncia das professoras nos encontros justifica-se
pelas formacdes da Rede Municipal de Ensino ocorrerem nas mesmas datas e
horarios em que realizamos a pesquisa e pelo afastamento em razéo de questdes de
saude.

Ao final da pesquisa, fornecemos Declaracao de Participacdo as participantes
com frequéncia igual ou acima de 75% no minicurso, como forma de motivar e

contribuir para a capacitacao profissional e estimular a adeséo em futuras pesquisas.

3.1.6 Processo da Pesquisa: O Minicurso

Para aproximar as docentes do conhecimento do DUA, elaboramos o

minicurso (Apéndice I) inspirado na proposta de Silva e Almeida (2020). A formagao
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foi estruturada em quatro eixos tematicos: 1. Conceitos Fundamentais; 2. Introducéo
ao DUA,; 3. Principios do DUA e Curriculo; e 4. Analise de um Planejamento Didatico
Fundamentado no DUA. A organizacdo teve como base os principios do DUA, os
aspectos centrais da obra Problemas da Defectologia de Vigotski (2019, 2021) e Ciclo
de Simbolizacdo Reggio Emilia (Edwards, Gandini e Forman, 1999). Para a escolha
dos eixos tematicos, consideramos as necessidades formativas das participantes
identificadas a partir da analise do Questionério 01 (Apéndice E), conforme Marconi e
Lakatos (2017) e do Grupo Focal (GF), de acordo com Gatti (2005) (Apéndice G),
aplicado as participantes no dia 04 de abril de 2024.

A pesquisa-a¢ao ocorreu mediante a proposta do Grupo Focal (GF) realizado
em duas etapas, nos dias 05 de abril de 2024 e 24 de maio de 2024, e de um minicurso
desenvolvido e aplicado as participantes em quatro encontros, realizado nos dias 12
e 26 de abril de 2024 e 03 e 17 de maio de 2024. Tanto o GF como 0 minicurso tiveram
duracdo de 60 (sessenta) minutos cada. O minicurso intitulado “Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: Possibilidades e Contribui¢cdes para a Efetivacdo da Inclusdo Escolar”

foi estruturado com as seguintes tematicas, descritas no Quadro 3, a seguir:

Quadro 3 — Estrutura do minicurso para a formagéo continuada de professores: titulo, modulos e
abordagens tematicas

Desenho Universal para a Aprendizagem na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: Possibilidades e Contribui¢c8es para a Efetivacado da
Inclusdo Escolar

Médulos Abordagens Tematicas

1° MODULO - 1h - Diferenciacéo dos conceitos: Educacéo Especial, Incluséo e
Encontro Educacéao Inclusiva;
Presencial - Aspectos centrais da obra “Problemas da Defectologia”:

Compensacéo, Concepcédo de Deficiéncia a partir de Vigotski e
Educacéo Social.

2° MODULO - 1h - Introducéo ao DUA: Histérico, Termos, Definicdes, Caracteristicas e
Encontro Diretrizes do DUA.
Presencial

3°MODULO - 1h - Principios do DUA: Engajamento, Representacao, Acdo e Expressédo
Encontro - Curriculo: Flexibilizagdo Curricular e DUA
Presencial

4° MODULO - 1h - Andlise do Planejamento de Aula com Base no DUA.
Encontro
Presencial

Elaborag&o do material

para o minicurso: 14h
CHTOTAL: 18 h

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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A escolha das abordagens tematicas para 0 minicurso teve como objetivo
aprofundar os conhecimentos das docentes sobre os conceitos de Educacéo Especial,
Inclusdo e Educacéo Inclusiva e para apresentar e/ou fomentar novos conhecimentos
sobre o DUA, objeto do nosso estudo. Para Silva e Almeida (2020, p. 117), 0 minicurso
e

um evento de curta duracdo, que pOSSUi COMO €sScopo O ensino-
aprendizagem de um assunto delineado por seus ofertantes. Ao se pensar
em utilizar um minicurso como parte de uma metodologia de trabalho, de
ensino e até mesmo de geragdo de dados cientificos, é preciso estrutura-lo

de maneira que ele chegue ao seu publico de forma clara e com uma
linguagem acessivel.

Silva e Almeida (2020) explicam que o minicurso contribui para a formacéo
continuada dos docentes, pois permite aos professores novas experiéncias e
conhecimentos.

Apbs organizarmos as tematicas do minicurso, a fim de que as participantes
da pesquisa pudessem aprofundar ou conhecer os referidos conceitos e para que
fosse possivel desenvolver uma intervencdo baseada no DUA, posteriormente as
participantes avaliaram sua implementacdo para potencializar a formacédo dos
professores em uma perspectiva da Educacédo Inclusiva. O Grupo Focal (GF) e o

minicurso foram estruturados da seguinte maneira, conforme o Quadro 4, a seguir:
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Quadro 4 — Cronograma para realizacdo do GF e minicurso: Desenho Universal para a Aprendizagem na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino

Fundamental: possibilidades e contribuicBes para a efetivacéo da Inclusdo Escolar

(continua)
Data Procedimentos e Objetivos Instrumento para a Atividade realizada
abordagem tematica coleta de dados
1° Encontro: - Apresentacdo dos objetivos da pesquisa; - Questionario (01)
05/04/2024 | - Acolhimento; - Apresentagdo da proposta formativa; -Aplicar questionario (01);
- Apresentacédo da proposta | - Coleta das assinaturas nos Termos de | - Grupo Focal (01) -No Grupo Focal Intermediar as
de pesquisa (DUA e Consentimento Livre e Esclarecido; e interacdes do grupo com questdes pré
Educacéo Inclusiva). autorizacdo de imagem e som. - definidas e formuladas conforme
Identificar conhecimentos prévios das desenvolvimento da dicusséo.
docentes sobre os conceitos de Educacédo
Especial, Inclusdo, Educacdo Inclusiva e
sobre o DUA.
12/04/2024 | 2° Encontro: - Tratar sobre as diferencia¢des conceituais; | Pesquisa-acdo -Apresentar as pricipais diferenciacdes
- Apresentacéo dos - Abordar aspectos gerais da obra | (Minicurso) conceituais em relacdo aos termos
conceitos de Ed. Especial, Defectologia (deficiéncia, compensacdo e | 1° Modulo Educacdo Especial, Inclusdo e
Incluséo e Educagéo Educacao Social). Educacao Inclusiva
Inclusiva; - Apresentar o referencial teérico aos
- Apresentacgdo dos participantes discutindo as principais
aspectos centrais da obra abordagens teméticas da obra
Defectologia. “Defectologia”.
3° Encontro: - Abordagem geral sobre o DUA. Pesquisa-acao Apresentacao geral sobre o DUA.
26/04/2024 | - Introducao ao DUA: (Minicurso)
historico, termos, 2° Modulo
definigbes, caracteristicas e
diretrizes do DUA.
4° Encontro: -Apresentar os principios do DUA em | Pesquisa-agdo - Apresentar organograma do DUA
03/05/2024 | - Principios do DUA consonéncia com a neurociéncia; (Minicurso) (verséo 2.2)
(Engajamento; - Apresentar as possibilidades para a | 3° Modulo - Discutir possibilidades para a
Representacdo, Acdo e flexibilizac&o curricular com base no DUA. flexibilizac&o curricular.
Expressao);

- Curriculo e DUA.
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Quadro 4 — Cronograma para realizagdo do GF e minicurso: Desenho Universal para a Aprendizagem na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: possibilidades e contribui¢cdes para a efetivagédo da Incluséo Escolar

(concluséo)

Data Procedimentos e Objetivos Instrumento para a Atividade realizada
abordagem tematica coleta de dados
4° Encontro: -Apresentar os principios do DUA em | Pesquisa-acéo - Apresentar organograma do DUA
03/05/2024 | - Principios do DUA consonéancia com a neurociéncia; (Minicurso) (verséo 2.2)
(Engajamento; - Apresentar as possibilidades para a | 3° Mddulo - Discutir possibilidades para a
Representacéo, Acdo e flexibilizac&o curricular com base no DUA. flexibilizag&o curricular.
Expressao);
- Curriculo e DUA.
5° Encontro: - Propor as participantes que analisem um | Pesquisa-agéo - Apresentar aos participantes o
17/05/2024 | - Planejamento de aula com | planejamento de aula com base no DUA. (Minicurso) planejamentos de aula com base no
base no DUA; 4° Médulo DUA, a partir dos principios do DUA e
flexibiliza¢&o curricular.
6° Encontro: -Convidar as participantes para analisar as | -Questionario (02) - Aplicar questionario de validacao;
24/05/2024 | - Analise sobre as implicacbes para a efetivacdo do DUA - Questionario com pergustas abertas
possibilidades para a através da pratica docente; - Grupo Focal (02) -Mediar as interagbes do GF com
implementacdo do DUA,; - Abordar as possibilidades e possiveis questdes pré definidas e formuladas
- Encerramento divergéncias para implementacdo do DUA. conforme desenvolvimento da
(Agradecimentos) discusséo.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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3.1.7 Instrumentos para Coleta e Analise dos Dados

Foram aplicados quatro diferentes instrumentos de coleta/producgéo de dados:
1) Questionario 01 (Apéndice E) contendo perguntas sobre o perfil profissional das
participantes e 11 questdes abertas e Questionario 02 (Apéndice F) com quatro
guestdes abertas para autoavaliagdo do minicurso (Marconi; Lakatos, 2017);
2) Grupo Focal (GF) (Apéndice G e H) realizado em dois encontros com roteiros
semiestruturados, no qual a interagdo entre as participantes foi promovida pelo
compartilhamento de percepcdes, opinides e experiéncias; essas interacdes
possibilitaram uma compreenséao detalhada para a pesquisa (Gatti, 2005);
3) Minicurso (Apéndice 1) (Silva; Almeida, 2020) realizado em quatro encontros.
Utilizamos as narrativas das participantes durante o minicurso como resultado da
pesquisa. Segundo Bardin (2011, p. 270), “podemos tentar determinar numa
entrevista ndo diretiva a estrutura de significacbes a partir das oposicoes
manifestadas”, com isso a autora orienta para ir além da andlise superficial das
entrevistas nao diretivas de dinamicas narrativas e interativas; e, por fim, utilizamos
4) Formulario de validacdo da proposta do minicurso contendo dez perguntas
fechadas com resposta de multipla escolha elaborado com base na escala de Likert

(Apéndice N) (Moreira; Ferreira; Ferreira, 2014).

3.2 NARRATIVAS DE UM MINICURSO FUNDAMENTADO NO DUA PARA
PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Antes de aplicarmos o minicurso, solicitamos as participantes que indicassem
a forma como elas desenvolvem suas aprendizagens para que fosse possivel
identificar as abordagens e recursos adequados para o minicurso. Assim a proposta
formativa foi fundamentada nos principios do DUA (Heredero, 2020): a) por meio do
engajamento ativo, apresentamos as participantes opcdes de escolha do formato das
participacdes: por meio do dialogo e/ou como ouvintes, pois constatamos que algumas
participantes ndo se sentiam a vontade para expor suas opinides; b) por meio da
representacdo do conteudo em que foi utilizado materiais diversos (audio, explanagéo

tedrica realizada pela pesquisadora, slides, material impresso, charge, material digital,
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sites para pesquisa, livros, entre outros); e, ¢) por meio da acao e expressao em que
foi fornecido material de apoio (pasta e bloco de anota¢cdes) para a sistematizacéo do
conhecimento conforme o interesse das participantes (anotacdes de frases, resumo,
desenho, esquemas, entre outros). As participantes também tiveram a possibilidade
de expressar e validar os conhecimentos adquiridos com a proposta formativa do
minicurso com a analise coletiva de um projeto de aula com sequéncia didatica.

Na proxima secéo, apresentamos uma sintese narrativa do minicurso, incluindo

os temas e atividades realizadas durante esse processo formativo.

3.2.1 Diferenciacéo entre os Conceitos de Educacéo Especial, Inclusdo e Educacao
Inclusiva e Aspectos Centrais da Obra “Problemas da Defectologia”

No primeiro encontro, realizado no dia 12 de abril de 2024, participaram nove
professoras colaboradoras. O minicurso abordou os principios histéricos,
diferenciacbes e aproximacdo entre os conceitos Educacdo Especial, Inclusdo e
Educacao Inclusiva. Além dos aspectos centrais da obra “Problemas da Defectologia”.

Antes de iniciar o minicurso, motivamos as docentes para participarem a
qualquer momento, por meio de perguntas, complementacdo as abordagens,
discussdes e outros. Quanto aos materiais utilizados nesse encontro, estdo
especificados no Apéndice J.

Ao iniciar o curso, retomamos as definicbes dos conceitos construidos
coletivamente no GF a partir de palavras-chave em que as concordancias e
divergéncias propiciaram a construcao coletiva dessas defini¢des.

Apoés exposicado dos conceitos e palavras-chave exatamente como foram
construidos pelo GF, as participantes ouviram o audio sobre a definicdo dos conceitos
gravados pela pesquisadora Casagrande (2020) exclusivamente para as participantes
do minicurso.

Na sequéncia, diante do mapa conceitual, a pesquisadora organizou a
sequéncia dos termos: 1) Educagéo Especial; 2) Inclusdo; e, 3) Educacéo Inclusiva,
conforme ordem cronoldgica para que compreendessem gue essa ordem decorre de
guestdes histodricas e politicas que deram origem a esses conceitos.

Explicamos as participantes, de acordo com Mendes (2006), que a Educacéo

Especial teve inicio no século XVI, e que Casagrande (2020) fez um panorama de
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CcOmo surgiu esse conceito no Brasil. Segundo a autora, questdes historicas, politicas
e sociais marcaram o inicio da Educacao Especial no Brasil, como a instauracdo do
Instituto Imperial dos Meninos Cegos em 1854 e com o Instituto Imperial dos Meninos
Surdos em 1857 (Casagrande, 2020). Com a demanda da Educacéo Especial surgiu
o Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP), que trata-se de uma organizacéo
nacional que teve como objetivo promover melhorias na educacéo para as pessoas
com deficiéncia e promover conhecimento na area.

Na sequéncia, apresentamos as caracteristicas do termo Educacgéo Especial,
a partir dos estudos de Mazzotta (2011), que afirma que o conceito é entendido como
uma modalidade de ensino e visa o atendimento diferenciado para suprir as
necessidades educacionais das criangas com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo e transtornos globais do desenvolvimento, por meio da
oferta de servi¢cos e recursos que podem complementar ou até mesmo substituir o
ensino regular.

Para ampliar o conhecimento ao conceito, tratamos da Educacdo Especial
como um direito constitucional, citado no Art. 208, inciso Ill da nossa Constituicdo
Federal (Brasil, 1988) e em outras legislacdes, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que descreve a
Educacao Especial em seus artigos 58, 59 e 60, como uma modalidade de ensino que
deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para atender as
necessidades educacionais do Publico-Alvo da Educacgéo Especial (PAEE). Citamos
também a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), que trata como uma modalidade de ensino que
envolve todos o0s niveis e etapas, com o atendimento especializado com recursos e
servigos, além de orientacao para sua utilizacdo. Também descrevemos quais S&o 0s
alunos que fazem parte da Educacgéo Especial conforme define a legislacéo.

Na medida em que fomos apresentando esses conhecimentos para as
participantes e fundamentando-os, fomos reorganizando as palavras-chave e
reconstruindo o mapa conceitual de forma ativa, colaborativa e participativa.

Enfatizamos que Glat (2013) aponta para os desafios da Educacgéo Especial,
que, em relacdo as instituicbes especializadas, passou a ser vista como um sistema

de ensino paralelo ao ensino regular. Explicamos que o termo Inclusédo é posterior ao
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conceito de Educacédo Especial, caracterizado pelo movimento mundial de lutas que
foram impulsionadas pela Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994). A Incluséo visa
superar barreiras e garantir a participagéo social plena das pessoas com deficiéncia.
Reafirmamos as participantes que a Declaragdo de Salamanca foi um marco, pois a
partir desse documento muitos paises passaram a readequar as suas legislacdes com
base nas suas orientacdes. Casagrande (2020) explica que em decorréncia desse
conceito € que surgiu o conceito de Educacao Inclusiva. No Brasil, foi efetivada a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) que estabelece
a garantia do direito a educacao para todas as pessoas com deficiéncia, priorizando
inclui-las na modalidade de ensino regular.

Apos a explanacdo do termo Inclusédo, conceituamos a Educacgéo Inclusiva,
enquanto um paradigma e uma acao afirmativa no contexto dos direitos humanos
(Casagrande, 2020). Esse modelo educacional também é definido pela PNEEPEI
(Brasil, 2008) como um paradigma e tem como principio a igualdade de direito.
Enfatizamos as participantes que a Educacdo Inclusiva € para todos, sendo um
modelo de ensino presente em todas as etapas e niveis de ensino que visa garantir o
acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes.

Reorganizamos o mapa conceitual, a partir da fundamentacao teorica, e
abordamos os aspectos centrais da obra Problemas da Defectologia de Vigotski
(2019, 2021), a fim de evidenciarmos nos estudos a abordagem metodolégica que
proporcionou a Inclusédo e o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia. Sobre o
conceito de deficiéncia, ressaltamos que, para Vigotski, a deficiéncia é compreendida
a partir do contexto histérico-cultural.

Citamos alguns exemplos de como a deficiéncia era entendida por algumas
civilizacbes (Barroco, 2007) e explicamos que, conforme afirma Vigotski (2019, 2021),
a crianca nao sente diretamente a sua deficiéncia, sé sente pelas limita¢cdes impostas
pelo convivio familiar e social. Também apresentamos o conceito de compensacgao
gue ocorre por meio de estimulos nas estruturas cognitivas preservadas na crianca
com deficiéncia. Segundo o autor, as estruturas cognitivas se sobrepfem as
bioldgicas. Em seus estudos, Vigotski (2019, 2021) faz um analogia entre diques e
estruturas cognitivas, e, € por meio de estimulos que se criam novos caminhos,

superando barreiras para que a crianca supere as dificuldades impostas pela
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deficiencia. E sobre essas estruturas que professores devem estimular o
desenvolvimento da crianca.

Também citamos a Educacao Social e as experiéncias exitosas apresentadas
por Vigotski para a integracdo e desenvolvimento social da crianga com deficiéncia
por meio da participacdo ativa. Tratamos ainda da Educacdo Social e, por fim, a

compensacao.

3.2.2 Introdugdo ao DUA: Historicidade, Definicdes e Caracteristicas

O minicurso do dia 26 de abril de 2024 contou com a participagédo de 11
docentes. Realizou-se a apresentacdo do conceito de DUA, sua origem, historico e
principais caracteristicas.

Antes de iniciar o minicurso, motivamos as docentes a participarem, a
qualgquer momento, por meio de perguntas, comentarios e discussdes. Quanto aos
materiais utilizados nesse encontro, estdo especificados no Apéndice K.

Para motivar as participantes, propomos a atividade da construcdo de uma
nuvem de palavras a partir da pergunta: “O que vem em sua mente quando falamos
em Desenho Universal”?. Sugerimos que indicassem uma palavra que representasse
a sua compreensdo com a intencdo de analisar seus conhecimentos e associacdes
ao DUA.

As participantes citaram algumas palavras como: individualidade, retrato,
geral, modelo, todos e outros. A partir do mapa que ficou exposto com as respostas,
a pesquisadora as convidou a refletirem sobre cada palavra, a medida que fosse
sendo apresentado o conceito do DUA.

Para motivar as participantes, utilizamos uma charge de Giangreco e Ruelle
(2002), para que a interpretassem. A charge trata da acessibilidade e é retratada pela
imagem de um zelador e algumas pessoas que tentam acessar um edificio, porém as
escadas e a rampa estéo cheias de neve e o zelador esta removendo primeiro a neve
das escadas. O zelador é provocado por um deficiente fisico em sua cadeira de rodas
gue o observa e fala: — se vocé tirar a neve da rampa todos podem acessar o edificio!.

As participantes analisaram a imagem e comentaram que ao remover a neve
da rampa todos poderiam passatr, inclusive a pessoa que utilizava a cadeira de rodas.

Diante desta manifestacdo, afirmamos as participantes que esse € um
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principio fundamental do DUA, o da acessibilidade para todos. Apresentamos o
conceito do DUA a partir dos estudos dos pesquisadores da CAST (2013). Explicamos
que, com o avanc¢o do movimento de Inclusdo na década de 1990, os pesquisadores
Rose, Mayer e Gordon, junto aos pesquisadores da CAST (2013), estudaram
possibilidades para dar suporte aos educadores. Inicialmente a ideia era ajustar os
alunos com deficiéncia ao curriculo geral, porém 0s pesquisadores notaram que o
curriculo é que era deficiente e ndo os alunos, pois ndo contemplava todos o0s
estudantes. Dessa forma, o0s pesquisadores mudaram a perspectiva para a
flexibilizacdo do curriculo, oportunizando o acesso de todos os alunos, independente
de suas caracteristicas. Os pesquisadores se apoiaram no conceito de DU-Desenho
Universal, que visava o0 acesso de pessoas com deficiéncia a véarias edificacdes, o DU
foi criado pelo arquiteto Ron Mace, conforme descreve Mendes (2023).

Apresentamos quem foi Ron Mace e suas contribuicbes para um novo
conceito educacional. A terminologia do DU foi adaptada para Universal Design for
Learning (UDL) no Brasil. Conforme explica Zerbato (2018), o conceito € traduzido
como Desenho Universal para a Aprendizagem — DUA. Ressaltamos as participantes
gue a questdo central do DUA é remover barreiras na aprendizagem para atender as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, mas de forma que todos os
alunos com e sem deficiéncia possam se beneficiar da mesma proposta de ensino,
dessa forma o DUA se constitui como uma abordagem universal e inclusiva.

Apbs apresentarmos o conceito do DUA, origem, historicidade e as principais
caracteristicas, convidamos as participantes para exp6r suas duvidas sobre o
conceito. Propomos aprofundarmos o0s conceitos no préximo encontro, com a

abordagem dos principios do DUA e flexibilizac&o curricular.

3.2.3 Principios do DUA e o Curriculo

Revisamos alguns pontos importantes que tratamos no encontro anterior

como: O que significa o DUA? Como surgiu? Quais sdo seus objetivos?.
Perguntamos se elas concordavam que os alunos possuem estilos e ritmos de
aprendizagens diferentes. As participantes afirmaram que sim, entdo, indagamos com
a seguinte questdo: Se os alunos aprendem de forma diferente, porque nés

professores ensinamos de uma unica forma? A intencao foi conduzir as professoras a
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refletirem sobre as acdes pedagdgicas em relacdo a Educacéo Inclusiva. Diante da
auséncia de respostas, seguimos com a apresentacao dos principios do DUA.

Apresentamos o0 estudo de Mendes (2023), em que a autora explica que o
DUA tem dois alicerces: o da arquitetura, que tratamos no encontro anterior; e o da
neurociéncia, que compreende que cada cérebro é unico, e € formado por varias redes
gue sao interligadas. Essas redes sdo identificadas como: 1) redes afetivas, em que
o aluno diante de um novo conhecimento se questiona sobre o “PORQUE” da
aprendizagem, dessa forma, ele define suas prioridades; 2) as redes de
reconhecimento, em que o aluno se pergunta o “QUE” da aprendizagem e transforma
as informacBes em conhecimento, conceito ou ideia; e, por fim, 3) as redes
estratégicas, em que se questiona o “COMQO” da aprendizagem, sao as intengdes
planejadas e organizadas pelo aluno para alcancar seus objetivos (CAST, 2008).
Afirmamos as participantes que € importante conhecer onde se enraiza as
especificidades das aprendizagens e sobre elas criarem possibilidades ao
desenvolvimento do aluno, segundo os preceitos de Vigotski (2019, 2021), dessa
forma, é importante aos professores saber como acessar essas redes e como criar
estimulos para o desenvolvimento das aprendizagens.

Na sequéncia, apresentamos os trés principios do DUA que orientam como
podemos acessar a forma como cada aluno aprende e expressa suas aprendizagens.
Efatizamos as participantes que os principios do DUA foram desenvolvidos pelos
pesquisadores americanos em parceria com outros pesquisadores a nivel mundial,
assim diversas pessoas contribuiram e ainda contribuem para aprimorar cada vez
mais as abordagens do DUA.

Destacamos que o principio de Implicacdo, Engajamento e Envolvimento (o
“PORQUE” da Aprendizagem) recomenda um leque de possibilidades e leva em conta
0 interesse do aluno; o principio de Apresentagao/Representacao (o “O QUE” da
Aprendizagem) recomenda multiplas formas de apresentacdo dos conteldos; e o
principio de Acdo e Expressdao (o “COMO” da Aprendizagem) sugere diversas
estratégias para que os alunos explorem novos conhecimentos e expressem o que
sabem.

A cada um dos principios, enfatizamos a importancia do apoio em multiplas

formas de ensino para desenvolver as aprendizagens, pois o DUA considera que cada
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pessoa aprende e desenvolve as aprendizagens de forma diferente. Para cada
principio, expomos exemplos de mdltiplas formas para o0 processo ensino-
aprendizagem. Para aprofudar os conhecimentos dos docentes, apresentamos 0s
pontos de verificacdo com algumas possibilidades para aplicar os principios do DUA.

Por fim, enfatizamos que o DUA permite a flexibilizacéo curricular, o que torna
0 ensino inclusivo e destacamos que o currriculo € que deve ser ajustado a cada
singularidade e ndo ao contrario, como defendem Pletsch, Souza e Orleans (2017).
Explicamos que outros autores, como Zerbato (2018), Marin e Braun (2020), Santos
e Mendes (2021) também defendem que o DUA permite flexibilizar o curriculo por
considerar que esse ainda se constitui como homogéneo e pensado para poucos, 0
gue acaba nao permitindo o direito de acesso e igualdade nas aprendizagens.

Para que as participantes compreendessem como podemos utilizar o DUA,
propomos para o proximo encontro a analise de um planejamento fundamentado no
DUA.

3.2.4 Intervengbes Pedagodgicas a partir dos Principios do DUA: Analise de um
Modelo de Planejamento

No ultimo encontro do minicurso, dia 17 de maio de 2024, propomos a
atividade pratica da analise de um planejamento de aula fundamentado no DUA.

Antes de analisar o planejamento, retomamos alguns pontos importantes do
encontro anterior para que as participantes revisitassem os principios do DUA.

Elucidamos de forma detalhada o planejamento de aula de ciéncias (Quadro
05), que abordou os principios do DUA e teve como tema “Vida e Evolugao”. A escolha
do tema foi a partir da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). Apresentamos
uma sequéncia didatica sobre aves, com foco no ciclo de vida do passaro, conhecido
popularmente como joao-de-barro.

Ao expor o planejamento, fomos apresentando cada momento da aula,
articulando as agfes pedagogicas aos principios do DUA para que as professoras
observassem cada abordagem. A proposta do planejamento seguiu a sequéncia do
Ciclo de Simbolizacado Reggio Emilia (Edwards, C.; Gandini, L.; Forman, 1999), que
permitiu organizar a estrutura do planejamento para aplicacéo pratica.
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Quadro 5 — Planejamento de aula com as abordagens do DUA e estruturacao do ciclo de simbolizacéo
de Reggio Emilia

Conhecimento

(continua)
Data 17/05/2024
Turma 3°E. F.
Aula 1
Unidade tematica | Vida e Evolucéo
Conteddos Reconhecimento de seres vivos (aves), classificacdo. Relacdo grupal.
Objeto de Caracteristicas e desenvolvimento dos animais.

Objetivo

Reconhecer diferentes caracteristicas de aves e 0 seu desenvolvimento: como
vivem, alimentacdo, reproducdo, deslocamento, alteragbes que ocorrem
desde o0 nascimento, comparacdo entre pares, organizacdo de grupos com
base em caracteristicas externas de cada espécie.

BNCC

(EF03CI04) Identificar caracteristicas sobre o modo de vida (o que comem,
como se reproduzem, como se deslocam etc.) dos animais mais comuns no
ambiente préximo.

(EF03CI05) Descrever e comunicar as alteracdes que ocorrem desde o
nascimento em animais de diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive
0 homem.

(EF03CI06) Comparar alguns animais e organizar grupos com base em
caracteristicas externas comuns (presenca de penas, pelos, escamas, bico,
garras, antenas, patas etc.).

Metodologia:
Flexibilizac&o
Curricular por
meio do Ciclo
de
Simbolizacéo e
DUA

Inicialmente, para despertar a curiosidade dos alunos, a professora fara a
seguinte pergunta-problema: Por que as aves constroem ninhos diferentes?
(Deixar um tempo para que 0s alunos possam expdr seus conhecimentos). Ao
abordar o Clico de Simboliza¢cdo Reggio Emilia (Edwards, C.; Gandini, L.;
Forman, 1999), a professora parte de um conhecimento prévio, direcionando
para um conhecimento especifico.

1° Simbolizacéo (linguagem oral - discusséo):

A professora organizard a sala de aula para que os alunos possam sentar-se
ao chdo e em circulo para que se estabeleca um didlogo e visualizagdo do
material que sera apresentado.

Para engajamento dos alunos a professora iniciara com uma introdugéo: “Hoje
vamos tratar de um tema muito interessante que vocés irdo gostar!”. Na
sequéncia a professora apresenta uma pena de ave e orienta os alunos para
gue segurem a pena e observem, passando para os colegas. A professora
fard algumas perguntas, como por ex.: Quais animais tem essa pena? Qual(is)
aves vocés conhecem? Essa pena é de qual ave?

2° Desenhos iniciais e discusséo (linguagem visual):

Para representar o conhecimento prévio sobre aves, a professora propora aos
alunos para desenharem a ave de sua preferéncia fornecendo a eles diversos
materiais como: lapis de cor, giz de cera, lapis de escrever, canetinhas. Apos
terminarem os desenhos, sera feita uma exposi¢ao dos trabalhos em um mural
ou painel, elaborado com o auxilio dos alunos. O objetivo é que todos possam
visualizar e apreciar os desenhos produzidos.

Apés manifestarem os conhecimentos, a professora fara a pergunta: Vocés
sabiam que existe uma ave aqui na cidade que é conhecida em varios lugares,
mas com nomes diferentes?

Quem aqui conhece o0 amassa-barro? (Rio Grande do Sul) e a maria-barreira?
(Bahia) e o jodo-de-barro? (Parana).

3° Simulacao:

Os alunos serdo levados a um espago (ambiente) aberto, se possivel com
arvores, para ampliar as possibilidades de aprendizagem. A insercao a esse
espaco sugere uma investigacéo, assim os alunos serdo convidados a
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Quadro 5 — Planejamento de aula com as abordagens do DUA e estruturacao do ciclo de simbolizagéo
Reggio Emilia

(continuacao)

Metodologia:
Flexibilizac&o
Curricular por
meio do Ciclo
de
Simbolizacéo e
DUA

explorar o espaco utilizando bindculos feitos com papel reciclavel para que
observem com um olhar atento se h& indicios de aves naquele lugar.

Como devolutiva do que cada aluno observou, utilizando prancheta, bloco de
notas ou outras possibilidades, eles anotardo as observacdes.

Se no espaco escolhido ndo for possivel ouvir passaros e sendo remota as
possibilidades de observar e/ou ouvir 0 jodo-de-barro, a professora colocara
sons da natureza como o canto do referido passaro e pedird para que 0s
alunos fechem os olhos, abram e movimentem os bracos, simulando o voo
dos péassaros e sentindo a liberdade de cada movimento. Podem reproduzir o
som emitido pela ave.

Em seguida, para estimular ainda mais a imaginacao dos alunos, a professora
sugerir a eles para construirem um bico de passaro com papel kraft e, ao
utilizarem esse recurso, eles observardo algumas possibilidades de
alimentacdo dessa ave, procurando sementes lancadas previamente pela
professora, na grama, no chdo, em todo o ambiente em que esta sendo feita
a observacéo.

4° Uso do desenho como referéncia:

Para dar suporte as aprendizagens e representacbes, a professora
apresentara aos alunos imagens, ilustracfes ou videos de curta duragéo para
que observem os péssaros e seu modo de vida. O objetivo é que observem
um péssaro elaborando seu ninho de barro, para saber como a ave seleciona
0 material, a condicdo desse material, se esse passaro tem ajuda de outro
animal de sua espécie. E se possivel, a professora apresentard material
concreto (ex.: casa feita pelo jodo-de-barro), fazendo uma analogia ao
trabalho de um pedreiro.

5° A experiéncia

Nesse mesmo espago, os alunos vivenciardo como o jodo-de-barro constroi a
sua casa. Os alunos fardo o trabalho em dupla ou individualmente, utilizando
kits contendo folhas secas e gravetos (6 ou 10 unidades de cada item), além
de terra e agua. Esses elementos da natureza permitem reproduzir com
fidedignidade os elementos usado por essa ave.

6° Desenho apds a experiéncia

Apés essa experiéncia, pedir para que os alunos desenhem novamente a aves
e a casa do jodo-de-barro sob uma nova perspectiva, ou utilizar outros meios
para que eles representem a aprendizagem (ex.: fazer um texto, uma musica,
uma poesia, outros).

7° Ampliagéo

Para ampliar o conhecimento, a professora utilizara uma caixa sensorial em
gue constardo elementos como penas, sementes, casa-de-barro, para que os
alunos, ao tocarem, possam identificar cada objeto por meio desse estimulo.
Os alunos poderdo ouvir novamente sons de passaros indicando qual é o do
jodo-de-barro, observar vérias imagens de video ou imagem sinalizando qual
corresponde a ave (ex.: bater palmas quando visualizarem a imagem de jodo-
de-barro).

8° Aprofundamento

A professora perguntaré aos alunos “como podemos proteger esses animais?”
e apresentara imagem ou o objeto “cetra/estilingue”, falar sobre a preservagao
ambiental das araucarias. Os alunos podem vivenciar a experiéncia de plantar
pinhdo em terra fértil (em potes) e observar seu desenvolvimento.
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Quadro 5 — Planejamento de aula com as abordagens do DUA e estruturacao do ciclo de simbolizacéo
Reggio Emilia

(concluséo)

A avaliagdo das aprendizagens pode ser feita a partir da analise se o aluno
participou das discussdes, elaborou desenhos; construiu a casa de jodo-de-
barro; participou da atividade de exploracéo; simulou o voo dos passaros;
buscou alimentos e outros elementos da natureza; imitou sons de passaros
ou se fez registro escrito.

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Brasilia: MEC, [2017], [p. 600].

CENTER FOR APPLIED SPECIAL TECHNOLOGY. (2018). Universal design
for learning guidelines version 2.2. CAST. Wakefield, MA: National Center on
Universal Design for Learning. Disponivel em: http://udiguidelines.cast.org.
Acesso em: 09 maio 2024.

HEREDERO, E. S. Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA). Revista Brasileira de Educagéo Especial, Bauru, v. 26, n. 4, p. 733—
768, out./dez. 2020. DOI: https://doi.org/10.1590/1980-54702020v26e0155.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbee/a/F5g6rWB3wTZwyBN4LpLgv5C
[?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 07 maio 2024.

EDWARDS, C.; GANDINI, L.; FORMAN, G. As cem linguagens da crianca:
a abordagem de Reggio Emilia na educacdo da primeira infancia. Porto
Alegre: Artmed: 1° Edigc&o, 1999.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Apés a apresentacdo do planejamento, as participantes expressaram suas

percepcdes quanto a aplicabilidade da proposta na pratica pedagdgica e 0s possiveis

resultados na aprendizagem dos alunos. Essas discussfes serdo elucidadas no

Capitulo 4.
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CAPITULO 4

DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM (DUA) NA PERSPECTIVA
DA INCLUSAO ESCOLAR: EXPERIENCIA DE FORMACAO DOCENTE

Neste capitulo, apresentamos o0s resultados e discussfes da pesquisa
organizada em cinco secdes. A primeira secdo apresenta um levantamento dos
conhecimentos prévios das participantes sobre conceitos e estratégias pedagdgicas
para alunos da Educacao Especial. Na segunda secao, expomos os resultados sobre
0s conhecimentos prévios das participantes em relacdo ao DUA. Na terceira secéo,
apresentamos as narrativas das participantes durante o minicurso. A quarta secao
refere-se a validacdo do minicurso por meio da escala de Likert. Na quinta secéao,
discorremos sobre a avaliagdo da proposta formativa e as consideracdes finais. Os
dados encontrados foram interpretados a luz das teorias de Vigotski sobre a
Defectologia, em didlogo com os conceitos de Educacéo Especial, Inclusdo, Educacao

Inclusiva e Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

4.1 CONHECIMENTOS ~PREVIOS DAS PARTICIPANTES SOBRE EDUCACAO
ESPECIAL, INCLUSAO, EDUCACAO INCLUSIVA E DUA

4.1.1 Conhecimento Prévio das Participantes sobre o Conceito de Educacao Especial

Para analisar o conhecimento prévio das participantes da pesquisa acerca da
concepcao de Educacgao Especial, questionamos: “O que € Educacao Especial?”. Das
17 participantes presentes no encontro, obtivemos 13 respostas (vide Apéndice O),
das quais selecionamos e apresentamos as mais representativas:

Para as participantes P3 e P6, a Educacao Especial é:

Uma éarea da Educacdo que atua com criangas que possuem algum laudo
(P3).

A educacéo escolar voltada para individualidade de alunos laudados (P6).

As participantes demonstram uma compreensdo limitada da Educacéao
Especial. Ao mencionarem “criangas que possuem algum laudo” e “alunos laudados”,
relacionam o conceito a questdes médico-clinico e reforcam uma visdo medicalizada

da deficiencia em que a insuficiéncia biolégica deve ser corrigida e adaptada ao
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ambiente, o que corrobora com Vigotski (2019) sobre a influéncia do modelo médico-
clinico na educacdo, em que professores se orientam por uma perspectiva
medicalizada da deficiéncia. Nessa viséo, a deficiéncia € tratada como um problema
a ser corrigido e a pessoa com deficiéncia precisa ser ajustada ao ambiente social, ao
invés do ambiente se adaptar a ela, como preconizado pela pedagogia tradicional.
Importante ressaltar que tanto a LBI (Brasil, 2015) como a PNEEPEI (Brasil, 2008)
ndo citam a necessidade de “laudos” para que a crianga tenha acesso a Educacéao
Especial, mas enfatizam que a Educacao Especial deve atender todos os alunos que
necessitem de apoio educacional, ou seja, independente de diagndstico.

A participante P6, ao enfatizar a ‘“individualidade” dos alunos com
necessidades educacionais especiais, destaca a perspectiva de segregacédo desses
alunos, reforgando a ideia do isolamento do contexto escolar comum, o0 que 0S
impedem de exercer seu direito de participacdo ativa em atividades coletivas. Vigotski
(2019, 2021) defendeu a Educacdo Social como forma de integrar a crianga com
deficiéncia ao meio social para promover o seu desenvolvimento, o autor acreditava
gue a educacgéao da crianga com deficiéncia ndo deveria diferir das demais criangas e
ambas deveriam ser educadas juntas, portanto, a Educacdo Especial deveria ser
incorporada a Educacéo Social. Para Diniz (2007), o modelo social muda o foco das
limitacBes individuais biolégicas para barreiras construidas socialmente que impedem
a participacao plena das pessoas com essas caracteristicas. Reiteramos que a visdo
fragmentada da Educacéo Especial, centrada no individuo e no diagnéstico, contradiz
as perspectivas mais contemporaneas sobre o tema, como as defendidas por
Mazzotta (2011), que enfatizam a importancia da Inclusdo e da participacdo em todas
as atividades propostas.

Para a P4, a Educacdo Especial € uma “Educacdo adaptada a cada
necessidade”. Entendemos que a participante apresenta uma perspectiva superficial
sobre o conceito, embora o ensino personalizado seja fundamental e necessério para
atender a diversidade, a expressao “adaptada” pode levar a um entendimento
equivocado em que signifique limitacbes em detrimento das potencialidades dos
alunos (Vigotski, 2021). A PNEEPEI (Brasil, 2008) prevé a criagdo de oportunidades
equitativas de aprendizagem para que viabilizem o desenvolvimento de todos os

alunos, e, embora conste no artigo 28, inciso Ill da LBI (Brasil, 2015), a orientacéo de
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adaptacdo para suprir as necessidades educacionais, essas adaptacdes sao
‘razoaveis” para que nao ocorra o distanciamento do aluno ao curriculo geral, o inciso

[l da referida Lei dispbe que o

[...] Il - projeto pedagédgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigcos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia [...] (Brasil, 2015, p. 7).

Importante ressaltar que termos como “adaptac¢des”, “adequacgdes”
curriculares e outros quando associados a Educacdo Especial merecem atencao,
dado a sua complexidade (Casagrande; Mainardes, 2022), pois podem influenciar
negativamente a pratica pedagdgica e empobrecer o ensino e as aprendizagens dos
alunos, o que nao reflete e nem configura a Educacdo Especial. Consideramos,
portanto, a resposta da P4 como limitada, pois esse conceito ndo se restringe apenas
a simples adaptacdes em relacdo a materiais e recursos, envolve outros aspectos
como metodologias, planejamentos, apoio especializado, entre outros (Brasil, 2015).

As participantes P5 e P13 consideram que a Educacéo Especial: “E um olhar
acolhedor, para com os alunos respeitando suas limitacées” (P5). “Acolher o aluno
para a sua sala de aula de maneira que ele se sinta acolhido” (P13).

O termo “acolhimento” na Educacéo Especial pode ser interpretado de duas
formas: 1. quando proporciona ambientes de aprendizagens inclusivos, incentivo a
autonomia do aluno por meio da participacdo social ativa; 2. Por outro lado, pode
ocorrer de forma depreciativa como expressao de sentimento de “pena” julgamento
de incapacidade, o que pode ampliar o capacitismo. A Declaracdo de Salamanca
(Brasil, 1994), a LBI (Brasil, 2015) e a PNEEPEI (Brasil, 2008) abordam que a
Educacao Especial fundamenta-se no direito e ndo no assistencialismo.

A P17 apresenta a definicio da Educacio Especial de forma parcial: “E uma
modalidade de ensino” (P17). Nesse caso, ao definir a Educagao Especial como “uma
modalidade”, ndo deixa explicito os objetivos, caracteristicas e a relacao da Educacao
Especial com a diversidade e os direitos humanos. Essa visdo parcial pode
desvalorizar a importancia da Educacdo Especial no contexto escolar. A PNEEPEI
(Brasil, 2008, p. 16) define o conceito como:
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[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S Servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus
professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

A Constituicdo Federal (Brasil, 1988), em seu artigo 208, inciso lll, estabelece
gue esse ensino deve ser prioritariamente oferecido em escolas regulares com a
orientacao para que seja combatida toda forma de preconceito, isso significa romper
barreiras tanto da segregacéo, como da aprendizagem fortalecendo a Incluséo (Glat;
Pletsch; Souza, 2007).

Ao analisar as respostas das participantes, observamos uma compreensao
limitada sobre a Educacédo Especial, predominantemente marcada por uma Visao
medicalizada e individualizante. A associacdo entre a Educagdo Especial e a area
médica, além da énfase em adaptacBes individuais, reforca a ideia de que a
deficiéncia é um problema a ser corrigido no individuo, e ndo uma barreira construida
pela sociedade a ser superada pela prépria sociedade como preconiza Vigotski (2019,
2021). Essa perspectiva contradiz as diretrizes da legislagdo brasileira e as
concepgOes atuais sobre a Inclusdo, que defendem a participacdo de todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas. A falta de clareza sobre o
conceito de Educacao Especial, e a valorizacdo de praticas individualizadas, pode
levar a segregacéo dos alunos com necessidades educacionais especiais, privando-
os de oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento. E importante que os
professores compreendam a Educac¢éo Especial como uma modalidade de ensino que
precisa estar alinhada com as concepc¢des atuais sobre a Inclusdo, para que seja
possivel construir um ambiente escolar para todos.

Apos a analise da compreenséao das participantes sobre a Educacao Especial,
na proxima secédo, aprofundamos a analise, quanto as percep¢des das participantes
sobre a Inclusdo Escolar. O objetivo € compreender como elas proporcionam a

Inclusé@o aos alunos da Educacgéo Especial.

4.1.2 Conhecimento Prévio das participantes sobre Incluséo Escolar

Para construir um panorama das concepc¢fes das participantes sobre

“Inclusao”, perguntamos: “O que € Inclusédo Escolar?”. Com o objetivo de aprofundar
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a analise, das 14 respostas, selecionamos as que mais se aproximam do conceito de
incluséo. (vide Apéndice P):

Para a participante P5, Inclusdo Escolar: “E proporcionar aos alunos especiais
formas de desenvolvimento para atingir os objetivos e a aprendizagem igual aos
demais”. A participante demonstra uma compreensao equivocada ao comparar as
aprendizagens, ao considerar que o desenvolvimento, objetivos e aprendizagens tém
como referéncia “aos demais”, sugerindo que alunos “especiais” precisam atingir um
nivel de “normalidade” que condiz a todos.

A P15 afirma que a Inclusdo: “E uma forma de compreender e explicar a
aprendizagem de forma com que todos se sintam parte do corpo escola, com
equidade”. A participante enfatiza a importancia da equidade. Embora esse seja um
aspecto essencial, destacamos que a Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994)
considera a Inclusdo como um direito humano e como um processo de transformacéo
social, ou seja, além do sentimento, € necessario acesso, permanéncia, e
aprendizagem de qualidade.

Mendes (2006) reitera que inserir alunos com deficiéncia em sala de aula do
Ensino Regular ndo se configura como Inclusdo se a eles ndo forem oferecidas
oportunidades iguais de aprendizagem.

Para a P8, Inclusdo “E fornecer meios para que todos tenham direito acesso
e possam permanecer de forma qualificada no ensino regular”. A participante destaca
0 acesso e permanéncia dos alunos no Ensino Regular. Embora seja fundamental
garantir que todos tenham direito & educagéo, como previsto na LBI (Brasil, 2015), a
definicdo apresentada simplifica um processo complexo e multifacetado.
Compreende-se que a Incluséo vai além da formalizacao da matricula, Mendes (2006)
enfatiza que a Incluséo vai além da integracao fisica, ou seja, ela exige que a escola
ofereca condi¢cbes para que cada aluno tenha suas necessidades educacionais
atendidas e possam participar ativamente das aprendizagens. Ao utilizar o termo
‘qualificada’, ndo esclarece a que se refere, se é a qualificacdo dos alunos ou a do
ensino. Entendemos que a permanéncia no ensino regular pressupde um ensino de
gualidade, capaz de atender as necessidades especificas de cada estudante.

Para a P18, trata-se de “Uma educacgdo que busca adaptar o curriculo regular

com as necessidades especificas de cada aluno”. Embora a P18 trate de um aspecto
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fundamental do processo de Inclusdo, como o da flexibilizacdo curricular, ha também
a acessibilizacdo com enfoque para diversas formas de acessibilidade. Casagrande e
Oliveira (2024) defendem a necessidade de praticas pedagogicas inovadoras que
garantam a acessibilidade e a inclusédo de todos os alunos. As autoras apresentam
propostas que vao além de adaptacdes individuais, propondo a criacdo de ambientes
de aprendizagem mais diversificados, com o uso de metodologias ativas e recursos
pedagdgicos variados.

Ao analisarmos as concepcgoes das participantes sobre “Inclusdo Escolar”,
observamos uma compreensdo que, embora valorize aspectos como equidade e
acesso, ainda se mostra limitada. A maioria das participantes tém a ideia de que a
Inclus@o se resume a insercéo do aluno com deficiéncia na sala de aula do ensino
regular, no entanto, as discussdes tedricas e as legislacdes brasileiras apontam para
uma concepcdo ampla e complexa de Inclusédo, que envolve ndo apenas a garantia
de acesso e permanéncia como também a oferta de um ensino de qualidade, capaz
de atender as necessidades especificas de cada um. A Inclusdo sugere mudanca em
relacdo as praticas pedagodgicas, que valorizem a diversidade e promovam a
participacdo ativa dos alunos.

Os resultados evidenciam a necessidade de aprofundar o debate sobre a
Inclusdo Escolar para uma compreencdo mais clara aos professores, de que esta é
um direito e sua efetivacdo implica em mudancas de paradigmas na educacao.

Na proxima sec¢édo, apresentamos como as docentes concebem o conceito de
Educacéo Inclusiva, o objetivo foi identificar se ha clareza quanto ao entendimento

dessa e como elas a relacionam a Inclusdo Escolar.

4.1.3 Conhecimento Prévio das Participantes sobre Educacéo Inclusiva

Perguntamos as professoras: “O que € Educacgado Inclusiva?”. Das 17
participantes, obtivemos uma margem consideravel (n=11) de respostas. Durante a
andlise, identificamos diferentes concepg¢fes sobre Educacdo Inclusiva. E, para
aprofundar a analise, selecionamos aquelas que mais se aproximam da ideia de uma
escola para todos (vide Apéndice Q):

Para a P1, a Educac&o Inclusiva “E vocé dar oportunidade de aprendizagem

para o aluno com necessidade especial de aprender junto com os outros”. Tal
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resposta, coaduna com a ideia de que a Educacéao Inclusiva acolhe todos os alunos
inclusive os alunos publico da Educacéo Especial, aos quais oferece oportunidade de
aprendizagem equitativa, sendo também um paradigma e uma acdo afirmativa
(Casagrande, 2020). A oferta de “oportunidade de aprendizagem” € um dos objetivos
da Educacao Inclusiva e também um direito que se alinha a proposta da Incluséo
prevista na Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994, p. 2), que defende que “os
sistemas de educacdo devem ser planejados e 0s programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades”, sendo assim, a resposta da participante ndo define totalmente o
conceito que é muito mais amplo e vai além da oferta de oportunidade.

Para a P14, Educacao Inclusiva € o “Ensino voltado para os alunos que
possuem deficiéncia’. Embora os alunos com deficiéncia componham, como todos 0s
demais estudantes, a perspectiva da Educacéo Inclusiva, ela abrange todos os alunos
independetemente de suas caracteristicas, pois o principio dessa educacdo € um
direito. Portanto, € um equivoco que a educacgdo visa apenas o atendimento aos
alunos com deficiéncia, embora ela tenha o objetivo de inclui-los, ela visa garantir o
acesso desses alunos ao curriculo e todos os demais alunos que compartilham o
mesmo ambiente de aprendizagem. Para Prais e Vitaliano (2021), ha uma caréncia
conceitual por parte dos professores para definirem a Educacao Inclusiva, para esses
autores a falta de conhecimento limitam a efetivacado da Educacéao Inclusiva. Defende-
se que € necessario compreender esse conceito para que a pratica pedagdgica seja
intencional e responsivel, pois a Educacao Inclusiva pensada apenas para alunos com
deficiéncia pode levar ao ensino individualizado dentro de um mesmo ambiente de
aprendizagem.

Compreendemos que o conceito de Educacéao Inclusiva busca romper com a
cultura tradicional da segregacdo escolar e do ensino homogéneo, pois considera
todas as pessoas e todas as diferencas. Dessa forma, sua efetivagao implica em uma
nova cultura escolar e em estratégias que contemplem todas as singularidades
(Mendes, 2023).

Para a P6 e P17, a Educacéo Inclusiva consiste em

Adaptar metodologias educacionais as necessidades do individuo (aluno)
especial na tentativa de progredir o seu potencial (P6).
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Uma educacédo que busca adaptar o curriculo regular com necessidades
especificas de cada aluno (P17).

As participantes, ao mencionarem o termo “adaptar”’, reduzem a Educacéo
Inclusiva a arranjos e praticas pedagogicas individualizadas. Embora a flexibilizagéo
seja fundamental, ela transcende as adaptacGes pedagogicas, pois envolve a escola
como um todo (Mendes, 2023).

A P6, ao utilizar a expressao 'na tentativa de progredir o seu potencial’,
transmite a ideia de que a Educacéo Inclusiva € um processo experimental e que a
aprendizagem do aluno é incerta. A Educacéo Inclusiva é antes de tudo uma
responsabilidade social que busca transformar o sistema de educacéo a fim de torna-
lo igualitario e capaz de atender as necessidades de todos (Brasil, 1994). Para Glat,
Plestch e Fontes (2007), essa educacéao € continua e implica na mudanca de modelos
escolares tradicionais. Concordamos com as autoras quando afirmam que as praticas
pedagdgicas e as metodologias se modificam para atender as demandas
educacionais da diversidade na contemporaneidade, e, para além da tentativa, € um
processo complexo que exige mudancas profundas no contexto educacional/cultural
(Mendes, 2023).

Por fim, para a P16 a Educacédo Inclusiva € a “Educacdo que atende as
especificidades”. Ao enfatizar a importancia de “atender as especificidades”, a
participante ndo deixa explicito se esta se referindo aos alunos da Educacao Especial
ou a todos os alunos. A Educacdo Inclusiva quando pensada para um publico em
especial pode levar a segregacao ou até mesmo a exclusédo de outros estudantes em
um mesmo ambiente educacional.

As concepcdes apresentadas pelas participantes, ainda que demonstrem um
avango em relagéo a uma visao mais tradicional, revelam a falta de clareza conceitual.
A maioria das participantes associa a Educacéo Inclusiva a oferta de oportunidades
de aprendizagem para alunos com deficiéncia, como adaptacdes em curriculo e
metodologias. Para efetivarmos o direito a educagéo para todos, € fundamental que
as/os docentes compreendam o0 que é a Educacédo Inclusiva e como podemos
promover essa educacao, além do mais, foi possivel identificar que professores, em
geral, ainda confundem os conceitos de Educacdo Especial, Inclusdo e Educacao

Inclusiva, conforme também afirma a autora Casagrande (2020).
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Na proxima secdo, apresentamos uma sintese das concepcbes das
participantes em relacdo ao conceito de Educacdo Especial, Inclusdo e Educacéo
Inclusiva, construida coletivamente por elas, para identificar as principais ideias e

representacdes compartilhadas pelo grupo.

4.1.4 Concepcao Coletiva dos Termos: Educacédo Especial, Inclusdo e Educacéo
Inclusiva

ApoOs as participantes terem expressado individualmente a compreensao dos
conceitos de Educacao Especial, Inclusdo e Educacéo Inclusiva, partimos para uma
discussdo no GF, para que as docentes compartiihassem suas perspectivas e
construissem uma compreensao coletiva dos conceitos, indicando pontos comuns e
divergentes.

Inicialmente, conforme Figura 3, abaixo, cada participante anotou uma
palavra-chave para definir cada um dos conceitos separadamente, ou seja, trés
palavras-chave para trés conceitos. O objetivo da dindmica era que elas discutissem
sobre cada palavra-chave e agrupassem nos campos especificos (Educacéo
Especial, Inclusdo e Educacéo Inclusiva), tal como também pode ser evidenciado na
Figura 4.

Figura 3 — Palavras-chave sobre Educacéo Especial, Inclusdo e Educagéo Inclusiva

=
= A

== EDUcACAO
. JINCLUSIvAa

Fonte: A autora (2024).
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Figura 4 — Agrupamento das palavras-chave nos campos especificos

Fonte: A autora com base nos dados da pesquisa (2024).

Essa atividade demonstrou que:
a) As participantes tém visdo diferente sobre 0s conceitos quando
guestionadas individualmente;
b) As participantes tendem a mudar o entendimento individual sobre cada
conceito quando eles séo discutidos de forma coletiva.
A organizacdo das palavras-chave e o0 uso frequente de expressdes como
“eu acho”, “eu acredito”, na resposta das participantes, indicam um desconhecimento
sobre as diferencas entre esses conceitos, expressa inseguranca e a auséncia de
conhecimento tedrico. Conforme explica Casagrande (2020), esses termos Sao
frequentemente tratados como sindnimos, porém eles tém contexto histérico e politico
distintos, além de uma ordem cronoldgica: inicialmente surgiu a Educacao Especial,
na sequéncia o movimento de Inclusdo e, por fim, a Educagdo Inclusiva.
Apesar da confuséo existente na compreensao desses termos, é fundamental
gque as/os docentes os conhecam e os diferenciem. Para Mendes (2006), por exempilo,
o uso do termo “inclusdo” de forma genérica ou restrita leva ao equivoco em relagéao
ao seu sentido. Concordamos com a autora que é importante que as/os docentes
saibam diferenciar esses termos, pois implicam diretamente em seu posicionamento

referente a Inclusdo e consequentemente em sua pratica pedagogica (Glat; Plestch;
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Fontes, 2007).

Para aprofundar a compreensdo dos conceitos de Educacédo Especial,
Inclusdo e Educacdo Inclusiva, realizamos uma atividade de levantamento de
palavras-chave. As palavras-chave apresentadas pelas participantes serviram como
ponto de partida para a constru¢cdo de um vocabulario comum e para a identificacéo
das principais ideias associadas a cada conceito. A seguir, no Quadro 6,
apresentamos como as palavras-chave foram relacionadas a cada um dos conceitos

pelas participantes.

Quadro 6 — Palavras-chave relacionadas a cada um dos conceitos pelas participantes

Educacdo Especial Inclusdo Educacéo Inclusiva
Necessidades; Garantia de educacao; uniao; Politicas publicas; formacéo;
desenvolvimento; especifico; democratizagdo; politicas oportunidade; socializacao;
atendimento; especializado publicas; direito; socializag&o (apresentado por
(APAE, APADEVI); acesso; duas participantes);
especializacao; LEI; adaptar contetidos; adaptar;
direito; juntos chegamos 1a; utopia; curriculo;
alunos inclusos; realidade; utopia; atendimento a todos;
acolhimento; cuidado; especialidade;
respeito; acolhimento(apresentado por humano;
oportunidade; trés participantes); equidade (?);
acolhimento equidade; respeito(apresentado por duas equidade;
desafio; participantes).; humanizacao; respeito;
area de estudo; atendimento; planejamento;
fragilidade na formacgé&o docente; atendimento especializado; utopia;
problema; atendimento com suporte desgaste mental (apresentado
dificuldades (apresentado por especializado que funcione; por duas participantes);
trés participantes). adaptacdes; (apresentado por esgotamento mental;
trés participantes). esgotamento.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao construirem coletivamente a definicho de Educacdo Especial, as
participantes demonstraram certa confusdo ao associar 0 conceito a aspectos da

Inclusdo. Utilizaram palavras como “especializacao”, "realidade

desafio”, "fragilidade
na formagao docente", "problema" e “dificuldade”. Glat (1995) afirma que a concepgao
docente sobre Educacao Especial esta relacionada diretamente a fatores como: a falta
de formacao inicial e continuada adequada dos professores, a instabilidade dos
programas educacionais e a caréncia de recursos e apoio politico.

As participantes, ao utilizarem os termos "atendimento especializado" e

"desenvolvimento especifico”, evidenciaram um entendimento alinhado com a
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concepcao de Educacédo Especial presente na Constituicdo Federal de 1988 e, em
particular, no artigo 208, inciso lll, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB
9.394/96), que garantem atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia.

Alguns termos citados pelas participantes,como “area de estudo” e
“acolhimento”, estédo deslocados do conceito da Educacéo Especial. A diversidade de
palavras-chave apresentada e a sobreposicdo de conceitos sugerem uma
compreensao ainda em construcdo pelas participantes.

Quanto ao conceito de Inclusdo, apontamos para as assertivas das
participantes ao relacionarem a Inclusdo com as palavras-chave “garantia de
educacéao”, “direito”, “acesso” e “LEI", que estédo diretamente relacionadas aos direitos
das pessoas com deficiéncia estabelecido pela LBI (Brasil, 2015) e pleiteadas por
meio de lutas. Além do mais, as palavras “uniao”, “democratizacao”, “juntos chegamos
|a” dao a ideia de movimentos a favor da Inclusdo como um processo coletivo e a
“‘democratizagdo” da educagao é uma das bandeiras desse movimento. As palavras
“cuidado”, “acolhimento”, “respeito”, “humanizagdo” sugerem a dimensdo de como
deve ocorrer a Incluséo, pois um ambiente escolar inclusivo acolhe todos os alunos,
respeita as diferencas e promove a humanizacao entre as relacdes sociais.

Chama-nos a atencdo as palavras-chave “utopia”, “atendimento com suporte
especializado”, “atendimento com suporte especializado que funcione”. Percebemos
que, ao mencionarem a Inclusdo como uma “Utopia” e o “atendimento com suporte
especializado que funcione”, demonstra certa descrenca na efetivacdo da Incluséo
e/ou aponta que pode ser um cenario dificil de ser visualizado.

De forma geral, ao analisarmos as palavras-chave apresentadas pelas
participantes, percebemos que as elas demonstram um bom entendimento sobre os
principios da Incluséo, as mais recorrentes estéo relacionadas aos direitos garantidos
pela LBI (2015) e outros documentos legais. Essa analise nos permitiu compreender
as concepcdes das professoras e como elas concebem a Inclusdo na pratica
pedagdgica.

Para a Educacdo Inclusiva, concordamos com as palavras-chave
apresentadas pelas participantes no GF, como “politicas publicas”, pois a LBI (Brasil,

2015) enfatiza sua importancia para garantir o direito a educacdo para todas as
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pessoas. Para sua implementacédo, € fundamental a “formagao” das/dos docentes,
exigida em nossa Constituicdo Federal (Brasil, 1988).

A Educacao Inclusiva, conforme preconizada pela LBI (2015), constitui uma
politica publica que visa garantir o direito a educacao para todos, exigindo a formacéo
continua dos docentes, como determina a CF (1988, art. 206, VI). Essa modalidade
de ensino busca promover a igualdade de oportunidades (CF, art. 205) e a equidade,
garantindo a socializacéo e a flexibilizacdo curricular para atender as necessidades
de todos os alunos.

Ao mencionarem “humano” e ‘“respeito”, as participantes destacaram
principios fundamentais da Educacao Inclusiva. Essa perspectiva, alinhada com os
preceitos da LDB (Brasil, 1996) e da PNEEPEI (Brasil, 2008), reflete a humanizagao
das relacOes escolares, valorizacdo das diferencas e contribuicdo para a construcao
de uma sociedade mais inclusiva.

Quanto a “especialidade”, as participantes confundem o conceito de
Educacéo Inclusiva, pois associam a um modelo médico-clinico que individualiza e
patologiza as dificuldades (Vigotski, 2019). A Educacéo Inclusiva, conforme
preconizada pela Constituicdo Federal de 1988, busca a insercdo de alunos com
deficiéncia em salas de aula comuns com apoio necessario, ao invés de instituicoes
separadas/especializadas, importante ressaltar que a Educacédo Inclusiva é um
modelo educacional para todos os alunos com e sem deficiéncias. Ao afirmarem que
a Educacao Inclusiva é uma “Utopia”, as participantes enfatizam que néo € algo
possivel, desconsiderando o carater social e legal desse processo. Defende-se que
a Educacéao Inclusiva ndo é inalcancgéavel, trata-se de um direito garantido por lei e uma
realidade que deve ser construida pela sociedade de forma coletiva, para Mendes
(2006, p. 402):

o futuro da inclusdo escolar em nosso pais dependera de um esforgo coletivo,
gue obrigard a uma revisdo na postura de pesquisadores, politicos,
prestadores de servigos, familiares e individuos com necessidades
educacionais especiais, para trabalhar numa meta comum, que seria a de
garantir uma educacdo de melhor qualidade para todos.

O “desgaste mental”’, o “esgotamento mental”, o “esgotamento” referem-se
aos desafios encontrados pelos professores para efetivar a Educacéo Inclusiva e

evidenciam a necessidade do aprimoramento de apoio e recursos que viabilizem a
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efetivacdo da Educacao Inclusiva. As autoras Glat, Pletsch e Fontes (2007, p. 350)
afirmam que “A implementacdo de um sistema de Educacao Inclusiva nao € tarefa
simples”, e, explicam que oferecer um ensino de qualidade a todos os educandos
pressupbe a eliminagcdo das barreiras que impedem o acesso, participagdo e
aprendizagem de todos os estudantes (Glat; Pletsch; Fontes, 2007).

Por fim, consideramos que a maioria das palavras-chave estdo alinhadas ao
conceito de Educacéao Inclusiva, no entanto é importante ressaltar que ela exige, além
do conceito, o desenvolvimento de préaticas de ensino para a sua efetivacdo, adesao
ao trabalho colaborativo continuo, formacéo de qualidade e mudancas culturais.

A analise das concepc¢des individuais e coletivas revelou que, em geral, as
participantes associam a Educacao Especial, Inclusdo e Educacéo Inclusiva como
termos equivalentes. Embora algumas respostas fossem parcialmente corretas, €
necessario aprofundar o debate sobre esses conceitos.

Compreendemos que ha o desejo das professoras participantes na
implementacdo de préaticas pedagdgicas inclusivas que proporcionem oportunidades
de aprendizagens para todos os alunos.

Na proxima secdo, apresentamos como as participantes se referem aos
encaminhamentos didatico-pedagdgicos para a Educacéo Especial, a fim de lidarem
com as disparidades no ritmo de aprendizagem, destacando seus pontos fortes e

limitagcdes para tornar a educagéo, de fato, Inclusiva.

4.1.5 Encaminhamentos Didatico-Pedagogicos aos Alunos da Educacéo Especial

Ao questionar as participantes sobre como deve ser os encaminhamentos
didatico-pedagodgicos mais adequados para os alunos da Educacdo Especial,
obtivemos diversas respostas. Dentre as 17 participantes, a maioria (n=15)
responderam a questao, no entanto as respostas apresentam-se descontextualizadas

e/ou tangenciais a pergunta (vide Apéndice R).

Acredito que esse publico alvo deveria ter acesso mais facil a terapias (P1).

Preparacdo de professores e estagiarios que acompanham,
acompanhamento de outros profissionais (P3).

Capacitacédo reais aos profissionais (P4).
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Atendimento de salde adequado, terapias, auxiliar em sala de aula. (P5).

Planejamento especifico, producéo diferenciada, estimulos diferentes do
convencional (aulas unicamente expositivas, etc) (P6).

Sala de recursos e profissionais qualificados para cada inclusdo concursos e
formacOes adequadas e especificas (P7).

Deve-se ter um acompanhamento proximo ao aluno e compreender se ele
pode ou ndo desenvolver seus conhecimentos no mesmo tempo que seus
alunos caso nao seja possivel é necessario desenvolver um trabalho
diferenciado e com objetivos diferentes (P8).

Na minha opinido os professores nédo estdo Preparadas para trabalhar com
criangas especiais e mais 25 alunos juntos (P10).

Professores especializados e com dominio (P11).
Professor com capacidade para atuar na area (P12).

SRM em funcionamento, professor com capacidade (P13).
Atendimento especializado (P14).

Deve ser um trabalho baseado em pesquisas estudo e aplicagdo préatica
(P15).

Focado nas especificidades (P16).

Deveria ser obrigatério a formagédo ou grupos de estudo para preparar 0s
docentes (P17).

Constatou-se que, embora a pergunta tenha sido objetiva: Em sua opinio,
qual deve ser o encaminhamento didatico-pedagdgico voltado aos alunos publico-alvo
da Educacédo Especial?, as participantes possivelmente ndo tenham compreendido
que se tratava de abordagens, estratégias, recursos, acoes planejadas e inovadoras
para atender as necessidades especificas dos alunos da Educacdo Especial.

As respostas podem estar relacionadas as dificuldades das participantes em
conceituar os encaminhamentos didatico-pedagdgicos a falta de clareza de como
trabalhar com as especifidades dos alunos em sala de aula. Vigotski (2019, 2021)
ressalta que os professores precisam saber onde se enraiza a Educacédo Especial,
com isso o autor enfatiza que somente quando se conhece as caracteristicas e a forma
de aprendizagem dos alunos com deficiéncia € que podemos buscar estratégias e
recursos adequados para compensar as dificuldades dos alunos. A auséncia desse
conhecimento pode dificultar a elaboracdo de planos de aula e apoio didatico-

pedagogicos adequados.
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4.2 PANORAMA GERAL: CONHECIMENTO DOS PROFESSORES SOBRE O DUA
4.2.1 Familiaridade das Participantes sobre o Conceito de DUA

Questionamos as participantes se elas ja tinham ouviu falar sobre o DUA. Os
resultados (Apéndice U - Tabela 5) indicam que as 17 participantes presentes no
encontro desconhecem o DUA, pois nunca ouviram falar sobre o seu conceito. Esse
resultado evidenciou que o grupo ndo possuia conhecimento prévio sobre o tema.
Oliveira (2021), em sua pesquisa, revelou que de 26 professores colaboradores,
apenas 2 conheciam o conceito do DUA. Prais e Vitaiano (2021) também afirmam que
das 13 participantes da pesquisa que realizaram nenhuma conhecia as abordagens
do DUA. A auséncia de familiaridade com o conceito sugere que h&a a necessidade de
aprofundar os conhecimentos sobre a referida tematica, que € uma abordagem
fundamental para a Educacéao Inclusiva.

4.2.2 Compreensao das Participantes sobre o DUA

Perguntamos as participantes: Em seu entendimento, o que é o Desenho
Universal para Aprendizagem?. Das 17 participantes, obtivemos um numero (n=6)
razoavel de respostas (vide Apéndice S).

A P1 e P8 afirmaram n&o conhecer o termo. “Nunca ouvi falar a respeito” (P1).
“Néao conheco” (P8).

Constatou-se que, além das participantes P1 e P8, que afirmaram néo ter
familiaridade com o conceito, a maioria das participantes (n=11) (P2, P3, P6, P7, P9,
P10, P11, P12, P13, P14, P15) deixaram de responder a questdo. A auséncia de
resposta sugere que essas participantes ndo possuem conhecimento prévio sobre o
conceito.

As respostas da P16 e P17, “Curso de desenho no processo ensino-
aprendizagem?” / “Uma pratica que esta tentando ser inserida nas escolas em ambito
nacional”, demonstram incerteza e uma compreensao descontextualizada, e, ainda,
a tentativa de caracterizar o conceito como uma pratica pedagdgica. As mesmas
respostas também evidenciam uma lacuna referente ao conhecimento sobre DUA.

Essa constatacao corrobora os argumentos de Prais e Vitaliano (2021), que defendem
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a implementacao de politicas publicas para a formacdo continuada de professores,
com foco no DUA, por meio de praticas colaborativas.

Por fim, as participantes P4 e P5, em seu entendimento, compreendem o DUA
como “Ensino igual a todos” / “Método do ensino e inclusdo”. A P4 e P5, ao
mencionarem que o DUA trata-se de “ensino igual a todos”, um “método”, “incluséao”,
associam o DUA a metodologia e a Educacédo Inclusiva, embora o DUA seja
considerado como uma metodologia que tem como um dos aspectos fundamentais a
Incluséo, ele também visa otimizar experiéncias de aprendizagens. Oliveira (2021, p.
37) explica a definicho do DUA como “‘uma abordagem tedrica, que visa oferecer
subsidios aos professores para pensar em um ensino acessivel a todos, por meio de
objetivos pré-estabelecidos, recursos e estratégias diferenciadas”.

Os resultados evidenciam que quase todas as participantes (n=15)
desconhecem o que € o DUA e que um numero menor (n=2) conhecem o DUA de
forma limitada.

A diversidade de respostas descontextualizadas demonstra a importancia de
investir em acfes de formacao continuada para os professores, para garantir que
todos tenham um conhecimento das abordagens do DUA para efetivacao por meio da

pratica pedagogica.

4.2.3 Desenho Universal para a Aprendizagem na Pratica Pedagogica dos
Professores

Também perguntamos as participantes se o DUA esta presente em sua
pratica pedagdgica. A maioria das participantes (n=13) responderam que néao,
enguanto algumas (n=4) omitiram a resposta (vide Apéndice T - Tabela 6).

Constatou-se que a maioria das participantes (n= 13) ndo utiliza o DUA em
sua pratica pedagdgica. Isso indica que o DUA ainda n&o é uma pratica amplamente
adotada entre as participantes da pesquisa. Em relacdo as participantes (n= 4) que
ndo responderam a pergunta sobre a presenca do DUA em sua prética, é possivel
gue elas desconhecam o conceito e, por essa razao, nao tenham se posicionado.

A auséncia do DUA na pratica pedagogica também é evidenciada por estudos
como os de Neves e Peixoto (2020) e Prais e Vitalino (2021). Esses autores

constataram que muitos professores nao utilizam o DUA, seja por desconhecimento
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do conceito ou por outras razdes.

Nas proximas secdes, apresentamos uma analise detalhada das interacdes
das docentes durante o minicurso, com foco nos momentos-chave que influenciaram
os resultados. Para tanto, situamos as interagbes nos momentos especificos da
aplicacado do minicurso, como a apresentacédo do conteudo, as discussdes em grupo

e a avaliacdo da proposta pelas participantes.

4.3 APLICACAO DO MINICURSO POR MEIO E SOBRE O DESENHO UNIVERSAL
PARA A APRENDIZAGEM (DUA) E AS NARRATIVAS DA PARTICIPANTES

O minicurso foi elaborado com temas pré-definidos, no entanto foi
reorganizado a partir da analise das respostas ao Questionario 01 (Marconi; Lakatos,
2017) e das discussoes do Grupo Focal (GF) (Gatti, 2005), que revelaram fragilidades
nos conhecimentos das participantes sobre Educacéo Especial, Inclusdo, Educacédo
Inclusiva e DUA. Casagrande (2020) menciona que, no geral, os termos Educacao
Especial, Inclusdo e Educacao Inclusiva sédo tratados como sindénimos, o que foi
evidenciado nas respostas das participantes.

No entanto, o interesse demonstrado pelas participantes em aprofundar esses
conceitos, aliado as dificuldades formativas identificadas, subsidiou a insercdo dos
temas para o minicurso (Silva; Almeida, 2020).

Antes de aplicarmos o minicurso, solicitamos as participantes que indicassem
a forma como elas desenvolvem suas aprendizagens para que fosse possivel
identificar as abordagens e recursos adequados para o minicurso. A proposta
formativa do minicurso foi fundamentada nos principios do DUA (Heredero, 2020): a)
por meio do engajamento ativo das participantes, as quais foram apresentadas
opcOes de escolha do formato das participaces: por meio do didlogo e/ou como
ouvintes, pois constatamos que algumas participantes ndo se sentiam a vontade para
expor suas opinides; b) por meio da representacdo do contetdo, em que as
atividades foram realizadas utilizando materiais diversos (audio, explanacéo tedrica
realizada pela pesquisadora, slides, material impresso, charge, material digital, sites
para pesquisa, livros, entre outros); e c) por meio da acao e expressao, em que foi
fornecido material de apoio (pasta e bloco de anotagdes) para a sistematizacéo do

conhecimento conforme o interesse das participantes (anotacdes de frases, resumo,
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desenho, esquemas, entre outros). As participantes também tiveram a possibilidade
de expressar e validar os conhecimentos adquiridos com a proposta formativa do
minicurso por meio da andlise coletiva de um projeto de trabalho com sequéncia

didatica.
4.3.1 Pilares do Minicurso: Eixos Tematicos e Percepc¢bes Docentes

Apresentamos as abordagens tematicas do minicurso para serem analisadas
pelas participantes, o0 objetivo era saber se a proposta formativa atendia as
expectativas das docentes.

Explicamos que o minicurso (Silva; Almeida, 2020), conforme esta exposto no
Quadro 7, abaixo, foi estruturado em quatro eixos tematicos: 1. Conceitos
fundamentais; 2. Introdug&o ao DUA; 3. Principios do DUA e curriculo; e 4. Analise de
um planejamento didatico fundamentado no DUA. Para a escolha dos eixos, levou-se
em consideracdo as necessidades formativas das participantes conforme respostas
do Questionario 01 e do GF. A estrutura do minicurso também foi fundamentada em
um referencial teérico atual, embasado em pesquisas recentes sobre o DUA, como
Zerbato (2018), Heredero (2020) e Prais (2020).

Quadro 7 — Estrutura do minicurso: médulos e eixos tematicos

Desenho Universal para a Aprendizagem na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: Possibilidades e Contribuicdes para a Efetivacdo da Inclusdo Escolar

Médulos Abordagens Tematicas

1° MODULO — 1h Diferenciacéo entre os conceitos: Educacao Especial, Incluséo e
Encontro Educacao Inclusiva;
Presencial Aspectos centrais da obra “Problemas da Defectologia”:

Compensacéo, Concepc¢éo de Deficiéncia a partir de Vigotski e
Educacéo Social.

2° MODULO - 1h Introdugdo ao DUA: Historico, Termos, Definig6es, Caracteristicas e
Encontro Diretrizes do DUA.
Presencial
3°MODULO - 1h Principios do DUA: Engajamento, Representacéo, Acao e Expressao -
Encontro Curriculo: Flexibilizacao curricular e DUA.
Presencial
4° MODULO - 1h Andlise do Planejamento de Aula com Base no DUA.
Encontro
Presencial
Elabora¢édo do material Materiais impressos (obras fisicas, mapa conceitual, pastas,
para 0 minicurso: 14h organograma, charge) e recursos digitais (obras digitalizadas,

plataforma on-line com videos, slides, charges, audios, organograma,
artigos, legislacéo e links).

CHTOTAL: 18 h
Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Apoés a apresentacdo, perguntamos as participantes se elas concordavam
com as abordagens e se gostariam de fazer alguma sugestdo ou complementacao.
No entanto as participantes ndo se manifestaram. Constatou-se que o silenciamento
pode indicar um desconforto das participantes por ndo estarem acostumadas a serem
guestionadas sobre quais temas sao relevantes para sua formacao, ou, entdo, é
possivel que as participantes concordassem ou ndo com 0s eixos tematicos, mas néo

quiseram verbalizar.

4.3.2 A analise sobre a Diferenciacdo dos Conceitos e a Defectologia sob o Olhar
das Participantes

No dia 12 de abril de 2024, o minicurso contou com a presenca de (n=9)
participantes e teve como ponto de partida a diferenciacao entre os termos Educacgao
Especial, Incluséo, Educacao Inclusiva e a abordagem dos aspectos centrais da obra
“Problemas da Defectologia” de Vigotski (2019, 2021), na qual as discussdes se
concentraram na concepc¢ao de deficiéncia, Educacao Social e compensacédo, com o
objetivo de estabelecer conexdo com as demandas contemporaneas da Educacao
Inclusiva (Apéndice J).

O minicurso iniciou-se com uma retomada das discussdes do GF1, em que
foram exploradas as diferentes concepcdes!! de Educacédo Especial, Inclusédo e
Educacao Inclusiva. Apos a explicacdo dos conceitos, desencadeou-se uma rica
discusséo entre as participantes.

A participante P4 relatou que, inicialmente, ndo havia clareza em seu
entendimento em relacdo aos conceitos de Educacao Especial, Inclusédo e Educacao

Inclusiva. No entanto, ap6s a fundamentacao tedrica apresentada, especialmente com

11 Educacédo Especial € uma modalidade de ensino que visa garantir o acesso e a participacdo de todos
os estudantes no processo educacional, especificamente aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo (Brasil, 2015; Casagrande, 2020).
Essa modalidade caracteriza-se por sua natureza genérica e abrange um conjunto de recursos e
servicos que visam atender as necessidades especificas desses estudantes (Brasil, 1988; Mendes,
2006; Mazzotta, 2011). A inclusdo surgiu do contexto de lutas sociais na década de 1980,
impulsionada por movimentos mundiais que se apoiaram nos principios de igualdade e justica a
todos. A Declaragédo de Salamanca (Brasil, 1994) é considerada como um marco histérico a esse
movimento, pois fortaleceu o enfrentamento da desigualdade social. O termo também é considerado
multifacetado e complexo por envolver aspectos sociais, culturais e politicos, que desafiam as nogdes
de normalidade e desigualdade (Brasil, 1994; Casagrande, 2020). A Educacao Inclusiva pode ser
considerada um paradigma/modelo educacional que valoriza a diversidade (Casagrande, 2020).
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as abordagens da Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994), sua compreensao sobre

esses conceitos se tornou mais precisa.

Eu figuei bem em dudvida no comeco em qual era diferenca entre a Educacao
Especial e Educacao Inclusiva, a gente fala, fala e fala e a gente nao tem o
conceito necessario, ai eu entendi (Educacdo Especial, Inclusdo) como
modalidade e movimento, e a Educacdo Inclusiva vocé (pesquisadora)
colocou como modelo, mas eu colocaria como pratica também (P4). Fazer
acontecer o restante né, fazer a da lei (Inclusdo) e modelo de ensino
acontecer (P4).

A evolucdo da compreensao da participante P4, ap0s a apresentacdo da
fundamentacdo tedrica, demonstra a importancia de oferecer aos professores
conhecimentos tedricos sélidos para subsidiar suas praticas pedagdgicas. Pletsch,
Souza e Orleans (2017) apontam para a caréncia de conhecimentos tedrico-
metodoldgicos entre os docentes que o0s permitam conhecer como 0s alunos
aprendem. Defende-se que a formacdo continuada com fundamentos tedricos
robustos é fundamental para que os professores possam desenvolver acdes
pedagdgicas mais eficientes e adequadas as necessidades de cada aluno,
compreendendo claramente o0s principios e as metodologias para viabilizar a
Educacao Inclusiva.

A participante P4 também apresentou justificativas para a visdo de alguns
professores que consideram a Educacdo Inclusiva um ideal dificil de alcancar na
pratica. Segundo ela, entende-se a Educacéo Inclusiva como uma utopia, pois falta
formacdo adequada, além disso é preciso romper com o ensino padronizado para

atender as necessidades especificas de todos os alunos de forma eficiente.

E ai outra coisa que eu queria falar € que as professoras as vezes colocam
(Educacéo Inclusiva) como Utopia, colocam e batem muito nisso porque a
gente que estd em sala de aula, a gente costuma falar que a gente se bate
muito, trabalha muito para alcancar isso e a gente sofre com isso, porque as
vezes € por falta de uma formacao as vezes é por questao de uma educacao
muito padronizada e que todos os alunos tem que ta padronizados, sabe!
Assim todos os alunos tenque saber tudo isso dentro das caixinhas, dentro
das caixinhas, sabe! A nossa educagéo é essa, entdo assim eu penso que a
gente sofre muito com isso e por iSso as vezes a gente bate assim, mas isso
ndo é uma forma de contestar isso, a Inclusédo tenque haver, isso sempre
houve, a gente na verdade apoia isso, s6 que as vezes acontece essas
criticas justamente por isso, que a gente ta ali segurando, como se estivesse
segurando duas pontas pra conseguir alcancar. Entendeu! (P4).

Tal reflexdo nos direciona para Zerbato (2018), o qual critica o curriculo geral
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por ser homogéneo e ndo considerar as especificidades dos alunos, pois 0 modelo
anico curricular ndo corresponde a realidade da sala de aula. Essa visdo converge
com as andlises de Meyer, Rose, e Gordon (CAST, 2013), que concluiram que o
problema néo reside nas deficiéncias dos alunos, mas sim na deficiéncia do curriculo
tradicional (Heredero, 2020). Vigotski (2019, 2021), em suas teorias, argumenta que
a deficiéncia ocorre em relacdo as barreiras impostas pelo ambiente social. Segundo
0 autor, praticas educacionais inadequadas potencializam as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes da Educacdo Especial, portanto, se os curriculos néo
atendem a diversidade, as praticas pedagdgicas que o sustentam séo ineficazes para
promover a Inclusdo. Defende-se que é fundamental proporcionar aos docentes
processos de formagédo que orientem para a flexibilizagdo curricular por meio de
metodologias que valorizem a diversidade e promovam aprendizagens significativas
para todos os estudantes.

Sobre o conceito de Inclusdo, a P19 compartilhou sua experiéncia com um
aluno da sala de aula do ensino regular. Destacou que ele acompanha os colegas e
demonstra progressos significativos na aprendizagem. Diante da declaragao da P19,
a P18 explicou como compreende o conceito de Educacado Inclusiva no cotidiano

escolar:

[...] hoje a gente tem a educagéo inclusiva como se fosse s6 0s alunos que
vem com o laudo, vamos dizer assim, porém a Educac¢éo Inclusiva como vocé
(pesquisadora) falou no comeco, ela inclui outras criancas, e na nossa escola
0 que a gente tem muito sdo criancas com vulnerabilidade social né, que
impacta na aprendizagem deles, entdo como a P19 comentou que o aluno
dela é autista, mas que acompanha as demais criangas muito bem e se
desenvolve muito bem, em compensacdo tem alunos com muito mais
dificuldades de aprendizagem do que ele, que as vezes essa inclusdo precisa
ser feita para esse aluno com essas dificuldades, com essa vulnerabilidade
e ndo apenas onde o aluno que tem o laudo de autista, entdo nés precisamos
ter esse olhar também né, porque as vezes o aluno que nds temos com algum
laudo ele se desenvolve bem, ele acompanha bem, mas tem aquele outro
gue nao, mas que tem a dificuldade de aprendizagem que precisa do nosso
olhar que esta dentro da Educacéo Inclusiva (P18).

A perspectiva da P18 revela uma compreensao abrangente da Educacéao
Inclusiva. A participante demonstra ir além do senso comum, que limita a Educagéo
Inclusiva apenas aos alunos com deficiéncia. Sua compreensdo engloba também
alunos que, sem apresentar deficiéncias biologicas, enfrentam dificuldades de

aprendizagem, como aqueles em situacao de vulnerabilidade social.
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A visdo ampla da participante indica que ela reconhece que essa modalidade
de ensino visa atender as diversas necessidades educacionais, promovendo 0 acesso
e a participacdo de todos os estudantes (Brasil, 1994). Além disso, a participante P18
exemplifica a diversidade de alunos que fazem parte da Educacéo Inclusiva ao citar

os alunos estrangeiros:

A nossa escola se torna inclusiva agora lembrando né, porque inclusive na
nossa escola nés temos alunos de outros paises, 0s estrangeiros em nossa
escola, s6 na sala da professora (...) temos trés venezuelanos e temos mais
duas alunas que estavam morando nos Estados Unidos, uma é nascida la e
gue agora estdo em nosso meio também, entdo agora nds temos também
essa diversidade também, também é uma Educacéo Inclusiva, faz parte da
Educacéo Inclusiva também (P18).

A contribuicdo da P18 reside em sua capacidade de assimilar e exemplificar
a diversidade de alunos que fazem parte da Educacéo Inclusiva, ao citar os alunos
em situacdo de vulnerabilidade social e estrangeiros, a participante enriquece a
discusséo sobre o conceito de Educacao Inclusiva, sua abrangéncia e a necessidade
de ampliar as praticas pedagdgicas por meio de metodologias universais que atendam
todas as especificidades de aprendizagem.

Quanto aos aspectos centrais da obra “Problemas da Defectologia”, foi
apresentado as participantes a concepcéao de deficiéncia defendida por Vigotski (2019,
2021) como proveniente das interacdes sociais, para o autor a concepcdo de
deficiéncia € socialmente construida. Segundo o autor, uma crianca nao sente
diretamente a sua prépria deficiéncia, mas a vivéncia em decorréncia de uma série de
fatores sociais e histéricos que a marginalizam e rotulam. Além do mais, a
medicalizacdo da deficiéncia e a falta de acessibilidade, por exemplo, séo fatores que
contribuem para que uma crianga se sinta incapaz e limitada em suas acgfes, esses
fatores reforcam a ideia de que ela é diferente e inferior.

Enfatizou-se as participantes as criticas de Vigotski (2019, 2021) a Educacéo
Especial tradicional, em que a pedagogia se orientava por parametros médicos e
buscava corrigir a deficiéncia ao invés de superar as limitacdes ocasionada por fatores
bioldgicos e sociais. Em contrapartida, o autor propde o conceito de compensacao,
como estratégia para suprir as dificuldades ocasionadas pela deficiéncia, no qual as
estruturas cognitivas se sobrepdem as biolégicas, o autor explica que a deficiéncia

nas estruturas cognitivas funciona como “diques” e ao mesmo tempo como estimulos,
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pois, diante da necessidade, as estruturas criam outros caminhos elevando as
estruturas cognitivas em superestruturas para suprir as insuficiéncias ocasionadas
pela deficiéncia.

Por fim, foi exposto as participantes o conceito de Educacao Social segundo
Vigotski (2019, 2021). Para o autor, a Educacdo Social é fundamental para o
desenvolvimento da crianca com deficiéncia, pois oportuniza a interacdo com seus
pares e funciona como um estimulo para o seu desenvolvimento. E através dessas
interacdes que a crianga desenvolve habilidades sociais, cognitivas e emocionais.

Embora a Educacéo Social tenha evoluido ao longo do tempo, a concepcao
de Vigotski (2019, 2021) sobre a importancia das interacbes sociais para 0
desenvolvimento humano continua sendo um referencial fundamental para as
discussBes contemporaneas em relacdo a Educacéo Inclusiva.

Diante da explanagcédo dos aspectos centrais da obra “Problemas da

Defectologia”, a P4 fez a seguinte analogia:

Vocé (pesquisadora) falou de diques né, mas eu lembrei e eu acho que a
gente devia colocar que esse dique muitas vezes tem na nossa cabeca, sabe
como? Uma vez estava discutindo na faculdade e as meninas comegaram a
falar de laudo, ai de laudo... tenque ter laudo, tenque ter laudo, ai a professora
falou assim: Ta bom, esse aluno tem laudo, e agora! Mudou alguma coisa?
mudou nada! vocé vai ter que aprender a trabalhar com esse aluno mesmo
ele tendo laudo ou ndo, entdo as vezes a gente que coloca esse dique na
nossa cabeca, a crianga tem laudo, criou barreira e ndo é isso, precisa
aprender a trabalhar com ele tendo laudo ou néo.

Embora a participante tenha compreendido a expressao “diques”, utilizado por
Vigotski para explicar como funciona as estruturas cognitivas, ao fazer analogia com
a pratica docente, ela observou que alguns professores ao se depararem com as
singularidades de seus alunos, criam barreiras que os impedem de pensar em
possibilidades para o desenvolvimento da crianga e avan¢o em suas aprendizagens.

Essa percepcado evidencia que ha deficiéncias no saber docente e que as
barreiras muitas vezes sao em decorréncia da fragilidade formativa. Por esse motivo,
defende-se a necessidade de um processo formativo fundamentado em metodologias
universais como possibilidade para praticas pedagdgicas inclusivas. O DUA surge
como uma abordagem promissora nesse contexto. E para atender essa questao, na

préoxima secao explicamos como foi realizada a abordagem do DUA para os docentes.
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4.3.3 Conhecendo o DUA: As Percepcbes das Docentes sobre a Historia e 0s
Conceitos

O minicurso sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
realizado no dia 26 de abril de 2024 (Apéndice K), contou com a participacao de onze
(n=11) profissionais da educacgéo. Realizou-se a apresentagédo do conceito do DUA,
sua origem, histoérico e principais caracteristicas.

Para iniciar as abordagens do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), foi proposta a atividade da constru¢édo de uma nuvem de palavras a partir da
pergunta: 'O que vem em sua mente quando conversamos em Desenho Universal?'.
Essa atividade visou mapear os conhecimentos das participantes e identificar as

principais associacdes relacionadas ao tema (Figura 5).
Figura 5 — Nuvens de palavras
O gue vem em sua mente quando falamos em

Desenho Universal?

11 responses

geral

tédos

retrato

democratizacdo

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

As respostas evidenciaram interpretacdes variadas sobre o que € o Desenho
Universal. No entanto um dado interessante € que, das onze respostas, oito foram
variadas, porém trés participantes associaram o0 conceito diretamente a palavra
“todos”, o que sugere uma compreensao da universalidade como um aspecto central
do Desenho Universal (Heredero, 2020).

A fim de motivar as participantes, para a introducéo referente ao DUA, foi
utilizado uma charge (Figura 6) e realizada uma reflexao sobre acessibilidade, aspecto
fundamental do DUA (Heredero, 2020; CAST, 2013).
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Figura 6 — Charge sobre acessibilidade

couLp you'l . _
PLEASE ALL THESE OTHER g
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WHEN | GET THROUGH |

—

SHOVELING THEM OFF
THEN | WILL CLEAR
THE RAMP FOR YOUL

; YOU SHOVEL THE
RAMP. WE CAN

N ALL GET INy_
—

Fonte: Giangreco; Ruelle (2002).

Na sequéncia, foi abordada a origem do conceito do DUA, que surgiu na
década de 1990 como uma resposta a necessidade de tornar a educacdo mais
inclusiva. O termo teve inspiracdo da area da arquitetura, e foi criado pelo arquiteto
Ron Mace, sendo ampliado pelos pesquisadores da CAST para a area da educacao
como Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) (CAST, 2013).

Ao adaptar os principios de acessibilidade para o contexto educacional, o DUA
visou eliminar barreiras referente a aprendizagem e promover a Inclusao de todos os
estudantes (CAST, 2013; Zerbato, 2018; Mendes, 2023).

O DUA consiste na ideia de romper barreiras na aprendizagem para atender
as necessidades dos alunos com deficiéncia, mas de forma que todos os alunos com
e sem deficiéncia possam ser beneficiarios dessa proposta de ensino (Zerbato, 2018;
Heredero, 2020; Prais, 2020; Mendes, 2023).

O Desenho Universal para a Aprendizagem prioriza diversas formas de
envolvimento para aprendizagem, apresentacdo de contetdos e representacdo das
aprendizagens (Heredero, 2020). Além do mais, essa metodologia é fundamentada
em teorias de aprendizagem que consideram a diversidade de estilos e ritmos de
aprendizagem.

Apbs a explanacdo sobre o conceito do DUA, origem, historicidade e as
principais caracteristicas, as participantes foram convidadas a compartilharem suas
duvidas, sugestbes e comentarios em relacdo as abordagens, no entanto as
participantes ndo se manifestaram.

A auséncia de discussdes e davidas por parte das participantes em relacéo

ao DUA sugere que muitas professoras ainda ndo se familiarizaram com essa
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abordagem, o que pode ter inibido a participacdo, por inseguranca ou receio, ou ainda
pode-se concluir que compreenderam a explanacdo, sem haver necessidade de
discussbes. Esses resultados reforcam a necessidade de aprofundar a discusséo
fundamentadas no DUA, para proporcionar as professoras oportunidades de conhecer
e refletir sobre essa metodologia. Para aprofundar o conhecimento das participantes
sobre o Design Universal para a Aprendizagem (DUA), a préxima secdo aborda como
foi apresentado as participantes os principios do DUA para a construcao de curriculos

inclusivos.

4.3.4 DUA: Teoria e Pratica — Principios e Curriculo

No dia 03 de maio de 2024, o minicurso (Apéndice L) reuniu a maioria das
participantes (n=17) para uma reflexdo sobre os principios do DUA e a flexibilizagcéo
curricular.

Para iniciar as discussdes fundamentadas no DUA e sobre a importancia de
considerar as diferentes formas de aprender, foi questionado as professoras se as
criancas aprendem de forma diferente. A resposta afirmativa foi unanime, o que
evidenciou a compreensao de que os alunos possuem diferentes estilos cognitivos,
ritmos de aprendizagem e necessidades. A partir dessa constatacao, aprofundou-se
a reflexao, sendo questionado as participantes por que, diante da diversidade de
culturas, linguagens, necessidades especiais presentes nas salas de aula, as praticas
pedagogicas muitas vezes se baseiam em um Unico modelo de ensino e ndo em
abordagens mais amplas, flexiveis e personalizadas como o DUA, que visa ensinar
todos os alunos. Sobre essa questdo também ndo houve manifestacdes por parte das
participantes.

O siléncio diante do questionamento pode indicar a complexidade da questao
e a necessidade de aprofundamento dos conhecimentos, por meio de propostas
formativas que discutam sobre a implementacéo de praticas universalistas de ensino.

Foi exposto as participantes os alicerces que sustentam o DUA, da arquitetura
e da neurociéncia (Mendes, 2023), que deram origem aos trés principios: 1.
Engajamento; 2. Representacao; e 3. Acado e Expressao (Heredero, 2020). Também
discutiu-se a relacao entre o DUA e a pratica curricular.

Foram apresentados como base ao DUA: a acessibilidade, com inspira¢ao na
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arquitetura, e a diversidade, sustentada pela neurociéncia que considera cada cérebro
anico, o que significa que cada pessoa aprende de forma diferente (Heredero, 2020).
A partir desses alicerces, foram fundamentados, explicados e exemplificados cada um
dos principios do DUA, bem como a flexibilizagao curricular para atender as diferentes
necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos (Zerbato, 2018; Prais, 2020;
Heredero, 2020; Mendes, 2023).

Destacou-se as vias de acesso e o0s estimulos que favorecem as
aprendizagens, como 0 acesso as redes afetivas por meio do engajamento que
considera o interesse do aluno, as redes de reconhecimento que permitem que o aluno
identifique qual forma de apresentacdo do conteudo favorece sua compreensao e, por
fim, as redes estratégicas que proporcionam ao aluno formas de explorar novos
conhecimentos e expressar o que sabem (Heredero, 2020).

Nessa dinamica, foi tratada a necessidade da flexibilizacdo curricular para
tornar o ensino inclusivo, pois o curriculo padronizado e inflexivel é uma das
caracteristicas do ensino tradicional que constitui uma das principais barreiras para a
Inclusdo. O DUA nédo desconsidera as individualidades, por isso € necessario um
curriculo que atenda os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.

Ao analisar o distanciamento entre o curriculo geral e a Educacéao Inclusiva,
propomos as participantes refletirem sobre as possibilidades para tornar o curriculo
acessivel, o que é um desafio, pois requer pensar em um ensino para todos, que ao
mesmo tempo supra as necessidades individuais (Zerbato, 2018; Marin; Braun, 2020).
A flexibilizagdo curricular envolve diversos aspectos, no entanto € necessario
considerar os contetdos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017),
perfil, nivel de preparacédo e interesse do aluno (Mainardes, 2021; Santos; Mendes,
2021).

Essas diferencas ndo significam menos qualidade, mas sim, a oferta de
ferramentas e métodos variados, dos mais simples aos mais elaborados e
tecnoldgicos, para que, cada aluno, com suas particularidades, possam patrticipar das
aprendizagens (Pletsch; Souza; Orleans, 2017).

Diante da apresentacdo dos principios do DUA e das possibilidades de
flexibilizag&o curricular, as participantes ndo manifestaram ddvidas ou comentéarios. E

possivel que alguns participantes necessitem de tempo para assimilar as informacoes
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ou que se sintam inibidos em compartilhar suas davidas. Essa observacéo corrobora
a importancia de estudos mais aprofundados sobre a percepcéo dos professores em
relacdo ao DUA e os desafios para sua implementacdo. A fim de estabelecer uma
conexao entre a teoria e a pratica, propusemos a analise de um planejamento de aula
gue exemplifica a aplicacdo dos principios do Design Universal para a Aprendizagem

(DUA), os quais serao aprofundados na préxima secao.

4.3.5 DUA: Teoria e Pratica em Didlogo — Andlise de um Modelo de Planejamento
Fundamentado no DUA

No ultimo encontro do minicurso, ocorrido em 17 de maio de 2024, a maioria
das participantes (n=14) participaram de uma atividade pratica, na qual analisaram
um modelo de planejamento de aula fundamentado no DUA. O objetivo foi analisar a
aplicacao pratica dos conceitos teéricos do DUA (Apéndice M).

A apresentacgédo detalhada do planejamento de uma aula de ciéncias abordou
os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), a qual teve como
tema “Vida e Evolugao” (Brasil, 2017), com a proposta de uma sequéncia didatica
sobre aves, com foco no ciclo de vida do jodo-de-barro. O planejamento foi
minuciosamente explicado as participantes sobre cada abordagem em que estavam
presentes os principios do DUA.

O planejamento contou com uma sequéncia didatica elaborada para o 3° ano

do Ensino Fundamental, conforme apresentamos no Quadro 8, a seguir.

Quadro 8 — Planejamento de aula

(continua)
Data 17/05/2024
Turma 3°E. F.
Aula 1
Unidade temética: | Vida e Evolucdo
Conteudos: Reconhecimento de seres vivos (aves), classificacdo. Relacdo grupal.
Objeto de Caracteristicas e desenvolvimento dos animais.

conhecimento

Reconhecer diferentes caracteristicas de aves e o seu desenvolvimento: como
Objetivos vivem, alimentacédo, reproducdo, deslocamento, alteracées que ocorrem desde

especificos: | o nascimento, comparacdo entre pares, organizacdo de grupos com base em

caracteristicas externas de cada espécies.

BNCC: (EFO03CI04) Identificar caracteristicas sobre o modo de vida (0 que comem,

como se reproduzem, como se deslocam etc.) dos animais mais comuns no

ambiente proximo.
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Quadro 8 — Planejamento de aula

(continuacao)

BNCC:

(EFO3CIO5) Descrever e comunicar as alteracdes que ocorrem desde o
nascimento em animais de diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive o
homem.

(EF03CIO6) Comparar alguns animais e organizar grupos com base em
caracteristicas externas comuns (presenca de penas, pelos, escamas, bico,
garras, antenas, patas etc.).

Metodologia:
Flexibilizac&o
Curricular por
meio do Ciclo
de
Simboliza¢éo
e DUA

Inicialmente, para despertar a curiosidade dos alunos, a professora fard a
seguinte pergunta-problema: Por que as aves constrdem ninhos diferentes?
(Deixa uma tempo para que os alunos possam expor seus conhecimentos). Ao
abordar o Clico de Simbolizacdo Reggio Emilia (Edwards, C.; Gandini, L.;
Forman, 1999), a professora parte de um conhecimento prévio, direcionando
para um conhecimento especifico.

1° Simbolizacao (linguagem oral - discussao):

A professora organizara a sala de aula para que os alunos possam sentar-se
ao ché@o e em circulo para que se estabeleca um dialogo e visualizacédo do
material que seré apresentado.

Para engajamento dos alunos, a professora iniciara com uma introducao: “Hoje
trataremos de um tema muito interessante que vocés irdo gostar!”. Na
sequéncia a professora apresentard uma pena de ave e orienta 0s alunos para
gue segurem a pena e observem, passando para os colegas. A professora fara
algumas perguntas, como por ex.: Quais animais tem essa pena? Qual(is) aves
vocés conhecem? Essa pena é de qual ave?

2° Desenhos iniciais e discussao (linguagem visual):

Para representar o conhecimento prévio sobre aves, a professora propora aos
alunos para desenharem a ave de sua preferéncia fornecendo a eles diversos
materiais como: lapis de cor, giz de cera, lapis de escrever, canetinhas. Apés
terminarem os desenhos, sera feita uma exposi¢éo dos trabalhos em um mural
ou painel, elaborado com o auxilio dos alunos. O objetivo é que todos possam
visualizar e apreciar os desenhos produzidos.

Ap6s manifestarem os conhecimentos, a professora fara a pergunta: Vocés
sabiam que existe uma ave aqui na cidade que é conhecida em varios lugares,
mas com nomes diferentes?

Quem aqui conhece o0 amassa-barro? (Rio Grande do Sul)/ e a maria-barreira?
(Bahia) e o jodo-de-Barro? (Parana).

3° Simulac¢éo:

Os alunos serdo levados a um espaco (ambiente) aberto, se possivel com
arvores, para ampliar as possibilidades de aprendizagem. A insercdo a esse
espaco sugere uma investigacdo, assim os alunos serdo convidados a explorar
0 espaco utilizando bindculos feitos com papel reciclavel para que observem
com um olhar atento se hé indicios de aves naquele lugar.

Como devolutiva do que cada aluno observou, utilizando prancheta, bloco de
notas ou outras possibilidades, eles anotarédo as observacoes.

Se no espaco escolhido ndo for possivel ouvir passaros e sendo remota as
possibilidades de observar e/ou ouvir o jodo-de-barro, a professora colocara
sons da natureza como o canto do referido passaro e pedira para que os alunos
fechem os olhos, abram e movimentem os bracos, simulando o voo dos
passaros e sentindo a liberdade de cada movimento. Podem reproduzir o som
emitido pela ave. Em seguida, para estimular ainda mais a imaginacao dos
alunos, a professora sugerira a eles para construirem um bico de passaro com
papel kraft e ao utilizarem esse recurso, eles observardo algumas possibilidades
de alimentacé@o dessa ave, procurando sementes langcadas previamente pela
professora, na grama, no chao, em todo o ambiente em que esta sendo feita a
observacio.
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Quadro 8 — Planejamento de aula

(concluséo)

Metodologia:
Flexibilizac&o
Curricular por
meio do Ciclo
de
Simboliza¢éo
e DUA

4° Uso do desenho como referéncia:

Para dar suporte as aprendizagens e representagfes, a professora apresentara
aos alunos imagens, ilustragdes ou videos de curta duragao para que observem
0s passaros e seu modo de vida. O objetivo é que observem um pdassaro
elaborando seu ninho de barro, para saber como a ave seleciona o material, a
condicdo desse material, se esse passaro tem ajuda de outro animal de sua
espécie. E se possivel, a professora apresentara material concreto (ex.: casa
feita pelo jodo-de-barro), fazendo uma analogia ao trabalho de um pedreiro.

5° A experiéncia

Nesse mesmo espaco, 0s alunos vivenciardo como o jodo-de-barro constréi a
sua casa. Os alunos fardo o trabalho em dupla ou individualmente utilizando kits
contendo folhas secas e gravetos (6 ou 10 unidades de cada item), além de
terra e 4gua. Esses elementos da natureza permitem reproduzir com
fidedignidade os elementos usado por essa ave.

6° Desenho apoés a experiéncia

ApGs essa experiéncia, pedir para que os alunos desenhem novamente a ave
e casa do jodo-debarro sob uma nova perspectiva, ou utilizar outros meios para
gue eles representem a aprendizagem (ex.: fazer um texto, uma musica, uma
poesia, outros).

7° Ampliacéo

Para ampliar o conhecimento, a professora utilizar4 uma caixa sensorial em que
constardo elementos como penas, sementes, casa de barro, para que os
alunos, ao tocarem, possam identificar cada objeto por meio desse estimulo.
Os alunos podem ouvir novamente sons de passaros indicando qual é o do jodo-
de-barro, observar véarias imagens de video ou imagem sinalizando qual
corresponde a ave (ex.: bater palmas quando visualizarem a imagem de jodo-
de-barro).

8° Aprofundamento

A professora perguntara aos alunos “como podemos proteger esses animais?”
apresentar imagem ou o objeto “cetral/estilingue”, falar sobre a preservacdo
ambiental das araucarias. Os alunos podem vivenciar a experiéncia de plantar
pinhdo em terra fértil (em potes) e observar seu desenvolvimento.

A avaliacdo das aprendizagens podera ser feita a partir da analise se o aluno
participou das discussées, elaborou desenhos; construiu a casa de jodo-de-
barro; participou da atividade de exploracdo; simulou o voo dos passaros;
buscou alimentos e outros elementos da natureza; imitou sons de passaros ou
se fez registro escrito.

Referéncias:
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Brasilia: MEC, [2017], [p. 600].
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768, out./dez. 2020. DOI: https://doi.org/10.1590/1980-54702020v26e€0155.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbee/a/F5g6rwB3wTZwyBN4LpLgv5C/?
format=pdf&lang=pt. Acesso em: 07 maio 2024.
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Apoés a apresentacdo do planejamento e das etapas da sequéncia didatica,
propomos as participantes que manifestassem suas percepcbes sobre a
aplicabilidade da proposta na prética pedagdgica e os possiveis resultados na
aprendizagem dos alunos.

Apo6s analisar o planejamento, a P1 considerou relevante a dialogicidade e a
conexdo com a realidade no processo de ensino e aprendizagem. Essa perspectiva
corrobora com Zerbato (2018), que defende discussdes e didlogos para envolver os

alunos na aprendizagem.

E a tal da dialogicidade, porque aquilo vai fazer sentido para ela, por exemplo,
guando eu for trabalhar 14 portugués a lista de palavras ela vai saber da onde
surgiu aquelas palavras ela ndo surgiu do nada ela j& passou pelo concreto
entdo ela sabe que é a partir de uma ideia de um campo que ela ja conhece,
entdo quando faz sentido para a crianca o que ela esta escrevendo, se torna
mais significativa né, melhor do que pegar assim e falar: hoje vamos trabalhar
uma lista de palavras, ai do nada fala uma palavra que nem esta no campo
semantico que a crianca esta familiarizada entao se torna mais dificil, assim
né, ela absorver aquela aprendizagem, entédo ali ela ja conhece, ela ja sabe
da onde vem o Jodo de Barro, onde ele mora, do que é feito a casa dele, se
€ aqui perto se é perto do convivio deles, se faz parte da vida dele dessa
forma associando com a realidade dele fica mais facil dele aprender (P1).

A P1 também argumentou que, ao iniciar um tema com atividades praticas,
como a observacao do jodo-de-barro, a crianca constréi um conhecimento significativo
e contextualizado, permitindo a ela conectar novos conhecimentos e tornar a
aprendizagem mais acessivel e prazerosa, além de aumentar sua autonomia e
seguranca para expressar o que sabe. Zerbato (2018) explica que os professores
devem apresentar informagcbes de uma forma que se conecte 0s conhecimentos
prévios dos alunos, de modo que possam expandir para conceitos mais amplos. Ao
considerar conhecimentos e habilidades dos alunos, o professor cria experiéncias de
aprendizagens mais acessiveis e envolventes (Agostini; Renders, 2021).

A participante P3 compreende e destaca que é fundamental promover
experiéncias sensoriais para a aprendizagem dos alunos. Ao analisar o planejamento,
ela destacou a necessidade da aprendizagem multissensorial, que oportunize aos
estudantes construirem conhecimentos. A participante também demonstra
preocupacao com as dificuldades das criancas, o que pode provocar frustragdes e,
por isso, a importancia de observar tais dificuldades para promover flexibilizacdes

necessarias.
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Eu entendo que é explorar todos os sentidos da crianca né, ja ta na area da
ciéncia né, ta explorando o que elas tém em si, € uma oportunidade para eles
estarem experimentando isso o tato, do pegar, do como &, porque tem crianca
gue as vezes passa pela pena e vai ignorar ndo vai pegar nao vai sentir e
nesse momento ela vai sentir como € aquilo né, entdo essas oportunidades
para o campo de visdo e audicdo. Também estou trabalhando com eles em
todos esses campos, essa é uma oportunidade bem rica e valorosa para eles
principalmente para os pequenos. Eu ano passado fiz uma atividade com eles
que era do livro didatico e eles tinham que montar os sélidos geométricos com
o papel e isso foi bem frustrante para eles o recortar o colar eles sairam assim
muito furiosos, e ai eu preparei uma outra aula depois dessa frustagéo para
eles onde eles montavam com palitos e gominha, mas pode ser massinha, e
eu tive um retorno das maes falando: nossa professora a sua percepgéo de
perceber que eles estavam frustrados com o papel onde eles hdo conseguiam
colar, foi dificil mesmo em dupla de acompanhar e no outro dia vocé reunir
todos eles e fazer isso denovo. Entdo eu acho muito importante esse ir e
voltar para as criangas né e dentro dessa perspectiva eu passei por isso,
guando a gente percebe a frustacéo a gente consegue de uma outra maneira
leva-los ao conhecimento né que eles tanto precisam (P3).

A P3 destaca ainda que o planejamento “explora todos os sentidos da

crianga”, por estimular mdultiplos sentidos na aprendizagem. Ela ressalta a

necessidade de observar os interesses individuais dos alunos e praticar atividades

que proporcionem experiéncias ricas e significativas. E possivel identificar sua

preocupacdo para manter os alunos motivados e engajados, o que condiz com a

proposta do DUA (CAST, 2018; Heredero, 2020), portanto, pode se afirmar que a

participante considerou a proposta do planejamento valida.

A P3, ao analisar o planejamento, destaca que apresenta uma base sélida e

flexivel de conhecimento para as criancas antes de propor conhecimentos mais

complexos.

A partir do momento desse planejamento aqui vocé deu toda a base para ela,
deu o conhecimento, vocé tirou tudo o que ela sabe e vocé lapidou aquilo e
vocé passou outras informacdes, ela pegou o que ela tinha e adquiriu mais,
entdo ela ja tem todo o conteido ali formado dentro dela, todo conhecimento
formado e a partir daquilo ela vai se sentir segura para fazer um texto, seja
um texto coletivo, seja um texto individual ou lista de palavras: vamos fazer
uma lista de palavras do que nés vimos do lado de fora, nés vimos, arvores,
folhas, plantas, tinha folha caida. Que cor que era? tinha verde, tinha marron
né. Como que estava o tempo? vamos fazer |14 tinha o sol, tinha a nuvem,
tava nublado. Entdo assim, ela tem mais aquela confianca em ouvir, e dizer
eu sei 0 que a professora falou ontem entdo eu posso responder hoje né,
porque quando vocé (pesquisadora) traz essa pergunta aqui “Porque o
passaro faz o ninho assim e o outro ndo?” alguns néao véo responder porque
eles ficam inseguros, entao eu nao sei se a minha resposta esta certa, entao
vocé deixar ele a vontade com isso ndo faz mal se esta certo ou esta errado
s6 responda, ele ja comeg¢am a se sentir, ai no outro dia pra vocé trabalhar o
portugués ou a geografia ou a matematica € muito mais facil porque eles ja
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tem aquele conhecimento, entdo ele ja dominou aquilo e ele esta confiante
para responder porque ele ja trabalhou aquilo com vocé quando vocé retoma
as aulas ou puxa para outras areas acaba ajudando a crianca a ter essa
confianga de responder (P3).

A participante enfatiza a necessidade de criar oportunidades de
aprendizagens significativas para construir o conhecimento de forma ativa,
estimulando a reflexdo da crianca diante de alguns estimulos, assim como criar
ambientes de aprendizagem em que a criangca se sinta segura para responder e
expressar suas ideias. Zerbato (2018) e Prais (2020) discutem os impactos positivos
na aprendizagem dos alunos em ambientes de aprendizagens envolventes, em que
se sintam pertencentes aquele grupo e sdo encorajados a pensar em voz alta,
expressando o que sabem para construir aprendizagem efetivas.

A P5 considera que o planejamento proposto néo é rigido e o considera viavel
e de facil implementacdo em sua pratica pedagodgica, sem grandes dificuldades.
Segundo Prais (2020), o preceito do DUA n&o consiste em receitas prontas ou
metodologias para serem seguidas a risca, cabe ao professor ter discernimento sobre

as melhores estratégias para estimular o desenvolvimento de seu aluno.

Na verdade assim, eu ndo vi nada muito fora que diga assim: ndo é possivel
né, igual vocé (pesquisadora) falou esse planejamento aqui ele é somente o
planejamento de ciéncias, “vida e evolugdo” né, a gente te uma semana
inteira, entdo se vocé tirou uma tarde e trabalhou ciéncias a tarde, amanhéa
pela manha vocé retoma a aula de ciéncias e vai trabalhar o portugués com
eles com aquela aula, vamos fazer o texto né, vamos fazer uma producéo de
texto, ou os pequenos uma lista de palavras, um recorte de palavras né, para
gue eles possa trabalhar o portugués, ali até a questao da geografia, como
vocé (pesquisadora) falou, da onde vem ele (jodo-de-barro), qual a regido que
ele fica, essa regido é fria € quente, qual o clima a vegetacéo, porque a gente
ndo trabalha o dia todo aquilo, mas assim se hoje a tarde eu trabalhei
ciéncias a tarde, amanha retomo com o portugués essa aula, e a tarde faco
matematica, ou aproveito que estou fazendo portugués (pela manha) e vou
para geografia né ou trabalho outros campo, entdo né ndo é um planejamento
fora, e ndo é algo que a gente diga assim, pelo menos na minha viséo, ndo é
algo que eu diga assim: ndo da para eu fazer é algo dificil de fazer (P5).

A P5 destaca que o modelo de planejamento elaborado para a area de
ciéncias pode ser facilmente integrado a outras areas do conhecimento e pode ser
utilizado como ponto de partida para trabalhar outras disciplinas, como Portugués,
Matematica e Geografia.

Zerbato (2018), Prais (2020), Casagrande e Mainardes (2022) enfatizam que o
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DUA visa criar experiéncias de aprendizagem acessiveis e envolventes para todos 0s
alunos, isso indica que também pode ser aplicado a todas as disciplinas, a fim de criar
experiéncias de aprendizagem Interdisciplinares.

A P5 também enfatizou que “ha uma certa familiaridade” com o planejamento
e que se alinha a sua pratica no que diz respeito a variacdo de recursos e a promocao
a participacdo ativa do aluno. Segundo Heredero (2020), € possivel que alguns
professores utilizem o DUA em sua pratica, porém sem conhecer seu conceito.

Apesar da P5 concordar que o planejamento € possivel, destacou ser também

um desafio, posto que ha um numero excedente de alunos na sala de aula, o que
inviabiliza a aplicacdo do planejamento. Tal apontamento corrobora com os estudo de
Zerbato (2018) e Prais (2020), que evidenciam que o0s professores sentem
dificuldades em aplicar os principios do DUA para turmas numerosas e que é
necessario refletir a respeito das situacbes de trabalho dos docentes que
impossibilitam desenvolver préticas inclusivas. Por fim, a participante reconhece que
o planejamento, fundamentado nos principios do DUA, € um recurso Util para a
promocao da Educacéao Inclusiva:

O planejamento em si, acredito eu, que ele € muito parecido com o que a
gente ja trabalha né, porque a gente procura como vocé (pesquisadora) falou
mudar, porque é muito chato ficar s6 dentro de sala de aula ou s6 no quadro.
Entdo eu acho assim que a gente ja procura trazer ou um video, ou uma
imagem, ou um som, ou um questionamento né, porque a crian¢a ndo € uma
folha em branco ela sabe alguma coisa e ela sempre tem algo que ela gosta
de comentar de falar né, ou até mesmo de perguntar sobre aquele tema,
entdo o planejamento em si que vocé (pesquisadora) trouxe, ele caminha bem
com o que a gente tem pra dentro da sala de aula, e realmente as nossas
dificuldades acabam sendo essa né, o nimero de alunos, ou as vezes é muito
grande ou as vezes vem pouca crianga pra sala, ai assim, vocé fica com dé
de dar aquela atividade e tanta crianca perder aquela atividade que é legal,
gue seria uma proposta diferente pra eles até mesmo a questdo de vocé
precisar ter um auxilio, porque as vezes vocé tem um aluno ali que vocé
precisa de um auxilio a mais, como as meninas que ajudam em sala ali, mas
realmente é um planejamento muito bom que caminha com o que a gente traz
para a sala de aula com eles, é um planejamento facil de acessar né, de
colocar em prética a nossa aula (P5).

E possivel identificar que a participante considera importante os principios do
DUA para o planejamento de aula, como a necessidade de multiplos meios de
representacdo dos conteudos (CAST, 2018; Heredero, 2020), evidente no excerto: “a

gente ja procura trazer ou um video, ou uma imagem, ou um som”. Também
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reconhece a necessidade de variar as formas de acao e expressao, ao enfatizar que
a crianga “sempre tem algo que ela gosta de comentar, de falar, ou até mesmo de
perguntar sobre aquele tema”. A participante também demonstra a necessidade de
promover o engajamento, como flexibilizar as atividades conforme o interesse do
aluno.

A P5, ao fazer uma analogia com sua pratica pedagdgica rica em
possibilidades, destacou que valoriza a autonomia dos alunos e a liberdade de
expressdo, o que permite aos alunos escolherem de que forma desejam expressar

suas ideias, o que se alinha aos principios do DUA e a proposta do planejamento.

eu me divirto vendo as producgdes de texto deles, eu gosto muito de deixar
livre as producgdes, entdo eu levo o livro de recorte para a sala e eu falo pra
eles: busquem o desenho que vocés gostam, que vocés acham interessante
e criem o texto para mim, entdo sai textos bem aleatérios, sai texto sobre o
sol, sai texto sobre a praia, sai texto sobre um parque, um aniversario, porque
eles buscam a figuras que eles gostam, ai eu gosto de escrever sobre isso!
eu quero escrever sobre aquilo. Eles acabam construindo o texto deles ali,
claro algumas vezes eu dou o texto direcionado: eu preciso que vocés facam
0 texto sobre isso né, mas alguns momentos deixo livre as producdes de texto
e eles fazem assim, ou eu falou olha vamos desenhar, vamos fazer uma
producéo de texto sobre esse tema e dai o desenho é livre de vocés para
vocés criarem, eles acabam fazendo também. E bem legal trabalhar com eles
assim (P5).

Ao afirmar que é “legal trabalhar assim”, a participante demonstra que a
proposta do planejamento, que fornece ao aluno mdltiplas formas para desenvolver
as aprendizagens, é eficaz ao desenvolvimento das aprendizagens dos alunos. Na
fala da professora, ha evidéncias de que os alunos se sentem motivados para novos
conhecimentos.

A participante P18 afirmou que os principios do DUA também vém sendo
incorporados, de alguma forma, nas praticas pedagogicas mesmo que ndo de forma
explicita ou sistematica. Para ela, as flexibilizacdes curriculares sao realizadas para
atender a diversidade com o planejamento diferenciado. Embora a participante aponte
para algumas praticas sustentadas nos principios do DUA, ela ndo indica que h& um

planejamento formal e sistémico fundamentado nas abordagens do DUA:

Acredito que o DUA que é a sua proposta, a proposta aqui para a gente ver
o planejamento pela forma do DUA é algo que ja é feito em algumas partes
porque quando a gente quer atingir todas as singularidades de todos os
alunos da turma principalmente a parte da inclusdo vocé precisa planejar de
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forma diferente para eles, vocé precisa planejar de forma que o aluno, como
vocé (pesquisadora) colocou que tem baixa viséo, que é TEA ou que tenha
alguma outra dificuldade ele possa aprender aquele conteddo entdo vai ao
encontro ja com o trabalho feito, ndo é especifico que é feito o DUA, mas tem
parte dele, eu a gente ja vé no planejamento das professoras que elas ja
tentam colocar em pratica para atingir as singularidades dos alunos (P18).

Embora a participante supracitada ndo mencione quais principios do DUA s&o
utilizados na elaboracdo dos planejamentos de aula, ela afirma que os utiliza na
pratica pedagogica. E possivel identificar indicios do DUA, quando a participante
afirma que, para atender todas as singularidades, é preciso “planejar de forma
diferente [...]". Defendemos que a flexibilizacéo curricular se alinha aos principios do
DUA que busca vérias formas de ensinar, para proporcionar uma Educacéao Inclusiva.
Pletsch (2021) explica que, ao sistematizar e aplicar os principios do DUA, busca-se
construir um curriculo que promova a Inclusdo de todos os alunos, para garantir
iguldade e também justica educacional.

Ao fazer a analogia do planejamento fundamentado no DUA e as praticas
inclusivas vivenciadas no cotidiano escolar, a participante evidencia a importancia de
metodologias que proporcionem a aprendizagem para todos e que estimulem a cultura
escolar inclusiva (Mendes, 2023).

A P8 aponta alguns aspectos importantes para aplicabilidade do
planejamento, como, por exemplo, 0 tempo necessario para sua aplicacdo e a
flexibilidade a realidade da sala de aula, com os conteudos especificos. A participante

também indica que ha lacunas quanto aos objetivos especificos:

Como essas atividades sdo bem diferentes, esse planejamento levaria por
exemplo uma semana para ser concluido, entéo: trabalhei esse planejamento
essa semana, s6 que eu ndo posso trabalhar toda semana dessa maneira
porque existem contetdos especificos, Portugués, Matematica e a gente
precisa trabalhar, entdo daria para trabalhar, mas ndo toda semana, nesta
proposta. E eu achei que faltou falar s6 sobre como o jodo-de-barro nasce,
como ele vem do ovo, achei que faltou essa questdo, algumas coisinhas (P8).

A participante demonstra uma preocupacdo em relacdo a gestdo do tempo e
a necessidade de abordar diferentes conteddos. A interdisciplinaridade, como o DUA,
sao fortes aliados nesse processo, pois permite trabalhar diversos contetdos de forma
integrada, tornando o aprendizado mais significativo e prazeroso para os alunos. Ao

estudar o ciclo de vida do jodo-de-barro, por exemplo, € possivel explorar conceitos
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de Ciéncias, Lingua Portuguesa e Matematica de forma contextualizada, tornando o
aprendizado mais relevante para a vida dos estudantes.

Defende-se que o planejamento de aula fundamentado no DUA exige uma
gestdao cuidadosa do tempo, a fim de permitir aprofundamento gradual dos
conhecimentos.

Ao considerarmos a quantidade de conteudos que compde a BNCC (Brasil,
2017), priorizamos seus aspectos centrais para garantir que os alunos desenvolvam
conhecimentos e conceitos-tedrico-praticos sobre o tema. Neves e Peixoto (2020)
afirmam que os professores, ao buscarem implementar praticas inclusivas, muitas
vezes se deparam com desafios que ultrapassam suas responsabilidades diretas. A
sobrecarga curricular, por exemplo, dificulta a restricdo do tempo pedagdgico
necessaria para atender as necessidades especificas de cada estudante.

4.4 VALIDACAO DOS CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS NO MINICURSO

4.4.1 Validacdo do Minicurso por Meio da Escala de Likert

Ao final da pesquisa, foi solicitado que as participantes avaliassem o0s
conhecimentos adquiridos durante o minicurso por meio da escala de Likert (Moreira;
Ferreira; Ferreira, 2014). A escala de Likert € uma ferramenta utilizada em pesquisas
para aferir a concordancia das participantes em relagdo a questdes afirmativas. As
opcOes da escala foram: 1 Discordo Totalmente (DT); 2 Discordo (D); 3 Nem concordo
Nem discordo (NC ND); 4 Concordo (C); e 5 Concordo Totalmente (CT).

Apesar de algumas participantes ndo terem acompanhado todas as
abordagens do minicurso, por diversos motivos, 17 participantes responderam a
enquete (vide Apéndice T), conforme as abordagens que foram expostas a elas
durante todo o processo.

Inicialmente, perguntou-se as participantes se os alunos da Educacgéo
Especial necessitam de atendimento especializado na Sala de Recurso Multifuncional
(SRM) para garantir a Incluséo Escolar. O resultado da pesquisa indicou que a maioria
das participantes (n=7) Concordam (C) e (n=7) Concordam Totalmente (CT) que o

antedimento na SRM garante a Incluséo Escolar, no entanto uma quantidade menor
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(n=2) Discorda (D), enquanto uma pequena quantidade (n=1) permanece neutra, pois
Nem Concorda Nem Discorda (NC ND) dessa afirmativa.

Embora uma pequena parcela (n=2) de professores reconheca que a Sala de
Recurso Multifuncional (SRM) ndo seja a Unica garantia para a Inclusdo Escolar, a
maioria das participantes (n=14) associa a Inclusdo ao fornecimento de suporte
especializado nesse espaco. Mendes (2017) aponta para as condi¢cdes de
atendimento nesse ambiente que precisam ser aprimoradas como: mobiliario,
professores capacitados, assim como recursos didaticos adequados. A autora enfatiza
gue a SRM, por si s6, ndo é suficiente para atender as necessidade educacionais dos
estudantes e sugere, como solucao, a criagcdo de uma “rede de suportes centrados
nas escolas comuns e pelo uso flexivel de diferentes tipos e provisbes de apoio”
(Mendes, 2017, p. 79).

Concordamos com Mendes (2017) que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) precisa ser
revisto. Ao retirar o aluno das salas de ensino regular e direciona-lo para um espaco
separado, esse atendimento, por mais bem intencionado que seja, pode fortalecer a
segregacao, ao limitar as oportunidades de aprendizagem do estudante junto de seus
pares. Defende-se que a verdadeira Inclusdo ocorre em um contexto social amplo,
como defendia Vigotski (2019, 2021). Para garantir uma Inclusdo, € fundamental
promover a participacao ativa dos alunos com necessidades educacionais especiais

em todos os ambientes e atividades escolares, pois:

[...] a educagcdo que separa fisicamente os alunos é inerentemente
discriminatéria, desigual e, consequentemente, injusta. Por outro lado, a
educacdo que meramente iguala, oferecendo 0 mesmo ensino no mesmo
ambiente, também pode ser discriminatoria, desigual e injusta, se nao
responde as necessidades diferenciadas de alguns alunos (Mendes, 2017, p.
82).

Compreende-se que, embora a Sala de Recurso Multifuncional (SRM) seja
um meio importante para o atendimento das necessidades educacionais especiais,
conforme afirma Mendes (2007), esse recurso ndo garante Inclusdo Escolar. A
Inclusdo, como propde Vigotski (2019, 2021), extrapola os espagos educacionais,
trata-se da integracdo das pessoas as interacdes sociais. Para que a Inclusdo seja

efetiva, € necessario envolver todo o contexto escolar em ac¢des conjuntas que
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fortalecam uma cultura escolar inclusiva. Isso implica uma mobilizacdo colaborativa,
formacdo continuada dos professores com abordagens tedrica e metodoldgica,
flexibilizacdo curricular, criacdo de ambientes fisicos e pedagdgicos inclusivos, redes
de apoio, entre outros.

Questionou-se as participantes se a Inclusdo Escolar ocorre pelo acesso dos
alunos com deficiéncia em escola de ensino regular, e elas apresentaram diferentes
opinides: quase metade das participantes (n=7) demonstraram indecisdo a essa
afirmacdo, pois Nem Concordam Nem Discordam (NC ND). Essa perspectiva
evidencia a complexidade da Inclusdo Escolar e reflete a diversidade de visdes e
praticas existentes que corrobora o pensamento de Mendes (2006), ou seja, de que a
aparente unanimidade sobre a Inclusdo pode esconder posicbes extremas e
divergentes sobre como garantir a Inclusdo aos estudantes. Para essas participantes,
a Inclusdo ndo se resume a uma definicdo Unica ou abordagem, mas sim, a um
processo complexo que exige um aprofundamento continuo do debate e do
conhecimento.

Algumas patrticipantes (n=5) Concordam (C) com a ideia de que a incluséo se
limita a esse acesso. Cabe enfatizar que a Inclusdo Escolar vai além da mera insercao
do aluno com deficiéncia na escola regular; destaca-se que uma das acdes € a
adaptacdo no processo de ensino-aprendizagem para garantir que todos o0s
estudantes tenham acesso ao curriculo e participem ativamente das atividades (Glat;
Plestch; Fontes, 2007; Zerbato, 2018).

Por outro lado, outras (n=4) participantes Discordam (D) dessa afirmacéo,
esse posicionamento sugere que a Inclusdo requer mais do que apenas a matricula
em escolas regulares para que se garanta o direito de igualdade na educacao
(Zerbato, 2018). Além disso, uma quantidade menor de participantes (n=1) Discorda
Totalmente (DT) dessa ideia; a Inclusdo pressupfe ndo somente o ingresso dos
alunos na escola de ensino regular, mas a condicdo para sua permanéncia que
permita o desenvolvimento (Prais, 2020).

Entende-se que o acesso dos alunos com deficiéncia na escola de ensino
regular ndo garante a Inclusdo ao focar apenas no acesso, existem outros aspectos
importantes que muitas vezes sao ignorados como: a capacitacao dos profissionais

da area da educacdo, metodologias e recursos que viabilizem a aprendizagem de
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todos, além de acbes que favorecam ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia de
todos os alunos.

As participantes foram questionadas se a Educacéao Inclusiva visa garantir o
acesso e a participacdo de todos os alunos, indiferente das caracteristicas individuais,
em um dnico sistema educacional e com a mesma qualidade de ensino e a maioria
(n=8) Concorda (C) com a afirmacé&o de que a Educacéo Inclusiva visa garantir acesso
e participacdo de todos os alunos em um sistema igualitério e unificado de ensino.
Essa ideia estd homologada pela Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994), que
defende a educacdo em um sistema geral e enfatiza a igualdade de acesso e
participacdo como processos fundamentais a Inclusdo. Como paradigma
fundamentado nos direitos humanos, a Educacao Inclusiva valoriza a diversidade e
busca reparar as desigualdades educacionais, ultrapassando a nogédo de equidade
formal (PNEEPEI, 2008).

Algumas participantes (n=3) Nem Concordam Nem Discordam (NC ND) dessa
afirmacao, o que pressup0e a falta de convicgdo. A falta de clareza e uma definigéo
universalmente aceita sobre a Educacéo Inclusiva leva a incerteza; essa ambiguidade
se alinha a posicdo de neutralidade das participantes, algumas fontes discutem as
lacunas da Educacéo Inclusiva e sua efetivacdo na pratica (Glat; Plestch; Fontes,
2007), o que reflete também as insegurancas e incertezas dos professores.

Um pequeno grupo de participantes (n=2) Discorda (D) dessa afirmacéo, a
mesma propor¢cdo (n=2) Discorda Totalmente (DT). Essa discordancia reflete
diferentes interpretacGes sobre a Educacao Inclusiva e os desafios de um sistema
anico educacional em razéo das dificuldades para desenvolver as aprendizagens de
forma igualitaria (Glat; Plestch; Fontes, 2007). Importante ressaltar que o suporte
extraclasse, previsto no PNEEPEI (2008), limita-se a atividades fora da sala de aula e
nao inclui o acompanhamento dos alunos durante as aulas regulares, essa lacuna
pode justificar o fato de alguns educadores discordarem da ideia de um sistema Unico
para todos.

Por fim, algumas participantes (n=2) Concordam Totalmente (CT) com os
principios e objetivos de igualdade e qualidade de um sistema Unico de ensino, as
participantes compreendem que o sistema Unico de educacdo € uma forma de

garantir o direito para que todos tenham as mesmas oportunidades de
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desenvolvimento. Zerbato (2018) destaca que a garantia da qualidade de ensino para
todos exige uma transformacao profunda do curriculo escolar, indo além de simples
adaptacdes, mas a constru¢cdo de um novo cenario para que os professores atuem.
Essa transformacdo implica a construcdo de uma nova cultura escolar (Mendes,
2023), que sO é possivel com a sensibilizacdo e a formacéo continua de gestores e
professores. A formacdo docente, nesse contexto, deve estar voltada para o
aprofundamento de conhecimentos e a pratica de metodologias universais, que
permitam atender as necessidades de todos os estudantes.

Vale ressaltar que a abordagem de um sistema Unico educacional, que tem
como objetivo a igualdade e qualidade de ensino para todos, causa discordancia entre
as participantes. No entanto, estes sdo principios fundamentais a Educacao Inclusiva,
defendido por organizacdes internacionais como a UNESCO (Brasil,1994). No Brasil,
essa concepcao é amparada em nossa Constituicdo Federal (1988) e em outras leis
como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015). Defende-se que
a Educacdo Inclusiva é o caminho para garantir a educacao para todos, concorda-se
que ha muitos desafios para efetivar essa educacgéo, bem como concorda-se que esse
€ um processo complexo e continuo. Portanto, sustenta-se a implementacdo de
formacdo continuada que aborde metodologias inclusivas que auxiliem os professores
a superar os desafios e a oferecer uma educacdao justa e igualitaria (Zerbato, 2018;
Prais, 2020).

Foi indagado as participantes se os alunos da Educacéo Especial devem ter
encaminhamentos didatico-pedagogico diferenciados nas salas de ensino regular, e,
a maioria delas (n=9) se mostrou favoravel e Concorda (C) que é necessario acomodar
alunos com necessidades de aprendizagens diversas por meio da flexibilizacao
curricular para atender as diferencas individuais. Para Casagrande e Oliveira (2024),
“A Diferenciagao Curricular € um dos termos utilizados para designar o atendimento
da heterogeneidade no &mbito escolar’, dessa forma, as professoras Concordam que
€ necessario aos alunos da Educacdo Especial encaminhamentos didaticos
diferenciados.

Aproximadamente um quarto (n=4) Concordou Totalmente com a
necessidade dessas adaptacdes, demonstrando um forte apoio a ideia de que o0s

alunos com necessidades educacionais especiais requerem um atendimento



136

diferenciado nas salas de ensino regular. Entende-se que a flexibilizacdo curricular
com os principios do DUA fornecem possibilidades para criar ambientes e
experiéncias de aprendizagens inclusivas acessiveis a todos os alunos de maneira
gue nao seja flexibilizado para este ou aquele aluno, mas para todos. Casagrande e
Mainardes (2022) explicam que tanto o DUA quanto a diferenciacdo pedagdgica séao
fundamentais para garantir uma Educacéo Inclusiva de qualidade, pois atendem as
diversas necessidades dos estudantes.

Outra proporcdo (n=4), semelhante as participantes que Concordam
Totalmente com a afirmacdo, apresentaram uma postura neutra, pois Nem
Concordam Nem Discordam (NC ND) que os alunos da Educacéo Especial devem ter
encaminhamentos didatico-pedagdégico diferenciados nas salas de ensino regular, o
que pode indicar que ha obstaculos tedrico e préatico que inviabilizam a flexibilizacdo
curricular para os alunos da educacédo especial. Esses obstaculos podem contribuir
para a incerteza das participantes, conforme afirmam Glat, Plestch e Fontes (2007)
ndo se trata de uma tarefa simples, ou seja, ha outros fatores que influenciam na
flexibilizacdo curricular, como a auséncia de conhecimento tedrico-metodolégio que
orientem a elaboracédo do planejamento de aula pelos docentes e a efetivacdo na
pratica. Compreende-se que o professor deve ter clareza sobre a flexibilizagéo
curricular para que ela seja pensada por meio de metodologias universalistas, em que
possa ser planejada para determinada singularidade e, assim, seja ampliada a todos
os alunos por meio da Educacéo Inclusiva.

Quanto a aplicabilidade do DUA nas salas de Ensino Regular, perguntamos
se elas concordavam com a afirmativa: Ja utilizei as metodologias com base no
Desenho Universal para a Aprendizagem, com a diversificagdo de atividades e
materiais didaticos, porém nao conhecia o conceito e os principios do DUA. Os
resultados apontam para uma quantidade (n=10) expressiva de professoras que
Concordam (C) terem utilizado o DUA, mesmo sem conhecer o conceito; e isso indica
gue as professoras estdo implementando os principios do DUA sem conhecer a sua
estrutura e, com isso, a aplicacéo pode estar ocorrendo pela compreenséo que tém
diante das necessidades dos alunos. “Em muitos casos, os educadores podem
descobrir que ja estdo incorporando muitas dessas diretrizes em sua pratica diaria de

ensino” (Heredero, 2020, p. 2).
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Algumas professoras (n=3), no entanto, Nem concordam Nem discordam (NC
ND) da afirmacdo. Entende-se que ha fatores que podem ter contribuido para que as
participantes demostrassem essa incerteza de terem ou n&o utilizado o DUA em sua
pratica pedagogica, como a falta de treinamento e conhecimento tedrico que permitam
a familiaridade com o conceito. Pletsch, Souza e Orleans (2017, p. 275) afirmam que
“[...] falta aos docentes conhecimentos tedricos metodologicos que |hes permitam
compreender como o aluno aprende”. O DUA €& uma metodologia que busca
compreender como cada cérebro aprende (CAST, 2018; Heredero, 2020; Mendes,
2023), por isso defende-se que é fundamental ampliar a divulgacédo das propostas do
DUA na formacao inicial e continuada dos docentes. Ainda que os docentes utilizem
alguns dos principios do DUA, a falta de conhecimento contribui para uma postura
neutra e hesitam em concordar pela falta de confianca e compreensao abrangente do
conceito.

Algumas participantes (n=2) assinalaram que Concordam Totalmente (CT)
com essa afirmacado. A busca por abordagens metodoldgicas inclusivas para atender
a demanda da diversidade nas salas de ensino regular tem contribuido para que 0s
professores utilizem praticas diversificadas e esse € um dos aspectos do DUA: “O
desenho para a aprendizagem de cada individuo € Unico, portanto, 0 ensino precisa
ser multiplo” (Zerbato, 2018, p. 231). Ao aproximar as participantes dos principios do
DUA, elas reconhecem a aplicabilidade desse conceito em sua pratica docente, isso
explica por que um numero significativo de professoras pode concordar fortemente
gue ja usam os principios do DUA, mesmo que ndo estejam familiarizados com o
termo ou seus principios.

Quanto a participante (n=1) que Discorda (D); ou a participante (n=1) que
Discorda Totalmente (DT) dessa afirmacao, possivelmente elas tenham utilizado a
flexibilizac&o curricular para elevar o potencial de desenvolvimento de seus alunos,
porém ndo associam seus métodos ao termo especifico do "DUA" (Heredero, 2020).
A utilizacao superficial do DUA para atender a diversidade em sala de aula demonstra
a necessidade de investimentos em formacao continuada dos professores, para que
possam desenvolver competéncias para aplicar o DUA de forma eficaz e promover
uma Educacao Inclusiva de qualidade. Prais (2020) enfatiza a necessidade de

reformular as abordagens de ensino e destaca a inadequacdo em programas de
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formacdo inicial e continuada de professores, como a insuficiéncia em aplicacéo
pratica, limitacdo em instrucdes diferenciadas, compreensao insuficiente sobre as
estruturas legais da Educacao Inclusiva, oportunidades limitadas quanto a reflexdo
sobre a pratica, e outros. A autora sugere programas de desenvolvimento profissional
que fornecam aos professores habilidades e conhecimentos necessarios para
atuarem de forma inclusiva, o que se alinha aos principios do DUA.

Perguntou-se para as participantes se o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) pode ser considerado como possibilidade para promover e
fortalecer a Educacéo Inclusiva. Como resposta, o DUA foi amplamente reconhecido
como uma ferramenta fundamental para a Educacao Inclusiva, pois a maioria (n=10)
Concordou (C) ou (n=5) Concordou Totalmente (CT) com essa afirmacéo. Esse
resultado evidencia apoio ao potencial do DUA a ser utilizado como estratégia para
atender a diversidade. Além disso, conforme afirma Leite e Braz (2021), o DUA é um
modelo tedrico-pratico que amplia as possibilidades para o desenvolvimento de cada
estudante, portanto, € uma ferramenta que visa a acessibilidade ao conhecimento
por todos os alunos (Zerbato, 2018). Essa perspectiva alinha-se a Educacéo
Inclusiva que tem como objetivo o desenvolvimento de todos os alunos
idependentemente de suas caracteristicas e necessidades de aprendizagem.

Embora o DUA seja reconhecido como uma ferramenta com potencial para
a Educacao Inclusiva (Zerbato, 2018), a pesquisa revelou que nem todas as
participantes compartilham dessa viséo, pois uma professoras (n=1) apresentou uma
postura neutra e Nem concorda Nem discorda (NC ND) da afirmacgéo. Considerando
gue o DUA é um conceito relativamente novo no panorama das pesquisa cientificas
e pouco conhecido no contexto educacional brasileiro (Zerbato, 2018), a neutralidade
sugere que algumas professoras podem nao ter familiaridade com seus principios e
sua aplicacdo pratica. Isso justifica a indecisdo e até mesmo o ceticismo em relacéo
a sua eficacia e também da participante que Discorda (D) (n=1) da afirmacéo. Essa
discordancia pode ocorrer pela falta de conhecimento no que se refere ao conceito
do DUA e até mesmo pela falta de oportunidade para aprofundar tais conhecimentos
em relacdo a sua metodologia.

Dessa forma, torna-se inviavel para essas participantes analisarem as

possibilidades de promocéo e fortalecimento da Educacao Inclusiva, seja por nao
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terem tido a oportunidade de se aprofundarem nos conhecimentos em relacédo as
metodologias e estratégias do DUA, ou seja, por outros fatores que dificultam a
compreensao e adeséo dessas abordagens. Por isso, defende-se aproximar os
docentes dessa metodologia por meio do desenvolvimento de proposta formativa
com subsidios fundamentados no DUA, como defende Prais (2020), Zerbato (2018)
e outros.

As participantes foram questionadas se a falta de conhecimento dos docentes
€ uma das implicacdes para a implementacdo do DUA na prética pedagogica. A
pesquisa revelou que o desconhecimento € uma barreira significativa para consolidar
o DUA, dado que a maioria das participantes (n=11) Concordam (C) que a auséncia
de conhecimento sobre os principios do DUA inviabiliza colocar em pratica uma
metodologia cujos objetivos ndo estdo claros. Mainardes e Casagrande (2022)
explicam que um dos desafios para a implementacdo do DUA é que essa metodologia,

até entdo é:

[...] ainda pouco explorado na formag&o inicial e na formag&o continuada de
professores. A apropria¢cdo do DUA requer um amplo processo de formagéo
de professores, de pedagogos (coordenadores pedagdégicos) e das equipes
gue atuam nas Secretarias de Educacdo. Como a implementacdo do DUA
envolve um processo de reestruturacdo curricular e de metodologias, €
essencial que as Secretarias de Educacéo sejam estimuladas a incorporar o
DUA e se comprometam a criar grupos de trabalho que possam divulgar o
estudo e a disseminacdo do DUA (Mainardes; Casagrande, 2022, p. 6).

A falta de compreensdo do DUA, seus principios e implicacdes praticas por
parte de algumas participantes explica a postura de neutralidade, pois algumas (n=3)
Nem Concordam Nem Discordam (NC ND) da afirmacdo, assim como um numero
menor de participante (n=1) também Discorda (D). Essa neutralidade e discordancia
indicam que, além da falta de conhecimento, outros fatores podem implicar na adeséao
como condicdo de trabalho e estrutura escolar. Isso sugere que a implementacéao do
DUA nas escolas exige melhorias significativas. No Brasil, a falta de investimentos em
educagédo e a padronizagdo dos curriculos pela BNCC dificultam sua implementacéo
exigindo a elaboragdo de curriculos locais de forma mais flexivel para atender as
necessidades de todos os alunos (Mainardes; Casagrande, 2023).

Importante ressaltar que um grupo menor de professoras (n=2), Concordou

Totalmente (CT) com a afirmacdo, reforcando a importancia da formacdo nos



140

principios do DUA para os professores.

Perguntou-se as participantes se elas concordam que a falta de recursos
(materiais) € um dos fatores que inviabiliza a implementacdo do DUA, e a maior parte
delas respondeu que Concordam (C) (n=6) ou Concordam Totalmente (CT) (n=6),
indicando que a disponibilidade de recursos é um fator importante, pois a
implementacdo do DUA pressupfe a existéncia de materiais didaticos variados,
capazes de atender as diferentes formas de aprendizagem (Mainardes; Casagrande,
2023). Para algumas professoras (n=2), ha davidas quanto a afirmacéo, por isso
assinalaram Nem Concordam Nem Discordam (NC ND). Esse impasse indica que
embora 0s recursos sejam importantes, outros fatores influenciam a implementacéo
do DUA (Mainardes; Casagrande, 2023).

Em contrapartida, um namero reduzido de participantes (n=2) Discordam (D)
ou Discordam Totalmente (DT) (n=1) da afirmacdo. Essa declaracdo indica que as
professoras buscam por solucdes criativas para superar as dificuldades relacionadas
a falta de recursos. O DUA apresenta-se como uma abordagem promissora para
romper barreiras na educacdo (Zerbato, 2018; Prais, 2020; Heredero, 2020). No
entanto, para implementa-lo de forma eficaz, € fundamental superar desafios como a
escassez de recursos pedagoégicos e a falta de formacdo com metodologias
adequadas a Educacéo Inclusiva, pois a formacao continua e 0 acesso aos materiais
didaticos sdo fundamentais para que as/os docentes possam oferecer experiéncias
de aprendizagem inclusivas e personalizadas.

Também foi questionado as professoras se elas consideram que a falta de
tempo para elaborar planejamentos de aula no DUA é um dos fatores que inviabiliza
a sua implementacdo e, novamente, a maioria delas (n=8) Concordou (C) ou
Concordou Totalmente (CT) (n=6) que a falta de tempo € um obstaculo. Esses dados
elucidam uma demanda significativa por mais tempo para o planejamento detalhado
das atividades pedagdgicas diversificadas, pois compreende-se que a jornada do
trabalho docente € sobrecarregada e torna a gestdo do tempo um desafio constante.
Prais (2020) evidencia em seus estudos que a escassez de tempo para elaborar o
planejamento ndo permite aos professores uma investigagcédo de novas possibilidades
e que personalizem as atividades para atender as necessidades individuais dos

alunos. Apesar dessa dificuldade, € fundamental que os educadores busquem
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alternativas para gerenciar o tempo de forma a garantir a implementacao de praticas
inclusivas.

Algumas participantes (n=2) Discordam (D) dessa afirmativa. Essa
perspectiva pode sugerir que esses professores possuem estratégias para otimizar o
tempo e implementar o DUA em seus planejamentos, ou ha uma visdo mais ampla de
gue esse nao € o Unico motivo para sua nao efetivacdo, pois existem outros desafios
como a caréncia formativa, que em muitos momentos essas formagdes abordam
métodos que pouco contribuem para préaticas pedagdgicas inclusivas (Prais, 2020).

Nesse sentido, defende-se a oferta de propostas formativas que permitam aos
professores compreender o conceito do DUA e sua aplicabilidade (Zerbato, 2018), ndo
apenas conhecer seus principios, mas também desenvolver habilidades para planejar
e implementar atividades pedagdgicas diversificadas e inclusivas, de forma intencional
e alinhada as necessidades de todos os alunos.

Por fim, indagou-se as professoras se elas concordam com a afirmacéao:
Considero que a BNCC visa um excesso de contetdo que torna o ensino pragmatico
e inviabiliza o planejamento com base no DUA em uma perspectiva inclusiva. As
participantes se posicionaram de forma critica a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQC), pois quase todas elas (n=8) Concordam (C) ou (n=7) Concordam Totalmente
(CT) que a sobrecarga de contetudos dificulta a implementacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas, pois a exigéncia de um grande volume de conteddo em um
curto periodo de tempo pressiona os professores a priorizarem a transmissao de
informagdes em detrimento de atividades que promovam a aprendizagem significativa
e a participacdo ativa dos alunos. A falta de flexibilidade curricular para atender as
necessidades individuais dos estudantes contribui para a homogeneizacdo das
praticas pedagogicas e dificulta a Inclusdo de todos os alunos, conforme afirma Prais
(2020). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) padronizou o curriculo assim
como as avaliagbes em larga escala, o que sugere que o curriculo torna-se

homogéneo e néo inclusivo.

A implementacdo do DUA requer autonomia das escolas e das equipes
pedagégicas para a definicdo do curriculo e dos professores que estejam
engajados na construcdo de praticas de ensino eficazmente inclusivas.
(Casagrande; Mainardes, 2022, p. 7).
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Uma das participantes (n=1) Discorda (D) que a sobrecarga de conteudos do
curriculo geral inviabiliza o planejamento fundamentado em metodologias com
abordagem do DUA, enquanto outra participante (n=1) tem dividas dessa afirmativa,
por isso Nem Concordam Nem Discordam (NC ND). A discordancia e a divida a essa
afirmacéao pressupdem que os professores nao planejaram suas aulas a partir do DUA,
0 que inviabiliza analisar se a sobrecarga de contéudos é uma dificuldade para utilizar
essa metodologia.

Defende-se que os professores necessitam de tempo suficiente para planejar
e desenvolver suas aulas, a fim de que atendam as necessidades individuais dos
alunos. No entanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao estabelecer uma
sobrecarga de conteudo para ser desenvolvido em curto prazo, exigindo resultados
rapidos, dificulta a implementacdo do DUA, que considera a diversidade e ritmos
diversos de aprendizagens (Mendes, 2023).

O DUA preconiza multiplas estratégias de engajar os alunos para as
aprendizagens, multiplas formas para apresentar contetdos de forma que alcance um
namero maior de estudantes, além de multiplas formas para que eles expressem suas
aprendizagens (Heredero, 2020). Ao priorizar a quantidade de conteddo em
detrimento da qualidade e oportunidade de ensino, ndo € possivel desenvolver a
Educacao Inclusiva e as aprendizagens significativas que se alinham aos principios
do DUA.

Os resultados evidenciam a necessidade urgente de compensar as praticas
pedagdgicas por meio da formacdo docente apoiadas em uma perspectiva Inclusiva,
Como proposto por esse estudo. A maioria das participantes compreendem que a Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM) néo é suficiente para garantir a Inclusdo. No
entanto, a flexibilizacdo curricular e 0 uso de metodologias como o DUA séo vistos
como ferramentas essenciais para atender a diversidade dos estudantes. Constatou-
se que as participantes concordam que a falta de conhecimento sobre o DUA, a
sobrecarga de conteudos e a falta de tempo para o planejamento sdo os principais
obstaculos para a implementacao dessas praticas.

Defende-se que é fundamental superar barreiras no contexto educacional com
politicas publicas que incentivam a formacao continua dos professores por meio de

metodologias como a proposta desse estudo, que permitem o progresso de todos 0s
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alunos.

Na secao a seguir, apresentamos os resultados da avaliacdo das participantes
obtidos por meio de questionario e Grupo Focal. Nessa andlise, buscamos
compreender como a formagéo fundamentada nos principios do DUA contribuiu para
a formacao profissional das docentes, ao aprimoramento da pratica pedagogica e a

promocado da Educacao Inclusiva.

4.5 VALIDACAO DO MINICURSO A PARTIR DE UM QUESTIONARIO E GRUPO
FOCAL

O ultimo encontro do minicurso foi realizado no dia 24 de maio de 2024, no
qual 17 participantes foram convidadas para avaliar a proposta formativa sobre o DUA,
respondendo as seguintes questdes : i) importancia do DUA na perspectiva docente;
i) percepcBes em relacdo ao DUA para a Educacéo Inclusiva; iii) implementacédo do
DUA; e iv) avaliacdo geral do minicurso (desempenho, aprendizagem e impacto

profissional).

4.5.1 A Importancia do DUA: Perspectiva das Docentes

Observou-se, nos resultados, que ha um consenso em torno da importancia
do DUA, pois a maioria das participantes (n= 14) consideram que é uma ferramenta
em potencial para garantir a Inclusdo (vide apéndice U), pois ao romper com as
barreiras na aprendizagem com a oferta do ensino flexivel, o DUA permite o acesso
ao curriculo geral para que mais alunos possam desenvolver suas aprendizagens. A
seguir, apresentamos uma analise mais detalhada das respostas individuais, a fim de
aprofundarmos a compreenséao das docentes em relagdo ao DUA.

Ressalta-se que algumas (n= 3) participantes (P4, P12, P19) nao justificaram
a importancia do DUA para o contexto educacional, o que inviabilizou a analise. No
entanto indentificou-se que a maioria das participantes (n=14) (P3, P5, P6, P7, P9,
P10, P11, P13, P14, P15, P16, P17, P18, P20) compreenderam a importancia do DUA
para promoc¢ao da Inclusao.

As participantes P3, P7 e P13 consideraram o DUA importante por oferecer a
“oportunidade de garantir o ensino” a todos os estudantes por meio de “diferentes

formas de aprendizagem”. Tal como pode ser observado, abaixo, nos fragmentos das
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respostas das participantes:

Acredito que € uma oportunidade de garantir um ensino aprendizado que
alcance diferentes sentidos para as criangas, sendo importante durante o
processo (P3).

Para que todos tenham a oportunidade de diferentes formas de
aprendizagem, tentando abranger todas as formas de dificuldades, e
maneiras de ensino (P7).

Garante uma aprendizagem mais especifica dos alunos, fazendo que
obtenham mais autonomia na realiza¢do das aprendizagens (P13).

Compreende-se que a P3, ao afirmar que o DUA busca explorar o
desenvolvimento de “diferentes sentidos para a crianca”, demonstra que essa
metodologia oferece multiplas formas de engajamento, representacdo, acdo e
expressao para o0 processo ensino-aprendizagem, o que sugere a diferenciacado do
ensino que possibilita a constru¢cdo de aprendizagens significativas, atendendo as
diversas formas de aprender dos estudante, conforme cita Heredero (2020).

A P7 também reconhece a importancia do DUA por oferecer “diferentes
formas de aprendizagem” e a P13 destaca que o DUA também contribui para a
“autonomia” do alunos em relacdo a forma como eles se sentem motivados a
desenvolver as aprendizagens. Segundo Heredero (2020), o DUA, ao considerar as
necessidades educacionais de cada aluno, orienta para a flexibilizacdo de conteudo,
objetivos e materiais, para proporcionar diferentes formas de aprender e manifestar a
aprendizagem. O DUA é uma metodologia ampla e visa fornecer meios para que todos
os alunos tenham acesso e sintam-se motivados a desenvolverem suas
aprendizagens.

A P5 e P6 consideram que o DUA:

E um método util e de grande valia com uma vis&o geral e abrangendo todos
os alunos (P5).

Uma metodologia que visa atingir diferentes formas de um ensino
aprendizagem (P6).

A avaliacdo das participantes P5 e P6 corrobora a afirmacdo de Zerbato
(2018) sobre a eficacia do DUA. Ao destacar a “visdo geral” do DUA, a participante P5
evidencia a compreensao da natureza abrangente dessa abordagem, o que converge

com a P6, quando destaca que o DUA atinge diferentes formas de ensino. Ha
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evidéncias de que a participante reconheceu que o DUA considera todos os estilos e
ritmos de aprendizagem. Zerbato (2018) explica que aprender € um direito previsto
em lei e que ha mdltiplos desenhos e caminhos a seguir para promover as
aprendizagens, portanto, ndo ha uma receita pronta. A autora afirma que a forma de
ensinar e aprender variam e que é necessario considerar a oferta de diferentes
possibilidades para esse processo. Sugere-se a implementacdo de programas de
formacao relacionados ao DUA aos professores para que sejam capacitados a aplicar
os principios do DUA em sua pratica. Essa iniciativa visa ampliar as possibilidades no
processo ensino-aprendizagem com o0 objetivo de proporcionar aos alunos diversas
formas de aprender.

As participantes P9, P10 e P15 consideram que o DUA viabiliza a
acessibilidade:

O DUA viabiliza o acesso do aluno ao aprendizado (P 9).
O DUA é importante para viabilizar o aprendizado dos alunos (P10).

Para o0 acesso e implementacédo dos conteldos de uma forma que facilite o
acesso ao conteudo para todos os alunos da turma (P15).

As participantes P9 e P10, ao argumentarem que o DUA "viabiliza" e
proporciona o0 "acesso" as aprendizagens, reconhecem que essa abordagem
pedagaogica contribui para promover a igualdade educacional, possibilitando que todos
os alunos, independentemente de suas caracteristicas e necessidades, tenham
oportunidades de aprender e desenvolver suas potencialidades, conforme afirma
Heredero (2020). Vigotski (2019, 2021) criticou a Educacéao Especial por separar 0s
alunos com deficiéncia da escola comum. O autor argumentou que essas abordagens
marginalizavam ainda mais os alunos com deficiéncia, e defendeu mudancas para
uma educacdo em que fosse possivel fornecer a todos os alunos independente de
suas caracteristicas 0 acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem, o que
coaduna com as abordagens do DUA, que busca promover o acesso de todos os
estudantes ao ensino equitativo.

Ao comentar que o DUA é importante para facilitar o “acesso ao contetudo”, a
participante P15 compreende de que o DUA é imprescindivel para a organizacao dos
conteudos. A formagcdo com as abordagens do DUA permite ao professor a refletir
sobre a sua pratica pedagdgica; o DUA orienta para mudancgas em planos de aula, ou
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seja, a organizacdo de conteudos para a construcdo de ambientes de aprendizagem
mais inclusivos e equitativos que viabilizam o acesso de todos aos conteudos.
Conforme Prais (2020, p. 244), “foram constatadas contribuigbes advindas do
processo formativo por meio das mudangas ocorridas nos planos de aulas e nas
praticas pedagogicas efetivas das professoras”.

A P11 e P14 concordam sobre a importancia do DUA para “minimizar
barreiras” na aprendizagem por tornar o curriculo mais acessivel. Nas palavras das
participantes: “Minimizar barreiras, tornando o curriculo acessivel para os alunos”
(P11); "Minimizar as barreiras de aprendizagem” (P14). As participantes demonstram
entender a importancia do DUA para reduzir as dificuldades e ampliar as
possibilidades para que todos possam aprender. Agostini e Renders (2021, p. 502)
enfatizam que “no contexto das préticas inclusivas, o DUA sugere romper paradigmas
e ressignificar o ensino para todos”. Para esses autores, isso implica em redesenhar
um novo formato de ensino em que o professor possa gerir suas acdes conforme a
demanda da Educacao Inclusiva. Agostini e Renders (2021) defendem que a
flexibilidade curricular e a autonomia docente sado fundamentais para minimizar as
barreiras de acesso ao conhecimento. Essa perspectiva converge com 0s principios
do DUA, que visa criar ambientes de aprendizagem inclusivos, pois ao conceder aos
professores a autonomia para flexibilizar contetdos as necessidades de seus alunos,
€ possivel garantir a oportunidade para que todos os alunos possam se desenvolver.

O DUA desafia as abordagens tradicionais que frequentemente criam
barreiras a aprendizagem dos alunos ao valorizar a variedade de estilos de
aprendizagem, necessidades e habilidades individuais. Ao promover 0 acesso as
diferentes formas de aprendizagens, essa abordagem busca atender as necessidades
de todos os estudantes, independentemente de suas diferencas.

As participantes P17, P18 e P20 afirmam que o DUA é necessério para

promover a equidade, a qualidade de ensino e a Incluséao:

Ele visa uma educacéo de equidade, oferecendo estratégias diversas para
atingir todos os alunos (P17).

O DUA visa fornece varios meios para oferecer um ensino de qualidade para
os alunos (P18).

O DUA ¢é importante para viabilizar a inclusdo do aluno dentro do ensino
(P20).
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Compreende-se que as participantes P17, P18 e P20, ao destacarem,
respectivamente, a equidade, a qualidade do ensino e a Inclusdo como propostas do
DUA, concordaram que ele é fundamental para transformar a educacgéo, oferecendo
beneficios tanto para os alunos quanto para o desenvolvimento da prética pedagogica.

Ao proporcionar um ensino flexivel e personalizado, segundo Heredero
(2020), o DUA contribui para o desenvolvimento integral dos estudantes, promovendo
a autonomia, 0 engajamento e a aprendizagem significativa. Por fim, os resultados da
pesquisa evidenciaram um consenso entre as docentes quanto a importancia do DUA,
posto que a adesao da maioria das participantes (n=14) confirmam as abordagens do
DUA como uma ferramenta promissora para garantir a Incluséo e promover 0 acesso
de todos os alunos ao curriculo.

As participantes reconheceram que, ao oferecer um ensino flexivel e
personalizado, podem favorecer as aprendizagens de todos os alunos. O DUA, ao
romper com as barreiras que tradicionalmente limitam a aprendizagem, possibilita que
mais estudantes aprendam e desenvolvam seu potencial de maneira equitativa. A
seguir, sera exposto de que forma as participantes compreendem as abordagens do

DUA para promover a Educacéao Inclusiva.

4.5.2 PercepcOes das Participantes sobre o DUA para a Educacéo Inclusiva

Perguntamos as professoras se acreditam que o DUA poderia ser utilizado
como proposta de ensino para promover a Educacéo Inclusiva, a aprendizagem dos
alunos e melhorar a qualidade do ensino. Houve um consenso, sendo que a maior
parcela das participantes (n=17) Concordaram que o DUA pode ser considerado uma
ferramenta potente para promover a aprendizagem de todos os alunos (vide Apéndice
V). No entanto, observou-se que duas participantes (P12 e P13), embora Concordem
que o DUA promove a Educacgéo Inclusiva e melhora a qualidade de ensino, nao
justificaram de que forma ele promove a Incluséo.

Identificamos que um grupo de participantes (n=9) (P3, P4, P6, P7, P9, P10,
P15, P19, P20) mencionou a necessidade de mais recursos e formacéo especifica
para implementar o DUA de forma eficaz. Em relagdo aos recursos, a falta de tempo
para planejamento, a superlotacdo das salas de aula e a auséncia de profissionais

especializados foram os principais desafios apontados pelas participantes (vide
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Apéndice W e a transcricdo do audio 3 do GF conforme o Apéndice Y).

Observou-se que algumas das participantes (n=6) (P5, P11, P14, P16, P17,
P18) acreditam que o DUA contribui significativamente para a melhoria da qualidade
do ensino e da aprendizagem de todos os alunos. As participantes nédo indicaram

restricbes para a efetivacdo da abordagem e sim as contribuicdes.

Ela pode e deve ser usado, pois sua metodologia € inclusiva e atende de
forma ampla todos os alunos em especial os da Educacao Inclusiva (P5).

Pode ser utilizado, podendo analisar dificuldades dos alunos (P11).
Sim, para detectar a deficiéncia do aluno (P14).

Acredito que o DUA pode ser utilizado como proposta de ensino p/ a
Educacéo Inclusiva para auxiliar a aprendizagem dos alunos (P18).

As justificativas apresentadas pelas participantes convergem para questdes
semelhantes quanto a utilizagdo do DUA, pois enfatizaram a possibilidade de
identificar e atender as necessidades individuais, assim como flexibilizar as atividades
e recursos pedagoégicos, e, consequentemente, melhorar a qualidade do ensino para
todos.

A P5 argumenta sobre o carater inclusivo do DUA, ao enfatizar que “atende
de forma ampla todos os alunos”, enquanto a P11 e a P14 apontam para sua
capacidade de identificar “dificuldades” e atender “a deficiéncia” de aprendizagem de
cada estudante. A P18 considera que o DUA “auxilia a aprendizagem dos alunos".
Compreende-se, portanto, que as participantes consideram a flexibilizacdo das
atividades e recursos pedagdégicos por meio dessa abordagem.

Mainardes e Casagrande (2022) argumentam que o DUA propde um curriculo
flexivel, capaz de atender as diferentes formas de aprendizagem dos alunos, em
contraposicdo a uma abordagem rigida e padronizada. Segundo os autores, “0 DUA
€ uma estratégia mais abrangente e inclui a diferenciagéo curricular como uma das
estratégias para sua efetivagdo” (Mainardes; Casagrande, 2022, p. 103).
Consideramos que o DUA promove a Inclusdo, ao estimular os professores a
identificar e atender as necessidades especificas de cada aluno, ajustando o ensino
para que todos possam aprender.

Constatou-se que a P16 e P17 destacam a importancia do DUA para a
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qualidade do ensino com a ressalva de maior aprofundamento das docentes para que
seja “bem entendido” e “aplicado conforme a proposta”.

O DUA, quando bem entendido, pode sim contribuir significativamente na
aprendizagem dos alunos e qualidade de ensino (P16).

Acredito que sendo aplicado conforme a proposta ele auxiliaria na melhora
da qualidade de ensino dos alunos (P17).

Percebe-se que ambas as participantes, ao enfatizarem a necessidade de
compreender as propostas do DUA, indicam para a importancia da formagéo docente,
a fim de que os professores compreendam os principios e as praticas dessa
abordagem.

Capellini, Cristovam e Lopes (2022) enfatizam a necessidade de os
professores ultrapassarem uma compreensao superficial do DUA, adotando uma
perspectiva tedrico-pratica que considere as caracteristicas e necessidades
individuais dos alunos. Defende-se que a formacdo aprofundada em DUA é
fundamental para que os docentes possam aplicar essa metodologia de forma eficaz
para garantir a melhoria da qualidade do ensino.

Evidenciou-se que algumas participantes (n=9) (P3, P4, P6, P7, P9, P10, P15,
P19 e P20) Concordam com o potencial do DUA para a promocdo da Educacao
Inclusiva e a qualidade do ensino, no entanto destacaram alguns desafios para sua
implementacdo, como a falta de recursos, a superlotacdo das salas de aula e a
caréncia de formacao em DUA.

A participante P4 reconhece o potencial do DUA para promover a
aprendizagem de todos os alunos, mas destaca lacunas como a “falta de
conhecimento e recursos” “A proposta € muito boa, mas minha opinido o sistema a
falta de conhecimento e recursos é falho” (P4). A analise da resposta demonstrou que,
embora a P4 reconheca a importancia do DUA, a implementacdo dessa abordagem
exige mais do que a boa vontade dos profissionais. A falta de recursos, além da
formacao especifica, sdo barreiras que precisam ser superadas para garantir que 0s
alunos tenham acesso a essa metodologia e se ampliem as possibilidades de
aprendizagem e a qualidade do ensino. Prais (2020) explica que professores
frequentemente relacionam a falta de recursos como motivo para ndo implementar

efetivamente a Educacéo Inclusiva, além do mais, a autora aponta para a inadequacgéo
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da formacéo de professores que muitas vezes falha em traduzir conhecimento teérico
em pratico que se alinhem com principios inclusivos.

A P4 corrobora com a P6 em relacdo a questdo de recursos e pontua a
necessidade da organizacéo estrutural para a aplicacdo do DUA em sala de aula.

Sim, com uma organizacao, trabalho em equipe e estruturas basicas, como
professores suficientes, sala de aula /turmas dentro do padrdo proposto pela
LDB. O que ndo ocorre no municipio, onde ha escassez de funcionarios e
recursos (P6).

A P6, ao enfatizar a “organizacado”, destaca um conjunto de fatores
interligados para implementagédo do DUA e construgdo de um ambiente de ensino
inclusivo, como a existéncia de “estruturas basicas”, com salas de aula adequadas e
compativeis com o numero de alunos, aliada ao trabalho colaborativo em “equipe” e a
disponibilidade de recursos humanos com “professores suficientes” para atender a
demanda da Educacéo Inclusiva. Em relacdo a estrutura e ao trabalho colaborativo,
Silva e Mendes (2022, p. 63) consideram que é:

[...] fundamental desenvolver e potencializar espac¢os de formagao continuada
em e para o trabalho colaborativo de professores da classe comum,
professores da Educacdo Especial e demais profissionais da escola que
vislumbrem a melhoria do ensino nas classes comuns, envolvendo desde a
diversificacdo de material, organizacdo de tempo, modificacdes no espaco
fisico da sala de aula, estratégias universais de ensino, dentre outros.

Em relacdo a escassez de recursos humanos, Prais e Vitalino (2021) revelam
que os professores muitas vezes se sentem sobrecarregados pelas demandas da
Educacao Inclusiva, especialmente quando ndo tém apoio e recursos adequados.

As condi¢cdes de trabalho citadas pela P6 também sdo discutidas pelas
participantes P9 e P10, que Concordam que o DUA é uma proposta que viabiliza a
Educacéao Inclusiva e a qualidade de ensino, porém ressaltam problemas estruturais.

As participantes P7, P9 e P10 Concordam que o DUA é uma proposta
promissora para a Educacdo Inclusiva. No entanto, destacam a importancia de
condicdes de trabalho adequadas para a implementagdo do DUA, como a existéncia
de recursos fisicos e humanos.

Sim para verificar o conhecimento prévio dos alunos, porém precisa de uma
estrutura, quanto a quantidade de alunos na sala (P7).
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Sim pois através dele eu posso detectar a deficiéncia do aluno, porém nao é
possivel realizar o atendimento necessario ao aluno, devido a superlotagéo
das salas e falta de profissionais (P9).

Sim, através dele a professora pode ver a deficiéncia do aluno, porém néo é
possivel realizar o atendimento necessario ao aluno por falta de funcionério
e salas super lotadas (P10).

As participantes (P7) consideram o DUA uma abordagem que permite ao
professor identificar “conhecimentos prévios dos alunos” para construir novos
conhecimentos a partir do que o aluno conhece. Também foi possivel identificar que
as participantes P9 e P10 reconhecem que o DUA auxilia a reconhecer a “deficiéncia”
de aprendizagem do aluno e ao reconhecer essas barreiras propicia para que as
mesmas sejam superadas, melhorando a qualidade do ensino.

A partir das respostas, constatou -se que, embora as participantes Concordem
gue o DUA é uma proposta promissora, a superlotacdo das salas de aula e a falta de
profissionais limitam os professores a identificar as necessidades individuais dos
alunos. A dificuldade em identificar as necessidades individuais dos alunos e em
oferecer diversas formas de ensino, como preconizado pelo DUA, demonstram a
necessidade de politicas publicas que visem reduzir o nimero de alunos por turma.
No entanto, é importante ressaltar que, mesmo diante desses desafios, € preciso
buscar por estratégias inovadoras para oferecer multiplas formas de ensinar/aprender
para propiciar ambientes inclusivos, o que implica diretamente na efetivacdo do DUA.

Os estudos de Prais, Vitalino (2021) e Cristovam (2021) evidenciam uma
relacao direta entre o contigente de alunos e a dificuldade em implementar praticas
inclusivas. Ambos os estudos indicam que turmas que excedem 28 a 30 alunos ou
mais sobrecarregam os professores, dificultam a oferta de um ensino que atenda as
singularidades e ao mesmo tempo as necessidades educacionais de todos os
estudantes. E necessario oferecer condicdes de trabalho adequadas aos
professores, aliada a processos formativos para que possam desenvolver praticas
inclusivas. Recursos estruturais e formativos contribuem para que os professores
estejam bem preparados para atender a demanda da Educacgéao Inclusiva e para que
0s alunos possam prosperar em suas aprendizagens.

As participantes P15 e P20 reconhecem que o DUA é fundamental para a
Educacdo Inclusiva. No entanto, apontam para alguns empecilios para a sua

implementagéo, como a falta de tempo para elaborar o planejamento e a necessidade
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de maior conhecimento em relacéo as abordagens do DUA.

O DUA é uma excelente metodologia, porém demanda tempo, pesquisa
(referente as melhores metodologias p/ cada aluno) e um planejamento
detalhado e extenso (P15).

Sim pode ser, contribuir para a Educacdo Inclusiva, pode detectar a
deficiéncia, mas pela falta de informacéao se torna mais dificil de aplicar o DUA
(P20).

Observou-se, nos argumentos da P15 e P20, que a necessidade de mais
‘tempo, pesquisa” e a “falta de informacao” séo fatores que limitam a implementacgéo
do DUA. Defendemos que é necessario investir em formacao continuada de qualidade
para professores, aproximando-os de bases cientificas e metodolégicas que o0s
auxiliem a implementar praticas inclusivas em sala de aula, conforme afimam Agostini
e Render (2021, p. 489):

Faz-se necessario o investimento na formacdo e capacitacdo dos
professores. Esse Ultimo eixo é central para implementagdo da escola
inclusiva, pois sdo os professores que vivenciam diariamente os desafios das
diferencas nas salas de aula.

As participantes P3 e P19 destacaram que a implementacdo dessa
abordagem ¢é dificultada pelas exigéncias inflexiveis do sistema educacional,

caracterizado por um modelo padronizado e burocrético.

Sim, uma proposta que acrescente, porém, que devido a demandas
engessadas ficam dificeis de serem aplicadas (P3).

Pode ser utilizado sim como proposta de ensino, mas novamente ressaltando
gue seria inviavel aplica-lo diretamente nesse sistema de ensino “padrdo”
“concretado” “burocratico” (P19).

Constatou-se que a P3, ao argumentar que existem “demandas engessadas’,
afirma que o sistema educacional é rigido, evidenciando a necessidade de mudancas
para que ocorra a implementacgéo de préticas inclusivas. Da mesma forma, percebe-
se que a P19, ao utilizar adjetivos como “padrao”, “concretado” e “burocratico”, faz
uma analise em relacdo ao sistema de ensino pouco adaptavel e resistente a
mudancas inovadoras, caracteristicas comum do ensino tradicional. Esses desafios

também séo discutidos pelas participantes na transcricdo do audio 12 e 13 do GF (vide
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Apéndice X).

A partir dos resultados da pesquisa, destacamos que € necessario romper
com barreiras inflexiveis, sustentadas pelo sistema tradicional de ensino que impedem
a implementacao de metodologias universais. A efetivacao da Educacao Inclusiva, na
perspectiva das participantes, converge com Mendes (2023), que afirma que a
construcdo de um sistema educacional inclusivo demanda profundas transformacdes
culturais.

A analise revelou que embora seja predominante que as participantes (n=17)
Concordem que o DUA é uma ferramenta em potencial para a Educacéao Inclusiva e
gue pode contribuir significativamente com a qualidade de ensino, as participantes
apontaram para diversas barreiras que implicam na sua implementacao no contexto
atual escolar. Fatores estruturais e organizacionais e principalmente a auséncia de
processos de formacdo de professores em DUA sdo alguns exemplos que ilustram

restricdes para a sua efetivacéo. E importante ressaltar que

O DUA consiste num conjunto de principios baseado em evidéncia cientifica
e configura-se em um modelo tedrico-pratico que visa maximizar as
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento para todos os estudantes
nas classes comuns (Silva; Mendes, 2022, p. 64).

Com os resultados, evidenciou-se que o0s obstaculos indicados pelas
participantes para a efetivacdo do DUA nao invalidam sua importancia, ao contrario,
esses apontamentos alertam para a urgéncia de acdes que visem a efetivacdo da
Inclusédo, sendo o DUA uma dessas possibilidades.

Diante dos desafios apontados pelas participantes para a implementacédo do
DUA, a préoxima sec¢ao aprofunda a compreensao sobre as percepcdes das docentes

quanto a efetivacdo dessa abordagem em suas praticas pedagogicas.

4.5.3 O que Pensam as Participantes sobre a Implementacdo do DUA?

Para avaliar o impacto do processo formativo sobre o DUA e seu potencial
para aprimorar as praticas inclusivas, as 17 participantes foram convidadas a avaliar
se recomendariam a implementacdo do DUA, mediante justificativa (vide Apéndice
W).
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Constatou-se a adesao do DUA pela maioria das participantes (n=16), sendo
gue algumas participantes (n=12) afirmam que a efetivacdo do DUA esta condicionada
a fatores como o fornecimento de recursos institucionais e cientificos, a reorganizacao
da estrutura e do curriculo escolar, e, principalmente, a oferta de formacé&o continuada
e aprofundada aos professores, ou seja, de modo geral as participantes sinalizam a
necessidade de um planejamento cuidadoso e condi¢cbes adequadas para a aplicacao
efetiva. A andlise dos dados revelou que, embora a maior parte das participantes
(n=12) tenham apontado para a necessidade de condicbes especificas para a
implementacdo do DUA, algumas (n=4) Concordaram com a efetivacdo, sem indicar
restricbes prévias. Em contrapartida, uma participante se manifestou contraria a
adocao dessa metodologia. A participante P3 Ndo Concorda com a implementacéao do
DUA em razao do modelo atual de ensino, no entanto a participante ndo apresentou
justificativas mais especificas, tal como se evidencia em sua resposta: “Na forma atual
de ensino, ndo” (P3).

Sugerimos que, ao mencionar a "forma atual de ensino", a P3 pode estar
relacionando a necessidade de transformagcbes mais profundas no sistema
educacional para a implementacdo do DUA. Também pode indicar a resisténcia
docente em aderir as praticas pedagogicas mais flexiveis e inclusivas. A partir dessa
resposta da P3 € importante considerar que tanto os alunos quanto os professores
estdo condicionados ao sistema tradicional de ensino, especialmente no que diz
respeito a formacdo docente. Zerbato (2018) pontua que a formacdo colaborativa
relacionada ao DUA se difere da formagéo classica em que os professores estdo
habituados a serem receptores de informagfes tedricas transmitidas por um
especialista.

Enfatizamos mais uma vez a importancia de programas de formacao
continuada que tratem de propostas universalistas de ensino, como o DUA.

As participantes P4, P5, P6, P7 e P15 expressam concordancia referente a
implementacéo do DUA, no entanto, fazem algumas objecées como a necessidade de
apoio institucional e cientifico, organizacao estrutural e curricular, além de politicas
publicas para tornar possivel a adesédo as metodologias do DUA. As participantes P4
e P5 Concordam com a implementacdo do DUA, mas ressaltam a necessidade de
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“suporte real” e “apoio” para que os professores possam colocar as abordagens do

DUA em pratica.

Sim, mas que seja dado um suporte real. Na realidade, dia a dia, as coisas
sdo bem mais dificeis (P4).

Sim, com uma organizacéo adequada e apoio o DUA seria uma 6tima opgao
de trabalho desenvolvido na escola (P5).

Percebe-se que esses apontamentos corroboram com o que diz Prais e
Vitalino (2021), que é necessario oferecer aos professores as ferramentas e o
conhecimento pratico necessarios para a implementacdo de praticas inclusivas.
Segundo as autoras, alguns programas parecem nao ser suficientes para mobilizar os
professores para essas agoes (Prais; Vitalino, 2021).

Verificamos que a P6 nao afirma explicitamente que recomenda o DUA, mas

demonstra apoio a implementacado, desde que haja condicéo para isso.

Acredito que muitos conceitos do DUA ja estdo presente dentro da cultura
escolar, para essa metodologia ser melhor desenvolvida, dependeria de uma
politica publica mais eficaz (P6).

Percebe-se que a participante identifica o DUA na pratica pedagdgica e
sugere que seja “melhor desenvolvida”. O reconhecimento do DUA na prética das
docentes também é evidenciado na transcricdo dos audios 2, 9 e 10 do GF (vide
Apéndice Y). A declaracdo da P6 se alinha ao que afirmam Agostini e Render (2021)
sobre a importancia de uma formacdo que leve em consideracdo o conhecimento
pratico dos professores, para integrar sobre eles os principios do DUA. Neste sentido,
destacamos que o DUA, na préatica pedagogica, ainda € limitado e precisa de
aprofundamento para que seja implementado de forma eficaz.

Para a P7, a fim de que seja possivel a implementacdo do DUA, além da

questao estrutural, € necessaria a organizacao curricular.

Sim, se estivesse uma estrutura e um namero razoavel de alunos em sala e
uma organizacdo da grade curricular, onde os conceitos ndo seguem uma
sequéncia (P7).

A P7 compreende que, para a implementacdo efetiva, € necessaria a

organizacado curricular que influencia diretamente na personalizacdo do ensino para
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atender as necessidades de aprendizagem. A perspectiva da P7 corrobora com
Casagrande e Oliveira (2024) que discutem sobre organizacdo curricular, que
representa uma barreira para a implementagéo do DUA. Sustenta-se que o DUA visa
romper com as barreiras que impedem o acesso de todos o0s estudantes ao
conhecimento e que é necessario acabar com o curriculo padronizado. Essa
mudanc¢a, no entanto, demanda de politicas educacionais e acfes para sua
implementacgéo, para adogéo de curriculos acessiveis e flexiveis, capazes de atender
as necessidades de todos os alunos. Essa perspectiva se alinha a ideia de Vigotski
(2019, 2021), que enfatiza a importancia de reconhecer pontos fortes na crianca com
deficiéncia para promover estimulos para o seu desenvolvimento.

A P15 apresentou uma visdo diferenciada das demais participantes, ao
Concordar com a implementagcéo do DUA e enfatizar a intencionalidade.

Sim. Recomendaria 0 DUA para todos os niveis de ensino. E uma proposta
gue contempla todas as idades, porém deve partir de uma pesquisa e deve
ser intencional (P15).

Percebe-se que a participante reconhece que nédo basta apenas adotar as
metodologias DUA, posto que € preciso um processo consciente, por meio da
pesquisa. Essa perspectiva converge com os argumentos de Zerbato e Mendes
(2021) que defendem uma abordagem fundamentada em pesquisas cientificas.
Defende-se a importancia de aprofundar a formacéo tedrica dos docentes para que
possam orientar suas praticas pedagogicas de forma intencional e alcancar o sucesso
com as propostas de aprendizagem do DUA.

Algumas participantes (n=7) (P9, P10, P11, P12, P14, P16, P18) apoiam a
implementagcdo do DUA, porém ressaltam como pré-requisito a importancia da
formacao para os professores que permitam aprofundar conhecimentos sobre essas

metodologias:

Sim, desde que houvesse profissionais capacitados para isso (P9).
Sim, desde que tenham profissionais capacitados (P10).

Sim, desde que tenham profissionais capacitados (P11).
Se tiver professor capacitado para trabalhar (P12).

Sim, com profissionais capacitados (P14).
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Eu recomendaria, porém com ressalva de preparacdo prévia do quadro
docente (P16).

Sim, A partir do conhecimento correto do DUA, por parte dos professores a
implementacéo é possivel (P18).

As participantes, ao destacarem a necessidade do aprimoramento
profissional, demonstram a compreensdo de que a apropriagcdo das metodologias
universais do DUA exige um processo de formacgéo continuo e especifico. Capellini,
Cristovam e Lopes (2022), ao tratarem das dificuldades formativas dos docentes,
defendem um modelo formativo colaborativo, em que os professores se envolvem em
didlogo continuo, reflexdo e experiéncias de aprendizagem compartilhadas para
aprimorar sua compreensao e implementacdo do DUA.

Defendemos a implementagédo de propostas formativas que permitam aos
professores expressarem as necessidades especificas de seu trabalho na utilizacdo
das metodologias do DUA por meio do dialogo e reflexdo, e, que, apoiados na
literatura cientifica, encontrem nas acfes formativas e colaborativa recursos
necessarios para suprir essas necessidades. Mendes (2023) ressalta a importancia
da formacéo participativa e colaborativa em DUA para favorecer a pratica individual
do professor além de promover uma cultura de Incluséo.

Em contrapartida, um grupo menor de participantes (n=4) (P13, P17, P19,
P20) apresenta concordancia irrestrita, destacando os beneficios para a
implementacao do DUA:

Sim. Sequéncia de contetdos (P13).

Sim, pois é uma proposta que trabalha de uma maneira que facilitaria o
trabalho do docente (P17).

Sim, pois valoriza todos os aspectos de desenvolvimento da crianca (P19).

Sim, porque ajuda ndo so o aluno que precisa de atendimento, mas auxilia a
professora em executar o ensino (P20).

Observou-se que as participantes expressam apoio incondicional a
implementagédo do DUA e destacam os beneficios como a “organizacéo do conteudo”,
“facilidade ao trabalho docente” e “desenvolvimento integral da crianca”. Embora
apresentem uma compreensao positiva do DUA, as justificativas ndo apresentam

aspectos mais especificos para a sua implementacao.



158

Para Silva e Mendes (2022), a formacdo em DUA promove uma abordagem
proativa na aplicacéo curricular, pois considera as diversas necessidades dos alunos,
no entanto essa abordagem exige melhor organizagcdo do conteddo. Como afirmam
Prais e Vitalino (2021, p. 236), “no momento que o professor consegue encontrar um
caminho possivel para a aprendizagem do aluno, ela acontece”. Além do mais, o DUA
visa 0 desenvolvimento integral da crianca, pois essa metodologia oferece mdltiplas
formas para o processo-aprendizagem (Heredero, 2020). Como visto, o DUA
proporciona o desenvolvimento intelectual, social, emocional e fisico para todos os
alunos.

A analise dos dados permitiu identificar pontos convergentes e divergentes
entres as participantes quanto a implementacdo do DUA. Ficou evidente que a maioria
das participantes (n=16) o recomendam. Desse total, algumas (n=4) indicam sua
implementacdo sem restricdes. Em contrapartida, uma boa parte das participantes
(n=12) Concordam com sua implementacédo, porém com ressalvas importantes, como
apoio institucional e cientifico, organizacdo estrutural e curricular, além de politicas
publicas para aderir as metodologias do DUA.

O resultado também indicou que apenas uma participante ndo indica a
implementacdo do DUA. Esse resultado, embora pouco expressivo, sugere a
necessidade de pesquisas que investiguem as razdes especificas que levaram essa
profissional a esse posicionamento. Considera-se que a identificacdo de barreiras
sistémicas e a proposicado de solucdes para supera-las sdo fundamentais para a
implementagcdo do DUA na pratica pedagdgica.

Os resultados indicam uma receptividade positiva das docentes em relagéo a
implementagdo do DUA. No entanto, evidenciou-se a necessidade de acdes de
formacao continuada que capacitem professores a aprofundarem seus conhecimentos
tedricos e praticos para a utilizacdo dessa metodologia. Para analisar as contribuicbes
de uma formagéo baseada nos principios do DUA aos docentes, solicitamos que as
participantes avaliassem o minicurso e sobre como os conhecimentos adquiridos
impactaram na pratica pedagodgica. Os resultados dessa avaliacao estdo detalhados

na proxima secao.
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4.5.4 Relato das Experiéncias das Participantes: Desempenho, Aprendizagem e
Impacto Profissional

Foi proposto as participantes que realizassem uma autoavaliacdo do minicurso,
levando em conta o desempenho individual, aquisicdo de conhecimento e impacto
profissional (vide Apéndice X). O resultado demonstrou satisfagédo de 100% das
participantes (n=17), sendo possivel analisar os impactos positivos para a pratica

profissional das docentes, tal como pode ser evidenciado na Figura 7, abaixo:

Figura 7 — Avaliacéo do minicurso em DUA pelas participantes

Autoavaliacdo do minicurso em DUA

17 participantes
]

Diminui-;.:'io na Maior Reflexdo da
carga hordria do  Efetivacdo pratica  aprofundamento prética
curso em sala de aula dos contetidos pedagdgica

Aquisicio de Bom
conhecimentos

Fonte: Dados elaborados pela autora (2024).

Evidenciou-se que algumas das participantes (n=4) avaliaram o minicurso
sendo importante para a aquisicdo de conhecimentos; outras participantes (n=4)
avaliaram que a formacé&o contribuiu para a reflexdo da pratica pedagodgica; algumas
(n=5) avaliaram a formacao e as abordagens do DUA na efetivagcdo pratica em sala
de aula; além das participantes (n=2) que avaliaram a formag¢ao como “bom”, porém
sem descrever os aspectos da formagdo. Por fim, apenas uma participante (n=1)
avaliou que a proposta precisa ser mais aprofundada, em razéo da dindmica do tempo
em que foi aplicada, e, outra participante (n=1) que sugeriu modificacdo na carga
horéaria do curso. Constatou-se que algumas participantes (n=4) avaliaram o minicurso
de forma positiva e destacaram o0s beneficios como a aquisicdo de novos

conhecimentos ndo contemplados na graduacao.

Bom pois nos deu a oportunidade de conhecer o sistema do DUA (P9).
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Foi bom pra mim pois tive vérias informacdes que nado sabia, pois na
graduacéo ndo fala sobre isso (P10).

Bom, para aprender o que € o DUA (P14).

Consegui absorver muito da teoria e conceitos discutidos (P19).

A avaliacéo revelou a percepcao das participantes sobre a importancia do
minicurso com as abordagens no DUA, uma vez que essa temética nao foi observada
e nem aprofundada nos cursos de formacao inicial das participantes. Zerbato e
Mendes (2021) descrevem as mudancas positivas a partir do programa de treinamento
em DUA que realizaram, no qual os professores relataram se sentirem mais confiantes
e preparados para implementar estratégias inclusivas apés participarem do

treinamento. Segundo as autoras,

estratégias formativas pautada nos pressupostos do DUA e da colaboragéo
demonstraram-se como ferramentas potencializadoras no desenvolvimento
de acBes docentes condizentes com a diversidade, bem como na formacao
inicial e continuada dos participantes (Zerbato; Mendes, 2021, p. 16).

Evidenciou-se que as participantes consideram os conhecimentos adquiridos
no minicurso como validos. Defende-se que esses resultados reforcam a importancia
de investir em programas de formacédo continuada e proposta de estudos cientificos,
como este que foi desenvolvido, que auxiliem no desenvolvimento profissional das/dos
docentes.

Analisou-se que as participantes (n=4) (P5, P6, P7 e P15) enfatizaram que o
minicurso as levou a refletirem sobre a pratica pedagogica e intensificou um olhar

critico em relacdo a Educacéao Especial, Incluséo e Educacéo Inclusiva.

O minicurso me fez refletir sobre minha pratica em sala de aula, minha viséo
de Educagéo Inclusiva e Educacéo especial. Foi valido e muito proveitoso
(P5).

O curso foi bom, a prof (pesquisadora) atenciosa e competente no dominio
do assunto. E sempre interessante conhecermos mais conceitos com teorias
académicas para refletir sobre a nossa pratica (P6).

Sim, o minicurso foi bom e sem saber até entdo do conhecimento do DUA, ja
levamos em pratica algumas atividades (P7).

Posso dizer que através do minicurso passei a olhar mais criticamente o
conceito de Inclusdo, Educacéo Inclusiva e Educacéo Especial (P15).
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Os resultados indicam que as reflexdes das participantes sobre a acao
pedagogica em consonancia aos conceitos do DUA podem contribuir para que sejam
abordadas as metodologias universais, a fim de se promover a Educacao Inclusiva.
Segundo Silva (2019), o objetivo dessa formacao nao é dar respostas imediatas para
todos os anseios e dificuldades apresentadas pelos professores, mas proporcionar
uma reflexdo sobre as metodologias do DUA que os mobilizem para tornar os
ambientes de aprendizagens mais inclusivos.

Defende-se, portanto, que os processos formativos fundamentados no DUA
Sa0 necessarios para proporcionar aos docentes a reflexdo e a troca de experiéncias
gue contribuem significativamente para a melhoria da qualidade do ensino e para a
promogé&o da Inclusdo. A P3, P12, P17, P18 e P20 avaliaram de forma positiva o
minicurso, e sinalizaram para possivel aplicagdo em sua pratica pedagdgica.

Gostei muito, um novo aprendizado sobre algo que ainda néo conhecia e que
influenciou na minha pratica docente (P3).

Bom, pois sempre aprendemos alguma coisa (P12).

Para o meu aprendizado profissional e pessoal foi muito significativo. Abriu
novos horizontes e possibilidades de trabalho (P17).

O minicurso foi muito positivo agregando conhecimento e experiéncia (P18).
Bom, gostei do curso e me fez pensar diferente para planejar (P20).

Identificou—se, nas respostas, que a formacdo em DUA por meio do minicurso
contribuiu significativamente para o aprimoramento profissional das participantes. A
P3 afirmou que a formagdo em DUA “influenciou” a sua pratica; a P12 indicou que
aprendeu “alguma coisa”; a P17 disse que a partir da formagéao “abriu novos horizontes
e possibilidades de trabalho”; da mesma forma, a P18 destacou que a formacéo
agregou “conhecimento e experiéncia”, e, por fim, a P20 evidenciou que a formacao a
“fez pensar diferente para planejar”.

Zerbato e Mendes (2021) descrevem que, ap0s passarem pela formacao, os
professores passam a incorporar métodos de ensino mais diversos e envolventes. Da
mesma forma, Capellini, Cristovam e Lopes (2022) constataram que a formag&o em
DUA contribui nas praticas pedagoégicas das/dos professores, indicando influéncia
direta da formacao nas suas abordagens profissionais.

O DUA impulsiona os docentes a buscarem alternativas e aprimoramento para

a acao pedagogica que atendam as necessidades diversificadas de seus alunos, pois,
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ao se depararem com o0s principios e estratégias do DUA, encontram novas
possibilidades para aprimorar sua praxis e tornar o ensino mais inclusivo e eficaz. As

participantes P11 e P13 avaliaram o minicurso como “bom”.

Bom (P11).

Foi bom. Penso que poderia diminuir os encontros. Ex.: Ao invés de 1h,
deveria ser de 2h e assim diminuir os dias também (P13).

A P16 fez criticas as abordagens realizadas, porém de forma superficial em
razdo do tempo de aplicacdo do minicurso, que, em sua opiniao, poderia ter sido
melhor aprofundado para proporcionar melhor clareza.

O minicurso “pincelou” o conceito, mas para a sua efetividade no processo de
aprendizagem faz-se necessario um aprofundamento para maior
entendimento (P16).

Concordamos que, cada nova abordagem do DUA necessita de tempo para
sua compreensdo, fundamentacéo e aplicacéo prética, dessa forma, ndo é possivel
contemplar todos os aspectos do DUA em um processo formativo de curto prazo.
Zerbato (2018) defende programas de treinamentos mais longos e com
aprofundamento. Oliveira (2021) aponta que o tempo dedicado a Educacéao Inclusiva
em programas de treinamentos séo limitados.

O panorama geral dos resultados da pesquisa encontra-se disponivel no
qguadro sintese (Apéndice Z) deste trabalho.

Os resultados revelaram a unanimidade da satisfagéo, em que foi identificado
gue a formacéo proporcionou aquisi¢ao de novos conhecimentos, estimulou a reflexao
sobre a pratica pedagodgica e contribuiu para a possibilidade da implementacdo de
estratégias docentes mais inclusivas.

Tornou-se evidente a necessidade de implementar a formagao em DUA, como
a proposta desta pesquisa, ampliando a todo o contexto educacional. Compreende-
se que a formacdo docente exige um processo formativo continuo que contemple
metodologias universais como o DUA. Portanto, defendemos o DUA como proposta
de ensino universalista em programas de formacao inicial, continuada, extensao, entre
outros, a fim de ampliar as possibilidades para que mais professores conhecam essa

metodologia e dela se apropriem para orientar praticas pedagdgicas inclusivas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo visou analisar uma proposta de formacéao continuada colaborativa
fundamentada no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) aos professores da
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma Instituicdo publica
de Ensino, no estado do Parana.

A pesquisa teve como base tedrica a obra Problemas da Defectologia de
Vigotski (2019, 2021), na qual o autor propde uma nova abordagem para o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, enfatizando as relacBes sociais e
culturais. Na obra, o autor destaca o conceito de deficiéncia como proveniente das
relagBes socioculturais. Ele também introduz o conceito de compensagdo como um
processo de adaptacdo desenvolvido pelas pessoas com deficiéncia, e de Educacéo
Social, que visa romper com a exclusdo social e o ensino raso, oferecendo
oportunidade ao desenvolvimento que valorize a diversidade. Com essas abordagens,
Vigotski antecipa os principios da Educacéo Inclusiva e contribui para a construgéo de
uma educacao equitativa.

Além dos aspectos centrais da obra de Vigotski, este estudo apresenta a
diferenciacdo conceitual entre Educacdo Especial, Inclusdo e Educacéo Inclusiva.
Compreendemos a Educacao Especial, historicamente, como uma modalidade de
ensino para o atendimento das criangcas com necessidades educacionais especiais. A
Inclusdo como um movimento social e politico que luta por direitos e oportunidades
iguais para todos, e a Educacdo Inclusiva, que se alinha com a perspectiva
vigotskiana, defendendo uma educacédo de qualidade para todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas.

A Educacao Social de Vigotski nos serviu de base para a Educacgao Inclusiva,
e é sob essa perspectiva que discorremos sobre a metodologia universalista do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

No estudo, apresentamos o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
como uma abordagem metodoldgica que visa atender a diversidade de aprendizagem
fundamentada sob trés principios: a) Engajamento; b) Representacdo; e c) Agéo e
Expressdo, que sugerem multiplas formas de ensinar e aprender, por meio da
flexibilizacdo curricular. A relevancia do DUA é propiciar ambientes mais inclusivos,

promovendo o desenvolvimento de todos os estudantes.
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A pesquisa visou producdes académicas que tratam do DUA para o processo
de formacédo de professores e as contribuicbes para a Educacdo Inclusiva. Os
resultados obtidos indicam que existem poucos trabalhos que abordam
especificamente a discusséo sobre propostas formativas fundamentadas no DUA para
os docentes da Educacdo Basica. Também demonstraram que a formacéao docente
continua colaborativa e reflexiva € fundamental para a implementacdo do DUA, mas
que, no entanto, ha desafios a serem superados como a resisténcia a mudancas e a
falta de conhecimento sobre essa metodologia por parte dos docentes.

Na presente pesquisa exploratoria, de abordagem qualitativa (Ludke; André,
1986), do tipo pesquisa-acao (Thiollent, 1997; Gil, 2017), empregamos como
instrumentos para a coleta e producéo de dados: 1. Questionarios (Marconi; Lakatos,
2017); 2. Grupo Focal (Gatti, 2005); 3. Minicurso (Silva; Almeida, 2020); e 4. Validag&o
dos resultados por meio da escala de Likert (Moreira; Ferreira; Ferreira, 2014). Os
dados foram organizados e sistematizados, por meio da analise de conteudo de Bardin
(2011).

As intervengbes com a pesquisa ocorreram em Seis encontros em uma
Instituicdo publica de ensino, em que: ) Explicamos as participantes o objetivo e o
tramite da pesquisa, aplicamos questionario e o GF; Il) abordamos as diferencas
conceituais entre Educacéo Especial, Inclusdo e Educacéo Inclusiva. Discutimos os
principais aspectos da obra Problemas da Defectologia como Compensagéo, a
concepcao de deficiéncia segundo Vigotski (2019) e o conceito de Educacao Social,
[II) abordamos o DUA e tratamos de sua origem, definicdes, caracteristicas e
diretrizes; IV) apresentamos os principios do DUA e a flexibilizacdo curricular; V)
realizamos a analise detalhada de um planejamento de aula com base no DUA; e VI)
aplicamos o questionario, a escala de Likert e realizamos o GF para validar a proposta
formativa do DUA.

A pesquisa teve a adesdo 20 profissionais, com formacao superior em
diversas areas da educacédo, com a atuacao profissional entre 1 e 29 anos.

Em relagédo a proposta do minicurso, foi fundamentada no DUA em que a
escolha das abordagens teméticas teve como ponto de partida o interesse das
docentes para aprofundar os conhecimentos e fomentar novos saberes sobre o DUA,

objeto do nosso estudo.
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Quanto aos resultados da pesquisa, constatou-se que: I) os conhecimentos
prévios das participantes em relacdo ao conceito de Educacéo Especial, Inclusdo e
Educacdo Inclusiva é limitada, pois as participantes reconheceram a Educacéo
Especial marcada por uma visdo medicalizada e individualizante que contradiz as
diretrizes da legislacdo brasileira. A maioria das participantes consideraram que
Inclusdo Escolar refere-se a insercdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular e
a Educacéao Inclusiva como a oferta de oportunidades de aprendizagem para alunos
com deficiéncia. A andlise geral das concepc¢des individuais e coletivas revelou que
as participantes associam a Educacao Especial, Inclusdo e Educacédo Inclusiva como
termos equivalentes. Embora algumas das respostas fossem parcialmente corretas, é
necessario aprofundar o debate sobre esses conceitos; Il) evidenciou-se que as
participantes tém dificuldades em afirmar quais encaminhamentos didatico-
pedagogicos utilizam para trabalhar com as especificidades de cada aluno, o que
indica que elas ndo tém clareza acerca de quais encaminhamentos sdo os mais
adequados para atender a diversidade; Ill) constatou-se, por meio da analise do
planejamento de aula fundamentado nos principios do DUA, que as participantes
consideram a proposta interessante para a Educacdo Inclusiva, pois permite a
flexibilizacdo curricular e o amplo acesso dos alunos aos conteudos, o que contribui
para as aprendizagens significativas. No entanto as participantes demonstraram
preocupacdo em relacdo ao curriculo e o tempo para que seja desenvolvido o
planejamento de aula utilizando os principios do DUA.

Quanto a validacdo dos conhecimentos adquiridos no minicurso, a analise
revelou que: a) a maioria das participantes defendem a necessidade de atendimento
especializado em SRM para a Inclusdo Escolar; b) poucas participantes nao se
posicionaram de forma clara sobre o acesso dos alunos em escolas regulares para
garantir a Inclusao Escolar; c) quase metade concordam que a Educacao Inclusiva
busca garantir acesso e participagdo com equidade para todos os alunos; d) da
mesma forma, metade das participantes se mostraram favoraveis a encaminhamentos
didatico-pedagdgicos diferenciados para alunos da Educacdo Especial nas salas de
ensino regular; e€) a maioria afirma ter aplicado o DUA intuitivamente na pratica
pedagdgica, sem conhecer o conceito; f) a maioria das participantes também

reconhece as contribuicdes do DUA como estratégia promissora para a Educacéao
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Inclusiva; @) quase todas concordam que a falta de conhecimento docente é um
obstaculo para a implementacdo do DUA; h) a maioria ainda concorda que a falta de
recursos inviabiliza a efetivacdo do DUA; e i) quase todas concordam que a falta de
tempo é um obstadculo para elaborar o planejamento de aula a partir dessa
metodologia.

Referente a validacdo do minicurso, os resultados indicam que ha um
consenso em torno da importancia do DUA: a) a maioria das participantes consideram
que o DUA é uma ferramenta com potencial para garantir a Inclusdo; b) as
participantes sdo unanimes em afirmar que o DUA pode promover a aprendizagem de
todos os alunos e viabilizar a Educacdo Inclusiva; e c¢) mais da metade das
participantes afirmaram que a efetivacdo do DUA esta condicionada a fatores como o
fornecimento de recursos institucionais e cientificos, a reorganizacdo estrutural do
curriculo escolar e, principalmente, a oferta de formacéo continuada e aprofundada
aos professores; no entanto quatro participantes concordaram com a efetivacdo sem
indicar restricbes prévias, e, uma € contraria a ado¢ado dessa metodologia.

Em relacdo a avaliacdo da proposta formativa fundamentada no DUA: a)
mostrou-se que a satisfacao da proposta formativa foi unanime entre as participantes;
0 que demonstra a importancia de abordagens formativas como a proposta deste
estudo; b) evidenciou-se impactos positivos, como a aquisi¢cdo de conhecimentos
pelas docentes, o que demonstra a eficacia da proposta em promover o
desenvolvimento profissional; c¢) constatou-se que a formag&o contribuiu para a
reflexdo da pratica pedagogica inclusiva, o que demonstra o interesse das
participantes em aplicar esses conhecimentos em suas aulas para um ensino
diversificado; d) confirmou-se que a formacdo e as abordagens do DUA sé&o
promissoras para a efetivacdo de pratica inclusivas em sala de aula; e) verificou-se
que a proposta formativa foi considerada “bom”, o que indica que as participantes a
perceberam como uma experiéncia valiosa e relevante para sua pratica profissional;
f) constatou- se que, embora a maioria das participantes tenha avaliado positivamente
a proposta, um numero pequeno de participante avaliou que a proposta precisa ser
mais aprofundada, o que sugere a ampliagdo da proposta do minicurso.

Os resultados indicam uma receptividade positiva das docentes quanto aos

beneficios da formacao fundamentada no DUA para as/os professores da Educacao
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Infantil e anos iniciais do Ensino fundamental. Evidenciou-se também: a) a relevancia
da proposta formativa; b) a aquisicdo de conhecimento; c) contribuicao para a reflexdo
sobre praticas pedagdgicas inclusivas; d) que o DUA é uma abordagem promissora
para a efetivacéo de praticas pedagdgicas inclusivas; e) que a proposta formativa tem
impactos positivos na pratica das docentes; e f) que as docentes tém interesse em
aprofundar conhecimentos no DUA para fomentar praticas pedagogicas inclusivas.

Ainda constatou-se que o minicurso fundamentado no DUA contribuiu
significativamente para orientar e transformar as praticas pedagdgicas das docentes.
Ao fornecer conhecimentos teoricos e a analise pratica sobre os principios do DUA
para a Educacéo Inclusiva, o minicurso capacitou as professores a criar ambientes de
aprendizagem mais inclusivos e equitativos, pois as participantes relatam utilizar o
DUA de forma parcial com a flexibilizagdo de conteddos, atividades e materiais
didaticos para atender as necessidades de todos os alunos.

Embora os resultados demonstrem algumas implicacdes para a efetivacédo do
DUA, as participantes tém interesse em ampliar o conhecimento nas suas
abordagens.

Diante dos resultados, apontamos para a necessidade da ampliacdo da
proposta da formacao sobre o DUA, tendo em vista sua eficacia na efetivacdo da
Inclusé@o Escolar.

Esperamos que este estudo incentive novas pesquisas a desenvolverem
programas formativos inovadores para professores da educacdo bésica,
aproximando-os dos conhecimentos sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA). Acreditamos que essa aproximacdo podera orientar na implementacdo de
praticas pedagogicas mais inclusivas, que considerem a diversidade de necessidades
e estilos de aprendizagem dos estudantes.

Por fim, defendemos que € indispensavel a formacdo de professores
fundamentada no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Embora o conceito
seja pouco explorado na literatura cientifica nas etapas da Educacao infantil e Anos
Iniciais, no que diz respeito a formacao docente, os resultados indicam o DUA como
uma proposta inovadora que, ao ser incorporado na pratica pedagdgica, torna o ensino
acessivel a todos os estudantes consolidando, de fato, a Educagéo Inclusiva.
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Producéo
Este artigo discute a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncias, tomando como referéncia os conceitos de
diferenciacdo curricular e o desenho universal na
aprendizagem como fundamentos epistemolégicos para
efetivar a inclusdo escolar. Em termos metodoldgicos,
A diferenciacéo empregamos o0s referenciais qualitativos e analisamos a
curricular e o literatura especializada, assim como documentos oficiais.
desenho universal Pletsch, Dialogamos também com dados do banco de dados do
1 2017 Artigo na aprendizagem Souza, Grupo de Pesquisa Observatério de Educagdo Especial e N&o
como principios Orleans Inclusdo Educacional (ObEE). Nossas andlises evidenciam,
para a inclusdo entre outros aspectos, a falta de acessibilidade curricular e
escolar a fragilidade das acbBes pedagogicas dirigidas para os
alunos com deficiéncias, em particular com deficiéncia
intelectual. Igualmente, mostram as possibilidades de
aprendizagem a partir de estratégias pedagoégicas que
tomem como referéncia a diferenciacdo curricular e o
desenho universal na aprendizagem.
O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno do
neurodesenvolvimento que compromete o aproveitamento
. escolar do aluno e o funcionamento adaptativo nos
Faria, . . . L
. ” h ambientes social e familiar. Os objetivos do estudo foram
Atitudes e Praticas Teixeira, o . . L
L : verificar conhecimentos sobre TEA, atitudes e praticas
. Pedagdgicas de Carreiro, - \ N
2 2018 Artigo ~ pedagdgicas junto a alunos com o transtorno. Esse estudo Nao
Incluséo Para o Amoroso, o e ~
. . teve desenho transversal descritivo com a participacdo de
Aluno Com Autismo | Silvestre de f .~ bli
Paula 217 professores da educacado basica de uma rede publica.

O instrumento de coleta de dados foi um questionario que
averiguou conhecimentos sobre TEA, atitudes e praticas
pedagogicas
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Os resultados indicaram que 84,8% dos profissionais
reconheceram corretamente a presenca de fatores
associados a déficits de interacdo social, comportamento e
comunicacao, mas 30% cometeram erros na compressao dos
fatores etiolégicos. Considerando a opinidao dos 102 (47%)
professores participantes do estudo que tinham tido alunos
com TEA em algum momento de sua atuacéo profissional,
verificou-se em média que 70,56% deles concordavam com
praticamente todas as acdes educacionais e pedagdégicas do
Desenho Universal da Aprendizagem. Porém, a
implementacdo dessas técnicas na pratica ndo conseguia
atingir o mesmo nivel, ja que essas ac¢des eram utilizadas em
média por 56,87% dos professores. O estudo possibilitou, a
partir do relato dos professores, mapear integradamente
aspectos essenciais que devem fazer parte de acomodacgdes
e/ou adaptacdes curriculares para alunos com TEA A
escolarizacdo de estudantes publico-alvo da Educagéo
Especial requer transformagfes nos sistemas de ensino que
incluam préticas pedagdgicas pensadas para o sucesso da
aprendizagem destes alunos. Em geral, o ensino destes
estudantes, em contexto das classes de ensino comum, é
pensado, especificamente, por meio de acomodagdes,
adaptacoes individualizadas do curriculo e flexibilizagdes. O
Desenho Universal para a Aprendizagem, por outro lado,
aponta como criar meios para o desenvolvimento de
estratégias para acessibilidade por todos os estudantes, tanto
em termo fisico quanto em termos de servigos, recursos e
solucdes educacionais, para que possam aprender sem
barreiras.
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2018

Tese

Desenho universal
para aprendizagem
na perspectiva da
inclusdo escolar:
potencialidades e
limites de uma
formacéo
colaborativa

Zerbato

Considerando a dificuldade dos professores em
ensinar estudantes do publico-alvo da Educacéo
Especial em classes comuns, o0 objetivo do presente
estudo consistiu em elaborar, implementar e avaliar
um programa de formagdo colaborativo sobre
Desenho Universal para a Aprendizagem. Como
metodologia, optou-se pela pesquisa qualitativa com
viés colaborativo, pois considerou-se que era uma
forma conjunta de pesquisador e participantes
produzirem conhecimento sobre o0 contexto
educacional que atuavam diretamente e, a0 mesmo
tempo, contribuir para a formagéo docente para o
enfrentamento de novos desafios educacionais
decorrentes das praticas de inclusdo escolar.
Participaram do estudo professores da educacéo
basica que trabalhavam ou que ja tinham tido a
experiéncia de ensinar alunos do publico-alvo da
Educacao Especial em turmas do ensino comum e
estudantes de graduacdo e pés-graduacéo. Para a
coleta de dados foram utilizados diferentes
instrumentos, entre eles: ficha de caracterizacdo dos
participantes, casos de ensino ficticios e reais,
roteiros de orientacdo das discussdes e ficha de
avaliacdo do Programa de Formacéo sobre Desenho
Universal para a Aprendizagem. Os dados coletados
foram organizados em eixos tematicos e buscou-se
apontar pontos convergentes e divergentes entre os
resultados desta investigacao e os estudos tedricos
sobre a tematica.

Sim
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Espera-se que este estudo possibilite reflexdes sobre
as propostas de inclusdo escolar presente nas
escolas de ensino comum, auxiliando na elaboragéo
de praticas pedagdgicas que permitam a participagédo
e aprendizagem de todos e, assim, reduzir 0 excesso
de individualizacdo por meio de acomodactes
particulares para os alunos-alvo da Educagdo
Especial. Almejou-se, ainda, apontar a importancia
do conhecimento sobre o Desenho Universal para a
Aprendizagem para a formag&o inicial e continuada
de professores de modo a produzir melhorias no
trabalho docente dentro da perspectiva da inclusao
escolar.

2018

Artigo

Adequacbes
Pedagdgicas e
Tecnologia
Assistiva: Uma
Formacéao Docente
na Perspectiva do
Desenho Universal
para a
Aprendizagem

Souza

O presente estudo foi realizado em duas escolas que,
com realidades distintas, foram cenarios para
observacfes e escutas que transcenderam as salas
de aula, tendo como sujeitos principais os docentes
das unidades escolares. Com o objetivo de
demonstrar uma proposta pedagégica baseada na
familiarizacdo de especificidades apresentadas por
estudantes com deficiéncia intelectual, na
perspectiva do Desenho Universal para a
Aprendizagem e na pratica pedagdgica que faz uso
de recursos de Tecnologia Assistiva (baixa
tecnologia), trata-se de uma alternativa a escola que
utiliza estratégias pautadas em uma pedagogia
insuficiente para lidar com a inclusdo em educacéao,
gue promova participacéo e desenvolvimento.

Sim
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A partir de dados de uma pesquisa de cunho
etnografico foram realizados com os docentes
estudos sobre a deficiéncia intelectual que se
desdobraram em oficinas de producdo de recursos
pedagégicos. Os resultados foram apresentados a
partir das entrevistas e dos registros da observacdo
participante sendo possivel identificar que uma maior
compreens@o a respeitos das singularidades dos
alunos por parte da equipe escolar leva a maior
autonomia deste publico da Educacéo Especial. O
estudo demonstra a importancia da formacéo
docente para 0 compromisso com a inteireza de seus
alunos e desta forma estimular e promover
aprendizagem e prazer. As adequacdes pedagdgicas
na perspectiva do Desenho Universal para a
Aprendizagem podem ser instrumentos de
participacdo, desenvolvimento e emancipa¢édo, uma
vez que ndo tém fim em si mesmas mas expandem-
se para a vida, tendo esta perspectiva, portanto,
potencial de contribuic&o.

2018

Artigo

Desenho universal
para a
aprendizagem como
estratégia de
inclusédo escolar

Zerbato,
Mendes

A filosofia de inclusdo escolar pressupde que néo sé
0 acesso, mas a permanéncia, participacdo e a
aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial sejam garantidas. Uma das propostas
usuais tem sido a de prover adaptacbes ou
flexibilizacBes no ensino, aplicadas exclusivamente
para esses alunos.

Sim




Quadro 9 — Producdes que abordam o DUA para a formacéo de docentes na perspectiva da Inclusdo Escolar - 2017-2022

186

(continuacao)

Quantidade

Ano

Tipo de
Producéo

Titulo

Autor (es)

Resumo

Relacionado

Todavia, tais praticas demandam trabalho duplo,
tanto no planejamento quanto na execugdo do
ensino. E haveria uma forma melhor de ensinar em
classes heterogéneas? O presente trabalho visou
apresentar uma discussao tedrica sobre a proposta
do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
a fim de adequar o ensino, com vistas a ampliar a
participagéo e a aprendizagem de todos e reduzir a
necessidade de adequagbes personalizadas
custosas que dificultam as praticas inclusivas do
professor da classe comum. Espera-se que a
reflexdo apresentada seja apenas o despertar para
uma discussado aprofundada entre profissionais da
educagdo comum e especial sobre praticas
pedagdgicas mais acessiveis na perspectiva da
inclusdo escolar.

2018

Dissertacao

Desenho Universal
para a
Aprendizagem de
Pessoas com
Deficiéncia
Intelectual

Souza

O presente trabalho tem como tema a escolarizagao
do sujeito com deficiéncia intelectual (DI) e discute
praticas curriculares e tecnoldgicos a partir da
concepgao internacional Universal Design for
Learning (UDL), com tradugédo oficial Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA). Assim,
tomando como base o direito ao acesso, a
participacdo e a aprendizagem da pessoa com
deficiéncia intelectual, objetivamos acompanhar e
analisar a aplicacdo de um piloto envolvendo o livro
digital acessivel e as concep¢des docentes sobre




Quadro 9 — Producdes que abordam o DUA para a formacéo de docentes na perspectiva da Inclusdo Escolar - 2017-2022

187

(continuacao)

Quantidade

Ano

Tipo de
Producéo

Titulo

Autor (es)

Resumo

Relacionado

ambos focando a perspectiva do Desenho Universal
Aplicado a Aprendizagem. Em termos metodoldgicos
optamos pela pesquisa qualitativa, com énfase no
estudo de caso. Levando em consideragdao esses
aspectos, a produgao de dados foi levantada a partir
de dois campos: a) Uma escola publica na Baixada
Fluminense, Rio de Janeiro, a qual ocorrera a
aplicagao livro digital, realizada com um aluno com
deficiéncia intelectual, matriculado em classe regular;
2) Um curso de extensdo com a tematica Desenho
Universal para Aprendizagem, voltado
prioritariamente para professores da Baixada
Fluminense, realizado na Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, Campus Nova Iguacu, Rio de
Janeiro. A nossa investigacdo se insere em dois
projetos de pesquisa: A escolarizagao de alunos com
deficiéncia intelectual: politicas publicas, processos
cognitivos e avaliagdo da  aprendizagem
(OBEDUC/CAPES); Desenho Universal para a
Aprendizagem: Implementacdo e Avaliacdo do
Protocolo do Livro Digital Acessivel, ambos
vinculados a Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. Os resultados, entre outras questoes,
denotam que apesar de avangos consideraveis nas
politicas publicas, o ponto de vista a respeito do
alunado com deficiéncia intelectual ainda ¢é
estereotipado quanto a escolarizagdo. Nota-se que
esse individuo, em funcdo do estigma histérico,
acaba, muitas vezes, passando pela escola e pelo
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curriculo como néo aprendiz. Também ficou
evidenciado na pesquisa que o livro didatico digital
empregado nas praticas escolares pode originar
novas perspectivas diante da pessoa com deficiéncia
intelectual. Com relagdo ao curso de extensdo, os
dados mostraram a importancia da tecnologia, mas
com a compreenséo que tal instrumento nao substitui
a mediagdo pedagdgica, nem tdo pouco garante
sozinha o éxito dela. Por fim, apesar dos desafios,
entendemos que o nosso estudo evidencia
possibilidades e perspectivas que contribuem para a
participacdo do aluno com deficiéncia intelectual na
escola inclusiva.

2019

Artigo

Desenho Universal
para Aprendizagem
e Educacéo
Inclusiva: uma
Revisao Sistematica
da Literatura
Internacionall

Oliveira,
Munster,
Goncgalves

Este estudo realizou uma revisdo sistematica da
literatura norteada pela seguinte questdo de
pesquisa: Como as pesquisas empiricas baseadas
nos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem - DUA tém influenciado a inclusdo do
Professor de Apoio Educacional Especializado -
PAEE na literatura internacional? O objetivo geral
estipulado foi mapear e analisar as pesquisas
empiricas internacionais envolvendo a interface DUA
e a inclusdo. Para tanto, a pesquisa foi realizada no
portal de periddico da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES e os descritores utilizados foram "universal
design for learning" and "inclusion".
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Como critério de selecéo, ficaram estabelecidos que
s6 seriam analisados artigos publicados em lingua
inglesa em periédicos revisados por pares; além
disso, para analise, era necessario que o0 artigo
relatasse uma pesquisa empirica. Desse modo,
foram encontrados inicialmente 44 artigos, e, apés a
aplicagéo dos critérios, sete foram analisados. Os
resultados mostram que a maioria dos trabalhos
publicados tece concepcfes tedricas sobre o tema,
mas sem a realizagdo de uma pesquisa aplicada. As
poucas pesquisas empiricas encontradas
concentram-se em torno de questionarios e de
entrevistas e, também, na formacao de professores.
Conclui-se que emerge a necessidade de pesquisas
gue apliguem diretamente os principios propostos
pela DUA, para que assim seja possivel analisar os
efeitos da aplicagdo do DUA na inclusdo de todos os
alunos no contexto escolar.

2013

Artigo

Universal Design for
Learning (UDL):
contributos para
uma escola de

todos

Alves,
Ribeiro,
Simdes

A abordagem ao curriculo one-size-fits-all € ineficaz
e segregadora e, para muitos discentes, esta repleto
de barreiras. Os alunos ndo aprendem todos do
mesmo modo, ndo se expressam da mesma forma e
ndo estdo motivados para a aprendizagem da
mesma maneira. Um  curriculo  projetado
universalmente responde a diversidade existente nas
salas de aula e é desenhado, desde o inicio, para
atender as necessidades de um maior nimero de
alunos. Proporciona ainda aos docentes a escolha de
uma variedade de opc¢des, ferramentas e estratégias
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que estdo embutidas no curriculo e nos materiais
didaticos. O Universal Design for Learning tem a sua
origem e inspiracdo no conceito de Design Universal
aplicado a arquitetura, que preconiza que as
adaptacdes realizadas para responder as
necessidades das pessoas com deficiéncia, tendem
a beneficiar todos. Preconiza o desenho de um
curriculo de forma a incluir objetivos, métodos,
materiais e avaliagdes que apoiem os alunos, através
da reducdo de barreiras e, simultaneamente,
providenciando um apoio efetivo & aprendizagem. E,
portanto, uma concecao inovadora e com um enorme
potencial, merecedora de investigac&o aprofundada,
gue nos parece relevante para uma escola e uma
educacéo inclusivas, cujo contributo pretendemos
ventilar neste documento.

2019

Artigo

O Desenho
Universal Para
Aprendizagem na
Concepgao
Reflexiva da
Formacé&o Docente
na Educacao
Matematica
Inclusiva

Silva

O presente artigo discute uma pesquisa de Mestrado,
em andamento, do Programa de P4sGraduacdo em
Educacdo Matematica da Universidade Anhanguera
de Séo Paulo. Atualmente as Politicas Publicas estéo
focadas na inclus@o dos alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular, diante
desse aumento de matriculas, nos indagamos sobre
a formacdo continuada desses docentes, assim,
deparamo-nos com a questdo gque norteard nossa
pesquisa: Quais sdo as principais contribuicbes do
Desenho Universal para Aprendizagem na formacéao
continuada dos professores de matematica em uma
sala de aula inclusiva? Sendo o0 nosso objetivo geral

Sim
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Analisar a formagédo do professor de matematica na
sala de aula inclusiva na perspectiva do Desenho
Universal para a Aprendizagem. Os objetivos
especificos: a) Descrever 0s possiveis entraves e
beneficios que possam contemplar “todos os alunos”
em uma sala de aula inclusiva e b) Distinguir as
acOes na formacao docente. Apoiamo-nos ha Teoria
de Vygotsky que se refere a interacdo social como
componente para o aprendizado e desenvolvimento
cognitivo de alunos com deficiéncia, nas reflexdes
sobre a acdo da formac&o do docente defendida por
Zeichner (1993) e nas ideias de Healy e Fernandes
(2017) sobre a Educacao Matematica Inclusiva que
incentivam os professores a reverberar os desafios
do ensino de matematica em salas de aula inclusivas.
Sera utilizada como Metodologia a Pesquisaacéo, e
esperamos com 0S Noss0os objetivos tracados
corroborar para que o Desenho Universal para
Aprendizagem possa subsidiar as aulas de
Matematica, e os docentes possam refletir sobre as
suas praticas inclusivas.

10

2019

Artigo

Uso de Tecnologia
Assistiva na
Educacéo Inclusiva
no Ambiente
Escolar: Revisdo
Sistematica

Biazus,
Rieder

O Marco de Acdo da Educacdo 2030 e boom
tecnolégico sdo de grande relevancia na Educacgéo
Inclusiva (El). Objetivo deste artigo € realizar uma
revisdo sistematica sobre Tecnologia Assistiva (TA)
na El de alunos com necessidades educacionais
especiais (NEEs). Fontes dos dados: revisdo
sistematica de artigos publicados nos Ultimos oito
anos e disponiveis nas seguintes bases de dados:
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Pubmed, SciELO, Lilacs e Medline. A estratégia de
busca incluiu a combinagao das seguintes palavras-
chave: educagdo inclusiva, equipamentos de
autoajuda, dispositivos de auto ajuda, educagao
especial. Também incluiu os unitermos na lingua
inglesa: maintreaming child, education special,
selfhelp devices child. A unido dessas palavras foi
feita sempre com o termo AND. Sintese dos dados: A
estratégia de pesquisa resultou em 610 titulos
listados e 124 selecionados para a revisdo. Pela
leitura do titulo e do resumo, 17 artigos foram
selecionados e incluidos com a combinagao TA na El.
A revisdo possibilitou a andlise de pesquisas no
ambito nacional e internacional. Participaram da
analise 2881 alunos com NEEs, 391 pais e
professores e 29 colaboradores da equipe de TA. Os
principais resultados encontrados na revisdo foram
que a El depende de questdes académicas,
comportamental, mobilidade / acessibilidade,
sociabilidade, meio de transporte e também maior
compreensao sobre aplicagdo da TA na El. Conclui-
se que a El deve ser parte integrante de um sistema
educacional, permitir flexibilidade e adaptagao
curriculares para alunos com NEEs e a TAtem como
beneficio facilitar a inser¢do desses no ambiente
escolar.

11

2019

Artigo

Professor do
atendimento
educacional

Souza,
Damazio

Perante contextos de algumas escolas, & preciso
expor a transversalidade do professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as
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desenho universal
para a
aprendizagem :
uma pesquisa
colaborativa

Esta pesquisa teve o objetivo geral de analisar o
desenvolvimento de um processo de formagéo
continuada em servigco baseada no DUA, realizado
junto as professoras de uma escola atuantes nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio de
uma pesquisa colaborativa visando ao

Quantidade Ano PI;%?JSéeo Titulo Autor (es) Resumo Relacionado
conexdes necessarias na perspectiva inclusiva para
garantir a inclusdo e o ensino/aprendizagem dos
alunos publico-alvo da Educacéo Especial. A escola
e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva ressaltam a necessidade
dessas conexdes. Assim, este estudo se constitui em

especializado na uma pesquisa bibliografica com o objetivo prético de
escola comum e as contribuir com professores do AEE, demonstrando
praticas acOes do servigo para a inclusdo e promoc¢édo dos
metodolégicas alunos publico-alvo com equidade e qualidade no
inclusivas desenvolvimento e processo de
ensino/aprendizagem. Vimos que a formacdo do
professor em uma perspectiva inclusiva e a
transversalidade do servi¢co no todo da escola, com a
organizacdo de doze agbes em favor dessa
perspectiva, sdo apontados para garantir a

acessibilidade comunicacional e pedagdgica.
A formacgdo de professores e a reorganizacdo do
Formacdo de ensino sdo condi¢cdes essenciais para favorecer
professores para o praticas pedagogicas inclusivas. Nesse contexto, a
desenvolvimento de proposta de organizacdo curricular do Desenho
préaxis inclusivas Universal para a Aprendizagem (DUA) tem sido

12 2020 Tese baseadas no Prais referenciada para efetivacdo da educacao inclusiva. sim
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aprimoramento do processo de inclusdo de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). A
formacdo de professores e a reorganizacdo do
ensino sdo condi¢cdes essenciais para favorecer
praticas pedagodgicas inclusivas. Nesse contexto, a
proposta de organizagdo curricular do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) tem sido
referenciada para efetivagdo da educacgao inclusiva.
Esta pesquisa teve o objetivo geral de analisar o
desenvolvimento de um processo de formagéo
continuada em servigo baseada no DUA, realizado
junto as professoras de uma escola atuantes nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio de
uma pesquisa colaborativa visando ao
aprimoramento do processo de inclusdo de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).
Participaram do processo, treze professoras
colaboradoras. O método adotado foi a pesquisa
colaborativa e a coleta dos dados se deu em quatro
fases: a sensibilizagcao das docentes; o levantamento
das necessidades formativas dos docentes; o
desenvolvimento de um programa de formagéo; e a
avaliagao final, por meio de entrevistas, observacgoes
em sala de aula, ciclos de estudos, praticas
reflexivas, planejamento e participacao colaborativa
da pesquisadora em sala de aula, com gravacao em
audio de todas as sessbGes desenvolvidas. O
tratamento dos dados efetivou-se por meio da
analise de conteudo e de episddios.
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Os resultados foram organizados em categorias,
conforme as quatro fases de coleta de dados da
pesquisa. Apos o aceite de todas as professoras e
reconhecimento da importancia da proposta, foram
levantadas as seguintes necessidades de formacao:
a) Concepgao de educagéo inclusiva; b) Formagao
para a somente em relacdo aos alunos com NEE,
mas no favorecimento do ensino visando a
aprendizagem de todos os estudantes. De modo
geral, os resultados reafirmam as potencialidades da
formacéao colaborativa que promoveram um efeito de
mudanca na atuagdo das docentes, bem como,
evidenciaram a importancia do DUA como conteldo
formativo para praxis inclusiva atendendo as
necessidades vivenciadas pelas professoras
colaboradoras em seu contexto de trabalho.
Esperamos que as evidéncias desta pesquisa
possam subsidiar politicas de formagdo docente,
contemplando os conhecimentos e as possibilidades
de aplicagdo do DUA associado a pesquisa
colaborativa nos diferentes niveis de ensino, a fim de
favorecer a melhoria na qualidade do ensino e,
consequentemente, a aprendizagem de todos os
alunos.

13

2020

Resenha

Das intencdes a
formacéo docente
para a incluséo:
contribuicBes do
desenho universal

Silva

(Sem resumo)

Sim
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Producéo
para a
aprendizagem
O desfecho do século XX foi transpassado por
diversas mobilizagdbes que culminaram no
favorecimento da inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema comum de ensino. Para
alcangar o objetivo de incluir tais alunos, é necessario
realizar medidas que ultrapassem apenas a garantia
do direito a matricula e a presencga deles no ambiente
escolar; e para garantir um ambiente inclusivo, é
necessario envolvé-los no processo educativo, de
. modo que participem de todas as atividades e
Capitulo 2. O uso q particip : . X
) tenham condi¢cbes de aprender. Em vista disso, é
da autoscopia e do . T .
) imprescindivel que haja uma mudanca abrangente,
Desenho Universal ~ oy :
. envolvendo desde questbes politicas mais amplas,
. para a Silva, . . . .
14 2020 Artigo ; como a metodologia utilizada, curriculo, processos Sim
Aprendizagem na Nunes

formacéo de
professores
reflexivos

avaliativos, estrutura fisica e materiais adequados,
formagcdo de professores, valorizagdo dos
profissionais de ensino; assim como atitudes de
cunho particular, que resultam da maneira como os
profissionais vao receber e trabalhar com a
diversidade de alunos presentes na sala de aula.
decorrer das ultimas décadas, as politicas publicas
foram construidas de modo a implantar importantes
alteragdes na forma de funcionamento dos sistemas
de ensino, orientando que todos os espagos se
transformem em sistemas educacionais inclusivos
(Brasil, 2008), para que o cotidiano escolar seja
repensado para favorecer o acesso, a permanéncia,
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a participacdo e a aprendizagem (destaque das
autoras) do educando, ao longo de toda a vida
(Brasil, 2015). A palavra aprendizagem aparece em
destaque no paragrafo anterior porque, embora a
politica assegure o pleno desenvolvimento desses
sujeitos ao garantir a realizagcdo da matricula na sala
de aula do ensino comum, ndo é raro vermos
estudantes com deficiéncia fazendo papel figurativo
dentro do ambiente escolar, ocupando apenas uma
vaga, mas sem a efetiva participacdo nas atividades
e, por consequéncia, encontrando limitacbes no
desenvolvimento e na aprendizagem. A maior aposta
do governo federal, até entdo, tem sido a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Em
relacgdo a oferta e ao funcionamento desse
atendimento, Nunes e Schirmer (2017) coordenaram
uma pesquisa desenvolvida no Rio de Janeiro, que
contou com a participacao de dezoito professores de
Salas de Recursos (localizadas em diferentes
escolas das onze Coordenadorias Regionais de
Educacdo — CREs — da cidade). A respeito desse
estudo, Nunes et al. (2017) apontam que as
professoras participantes da pesquisa manifestaram
com frequéncia algumas queixas relacionadas ao
excessivo numero de atribuicbes delegadas aos
professores que exercem o AEE. De acordo com as
autoras, as professoras relataram que, além da
sobrecarga de afazeres relacionados ao cargo, ha
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Formagéo Docente

de cunho qualitativo (Martins,2004), bibliografico com
revisdo tedrica e da legislacdo educacional vigente,
0 quadro metodolégico ancorado no estudo de caso
(Stake, 1999). Conclui-se que 0Ss recursos
tecnologicos adaptativos baseados na abordagem
DUA, contribuem para os processos de leitura
considerando a diversidade no contexto educativo,
tornam a comunicagdo mais acessivel e facilitam a
aprendizagem.

Quantidade Ano ~ Titulo Autor (es) Resumo Relacionado
Producéo
um sentimento de “isolamento e minus valia”
recorrente do baixo reconhecimento de seu trabalho
por parte dos demais agentes escolares, dos
gestores e mesmo das CREs” (Nunes et al., 2017, p.
47).
Esta pesquisa discute as potencialidades da
abordagem do Desenho  Universal para
Aprendizagem — DUA nas praticas de leitura mais
acessiveis e possibilita reflexdes pertinentes na
formacédo de docentes ao mobilizar saberes em prol
da educacédo para todos/as. Essa proposta inovadora
emergiu de resultados parciais obtidos a partir de
pesquisas, criagdo e difusdo de recursos literarios
Aportes do . . -
) com tecnologias adaptativas que fornecem subsidios
Desenho Universal . ~ -
. para discussoes de praticas
para Aprendizagem - ) . . .
e - pedagogicas/adaptativas mais inclusivas que
nas Préticas de Castelini, o . .
. . . favorecem a acessibilidade. O artigo, caracteriza-se .
15 2020 Artigo Leitura mais Sousa, . Sim
L : como um fragmento de pesquisa doutoral,
Acessiveis: Silva : . ! . .
. proveniente de um projeto internacional entre Brasil
Mobilizando e .
e Portugal com apoio financeiro da CAPES. O estudo
Saberes na
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Tipo de

de pessoas com deficiéncia é emblematico quando
se trata da demanda pela superacédo da hegemonia
do tempo/espaco linear no processo de ensino-
aprendizagem. A aproximacdo entre o design
universal para aprendizagem e a pedagogia das
estacBes apontou que ainda existem tensdes
conceituais importantes neste processo,
especialmente no que diz respeito ao paradoxo
inerente as praticas inclusivas: atender ao
universal/particular ou dar conta da variabilidade de

Quantidade Ano ~ Titulo Autor (es) Resumo Relacionado
Producéo
Este artigo trata da qualificacdo dos processos de
inclusdo escolar, tendo em perspectiva a
problematizacdo da hegemonia do tempo/espago do
aprender nas instituicbes educacionais. Apresenta
resultados parciais do projeto de pesquisa A escola
para todos perguntando: como o design universal
para a aprendizagem pode, aproximado a pedagogia
das estacdes, qualificar as experiéncias inclusivas
nas escolas? Tem como objetivo colocar em questéo
a hegemonia do tempo/espaco do ensino-
O Desenho aprendizagem nas escolas, tendo em foco as
Universal De temporalidades/espacialidades da aprendéncia
Aprendizagem Na humana nos termos da aprendizagem narrativa.
Pedagogia Das Renders, Metodologicamente, este recorte da pesquisa insere-
16 2020 Artigo Estacdes: Como Bracken, se numa revisao integrativa sobre o design universal Nao
Multiplos Aparicio para a aprendizagem (DUA), as
Tempos/Espacos temporalidades/espacialidades da aprendizagem e a
De Aprendizagem educacdo inclusiva. Os resultados desta etapa da
Nas Escolas pesquisa apontaram que o caso da inclusédo escolar
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estratégias sem perder de vista o global. Tal
problema emerge, especialmente, quando se coloca
em perspectiva os expert learners do DUA. Cumpre
informar que as pesquisas estdo inseridas no ambito
do projeto regular N. 2017/20862-8, Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo
(FAPESP).

17

2020

Artigo —
Revisao
sistematica

Desejo Universal de
Aprendizagem na
Promocao da
Educacao Inclusiva:
Uma Revisao
Sistematica

Prais,
Stein,
Vitaliano

Para promover préticas pedagdgicas inclusivas, o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) tem
sido referenciado como uma proposta que evidencia
principios orientadores para o planejamento de
ensino que visa satisfazer as necessidades de
aprendizagem dos alunos. O presente estudo teve
como objetivo caracterizar a aplicagdo do DUA com
vistas a favorecer o processo de inclusdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais (NEE) a
partir de uma pesquisa bibliografica nas producdes
de lingua inglesa. Para tanto, foram empregadas as
etapas da revisdo sistematica por meio da busca dos
termos “Universal Design for Learning” e “inclusion”
no Portal de periédicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), Educational Resources Information Center
(ERIC) e Scientific Electronic Library Online
(SciELO). O levantamento resultou em 31 producdes
académicas sobre o tema. Apos leitura exaustiva das
obras organizou-se os dados em cinco categorias: 1)
Contribuicdes tedricas e metodoldgicas do DUA para
0 ensino inclusivo; 2) Utilizac&o de recursos
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tecnoldgicos subsidiada pelo DUA; 3) Formagédo de
professores com base nos principios do DUA; 4)
Processo de incluséo de alunos com NEE a partir das
proposi¢cdes do DUA; 5) Implementac&do do DUA na
organizacdo da pratica pedagdégica e no ensino de
contetidos curriculares especificos. Esta pesquisa
possibilitou caracterizar 0s encaminhamentos
possiveis de efetivagdo do DUA na promoc¢do da
educacédo inclusiva, desde a formacdo docente a
pratica pedagogica inclusiva. Além disso,
possibilitou identificar pesquisas que apresentam as
potencialidades do DUA como proposta didatica que
favorece o0 acesso a aprendizagem a todos os
alunos.

18

2020

Artigo

Desenho Universal
para Aprendizagem:
reflexdes sobre o
desenvolvimento de
aulas de
Matematica

Neves,
Peixoto

O contexto educacional inclusivo tensiona um
curriculo prescritivo, de formato Unico, pois ndo tem
contemplado diferencas na aprendizagem dos
estudantes. Nesse sentido, € importante encontrar
alternativas para a experimentacao de propostas que
se distanciem dessa concepg¢do. Esse estudo teve a
finalidade de analisar o desenvolvimento de aulas de
matematica na abordagem curricular do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e suas
implicagBes para a pratica reflexiva do professor.
Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa-a¢do no
contexto de uma formacéo continuada, durante os
horéarios de atividades complementares. A formacao
enfocou a Educagdo Inclusiva, a abordagem
curricular do DUA, o planejamento e

Sim
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desenvolvimento de aulas de Matematica.
Participaram da pesquisa trés professores que
ensinam Matematica em uma escola publica do sul
da Bahia, que possuiam estudantes com deficiéncia
em sua turma. Os dados foram produzidos no
processo formativo, a partir da observacdo
participante, registros no diario de campo e relatos
escritos dos professores. Os resultados sugerem que
o planejamento e o desenvolvimento de aulas
baseado no DUA contribuiram para que esses
profissionais repensassem sua acdo docente de
maneira reflexiva e buscassem estratégias de
promocéo para um ensino de Matematica para todos.

Sim

19

2020

Artigo

A percepcao
docente sobre
conceitos, politicas
e préticas
inclusivas: um
estudo de caso no
Brasil

Heredero,
Anache

A educacéo inclusiva continua sendo um desafio e
uma meta a ser alcangada em beneficio da
educacéo para todos, dentro da escola regular e do
atendimento aos alunos que apresentam dificuldades
de aprendizagem, sejam estes estudantes da
educacao especial ou ndo. Neste texto, apresenta-se
um estudo de caso, de cunho qualitativo, realizado
com 51 professores de escolas publicas do Mato
Grosso do Sul, relacionado as suas percepgdes
sobre conceitos, politicas e praticas inclusivas.
Assim, os resultados apontam que, embora muitos
docentes tenham os conceitos adquiridos, as
sensagdes de descrédito, de falta de apoios e
recursos ou de organizagao trazem implicacées em
suas construgdes sobre o tema. Estes elementos
importantes configuram para esta amostra uma
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diferente forma de abordagem da inclusdo que se
divide entre agdes e praticas educativas inclusivas e
falta de respostas adequadas derivadas dessa
construgao de conceitos.

20

2020

Artigo

Curriculo e
Diferenca Docente -
uma pratica de
exclusdo?

Marin,
Braun

Este artigo propde a reflexdo sobre o conceito de
diferenciagdo pedagoégica como uma estratégia
curricular para a aprendizagem escolar de
estudantes que exigem respostas educativas que
atendam suas peculiaridades, destacamos aqui
pessoas com deficiéncia intelectual e com autismo,
que compdem nossa experiéncia profissional como
professoras da educagdo basica em escolas
publicas. O nosso intuito é trazer a tona a tenséo que
se estabelece entre a garantia de igualdade de
direitos em contraponto aos procedimentos e
recursos de ensino diferenciados. Algumas questdes
se apresentam nesse contexto: em que medida fazer
.fudo igual ao mesmo tempo“ promove a
aprendizagem de estudantes com diferencas
significativas em seu desenvolvimento? E ao planejar
acbes diferenciadas estaremos reforgcando a
exclusao? Concebemos que  diferenciagédo
pedagogica pressupde a promogéo de equidade. E,
para melhor pensar as praticas curriculares,
trazemos os principios de Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) como uma possibilidade de
planejamento favoravel a promocdo de acdes
pedagégicas diversificadas e equanimes para todos.
A partir do didlogo entre reflexdes tedricas e relatos




Quadro 9 — Producdes que abordam o DUA para a formacéo de docentes na perspectiva da Inclusdo Escolar - 2017-2022

204

(continuacéo)

Quantidade

Ano

Tipo de
Producéo

Titulo

Autor (es)

Resumo

Relacionado

de experiéncias, apresentamos praticas de
diferenciacdo pedagdgica em contextos de educacao
basica, como exemplos a fomentar o dialogo docente
sobre inclusdo, diversidade e acessibilidade ao
curriculo.

21

2020

Revisao de
Literatura

Diretrizes para o
Desenho Universal
para a
Aprendizagem
(DUA)

Heredero

As Diretrizes do Desenho Universal para a
Aprendizagem - DUA (UDL na lingua inglesa)
comegaram como um projeto do Centro Nacional de
Acesso ao Curriculo Geral (NCAC), um acordo de
colaboragéo entre o Centro de Tecnologias Especiais
Aplicadas (CAST) e o Escritério de Programas de
Educacdo Especial (OSEP) do Departamento de
Educagdo dos Estados Unidos. Estas Diretrizes
foram compiladas pelo Dr. David H. Rose, Co-
fundador e Diretor Educacional do CAST, e Jenna
Gravel, Mestre em Educacdo e Doutoranda na
Universidade de Harvard. Eles receberam inumeras
colaboragbes e comentarios de colegas do CAST,
professores dos diferentes niveis de ensino (ensino
fundamental, médio e superior), pesquisadores e
outros profissionais. Esta tradugédo e revisdo foram
realizadas como atividade do Grupo de Estudos:
Pesquisas em Politicas e Praticas Educativas
Inclusivas: Reconstruindo a escola, na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande
(MS/Br), ao longo do segundo semestre de 2019,
integrado pelas seguintes pessoas: Andre Luiz
Alvarenga de Souza, Angelita Leal de Castro
Fonseca, Evelyn Mello, Franciele Cristina da Silva,

Sim
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Jaqueline Vargas, Jociane de Oliveira Nunes
Gongalves, Juliana Moreno Cavalheiro, Leandro
Vieira, Mareide Lopes de Arruda e Patricia Tanganelli
Lara - coordenados pelo Prof. Dr. Eladio Sebastian-
Heredero. A autorizagao para esta publicagdo no
Brasil na lingua portuguesa foi feita pelo Sr. David
Gordon, Senior Director, Publishing &
Communications do CAST, com o conhecimento da
Sra. Kim Ducharme, Director of Educational User
Experience Design do CAST, com data de 10 de julho
de 2020.

22

2021

Dissertacao

Planejamento
colaborativo no
ensino de
matemética a partir
do desenho
universal para a
aprendizagem

Silva

O Desenho Universal para a Aprendizagem tem
viabilizado estratégias ao processo de ensino e
aprendizagem de todos os alunos, considerando o
desafio para uma educagao inclusiva. Assim, esta
pesquisa tem como objetivo geral analisar o
processo de construgdo colaborativa de planos de
aula de Matematica baseados nos principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem. Os
objetivos especificos sdo: a) compreender como o0s
professores analisam sua pratica pedagdgica para a
inclusdo de alunos com deficiéncia; b) verificar a
contribuigdo, na percepgao dos professores, sobre a
utilizagao dos principios do Desenho Universal para
a Aprendizagem no ensino de Matematica; c)
analisar o percurso de formagéao colaborativa para o
desenvolvimento de planos de aula em Matematica
caracterizados pelo uso dos principios conceito do
Desenho Universal para a Aprendizagem. Os
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participantes colaboradores da pesquisa foram dois
professores de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental e uma professora do Atendimento
Educacional Especializado que atuava na sala de
recursos multifuncionais da escola. A pesquisa tem
um dialogo tedrico fundamentado nos principios e
diretrizes do Desenho Universal para a
Aprendizagem acerca da constru¢ao dos planos de
aula desenvolvidos com os professores no tipo de
pesquisa colaborativa com abordagem qualitativa.
Para o desenvolvimento da pesquisa realizaram-se
nove encontros com os trés professores em
plataforma virtual, nos quais foram abordados o
seguinte: a apresentacdo da proposta e realizacéo
de entrevistas; discussdo sobre o trabalho
colaborativo e conceito do Desenho Universal para a
Aprendizagem; analise dos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (irés encontros);
instrugdes para construgédo colaborativa dos planos
de aula na perspectiva do Desenho Universal para a
Aprendizagem; producéao dos planos(dois
encontros); e, por ultimo, a avaliagdo do trabalho
realizado. Referindo-se a coleta de dados, foi
elaborado um roteiro previamente para realizagao
das entrevistas semiestruturadas com os professores
colaboradores e foram realizadas gravagbes em
videos dos encontros com estes profissionais. Para
analise, apds as transcrigcbes dos dados, utilizou-se
a proposta da tematizagdo. Como resultado, os
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professores colaboradores consideraram que o
Desenho Universal para a Aprendizagem é um
importante conceito na busca pela perspectiva de
participacdo de todos os alunos nas atividades
pedagoégicas. Os roteiros dos planos de aula
elaborados, a partir do modelo de formagao
colaborativa, possibilitou que os profissionais
tivessem a sua disposigdo diferentes aspectos do
ensino. No entanto, os roteiros desenvolvidos pelos
professores se mostraram limitados acerca da oferta
de multiplas estratégias. Concluiu-se, portanto, que o
planejamento colaborativo entre o pesquisador,
professores do ensino comum e professora do
Atendimento Educacional Especializado demonstrou
ter potencial para alcancar praticas efetivas e
inclusivas.

23

2021

Dissertacao

Consultoria
colaborativa do
professor de AEE
para préxis
inclusivas no Ensino
Fundamental com
base no DUA.

Cristovam

A inclusdo escolar é garantida na legislagdo
brasileira, mas na pratica ainda enfrenta dificuldades
para se concretizar. As escolas demandam cada vez
mais ag¢des pedagogicas colaborativas que valorizem
e proporcionem o desenvolvimento de todos os
estudantes indistintamente e que de fato promovam
a aprendizagem. Considerar as diferencas com a
perspectiva da equidade e o desenvolvimento
integral de todos. Eliminar as barreiras de
acessibilidade, sdo agdes que podem transformar
este paradigma legal vigente em pratico e efetivo nas
rotinas escolares. Este estudo traz a tona a questao
da importancia da colaboragéo entre professores

Sim
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para melhoria das praticas inclusivas no avango para
inclusdo efetiva. Deste modo, o estudo teve como
objetivo geral: Analisar o processo de colaboragao
proposto entre a professora pesquisadora, que atua
em Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
o professor da sala comum, na implementagao de
praticas inclusivas com base no Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA). Os objetivos especificos
foram: a) Elencar as demandas de barreiras
enfrentadas pelos professores da sala comum em
relacdo ao desenvolvimento de praticas pedagodgicas
com os Estudantes Elegiveis aos Servicos da
Educacdo Especial (EESEE); b) verificar as
concepgdes dos professores acerca da
acessibilidade em suas rotinas; c¢) Elaborar e
desenvolver colaborativamente, uma proposta de
planos de aulas com atividades pedagdgicas em um
componente curricular (Matematica) com base no
DUA,; d) Avaliar os resultados da consultoria e do uso
dos planos de aula planejados na consultoria a luz
das perspectivas dos professores de classe comum,
da professora pesquisadora e do desempenho dos
estudantes. A pesquisa do tipo qualitativa foi
desenvolvida em trés etapas, a saber:1)
levantamento das necessidades dos professores; 2)
planejamento e desenvolvimento da consultoria e por
fim, na etapa 3) avaliagdo via roda de conversa
virtual, da consultoria pelos professores participantes
€ por mais trés professores que pelo contexto do
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ensino remoto, também utilizaram os planos de aula
com suas turmas. Como resultados do levantamento
das barreiras, infere-se fragilidades no processo de
ensino-aprendizagem, especialmente na area da
matematica, visto que a maioria dos professores
relataram que ainda se sentem despreparados para
atender integralmente as necessidades educacionais
dos estudantes. A avaliagdo da consultoria com uso
dos planos de aulas foi apontada pelos professores
como um apoio efetivo para melhoria da sua pratica
docente, mesmo tendo sido realizada remotamente,
consideraram que as agbes da pesquisa
contribuiram de forma reflexiva e efetiva para a
melhoria da qualidade das suas praticas
pedagégicas com todos os estudantes, com ou sem
deficiéncia, e que apos o participagao da consultoria,
passaram a planejar mais colaborativamente
situagdes praticas para diversificar os recursos,
universalizar os conteudos considerando o0s
principios do DUA e assim proporcionar a todos os
estudantes oportunidades de acesso ao ensino,
levando-os a avangarem em seus processos de
aprendizagem. Neste Sentido, considera-se que,
foram atingidos os objetivos propostos na pesquisa,
entre eles, a constatagdo da importancia da
contribuicdo colaborativa, por meio da consultoria
proposta, com a influéncia dos saberes e a
experiéncia do professor do AEE para melhoria das
praticas pedagdgicas dos professores da sala
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comum. Sugere-se que as consultorias neste
modelo, sejam realizadas por mais tempo e de forma
presencial, com intervencdes pontuais com formacao
tedrica e pratica na rotina da sala de aula comum,
para, para maiores alcances e avangos nas rotinas
das praticas pedagdgicas, o que neste ano nao foi
possivel, tendo em vista o distanciamento social,
recomendado pela Organizagdo Mundial da Saude
(OMS) por conta da pandemia da COVID 19. Os
planos de aulas com uso do DUA foram elaborados
como Produto deste Mestrado Profissional e
encontra-se disponivel no site do Programa e
também por meio de um site particular.

24

2021

Artigo

Caixa de sensacfes
— artes visuais na
perspectiva do
desenho universal
para aprendizagem

Tozato,
Silva,
Goes

Esta pesquisa apresenta uma proposta de
concepgao, elaboragdo e aplicagdo de material
didatico na perspectiva do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), para a exploragéo
tatil/sensorial da temperatura das cores. A intengéo
foi possibilitar o aprendizado a respeito deste tema
de Artes Visuais por todos os estudantes, com ou
sem deficiéncia visual, de uma turma de terceiro ano
do Ensino Fundamental de uma escola da rede
Municipal de Curitiba. Tal concepgao de material
didatico justifica-se pela observacdo de uma
necessidade emergente de sala de aula. Para a
fundamentagcédo foram utilizados referenciais para
apresentagao dos conceitos de Desenho Universal
(DU) e Desenho Universal para Aprendizagem,
documentos e leis que tratam da inclusdo na
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educacao brasileira, conceituagdo de temperatura
das cores. Por apresentar os principios do DU e do
DUA, promovendo o acesso de todos os envolvidos
ao tema de forma democratica e inclusiva, o material
produzido atendeu as expectativas iniciais e, ainda,
pbde ser utilizado para outras agbes pedagodgicas
voltadas a aprendizagem referente a cores.

25

2021

Artigo

Formacé&o docente
para praxis
inclusivas
subsidiada pelo
desenho universal
para a
aprendizagem

Prais,
Vitalino

A formacdo de professores e a reorganizagdo do
ensino sao condi¢cdes essenciais para favorecer
praticas pedagdgicas inclusivas. Nesse contexto, a
proposta de organizagcdo curricular do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) tem sido
referenciada para efetivagdo da educacgao inclusiva.
Esta pesquisa teve o objetivo geral: analisar o
desenvolvimento de um processo de formagao
continuada em servigo baseada no DUA, realizado
junto as professoras de uma escola, atuantes nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio de
uma pesquisa colaborativa visando ao
aprimoramento do processo de inclusdo de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).
Participaram da pesquisa, 13 professoras
colaboradoras. O método adotado foi a pesquisa
colaborativa e a coleta dos dados se deu em quatro
etapas: a sensibilizagdo dos participantes, o
levantamento das necessidades formativas dos
docentes, o desenvolvimento de um programa de
formacédo e, a avaliagdo final. O tratamento dos
dados se deu por meio da analise de conteudo e de

Sim
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episddios. Foram  constatadas contribuicbes
advindas do processo formativo e as mudancgas
ocorridas nos planos de aulas e nas praticas
pedagdgicas efetivas das docentes. Evidenciou-se o
aprimoramento do trabalho pedagdgico desenvolvido
pelas docentes, ndo somente em relagdo aos alunos
com NEE, mas no favorecimento da qualidade do
ensino visando a aprendizagem de todos os
estudantes.

26

2021

Artigo

Praticas inclusivas
em contexto: acdes
de comunicacao
acessivel em
Portugal e no Brasil

Cardoso,
Castelini,
Sousa

Este artigo objetiva discutir praticas inclusivas de
comunicagdo acessivel quanto a orientagdo e a
prevencao de cuidados com a saude no contexto da
pandemia de COVID-19, realizadas em projetos que
acontecem em Portugal e no Brasil. As praticas
compreendem a produgdo de pranchas de
comunicagao acessivel e de materiais educativos
para educagdo em saude com o emprego da
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA), a
partir de principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). Tais praticas, desenvolvidas
em Universidades conveniadas de ambos os paises,
articularam estudos e pesquisadores de diferentes
areas, viabilizando a criagdo de produtos inclusivos,
tornando mais acessivel a comunicagdo e
favorecendo os cuidados referentes & saude em
tempos de pandemia, enquanto direito de todos. A
pesquisa, de cunho qualitativo, ancora-se
metodologicamente em revisdo narrativa de
literatura. A discussdo dos resultados parte de
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revisdo bibliografica, de legislacdo e de uma reflexado
sobre as praticas realizadas. Consideram-se as
agdes educativas inovadoras ao ampliar o acesso
aos informativos de enfrentamento a COVID-19,
ressignificando saberes compartiihados e novas
formas de aprendizagens.

27

2021

Artigo

Desenho Universal
para a
Aprendizagem
como metodologia
para o ensino da
matematica na
formacao dos
futuros professores
de educacao
especial

Saldivia,
Navarro,
Levicoy

O tema central do artigo relaciona-se com uma
pratica inovadora na formacao dos futuros
professores de educagéo especial, onde utiliza-se o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
como estratégia no ensino da matematica dentro do
curso ferramentas de aceso para o aprendizado das
matematicas |. A implementagdo do DUA constitui
uma estratégia para favorecer a aprendizagem de
todos os estudantes e uma oportunidade para
modelar estratégias de ensino diversificadas. O
objetivo do trabalho é divulgar a implementagédo do
DUA. Nesse contexto, foram analisadas as praticas
das professoras do curso e as percepgdes das
estudantes, identificando-se uma metodologia de
ensino tradicional centrada no professor, e
percepgdes negativas dos estudantes em relagéo a
matematica; depois, diferentes estratégias de ensino
baseadas nos trés principios do DUA, suas diretrizes
e pontos de verificagdo, foram selecionados e
implementados. Finalmente, conclui-se que a
implementacdo das estratégias permitiu uma maior
implicacdo na aprendizagem e uma aproximagéo dos
estudantes ao seu futuro professional, aspectos
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fundamentais na politica educativa do Chile, que
exige as escolas incorporar o DUA.

28

2021

Tese

Desenho universal
para aprendizagem

na Educacao Fisica:

contribuicBes de
uma formacao

continuada sob a
oOtica reflexiva

Oliveira

Promover aulas de educacdo fisica inclusiva é
desafiante para os professores da rede regular de
ensino, uma alternativa que visa subsidiar o Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA). Neste contexto,
a presente pesquisa teve como objetivo promover
uma formacao continuada reflexiva de professores
de Educacéo Fisica (EF), que abordasse o uso DUA
no contexto da educagdo regular. Para tanto, o
estudo foi composto por duas etapas, a saber: Etapa
1 - Diagndstico e planejamento, que adotou o método
de pesquisa descritiva. Foi aplicado um questionario
online em 26 professores de EF de uma rede
municipal de ensino, foram realizadas duas reunides
com as assistentes técnicas da educacéo fisica do
municipio, as quais foram registradas em notas de
campo. Ap6s analise qualitativa, foi elaborado um
programa de formagéo continuada, de acordo com a
demanda do municipio. Etapa 2 - correspondeu a
uma pesquisa colaborativa, que utilizou o grupo focal
como técnica de coleta de dados e como espago
formativo dos professores. Todos os cinco encontros
foram gravados e transcritos na integra para analise.
Foi realizada a analise temética de todo o material,
que originou quatro grandes temas para discusséo,
que sdo: 1) Reflexbes sobre inclusdo; 2) Préticas
pedagégicas inclusivas na EF; 3) Planejamento do
ensino da EF para os alunos publico-alvo da

Sim
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Educagéo Especial (PAEE); 4) Aplicagdo do DUA na
EF: potencialidades e desafios. Como atividade
externa, os professores planejaram e aplicaram uma
atividade na perspectiva do DUA. Como constructo
coletivo da formagéo continuada, foi elaborado um
guia pratico de aplicagdo do DUA na EF e um mapa
conceitual. Os resultados mostraram que o DUA
colabora para a inclusdo do aluno PAEE na viséo dos
professores, pois se preocupam com o engajamento
deles nas atividades. Os professores citaram que o
tempo curto da aula e a estrutura brasileira sao
empecilhos para implementagao do DUA em aulas
de EF. Ao fim do estudo foi aplicado um questionario
de validade social, com a finalidade de avaliar o
programa de formagé&o, obtendo resultados proficuos
por parte dos participantes, que se mostraram
satisfeitos com a formacao oferecida. Concluimos As
autoras concluem que é possivel aplicar os principios
do DUA, em aulas de EF do ensino regular,
principalmente se os docentes trabalharem de
maneira interdisciplinar. O modelo de formagao
continuada reflexiva, pautado na colaboragdo e em
formato do grupo focal, se mostrou eficiente no que
tange a permitir que o professor reflita sobre sua
pratica e crie maneiras de promover acgoes
inclusivas. Os constructos coletivos construidos
durante a formagdo poderdo colaborar para a
aplicagao do DUA em aulas de EF e na formacéao de
outros profissionais.
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O Brasil é reconhecido mundialmente por ter uma
politica bem consolidada em relagdo a Educacédo
Inclusiva. O resultado desse processo foi construido
a partir de marcos historicos internacionais, ligados
aos direitos humanos, que nortearam as conquistas
em diversos campos para as pessoas de maneira
geral, em especial, para as pessoas pertencentes ao
publico-alvo da Educagdo Especial. A Politica
~ Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
A construgdo de um ~ ) Y =
) Educagao Inclusiva do Ministério da Educagao e
novo olhar: ; ~ o
Formacéo Cultyra recomenda a implantagdo de p(_)lltlcgs
L : publicas para que alunos com deficiéncia,
inicial/continuada : :
o transtornos globais do desenvolvimento e altas
em préticas o ~ .
. . habilidades/superdotacdo tenham garantido o
. pedagogicas Leite, C . .
29 2021 Artigo : g acesso, a participacado e o aprendizado nas escolas Sim
inclusivas na Braz

perspectiva do
Desenho Universal
para a
Aprendizagem
(DUA)

comuns. Nesse sentido, a inclusdo escolar sé se
torna significativa quando proporciona aprendizagem
aos alunos, sendo realizada de modo a atender as
particularidades de cada estudante. O presente
artigo em formato de relato de experiéncia trata de
uma abordagem que envolve a inclusdo de alunos
publico-alvo da Educagdo Especial, nas Classes
Regulares do Ensino Fundamental, considerando a
dificuldade dos professores de Classes Regulares
em trabalhar com os alunos pertencentes a esse
publico. Visou demonstrar como a perspectiva do
Desenho Universal para Aprendizagem, integrada a
uma formacado digital inicial ou continuada de
professores, ao planejamento das atividades
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pedagdgicas, o curriculo e os recursos adequados as
especificidades que estes alunos apresentam,
representam um importante instrumento para
insergao dos educandos no contexto escolar, bem
como se corroboram para sua efetiva participacao na
rotina da escola. A investigagdo buscou demonstrar
como uma formagéao continuada para 60 professores
da Educacao Basica e 70 alunos da licenciatura em
Pedagogia, com a tematica do Desenho universal
para aprendizagem, possivelmente contribuiram
para sensibilizagdes e reflexbes sobre praticas
pedagégicas necessarias para inclusao de qualidade
e analisando o desenvolvimento dos alunos quanto
ao curriculo geral e seu impacto na vida escolar. A
pesquisa langou m&o de um levantamento
bibliografico, contemplado pelo estudo exploratdrio,
a partir de uma metodologia de trabalho do tipo
qualitativa, baseada em observacdo participante,
com a realizagdo de um questionario para os
professores avaliarem as contribuigdes da formagéao
digital para construcdo de um novo olhar sobre
praticas pedagogicas na perspectiva inclusivas do
Desenho Universal para a Aprendizagem. Os
resultados evidenciaram que a proposta de |
Workshop Ibero-Americano de Educacgao Inclusiva:
do campo a cidade 14 a 16 de abril de 2021
intervencao nas praticas pedagdgicas na perspectiva
do Desenho Universal para a Aprendizagem,
contribua para melhoria do trabalho educativo, dentro
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da perspectiva inclusiva, mostrando meios
alternativos e viaveis de se fazer a escolarizagéo de
alunos publico-alvo da Educagido Especial nas
Classes Regulares e favorecendo, ao mesmo tempo,
a qualidade de ensino para todos os alunos. Desta
forma, é possivel afirmar que com a formagéo efetiva
dos professores de acordo com as praticas
pedagoégicas na perspectiva do Desenho Universal
para a Aprendizagem, como instrumento de
intervengcdo que possibilita a inclusdo de alunos
publico-alvo da Educagdo Especial, evidencia
caminhos  promissores no  desenvolvimento
académico dos alunos e nas suas interagdes com o
meio.

30

2021

Artigo

Formacéo De
Professores A Partir
De Praticas
Inclusivas E
Desenho Universal
Para A
Aprendizagem

Agostini,
Renders

O presente artigo apresenta resultados de uma
pesquisa de mestrado em educacgédo que coloca em
questao a formagao docente no campo da educagao
inclusiva. Parte da seguinte pergunta investigativa:
quais sao as contribuicées do Design Universal para
Aprendizagem (DUA), ou Universal Design for
Learning, em inglés, a formagédo continuada de
professores para as praticas da educagéo especial e
inclusiva? Com abordagem qualitativa, por meio de
método que combinou a pesquisa narrativa e
pesquisa de desenvolvimento, o objetivo foi analisar
como os principios do DUA, aplicados a formagao
docente, podem contribuir para as praticas inclusivas
na escola. Participaram da pesquisa seis professoras
atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental em

Sim
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uma rede publica na regido do ABCD paulista. Os
resultados mostraram a importancia de a formacéao
partir das praticas cotidianas dos professores,
valorizando seus saberes e fazeres na articulagdo
com novos conhecimentos tedricos (no caso, o DUA)
para subsidiar as analises e reflexdes acerca das
praticas de ensino no contexto da educagéao especial
na perspectiva inclusiva. Insere-se no ambito do
projeto regular N. 2017/20862-8, FAPESP.

31

2021

Artigo

Audiodescricéo
como ferramenta do
Desenho Universal
para a
Aprendizagem:
inclusao de criancas
com deficiéncia
visual na Educacéo
Infantil

Menezes,
Alves

Este trabalho visa contribuir para o processo de
inclusdo de criancas com deficiéncia visual na
Educagao Infantil, a partir da perspectiva historico-
cultural. A audiodescricdo (AD) é uma tecnologia
assistiva, que foi criada para tornar cinema e teatro
acessiveis as pessoas cegas. Com o passar das
décadas, a sua utilizagdo em espagos educativos
tem se mostrado de fundamental importancia no
processo de inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia visual. O objetivo deste trabalho, é
apresentar a AD como uma ferramenta do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) que, ao
promover a inclusdo de criangas com deficiéncia
visual na Educacgédo Infantil, traz beneficios ao
desenvolvimento de toda a turma.
Metodologicamente, passamos inicialmente pelo
levantamento de Politicas Publicas de Inclusdo de
alunos com deficiéncia, que dialogam com o DUA e
buscam construir um ambiente propicio para a
aprendizagem do maior numero possivel de alunos.
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Em seguida, apresentam-se estudos sobre o
processo de inclusdo, especificamente da crianca
com deficiéncia visual, e demonstra-se como a AD
pode ser decisiva para que o aluno que n&o enxerga
tenha mais, e melhores, oportunidades de aprender.
Diante dos estudos, conclui-se que o docente que
adota estratégias bem delineadas, com foco na
inclusdo de criancas com deficiéncia visual na
Educacao Infantil, contribui para o aprendizado e
desenvolvimento de todos.

32

2021

Artigo

Tecnologias
assistivas para
comunicacao e
participacdo de

criangcas com

Sindrome
Congénita do Zika
Virus

Pletsch,
Sa,
Rocha

Este artigo apresenta resultados sobre o uso de
tecnologia assistiva para a comunicacdo e a
participacao de criangas com deficiéncia multipla ndo
oralizadas em decorréncia da Sindrome Congénita
do Zika Virus (SCZV). A pesquisa abordou as
concepgdes de profissionais da educagdo que
atuaram com essas criangas nos anos de 2019 e
2020. Os dados foram coletados durante um
Programa de Formacgdo Continuada por meio de
registros em plataforma online e portfélios
formativos. Para fundar as analises, os referenciais
da teoria  bioecolégica e sistémica do
desenvolvimento humano de Uri Bronfenbrenner
foram empregados. Os resultados evidenciaram,
entre outros aspectos, que usar recursos de
tecnologia assistiva favorecem a promogao da
comunicagao e, consequentemente, da participacgao,
e, também, a escolarizagdo dessas criangas, desde
que se oferega 0 apoio necessario, seja em casa ou
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na escola.
Com os avancgos de pesquisas e legislagdes sobre a
inclusdo educacional surgiram inumeras teorias e
acbes com o objetivo de favorecer a inclusdo dos
. alunos com deficiéncia no contexto escolar, entre
Desenho universal .
ara aprendizagem o elas qestacamos o Desenho Unlve:rsal para
P e tecnologia Oliveira, Aprendizagem (DUA) e o uso da Tecnologia Assistiva
33 2021 Artigo assistivg' Gongcalves, | (TA). Esse artigo apresenta uma discussao teodrica N&o
' Bracciali pautada nos principios que compdem o DUA e a TA,
complementares ou . X
para tanto dissertamos como a literatura tem
excludentes? . o
apontado que essas perspectivas, apesar de a priori
parecerem incompativeis, podem favorecer e ser
complementares no processo de inclusao
educacional.
Este estudo verifica indicios do Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA) presentes no uso de
Tecnologias Digitais (TDs) na Educacdo Matematica
Inclusiva. Para tanto, sdo analisadas pesquisas
Desenho Universal publicadas em duas edigbes do Encontro Nacional
para Aprendizagem de Educacao Matematica: 2016 e 2019; evento que
e Tecnologias Fiatcoski congrega maior numero de pesquisadores e
34 2021 Artigo Digitais na . ' | professores da area de Matematica no Brasil. Ao Nao
~ Goes ; .
Educacéo analisar os trabalhos publicados em tal evento,
Matematica busca-se responder aos seguintes questionamentos:
Inclusiva Como as TDs estdo sendo utilizadas na Educagao
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emergem quatro tematicas: uso de tecnologias
analdgica e digital; uso de softwares e/ou aplicativos;
uso de Ambiente Virtual de Aprendizagem; e uso de
videoaula e videos instrutivos. Pelas analises é
possivel concluir que a inclusao escolar esta em
processo, envolvendo pesquisadores e professores
no desenvolvimento de tecnologias digitais ou
analdgicas. Ainda, as analises revelam que é timida
a presenga do DUA na Educagcdo Matematica
Inclusiva.

35

2021

Artigo

Geometria e
Desenho Universal

para Aprendizagem:

uma revisdo
bibliografica na
Educacao
Matematica
Inclusiva

Coelho,
Goes

Este artigo analisa indicios do Desenho Universal
para Aprendizagem na perspectiva da Educacéo
Inclusiva relacionado ao ensino dos conceitos de
Geometria. Trata-se de pesquisa qualitativa, do tipo
revisdo bibliografica, a partir de busca nas bases
SciELO, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes e Catalogo de Teses e Dissertacboes da
CAPES. Foram selecionadas cinco pesquisas, cujos
resultados mostram que para a inclusdo nao existe
um método ou uma pratica que atenda aos
estudantes com deficiéncias, mas adaptagbes para
que alcancem aprendizagem. A investigagdo aponta
para a necessidade de maior adesao do DUA para o
processo educativo de maneira geral, destacando
suas contribui¢cdes nas atividades e planejamento no
ensino da Matematica para todos os estudantes.
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O presente artigo apresenta andlises de
pesquisas stricto sensu que abordam as tecnologias
assistivas no ensino e aprendizagem de matematica
voltada ao estudante cego. Com isso, verifica-se se
Tecnologias esses recursos sao concebidos na perspectiva do
assistivas no ensino Desenho Universal (DU) e, ainda, se as
e aprendizagem de metodologias indicadas nas pesquisas possuem
matematica para abordagem do Desenho  Universal para
estudante cego: Jeremias, | Aprendizagem (DUA). A metodologia da pesquisa &
36 2021 Artigo investigando a Goes, de natureza qualitativa, constituindo-se como reviséao N&o
presenca do Haracemiv | sistematica e integrativa em diferentes locais de
desenho universal e buscas, como o Catalogo de Teses e Dissertacdes da
do desenho Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
universal para Nivel Superior (CAPES). Os resultados demonstram
aprendizagem a existéncia de poucas pesquisas na abordagem
DUA. No entanto, as praticas que fazem uso do DUA
possibilitam ao estudante cego a participagao efetiva,
com equidade, nos processos educacionais
inclusivos no ambiente de sala de aula.
Para abordar sobre Tecnologia Assistiva (TA),
primeiro, € necessario refletir sobre incluséo, e esta
necessita de agbes que garantam o desenvolvimento
T . - Correa, intelectual, social, afetivo e profissional das pessoas
ecnologia assistiva 3 | se destina. Em um contexto educacional pode-
37 2021 Artigo na educacao Moro_, . aquat se destina. Em u . P Nao
Valentini se pensar a educagao inclusiva, como um campo que

inclusiva

aborda a “educacdo para todos e com todos,
buscando meios e modos de remover as barreiras
para a aprendizagem e para a participacdo dos
aprendizes, indistintamente” (CARVALHO, 2016,
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p. 67). Nesta perspectiva, a autora traz muitos
desafios, necessitando considerar a singularidade de
cada estudante. Além disso, a educagao inclusiva
precisa ser tomada como um direito que ¢é
assegurado pelas politicas (BRASIL, 2008, 2015,
2021a, 2021b) educacionais brasileiras

38

2021

Artigo

Tecnologia assistiva
e incluséo escolar:
Mediacao e
autonomia em
questao

Bisol,
Valentini

Este artigo tem como objetivo contribuir para a
inclusdo de alunos com deficiéncia, com base na
andlise e discussdo de dois casos em que a
mediagdo no uso de Tecnologia Assistiva (TA)
potencializou a aprendizagem e a constituicdo da
autonomia. Sdo utilizados diarios de campo
construidos ao longo de reunibes na escola e
registros escolares como fontes de dados. Os diarios
permitem acessar narrativas orais que emergem
espontaneamente no cotidiano escolar. O primeiro
caso retrata a dificuldade de um menino com
deficiéncia fisica, no uso de sua cadeira de rodas. O
segundo caso refere-se a interacdo comunicativa de
um menino com Transtorno do Espectro Autista. O
modo como a crianga se apropria da TA, significa
suas vivéncias cotidianas e constitui sua relagdo com
0S objetos e com os outros, possibilita que
movimentos em diregdo a autonomia sejam
construidos. O processo, porém, depende da
mediacdo na interacdo com elementos culturalmente
criados e com sujeitos sociais.
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especiais: uma
pratica pedagogica
inclusiva

€ relevante pela complexidade de avaliar o
desempenho académico de alunos cujas demandas
nao podem ser atendidas por um sistema de ensino
estruturado para a homogeneidade, baseado em um
modelo de avaliagdo padronizado, classificatério e
meritocratico. A andlise dos dados revelou as

. Tipo de . .
Quantidade Ano PO de Titulo Autor (es) Resumo Relacionado
Producéo
Este artigo objetiva conhecer as concepgdes dos
professores sobre o uso das tecnologias digitais nas
atividades pedagoégicas, em um contexto de
diversidade, em uma regido do Brasil que implantou
a politica nacional de educacdo inclusiva. Os
Professores, : e L
; Y procedimentos metodoldgicos consistiram em
tecnologias digitais , o .
X - i Ferreira, consulta a documentos e realizagdo de entrevistas
e incluséo escolar: .
. : " Rebelo, semiestruturadas com docentes que atuam em salas ~
39 2021 Artigo desafios da politica ) . N&o
~ Kassar comuns e em salas de atendimento educacional
de educacao o .
. especializado, com criangas na etapa de
especial em um o "y
M B alfabetizacdo. A escola se distingue por receber
municipio brasileiro . ~ ;
grande numero de alunos da educacéo especial, por
possuir um centro de especializado de apoio a
inclusao, e atender alunos que tem o espanhol como
lingua materna, por localizar-se perto da fronteira
entre Brasil e Bolivia
Este ensaio analisa o processo de avaliagdo de
alunos com necessidades educacionais especiais,
no contexto da escola basica. A discussao tem como
Avaliacao flexivel base dados obtidos em entrevistas semiestruturadas
para alunos com com professores e coordenadores pedagogicos do
necessidades Glat Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, de trés
40 2021 Artigo educacionais Este,f escolas na Cidade do Rio de Janeiro. Esta tematica Nao
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possibilidades de favorecer a inclusdo e
aprendizagem a partir da flexibilizagcdo e
individualizagdo do ensino, desenvolvendo agdes
pedagdgicas que proporcionem  critérios e
procedimentos  avaliativos  considerando as
caracteristicas proprias de cada aluno e que tenham
como objetivo aprimorar o processo ensino
aprendizagem.

41

2021

Artigo

Educacéo especial
e formacgéo
continuada de
professores de
Educacao Fisica:
uma revisao
sistematica

Orlando-
Bacciotti,
Campos

A formagdo continuada dos profissionais da
Educacdo Fisica, para atuarem na educagao
inclusiva, € uma possibilidade de oferecer subsidios
para um trabalho mais assertivo. Portanto, este
estudo objetivou identificar como se caracterizam as
propostas de formagao continuada, na perspectiva
de um ensino que oferega subsidios para o trabalho
desses profissionais junto aos estudantes Publico-
Alvo da Educagao Especial nas aulas de Educagao
Fisica. As informagbes foram coletadas a partir de
Teses e Dissertacdes indexadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) e no
Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES. Apos
critérios de inclusdo e exclusdo, doze documentos
foram escolhidos e lidos na totalidade e passaram
por uma analise tematica de abordagem qualitativa.
Seis deles trouxeram informagbes sobre cursos de
formacado continuada elaborados, aplicados e/ou
analisados pelo proprio pesquisador, €, nos outros,
0s pesquisadores objetivaram investigar os efeitos
de cursos oferecidos por algum érgéo, na formagao
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e/ou na pratica dos professores. Concluiu-se que os
cursos de formacdo continuada oferecidos para
professores de Educacado Fisica estdo trabalhando
com definicdo de termos e conceitos, com elementos
relacionados ao trabalho destes professores, com
estratégias e instrumentos de ensino e
aprendizagem, exemplos de atividades,
possibilitando o desenvolvimento de novas
estratégias e do repensar sobre suas praticas,
visando atender as necessidades, promover a
participacao e a retengao dos alunos Publico-Alvo da
Educagao Especial em suas aulas.

42

2021

Artigo

Desenho Universal
para Aprendizagem
e Tecnologia
Assistiva: oferta de
recursos para aluna
com Paralisia
Cerebral na classe
comum

Almeida,
Goncalves
Lourenco

O presente estudo teve por objetivo analisar a
implementacao de recursos de Tecnologia Assistiva
(TA) para uma aluna com Paralisia Cerebral (PC) na
classe comum e sua aplicabilidade por meio do
Desenho Universal (DU). O método de pesquisa
utilizado seguiu os principios da abordagem
qualitativa, embasando-se no modelo de pesquisa
colaborativa, cujos participantes foram uma
professora da classe comum da educagao infantil,
uma agente educacional responsavel em
acompanhar a aluna com paralisia cerebral na classe
comum, uma aluna com paralisia cerebral
regularmente matriculada e os demais alunos da
classe. A coleta de dados ocorreu na sala comum de
uma turma da Educagao Infantil e foi aplicado um
Protocolo para observacgao sistematica por meio de
filmagens da implementacg&o/intervencao dos
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recursos de TA. Os dados obtidos mostraram que os
recursos puderam ser utilizados para suprir as
necessidades educacionais da aluna com PC, bem
como contribuiram para melhor participagdo dos
demais alunos. Concluiu-se que alguns recursos de
TA ganharam carater de universalizagdo do acesso
durante a realizagdo das atividades favorecendo a
participacdo de todos.

43

2021

Artigo

Jogos matematicos:
andlise de
propostas inclusivas
para potencializar o
célculo mental

Cruz,
Panossian

A formagdo continuada dos profissionais da
Educacdo Fisica, para atuarem na educagao
inclusiva, € uma possibilidade de oferecer subsidios
para um trabalho mais assertivo. Portanto, este
estudo objetivou identificar como se caracterizam as
propostas de formagao continuada, na perspectiva
de um ensino que oferega subsidios para o trabalho
desses profissionais junto aos estudantes Publico-
Alvo da Educagao Especial nas aulas de Educagao
Fisica. As informagbes foram coletadas a partir de
Teses e Dissertacdes indexadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) e no
Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES. Apos
critérios de inclusdo e exclusdo, doze documentos
foram escolhidos e lidos na totalidade e passaram
por uma analise tematica de abordagem qualitativa.
Seis deles trouxeram informagbes sobre cursos de
formacado continuada elaborados, aplicados e/ou
analisados pelo proprio pesquisador, €, nos outros,
0s pesquisadores objetivaram investigar os efeitos
de cursos oferecidos por algum érgao, na formagao




Quadro 9 — Producdes que abordam o DUA para a formacéo de docentes na perspectiva da Inclusdo Escolar - 2017-2022

229

(continuacéo)

Quantidade

Ano

Tipo de
Producéo

Titulo

Autor (es)

Resumo

Relacionado

e/ou na pratica dos professores. Concluiu-se que os
cursos de formacdo continuada oferecidos para
professores de Educacado Fisica estdo trabalhando
com definicdo de termos e conceitos, com elementos
relacionados ao trabalho destes professores, com
estratégias e instrumentos de ensino e
aprendizagem, exemplos de atividades,
possibilitando o desenvolvimento de novas
estratégias e do repensar sobre suas praticas,
visando atender as necessidades, promover a
participacao e a retengao dos alunos Publico-Alvo da
Educagao Especial em suas aulas.

44

2021

Artigo

O desenho
universal para a
aprendizagem na
formacao de
professores: da
investigacao as
praticas inclusivas

Zerbato,
Mendes

As praticas pedagdgicas realizadas na escolarizagdo
de estudantes publico-alvo da Educagao Especial em
classes comuns sao pensadas por meio de
adaptagdes individualizadas do curriculo e de
flexibilizagdes. O Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), por outro lado, permite a
criacdo de meios de acessibilidade ao ensino para
um aprendizado sem barreiras. Assim, este estudo
consistiu em investigar se um programa de formagao
de professores baseado nessa tematica resultaria
em praticas que alcangassem maior participacéo e
aprendizagem do estudante publico-alvo da
Educagdao Especial na classe comum. Como
metodologia, optou-se pela pesquisa colaborativa
para produzir conhecimento e prover formacgéao
docente. Participaram do estudo dez professores da
educagéo basica e sete estudantes de licenciaturas.

Sim
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O programa resultou em onze encontros, envolvendo
varias ferramentas formativas, como casos de ensino
ficticios e reais, roteiros de discussao dos casos e
elaboragao de planos de aula baseados no DUA. Os
dados coletados foram organizados, sintetizados e
apresentados de maneira a ilustrar os resultados do
programa formativo, baseados em trés casos,
selecionados pelas professoras em exercicio e em
funcdo da dificuldade que tinham de promover a
participagdo e aprendizagem de determinado
estudante. As aulas foram elaboradas coletivamente,
implementadas pelas professoras e registradas em
diario de campo. Os resultados apontaram
elementos convergentes e divergentes entre os
achados desta investigacdo e os estudos tedricos
sobre a tematica. Concluiu-se que as estratégias
formativas pautadas nos pressupostos do DUA e da
colaboracdo demonstraram-se como ferramentas
potencializadoras no desenvolvimento de acgdes
docentes condizentes com a diversidade, bem como
na formacao inicial e continuada dos participantes.

45

2022

Dissertacdo

Andlise de
processos de
formacéo docente
sobre praticas de
ensino diferenciado

Zara

Esta pesquisa tem a intencdo de conhecer
possibilidades e limites de uma formag&o docente
sobre praticas inspiradas nas teorias do Ensino
Diferenciado e no Desenho Universal para a
Aprendizagem. Para tanto, foi realizada uma
formacdo com os professores de uma clinica
multidisciplinar, tendo como principios modelizagdo
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de praticas, trabalho em grupos e reflexdo docente.
As questdes centrais do trabalho foram: Qual tipo de
formacdo seria necessaria para que os docentes
considerassem as diferencas em sua sala de aula?
Quais as teorias e praticas potentes para a
aprendizagem dos estudantes em uma sala de aula
diversa? Para responder a estas perguntas, a
presente pesquisa teve como objetivo geral analisar
as possibilidades de uma formacéo inspirada no
Desenho Universal para a Aprendizagem e no
Ensino Diferenciado para a promocédo da
aprendizagem de todos os estudantes; e como
objetivos especificos: 1. analisar tendéncias e
desafios dos estudos sobre a tematica no Brasil e no
exterior para subsidiar a realizagdo da presente
pesquisa; 2. realizar uma formacdo de professores
sobre préticas inspiradas no Desenho Universal para
a Aprendizagem e no Ensino Diferenciado que
apresentasse possibilidades de a¢édo docente para o
ensino de todos os estudantes; 3.verificar os
desdobramentos da formag&o como facilitadora para
a aprendizagem de todos os estudantes; e 4.
identificar pontos positivos e necessidades de
melhorias no formato e conteldo da formagédo A
busca de respostas a tais questdes foi realizada por
abordagem qualitativa. Como corpora de analise,
foram utilizados os registros dos professores
realizados durante as formag6es e em seus portfélios
e também em entrevistas semiestruturadas.
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Os resultados mostram que a modelizacdo de
praticas e o trabalho em grupo em um ambiente
formativo acolhedor de promocdo da constante
reflexdo docente geraram o0 sentimento de
autoeficacia do professor diante das necessidades
dos seus estudantes. A medida que o professor tem
como objetivo estimular a participacdo dos
estudantes, a partir da compreensdo de suas
individualidades e questdes afetivas, ele se apropria
de préticas que promovem o sentimento de
capacidade do estudante e prioriza a promoc¢éo de
sua autonomia e reflexdo. Assim, praticas de
feedback, criacdo de critérios e sistemas de ajuda
sdo indicados como praticas apropriadas pelos
professores.O portfélio se mostrou eficaz para a
promocdo da reflexdo do professor sobre seus
sentimentos, aprendizagem e praticas. Como
desafios, coloca-se a falta de tempo previsto na
rotina do professor para refletir sobre suas préticas e
0 contexto de ensino tradicional vivenciado pelos
professores, que se distancia dos principios de um
ensino que considera a variabilidade de aprendizes.
A falta de formagédo inicial sobre o tema também
aparece como um desafio para a pratica do Ensino
Diferenciado.

46

2022

Artigo

Desenho Universal
para Aprendizagem
em matematica:
uma proposta para

Velasco,
Barbosa

Compreendendo a educacdo como um Direito
Humano fundamental para a formagéo de cidad&os
acredita-se que € imprescindivel que todas as
pessoas, independentemente de suas diferencas
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tenham acesso as escolas, espacos formais de
educacédo, e aprendam os contetidos previstos nas
diretrizes vigentes, como prevé a educacgéo inclusiva.
A educacéo inclusiva tem o desafio de ensinar
estudantes diferentes, com cultura, habitos, costume
e condi¢Bes socioeconbmicas, religido e ritmos e
maneiras diferentes de aprender, decorrentes ou néo
de deficiéncia. Destacando a Matematica, como uma
area de conhecimento prevista na educacéo basica
e os desafios de trabalhar os conteudos desta com a
diversidade de estudantes encontradas nas escolas,
0 presente artigo resulta de um estudo exploratério
descritivo de carater qualitativo, que tem como
objetivo geral descrever uma proposta de pratica
docente para ensino de nimeros decimais na
perspectiva do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). O DUA reconhece a
pluralidade humana, e que cada um se apropria do
conhecimento de maneiras diferentes. E, tem como
preceito tornar o curriculo béasico da educacdo
acessivel e aplicAvel a todos, estruturado em
principios que serviram de base para se organizar
atividades para ensinar numeros decimais utilizando
materiais concretos, aula e praticas condizentes com
o interesse e realidade dos estudantes, de modo a
estimular e garantir aprendizagem, planejando e
estruturando a acdo docente para que esta seja
acessivel para todos, contemplando a diversidades
de estudantes. A elaboracéo de proposta de
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atividades de Matematica na perspectiva do DUA
demonstra que para atuar na diversidade o professor
deve focar no estudante, organizando atividades com
recursos que estimulem o aprendizado, que sejam
contextualizadas e possibilitem ao estudante ver
aplicabilidade do que aprende.

47

2022

Artigo

Processo formativo
de professores para
a Educacéo
Inclusiva subsidiado
pelo Desenho
Universal para a
Aprendizagem

Prais,
Vitaliano

O aprimoramento do trabalho pedagdgico,
desenvolvido pelos professores na classe comum,
representa uma condigdo essencial para favorecer
praticas pedagdgicas inclusivas. Nesse sentido, o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
consiste em uma abordagem curricular para a
educacéo inclusiva. Este artigo tem o objetivo de
descrever um processo formativo desenvolvido junto
a professoras atuantes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, visando o desenvolvimento de praxis
inclusivas subsidiadas nos principios do DUA, por
meio de uma pesquisa colaborativa. Trés docentes
participaram do processo. A coleta dos dados
ocorreu durante o desenvolvimento de praticas
reflexivas, planejamentos colaborativos e
participacbes da pesquisadora em sala de aula.
Constatou-se que o processo formativo, subsidiado
pelo DUA e aliado aos procedimentos da pesquisa
colaborativa, favoreceu o aprimoramento na
qualidade do ensino, evidenciado nas mudancgas
ocorridas nos planos de aulas e nas praticas
pedagdgicas efetivas das docentes.

Sim
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Considerando os desafios de se ensinar quimica e
ciéncia para alunos com deficiéncia, bem como a
necessidade de se pensar ferramentas e recursos
inclusivos para a escola comum, o presente trabalho
se constitui de um estudo tedrico a respeito dos
principios e organizagdo do Desenho Universal para
Um olhar para .
. ~ a Aprendizagem, uma abordagem que procura
incluséo escolar L ~
. Souza, viabilizar 0 acesso a educacgao a todas as pessoas. A
. através do Desenho . . . : ; ~
48 2022 Artigo Universal para a Piedade, partir do qual busca-se refletir e discutir a sua N&o
Aprendizagem Pastoriza | importancia para o desenvolvimento dos processos
b 9 de ensino e aprendizagem de turmas heterogéneas,
(DUA) e
trazendo como exemplo a Tabela Periddica
Adaptada, um recurso pensado e produzido por
licenciandos em quimica e que devido a sua
organizacdo pode facilmente se encaixar nos
propoésitos no DUA e auxiliar no processo de ensino
e aprendizagem de quimica e ciéncias.
Esta pesquisa tem como tema principal a Inclusdo
Escolar de estudantes elegiveis a Educagao
. Especial, e como objetivo a andlise das praticas
Desenho Universal L ;
Para docentes de professores dos Anos Iniciais do Ensino
Aprendizagem: Fundamental. Caracteriza-se como uma pesquisa
. . L : . qualitativa, com viés intervencionista, e contou com a ~
49 2022 Dissertacdo | préticas docentes Sampaio N&o

inclusivas nos Anos
Iniciais do Ensino
Fundamental

participacdo voluntaria de quatro professores do
primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica municipal. Para a coleta de
dados foram utilizados como instrumentos o
questionario e a entrevista semiestruturada. Os
dados coletados nas etapas de coleta da pesquisa
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foram analisados a partir da analise de conteldo.
Como produto, ao final foi realizado um Momento
Formativo a fim de contribuir com as praticas
docentes por meio de uma introdugao aos conceitos
do Desenho Universal para Aprendizagem. Os
resultados da analise dos dados coletados
mostraram que existe o propdsito e a acdo dos
professores em favor da inclusdo de estudantes
elegiveis a Educacao Especial, e que suas praticas
docentes ainda se deparam com desafios impostos
pela formacéo inicial e continuada insuficiente, mas
principalmente por um sistema e estrutura de ensino
obsoletos que nao respeitam e nao acolhem a
diversidade e as diferengas, prejudicando assim o
processo de Inclusdo Escolar e a aprendizagem de
todos os estudantes.

50

2022

Artigo

Consultoria
colaborativa do
professor da
educacéo especial
para préxis
inclusivas no ensino
fundamental com
base no desenho
universal para
aprendizagem
(DUA)

Capellini,
Cristovam,
Lopes

Esta pesquisa de mestrado foi desenvolvida pela
segunda autora, em escolas publicas brasileiras e
trouxe a tona a importancia da colaboragao entre
professores da Educagédo Especial (EE) e da sala
comum na melhoria das praticas inclusivas para
implantacédo de uma inclusdo mais efetiva. O objetivo
foi analisar a colaboragao entre os professores por
meio de consultorias colaborativa com elaboragao de
planos de aulas, para implementagdo de praticas
inclusivas apoiadas no Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA). Pesquisa qualitativa com
caracteristicas de pesquisa-acéo, foi desenvolvida
em duas etapas, contou com a participacdo de um

Sim
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professor da EE, 46 professores da Sala comum e 30
estudantes. Os resultados evidenciaram fragilidades
no processo de inclusdo na sala comum. A
consultoria colaborativa com planos de aulas foi
apontada pelos participantes, como um apoio efetivo
na melhoria de suas praticas docentes com todos os
estudantes, pontuando que pds consultoria,
passaram a diversificar os recursos, universalizar os
conteudos considerando os principios do DUA e
assim proporcionar mais oportunidades de acesso a
aprendizagem, levando os estudantes a avangarem
em seus processos educativos. Neste sentido,
considera-se que foram atingidos os objetivos
propostos na pesquisa, entre eles, a constatagao da
importancia da contribuigdo colaborativa, por meio da
consultoria proposta, com influéncia dos saberes e
experiéncia do professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para melhoria das
praticas pedagogicas dos professores da sala
comum. Os planos de aulas com uso do DUA foram
elaborados como Produto do Mestrado.

51

2022

Artigo

Formacdao de
professores em
contextos
colaborativos: o
desenho universal
para a
aprendizagem nas
aulas de

Silva,
Mendes

O presente relato apresenta recortes dos resultados
do desenvolvimento de uma formagao continuada de
equipes de ensino que atuam com publico da
Educagao Especial numa escola publica de ensino
regular localizada no contexto da Amazbnia
Amapaense. O estudo proporcionou a constituigao
de espacgos formativos para o desenvolvimento do
trabalho colaborativo visando discutir e fortalecer o

Sim
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matematica.

planejamento pedagdgico colaborativo para incluséo
escolar. Nesta perspectiva, o presente estudo foi
baseado na pesquisa colaborativa. Foram 14
participantes, sendo onze professores da classe
comum, uma do atendimento educacional
especializado, uma cuidadora escolar e uma gestora
escolar, organizados voluntariamente em duas
equipes de ensino (A e B). Os resultados apontaram
que o desenvolvimento do trabalho colaborativo
durante a elaboragéo de planejamentos de aulas de
matematica, consubstanciado nas estratégias do
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA),
possibilitou as equipes de ensino a construgao de
novos conhecimentos, ampliagdo de repertérios de
ensino e aumento de expectativas da aprendizagem
dos estudantes publico-alvo da Educagéo Especial.

52

2022

Tese

Desenvolvimento de
um sistema digital
na perspectiva do
desenho universal

para a
aprendizagem(DUA)
Formacéo de
professores para
elaboracéo de plano
de aula

Mendoza

A presente pesquisa teve por objetivo planejar,
desenvolver e avaliar um sistema digital destinado a
orientar, de forma autodirigida, a elaboragao de plano
de aula que aplique principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA). Os obijetivos
especificos da pesquisa foram: implementar a agéao
didatica formativa sobre DUA para professores
regentes de classe regular e professores do AEE:
analisar os planos de aulas com DUA dos
participantes a partir de um conjunto de critérios
adaptados da literatura; selecionar, reelaborar,

Sim
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completar e revisar as orientagbes — da formacao -
sobre como elaborar plano de aula baseado em DUA;
criar um roteiro digital simplificado sobre como
desenvolver plano de aula baseado em DUA; e
avaliar o sistema digital. Trata-se de uma pesquisa
que explorou aspectos do dominio dos objetivos
almejados por meio da pesquisa de intervengéo
(primeira etapa), de pesquisa metodolégica, de
desenvolvimento de produto (segunda etapa) e
pesquisa descritiva de avaliagdo do produto (terceira
etapa). A primeira etapa consistiu em uma acéo
didatica formativa virtual sobre DUA e contou com a
participacdo de 32 professores de sala regular
comum do ensino fundamental — ciclo | — e
professores do AEE, o que gerou 51 planos de aula
baseados em DUA. Através dos resultados obtidos
com a agao formativa foi possivel identificar que para
a elaboragédo de planos de aula com principios do
DUA ha necessidade de instrucbes sobre os trés
principios do DUA e deixar explicito os pontos de
verificagdo para apoiar o professor no momento da
elaboracao dos planos de aula. Além disso, somadas
as pontuagdes de “muito satisfatorioc” e de
“satisfatério” sobre a “dindmica de estudo e
atividades da formagdo” obteve-se 95% de
“aprovacdo”, ou seja, orientagbes da formacéo
ajustadas e disponibilizadas no sistema. A segunda
etapa da pesquisa, consistiu no planejamento e
desenvolvimento do sistema digital, intitulado

Sim
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PAcDUA (acrénimo de plano de aula com DUA), que
possibilita ao professor elaborar, individualmente ou
colaborativamente, um plano de aula com DUA. Para
essa tarefa adotou-se a metodologia de Design
Centrado no Usuario. Os resultados do planejamento
e desenvolvimento do sistema digital foram pautados
nos resultados da primeira etapa do estudo
possibilitando que os materiais de orientagéo
estivessem dispostos de maneira intuitiva no
sistema. Além disso seguiu as normativas da
metodologia de Design Centrado no Usuario. Na
terceira etapa aplicou-se a avaliagdo do sistema
digital por dois grupos de juizes (com perfil técnico e
perfil de usuario final — participantes da primeira
etapa desta pesquisa). As avaliagdes da interface e
das funcionalidades do PAcDUA foram positivas e a
posigéo dos avaliadores foi a de que as orientagdes
“atenderam ao objetivo inicial proposto” pela
pesquisa. Com base em Anadlise Heuristica e em
Teste de Usabilidade, os dois grupos de juizes
avaliaram que o sistema responde positivamente as
10 Heuristicas de Nielsen. A perspectiva da
Educagao Inclusiva, no contexto brasileiro, busca
efetivar a inclusao plena de todos os alunos nas
classes regulares e desde a Educagado Infantil. A
problematica do presente estudo deriva desse
contexto, pois parte da constatacdo de que ainda ha
uma demanda reprimida por programas de formacgéo
continuada docente que deem conta de refletir e
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buscar colaborativamente praticas pedagdgicas
universalistas capazes de oportunizar a todos os
alunos da sala de aula do ensino comum o acesso
ao curriculo, e também de que haveria a
possibilidade desse estudo colaborar com o
desenvolvimento de um produto que poderia ser
empregado tanto na formagdo inicial, como na
formagdo continuada do professor da Educagéo
Basica. Ou seja, um sistema digital concebido para
apoiar, de forma autoinstrucional, professores do
Ensino Fundamental | e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) a elaborar planos de aula
baseados em DUA. Para o embasamento tedrico
sobre Desenho Universal para a Aprendizagem
recorreu-se as publicagdes do Center for Applied
Special Technology (CAST) que é a principal
liderangca em pesquisa e formacao, responsavel por
delinear conceitualmente, pesquisar e formar
docentes e gestores em Universal Design for
Learning (UDL/DUA). Conclui-se que o PAcDUA é
um recurso viavel para apoiar programas de
formagao (inicial ou continuada) de professores
sobre DUA.

53

2022

Artigo

Inovacéao
Pedagdgica: Uma
Formacéo
Continuada em
Desenho Universal
para Aprendizagem

Gongalves,
Mello

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos
sistemas de ensino evidenciam a necessidade de
confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educagao especial
numa perspectiva inclusiva assume espacgo central
no debate acerca da sociedade contemporénea, do

Sim
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papel da escola e do trabalho colaborativo como
superagao da légica da exclusao. Assim, questionou-
se por meio de quais estratégias didatico-
pedagdgicas, a organizagdo dos processos de
ensino e aprendizagem pautados no Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) podem
colaborar para a inclusdo escolar de estudantes com
ou sem deficiéncia? Acredita-se na necessidade de
um material tedrico-conceitual para estabelecimento
de relagcbes entre desenho universal na
aprendizagem, inclusdo escolar e inovacéo
pedagédgica, com vistas a quebra de barreiras a
aprendizagem e participagdo de alunos com ou sem
deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem,
colaborando a implementacdo de espacgos
educacionais inclusivos. Toma-se como objetivo,
discutir os processos de implementacdo dos
pressupostos didatico-pedagogicos embasados no
DUA, no ensino de Ciéncias nas escolas municipais
de Dom Pedrito-RS, com vistas da garantia do
acesso, da permanéncia de todos/as estudantes no
processo de ensino-aprendizagem, numa
perspectiva inclusivo-inovadora. Como proposta
apresenta-se uma acgao de extensao a partir de uma
formacdo académico-profissional em Desenho
Universal para a Aprendizagem. Como objetivos
operacionais, pretende: (a) Familiarizar os
professores de Ciéncias quanto ao movimento
tedrico conceitual do Desenho Universal para a
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aprendizagem, de forma a despertar para a questao
da inovagado pedagodgica e das alternativas para a
inclusdo; (b) Organizar uma formagao académico-
profissional de professores de Ciéncias, com
tematica em torno do Desenho Universal para a
Aprendizagem; (c) Replanejar e aplicar uma unidade
tematica, dentro dos planos de ensino-aprendizagem
dos professores com as bases de um planejamento
universal para ser trabalhado em sala de aula. A
proposta se constitui em um curso de formagao para
professores, que tem como objetivo ofertar formacgéo
académico-profissional na tematica do Desenho
Universal para a Aprendizagem, voltado a
participacédo de professores da area de Ciéncias da
rede municipal de educagao de Dom Pedrito/RS. A
formacgao prevé o desenvolvimento de um espago
formativo dialdgico, participativo, problematizador e
colaborativo, no qual se busca o reconhecimento e a
valorizagdo das praticas pedagdgicas inclusivas
desenvolvidas pelos professores das escolas,
contribuindo, assim, para construgdo de sistemas
educacionais inclusivos. O Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) ¢é um conjunto de
possibilidades materiais flexiveis, técnicas e
estratégias que busca ampliar a aprendizagem de
alunos com ou sem deficiéncia. A diversidade dos
estudantes em sala de aula deve estar contemplada
na maneira como o conteldo & apresentado e nas
multiplas formas de representa-lo, na ampliagdo de
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oportunidades de agdo € expressdao € no
desenvolvimento de estratégias que garantam o
envolvimento de todos/as (CAST, 2011). Como
desenvolvimento metodoldgico a agdo de formagéo
se baseou na pesquisa interventiva, tendo como
base os estudos de Damiani (2012), na qual se
articula investigagéo e agdo com envolvimento direto
dos sujeitos da agao investigada. Durante o curso de
formacao foram utilizados questionarios (AMARO,
2004), cadernos metacognitivos (ZANELLI, 2002) e
registros dos encontros de formagdo académico-
profissional. Acredita-se que os principios do DUA
servem como instrumentalizagédo para planejamento
e oferta de Atendimento Educacional especializado,
principalmente, aos alunos com deficiéncia,
colaborando aos processos inclusivos no ambiente
regular de ensino. A formagéo foi desenvolvida de
abril a junho de 2021, em seis encontros online,
através da ferramenta Google Meet, com os
professores de Ciéncias da rede municipal de
educagdo. Apds a realizagdo desses estudos
tedricos que embasam o DUA e principalmente em
se tratando dos principios didatico-pedagdgicos,
percebeu-se a possibilidade em desenvolver a
implementacao desses principios nos planejamentos
didatico-pedagdgicos dos professores nas salas de
aulas comuns, contribuindo com a flexibilizagao e a
participacado dos estudantes, com e sem deficiéncia,
no processo ensino-aprendizagem, além de
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contribuir para o ensino inclusivo no ambito do
Ensino de Ciéncias. Percebemos que a Inclusdo
pode ser inovacdo, pois implica um esforco de
reestruturagdo das condigbes da maioria das
escolas, ao assumirem que as dificuldades de alguns
estudantes ndo sdo apenas deles, mas resultam, em
grande parte, do modo como estado sendo ensinados,
da forma que se ministra, de como as aprendizagens
estdo sendo avaliadas.

54

2022

Artigo

Opinides sobre
Tecnologia
Assistiva e Desenho
Universal para a
Aprendizagem:
encruzilhadas,
intersecdes,
insurgéncias

Conte,
Habowski

O artigo apresenta problematicas sobre Tecnologia
Assistiva (TA) e Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), no sentido de oferecer
estimulos a uma visdo panoramica da educagao
inclusiva no Brasil, em suas multiplas encruzilhadas,
interseccbes e insurgéncias, que mobilizam
deslocamentos do olhar. Trata-se de discutir, por uma
perspectiva de investigagdo hermenéutica, os
impulsos gerados por praticas educacionais de TA e
de DUA no processo de reconhecimento mutuo, de
interacdo social e de construgdo de aprendizagens
coletivas, para promover o exercicio da cidadania no
trabalho pedagdgico de acolher a pessoa como ela
€. Ao final do texto, sublinhamos que o sentido das
tecnologias para a humanidade é justamente
fortalecer o intercAmbio de ideias, o reconhecimento
mutuo de pedagogias do encontro com as
diferengas, para que todos possam aprender,
superando assim as desigualdades. Cabe a nds
alargarmos a compreensdo da TA somada aos
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principios de DUA, como dimensao relacional, da
dialetizagdo entre ensino e aprendizagem coletiva,
que nos torna humanos, trazendo a linguagem de
multiplas correspondéncias com a realidade da
educacgao inclusiva e dos processos sécio-historicos
e culturais, em didlogos aprendentes e de escuta
sensivel com os diferentes mundos com
caracteristicas radicalmente potentes.

55

2022

Artigo

Formacéo de
professores para o
contexto inclusivo:

um estudo de

revisao

Oliveira,
Dias

A formagéo inicial e continuada de professores tem
sido tema de discussdo em pesquisas que abordam
a inclusao escolar. Nesse sentido, apresentamos na
fundamentacgéo tedrica autores como Adorno, Costa,
Crochik, Diniz, Gatti, Michels, Mantoan e Tardif que
contribuiram no intuito de compreender a relagao
entre a formagdo docente nos anos iniciais e a
educacéo inclusiva. Este trabalho tem por objetivo
analisar as pesquisas que abordam a formagao do
pedagogo, com foco na sua atuagdo em contextos
escolares inclusivos, publicadas na base de dados
SciELO Brasil, no periodo de 2005 a 2020. Com
abordagem qualitativa, do tipo revisao bibliografica, a
pesquisa analisou publicagdes voltadas a tematica
em questao. A busca identificou nove pesquisas que
atendiam aos critérios estabelecidos. Os artigos
originaram duas categorias de analise: i) educagéo
inclusiva e a formagao docente para os anos iniciais;
i) inclusdo: alguns desafios e fatores relacionados a
sua implementacdo. A investigacdo evidenciou a
procura por uma formagao que possibilite
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conhecimentos relacionados a abordagem da
deficiéncia, com aporte em estratégias que
favorecam a pratica pedagoégica na perspectiva
inclusiva. Foi possivel identificar que o modelo
médico da compreensdo da deficiéncia &
predominante nos trabalhos analisados, fazendo-se
presente nas propostas curriculares e orientando a
pratica de muitos professores que tomam por base a
deficiéncia dos estudantes para balizar as atividades
propostas com fundamento nas caracteristicas
apresentadas pela deficiéncia dos alunos. A partir
dos resultados, consideramos pouco significativo o
numero de estudos relacionados a formagado do
pedagogo na perspectiva inclusiva, especificamente
aqueles voltados aos anos iniciais do ensino
fundamental. Consideramos a necessidade de novas
pesquisas com o intuito de corroborar, refutar e/ou
ampliar os dados aqui apresentados.

56

2022

Artigo

Formacao inicial de
pedagogos numa
perspectiva
inclusiva: um
panorama da
pesquisa brasileira

Borges,
Alves

Este estudo configura-se como uma pesquisa
bibliografica cujo objetivo foi investigar que aspectos
sdo evidenciados em pesquisas brasileiras que
abordam a inclusdo educacional em cursos de
formacao inicial em Pedagogia. Para a produgao dos
dados, optou-se por periédicos cientificos brasileiros
com avaliagao Qualis Capes A1, A2 e B1 (quadriénio
2013-2016) nas areas de Ensino ou Educagédo. Na
selecdo dos artigos, considerou-se resultados de
pesquisas oriundas do contexto brasileiro publicadas
entre 2008 e 2019. A selegao dos artigos
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compreendeu duas etapas: na primeira, foram
utilizadas como busca as palavras “inclusao” e
“inclusiva” nos titulos dos artigos, que resultou em
217 textos; na segunda, optou-se por nova filtragem,
com a escolha somente de textos com as palavras
“pedagogia” ou “formacao inicial” no titulo, que
resultou em 16 artigos. Desses, 10 foram
considerados para a analise, por trazerem elementos
relacionados ao objetivo desse texto. Para a analise
do corpus da pesquisa, foram utilizados elementos
da Analise de Conteudo, com a definicdo das
seguintes unidades de andlise: Praticas formativas
no Ensino Superior e os aspectos da Educagao
Especial na perspectiva inclusiva; Analises dos
aspectos da Educacado Especial na perspectiva
inclusiva a partir dos PPC’s; e Movimento de
mudangas na implantacdo de documentos que
norteiam os cursos sob aspectos da Educagéo
Especial na perspectiva inclusiva. Destaca-se, como
resultados, o advento da inclusdo educacional
tensionando cursos em suas reestruturagdes
curriculares, e em sendo essa demanda algo
recente, ha que se manter um dialogo continuo e
coletivo acerca de como abordarmos a inclusdo em
cursos de Pedagogia.

57

2022

Artigo

Desenho Universal
para Aprendizagem
na praxis de
professores de

Muzzio,
Cassano,
Goes

O estudo aborda a tematica da formagao de
professores e do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), analisando o conhecimento de
professores sobre educagao especial, educagao

Sim
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matematica no
Parana

inclusiva e DUA, bem como se, nos relatos, ha
indicios do DUA. A pesquisa €& qualitativa e
interpretativa, ao analisar questionario sobre as
tematicas indicadas. Foram selecionados para o
estudo 11 participantes, professores de Matematica,
e verificou-se que a maioria desconhece a
abordagem do DUA, que, por ser considerada
recente, &€ pouco difundida em formagdes docentes
que tratam da inclusdo escolar. Mesmo assim, é
possivel observar indicios do DUA nos relatos das
praticas dos participantes.

58

2022

Artigo

A formacéo do
pedagogo e a praxis
pedagégica
inclusiva em
espacos escolares
e nao escolares

Calegari-
Falco,
Alencar,
Moreira

O presente artigo tem por objetivo analisar a
formacdo do pedagogo na perspectiva da praxis
pedagégica inclusiva a partir da compreenséo das
determinagdes oriundas do contexto de restruturagao
produtiva do capital. Trata-se dos resultados de uma
pesquisa exploratéria e documental que examinou a
luz do materialismo histérico-dialético as mudancgas
ocorridas na formagédo do pedagogo, a partir dos
pressupostos histéricos e politicos que impulsionam
a expansao do conceito de educacgao inclusiva. As
analises permeiam o exame critico e documental a
partir de uma compreensdo apurada sobre a
formacdo do pedagogo, mediante as prerrogativas
da sociedade do século XXI e do conceito de
educacao na perspectiva inclusiva, em espacos
escolares e ndo escolares.
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59

2022

Artigo

Relato de
experiéncia sobre a
utilizacdo de um kit

inclusivo para
educacgdo ambiental

Santos,
Ghilardi-
Lopes

Devido a escassez de materiais adaptados para o
ensino inclusivo, muitos estudantes permanecem
segregados de suas turmas, impossibilitados de
compreender o conteudo apresentado, seja por
limitagdes ou deficiéncias. No presente estudo sao
relatadas as impressdes de uma observagao
participante sobre a aplicagdo de uma atividade de
educacdo ambiental inclusiva. A atividade consistiu
em uma roda de leitura e conversa com a utilizacao
de um kit inclusivo adaptado da obra literaria “Meu
Reino por um chocolate”, pertencente ao Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico do ano 2018,
a qual aborda a relagéo entre a nossa alimentagao e
as mudancas ambientais globais. A adequacédo da
obra foi realizada com base no Desenho Universal de
Aprendizagem e uso de linguagem multimodal, com
vistas a oferecer um material compreensivel a uma
grande variedade de estudantes. A roda de leitura e
conversa foi aplicada para 8 estudantes. Os
estudantes fizeram desenhos e conversaram durante
a interagdo com o material. Trés observadores, de
diferentes formagdes, aplicaram a atividade e
registraram suas impressdes. Notou-se, durante a
atividade, que todos os estudantes aproveitaram a
oportunidade de aprendizagem ao lhes ser permitido
escolher a linguagem com a qual se sentissem mais
a vontade para interagir com o material, o que
oportunizou a compreensao e aprendizado acerca da
origem das mudangas climaticas relatadas na
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historia do livro e a relagdo entre as mudancas no
ambiente e a alimentacdo humana.

60

2022

Artigo

Coordenacédo
Pedagégica: acdo
com professores
para inclusao
escolar

Rosério,
Papi

Este estudo visou discutir aspectos relacionados a
atuacdo da Coordenagdo Pedagdgica junto a
professores dos anos finais do Ensino Fundamental,
tendo em vista a inclusdo escolar dos alunos
publicoalvo da Educagao Especial na rede regular
estadual de ensino de um municipio do Estado do
Parana. A partir de abordagem qualitativa, a pesquisa
contou com 22 participantes e utilizou como
instrumentos de coleta de dados: questionario para
professores e coordenadoras pedagdgicas;
observacdo do trabalho da Coordenagao
Pedagédgica; e analise documental dos Projetos
Politico-Pedagdgicos das quatro escolas envolvidas.
A pesquisa evidenciou que ha atuagdo da
Coordenacéao Pedagdgica relacionada ao
acompanhamento do planejamento e da pratica
pedagdgica dos professores e a sua formagao
continuada. Ademais, indicou que ha aspectos
positivos e, também, praticas que podem ser revistas
pela coordenacgéo e pelos professores.

61

2022

Artigo

O Desenho
Universal Para a
Aprendizagem
(DUA) e a
Diferenciacéo
curricular:
contribuicBes para a

Mainardes,
Casagrande

Este artigo explora as inter-relagdes entre Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e
diferenciacdo curricular e pedagdgica e indica os
principais desafios para a disseminagdo e a
efetivacgo do DUA no contexto brasileiro. O
argumento central do artigo € que o DUA é uma
abordagem mais abrangente e proativa que visa
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acessivel para
estudantes com ou
sem deficiencia
intelectual

utilizagao harmoniosa de todos os seus principios em
cada um dos componentes do curriculo, com énfase
especial em facilitar a expressdo da aprendizagem
estratégica para a resolugdo de problemas.
Discutimos como o redesenho curricular a partir
desta perspectiva oferece novas op¢des de apoio ao
aprendizado dos estudantes que favorecem o uso de
recursos semiéticos multimodais.

Quantidade Ano ~ Titulo Autor (es) Resumo Relacionado
Producéo
efetivacdo da tornar o ambiente de aprendizagem acessivel para
inclusdo escolar todos e as estratégias de diferenciagdo podem ser
utilizadas dentro do DUA.
Com base no crescente interesse na contribui¢cdo do
desenho universal para a aprendizagem, esta
pesquisa prop0s examinar até que ponto os
componentes do curriculo planejado a partir desta
Do abordagem contribuem para a acessibilidade
Contribui¢des do icul flexibilidade. Foi lizad o~
Desenho Universal curricular e flexibilidade. Foi realizada uma revisao
ara aprendizacem sistematica da literatura do periodo 2014-2019 nas
P paraa 9 bases de dados Web of Science, ERIC, Scopus e
im Iengenta 50 de Nufez- ProQuest Central. Os resultados mostram que
62 2022 Artigo P ¢ Sotelo, garantir a acessibilidade requer a aplicacdo do Néao
um curriculo . .
Cruz Desenho Universal para a Aprendizagem com uma

Fonte: Repositdrios BDTD Biblioteca Digital Brasileira de Tese e Dissertacoes,

(2017-2022).
Nota: Dados organizados pela autora (2024).

DOAJ, Google Académico, Portal de Periddicos da CAPES, Redalyc, SciElo
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Apresentagio do Projeto:

Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) na perspectiva da inclusio escolar: experiéncia de formacio
docente nos anos iniclais do Ensino Fundamental, A pesquisa serd exploratdna, com abardagem qualitativa
{PESCE & VOIGT & GARCIA, 2022), do tipo estudo de caso (LUDKE & ANDRE, 1986), tendo os resultados
de satisfagio validados por meio da escala de Likert (MOREIRA, FERREIRA e FERREIRA, 2014), Os
participantes da pesquisa serdo 19 professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Como
instrumentos para coleta de dados serdo realizadas: a) Entrevistas semiestruturadas; b) Grupo Focal
(GATTI, 2005); e c) Aplicagio de formulario de validagio, via Google Forms.

Objetivo da Pesquisa:

Objetive Primano:

Analisar uma proposta de formagio colaborativa sobre Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) & professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
municipal do Estado do Parand,

Objetive Secundario:

Analisar fundamentos da Defectologia relacionados a Educagio Especial;

Disgutir o conceito e metodologia do DUA,;

Verficar as imitagies de conhecimento docente relacionado ac DUA,;
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Evidenciar a efetivagio de uma formagio docente voltada ao DLIA;
Diferenciaciio dos termos Educacio Especial Inclusiva, Educacio Especial.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A paricipagio dos profissionais da educagio durante a pesquisa, pode, emum primeirg
momento, gerar desconforto ao exporem suas opinides por questies de ética profissional, e
também pode ccorrer que alguns professores ndo tenham disponibilidade para participar, Os
procedimentos metodokigicos adotados parma o estudo apresentam um risco minimo que sera
reduzido pela objetividade da pesquisa,

Beneflcios:

Serd proporcionado aos participantes que conhegam novas estratégias de ensino por

meio do DUA, que os levemn a refletir sobre a pratica docente no contexto da Educacio
Inclusiva, & que a partir dessas reflexdes busquem meios de tomar acessivel a aprendizagens a
todos os alunos e também se estabeleca um trabalho colaborativo e participativos entre os
docentes,

Comentarios e Consideracbes sobre a Pesquisa:

0 presente projelo de pesquisa tem como objetive analisar uma proposta de formagso
colaborativa sobre Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA ) 4 professores dos Anos
Iniciais do Ensine Fundamental em uma Escola do Parana, Com fundamentagio tednca baseada
no materialismo histdrico dialético, utilizaremos a obra Defectologia de Vigotski e

comentadores (Bamoco, 2007, Prestes e Tunes, 2017, Dainez e Freitas, 2018, Stetsenko e
Selau, 2018, entre cutros). Por meio de uma pesquisa de abordagem qualitativa, exploratdnia,
do tipo estudo de caso, utiizaremos como objeto de estudo o processo de formagSo docente a
partir de estratégias embasadas no DUA com foco na inclusio escolar, Os pardicipantes da
pesquisa compde um conjunto de 19 docentes e o instrumento de coleta de dades utilizado sem
o Grupo Focal (GF) (GATTI, 2005). A organizagio, refinamento e interpretagéo de dados sera
realizada por meio da andlise de conteddo (BARDIN, 2011), com o usodo Software [ramutec

e validagdo dos resultados por meio da escala de Likert (MOREIRA, FERREIRA &

FERREIRA, 2014). Como resultados poss(veis, destaca-se a fragilidade na formacio docente &
o desconhecimento acerca do DUA como estratégia de ensino. Ao final serfo retomados os
dados da pesquisa & explicitadas as suas implicagdes e impactos na formagao continuada, no
trabalho colaborative e na atuagio docente para efetivagio da Inclusio escolar a partir do DUA,
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:
Em anexo e de acordo com as normas 466/2012 e 3126

Recomendacies:
Enwiar o relatdrio final ao término do projeto por Motificagdo via Plataforma Brasil para evitar pendéncias,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Apde andlise documental considera-se aprovado este projeto e devidamente autorizado para seu inlcio
conforme cronograma apresentado,

Conslderactes Finals a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Exlapust or

_ Termo de Consentimento Livre e esclarecido (TCLE)
v
U Parkta Greasa

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UEPG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) (*)
Prezado (a) Participante,

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) na perspectiva da inclusiio escolar: experiéncia
de formagiio docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sob a responsabilidade
de Danielly Concei¢iio Moreira, mestranda do Programa de Pos-graduagio em Educacio
da Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG.

A pesquisa tem como objetivo analisar uma proposta de formagiio colaborativa
sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), a professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, em uma Escola Municipal, localizada no Estado do Parana.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: Ao colaborar nesta pesquisa, vocé participara
da etapa de coleta de dados. Nesta etapa participara de: a) Entrevista inicial semi
estruturada composta por 12 questdes b) Grupo Focal, a serrealizado pela pesquisadora,
por meio de perguntas que guiardo um dialogo entre os integrantes do grupo. Os encontros
do grupo acontecerdio de forma presencial, onde os participantes poderiio expor suas
opinides sobre o tema. Ao aceitar participar da pesquisa vocé devera: a) aceitar participar
da entrevista inicial; b) participar ativamente do momento de encontro do grupo focal
{encontro que tera local e dada pré-definida para que todos(as) os(as) envolvidos(as)
tenham a oportunidade de participar); e c¢) Questionario de validagio do minicurso
composto por 12 questdes objetivas, aplicado por meio do Google Forms. A sua
participagiio ¢ voluntaria. Vocé tem a liberdade de ndo querer participar, podendo desistir
em qualgquer momento, sem nenhum prejuizo. No entanto, a sua desisténcia acarretara
prejuizo para a pesquisa e, sendo assim, solicitamos que reflita e esclareca todas as suas
dividas antes de aceitar a participagdo.

2, RISCOS E DESCONFORTOS: A participagido dos profissionais da educacgio
durante a pesquisa pode em um primeiro momento, gerar desconforto ao exporem suas
opimides por guestoes de ética profissional e também alguns professores podem afirmar
indisponibilidade para participar. Os procedimentos metodologicos adotados para o
estudo apresentam um risco minimo que sera reduzido pela objetividade da pesquisa.

3. BENEFICIOS: A participagio na pesquisa poderd proporcionar aos participante
conhecimentos sobre 0o DUA, que os levem a refletir sobre a pratica docente no contexto
da Educagio Inclusiva, e que a partir dessas reflexdes busquem meios para tornar acessivel
a aprendizagens de todos os alunos e também se estabelega um trabalho colaborativo e
participativo entre os docentes.

4, CONFIDENCIALIDADE: Todas as contnbuigies ou informagdes que os
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participantes oferecerem por meio da participagio no grupo sera utilizado somente para a
pesquisa “Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) na perspectiva da inclusio
escolar: experiéncia de formaciio docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental™.
Seus dados pessoais serdo mantidos em sigilo. No relatorio da pesquisa e nas demais
publicagdes dela oriundas garantir-se-a o anonimato dos participantes.

5. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma divida a respeito da pesquisa e/ou do
método utilizado na mesma, a qualquer momento, entre em contato com o pesquisador
e/ou Comité de Etica.

s  Nome do pesquisador responsavel: Danielly Conceigdo Moreira

Enderego:

Rua: Praga Santos Andrade, 01 - Centro, Ponta Grossa - PR,
CEP 84010-330~ Ponta Grossa - PR. Brasil

Telefone: 55 (42) 9-8411-0601

E-mail: daniellymoreira36@yahoo.com.br

e Comité de Ftica em Pesquisa — CEP/UEPG
Endereco: Av. Carlos Cavalcanti, n® 4748, - UEPG - Campus Uvaranas, Bloco M, Sala
116-B Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900 - Ponta Grossa PR
Telefone: (42)3220-3108
E-mail: coepl@uepg.br

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Os participantes ndo receberiio nenhuma
compensagdo financeira. A pesquisa ndo exigira investimento financeiro.

7. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se vocé estiver de acordo devera
aceitar participar da pesquisa, o que ocorrera mediante assinatura do Termo de
Consentimento Esclarecido Pos-Informado.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, declaro o meu consentimento
em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na investigagao
sejam utilizados para fins cientificos (divulgagio em eventos e publicagdes), nio restando
quaisquer dividas a respeito do que foi lido, firmo meu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assino o presente termo eletronicamente ao aceitar participar da

pesquisa.

Ponta Grossa, de de 2023,
Acetto participar ( )
Néo aceito [ )

Assinatura do participante da pesquisa
Danielly Conceigao Moreira
Responsavel pela pesquisa
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APENDICE D - TERMO REFERENTE A AUTORIZAC;AO DE IMAGEM E SOM
TERMO DE AUTORIZA(;AO DE IMAGEM E SOM
Eu, ,

inscrito (@) no CPF/MF sob n° ,

AUTORIZO a filmagem inclundo imagem e som somente para fins de coletas e

sistematizacdo de dados relacionado a pesquisa intitulada como “DESENHO
UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM (DUA) NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO
ESCOLAR: EXPERIENCIA DE FORMACAO DOCENTE NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL”. Sob responsabilidade da pés graduanda Danielly
Conceigcdo Moreira, sob supervisado e orientacdo da Professora Dra. Rosana de
Castro Casagrande.

Ponta Grossa, dia 05 de abril de 2024

(Assinatura)
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APENDICE E — QUESTIONARIO 01

1. IDENTIFICACAO:
Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino ( ) Prefere ndo declarar
( ) Outros:
Idade:

Tempo de atuacdo na &rea da Educacéo:

Atua na Educacéo Especial ( ) Sim, () Nao.

Se a resposta for “SIM” especificar a quanto tempo:

Local e fungéo que exerce na Educagao Especial:

Atualmente é professor da:

Educacao Infantil () Anos Iniciais do Ensino Fundamental ( )
Etapa ou série em que atua:
Escola: Pablica ( ) Privada ( )

Na sala de ensino regular ha aluno(s) com deficiéncia:

( ) Nao ( ) Sim (especificar qual tipo de deficiéncia):

2. CONHECIMENTOS DOCENTE SOBRE EDUCACAO ESPECIAL, INCLUSAO E
EDUCAGAO INCLUSIVA

1. Em sua opinido, o que é Educacao Especial?

2. Em sua opinido, o que é Inclusdo Escolar?

3. Em sua opinido, o que é Educacao Inclusiva?

4. Na escola, ha problemas para efetivar a inclusdo escolar?

Nao ()
Sim () Se sim, descreva:

5. Em sua opinido, qual deve ser o encaminhamento didatico-pedagdgico voltado

aos alunos publico-alvo da Educacgéo Especial?
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6. Ao se deparar com possiveis dispariedades no ritmo de aprendizagem dos alunos,

quais estratégias didatico-pedagogicas voceé utiliza?

7. Ja ouviu falar no DUA — Desenho Universal para aprendizagem?
N&o ()

Sim () Se sim, Como conheceu?

8. Em seu entendimento, o que é o Desenho Universal para Aprendizagem?

9. O DUA esta presente em sua pratica pedagégica?
Nao ()

Sim () Se sim, especifique:

10. Na escola, ha trabalho colaborativo?
N&o ()

Sim () Se sim, especifique:

11. Vocé acha que o DUA é importante para a Inclusdo Escolar?
N&o ()
Sim () Se sim, especifique:

12. Caso nédo conheca o DUA, esta teméatica desperta algum interesse?
N&o ()
Sim () Se sim, especifique:

13. Vocé acha viavel a implementacdo do DUA na rede municipal de ensino?
N&o ()
Sim () Se sim, especifique:

2. INFORMACOES SOBRE PREFERENCIAS DE APRENDIZAGENS DOS
DOCENTES:
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1. Indique de que forma vocé (professor) desenvolve suas aprendizagens?

2. Marque o contetdo que mais chama a sua atencéao:
( )Aves

( ) Mdsica

() Objetos culturais

( ) Outros:

3. Escolha uma das opc¢des de atividade que gostaria de desenvolver no Grupo Focal
(GF)

( ) Debate

() Mapa (mental/ conceitual)
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APENDICE F — QUESTIONARIO 02

1. Em sua opinido qual a importancia do DUA?

2. Avalie criticamente se o DUA pode ser utilizado como proposta de ensino
contribuindo para a Educacao Inclusiva, para as aprendizagens dos alunos e

qualidade de ensino.

3. Com base em sua avaliacdo vocé recomendaria a implementacdo do DUA?

Justifique.

4. Faca uma autoavaliacdo do minicurso, levando em conta o seu desempenho

individual, aquisi¢cdo de conhecimento e impacto profissional.
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APENDICE G - GRUPO FOCAL 01

Quadro 10 — Roteiro: Grupo Focal (GF) 01

(continua)

Proposta 2: Mapa Conceitual

Conteldo

Abordagem conceitual sobre Educacao Especial, Inclusdo, Educacao
Inclusiva: terminologias, diferenciacdo e relacao entre 0s conceitos.

Objetivo Geral:

Expor a compreensdo sobre aos conceitos de Educacdo Especial,
Inclusdo e Educacéo Inclusiva.

Objetivo Especifico:

Diferenciar os conceitos de Educacéo Especial, Incluséo e Educacao
Inclusiva.

Identificar relac@o entre os termos/conceitos de Educacao Especial,
Incluséo, Educacéo Inclusiva.

Discutir a compreenséo individual dos participante sobre os conceitos.
Discutir a compreensdo geral do Grupo Focal (GF) sobre cada
conceito.

Organizacdo do ambiente
de pesquisa:

Preparar a sala dispondo as cadeiras em circulo para que os
participantes, ao ocuparem esses lugares tenham uma visdo ampla
da sala e de seus colegas favorecendo as interacdes entre eles.

Acolhimento:

Acolher os participantes,

Prestar todas as informacdes referentes a pesquisa,

Explicar a importancia da participagdo e as contribuicbes para a
pesquisa.

Esclarecimentos:

- Esclarecer aos participantes como sera conduzida a pesquisa e
como funciona o Grupo Focal (GF);

- Apresentar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
cuidados éticos como o anonimato de dados, audios e imagens
coletadas para a pesquisa; bem como coletar assinaturas;

- Explicar que cada participante utilizara um cracha no qual consta a
letra “P” (Professor-Participante) seguido de um niimero (exemplo: P1,
P2, P3...). A utilizacdo desses crachas tem por objetivo evitar a
exposicdo da identidade do professor e para sistematizar dos dados
coletados na pesquisa;

- Informar que, ao final da pesquisa, sera disponibilizado aos
participantes o acesso aos resultados obtidos.

Motivacéo:

Mobilizar os professores a participarem do Grupo Focal (GF), expondo
seus conhecimentos, percepcbes e opinibes sobre a abordagem
tematica, ressaltando que todas as respostas sédo vdlidas para a
pesquisa.

Proposta para o GF

Propor aos participantes a construcdo de um mapa conceitual coletivo
a partir das terminologias “Educacdo Especial’, “Inclusao” e
“Educacéo Inclusiva”. A dindmica consiste em identificar os conceitos,
a relagdo e ordem hierarquica entre os termos, assim como palavras-
chave que definem ou tem relacdo com os termos

Material de apoio:

Cartolina branca, canetas (azul/preta).

Desenvolvimento

Os participantes ocuparao as cadeiras posicionadas em circulo, onde
0 mapa conceitual sera construido de forma coletiva. Serao utilizadas
cartolina e caneta. A cartolina sera posicionada ao centro desse
circulo o que permitira uma visdo ampla aos participantes sobre como
esta sendo articulado cada conhecimento.

Os participantes do Grupo Focal (GF) escolherdo um representante
para elaborar o mapa conceitual ou optarem pela participacao coletiva
nesse processo.

Para iniciar a sistematizacdo de dados os participantes serao
estimulados pelo pesquisador com uma pergunta inicial:
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Quadro 10 — Roteiro: Grupo Focal (GF) 01

(continuacao)

O que vocés compreendem por Educacgéo Especial?

A partir dessa pergunta inicia a sistematizacdo de dados, no qual
serdo consideradas todas as respostas. Se houver pouca
participagdo/manifestacdo, e sempre que necessario, 0 pesquisador
mediard o debate entre os participantes incentivando a participagéo e
promovendo o dialogo, por meio da abordagem de perguntas.

Sobre a Educacdo Especial o pesquisador podera lancar ao grupo
outras perguntas para conduzir as discussdes, por exemplo:

- Como vocés entendem a Educacéo Especial? Ela prevé ensino para
todos os alunos?

- Poderiam indicar a relacdo entre Educacdo Especial e ensino
regular?

- A Educacao Especial se aplica a qual (ais) nivel de ensino?

- Vocés conhecem as origens ou como surgiu a Educacgéo Especial?
- De que maneira podemos entender o termo Educacéo Especial?

- Quais as caracteristicas da Educagéo Especial?

- Poderiam informar se tem alguma lei ou documento que trata sobre
a Educacéo Especial? Qual (is)?

- No contexto brasileiro a Educagdo Especial deve ser ofertada
apenas em escolas especializadas que tenham atendimento exclusivo
para alunos com deficiéncia?

- Além do termo de Educacdo Especial vocés conhecem outros
termos/conceitos? Quais?

- A Educacao Especial tem relacdo com a Inclusdo escolar? Qual?

- Quais as motivacdes e/ou objetivos levaram a origem da Inclusdo?
- Sabem dizer em que época e de qual forma surgiu a discussao sobre
Incluséo?

- como podemos compreender o termo Inclusao?

- Alincluséo enfrenta algum desafio? Qual (ais)?

- Vocés conhecem alguma lei que trata sobre Inclusdo? Qual (ais)?

- Além de Educacéo Especial e Inclusdo, ha outro conceito atualmente
debatido na educacéo, relacionado a Educacéo Especial e incluséo?
- Ha relacdo entre Educagdo Especial, Inclusdo com a Educacao
Inclusiva? Qual (ais)?

- No sistema de ensino como se constitui a Educagéo Inclusiva? O
gue significa: um titulo, um nome .... a que se refere esse termo?

- Quais séo os objetivos da Educacéo Inclusiva?

- A Educacao Inclusiva é direcionada a um publico especifico?

- Ha alguma lei especifica que trata sobre Educacgédo Inclusiva?
Essas perguntas sao flexiveis e podem ser adaptadas pelo
pesquisador para atender questdes que surgirdo durante a construgéo
do mapa conceitual.

Avaliacéo do participante

Propor aos participantes que avaliem a relevancia do tema tratado no
encontro para a sua formacéo e atuagcdo docente por meio de uma
qguestdo fechada de mudltipla escolha com possibilidade de indicar
mais de uma resposta.

Questéo para a avaliacdo dos conhecimentos

De que forma vocé avalia os conhecimentos que adquiriu neste encontro (marque quantas respostas
achar necessério para a sua avalia¢ao):

( ) Irrelevante (os conhecimentos ndo sao Uteis para vocé, pois ndo se aplicam a sua realidade)

() Dificil (vocé teve dificuldade para entender, identificar e/ou analisar a aplicabilidade desse
conhecimentos em seu cotidiano, mas considera necessario e tem interesse em aprofunda-lo.

() Fécil (vocé teve facilidade em razéo de seu conhecimento prévio a respeito)

( ) Inovador (vocé considera que o conhecimento que adquiriu permite refletir de forma diferente em
relacdo a sua atuacdo docente)
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Quadro 10 — Roteiro: Grupo Focal (GF) 01

(concluséo)
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APENDICE H - GRUPO FOCAL 02

Quadro 11 — Roteiro: Grupo Focal (GF) 02

(continua)

Proposta 1: Debate

Conteldo

Abordagem conceitual sobre Educacdo Especial, Inclusdo, Educacao
Inclusiva: terminologias, diferenciacdo e relacdo entre 0s conceitos.

Objetivo Geral:

Expor a compreensdo sobre aos conceitos de Educagdo Especial,
Inclusdo e Educacéo Inclusiva.

Objetivo Especifico:

Diferenciar os conceitos de Educacéo Especial, Incluséo e Educacéao
Inclusiva.

Identificar relac@o entre os termos/conceitos de Educacao Especial,
Incluséo, Educagéo Inclusiva.

Discutir a compreenséo individual dos participante sobre os conceitos.
Discutir a compreensdo geral do Grupo Focal (GF) sobre cada
conceito.

Organizacdo do ambiente
de pesquisa:

Preparar a sala dispondo as cadeiras em circulo para que os
participantes, ao ocuparem esses lugares tenham uma visdo ampla
da sala e de seus colegas favorecendo as interacdes entre eles.

Acolhimento:

Acolher os participantes;

Prestar todas as informacgdes referentes a pesquisa;

Explicar a importancia da participacdo e as contribuicbes para a
pesquisa.

Esclarecimentos:

- Esclarecer aos participantes como sera conduzida a pesquisa e
como funciona o Grupo Focal (GF);

- Apresentar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
cuidados éticos como o anonimato de dados, audios e imagens
coletadas para a pesquisa, bem como coletar assinaturas;

- Explicar que cada participante utilizara um cracha no qual consta a
letra “P” (Professor-Participante) seguido de um niimero (exemplo: P1,
P2, P3...). A utilizacdo desses crachas tem por objetivo evitar a
exposicdo da identidade do professor e para sistematizar os dados
coletados na pesquisa;

- Informar que, ao final da pesquisa, sera disponibilizado aos
participantes o acesso aos resultados obtidos.

Motivacéo:

Mobilizar os professores a participarem do Grupo Focal (GF), expondo
seus conhecimentos, percepcbes e opinibes sobre a abordagem
tematica, ressaltando que todas as respostas sédo vdlidas para a
pesquisa.

Proposta para o GF

Propor aos participantes do Grupo Focal (GF) um debate a partir dos
conceitos Educacéo Especial, Inclusdo e Educacéo Inclusiva.

Material de apoio:

Caixa, palavras/frases.

Desenvolvimento

Os participantes ocupardo as cadeiras posicionadas em circulo que
permitird uma visdo ampla do Grupo Focal (GF) para as interacdes e
articulacéo de conhecimento durante o debate.

A dindmica consiste no confronto de ideias para construir
conhecimentos a partir da compreensao individual e também coletiva
dos integrantes do Grupo Focal (GF) que vé&o discutir sob diversas
perspectivas os conceitos Educacdo Especial, Inclusdo e Educacédo
Inclusiva

Os participantes receberdo uma caixa onde vai constar palavras ou
frases para auxiliar o grupo a exporem seus conhecimentos sobre os
conceitos. Cada participante ao retirar aletoriamente a palavra ou
frase da caixa imediatamente apresenta ao GF, o participante vai
relacionar a palavra ou frase aos conceitos explicando ou justificando
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(continuacao)
sua resposta. Ao expor ao grupo sua resposta, o GF vai discutir se
concordam ou ndo com o colega justificando os motivos, até que
cheguem a um consenso. Para maior interacdo entre os participantes
0 pesquisador vai mediar as discussfes quando for necessario
estimulando a refletirem. Essa mediagéo néo séo pré determinadas e
sim elaboradas conforme forem ocorrendo as discussodes.

Palavras —chave:

- Compreensao

- Identificacéo

- Caracteristicas

- Historicidade

- Pdblico (alunos)

- Relacdo com ensino regular

- Se aplica a qual nivel de ensino

- Leis

- Documento: Salamanca

- Atendimento preferencialmente no ensino regular

- Objetivos

- Desafios

- Relagéo entre os termos

Essas palavras/frases sao flexiveis e podem ser adaptadas ou
alteradas pelo pesquisador para atender questdes que vao surgindo
durante o debate

Avaliacdo do participante | Propor aos participantes que avaliem a relevancia do tema tratado no
encontro para a sua formacgéo e atuagcdo docente por meio de uma
questao fechada de mdltipla escolha com possibilidade de indicar
mais de uma resposta.

Questédo para a avaliacdo dos conhecimentos

De que forma vocé avalia os conhecimentos que adquiriu neste encontro (marque quantas respostas
achar necessario para a sua avaliacéo):

() Irrelevante (os conhecimentos ndo sao Uteis para vocé, pois ndo se aplicam a sua realidade)

( ) Dificil (vocé teve dificuldade para entender, identificar e/ou analisar a aplicabilidade desse
conhecimentos em seu cotidiano, mas considera necessario e tem interesse em aprofunda-lo.

() Facil (vocé teve facilidade em razéo de seu conhecimento prévio a respeito)

() Inovador (vocé considera que o conhecimento que adquiriu permite refletir de forma diferente em
relacdo a sua atuacdo docente)
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Quadro 11 — Roteiro: Grupo Focal (GF) 02

(concluséo)
CASAGRANDE, R. C. O campo académico da Educacdo Especial no Brasil. 2020. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2020.

GATTI, B. A. Grupo Focal nas ciéncias sociais e humanas. Brasilia: Liber Livro Editora, 2005.

UNESCO. Manual para garantir a inclusdo e a equidade na educacéo. Brasilia: UNESCO, 2019.
Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE | — MINICURSO (ESTRUTURA)

Quadro 12 — Estrutura do minicurso

Titulo

Desenho Universal para a Aprendizagem na Educacéo
Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
contribuicBes para a efetivacdo da inclusao escolar

Desenvolvimento / apresentacao
Supervisao / orientacao

Danielly Conceicdo Moreira
Dra Rosana de Castro Casagrande

Instituicdo vinculada a pesquisa-
acao

Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG.

Justificativa

O minicurso se justifica pela necessidade de apresentar aos
docentes da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e Educacao Infantil, a proposta do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) como possibilidade
para inclusdo escolar.

Objetivos:

Apresentar a diferenciagdo dos conceitos Educacdo
Especial, Incluséo, Educacao Inclusiva.

Explicar aspectos principais sobre a obra “Problemas da
Defectologia” (Deficiéncia, Compensacdo, e Educagéo
Social) de Vygotsky.

Explorar conceito, principios, possibilidades e contribuices
do DUA para a inclusdo escolar na El e nos anos iniciais do
EF;

Publico-Alvo:

Docentes da Educacéo Infantil (IV -V) e anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Carga horaria 4 horas
Elaboracédo do material para o 14 horas
minicurso:

Vagas ofertadas 20 vagas

Data e horério de realizacdo do
minicurso

12 de abril de 2024 — das 13:00 as 14:00 horas
26 de abril de 2024 — das 13:00 as 14:00 horas
03 de maio de 2024 — das 13:00 as 14:00 horas
17 de maio de 2024 — das 13:00 as 14:00 horas

Metodologia

Apresentacao dos conteldos;

Problematizacdes e discussfes coletivas;

Apresentacao do referencial teérico, producdes cientificas,
leis e documentos oficiais sobre Educacéo Especial.
IntervengBes por meio de estratégias com base nos
principios do DUA;

Analise conjunta de um modelo de planejamento de aula,
elaborado com base nos principios do DUA,;

Repasse de drive com as producdes e materiais utilizados.

Material de apoio

Folders, material impresso e/ou disponivel em Drive outros

Certificado Disponibilizado aos participantes com frequéncia /
aproveitamento de 75% do minicurso.
Eixo tematico do Minicurso Eixo 1: Conceitos - Tema: Panorama histdrico,

diferenciacbes e aproximacao entre os conceitos Educacao
Especial, Inclusdo e Educacéo Inclusiva; e aspectos centrais
da obra “Problemas da Defectologia”;

Eixo 2: Introducdo ao DUA: Historicidade, definicbes e
caracteristicas;

Eixo 3: Principios do DUA e Curriculo: Principios do DUA
(Engajamento, acdo e expressdo) fundamentados na
neurociéncia; Curriculo e DUA;




Quadro 12 — Estrutura do Minicurso

271

(concluséo)

Eixo 4: Intervengbes pedagdgicas a partir dos principios do
DUA e analise de um modelo de planejamento
fundamentado no DUA.

Fonte: Adaptado de Botélho (2018).
Nota: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE J — MINICURSO (MODULO 01)

Quadro 13 — Minicurso: médulo 01

(continua)
Tema Principios histéricos, diferenciacées e aproximacao entre os
conceitos: Educacdo Especial, Inclusdo e Educacéo
Inclusiva. A aspectos centrais da obra “Problemas da
Defectologia” de Vygotsky.

Data / horério 12 de abril de 2024, das 13:00 as 14 horas

Contelido Educacdo Especial, Inclusdo e Educacdo Inclusiva;
Defectologia: deficiéncia, Educacdo Social e Compensacéo.

Material de apoio: Material: Mapa conceitual organizado pelas participantes no
G 01.

Material impresso: sistematizacao dos conceitos (Educacéo
Especial, Inclusédo e Educacéo Inclusiva)

Livro: Problemas da Decfectologias (Vigotski, 2021)

Audio e aparelho de som: diferenciag&o conceitual.

Material complementar disponivel no drive:
https://drive.google.com/drive/folders/LIMIENL8IHzp7OiXY
203e1QYzku2_gXS3?usp=sharing

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB,
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva, obra Fundamentos de Defectologia,
audio sobre a diferenciagéo dos termos Educacéo Especial,
Inclusdo, Educacdo Inclusiva gravado por Casagrande,
video Formacdo Docente 2024 (explicando sobre a
Diferenciacdo dos conceitos Educacdo Especial, Inclusao,
Educacéo Inclusiva)

Convite disponibilizado no whatsapp da instituicdo para
participarem Grupo de Estudos sobre Educacéo Especial e
Educacéo Inclusiva - GEPEEIN/UEPG
(https://forms.gle/BsScqYQ7Rswvcmrz6)

Referéncias:

BRASIL. [Constitui¢cdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada em
5 de outubro de 1988. 4. ed. S&o Paulo: Saraiva 1990. (Série Legislacéo Brasileira).

BRASIL. [Declaracéo (1994)]. Declaracdo de Salamanca - sobre principios, politicas e praticas
na area das necessidades educativas especiais. 1994. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 31 mar. 2024.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm. Acesso em: 30
mar. 2024.

BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva.
Disponivel ~em:  http://portal.mec.gov.br/index.ph  p?option=com_do  cman&view=downlo
ad&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacaoinclusiva-0512
2014&Itemid=30192. Acesso em: 01 abr. 2024.

Casagrande, R. C.; Formacdo Docente 2024. Youtube, 2024. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=9 pHxVA6eRg. Acesso em: 02 abr. 2024.

CASAGRANDE, R. C. O campo académico da Educacdo Especial no Brasil. 2020. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2020.
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Quadro 13 — Minicurso: modulo 01

(concluséo)
UNESCO. Manual para garantir ainclusao e a equidade na educagdao. Brasilia: UNESCO, 2019.

VIGOTSKI, L. S. Obras Completas - Tomo Cinco; Fundamentos de Defectologia. Traducdo do
Programa de Acdes Relativas &s Pessoas com Necessidades Especiais (PEE). Revisdo da traducéo
de Guillermo Arias Beatén. Cascavel, PR: EDUNIOESTE, 2019. 488 p.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE K — MINICURSO (MODULO 02)

Quadro 14 — Minicurso: modulo 02

Tema Introducdo ao DUA: Historicidade, definicbes e
caracteristicas.

Data / horario 26 de abril de 2024, das 13:00 as 14 horas

Conteudo Contextualizacdo do DUA (aspecto geral, historicidade,
definicao, caracteristicas, diretrizes)

Material de apoio: Material: Slide

Material impresso: Charge

Material complementar disponivel no drive:
https://drive.google.com/drive/folders/1IMIENL8IHzp7OiXY
203e1QYzku2_gXS3?usp=sharing

Diretrizes do DUA, Video “O Desenho Universal para
Aprendizagem”, Obra “Praticas inclusivas inovadoras no
contexto da classe comum” Cap. V: Desenho Universal para
a Aprendizagem: uma proposta... multiplos caminhos (p.
100-110) e link de acesso para hompage CAST.

Referéncias:

CENTER FOR APPLIED SPECIAL TECHNOLOGY. (2018). Universal Design for Learning guidelines
version 2.2. CAST. Wakefield, MA: National Center on Universal Design for Learning. Disponivel em:
http://udiguidelines.cast.org. Acesso em: 12 abr. 2024.

HEREDERO, E. S. Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Revista
Brasileira de Educacédo Especial, Bauru, v. 26, n. 4, p. 733-768, out./dez. 2020. DOI:
https://doi.org/10.1590/1980-54702020v26e0155. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbee/a/
F5g6rwB3wTZwyBN4LpLgv5C/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 12 abr. 2024.

HEREDERO, E. S.; PLETSCH, M. D. O Desenho Universal para Aprendizagem. Youtube, 2022.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7pYfDkwkvuU&t=642s Acesso em: 29 dez. 2023.

MENDES, E. G. Préticas Inclusivas inovadoras no contexto da classe comum: dos
especialismos as abordagens universalistas. Campos dos Goytacazes: Encontrografia, 2023. 184 p.

MEYER, A.; ROSE, D.; GORDON, D. Universal Design for Learning (UDL). Estados Unidos:
CAST, 2002.

MEYER, A.; ROSE, D.; GORDON, D. Desenho Universal para a Aprendizagem: Teoria e Pratica.
Wake Field, MA: ELENCO Professional Publishing, 2014.

PRAIS, J. L. S. Formacao de professores para o desenvolvimento de praxis inclusivas
baseadas no Desenho Universal para a Aprendizagem: uma pesquisa colaborativa. Orientadora:
Célia Regina Vitaliano. 2020. Tese (Doutorado em educacao) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2020. Disponivel em: https://lwww.ppedu.uel.br/pt/mais/dissertacoes-
teses/teses/category/4-2020?download=468:prais-jacqueline-lidiane-de-souza. Acesso em: 12 abr.
2024.

ZERBATO, A. P. Desenho Universal para Aprendizagem na Perspectiva da Inclusdo Escolar:

potencialidades e limites de uma formacao colaborativa. Orientadora: Enicéia Gongalves Mendes.

2018. Tese (Doutorado em Educacéo Especial) - Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos,

2018. Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/9896. Acesso em: 12 abr. 2024.
Fonte: Elaborado pela autora (2024).



http://udlguidelines.cast.org/
https://doi.org/10.1590/1980-54702020v26e0155
https://www.ppedu.uel.br/pt/mais/dissertacoes-teses/teses/category/4-2020?download=468:prais-jacqueline-lidiane-de-souza
https://www.ppedu.uel.br/pt/mais/dissertacoes-teses/teses/category/4-2020?download=468:prais-jacqueline-lidiane-de-souza
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/9896
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APENDICE L — MINICURSO (MODULO 03)

Quadro 15 — Minicurso: médulo 03

(continua)
Tema Principios do DUA e Curriculo: Principios do DUA
(Engajamento, representacdo, acdo e expressao)
fundamentados na neurociéncia; Curriculo e DUA
Data / horario 03 de maio de 2024, das 13:00 as 14 horas
Conteudo Ideia inicial e a nova perspectiva da CAST em relacdo ao
DUA e Curriculo; aspectos dos curriculos; relacdo entre
neurociéncia e os principios do DUA,; principios do DUA,;
flexibiliza¢&@o curricular com base no DUA para a Inclusédo
Escolar
Material de apoio: Material: Apresentacao de slides com o contetdo
Material impresso: folder com os principios do DUA
(organograma versao 2.2)
Material complementar disponivel no Drive:
https://drive.google.com/drive/folders/LIMIENL8IHzp7OiXY
203e1QYzku2_gXS3?usp=sharing
Diretrizes do DUA

Referéncias:

Center for Applied Special Technology. (2018). Universal Design for learning guidelines version 2.2.
CAST. Wakefield, MA: National Center on Universal Design for Learning. Disponivel em:
http://udiguidelines.cast.org. Acesso em: 12 abr. 2024.

HEREDERO, E. S. Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Revista
Brasileira de Educacdo Especial, Bauru, v. 26, n. 4, p. 733-768, out./dez. 2020. DOI:
https://doi.org/10.1590/1980-54702020v26e0155. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbee/a
/F5g6rwWB3wTZwyBN4LpLgv5C/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 12 abr. 2024.

HEREDERO, E. S.; PLETSCH, M. D. O Desenho Universal para Aprendizagem. Youtube, 2022.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7pYfDkwkvuU&t=642s Acesso em: 29 dez. 2023.

MAINARDES, J. Alfabetizacao e Pratica Pedagogica: trajetorias & vivéncias. Curitiba: CRV, 2021.
194 p.

MARIN, M.; BRAUN, P. Curriculo e diferenciacdo pedagdégica - uma pratica de exclusdo?. Revista
Exitus, Santarém, v. 10, n. 020010, p. 1-27, 2020. DOI: 10.24065/2237-9460.2020v10n0I1D1154.

MENDES, E. G. Praticas Inclusivas inovadoras no contexto da classe comum: dos
especialismos as abordagens universalistas. Campos dos Goytacazes: Encontrografia, 2023. 184 p.

MEYER, A.; ROSE, D.; GORDON, D. Universal Design for Learning (UDL). Estados Unidos:
CAST, 2002.

MEYER, A.; ROSE, D.; GORDON, D. Desenho Universal para a Aprendizagem: Teoria e Pratica.
Wake Field, MA: ELENCO Professional Publishing, 2014.

PLETSCH, M. D.; SOUZA, F. F.; ORLEANS, L. F. A diferenciacdo curricular e o Desenho Universal
na Aprendizagem como principios para a Inclusédo Escolar. REEDUC - Revista Educacgéo e Cultura
Contemporéanea, [S.1], v. 14, n. 35, p. 264-281, 2017



http://udlguidelines.cast.org/
https://doi.org/10.1590/1980-54702020v26e0155
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Quadro 15 — Minicurso: modulo 03

(concluséo)
PRAIS, J. L. S. Formacdo de professores para o desenvolvimento de praxis inclusivas
baseadas no Desenho Universal para a Aprendizagem: uma pesquisa colaborativa. Orientadora:
Célia Regina Vitaliano. 2020. Tese (Doutorado em educacao) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2020. Disponivel em: https://www.ppedu.uel.br/pt/mais/dissertacoes-teses/teses/
category/4-2020?download=468:prais-jacqueline-lidiane-de-souza. Acesso em: 12 abr. 2024.

SANTOS, K. S.; MENDES, E. G. M. Ensinar a todos e a cada um em escolas inclusivas: a abordagem
do ensino diferenciado. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 22, n. 66, p. 40-50, jul./set. 2021.

ZERBATO, A. P. Desenho Universal para Aprendizagem na Perspectiva da Inclusédo Escolar:

potencialidades e limites de uma formacao colaborativa. Orientadora: Enicéia Goncgalves Mendes.

2018. Tese (Doutorado em Educacéo Especial) - Universidade Federal de Sdo Carlos, Sao Carlos,

2018. Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/9896. Acesso em: 12 abr. 2024.
Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE M — MINICURSO (MODULO 04)

Quadro 16 — Minicurso: modulo 04

Tema IntervencgGes pedagdgicas a partir dos principios do DUA e
andlise de um modelo de planejamento fundamentado no
DUA.

Data / horério 17 de maio de 2024, das 13:00 as 14 horas

Contelido Analise de um planejamento de aula elaborado a partir dos

principios do DUA utilizando o Ciclo de Simbolizacéo para a
flexibilizac@o curricular.

Material de apoio: Material: Apresentacao do plano de aula (material impresso)
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC,
[2017], [p. 600].

CENTER FOR APPLIED SPECIAL TECHNOLOGY. (2018). Universal design for learning guidelines
version 2.2. CAST. Wakefield, MA: National Center on Universal Design for Learning. Disponivel em:
http://udiguidelines.cast.org. Acesso em: 09 maio 2024.

HEREDERO, E. S. Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Revista
Brasileira de Educacdo Especial, Bauru, v. 26, n. 4, p. 733-768, out./dez. 2020. DOI:
https://doi.org/10.1590/1980-54702020v26e0155. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbeela/
F5g6rwB3wTZwyBN4LpLgv5C/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 07 maio 2024.

EDWARDS, C.; GANDINI, L.; FORMAN, G. As cem linguagens da crianca: a abordagem de
Reggio Emilia na educacéo da primeira infancia. Porto Alegre: Artmed: 1° Edic8o, 1999.
Fonte: Elaborado pela autora (2024).



http://udlguidelines.cast.org/
https://doi.org/10.1590/1980-54702020v26e0155
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APENDICE N — FORMULARIO DE VALIDACAO QUANTO AO CONHECIMENTOS
ADQUIRIDOS DURANTEA FORMACAO SOBRE O DUA

Apos a realizagdo do curso de formacdo “DESENHO UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM (DUA) E EDUCACAO INCLUSIVA”, responda as questdes abaixo,
conforme gabarito de respostas:

1 2 3 4 5
Discordo Discordo (D) Nem concordo Concordo (C) Concordo
totalmente Nem discordo Totalmente
(DT) (NC ND) (CT)

1. Os alunos da Educacéo Especial necessitam de (1) (2) (3) (4) (5
atendimento especializado na Sala de Recurso

Multifuncional (SRM), para garantir a Inclusao

Escolar.

2. A Incluséo Escolar ocorre pelo acesso dos (1) (2) (3) (4) (5
alunos com deficiéncia em escola de ensino

regular.

3. A Educacéo Inclusiva visa garantiroacessoea (1) (2) (3) (4) (5
participagdo de todos os alunos, indiferente das

caracteristicas individuais, em um Gnico sistema

educacional e com as mesma qualidade de

ensino.
4. Os alunos da Educacdo Especial devem ter (1) (2) (3) (4) (5
encaminhamentos didatico-pedagogico

diferenciados nas salas de ensino regular.

5. J& utilizei as metodologias com base no (1) (2) (3) (4) (5
Desenho Universal para Aprendizagem, com a

diverssificagéo de atividades e materiais didaticos,

porém nao conhecia o conceito e 0s principios do

DUA.

6. O Desenho Universal para Aprendizagem, pode (1) (2) 3) (4) (5)
ser considerado como possibilidade para

promover e fortalecer a Educacéo Inclusiva.



279

7. Considero que a falta de conhecimento dos (1) (2) (3) (4) (5)
docentes é uma das implicacbes para a

implementacédo do DUA na pratica pedagdgica.

8. Considero que falta de recursos (materiais), € (1) (2) (3) (4) (5
um dos fatores que inviabiliza a implementacéo do

DUA.

9. Considero que a falta de tempo para elaboraro (1) (2) (3) (4) (5
planejamento das aulas com base no DUA é um

dos fatores que inviabiliza a implementacdo do

DUA por meio da pratica docente.

10. Considero que a BNCC visa um excesso de (1) (2) (3) (4) (5
conteldo que torna 0 ensino pragmatico e

inviabiliza o planejamento como base no DUA em

uma perspectiva inclusiva.

Referéncias

MOREIRA F. A.; FERREIRA A. G.; FERREIRA J. A. Escala de Satisfacdo de
Professores de Educacéo Fisica: Procedimentos de Construcéo e Validacdo. Revista
Portuguesa de Pedagogia, v. 17, n. 40, p. 26-39, jan/abr, 2022.
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APENDICE O — RESPOSTAS - QUESTIONARIO 01: DEFINICAO DE EDUCACAO

ESPECIAL

Quadro 17 — Respostas elencadas a partir do questionario 01 do minicurso a partir da definicdo do

conceito de Educacao Especial pelas participantes

Respostas

Participantes

E o ensino voltado as criangas com necessidades especiais;
Uma area da Educacgédo que atua com criangas que possuem algum laudo;
Educacéo adaptada a cada necessidade;

E um olhar acolhedor, para com os alunos respeitando suas limitacdes;

A educacao escolar voltada para individualidade de alunos laudados;
Que auxilia conforme a necessidade do aluno;

E uma &rea da Educacéo que se destina a trabalhar e atender necessidades
especiais de alunos que tenham algum transtorno ou deficiéncia;

Educacédo adequada para os alunos inclusos;
Acolher o aluno para a sua sala de aula de maneira que ele se sinta acolhido;
Ensino voltado para alunos com deficiéncia em salas proéprias;

E uma modalidade de educag&o que envolve o ensino e aprendizagem com
alunos inclusos.

Educagéo acessivel para todos.

E uma modalidade de ensino.

P2

P3

P4

PS5

P6

P7

P8

P11

P13

P14

P15

P16

P17

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE P — RESPOSTAS — QUESTIONARIO 01: DEFINICAO DE INCLUSAO

ESCOLAR

Quadro 18 — Respostas elencadas a partir do questionario 01 do minicurso a partir da definicdo do

conceito de Inclusdo Escolar pelas participantes

Respostas

Participantes

Inserir o aluno com algum tipo de necessidade dentro da escola;

Uma utopia, pois em nossa realidade a inclusdo acaba n&o acontecendo de
maneira efetiva,;

E algo que nao vivenciamos, porém, no papel tudo cabe;
Direito & educacao (a todos);

E proporcionar aos alunos especiais formas de desenvolvimento para atingir os
objetivos e a aprendizagem igual aos demais;

Incluir todas as criangas no processo escolar seja cognitivo ou social,
O aluno se sentir parte e sem restricbes aos demais;

E fornecer meios para que todos tenham direito acesso e possam permanecer
de forma qualificada no ensino regular;

Deveria ser um ensino para alunos com problemas de aprendizagem;
Incluir o aluno no ambiente escolar;
Incluir os alunos em sala de aula que possuem deficiéncia;

E uma forma de compreender e explicar a aprendizagem de forma com que
todos se sintam parte do corpo escola, com equidade;

Atendimento do aluno em diferentes da adversidade.
O aluno com laudo inserido na escola.

Uma educacdo que busca adaptar o curriculo regular com as necessidades
especificas de cada aluno.

P1

P2

P3

P4

PS5

P6

P7

P8

P9

P13

P14

P15

P16

P17

P18

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE Q — RESPOSTAS - QUESTIONARIO 01: DEFINICAO DE EDUCACAO

INCLUSIVA

Quadro 19 — Respostas elencadas a partir do questionario 01 do minicurso a partir da definicdo do

conceito de Educacao Inclusiva pelas participantes

Respostas

Participantes

E vocé dar oportunidade de aprendizagem para o aluno com necessidade
especial de aprender junto com 0s outros;

Seria incluir as criancas na realidade escolar, juntamente com as outras
criancas, com suporte necessario;

Deveria ser uma educacdo com equidade;
Direito e adaptacdes atendendo as necessidades;
E incluir o aluno, respeitando suas limitagcdes e proporcionar o desenvolvimento;

Adaptar metodologias educacionais as necessidades do individuo (aluno)
especial na tentativa de progrediu a seu potencial,

E desenvolver um trabalho diferenciado visando atender e habilidades e
necessidades especificas;

Ensino voltado para os alunos que possuem deficiéncia;

E a maneira de trabalhar com Equidade respeito e efetivar a qualidade da
educacéo para todos;

Educacédo que atende as especificidades;

Uma educacdo que busca adaptar o curriculo regular com necessidades
especificas de cada aluno.

P1

P2

P3

P4

PS5

P6

P8

P14

P15

P16

P17

Fonte: Elaborado pela autora (2024).



283

APENDICE R — RESPOSTAS — ENCAMINHAMENTO DIDATICO-PEDAGOGICO
VOLTADO AOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO

ESPECIAL

Quadro 20 — Respostas elencadas a partir do questionario 01 do minicurso a partir de como sao os
encaminhamento didatico-pedagogico voltado aos alunos publico-alvo da Educacao

Especial pelas participantes

Respostas

Participantes

Acredito que esse publico alvo deveria ter acesso mais facil a terapias.

Preparacao de professores e estagiarios que acompanham, acompanhamento
de outros profissionais.

Capacitacédo reais aos profissionais.
Atendimento de salde adequado, terapias, auxiliar em sala de aula.

Planejamento especifico, produgéo diferenciada, estimulos diferentes do
convencional (aulas unicamente expositivas, etc).

Sala de recursos e profissionais qualificados para cada inclusdo concursos e
formacdes adequadas e especificas.

Deve-se ter um acompanhamento préximo ao aluno e compreender se ele pode
ou ndo desenvolver seus conhecimentos no mesmo tempo que seus alunos
caso ndo seja possivel é necessério desenvolver um trabalho diferenciado e
com objetivos diferentes.

Na minha opinido os professores ndo estdo Preparadas para trabalhar com
criangas especiais e mais 25 alunos juntos.

Professores especializados e com dominio.

Professor com capacidade para atuar na area.

SRM em funcionamento, professor com capacidade.

Atendimento especializado.

Deve ser um trabalho baseado em pesquisas estudo e aplicacdo pratica.
Focado nas especificidades.

Deveria ser obrigatério a formagdo ou grupos de estudo para preparar 0s
docentes.

P1

P3

P4

PS5

P6

P7

P8

P10

P11

P12

P13

P14

P15

P16

P17

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE S — RESPOSTAS - QUESTIONARIO 01: O QUE E O DESENHO

UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM

Quadro 21 — Respostas elencadas a partir do questionario 01 do minicurso: Em seu entendimento, o

que é o Desenho Universal para Aprendizagem

Respostas

Participantes

Nunca ouvi falar a respeito

Ensino igual a todos

Método do ensino e incluséo.

N&o conheco

Curso de desenho no processo ensino-aprendizagem? .

Uma préatica que esta tentando ser inserida nas escolas em ambito
nacional

P1

P4

PS5

P8

P16

P17

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Tabela 4 — Validacdo do minicurso por meio da escala de Likert, quanto aos conhecimentos adquiridos

durante a formag&o fundamentada no DUA

(continua)
Escala de Likert
Discordo Discordo Nem Concordo Concordo
totalmente (D) concordo © Totalmente
(DT) Nem (CT)
discordo
(NC ND)
Questdes Q) (2 ) (4) (5)
avaliativas
1. Os alunos da P3; P5. P18. P4; P10; P6; P7; P9;
Educacéo Especial P11; P12; P13; P16;
necessitam de P14; P15; P19; P20.
atendimento P17.
especializado na
Sala de Recurso
Multifuncional
(SRM), para garantir
a Incluséo Escolar.
Resultado (N=2) (N=1) (N=7) (N=7)
2. A Inclusao P17. P5; P11; P4; P6; P3; P13;
Escolar ocorre pelo P12; P7; P9; P14; P15;
acesso dos alunos P18. P10; P16; P19.
com deficiéncia em P20.
escola de ensino
regular.
Resultado (N=1) (N=4) (N=7) (N=5)
3. A Educagéo P7;: P20. P3; P15. P11; P12; P4; P9; P5; P6.
Inclusiva visa P18. P10; P13;
garantir 0 acesso e a P14; P16;
participacdo de P17; P19.
todos os alunos,
indiferente das
caracteristicas
individuais, em um
Unico sistema
educacional e com
as mesma qualidade
de ensino.
Resultado (N=2) (N=2) (N=3) (N=8) (N=2)
4. Os alunos da P10; P13; P3; P4; P6; P7;
Educacao Especial P19; P20. P5; P9; P14; P15.
devem ter P11; P12;
encaminhamentos P16; P17;
didatico-pedagdgico P18.

diferenciados nas
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Tabela 4 — Validacao do minicurso por meio da escala de Likert, quanto aos conhecimentos adquiridos
durante a formagé&o fundamentada no DUA

(continuacao)

Resultado (N=4) (N=9) (N=4)
salas de ensino
regular.
5. Ja utilizei as P7. P14. P11; P12; P3; P4, P9; P10.
metodologias com P20. P5; P6;
base no Desenho P13; P15;
Universal para P16; P17;
Aprendizagem, com P18; P19.
a diverssificacéo de
atividades e

materiais didaticos,

porém néo conhecia
0 conceito e 0s

principios do DUA.

Resultado (N=1) (N=1) (N=3) (N=10) (N=2)
6. O Desenho P6. P7. P3; P4; P9; P10;
Universal para P5; P11; P13; P19;
Aprendizagem, pode P12; P14; P20.
ser considerado P15; P16;
como possibilidade P17; P18.

para promover e
fortalecer a
Educacéo Inclusiva.

Resultado (N=1) (N=1) (N=10) (N=5)
7. Considero que a P15. P3; P13; P4; P5; P7; P20.
falta de P19. P6; P9;
conhecimento dos P10; P11,
docentes € uma das P12; P14;
implicacBes para a P16; P17,
implementacéo do P18.
DUA na pratica
pedagdgica.
Resultado (N=1) (N=3) (N=11) (N=2)
8. Considero que P3. P15; P5; P17. P4; P9; P6; P7;
falta de recursos P18. P10; P11; P13; P14,
(materiais), € um P12; P16. P19; P20.
dos fatores que
inviabiliza a
implementacéo do
DUA.
Resultado (N=1) (N=2) (N=2) (N=6) (N=6)
9. Considero que a P16; P4; P7; P3; P5; P6;
falta de tempo para P17; P9; P10; P15; P19;
elaborar o pP18. P11; P12; P20.
planejamento das P13; P14.

aulas com base no
DUA é um dos fatores
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Tabela 4 — Validacao do minicurso por meio da escala de Likert, quanto aos conhecimentos adquiridos
durante a formagé&o fundamentada no DUA

(concluséo)

que inviabiliza a
implementacao do
DUA por meio da

préatica docente.

Resultado (N=3) (N=8) (N=6)
10. Considero que a P19. P18. P4; P9; P3; P5; P6;
BNCC visa um P10; P11; P7; P13;
excesso de P12; P14; P15; P20.
contelido que torna P16; P17.

0 ensino pragmatico
e inviabiliza o
planejamento como
base no DUA em
uma perspectiva

inclusiva.
Resultado (N=1) (N=1) (N=8) (N=7)

Tabela 5 — Respostas elencadas a partir do questionario 01 do minicurso: J& ouviu falar no DUA —
Desenho Universal para Aprendizagem

Participante Sim N&o Se sim,
como
conheceu?
P1, P2, P3, P4, P5, X Auséncia de
P6, P7, P8, P9, P10, justiticativa
P11, P12, P13, P14, P15,
P16, P17.
Resultado 100%

Tabela 6 — Respostas elencadas a partir do questionario 01: O DUA esta presente em sua pratica

pedagoégica
Participante Sim N&o Resposta Se sim, como
em branco conheceu?
P1, P2, P3, P5, X Auséncia de
P6, P7, P8, P10, justiticativa
P13, P14, P15,
P16, P17.
P4, P9, P11, P12. X Auséncia de
justiticativa
Resultado (N=13) (N=4)

Fonte: Elaborados pela autora (2024).
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APENDICE U - AUTOAVALIACAO DO MINICURSO, RESPOSTA AO
QUESTIONARIO 02: QUAL A IMPORTANCIA DO DUA?

Quadro 22 — Respostas elencadas a partir do questionario 02 da autoavaliagdo do minicurso — sobre

a importancia do DUA: Em sua opinido qual a importancia do DUA?

Respostas

Participantes

Acredito que é uma oportunidade de garantir um ensino aprendizado que
alcance diferentes sentidos para as criancas, sendo importante durante o
processo.

E uma ferramenta suporte, que ao meu entendimento precisa de multuo
suporte e condic¢des reais.

E um método (til e de grande valia com uma vis&o geral e abrangendo todos
os alunos.

Uma metodologia que visa atingir diferentes formas de um ensino
aprendizagem.

Para que todos tenham a oportunidade de diferentes formas de aprendizagem,
tentando abranger todas as formas de dificuldades, e maneiras de ensino.

O DUA viabiliza o acesso do aluno ao aprendizado.

O DUA é importante para viabilizar o aprendizado dos alunos.

Minimizar barreiras, tornando o curriculo acessivel para os alunos.

Seria muito bom se todos os professores conseguissem ter tempo suficiente
para elaborar todas as semanas um planejamento voltado para todos os

alunos que tem alguma deficiéncia na aprendizagem.

Garante uma aprendizagem mais especifica dos alunos. Fazendo que
obtenham mais autonomia na realizagédo das aprendizagens.

Minimizar as barreiras de aprendizagem.

Para o acesso e implementacao dos conteddos de uma forma que facilite o
acesso ao conteudo para todos os alunos da turma.

Acredito ser um instrumento bastante relevante no processo em ensino-
aprendizagem.

Ele visa uma educacéo de equidade, oferecendo estratégias diversas para
atingir todos os alunos.

O DUA visa fornece varios meios para oferecer um ensino de qualidade para
os alunos.

Muito importante, mas em relagéo a aplicacdo na rede de ensino atual seria
mais dificil aplicado diariamente.

O DUA é importante para viabilizar a inclusao do aluno dentro do ensino

P3

P4

PS5

P6

P7

P9

P10

P11

P12

P13

P14

P15

P16

P17

P18

P19

P20

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE V - AUTOAVALIACAO DO MINICURSO, RESPOSTA AO
QUESTIONARIO 02: DUA COMO PROPOSTA DE ENSINO
PARA A EDUCACAO INCLUSIVA E QUALIDADE DE
ENSINO

Quadro 23 — Respostas elencadas a partir do questionario 02 da autoavaliacdo do minicurso: Avalie
criticamente se o DUA pode ser utilizado como proposta de ensino contribuindo para a
educacéo inclusiva, para as aprendizagens dos alunos e qualidade de ensino

(continua)

Respostas Participantes
Sim, uma proposta que acrescenta, porém, que devido a demandas P3
engessadas ficam dificeis de serem aplicadas
A proposta € muito boa, mas minha opinido o sistema a falta de conhecimento P4
e recursos é falho.
Ela pode e deve ser usado, pois sua metodologia € inclusiva e atende de P5
forma ampla todos os alunos em especial os da Educacéo Inclusiva.
Sim, com uma organizacao, trabalho em equipe e estruturas bésicas, como P6
professores suficientes, sala de aula /turmas dentro do padréo proposto pela
LDB. O que néo ocorre no municipio, onde ha escassez de funcionarios e
recursos.
Sim para verificar o conhecimento prévio dos alunos, porém precisa de uma P7
estrutura, quanto a quantidade de alunos na sala.
Sim pois através dele eu posso detectar a deficiéncia do aluno, porém nao é P9
possivel realizar o atendimento necessério ao aluno, devido a superlotacdo
das salas e falta de profissionais.
Sim, através dele a professora pode ver a deficiéncia do aluno, porém néo é P10
possivel realizar o atendimento necessério ao aluno por falta de funcionario e
salas super lotadas.
Pode ser utilizado, podendo analisar dificuldades dos alunos.. P11
Sim. P12
Sim. E de grande relevancia que se utilize o DUA para o ensino. P13
Sim, para detectar a deficiéncia do aluno. P14
O DUA é uma excelente metodologia, porém demanda tempo pesquisa P15
(referente as melhores metodologias p/ cada aluno) e um planejamento
detalhado e extenso.
O DUA, quando bem entendido, pode sim contribuir significativamente na P16
aprendizagem dos alunos e qualidade de ensino.
Acredito que sendo aplicado conforme a proposta ele auxiliaria na melhora da P17
gualidade de ensino dos alunos.
Acredito que o DUA pode ser utilizado como proposta de ensino p/ a P18
Educacdo Inclusiva para auxiliar a aprendizagem dos alunos.
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Quadro 23 — Respostas elencadas a partir do questionario 02 da autoavaliacdo do minicurso: Avalie
criticamente se o DUA pode ser utilizado como proposta de ensino contribuindo para a
educacéo inclusiva, para as aprendizagens dos alunos e qualidade de ensino

(concluséo)

Pode ser utilizado sim como proposta de ensino, mas novamente ressaltando
que seria inviavel aplica-lo diretamente nesse sistema de ensino “padrdo”
“concretado” “burocratico”.

Sim pode ser, contribuir para a Educacao Inclusiva, pode detectar a
deficiéncia, mas pela falta de informacéao se torna mais dificil de aplicar o
DUA.

P19

P20

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE W - AUTOAVALIACAO DO MINICURSO, RESPOSTA AO
QUESTIONARIO 02: VOCE RECOMENDARIA A

IMPLEMENTACAO DO DUA?

Quadro 24 — Respostas elencadas a partir do questionario 02 da autoavaliagdo do minicurso: Com base
em sua avaliagéo vocé recomendaria a implementacdo do DUA? Justifique.

Respostas

Participantes

Na forma atual de ensino, néao.

Sim, mas que seja dado um suporte real. Na realidade, dia a dia, as coisas
sdo bem mais dificeis.

Sim, com uma organizacao adequada e apoio o DUA seria uma étima op¢ao
de trabalho desenvolvido na escola.

Acredito que muitos conceitos do DUA j& estdo presente dentro da cultura
escolar, para essa metodologia ser melhor desenvolvida, dependeria de uma
politica publica mais eficaz.

Sim, se estivesse uma estrutura e um nimero razoavel de alunos em sala e
uma organizacgéo da grade curricular, onde os conceitos ndo seguem uma
sequéncia.

Sim, desde que houvesse profissionais capacitados para isso.

Sim, desde que tenham profissionais capacitados.

Sim, desde que tenham profissionais capacitados.

Se tiver professor capacitado para trabalhar.

Sim. Sequéncia de conteldos.

Sim, com profissionais capacitados.

Sim. Recomendaria 0 DUA para todos os niveis de ensino. E uma proposta
gue contempla todas as idades, porém deve partir de uma pesquisa e deve

ser intencional.

Eu recomendaria, porém com ressalva de preparacédo prévia do quadro
docente.

Sim, pois é uma proposta que trabalha de uma maneira que facilitaria o
trabalho do docente.

Sim, A partir do conhecimento correto do DUA, por parte dos professores a
implementacao é possivel.

Sim, pois valoriza todos 0s aspectos de desenvolvimento da crianca.

Sim, porque ajuda ndo s6 o aluno que precisa de atendimento, mas auxilia a
professora em executar o ensino.

P3

P4

PS5

P6

P7

P9

P10

P11

P12

P13

P14

P15

P16

P17

P18

P19

P20

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE X - AUTOAVALIACAO DO MINICURSO, RESPOSTA AO
QUESTIONARIO 02: SOBRE A IMPORTANCIA DO DUA:
FACA UMA AUTOAVALIACAO DO MINICURSO, LEVANDO
EM CONTA O SEU DESEMPENHO INDIVIDUAL,
AQUISICAO DE CONHECIMENTO E IMPACTO
PROFISSIONAL

Quadro 25 — Respostas elencadas a partir do questionario 02 da autoavaliacdo do minicurso — sobre a
importéncia do DUA: Faca uma autoavaliacdo do minicurso, levando em conta o seu
desempenho individual, aquisicdo de conhecimento e impacto profissional

Respostas Participantes
Gostei muito, um novo aprendizado sobre algo que ainda ndo conhecia e que P3
influenciou na minha prética docente.

Como estou em fase de formacéo, ndo sou professora de sala (assistente de P4
educacéo), ajudou a sair de uma forma metddica, mas temo pela falta de

suporte.

O minicurso me fez refletir sobre minha pratica em sala de aula, minha visédo P5

de Educacéo Inclusiva e Educacgéo especial. Foi valido e muito proveitoso.

O curso foi bom, a prof (pesquisadora) atenciosa e competente no dominio do
assunto. E sempre interessante conhecermos mais conceitos com teorias P6
académicas para refletir sobre a nossa prética.

Sim, o minicurso foi bom e sem saber até entdo do conhecimento do DUA, j&
levamos em pratica algumas atividades. P7

Bom pois nos deu a oportunidade de conhecer o sistema do DUA.

P9
Foi bom pra mim pois tive véarias informagdes que ndo sabia, pois na
graduacgdo ndo fala sobre isso. P10
Bom.

P11
Bom, pois sempre aprendemos alguma coisa.

P12
Foi bom. Penso que poderia diminuir s encontros. Ex.: Ao invés de 1h, deveria
ser de 2h e assim diminuir os dias também. P13
Bom, para aprender o que é o DUA.

P14
Posso dizer que através do minicurso passei a olhar mais criticamente o
conceito de Inclusao, Educacéo Inclusiva e Educacéo Especial. P15

O minicurso “pincelou” o conceito, mas para a sua efetividade no processo de
aprendizagem faz-se necessario um aprofundamento para maior P16
entendimento.

Para o meu aprendizado profissional e pessoal foi muito significativo. Abriu
novos horizontes e possibilidades de trabalho. P17

O minicurso foi muito positivo agregando conhecimento e experiéncia.

P18
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Quadro 25 — Respostas elencadas a partir do questionario 02 da autoavaliagdo do minicurso — sobre a
importancia do DUA: Faga uma autoavaliagdo do minicurso, levando em conta o seu
desempenho individual, aquisicdo de conhecimento e impacto profissional

(concluséo)
Consegui absorver muito da teoria e conceitos discutidos. P19

Bom, gostei do curso e me fez pensar diferente para planejar. P20
Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE Y — TRANSCRICAO DO GRUPO FOCAL

GRUPO FOCAL 02: Transcricao dos audios do dia 24/05/24

Audio: 1

P11 tirou a palavra INOVADOR e indicou a P20 para formular uma pergunta referente a
palavra selecionada. P20 pergunta para a P18 “Vocé acha que o DUA é inovador?” e a P18
responde a P20: “Eu falei na semana passada que o DUA vocés ja desenvolvem na sala de
aula de vocés; as atividades. O jeito de abordar o conteddo com as criangas, vocés usam de
véarias formas. Entdo de certa forma o DUA j4 é aplicado. Entdo acredito que nds estamos
aprendendo a definicdo do DUA, a proposta em si do DUA, mas que de certa forma vocés ja
aplicam o DUA em sala de aula”.

P18 continua: “Eu vejo que é uma inovagdo como proposta, uma proposta direcionada € uma
inovagdo, mas nao é novo isoladamente com as coisas, com o trabalho que vocés ja fazem
em de aula”. P17 complementa dizendo que: “Acho que a gente ja trabalhava sem conhecer
o termo, sem saber que tinha uma proposta especifica pra isso”. E P12 brinca dizendo: “Entao

nds somos umas duadora?!”, e os presentes na sala riram.

Audio: 2

P13tirou as palavras PLANEJAMENTO DE AULA e indicou a P15 para formular uma pergunta
referente as palavras selecionadas. P15 pergunta para P17 “Com base no DUA e nos
planejamentos de aula, vocés acham que precisa inserir mais algumas coisas nos
planejamentos?”; e P17 responde: “Eu acho que como a P18 falou, a gente ja usa sem saber
o termo correto. Para aplicar de forma correta, vamos dizer assim, a gente precisa se
aprofundar, entender o que que é para ser colocado no planejamento. Que muitas vezes ele
ndo esta escrito 14, né, no planejamento, a gente faz na préatica. Entdo, para implementar no

planejamento escrito e colocar em pratica. Eu acho que é viavel. Seria interessante”;

Audio: 3

P4 tirou a palavra IMPLEMENTACAO e indicou a P16 para formular uma pergunta referente
a palavra selecionada. P16 pergunta para a P9 “E possivel a implementagéo do DUA no dia
a dia da Educacao Infantil, no caso?”, e P9 responde: “E, desde gue eu tenha um suporte
técnico e pessoal para desenvolver isso, porque as criangas da Educacéo Infantil requerem
muito mais ajuda e auxilio do que uma crianga do 2° ou 3° ano; e muitos deles vem pra nos
sem saber ir ao banheiro, trocar de roupas, é, cuidados basicos. Eu consigo, mas desde que

eu tenha o apoio técnico”;
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Audio: 4

Outra professora, P10, complementa a discussao dizendo: “E outra coisa, inclusive a gente
descobre que tem crianca que ndo vem com laudo, que ndo vem com nada e a gente fica,
nao, ele tem alguma coisa! N&o, ele tem alguma coisa! A gente chama a mae, as vezes a mae
nao aceita, ai € complicado, né!? A gente chama isso, chama aquilo, a mée nao aceita”; Em
seguida P9 complementa: “Quem sabe a implementacdo desse DUA de uma forma mais
assim... é... sistematizado, a prépria Educacao Infantil tenha mais respeito no estar dando
esses diagnoésticos para as criangas, que chegam pra nés, nés sabemos, quantos ja chegaram
e nos falamos ‘esse daqui tem problema, esse daqui é assim, esse daqui € assado’, nds nao
somos levadas em consideragéo devido a ser a Educacéo Infantil, porque ainda existe esse
preconceito por ser a Educacéo Infantil, que a Educacao Infantil esta 14 apenas para cuidar e
ndo para dar o ensinamento, o desenvolvimento necessario que a crianca precisa ter desde
o Infantil IV até o V, seguindo sua vida escolar. Quem sabe isso venha nos ajudar realmente
a desenvolver o nosso trabalho. Que aqui na escola mesmo nds temos esses casos, a gente
chega, a crianga chega pra nos, nés temos 17 anos de Educacdo Infantil, entdo nos ja
sabemos identificar a crianga — esse daqui a gente sabe como que ele vai se desenvolver —
entdo nos levamos até as pedagogas, a direcdo, elas sabem, elas nos acolhem, mas chega
na familia, a familia fala ‘ndo, mas ele s6 tem 4 anos, s6 tem 5 anos’; em seguida, P12
acrescenta: “E exatamente, é a hora de procurar um profissional”; P9 diz: “Porque nao adianta
nada eles darem um laudo, dar um diagnéstico para uma crianga que ja esta na 52 série, la €
tarde demais!”; P7 complementa: “Eles falam que a maioria eles s6é podem dar laudo com 7
anos” e P9 diz: “Mas quem faz isso é errado, eu vejo isso como errado. Porque assim, a
crianga que esta la no 4, nos 5 anos, a gente ja sabe o comportamento”; e P6 diz: “Entéo, o

laudo pode vir depois, mas o suporte pode vir antes”;

Audio: 5

P10 tirou a palavra FACIL e indicou a P15 para formular uma pergunta referente a palavra
selecionada. P15 pergunta para P6: “Vocé acha que o DUA facilita trabalhar com os dois
ciclos, assim, desenvolver o DUA pensando-nos dois ciclos, ele facilita ou dificulta?”, e P6
responde: “Eu acho que facilita sim, porque dai ele gera um comportamento na crian¢ga num
sentido de cultura escolar, né! A crianca que aprende de uma forma ali fazer certinho no 1° ao
5° ano, por exemplo, ah, (inaudivel), né, vocé aprende desde o comeco, vai chegar no 5° ano
e vai ter mais facilidade. Entdo eu acho que vai facilitar para as professoras dos préximos

ciclos, principalmente para o desenvolvimento da crianga trabalhar o DUA desde o Infantil até
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0 segundo ciclo, mas eu reintegro a questédo que a P9 falou que eu acho que interessante se
tiver o apoio técnico, e quando a gente fala de apoio técnico agente de gestdo porque tem o
apoio da gestdo. Eu falo assim da questdo de uma estrutura sistematica mesmo, por exemplo,
falta de professores. Eu ndo consigo trabalhar no planejamento de duas porque a escola
sempre esta precisando, né, ser suprida por algum professor que seria efetivo. Entdo que eu
acho que facilitaria, que é possivel, mas que nés professores somos apenas 1 (um) pilar de

varios pilares que forma a Educagao”.

Audio: 06

P18 complementou falando que: “E que o DUA teria que implementar varias formas da crianca
aprender, conforme ela trouxe aquela semana as varias formas. Realmente o planejamento
tem que ser bem mais diversificado na hora de se parar para pensar e se tiver faltando a
oportunidade de fazer esse planejamento de varias formas, realmente dificulta para o
professor”. Dando continuidade a conversa, P6 complementou que: “E que também ndo tem
que acontecer dentro da sala de aula”, P18: “Nao!”; P6:“E em todos os espagos escolares.
Entdo, é a questdo que a equipe inteira tem que estar alinhada na mesma linguagem. E que
adianta nada vocé trabalhar com seus alunos de um jeito, ai eu chego na tua sala e trago
outra metodologia, a crianca fica perdida”. Em seguida P18 acrescenta: “E, a partir do
momento que a proposta fosse colocada em pratica, teria que ser por toda a escola, pra que
acostumem a trabalhar de diversas formas e que independente a professora que ele esteja, e
a professora também, independente de quem ele seja, saiba trabalhar daquela forma com
todos os alunos”. P6 entao diz: “Entao nao é so a professora, né, quem faz o atendimento da
crianga, quem fica no refeitério, e a gestao”; P18 complementa: “E a equipe que vamos pra
sala de aula”; e P6 diz: “E todos que ficam com a crianga”.

P19 indaga P6: “E pra vocé que fica um pouquinho em cada sala, vocé acha que vocé
conseguiria aplicar pelo tempo?”; P6 responde: “Assim, eu tento padronizar. Eu acho que o
tempo ndo é ruim, eu acho que o tempo que eu tenho é bom. O problema do tempo é
realmente quando eu pego depois, N0 meio que eu gasto com escovacgdo, ir ao banheiro,
essas coisas. Mas no horario que nao tem isso eu acho que nao interfere. Eu acho que o que
faz a diferenca mesmo é o comportamento da crianca de cada turma. Eu que estou em todas
as turmas, eu consigo observar muito que cada turma tem um perfil assim muito diferente da
outra, sabe!? Principalmente as criancas que vao seguindo 2° ciclo, as que chegam no 2°
ciclo, é muito de personalidade da turma. Ai, a turma da profe. P12, né, que foi la pro 2° ciclo,
ela vai seguir um padrdo diferente, da turma da professora P15, da turma da professora

Claudia, porque tem a personalidade da professora da turma também, né!? Eu consigo
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identificar muito essa mudancga de comportamento da turma como, né, como turma mesmo”.

Audio: 7

P13 tirou as palavras TRABALHO COLABORATIVO e indicou a P12 para formular uma
pergunta referente a palavra selecionada. P12 pergunta para P4: “Vocé acha que o trabalho
colaborativo na escola funciona, precisa melhorar, é... que vocé também, né?” P4 responde:
“Colaboracao sim, é fundamental, porque uma pessoa s6 nao consegue, é... por exemplo,
existe um projeto, existe a proposta, mas se s6 apenas uma pessoa aplicar e nao tiver
colaboracéo; por exemplo, eu no meu caso, que eu ndo sou professora, eu sou assistente,
€... eu nao consigo trabalhar sozinha, porque eu preciso de muitas informagdes, de muitas
ferramentas, vai cair de novo histéria de ferramentas, de suportes, se eu ndo tiver uma
colaboracéo, digamos de conhecimento de quem ja trabalha nessa area, ndo vai suprir a
necessidade do aluno, da escola como um todo”.

Nesse momento, a intermediadora — Pesquisadora — acrescenta a discussao: “Entao eu vou
reiterar a pergunta da P12 para a P4 perguntando assim: E, vocé consegue explicar para nos
em relagao a professora que trabalha na SRM?” (sic); P4 responde: “Eu n&o posso falar do
trabalho dela, eu ndo posso comentar, porque eu nao tive acesso” (sic) [...]. continua no audio
135025561;

Audio: 8

Continuacgao da fala da P4: “Entao eu nao posso ter uma base sobre isso, mas colaboracao
num todo, ndo adianta s6 um lado, um todo”. Em seguida, P9 complementa; “Eu acho que
cairia também naquilo que a Ana falou, né, que a Ana sente, que é aquilo vocé sente por
vocés andarem na escola inteira, por vocés caminharem pela escola inteira e conhecerem
todos os alunos. Na verdade, eu acho que se fosse pra analisar tanto o trabalho pra fazer uma
pesquisa diretamente encima do DUA, teria que ser encima das duas porgue sdo as duas que
conhecem realmente a nossa clientela a fundo, e que sabem a professora que da/faz as regras
com os combinados, que cobra das criangas e que pode fazer a coisa rodar, né?! Acho que
cairia nisso também. S&o os dois polos”. Dando continuidade a discusséo, P3 complementa:
“Eu acredito que envolve em volta também no que a P9 falou, a gente precisa de todo um
suporte e se a gente ndo colaborar um com o outro dentro de uma escola, é, ndo tem como
implementar uma metodologia diferenciada, principalmente quando esta iniciando. Vocé
mesma comentou aqui que o DUA é novo, é o segundo espaco que ele esta recebendo
(Paranad segunda pesquisa-acdo), entdo assim, eu acho que a colaboracdo, essa parte

colaborativa, se ndo existir ndo tem uma implementagédo da metodologia”; acrescentando a
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conversa, P19 diz: “Também acho que falta suporte em relagdo a materiais, disponibilizagcao

de mais, de diferentes tipos de materiais na escola”.

Audio: 9

P6 tirou a palavra METODOLOGIAS e indicou a P3 para formular uma pergunta referente a
palavra selecionada. P3 pergunta para P7: “Vocé acha que as metodologias que foram
trazidas aqui, né, durante o curso sao viaveis dentro da sala..., da sua realidade atual?”. P7
responde: “Algumas, sim, como a gente ja falou, né, algumas a gente ja trabalha sem saber a
definicdo, a gente ja trabalha na sala de aula, mas todo o DUA eu acho que nao € possivel,
porque a gente ndo tem estrutura, ndo tem como se fosse todo mundo, a gente nédo tem
espaco também pra todo mundo trabalhar, é eu acho assim que os contetdos, principalmente
de ciéncias, ndo segue uma sequéncia de conteudo, eu acho que é muito baguncado os
conteudos, em vez de seguir uma sequéncia, por exemplo, o corpo humano, trabalhar todo o
corpo humano, ndo, comeca o corpo humano, depois vai trabalhar outra coisa, depois volta,
entdo ele ndo tem uma sequéncia. Eu acho que nao é possivel complementar todo o DUA se
nao tiver toda essa estrutura”. Acrescentando a resposta, P3 diz: “S6 complementando, eu
acho que é esse engessamento que a gente tem hoje, né, quando a gente fala de, é dai a
gente puxa a farinha pra ciéncia, mas em todo, né, a BNCC. Acho que a gente esta muito
engessado, e a gente fica toda hora tentando bater meta, meta, meta, meta, entdo €, a gente

nao consegue devido a essas demandas que estdo engessadas (inaudivel)”.

Audio: 10

P15 tirou as palavras DESENVOLVIMENTO DE AULAS e indicou a P17 para formular uma
pergunta referente as palavras tiradas. P17 pergunta para P11: “O que vocé acha que da no
desenvolvimento da aula, no dia a dia, que seria o DUA?”. Em seguida P11 responde: “Como
foi falado, né, nos ja trabalhamos de uma forma que até entdo nés ndo sabiamos, né, é nés
no nosso proprio planejamento a gente acaba colocado algumas, digamos, algumas
possibilidades para trabalhar. No entanto, como foi falado que nés precisamos de, é...um
suporte maior, né, eu acho que pra nés entender melhor também o que que é o DUA, né, e
como implementar, digamos, melhor em nossa sala de aula. No entanto, eu ndo consigo
trabalhar sozinha, né, eu vou precisar da colaboracdo de outras pessoas, eu vou precisar
desse suporte”. Dando continuidade ao debate, P15 complementa: “Esse suporte assim é o
gque a gente mais fala porque igual o planejamento foi trazido pra gente semana passada, eu
nao consigo aplicar na minha sala assim porque € uma turma muito agitada; eles nao, assim,

guando eu saio pra fora com eles, assim, eu percebo que sozinha eu ndo dou conta. Igual
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esses dias, a gente saiu pra fazer outra atividade de ... estava junto com o (inaudivel) tal
guando saiu pra fora, e assim, eu hdo consegui completar toda a aula assim, porque enguanto
3 ali, 5, um grupo pequeno participa, 0s outros correm, né?! Eu acho que assim, se tivesse
um suporte, alguém ali do meu lado, me ajudando, me auxiliando, dai pode ser que desse
certo. Mas sem esse suporte eu ndo dou conta sozinha, eu acho que nao dou conta”. A P18
também acrescenta na conversa dizendo: “Eu acredito que essa questao € hoje para aplicar
o DUA trabalhando de varias formas diferentes com os alunos, a questdo da indisciplina
atrapalha, porque infelizmente a gente tem essa questao da indisciplina e quando vocé quer
trabalhar em grupos pra atingir um objetivo, vocé quer fazer uma maquete pra atingir o outro
aluno, vocé quer fazer uma dancga, essa (inaudivel), as criangas ndo tém essa concentragédo
necessaria para determinadas atividades, e ai o DUA acaba, é vamos dizer assim, o
planejamento baseado no DUA acaba ficando um pouco complicado. Realmente, se tivesse
um auxiliar para cada sala de aula facilitaria muito essa questéao da indisciplina, mas néo vai

deixar de tentar aplicar a metodologia, mas realmente essa questao pode influenciar”.

Audio: 11

P16 tirou as palavras EDUCACAO INCLUSIVA e indicou a P para formular uma pergunta
referente as palavras tiradas. P pergunta para P20: “Dentro da escola, né, ja é, a gente ja esta
percebendo essa..., nos anos atuais a gente ja estd percebendo um grande aumento dos
alunos com inclusao dentro da escola, até uma época atras a gente nédo tinha isso, né, entao
assim, como que a gente pode fazer para melhorar essa estrutura da escola com o que se
tem, né, pra atender esses alunos que estédo vindo em grande demanda?”. P20 responde: “O
gue a gente pode fazer? Eu acho que a primeira coisa € a sala de recursos, pra mim sempre
foi. Por mais que eu tenha Educacgéo Especial e hoje € uma coisa que eu me boto pra tras,
que eu ndo quero (inaudivel) na sala de recurso, que ainda eu acho que a prefeitura, a SME,
Secretaria de Educacao da um suporte; e ndo acho que tenho, que tenha é... ndo tenha assim
um suporte mesmo dentro pra poder aplicar com o aluno, conversar com o aluno, chamar a
familia, fazer todo um planejamento dentro daquele aluno. Acho que hoje dentro da escola
em si, a sala de recurso ajuda muito”; A mediadora indaga: “Em relagéo ao DUA (inaudivel)?”.
P20 responde: “Isso! Porque eu acho que hoje as professoras estdo muito cheias, a gente
esta sobrecarregadas e eu acho que a sala de recurso, com uma professora, estou falando
dentro do (nome da instituicao) aqui, né, por um todo, fosse 40 horas uma professora, 40
horas, como, né€, nossa professora hoje de 20 horas que ela tem pos-mestrado e agora
fazendo doutorado, fazendo psicologia, eu acho que ela em si tem uma grande bagagem pra

poder aplicar o DUA e também passar o conhecimento dela”; continua do proximo audio.
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Audio: 12

P19 complementa: “Porque ela tem ideias praticas. As vezes a gente quer além da teoria a
gente quer o pratico, o pratico, porque s6 a teoria também, as vezes, a gente ndo consegue
aplicar”. P20 entao diz: “Na teoria € muito bonito, mas na pratica nao é assim”.

A intermediadora indaga as participantes se alguma delas querem falar sobre a BNCC em
relacdo ao DUA, entdo P17 fala: “Precisa ser reformulada a BNCC pra trabalhar junto com o
DUA. Que ¢é aquilo que a P3 falou, né, muitos conteldos pragmaticos, engessados, que a
gente precisa dar conta, num periodo curto se for parar para pensar, e o DUA traz uma outra
visdo que a BNCC precisa...precisaria passar por uma reformulacdo, no meu ponto de vista
pra poder coincidir os dois”. P19 segue a conversa dizendo: “Eu ndo acho assim que... claro,
€ muito conteddo, mas eu acho que é outras coisas que atrapalham, por exemplo, o
(inaudivel), a indisciplina trabalha muito, essa questdo de a crian¢a vim pro 1°, 2° ano, sem
coordenagdo motora, sem disciplina, sem saber sentar numa cadeira. Quanto tempo uma
professora do 1° ano fica ensinando uma crianca a sentar numa cadeira? Coisa que ela ja
devia saber. Entdo as vezes ndo € s6 o excesso de contelido, sao outras coisas que deviam
ser revistos também”. P12 diz: “Mas como & que as criangas vao aprender a sentar numa
cadeira se na Educacao Infantil ndo tem cadeira?!”. E P19 completa: “Pois é! Isso que devia
ser revisto! Exatamente, essa ligacdo entre a Educacao Infantil e o Fundamental. N&o existe
essa ligacdo entre a Educacdo Infantii e o Fundamental. Chega la é tudo livre, é tudo

brincadeira, chega aqui tem que sentar (inaudivel), tem que cumprir o conteudo”;

Audio: 13

A intermediadora indaga as participantes sobre a flexibilidade curricular, entdo P19 fala: “Isso
eu acho interessante, sabe, porque, por exemplo, assim, eu tenho uns alunos na minha sala
que penso assim, nossa, eles deviam estar no 1° ano, (inaudivel) do 1° ano, e dai em
compensacao, eu tenho uns alunos que deviam estar no 4° ano, que ja tao la na frente, super
avancados. Entdo eu acho que deveria ter essa flexibilidade, essa flexibilizacdo em relacdo a
turma”. Em seguida P5 complementa: “Eu acho que na verdade o curriculo entra na mesma
questdo da BNCC; o curriculo acaba trabalhando junto com todo o material que vem da BNCC,
né, e todas as diretrizes que a propria rede de (nome do municipio) tem, as suas diretrizes
préprias com base na BNCC. Entdo assim, o curriculo caminha com elas. Entéo, se a BNCC
€ engessada, é algo que vem com dificuldades para nés, a nossa diretriz também vem e o

nosso curriculo também vai vir. Entdo assim, pro curriculo ser mais flexivel, tem que flexibilizar
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0s outros, tem que adaptar os outros, né, eles tém que caminhar juntos, casar a conversa ali,
nao, ndés vamos seguir isso e vamos fazer dessa forma pra que tudo va junto caminhando,
porque sendo acaba que assim, a escola tenta, mas a escola chega numa barreira onde ela
ndo pode passar, onde ndo depende dela, os professores ndo conseguem avancar porque
ndo depende de nds aqui; nés temos algo que vem de cima para seguir, entdo isso acaba
dificultando muito o caminho das coisas”. Em seguida P15 acrescenta conversa dizendo: “E
0 que dificulta também é, porque o que é passado para nds assim, como escola, e como
secretaria, parece que a gente nao fala a mesma lingua; porque assim, igual o curriculo fala
flexibiliza, vocé falar uma linguagem que o aluno entenda, que ta relacionado ao dia a dia,
dialogar com o dia a dia dele, mas dai as provas de larga escala, as provas escalas que vem,
vem com termos assim que eles nunca ouviram falar, € o que a gente estava discutindo aquele
dia. Entdo assim, eles veem a prova ali eles ndo sabem qual que é o conceito da prova porque
nos, eu entdo assim (inaudivel)”. Imediatamente P10 exclama: “Nao tem inclusao!” e P19 fala:

“Elas nao vém diferenciadas também”. (continua ...)

Audio: 14
P7 diz: “Elas nao tém diferenciadas pra quem tem autismo, pra quem tem baixa viséo” (sic).
E logo P15 finaliza: “Flexibilizar o conteudo porque as avaliagdes se contradizem. Que nem

meu aluno com TDAH ele vai fazer as provas (inaudivel)”.
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APENDICE Z - QUADRO SINTESE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

(continua)
Secao Perguntas Agrupamento das Participantes Resumos / respostas
Categorias
4.1.1 Conhecimento O que é Educagéo Definigé&o P3, P6, P17. - uma questdes meédico-clinico centrada no individuo e no
prévio (individual) sobre Especial? diagnéstico (P3, P6),
conceitos - uma modalidade de ensino (17).
Caracteristicas P5, P13. - Acolhimento e assistencialismo (P5, P13).
Abordagem P4. - Abordagem com a adaptacdo do Ensino (P4).
4.1.2 Conhecimentos O que é Incluséo Definicado P5, P15. - ensino que busca alcancar o nivel de normalidade (P5),
prévio (individual) sobre Escolar? - uma forma de compreender e explicar a aprendizagem com
conceitos equidade (P15).
Caracteristicas P8, P18. - permanéncia de forma qualificada no ensino regular (P8),
- adaptacgéo curricular (P18).
4.1.3 Conhecimentos O que é Educagéo Definicdo P1, P14. - uma oportunidade de aprendizagem (P1),
prévio (individual) sobre Inclusiva - 0 ensino para os alunos com deficiéncia (P14).
conceitos Abordagens P6, P16, P17. |- focada na adaptagéo como tentativa para o aluno progredir (P6),
- adaptacgéo curricular (P17),
- atendimento as especificidades (P16).
4.1.4 Concepgéo coletiva| O que é Educagéo Definigéo Concepcéo - necessidades, desenvolvimento especifico, atendimento
dos termos Especial? coletiva especializado (APAE, APADEVI), especializagdo, direito.
Contexto educacional Concepcado | - alunos inclusos, realidade, acolhimento, respeito, oportunidade,
coletiva acolhimento, equidade, desafio, area de estudo.
Desafios Concepcao - formacao docente, problema, dificuldades.
coletiva
O que é Inclusao Principio/fundamento Concepcado |- garantia de educacdo, democratizacdo, direito, LEI, unido, juntos
Escolar? coletiva chegamos 14, utopia, humanizacéo.
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(continuagao)

Secao Perguntas Agrupamento das Participantes Resumos / respostas
Categorias
Acdes Concepcao - politicas publicas, acesso, atendimento, atendimento
coletiva especializado, atendimento com suporte especializado que
funcione, adaptagdes, acolhimento, respeito, cuidado.
O que é Educacéo Acdes Concepcao - Politicas publicas, formacéo, oportunidade, direito, equidade,
Inclusiva? coletiva utopia.
Praticas pedagogicas Concepcao
coletiva - adaptar conteudos, adaptar, curriculo, atendimento a todos,
especialidade, planejamento.
Aspectos sociais Concepcéao - socializagéo, humano e respeito.
coletiva
Defasios Concepcao - desgaste mental e esgotamento mental
coletiva
4.1.5 Encaminhamento Quais séo os Descontextualizacdo P3, P4, P7, Preparacéo adequada dos professores (P4, P7, P10, P11, P12,
didatico-pedagogicos Encaminhamento P10, P11, P12, P13, P15 e P17), obrigatoriedade de formacg&o ou grupos de
didatico-pedagogicos P13, P15, P17.| estudo para os docentes P17, acompanhamento de estagiarios
para os alunos da (P3).
Educacéo Especial?
4.2.1 Conhecimentos | J& tinham ouviu falar Desconhecimento P1, P2, P3, P4, - afirmam n&o terem ouvido falar no conceito do DUA.
sobre o DUA no DUA? P5, P6, P7, P8,
P9, P10, P11,
P12, P13, P14,

P15, P16, P17.
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(continuagao)

Secao

Perguntas

Agrupamento das
Categorias

Participantes

Resumos / respostas

4.2.2 Conhecimentos

O que é o Desenho

participantes)

; Desconhecimento P1, P8. - hunca ouviram falar no conceito.
sobre o DUA Universal para
Aprendizagem? P2, P3, P6, P7,
P9, P10, P11,
Auséncia de P12, P13, P14,
conhecimento P15. - ndo responderam a questao.
- curso de desenho na aprendizagem (P16),
Descontextualizacao P16, P17. - uma pratica pedagégica (P17).
- ensino igual para todos (P4),
Inclusédo e método P4, P5. - como método de ensino (P5).
4.2.3 Conhecimentos |O DUA esta presente P1, P2, P3,
sobre o DUA em sua pratica P5,
pedagogica? P6, P7, P8,
P10,
P13, P14,
P15,
N&o utilizam o DUA P16, P17. -ndo utilizam o DUA.
P4, P9,
Auséncia de resposta P11, P12. - nao se posicionaram.
4.3.2 Narrativas do Percepcéo apoés Falta de clareza - ficou em davida no comeco depois compreendeu (P4),
minicurso 01: fundamentacéo conceitual e nova - Incluséo escolar ndo inclui apenas criancas com deficiéncia inclui
tedrica dos conceitos. percepgao P4, P19, P18. outras criancgas (P18).
Conceito como utopia | P4 (justifica as | - Educacgédo Inclusiva como utopia dificil de ser alcangada, por
demais varias razdes entre elas o curriculo padronizado (P4),

- (para a efetivacédo da Educacdao Inclusiva a participante faz uma
analogia com a obra Defectologia): a atuacéo docente que muitas
vezes criam “diques” como barreiras criadas pelos professores
para a Educacdo Inclusiva (P4).
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(continuagao)

Secao Perguntas Agrupamento das Participantes Resumos / respostas
Categorias
4.3.3 Narrativas do Minicurso 02: Percepcéao variada Nuvens de -conhecido, geral, retrato, individualidade, modelo, linguagem
minicurso 02: Percepcdes das palavras (sem acessivel, tracos, democratizacao.
docentes sobre o que identificacao
€ o DUA. das
participantes)
Percepc¢éo universal Nuvens de - todos compreensao do DUA como universal.
do DUA palavras (sem
identificacdo
das
participantes)
4.3.4 Narrativas do Minicurso 03:
minicurso 03: DUA principios e
curriculo
4.3.5 Narrativas do Minicurso 04: Dialogicidade P1. - a tal da dialogicidade, porque aquilo vai fazer sentido para ela
minicurso 04: analise de um modelo (P1).
de planejamento | experigncias sensorial P3. - entendo que é explorar todos os sentidos da crianca (P3).
fundamentado no
DUA Base sdlida - flexivel P3, P5. - a partir do momento desse planejamento aqui vocé deu toda a
base para ela, deu o conhecimento, vocé tirou tudo o que ela sabe
e vocé lapidou aquilo e vocé passou outras informacgées (P3),
- vamos fazer o texto né, vamos fazer uma producao de texto, ou
0s pequenos uma lista de palavras (P5).
Desafio P5, P8. - dificuldades acabam sendo essa né, o nimero de alunos, ou as

vezes é muito grande ou as vezes vem pouca crianca pra sala
(P5),

- como essas atividades sdo bem diferentes, esse planejamento
levaria por exemplo uma semana para ser concluido, entéo:
trabalhei esse planejamento essa semana, s6 que eu N0 posso
trabalhar toda semana dessa maneira porque existem contetdos
especificos (P8).
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Secéo

Perguntas

Agrupamento das

Participantes

Resumos / respostas

(continuacéo)

de ensino regular.

Categorias
Desafio P5, P8. - dificuldades acabam sendo essa né, o nimero de alunos, ou as
vezes é muito grande ou as vezes vem pouca crianca pra sala
(P5),
- como essas atividades sdo bem diferentes, esse planejamento
levaria por exemplo uma semana para ser concluido, entao:
trabalhei esse planejamento essa semana, s6 que eu nao posso
trabalhar toda semana dessa maneira porque existem contetidos
especificos (P8).
DUA implicito na P5, P18. - busquem o desenho que vocés gostam, que vocés acham
pratica pedagogica interessante e criem o texto para mim, entdo sai textos bem
aleat6rios (P5),
- ndo é especifico que é feito o DUA, mas tem parte dele, eu a
gente ja vé no planejamento das professoras que elas ja tentam
colocar em prética para atingir as singularidades dos alunos (P18).
4.4.1 Validacéo do SRM garante a Discordo P3, P5. - sem justificativa (escala de Likert).
minicurso (conhecimento | incluséo dos alunos — .
adquiridos) da Educacéo Nem Concordo Nem pP18. - sem justificativa (escala de Likert).
Especial. Discordo
Concordo P4, P10, P11, - sem justificativa (escala de Likert).
P12, P14,
P15, P17.
Concordo Totalmente | P6, P7, P9, - sem justificativa (escala de Likert).
P13, P16,
P19, P20.
Incluséo Escolar Discordo Totalmente P17. - sem justificativa (escala de Likert).
ocorre pelo acesso - — .
dos alunos com Discordo P5, P11, - sem justificativa (escala de Likert).
deficiéncia em escola P12, P18.
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(continuacéo)

base no DUA sem
conhecer.

Secao Perguntas Agrupamento das Participantes Resumos / respostas
Categorias
Nem Concordo Nem P4, P6, P7, - sem justificativa (escala de Likert).
Discordo P9, P10, P16,
P20.
Concordo P3, P13, P14, - sem justificativa (escala de Likert).
P15, P19.
A Educacao Inclusiva| Discordo Totalmente P7, P20. - sem justificativa (escala de Likert).
visa garantir o acesso - P -
e a participacéo de Discordo P3, P15. - sem justificativa (escala de Likert).
todos os alunos em | Nem CNem Discordo P11, P12, - sem justificativa (escala de Likert).
um Unico sistema P18.
educacional com — -
mesma qualidade de Concordo P4, P9, P10, - sem justificativa (escala de Likert).
ensino. P13, P14,
P16, P17,
P19.
Concordo Totalmente P5, P6. - sem justificativa (escala de Likert).
Os alunos da Concordo Nem P10, P13, - sem justificativa (escala de Likert).
Educacao Especial Discordo P19, P20.
devem ter Concordo P3, P4, P5, - sem justificativa (escala de Likert).
encaminhamentos P9, P11, P12,
didatico-pedagogico P16. P17
diferenciados nas P18,
salas de ensino — X
regular Concordo Totalmente P6, P7, - sem justificativa (escala de Likert).
' P14, P15.
Jé utilizei as Discordo Totalmente P7. - sem justificativa (escala de Likert).
metodologias com - — -
Discordo P14. - sem justificativa (escala de Likert).
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(continuacéo)

Secao Perguntas Agrupamento das Participantes Resumos / respostas
Categorias
Nem Concordo Nem P11, P12, - sem justificativa (escala de Likert).
Discordo P20.
Concordo P3, P4, P5, - sem justificativa (escala de Likert).
P6, P13, P15,
P16, P17,
P18, P19.
Totalmente P9, P10. - sem justificativa (escala de Likert).
O Desenho Universal Discordo P6. - sem justificativa (escala de Likert).
para Aprendizagem, — .
pode ser considerado Nem Concordo Nem P7. - sem justificativa (escala de Likert).
como possibilidade Discordo
para promover e Concordo P3, P4, P5, - sem justificativa (escala de Likert).
fortalecer a Educacéo P11, P12, P14,
Inclusiva. P15, P16,
P17;
P18.
Concordo Totalmente | P9, P10, P13, - sem justificativa (escala de Likert).
P19, P20.
Considero que a falta Discordo P15. - sem justificativa (escala de Likert).
de conhecimento dos — .
docentes & uma das | Nem Concordo Nem P3, P13, - sem justificativa (escala de Likert).
implicacées para a Discordo P19.
implementacéo do Concordo P4, P5, P6, - sem justificativa (escala de Likert).
DUA na pratica P9, P10, P11,
pedagdgica. P12, P14,
P16, P17,
P18.
Concordo Totalmente P7, P20. - sem justificativa (escala de Likert).
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Secéo

Perguntas

Agrupamento das
Categorias

Participantes

Resumos / respostas

Considero que falta

de recursos
(materiais), € um dos
fatores que inviabiliza
a implementacéo do
DUA.

Considero que a
falta de tempo para
elaborar o
planejamento das
aulas com base no
DUA é um dos
fatores que
inviabiliza a
implementacéo do
DUA por meio da
pratica docente.

Considero que a
BNCC visa um
excesso de contetudo

Discordo Totalmente P3. - sem justificativa (escala de Likert).
Discordo P15, P18. - sem justificativa (escala de Likert).
Nem Concordo Nem P5, P17. - sem justificativa (escala de Likert).
Discordo
Concordo P4, P9, P10, - sem justificativa (escala de Likert).
P11, P12,
P16.
Concordo Totalmente | P6, P7, P13, - sem justificativa (escala de Likert).
P14, P19,
P20.
Discordo P16, P17, P18. - sem justificativa (escala de Likert).
Concordo P4, P7, P9, - sem justificativa (escala de Likert).
P10, P11,
P12, P13,
P14.
Concordo Totalmente | P3, P5, P6, - sem justificativa (escala de Likert).
P15, P19,
P20.
Discordo P19. - sem justificativa (escala de Likert).
Nem Concordo Nem pP18. - sem justificativa (escala de Likert).

Discordo
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ensino e a Inclusédo

Secao Perguntas Agrupamento das Participantes Resumos / respostas
Categorias
gue torna o ensino Concordo P4, P9, P10, - sem justificativa (escala de Likert).
pragmaético e P11, P12,
inviabiliza o P14, P16,
planejamento como P17.
base no DUAem | concordo Totalmente | P3, P5, P, - sem justificativa (escala de Likert).
uma perspectiva P7, P13, P15,
inclusiva. P20.
4.5.1 Avalidacdo do  |Qual a importancia do Auséncia de P4, P12, P19. - sem justificativa.
minicurso: DUA? justificativa

Oportunidade e P3, P7, P13. - acredito que € uma oportunidade de garantir um ensino (P3),

garantia de ensino - para que todos tenham a oportunidade de diferentes formas de

aprendizagem (P7),
- garante uma aprendizagem mais especifica dos alunos (P13).

Caracteristica P5, P6. - ¢ um método Util e de grande valia com uma viséo geral e

abrangente do DUA abrangendo todos os alunos (P5),

- uma metodologia que visa atingir diferentes formas de um ensino
aprendizagem (P6).
Acessibilidade P9, P10, P15. - viabiliza 0 acesso do aluno ao aprendizado (P9, P10),
- implementagédo dos contetdos de uma forma que facilite o
acesso ao conteudo para todos os alunos da turma (P15).
Minimizar barreiras P11, P14. | minimizar barreiras, tornando o curriculo acessivel para os alunos
(P11),
- minimizar as barreiras de aprendizagem (P14).
Promover qualidade do| P17, P18, P20. - visa uma educacéo de equidade (P17),

- visa fornece varios meios para oferecer um ensino de qualidade
(P18),
- importante para viabilizar a inclusdo do aluno (P20).
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Secao Perguntas Agrupamento das Participantes Resumos / respostas
Categorias
4.5.2 Avalidacéo do o DUA poderia ser Auséncia de P12, P13. (as participantes concordam que o DUA promove a Educacdo
minicurso: utilizado como justificativa Inclusiva e melhora a qualidade de ensino, porém nao justificaram)
proposta de ensino Importante porém | P3, P4, P6, P7, - devido a demandas engessadas ficam dificeis de serem
para promover a desafiador P9, P10, P15, aplicadas (P3),
Educacao Inclusiva e P19, P20. - 0 sistema a falta de conhecimento e recursos é falho (P4),
para melhorar a , - escassez de funcionérios e recursos (P6),
qualidade de ensino? - precisa de uma estrutura, quanto a quantidade de alunos na sala
(P7)
- superlotacdo das salas e falta de profissionais (P9, P10),
- demanda tempo e um planejamento detalhado e extenso (P15),
- inviavel aplica-lo diretamente nesse sistema de ensino “padrao”
“concretado” “burocratico” (P19),
- falta de informag&o se torna mais dificil de aplicar o DUA (P20).
Qualidade do ensino e | P5, P11, P14, | - sua metodologia € inclusiva e atende de forma ampla todos os
inclusao P16, P17, P18. alunos em especial os da Educacéo Inclusiva (P5),
- podendo analisar dificuldades dos alunos (P11),
- para detectar a deficiéncia (aprendizagem) do aluno (P14),
- proposta de ensino p/ a Educacéo Inclusiva para auxiliar a
aprendizagem dos alunos (P18).
4.5.3 Avalidacao do Recomendariam a N&o recomenda P3. - Na forma atual de ensino, ndo (P3).
minicurso: implementacao do
DUA
Concordancia P4, P5, P6, - que seja dado um suporte real (P4),
condicional variada P7, P15. - com uma organizacdo adequada (P5),

- dependeria de uma politica publica mais eficaz (P6),
- se estivesse uma estrutura e um nimero razoavel de alunos -
em sala e uma organizagao da grade curricular (P7),
- deve partir de uma pesquisa e deve ser intencional (P15).
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minicurso

Secao Perguntas Agrupamento das Participantes Resumos / respostas
Categorias
Concordancia P9, P10, P11, - desde que houvesse profissionais capacitados para isso (P9,
condicional especifica | P12, P14, P16, P10, P11, P12, P14),
p18. - de preparacao prévia do quadro docente (P16),
- conhecimento correto do DUA, por parte dos professores (P18).
Concordancia irrestrita | P13, P17, P19, - Sim (P13, P17, P19, P20).
P20.
4.5.4 Avalidacéo do Como avalia Aquisicéo de P9, P10, P14, |- Bom pois nos deu a oportunidade de conhecer o sistema do DUA
minicurso: desempenho conhecimento P19. (P9),
individual, aquisicao - Foi bom pra mim pois tive vérias informacdes que néo sabia
de conhecimento e (P10),
impacto profissional - Bom, para aprender o que é o DUA (P14),
por meio do - consegui absorver muito da teoria e conceitos discutidos (P19).
minicurso Impacto profissional P5, P6, P7, |- me fez refletir sobre minha préatica em sala de aula, minha vis&o
P15. de Educacéo Inclusiva e Educacgéo especial (P5),
- para refletir sobre a nossa pratica (P6),
- sem saber até entdo do conhecimento do DUA, ja levamos em
pratica algumas atividades (P7),
- passei a olhar mais criticamente o conceito de Incluséao,
Educacéo Inclusiva e Educacéo Especial (P15).
Possivel efetivacéo do | P3, P12, P17, - Influenciou na minha pratica docente (P3),
DUA P18, P20. - sempre aprendemos (P12),
- Abriu novos horizontes e possibilidades de trabalho (P17),
- muito positivo agregando conhecimento e experiéncia (P18),
- fez pensar diferente para planejar (P20).
Reformulacéo do P11, P13. - Bom (P11),

- bom. Penso que poderia diminuir os encontros. Ex.: Ao invés de
1h, deveria ser de 2h e assim diminuir os dias também (P13).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).




