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Resumo

Este trabalho tem por objetivo analisar possiveis crencas relacionadas a leitura em lingua
estrangeira espanhola (E/LE), de uma universidade publica do estado do Parand. O tema
proposto procura entender como os professores de licenciatura percebem o processo de
aprendizagem de leitura por parte dos académicos do curso de graduacdo em Licenciatura em
Letras Portugués-Espanhol, desta mesma universidade. De acordo com Barcelos (2007) a
trajetoria de estudos sobre crengas inicia-se na década de 80 no exterior e a partir dos anos de
90 no Brasil, e apresenta um namero crescente de trabalhos cientificos nesta area, como
algumas pesquisas em mestrado e doutorado, artigos para publicacbes em revistas, capitulos
de livros e apresentacdes de comunicacdes em congressos. Ainda conforme (BARCELOS,
2007, p.30) o termo crengas € intrinseco ao ser humano, pois, “ser humano € acreditar em
algo, ¢ construir saberes e interpretar o que nos cerca”. Salienta-se que os estudos sobre
crencgas sdo relevantes a partir do momento em que estas crencas podem interferir de forma
positiva ou negativa, na vida académica dos futuros professores de lingua estrangeira. Assim,
esta pesquisa do tipo qualitativo de cunho descritivo, desenvolvida atravées de coleta de dados,
foi desenvolvida para compreender o modo como os alunos lidardo com o0 seu processo de
ensino-aprendizagem, pos-formacdo em um curso de licenciatura. Os resultados apontam para
a ratificacdo de que as crencas determinam quais estratégias serdo utilizadas no complexo
processo de assimilacdo e aprendizagem desta nova lingua. (BARCELOS, 2010).

Palavras - chave: Crencas em LE; Leitura em LE; Lingua Estrangeira Espanhola.
Resumen

Este trabajo tiene como objetivo analizar posibles creencias relacionadas a la lectura en
lengua extranjera espafiola (E/LE), de una universidad publica en estado de Parana. El tema
propuesto procura comprender como los profesores de licenciatura perciben el proceso de
aprendizaje de lectura por los académicos del curso de graduacién Licenciatura en Letras
Portugués—Espafiol, en esta misma universidad. De acuerdo con Barcelos (2007) la
trayectoria de los estudios cerca de las creencias tiene inicio en los afios 80 en exterior y en
los afios 90 en Brasil, y presenta un gran nimero de trabajos cientificos en esta area, como
algunas pesquisas en maestria y doctorado, articulos para publicaciones en periodicos,
capitulos en libros y presentaciones de comunicacion en congresos. Aun conforme Barcelos
(2007, p.30) el término creencias es intrinseco al ser humano, ya que “ser humano se creer en
algo, es construir saberes y interpretar todo que nos cerca”. Se destaca que los estudios sobre
creencias son relevantes a partir del momento que estas creencias pueden interferir de forma
positiva 0 negativa, en la vida académica de los futuros profesores de lengua extranjera. Asi,
esta pesquisa de tipo cualitativo descriptivo, desarrollada través de coleta de dados, fue

! Académica concluinte do curso de Letras Portugués-Espanhol da UEPG, sob a orientacdo da professora Mestre
Lucimar Araujo Braga.
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desarrollada para comprender el modo como los alumnos van a trabajar con su proceso de
ensefianza-aprendizaje, pos-formacion en un curso de licenciatura. Los resultados apuntan
para la ratificacion de que las creencias determinan cuales estrategias van a ser utilizadas en el
complejo proceso de asimilacion y aprendizaje en esta nueva lengua. (BARCELOS, 2010)

Palabras —clave: Creencias en LE; Lectura en LE; Lengua extranjera Espafiola.

1 Introducéo

Através de uma pesquisa realizada com professoras que lecionam o Espanhol -
lingua estrangeira (E/LE), de uma universidade publica do estado do Parana, procurou-se
analisar quais sdo as possiveis crengas apresentadas por estas professoras, bem como se estas
crengas sao relevantes na abordagem escolhida por elas, em sala de aula. Acrescenta-se que
de acordo com Barcelos (2010), as crencas pertencentes a estas professoras podem interferir

na forma como os alunos lidardo com seu processo de ensino-aprendizagem.

A educacdo passa por mudangas ao longo dos anos, seja no ambito do ensino
fundamental, seja no do ensino superior. A reforma universitéria, realizada a partir de 1968
para resolver a “crise estudantil” (CHAUI, 2001, p.47), foi “feita sob a protecdo do Ato
Institucional n® 5 e do Decreto n® 477, tendo como pano de fundo uma combinacdo do
Relat6rio Atacon (1966) e do Relatério Meira Mattos? (1968)”.

Houve assim, uma ampliacdo do acesso a universidade, ja que esta € uma
instituicdo social (CHAUI, 2001), vista como “um fendmeno social, que é, a0 mesmo tempo,
complexo ¢ dindmico” (ZABALZA, 2004, p79). Para (Morosini 2000) “a instituicdo
Universidade significa desenvolver ensino, pesquisa e extensdo, ter autonomia didatica,
administrativa e financeira e congregar um corpo docente com titulacdo académica de
mestrado e doutorado”. (MOROSINI, 2000, p.14) E a “sociedade que constroi, constitui e
interfere na universidade, incorporando novas tecnologias na formacdo do professor e no
ensino a distancia”, mudancas estas que “tem clara incidéncia sobre a vida profissional destes
professores universitarios, fazendo com que estes reflitam sobre suas estratégias de ensino e
enfoques em sala de aula” (LARENAS, 2007, p.36).

? Este relatdrio propde uma reforma com objetivos praticos e pragmaticos, que sejam “instrumento de acelerago
do desenvolvimento, instrumento do progresso social e da expansdo de oportunidades, vinculando a educacdo
aos imperativos do progresso técnico, econémico e social do pais”. (Chaui, 2001)
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E a “cultura pertencente aos professores que influenciara e definira seu conjunto
de crengas, valores, habitos e normas dominantes que determinam o que consideram de valor

em suas praticas” de ensino-aprendizagem (LARENAS, 2007, p.36).

Nesse sentido, o presente trabalho do tipo qualitativo, de cunho descritivo
procurou analisar o significado da reflexdo sobre as crencas do professor em atuacao, pois,
considera-se relevante o olhar para a sua pratica como uma maneira de se auto-avaliar, pois,
dessas percepgdes surgirdo outras formas de entender sua atuagdo, considerando “que a
realidade do ensino e aprendizagem na sala de aula sé pode chegar a ser conhecida através de
metodologias de pesquisas interpretativas, qualitativas que permitam descrever e conhecer 0
contexto natural da sala de aula” (KLEIMAN, 2008. p. 16).

Assim, compreende-se que promover uma reflexao sobre o ensino e aprendizagem
da habilidade leitura a partir das concepcdes de alguns professores possa contribuir para a
compreensdo em sentido amplo dessa atuacdo em sala de aula. Para tanto foram analisadas
algumas das crencas apresentadas por professores de lingua espanhola em que se relaciona

seu modo de desenvolver o ensino e aprendizado da leitura nestas aulas.

Portanto, com esse trabalho, espera-se contribuir para a area de estudos
relacionados as crencas incluidas no ensino-aprendizado de leitura em lingua estrangeira e a

proposta parte de reflexdes e das experiéncias de alguns professores.

2_Docéncia e ensino superior

No final da década de 90, surgem vérias normatizacdes que dao um carater
determinante em relacdo a Universidade. A principal legislacdo Morosini (2000) é a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n® 9.394), sancionada em 20 de dezembro de 1996.
Neste trabalho a autora faz criticas quanto a caracterizacdo do profissional de ensino superior,
pois enquanto em outros niveis o perfil do profissional é bem delineado, quando se refere ao
ensino superior parte-se do principio de que sua competéncia advém do dominio da area de

conhecimento na qual atua.

Ao menos nos discursos oficiais (ZABALZA, 2004, p.108) “a docéncia implica

desafios e exigéncias, ja que sdo necessarios conhecimentos especificos para exercé-la



adequadamente” e torna-se necessaria a aquisicdo dos conhecimentos e das habilidades
vinculadas a atividade docente. Ou seja, é necessario que o professor reflita sobre sua prética,
ser um professor reflexivo para (ZEICHNER, 1993, pl19) significa “reconhecer que o

processo aprender-ensinar se prolonga por toda a carreira profissional”,

[...] a reflexédo é concebida como uma forca potencializadora, entendendo-se que, quanto
maior interesse 0s professores tiverem em se conscientizar do como eles ensinam e
guanto mais informados eles se tornarem sobre o que fazem em suas salas de aula e 0
impacto que isso causa em seus alunos, mais liberdade eles terdo de orientar seu préprio
ensino em direcdo a uma aprendizagem bem sucedida do aluno (FREITAS, 2002, p.79)

De acordo com (ALMEIDA FILHO, 2009, p.51) a formacédo deste profissional “se
desenvolve através de niveis: inicia-se com a graduacdo em Letras (licenciatura), passa para a
atuacdo em sala de aula, cursos de extensdo, leituras, participacdo em eventos, especializagdo

(lato sensu) porém poucos professores seguem para uma pos-graduacao (stricto-sensu)”.

2.1 _As abordagens em Crencas

De acordo com o estudo sobre crencas de Barcelos (2004) aparece a partir da
década de 80 no exterior e na década de 90 no Brasil. E nos anais do Congresso da ALAB
(Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil) de 1997 que aparecem 0s primeiros estudos a
respeito de crencas sobre aprendizagem de linguas. No ano de 1999, houve o primeiro
simposio sobre crengas no congresso da ALAB, mostrando a relevancia dos estudos sobre

crencas.

Para Barcelos (2007) a pesquisa sobre crencas no Brasil pode ser dividida em trés
periodos: de 1990 a 1995 como o periodo inicial de estudo sobre crencas, de 1996 a 2001
como o periodo de desenvolvimento e a partir de 2002 até o presente como o periodo de
expansdo dos estudos sobre crencas no Brasil. Acrescenta-se que a producdo de materiais
referentes a crencas cresce de forma significativa, indo desde teses e dissertacdes até a

publicacdo de capitulos de livros, artigos e apresenta¢es em congressos.

As pesquisas iniciais sobre crencas (BARCELQOS, 2007) foram realizadas de forma
explanatdria e muitas delas utilizavam o conceito “cultura de aprender” (ALMEIDA FILHO,
2007). Um dado relevante em Barcelos (2007) mostra que nos trabalhos iniciais sobre crencas
realizados no Brasil tedricos como Wenden e Horwitz ndo eram mencionados, possivelmente

por tratar-se de pesquisas realizadas no exterior.



Ao ser abordado o construto de crengas, segundo estudo feito por Gimenez (apud
BARCELOS), é possivel encontrar trés posi¢coes a respeito das crencgas, sdo elas: “as crencas
sdo conscientes e podem ser expressas verbalmente; as crencas sdo implicitas e assim devem
ser inferidas através da acdo e as crengas nem sempre condizem com a a¢do” (Gimenez apud
BARCELOS, 2007, p.33). Com afirmac6es como estas, fica claro o motivo pelo qual estudar

crencas € uma atividade complexa, que pode, entretanto, ser executada com éxito.

Ao se fazer uma pequena explanacdo sobre o construto de crengas € possivel
encontrar diversas terminacfes utilizadas para denomina-las antes mesmo de se utilizar a
denominacdo de crengas. Barcelos (2004) cita em seu trabalho (Crencas sobre aprendizagem
de linguas, Linguistica Aplicada e ensino de linguas, 2004) “mini-teorias de aprendizagem de
linguas dos alunos”, (ALMEIDA FILHO apud BARCELOS, 2004, p.128) utiliza o termo
“cultura de aprender” ao referir-se a maneira como os alunos aprendem e estudam uma
lingua estrangeira, acdes que sdo influenciadas por “cada regido, etnia, classe social e grupo
familiar” (BARCELOS, 2007, p.33) e utiliza o termo crencas de ensinar ao referir-se as
crencas dos professores,crencas que estdo relacionadas ao modo como os professores
acreditam que os alunos aprendam.

O conceito cultura de aprender € também utilizado Barcelos (2007) para estudar as
crencgas dos professores formados em Letras, em seu trabalho de 1993. Bem como 0s termos:
representacdes, imaginario e construtos pessoais (MADEIRA, 2008). (BARCELOS apud
MADEIRA, 2008 p.48-49) define crengcas como um conjunto de “opinides e ideias que alunos
[e professores] tém a respeito dos processos do ensino e aprendizagem de linguas”. Ja
(ALMEIDA FILHO, 2008, p.49) refere-se a crencas dos professores como o “conjunto de
disposicoes que o professor dispde para orientar todas as acdes da operacdo global de ensinar

uma lingua estrangeira”.

Em “1985 o termo crencas sobre aprendizagem de linguas aparece pela primeira
vez em LA” (BARCELOS, 2004, p.127). Nesta época o questionario BALLI (Beliefs about
Language Learning Inventory _Inventario de Crencas sobre Aprendizagem de Linguas)
desenvolvido por Horwitz em 1985 passa a ser utilizado. Estudiosos como Dewey e Peirce
tentaram definir o termo crengas. Pierce (fildsofo americano) afirma que “crencas sdo idéias
que se alojam na mente das pessoas como habitos, costumes, tradi¢des, maneiras folcloricas e
populares de pensar”. Ja a definig¢do utilizada por Dewey ¢ mais voltada para o conhecimento.

Segundo Dewey:



[as crencas] cobrem todos os assuntos para os quais ainda ndo dispomos de conhecimento
certo, dando-nos confianga suficiente para agirmos, bem como os assuntos que aceitamos
como verdadeiros, como conhecimento, mas que podem ser questionados no futuro
(DEWEY, apud BARCELQS, 2004, p.129)

A maior parte dos autores define crengas como mitos, pressupostos teoricos,
implicagdes, conhecimentos intuitivos, atitudes, (REYNALDI apud BARCELOS 2007),
componentes da competéncia implicita (GARBUIO apud BARCELOS 2007), teoria informal
(BANDEIRA apud BARCELOQS, 2007), aglomerados (SILVA K., apud BARCELOS, 2007).

O termo crenca para Barcelos (2004) é um conjunto de pressupostos e implicagdes
que podem influenciar o ensino-aprendizagem de um grupo exposto a essas crengas. Estas
crengas interferem diretamente no ensino-aprendizagem, pois, sdo com estas, e a partir destas
implicagdes, que o professor propiciara o ensino-aprendizagem (MADEIRA, 2006). Estas
crengas servirdo de base para a elaboracdo de atividades de leitura [entre outras]. Estas

crengas

[...] sejam elas positivas ou negativas, influenciam na forma como o professor trabalhara
em sala de aula, deste modo os professores devem estar preparados para lidar com a
diversidade das crengas em suas salas de aula e estarem atentos para os conflitos que
podem surgir devido a diversidade entre suas crencas e as de seus alunos (BARCELOS,
2004, p.146).

As crencas sobre ensino de lingua estrangeira (LE) exercem papel importante, pois,
de acordo com as ideias apresentadas em (MADEIRA, 2008) estas influenciam tanto alunos
quanto professores, bem como a maneira como estes abordam o processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois “a maneira como pensam,veem € vivenciam o
processo [de ensino-aprendizagem] os leva a trilhar caminhos diferentes para atingir seus
objetivos” (MADEIRA, 2008, p.50).

Pesquisas atuais sobre crencas apresentam alguns dados como o aumento do estudo
sobre crencas especificas. Nesta linha de pesquisa salienta-se o estudo de crengas sobre
gramatica, bom aluno, sobre o vocabulario, bom aprendiz, leitura e escrita, motivacdo,
correcdo de erros (BARCELOS, 2007). Quando o estudo sobre crencas refere-se a lingua
estrangeira espanhola (E/LE) estudos apontaram que as principais crencas encontradas sao:
“so se aprende espanhol no pais da lingua, ¢ dificil aprender a falar fluentemente na escola e

acreditando na proximidade do portugués com o espanhol, a consequente crenca na facilidade



de aprender essa lingua em relacdo a outras linguas estrangeiras”. Neste sentido Fonseca
(2009) afirma

[...] o fato de conhecer a cultura do povo da lingua-alvo, desperta o interesse em sala de
aula, o que vem a confirmar a importancia da educacdo humanistica defendida por Freire
(1974), na qual alunos e professores se tornam sujeitos em uma relacdo dialdgica.
(FONSECA, 2009, p.86).

Em sua tese de doutorado (LARENAS, 2007, p.38) defende que as crencas
“pertencentes a uma pessoa [OU a um grupo de pessoas] nada mais sdao que um conjunto de

realidades metaempiricas, aceitas e reconhecidas como verdades”.

2.2_ldentidades leitoras

A identidade leitora é construida a partir da nossa interagdo com o outro, Kulikowski
(2005) “no existe identidad sin diferencia, o, mas precisamente, la identidad y la diferencia
son creaciones sociales y culturales que se interdefinen (KULIKOWSKI, 2005, p.49)° .
Segundo estudos feitos por Orlandi ( 2006) ndo héa identidades fixas, e esta sempre mudara de

acordo com os atos de fala nos quais estamos inseridos.

De acordo com a autora ha fatores que sdo considerados os formadores da
identidade. Para melhor esclarecimento: afirma-se que a identidade € um movimento
historico, pois nossas acfes ndo sdo as mesmas em qualquer tempo, ja que esta sofre
alteracdes, nao é fixa e homogénea; nossa identidade se constitui a partir do outro, afirmamos
nossa identidade no momento em que negamos outra identidade que ndo condiz com a nossa,
nesta proposicdo pode-se dizer que, no processo de correcdo o professor interfere na
construcdo da identidade do aluno; identidade ndo se aprende, é algo intrinseco, ao produzir
sentido nos produzimos como sujeitos; a identidade é um movimento da hist6ria, pois €

produzida a partir de deslocamentos e repeticdes.

Faz-se um questionamento sobre a formagdo da identidade “linguistica escolar” dos
alunos ao afirmar que “as vezes, textos que apresentam erros, distor¢des, dificuldades, sdo
textos que mostram a historicizacdo da repeticdo, a tentativa de integracdo em uma memoria
discursiva para fazer sentido, para fazer ‘outros’ sentidos” (ORLANDI, 2006, p.209). E

aponta que em muitos casos, a atencdo dos professores recai apenas para 0s textos produzidos

% «“Nao existe identidade sem diferenca, ou mais precisamente, a identidade e a diferenca séo criacdes sociais e
culturais que se interdefinen”



que correspondem a textos “ideais”, que seguem a regra gramatical e apresentam uma
estrutura “aparentemente” apropriada, mas que ndo apresentam um contetdo adequado, ndo

possuem ideias claras e sdo apenas meras repeticoes.

No que se refere as crencas de aquisi¢do de LE por parte dos alunos (MADEIRA,
2008) diz que as crengas sdo constituidas a partir de experiéncias anteriores, estas crengas vao
interferir de forma direta em como estes alunos veem seu ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira. S&o as crencas (MADEIRA, 2008) que determinam quais estratégias serdo
utilizadas para lidar com o “insumo” e com as atividades propostas para a aprendizagem. De
acordo com o autor sdo varios os fatores que influenciardo na construcéo de crengas por parte
do aluno em sua aquisicdo de uma LE, sdo eles: ex-professores, atividades realizadas
anteriormente em sala de aula, livros didaticos adotados pelo professor, atitudes de pessoas
consideradas importantes pelo aluno e conversas com colegas que ja passaram pelo processo
de ensino-aprendizagem de LE, crencas estas que podem pertencer tanto a alunos do ensino

fundamental quanto do ensino superior.

Quando o foco séo os académicos de um curso superior em formacéo de professores
percebe-se que estes alunos tém, muitas vezes, uma visao erronea de como se aprende/adquire
uma lingua estrangeira. Em seu trabalho (MADEIRA, 2008) discorre sobre dados de uma
pesquisa na qual os alunos afirmam que para se ter fluéncia em uma lingua estrangeira, para
adquirir o sotaque desta lingua faz-se necessario ir ao pais da lingua alvo, ndo apenas estudar
a gramatica da lingua estrangeira, “a estrutura da lingua pode ser aprendida no Brasil,
contudo, a fluéncia, a comunicacao, o sotaque nativo, sé sdo adquiridos ao se morar no pais
de lingua-alvo”. (GIMENEZ, 2008, p.53). E uma tarefa complexa avaliar e classificar as

crencas pertencentes a alunos, ja que nem sempre estas crencas refletem as opinies expressas

pelos alunos (MADEIRA, 2008).

2.3 _Sobre o aluno

Na aprendizagem de uma segunda lingua, neste caso o espanhol (E/LE), percebe-se
pelas leituras realizadas ser comum o aluno entrar em contato com dificuldades para aprender
esta lingua. Pensa-se que devido a proximidade da lingua portuguesa com a lingua espanhola
esta aprendizagem sera facil, crenca esta que se mostra falha. Pesquisa realizada por
(REVUZ, 2006, p.213) demonstra que “a aprendizagem de linguas ‘estrangeiras’ se destaca
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primeiramente pela taxa de insucesso”. Nesta pesquisa a autora questiona o fato de uma
primeira lingua ser aprendida com sucesso, por uma crianga que é fisica e intelectualmente
fragil, e que no momento de aprendizagem de uma segunda lingua normalmente iniciada
quando o individuo possui mais autonomia e ja possui outros conhecimentos, esta

aprendizagem mostra-se uma tarefa mais complexa.

N&o apenas para este aluno que aprende uma nova lingua, mas para todos que se
iniciam em uma nova lingua, torna-se necessario esclarecer que a lingua materna (LM)
sempre interferird na aprendizagem de uma segunda lingua, posto que seja a partir da lingua
materna que o aprendiz tentard encontrar um referente para os elementos apreendidos na
lingua estrangeira. Porém, nem sempre este processo de referéncia sera possivel. Diz-se que
todos os discursos em algum momento ja foram proferidos, nunca dizemos uma coisa
totalmente nova, porém ao dizer-se em uma lingua estrangeira, 0 sujeito da fala estara
sozinho, ndo havera referentes em sua lingua para os elementos aprendidos, deixando a
impressdo de estranhamento, ja que ndo é possivel fazer uma traducdo literal dos termos
aprendidos. A “nominacdo aponta o referente enquanto existente e como ele existe na psique
do porta-voz” (REVUZ, 2006, p.223).

2.4_Sobre o professor

No ambito académico, é comum entre os alunos questionar-se sobre as habilidades
de leitura dos professores, pois o que “legitima as leituras sdo as suas experiéncias, as
apropriacdes de sentido de cada uma em sua propria vivéncia leitora” (GUEDES-PINTO,
apud SILVA, 2008, p.96). Porém, estes professores sempre estdo em contato com algum tipo
de leitura, que vdo desde documentos escolares (simples) a documentos académicos (mais

complexos).

Algumas das falhas encontradas na compreensdo de leitura por parte dos
professores deram-se devido a uma falha na elaboracdo do material trabalhado, conforme
pesquisa realizada por Silva (2008) com professores da rede estadual e a leitura dos
Parametros Curriculares Nacionais de lingua portuguesa (PCN/2008), os quais segundo a
autora foram elaborados de forma a facilitar a leitura, mas nesta tentativa de facilitar, tornou o

texto um “aglomerado de nog¢des mal formuladas e incompreensiveis” (SILVA, 2008, p.102).



2.5_0 processo de leitura

Para analisar as crengas no processo de ensino-aprendizagem é importante fazer
uma pequena explanacdo de como ocorre o processo de aprendizagem da leitura por parte do

professor em formagao.

A partir da década de 1990, a leitura tem sido vista como um ato de se colocar um
discurso (texto) em relacdo a outros discursos, anteriores a ele, gerando novos
discursos/textos (ROJO, 2009, p.79). Sugere-se que “a leitura € o0 que acontece quando as
pessoas olham um texto e atribuem significado aos simbolos escritos naquele texto”

(AEBERSOLD e FIELD, apud FARREL, 2003, p.111).

Segundo (ORLANDI, apud CARMAGNANI, 2002, p.95) o ato da leitura significa
que os leitores estdo “produzindo sentidos (reproduzindo-0s ou transformando-o0s), enquanto
lemos participamos do processo [...] de producdo de sentidos”. Segundo a concepgdo adotada
por Orlandi (2002) a leitura é

[...] o momento critico da producdo da unidade textual, da sua realidade significante. E
nesse momento que os interlocutores se identificam como interlocutores e, ao fazé-lo,
desencadeiam o processo de significacdo do texto [...] (ORLANDI cit. in.
CARMAGNANI, 2002, P.94)

O ato de ler para Rojo (2009, p.75) envolve diversos procedimentos e capacidades
“(perceptuais, motoras, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas)” determinadas
pelas estratégias de leitura utilizadas (cognitivas metacognitivas). No que se refere a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, para Farrel (2003) os aprendizes adultos de uma
“segunda lingua /lingua estrangeira” comecam a ler nesta segunda lingua com uma base de
conhecimento diferente de quando comecaram a ler em lingua materna, pois tém suas
habilidades metacognitivas mais desenvolvidas, podendo estar mais motivados para aprender

uma segunda lingua utilizando como base os conhecimentos de sua lingua materna.

No que se refere as crencgas sobre leitura, o trabalho realizado por Campos (2006,
apud BARCELOS, 2007, p.56) diz que “a leitura é vista, tanto por professores quanto por
alunos, como um instrumento para praticar prondncia e ensinar gramatica, bem como que para

ler € preciso conhecer todas as palavras e utilizar o dicionario.”
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2.6 O professor em formacéo

Silva (2008) afirma que, no que se refere a formagdo de professores, ha inUmeras
discussdes no contexto académico. O foco destas discussdes, em muitos dos casos, sdo 0
desprestigio do educador e a pauperizacdo do magistério, relegando a estes profissionais a
visdo de mal preparados e incompetentes. Na década de 1990 poucas eram as pesquisas
realizadas na Linguistica Aplicada (LA) sobre a lingua materna (LM), sendo a maioria destas
pesquisas apenas para comprovar teorias auxiliadas pela auséncia de temas que colaborassem
com a configuracdo de uma identidade tedrico-metodolégica (KLEIMAN, 2008). Estudos
estes que se preocupam com a formacdo do aluno e do aluno-professor privilegiando nos

cursos de Letras e formacao de professores nocées de linguagem e abordagem tedrica.

Nestas pesquisas, revelou-se necessario permitir que os processos de reflexdo sejam
valorizados, pois 0s conhecimentos advindos das teorias apreendidas em sala de aula em
muito divergem da realidade encontrada em sala de aula, pois esta mostra a “heterogeneidade
dos objetos de conhecimentos e dos sujeitos expostos ao conhecimento” (KLEIMAN, 2008,

p.20). Conceito este que certamente pode ser atribuido também ha lingua espanhola.

As pesquisas sobre formacdo de professores visam ao “conhecimento de situacdes
naturais” (KLEIMAN, 2008, p. 20-21) como:

1° alunos e alunos-professores em formacdo nas suas interacdes como seus docentes

universitarios;
2° professores em atuacdo na sala de aula, evidenciando seus processos de formacao;
3° _professores refletindo sobre suas praticas;
4° professores interagindo com seus colegas no cotidiano escolar, etc.

Nestes contextos de interacdo € possivel investigar processos identitarios, relagdes
sociais e concepcbes do objeto de ensino em uma concepcao critica. Concepcdo esta que

investiga o0 mundo social e reflete sobre a pratica.

Quando se refere as crencas de professores Madeira (2008) afirma que as crencas
ajudam a definir e determinar as tarefas que serdo adotadas pelo professor, 0 modo como este

agira em sua escolha de roteiros para trabalhar em sala de aula. Para Madeira

[...] a investigacdo das crencas de professores coloca-se, acima de tudo, como um passo a
frente na pesquisa sobre o ensino de LE. Envolve a consideracdo de fatores que vao além
de criticas a metodologias de ensino ou da observacgao de comportamento em sala de aula
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para procurar investigar os motivos que levam a adogéo de certa abordagem de ensino ou
de aprendizagem. (MADEIRA, 2008, p.50-51)

Ao se estudar as crengas dos professores estudam-se normalmente sua atitude em
sala de aula, mas para Madeira (2008) € preciso levar em conta também sua biografia para
tentar se explicar o motivo de utilizar determinada abordagem de ensino, pois sua formagéo
certamente foi influenciada por diversos fatores externos a esse individuo, como experiéncias
de aprendizagem enquanto aluno, fracassos e sucessos escolares, opinides de colegas e a

influéncia de seus professores.

Quanto ao conceito de formacgéo de professores, (BARCELOS, 2010) entende como
parte de um processo do “re-imaginar transformativo do eu”, caracterizado como Uum processo
socialmente construido. Torna-se necessario refletir sobre as estratégias que serdo adotadas
em sala de aula, pois determinada abordagem pode obter resultados com uma determinada
turma e com outra ndo. Os professores necessitam “dominar estratégias de pensar ¢ de pensar
sobre o proprio pensar” sem, contudo esquecer que a reflexdo sobre a pratica ndo resolve
tudo, a experiéncia refletida ndo resolve tudo (LIBANEO, 2010, p.62).

Inicialmente para Vieira-Abrado (2007), a

“formacdo de professores na década de noventa era utilizado o modelo ‘trés mais um’
[modelo ineficaz, segundo a autora], no qual os curriculos das licenciaturas eram
destinados trés anos para as disciplinas de conteldo e um ano para a formacdo do
professor, com carga horaria insuficiente para a preparacdo adequada do professor”.
(VIEIRA-ABRAHAOQ, 2007, p.155).

Neste momento Vieira-Abrahdo (2007) nos apresenta o que mudou em relacdo a

formacdo docente a partir de 2002 com a resolucdo que modificou a carga horéaria

[...] a resolucdo CNE/CP 2,de 19 de fevereiro de 2002, que estabelece a duracéo e a
carga horéria dos cursos de Letras , traz uma grata surpresa:aumenta para 800 horas as
atividades préaticas : 400 horas de pratica como componente curricular , a serem
vivenciadas ao longo da licenciatura , e 400 horas de estagio curricular supervisionado,a
ser desenvolvido a partir da segunda metade do curso (VIEIRA-ABRAHAO, 2007,
p.155)

E com a implantacdo do espanhol nas escolas através da Lei n°® 11.161 de 5 de agosto
de 2005 (GODOI, 2010, p.104), tornou-se necessario mais profissionais preparados para
trabalhar com a lingua espanhola . Para que esta formacdo realmente ocorra esta deve ser um

processo continuo que comega com o conhecimento recebido em forma de teoria passa para a
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pratica e chega a reflexdo (ALVAREZ, 2007, p.193). Salienta-se que “a formacdo do
professor se completa na pratica, a qual lhe d& formacdo e competéncia para ampliar
esquemas de a¢do” (ALVAREZ, 2007, p.195).

3_Coleta de dados

Os dados para esta pesquisa foram obtidos através de um questionério aplicado a
trés professores de espanhol lingua estrangeira (E/LE) de uma universidade publica do estado
do Parand. Contou-se com a colaboracdo destes professores para que respondessem o
questionario (anexo 1 ) apresentado da forma como melhor lhes conviesse.Salienta-se que o
questionario contem questdes descritivas e foram apresentadas aos professores e
posteriormente descritas por nos e comparadas a literatura da area, para ratificar ou discordar

do que ja se tem pesquisado sobre crengas no processo de ensino e aprendizagem de leitura.

Entende-se que tal analise é necessaria para melhor compreender as possiveis
crengas expressas por professoras que trabalham com a habilidade de leitura na disciplina de
E/LE. Apo0s a entrega do questionario respondido pelas professoras o material passou por

andlise para determinar quais foram os dados obtidos.

3.1_Metodologia e apresentacéo dos dados

Apls a entrega dos questionarios respondidos pelos professores (anexo 2 ) o
material passou por analises para determinar quais possiveis crencas estes tém em relacédo a
aquisicao da leitura no ensino superior. Os professores analisados possuem formacao na area
de Letras portugués/espanhol, com mestrado e/ou doutorado em areas relacionadas com o
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira espanhola, alguns com mais de oito anos de

experiéncia em docéncia no ensino superior.

A partir das respostas foi possivel observar que alguns dos professores
participantes desta pesquisa j& atuaram como professoras de lingua espanhola em varios
niveis (I, 11, 11, 1V, V, instrumental e para a terceira idade), incluindo também aulas de
literatura espanhola e hispano-americana. Dos questionarios respondidos foi possivel extrair

um dado relevante, no qual todos explicitaram que procuram sempre atualizar-se com leituras
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de textos que auxiliem em suas praticas como docentes de ensino superior, sejam textos na

area de literatura espanhola /hispano-americana ou textos na area de linguistica aplicada.

Na sequéncia, traz-se trés quadros com as crencas encontradas nos questionarios
respondidos pelas professoras, estas crencas foram divididas em crengas relacionadas
diretamente a leitura, crencas relacionadas aos professores e crencas relacionadas ao

ensino- aprendizagem de espanhol lingua estrangeira (E/LE):

QUADRO 1

Crencas relacionadas diretamente a leitura
1. Penso que o gosto pela leitura, seja em LE ou LM, ndo é incentivada somente
pela escola ou universidade, é algo que vem de casa, do incentivo dado pelos

pais;
2. A formacdo [do sujeito] como leitor € muito precéria e incipiente;
3. Liasempre [e somente] o que era necessario [para as aulas];
4. Ler por obrigacdo € muito chato;

5. Sempre acreditei que a leitura me permitiria expandir os conhecimentos

adquiridos e encontrar novos caminhos para todas as outras habilidades;
6. Enquanto brasileiros ndo temos uma cultura de ler;

7. E necessario incentivar e cobrar [0s atos de leitura], pois creio que s incentivar

nao resolve na leitura;

8. O trabalho depende também da dedicacao e do interesse do aluno.
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QUADRO 2

Crencas relacionadas a professores
1. A leitura frequente (e a busca por materiais auténticos) permite que eu esteja em

constante atualizacéo;

2. Podemos [enquanto professores] promover com as futuras geracfes algumas

reflexdes sobre a importancia de ler e escrever bem;

3. Poderiamos como professores de lingua estrangeira incentivar mais a leitura na

lingua alvo desde o primeiro ano, ndo apenas a partir do 3° ano;

4. Adquiri o gosto por ler em LE e também por incentivar aos alunos na leitura e
acompanhar o desenvolvimento deles no decorrer do ano letivo.

QUADRO 3

Crencas relacionadas ao ensino-aprendizagem de E/LE

1. A leitura em lingua estrangeira depende de inimeros fatores que envolvem
praticas de leitura, incentivo e também de dedicacédo e disponibilidade, tanto

por parte do aprendiz como por parte do professor;

2. Acredito que se tivesse literatura [leitura] estrangeira desde o inicio do curso

talvez pudesse ser mais proveitoso.

3.2_Analise dos dados.

Neste trabalho, procurou-se fazer um levantamento de possiveis crencas
relacionadas a leitura, para alguns professores que trabalham o espanhol como lingua
estrangeira de uma universidade publica do estado do Parand. Nos dados relacionados no item
3.1 foi possivel encontrar respostas que corroboram com os dados apresentados durante a
explanacdo deste trabalho. Ou seja, no que se refere as crencas relacionadas ao ensino-

aprendizagem é possivel acentuar (ALANEN, apud SILVA, 2010, P.35) “o carater dinAmico
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das crencas ao explicitar que, sendo um tipo de conhecimento construido sobre o ensino-
aprendizagem de linguas, as mesmas estdo em constante processo de reconstrucdo, até mesmo
enquanto o aprendiz estiver falando ou, até mesmo, pensando sobre elas”. Barcelos (apud
MICCOLI, 2010) enfatiza a importancia da pesquisa sobre crencas ao afirmar que sdo “uma
maneira de compreender o sentido criado dos eventos acontecidos em diferentes situagGes de
ensino ou de aprendizagem para, assim, explicitar a relacdo dessas experiéncias com as
crengas manifestadas nesses contextos” (BARCELQOS apud MICCOLI, 2010, p.137).

As crengas pertencentes as professoras participantes da pesquisa, apresentadas no
quadro 2 mostram o0 que segundo Madeira (2008) sdo 0s construtos pessoais:
podemos[enquanto professores] promover com as futuras geracfes algumas reflexdes sobre a
importancia de ler e escrever bem [resposta dada por uma das professoras entrevistadas],
neste construto é possivel observar que este professor se utiliza da reflexdo de sua pratica e a
de seus alunos para nortear suas acoes em sala de aula, a professora é vista como o sujeito que
trabalha como intermediario no processo de reflexdo sobre a pratica do aluno-professor em

formacéo.

Ainda fazendo-se uma andlise desta crenca apresentada, nota-se a importancia
dada por esta professora para uma pratica reflexiva por parte dos professores-alunos em
formacdo, como salienta Kleiman (2008) sobre a importancia de refletir sobre os
conhecimentos adquiridos, ja que nem sempre 0s conhecimentos advindos da teoria condizem
com 0s encontrados na prética de sala de aula, revelando uma “heterogeneidade dos objetos

de conhecimento e dos sujeitos expostos a esse conhecimento” (KLEIMAN, 2008, p20).

Crencas que se referem a cultura de aprender também estdo presentes entre 0s
dados encontrados: “a leitura em lingua estrangeira depende de inumeros fatores que
envolvem praticas de leitura, incentivo e também de dedicacdo e disponibilidade” [resposta
dada por uma das professoras entrevistadas]. Neste item mostra-se, 0 que segundo a
professora pesquisada, € necessario para se aprender a ler em uma lingua estrangeira, neste
caso 0 espanhol, fatores que devem ser vistos e levados em conta no momento do processo de

ensino-aprendizagem por parte dos alunos.

Fatores como motivacgdo e interesse aparecem como os fatores determinantes no
processo de aquisicdo de leitura de uma nova lingua: “adquiri o gosto por ler em LE e também
por incentivar aos alunos na leitura e acompanhar o desenvolvimento deles no decorrer do ano

letivo” [resposta dada por uma das professoras entrevistadas], nesta crenga apresentada €
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possivel observar que ao incentivar a si mesma professora também influencia e motiva seus

alunos.
4 _Considerac0es finais

Com a realizacdo deste trabalho foi possivel constatar que, apesar das pesquisas
que vém sendo desenvolvidas em linguistica aplicada acerca de crencas, estas ainda s&o um
excelente foco para investigacdes, pois de acordo com Barcelos (2010) podem ser estudadas

diversas formas de crengas: de professores, alunos e crengas especificas.

Com a elaboracéo deste trabalho percebeu-se que as crengas sobre leitura dos
professores que trabalham com espanhol como lingua estrangeira interferem de forma positiva
e significativa em suas praticas em sala de aula. Pois, a partir de suas manifestacfes de se
preocuparem com a pratica da leitura, estes acabam manifestando essa relevancia sobre a
leitura em sala de aula, o que corrobora para que os alunos percebam a significancia nas

atitudes dos professores como leitores.

Tambeém se observou, através das respostas dadas pelos professores, que suas
praticas sdo influenciadas por suas crencas e baseadas em teorias apreendidas durante sua
formacdo como professores, no ensino superior. Assim, esta preocupacéo reforca uma atitude
positiva visando sempre ao favorecimento do processo de ensino-aprendizagem de leitura de

uma lingua estrangeira por parte dos alunos.

Por fim, pode-se dizer que a analise dos dados colhidos com esta pesquisa ratifica
Barcelos (2010) ao afirmar que as crencas dos professores interferem no processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Assim, o objetivo de refletir e compreender algumas
crencas de professores relacionadas a leitura foi alcancado, visto que se evidenciaram além
das crencas ja descritas, outras crengas como: “a formacdo [do sujeito] como leitor € muito

precaria e incipiente”; apresentada no quadro 1.

Espera-se que este trabalho contribua de alguma maneira com a ampliacdo do

entendimento sobre o processo de leitura em lingua estrangeira.
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6_Anexos

Anexo 1_Questionario aplicado

Projeto: Crencas de leitura e a formacéo da identidade leitora no ensino superior.
Prezado professor (a):

Peco-lhe a colaboragcdo em responder essas questdes como forma de contribuicdo e
enriquecimento para o desenvolvimento de meu TRABALHO DE CONCLUSAO DE
CURSO junto a UEPG. Néo é necessario identificar-se. Aproveito para informar-lhe que

essas informagdes serdo utilizadas exclusivamente para fins de estudos nesta pesquisa.
Questionario
1. Formagcéo:

2. Ha quanto tempo trabalha com o ensino superior:

3. Com quais disciplinas ja trabalhou/trabalha:

4. Como vocé vivenciava o processo de leitura de uma lingua estrangeira enguanto

académica (0)?

5. E agora, como professor (a), como € sua relacdo com a leitura de uma lingua estrangeira?

6. Considerando sua trajetéria académica, suas expectativas em relacdo a aprendizagem de

leitura em uma lingua estrangeira foram satisfatérias?
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Anexo 2_ Respostas dadas pelas professoras ao questionario apresentado

Questionario 1

1. Formagcéo:
Graduacdo em Letras Portugués / Espanhol / Inglés (UNESP); Mestrado em Estudos da
Linguagem (UEL); Cursando Doutorado em Estudos da Linguagem (UEL)

2. Ha quanto tempo trabalha com o ensino superior:
3,5 anos

3. Com quais disciplinas ja trabalhou/trabalha:

Lingua Espanhola l, Il e 11l

4. Como vocé vivenciava o processo de leitura de uma lingua estrangeira enquanto
académica (0)?
Eu gostava de fazer leitura nas LE que eu estudava, mas ndo me dedicava muito.
Também tinha dificuldades com a leitura. Apenas no terceiro e quarto comecei a fazer
leituras ndo obrigatorias em LE, principalmente ao estudar a literatura hispano-americana,
que sempre foi uma paixdo. Nao tinha muito tempo para ler porque fazia o curso de

espanhol de manha e o de inglés a noite.

5. E agora, como professor (a), como é sua relacdo com a leitura de uma lingua estrangeira?
A identificacdo com a lingua comecou, sem duvida, com a graduacdo. Hoje acredito que
essa identificacdo tenha se intensificado, ndo somente pelo gosto que tenho por ler em LE,
mas também por incentivas aos alunos na leitura e acompanhar o desenvolvimento deles

no decorrer do ano letivo.
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6. Considerando sua trajetoria académica, suas expectativas em relacdo a aprendizagem de
leitura em uma lingua estrangeira foram satisfatérias?
Acredito que sim, mas penso que o gosto pela leitura, seja em LE ou LM, ndo é
incentivada somente pela escola ou universidade, é algo que vem de casa, do incentivo

dado pelos pais.

Questionario 2

1. Formagcéo:
Letras portugués-espanhol

2. Ha quanto tempo trabalha com o ensino superior:
10 anos

3. Com quais disciplinas ja trabalhou/trabalha:
Lingua Espanhola I, Lingua Espanhola Il, Lingua Espanhola Ill, Lingua Espanhola 1V,
Lingua Espanhola V, Linguistica Aplicada VI, Literatura hispano-americana e

espanhola, Pratica Il e Estagio em Lingua espanhola.

4. Como vocé vivenciava o processo de leitura de uma lingua estrangeira enquanto
académica (0)?
N&o li muito em lingua estrangeira, so tive literaturas do espanhol no Gltimo ano e sé
lemos o0 que coube no ano, as principais obras da literatura espanhola, principalmente.
Sobre as outras leituras, lia sempre 0 que era necessario, ndo tenho uma historia de
prazer com a leitura. Desenvolvi esse gosto depois que passei durante a graduacao e
agora gosto muito de ler, ndo somente as leituras académicas, como também gosto de

ler revistas da relacionadas a minha area de trabalho.
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5. E agora, como professor (a), como é sua relacdo com a leitura de uma lingua
estrangeira?
Enquanto estava atuando nas disciplinas de literatura lia mais, agora leio muito, mas nao

especificamente literatura, leio mais na &rea da linguistica aplicada.

6. Considerando sua trajetoria académica, suas expectativas em relacdo a aprendizagem de
leitura em uma lingua estrangeira foram satisfatorias?
Se for considerar o que tive na graduacdo, acredito que se tivesse literatura estrangeira
desde o inicio do curso talvez pudesse ser mais proveitoso, entretanto entendo que em
um curso de licenciatura dupla isso fica dificil. O que acredito é que poderiamos como
professores de lingua estrangeira incentivar mais a leitura na lingua alvo, desde o
primeiro ano, ou seja, incentivar e cobrar, pois, creio que so incentivar ndo resolve. O
gue eu vejo € que enquanto brasileiros ndo temos uma cultura de ler, e ler por obrigacao
€ muito chato, temos que unir o prazer a leitura, talvez uma das maneiras de passarmos
essa idéia seja promovendo com as futuras geracdes, algumas reflexbes sobre a

importancia de ler e escrever bem e isso sim pode ser feito na sala de aula.

Questionario 3

1. Formagcéo:
Graduacdo em Letras Portugués/Espanhol
Especializacdo em Ensino - Aprendizagem de Lingua Estrangeira

Mestrado em Estudo Linguisticos

2. Ha quanto tempo trabalha com o ensino superior:

H& 9 anos.

3. Com quais disciplinas ja trabalhou/trabalha:
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Lingua Espanhola (todos os niveis), Lingua Espanhola Instrumental (Espanhol para
Comércio Exterior), Literatura Espanhola, Literatura Hispanoamericana, Prética,
Conversacao em Lingua Espanhola e Espanhol para a Terceira Idade.

Como vocé vivenciava o0 processo de leitura de uma lingua estrangeira enquanto
académica (0)?

De maneira autbnoma, pois sempre procurei por textos e me interessei por buscar coisas
novas e que complementassem meus estudos. Sempre acreditei que a leitura me permitiria
expandir os conhecimentos adquiridos e encontrar novos caminhos para todas as outras
habilidades.

E agora, como professor (a), como € sua relagdo com a leitura de uma lingua estrangeira?
E a base do meu trabalho. A maior parte do material que uso é em lingua estrangeira.
Entre outras coisas, leio muito material cientifico sobre a prépria leitura em lingua
estrangeira. A leitura frequente e a busca por materiais auténticos permitem que eu esteja
em constante atualizacao.

Em sala de aula meu propdsito de trabalho é incentivar meus alunos a que leiam sempre e
gue sempre se posicionem como leitores criticos, que indaguem, que se posicionem, além
de incentivar a que busquem por outras informacdes e que contemplem a intertextualidade
entre materiais escritos e outras formas de comunicacdo. No entanto, o trabalho depende

também da dedicacéo e do interesse do aluno.

Considerando sua trajetoria académica, suas expectativas em relacdo a aprendizagem de

leitura em uma lingua estrangeira foram satisfatorias?

Acredito que no meu caso sim, porque estou em constante atualizacdo e reformulacdo da
minha aprendizagem, de modo que nunca fiquei esperando que o professor inculcasse
alguma coisa em mim. Mas olhando a formacéo geral de meus companheiros de turma e
de outros académicos, a formacdo como leitor € muito precaria e incipiente, pois a leitura
em lingua estrangeira depende de inimeros fatores que envolvem praticas de leitura, de
incentivo e também de dedicacdo e disponibilidade, tanto por parte do aprendiz como por

parte do professor que conduzira esta aprendizagem.
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