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DEFICIENCIA

"Deficiente" é aquele gque ndo consegue
modificar sua vida, aceitando as
imposicdes de outras pessoas ou da
sociedade em que vive, sem ter
consciéncia de que é dono do seu
destino.

“Louco" é quem nao procura ser feliz.
“Cego" é aquele que ndo vé seu proximo
morrer de frio, de fome, de miséria.
“‘Surdo” é aquele que ndo tem tempo de
ouvir um desabafo de um amigo, ou o
apelo de um irméo.

*Mudo" é aquele que ndo consegue falar
0 que sente e se esconde por tras da
mascara da hipocrisia.

“Paralitico” € quem ndo consegue andar
na direcdo daqueles que precisam de sua
ajuda.

“‘Diabético” é gquem nao consegue ser
doce.

‘Ando" é quem néo sabe deixar o amor
crescer.

E "Miseravel' somos todos que né&o
conseguimos falar com Deus.

“Amizade é um amor que nunca morre.”
(Mario Quintana).



RESUMO

Este trabalho tem, por objetivo, instigar a reflexdo acerca das muitas indagacdes
sobre a Educacgéo Especial Brasileira e com um olhar investigativo sobre algumas
sociedades de cada época de diferentes paises até a atualidade: na perspectiva das
Tecnologias Assistivas — TA e nas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
Acessivel - TICAs, reportando-se ao histérico de vida de individuos com algum tipo
de deficiéncia, para compreensdo melhor das semelhancas e das diferencas da vida
social dos mesmos, se tinham uma vida identitaria agregada a sociedade ou se
viviam a margem dela mesma, desde a antiguidade até a contemporaneidade. O
gue levou a realizar essa pesquisa foi a preocupacdo com o trabalho pedagdgico
com as Criancas Especiais da Rede Publica Municipal de Ponta Grossa - PR, em
gue é desenvolvido um trabalho na Educacdo Especial nas salas do Atendimento
Educacional Especializado — AEE, conhecidas também como Salas Multifuncionais.
E a prioridade foi buscar contribuir no desenvolvimento do ser humano como pessoa
em sua totalidade, ou seja, procurando derrubar algumas barreiras que ainda
teimam em impedir 0 acesso a pratica educativa, a vida sociodigital e social. Por ser
educadora, procuro a interacdo de tudo que promova e propicie a acessibilidade dos
(as) meus (minhas) alunos (as) a aquisicao de linguagem pelo processo do Ensino-
Aprendizagem nao tradicional, bem como tornar a vida familiar e social deles (as)
mais facilitada, para poderem aprender com a diversidade, respeita-la, admira-la.
Portanto, ao canalizarem néo a sua deficiéncia, mas as suas potencialidades, eles
(as) irdo conseguir superar as suas deficiéncias fisicas e cognitivas. Por isso,
também serd abordado sobre a linguagem tecnoldgica virtual que se tornou uma
forma através da qual os individuos de qualquer classe social buscam na atualidade
se inserir na sociedade no ambito mundial, buscando ndo sé se agregarem, mas
irem muito além, formando uma nova identidade, pois somos um ser em constante
transformacado. Por isso, é necessario aprofundar mais nesse processo que esta
cada vez mais presente na vida de todos, tanto pessoal como profissionalmente. A
hipétese que se levanta nesta investigacao bibliografica explorativa esta também, na
busca de fontes cada vez mais atualizadas e detectar em que condi¢cdes esses
processos favorecem o atendimento a essas criangas, que sdo estigmatizadas pela
comunidade escolar como “diferente”, para que sejam interpretadas de acordo com
os documentos das Diretrizes Curriculares da Educacédo Especial para a Construcao
de Curriculos Inclusivos, (2006), para aplicar a essas criancas com 0s estimulos
corretos e com adaptagbes adequadas ao seu potencial de linguagem e cognicao,
soécio e afetivo e também linguistico, para ndo haver perdas consideraveis no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem desse (a) aluno (a), no qual ocorre baixo
desenvolvimento, ou até mesmo, o0 ndo desenvolvimento desse processo. Dentre 0s
resultados elencados nesta pesquisa estd a necessidade de uma formacgéo
continuada em Educacédo Especial para todos os profissionais da educacdo em
sintonia aos principios do curriculo de formacdo humana. E o aporte tedrico que
configura esta pesquisa se instaura a partir de SAMPAIO & LEITE (1999),
SARTORETTO E BERSCH (2011), BARROS (1990), GOLDFEL (1985), FREIRE
(1996), ARANHA (2006), SILVA (2007), SILVA (2000), SANTAROSA (2010),
SOARES (2003), BARROS (2009), ALVES (2001), CONFORTO (2010), PLATT
(2009), PARANA (2006), BRASIL (2010), ROPOLI (2010), MANTOAN (2003), numa
tentativa de fundamentar este trabalho com responsabilidade e muito respeito a
todos que foram envolvidos para que a mesma pudesse ser concluida. E também,
para que possa servir de instrumento de ampliacdo de conhecimentos para os leigos



que querem conhecer sobre Educacdo Especial, e, para que a partir desse
conhecimento possa se apaixonar por esta modalidade de educacao e também para
instigar a procura por mais suportes tedricos que embasem o referido tema.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo de Formacao Humana; TICAS; Tecnologias Virtuais;
Acessibilidade; Diversidade; Educacao Especial.



RESUME

Ce travail a comme but la réfléxion les nombreuses questions sur I'éducation
brésilienne spécial et un régard sur quelques sociétés de tous des différents époques
et pays jusqu’au présent: la perspective des technologies d'assistance - AT et dans
les technologies de l'information abordable et de la Communication - STICS, les
rapports sur l'histoire de vie des personnes ayant un handicap afin de mieux
comprendre les similitudes et les différences dans la vie sociale de leur propre
identité a eu une vie global pour la société ou si elle a vécu sur le bord mémes, de
I'Antiquité au contemporain. Ce qui m'a conduit a entreprendre cette recherche a été
la préoccupation de mon travail éducatif avec les enfants spéciaux du réseau
municipale publique de la ville de Ponta Grossa - PR, qui ont travaillé en éducation
spécialisée dans les halls de services spécialisés en éducation - I'ESA, aussi connu
comme salles multifonctions. Et ma priorité est de chercher de l'aide dans le
développement de la personne humaine comme un tout, c'est-a-dire, en regardant
certains obstacles qui persistent encore dans la prévention de l'accés a la pratique
éducative, et sociodigital la vie sociale. Etre un éducateur, je cherche a réitérer tout
ce qui encourage et favorise l'accessibilité de (la) mon (mes) étudiants (comme)
l'acquisition du langage par les processus enseignement-apprentissage non
traditionnels ainsi que de faire de leur vie sociale et familiale (s) plus facile, de sorte
gu'ils peuvent apprendre de la diversité, la respecter, 'admirer. Par conséquent, le
canal n'est pas leur handicap, mais son potentiel, ils (les) parviendront a surmonter
leurs handicaps physiques et cognitifs. Par conséquent, nous allons discuter aussi de
la langue technologique qui est devenu une fagon virtuelle dans lagquelle les individus
de toute classe sociale est actuellement a la recherche dans la société a I'échelle
mondiale, en cherchant non seulement globale, mais vont beaucoup plus loin,
formant une nouvelle identité parce que nous sommes un étre en mouvement. Par
conséquent, je soutiens que nous devons approfondir ce processus qui est en plus
présent dans nos vies, a la fois personnellement et professionnellement. L'hypothese
qui se pose dans cette littérature de recherche exploratoire est également a la
recherche de sources plus actuelles et de détecter les conditions qui favorisent ces
processus fournissant des services a ces enfants qui sont stigmatisées par la
communauté scolaire comme «différents», doit étre interprétée selon les documents
du curriculum d'éducation spéciale Directives pour le renforcement des curriculum
inclusif, (2006), a appliquer a ces enfants avec les stimuli droite et avec les
ajustements appropriés a son potentiel de langage et la cognition, le langage social
et émotionnel et aussi pour pas de pertes dans le développement de I'enseignement
et I'apprentissage qui (a) étudiant (a), qui survient en cours de développement, ou
méme non-développement de ce processus. Parmi les résultats énumérés dans
cette recherche est le besoin de formation continue dans I'enseignement spécial pour
tous les professionnels de I'éducation en harmonie avec les principes du programme
de développement humain. Et I'approche théorique qui fixe cette recherche est établi
a partir de SAMPAIO & LEITE (1999), SARTORETTO, M. L. E BERSCH(2011),
BARROS (1990), GOLDFEL (1985), FREIRE (1996), ARANHA (2006), SILVA (2007),
SILVA (2000),SANTAROSA (2010), SOARES (2003), BARROS(2009), ALVES
(2001), CONFORT (2010), PLATT (2009), PARANA(2006), BRASIL(2010), ROPOLI
(2010), MANTOAN (2003), dans une tentative pour soutenir ce travail avec
responsabilité et un grand respect pour tous ceux qui ont été impliqués afin qu'l
puisse étre complété.Et aussi, qui peut servir comme un outil pour I'expansion des
connaissances pour les laics qui veulent en savoir un peu plus sur I'éducation



spéciale, et donc de ce savoir peut tomber pour ce type d'éducation et aussi de
susciter la recherche de plus de médias base théorique ladite sujet.

MOTS CLES: Curriculum de formation pour les humains; Les TICAS; Les Virtual
Technologies; L’Accessibilité; La diversité; L'éducation spéciale



SUMARIO
INTRODUGAO . ..ottt ettt ettt ettt e st e st et e st e sessteete s e eseesee e 13
(07 21 1 1 U] 1 XN PSR SRSTRR 18

1. AS TECNOLOGIAS VIRTUAIS: UMA COMUNICACAO IDENTITARIA
INCLUSIVA VOLTADA PARA O PROCESSO ENSINO- APRENDIZAGEM EM

EDUCACAO ESPECIAL.......coocoveeeeeeens OO RS S 18
1.1. AS TECNOLOGIAS DE INFORMACOES E COMUNICACOES ACESSIVEIS —
TICAs ALUZ DAS PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS — PNEs............ 23
1.2. A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA A EDUCACAO
ESPECIAL . ..ot et 25
CAPTTULO Ll ettt et e e e e e e e e e e e, 30
2. HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: DESDE A ANTIGUIDADE
ATE A CONTEMPORANEIDADE..........oiiiirinisies e 30
2.1. DIAGNOSTICO DA EDUCACAO ESPECIAL AO OLHAR DAS TECNOLOGIAS,
APARTIR DE 2004.........eeeeeeeeeeeeeeeeeeeee, OO RR 34
2.2. ESCOLA INCLUSIVA CONTEMPORANEA DOS DIFERENTES OU DAS
DIFERENGCAS?. ..ottt ettt ettt ettt ts e s teeae e te et s aeeteteatestesteneareete e 37
CAPTTULO e ettt e e, 40
3. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO = AEE?....ccoveoeeeeeeeeeee. 40

3.1. A IMPORTANCIA DAS INTERPRETACOES PEDAGOGICAS SOBRE OS
DOCUMENTOS DE AMBITO INTERNACIONAL QUE NORTEARAM A
ORIENTACAO DAS POLITICAS PUBLICAS NA CONSTRUCAO DE SISTEMAS
INCLUSIVOS NO BRASIL.......ooeeeeeeeeeeeeee e seeeee e eee e s s 43

CONSIDERAGOES FINAIS. ...ttt n e 48
BIBLIOGRAFIA. ..ottt e e ettt e e a e e e e e e e e e e e e eeeenrnnnnnes 51



INDICE DE IMAGENS

IMAGEM 1 - Teclado especial com pranchas de comunicagao...............cccccceeeeennnn. 26
IMAGEM 2 - Teclado COIMEIA. .......cccoiiiiiiiiiie i e 26
IMAGEM 3 - MOUSE COM ACIONAAOIES. .....ceiiiiiiiiiieiieeeaairirie e e e s st e e e e e asnnreeee e 26

IMAGEM 4 - PUISEira €SPECIAL........ccceveiiiiiiiiiiie ettt e e e e e e e e eaaeaannns 26
IMAGEM 5 - Teclado especial ampliado com pranchas............cccovvvvvvivciiiiieeneeeenn, 27

IMAGEM 6 - Pulseiras adaptadas para Teclado Colméia..........cccceeeeeeeeeeiieiiieininnnnnns 27
IMAGEM 7 - Ponteira de CabeCa........ccooeiiiiiiiiiicieeeeeese e 27
IMAGEM 8 - Equipamentos e materiais pedagOgiCoS...........cceeeireerrreereerreiniineenn 27

IMAGEM 9 — Braile FACIl.......uuiiiiiiiiiiiiieeeeee ettt et 27
IMAGEM 10 — TeClado VIrtUaL..........ccuuuiiiieeiiiieece e 28
IMAGEM 11 - Tela inicial do SiStema DOSVOX..........c..uvviiiiiiiiiiiiiee e 28

IMAGEM 12 — Placa de calcério representando um homem com deficiéncia fisica e
sua familia fazendo uma oferenda a Deusa Astarte.............ccccceeveeeeieiicvininviniieeeeee, 30

IMAGEM 13 - Mostra uma sala de recursos multifuncional e a professora ensinando

Lingua Portuguesa escrita para criangas COM SUIAEZ...........occuuueiereeeiiiiiiieeeeeeeenee 42
IMAGEM 14 — Mostra uma atividade para crianga com paralisia cerebral................ 42
MAGEM 15 - Atividades individuais para crianga surda.............cccuuvvveeeeeieieeeieeeeeeennn. 43

IMAGEM 16 - Atividade para crianga SurdoCeguUEIra............ceeeveeriiriiirirvieeeeeiiiiinnnne 43



INDICE DE GRAFICOS

GRAFICO 1 - Diagnostico da Educacéo Especial no Brasil.........................

GRAFICO 2 - Distribuicdo das matriculas da Educacéo Especial no Brasil



13
INTRODUCAO

Ao longo da histéria, houve no ambito educacional, muitas indagacfes sobre
a Educacgéo Especial Brasileira e no decorrer do desenvolvimento deste trabalho,
tera a compreensao do histérico de vida de criangas com algum tipo de deficiéncia e
o olhar da sociedade de cada época em alguns paises, até a atualidade na
perspectiva das Tecnologias Virtuais: as Tecnologias Assistivas e as Tecnologias
TICAs.

Pois, por trabalhar com Criancas Especiais no Atendimento Educacional
Especializado — AEE, na Rede Publica Municipal instigou-me a procurar e me inteirar
de tudo que promovesse a acessibilidade dos (as) meus (minhas) alunos (as) ao
processo do ensino-aprendizagem bem como tornar a vida familiar e social facilitada,
para que eles (as) possam ter uma vida mais digha, canalizando ndo a sua
deficiéncia mais as suas potencialidades, sempre na busca da constru¢cdo de uma
escola modelo mais democratica que atenda a todas as necessidades dos (as)
alunos (as).

Sera abordado também sobre a linguagem tecnoldgica virtual que se tornou
uma forma da qual os individuos contemporaneos de qualquer classe social buscam
na atualidade se inserir na sociedade virtual mundial, buscando n&o s6 uma forma
de se incluir, mas buscar através da troca de informacfes das diferentes culturas e
formar sua identidade.

Por isso, afirmo que se deve aprofundar nesse processo que esta cada vez
mais presente na vida de todos, tanto pessoal como profissional fala de uma das
professoras da Escola Municipal Luis Delfino sobre a importancia da utilizacdo de
computadores na educacdo ou na vida cotidiana a partir do mesmo raciocinio de
Lévy do qual, afirma que:

...a informatica é uma revolugdo como foi a invencéo da escrita. O dia em
gue o homem aprendeu a escrever, ele teve em maos uma tecnologia que
revolucionou a humanidade. Agora, eu acho que o computador é

semelhante, a gente tem que aprender a escrever de novo dentro dessa
linguagem (1993, p.119).

E como o mundo virtual estd huma constante exploséo transformativa, todos
estdo sujeitos a essas mudancas cada vez mais rapidas nessa linguagem
tecnoldgica, pois quem nédo tem, ou ja participou ou até mesmo ouviu falar de um e-

mail, gmail, Orkut, Messenger - MSN, chats ou salas de bate-papo, facebook,
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youtube, habbo, twitter, dentre outros? E estes recursos estdo infiltrando-se na
sociedade e tornando-se indispensaveis para o estudo, o trabalho, a pesquisa, a
comunicacdo e também para a nossa diversdo individual ou familiar, pois as
tecnologias assim possibilitam.

Por isso, € inegavel a aceitacdo de que todo (a) “educador (a)” deve procurar
se inteirar e principalmente se alfabetizar com qualidade, para que possa ter uma
base concreta e bem firme, voltada a essa nova linguagem para poder alcancar o
objetivo principal que €é a interacdo e a aquisicdo do processo de ensino-
aprendizagem de todos os (as) alunos (as), e porque nao, através das tecnologias
virtuais?

Também serd abordado o principal dilema que sempre estd em discussao
entre os profissionais de educacdo que se manifesta a partir da inquietacdo sobre
qual a forma correta para que aconteca de forma consolidada, o processo de ensino-
aprendizagem para as criancas especiais? E é partir das Tecnologias de Informacao
e Comunicacéo — TICs e das Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo Acessivel —
TICAs que sdo, atualmente, as alternativas mais coerentes para suprir essas
necessidades através da interacio entre o individuo “professor” com a deficiéncia ao
ambiente de escolarizag&o nas tecnologias.

Pois hoje, as Tecnologias Virtuais proporcionam uma gama infindavel de
informacBes que sempre estara em constante transformacdo em prol da
acessibilidade para tornar possivel a Inclusdo de todas as pessoas, de todas as
idades e credos ou com alguma deficiéncia.

E o mais incrivel € que esta tecnologia virtual esta conseguindo atrair todas as
faixas etarias em uma sociedade mundial virtual, pois a relacdo que existe entre
maquina/ homem e homem/méaquina fazem produzir uma comunicagdo entre seus

usuarios humanos, como afirma LEVY (1993):

Uma interface homem/maquina designa o conjunto de programas e
aparelhos matérias que permitem a comunicacdo entre um sistema

informético e seus usuéarios humanos. (LEVY, 1993: p. 176).

Ao mesmo tempo, promove através de uma perspectiva inclusiva, o resgate
da autoestima do individuo navegador, provocando-o e instigando-o ao acesso a

uma Lingua Portuguesa diferente. Mas muitos estudiosos buscam questionar essa
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linguagem se é com qualidade ou ndo. Pensando em comunicacdo, todos devem
realizar uma reflexdo, se o individuo consegue entender a mensagem recebida e se
fazer entender pelo receptor, entdo, porque ndo ser, em forma rapida, atraente,

divertida e totalmente pratica como os internautas utiliza? Conforme Alves afirma:

Nunca ninguém me disse que eu deveria aprender a descascar laranjas.
Aprendi porque vi meu pai descascando laranjas com uma mestria impar,
sem arrebentar a casca e sem ferir a laranja, e eu queria fazer aquilo que
ele fazia. Aprendi sem que me fosse ensinado. A arte de descascar laranjas
ndo se encontra em programas de escola. O corpo tem uma precisa filosofia
de aprendizagem: ele aprende os saberes que o ajudam a resolver
problemas com que esta se defrontando (2001, p. 52).

Essa filosofia de Rubem Alves mostra que as vezes o (a) educador (a) faz
peripécias para poder ensinar seus (suas) alunos (as) e esquece-se do principal, que
€ o de lhes ensinar o basico para a vida, pois muitos saem da escola sem essa
bagagem importante e, ndo conseguem ter autonomia para avancgar tanto
profissionalmente quanto socialmente. E hoje em dia, as tecnologias sé&o
consideradas essenciais para eles (as) poderem se incluir no mundo social da
familia, da escola, do trabalho e dos amigos.

Portanto, essa filosofia deve ser aplicada ndo sé na escola de uma forma em
que esse (a) aluno (a) acredite, lute e busque por uma qualidade de vida na
sociedade e também no mundo em que o0 cerca, através da vontade de realizar as
producdes que nao sejam sos de forma cientifica, mas que ao mesmo tempo, faca
parte de sua linha histérica que parta do dia a dia, como a arte de cortar laranjas, ou
seja, concretizando seus saberes diarios na arte da escrita e que poderd ser
concretizada manualmente.

Mas para que isso aconteca, a familia € um ponto primordial na construcao
dessa mudanca, pois tem que além de dar o apoio, participar ativamente de todos os
passos desse (a) aluno (a), desde o ambito familiar, cobrando os afazeres,
incentivando quando ndo compreende as atividades propostas, fazendo a ponte
intermediaria com os profissionais de educacdo do ensino regular, do Atendimento
Educacional Especializado - AEE, bem como, os profissionais da area meédica, do
qual seu (sua) filho (a) € atendido (a), como fisioterapeutas, neuropediatras,
equoterapeutas, psicologos e também as instituicbes ndo governamentais em que
frequenta, procurando se inteirar das potencialidades e das suas necessidades.

Brasilia (2006, p. 7) afirma que a familia tem a necessidade de construir o seu
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proprio conhecimento e desenvolver as competéncias para saber tomar decisdes
corretas e para trabalhar da melhor maneira buscando recursos e servigos para
suprir as necessidades especiais e focando as potencialidades de seu (sua) filho (a).

E muitas vezes, a familia se sente insegura, despreparada, e outros néo
aceitam que seu (sua) filho (a) tenha alguma deficiéncia e cabe aos profissionais de
educacao, a importancia de desenvolver essa ponte, pois se torna uma via de méao
dupla, os pais precisam do apoio profissional e os profissionais também necessitam
do apoio da familia, para que juntos cheguem ao mesmo objetivo, que €
proporcionar ao (a) aluno (a) uma vida digna e autbnoma.

Pois muitas vezes ndo é a deficiéncia que esta bloqueando a aquisicdo do
ensino-aprendizagem do (a) mesmo (a), mas, uma série de fatores externos nao
perceptiveis aos pais ou aos profissionais do ensino regular, e nesse momento cabe
aos profissionais do AEE, fazer um estudo do meio, proporcionar a interagdo com a
familia de forma profissional, sem lhes tirar a autonomia. Também, dando-lhes o
suporte, com incentivos, orientacdes, dialogos, pois muitas vezes, 0s pais
necessitam de alguém para falar abertamente o que sentem, pois muitos se culpam
ou se sentem incapazes pela condicdo em que estdo vivendo, somente depois
desse desabafo eles conseguem aceitar, compreender e ajudar seu (sua) filho (a).

Mas, o profissional de educacéo deve ser ético e respeitar 0 momento que a
familia esta passando. E também, ele ndo deve ter uma visdo discriminatdria ou
tomar algum partido quando se deparar com situacfes em que a familia foge aos
padrdes tradicionais, mas deve sim, manter o foco voltado para o seu objetivo e ter
um olhar clinico para detectar quais os fatores que estdo interferindo e prejudicando
0 (a) aluno (a) na aquisicao do processo ensino-aprendizagem e tentar formular um
plano de intervencao para sanar essa falha.

FREIRE, (1996) soube exprimir muito bem através da escrita por meio do seu
livro Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, qual o papel
fundamental do (a) professor (a) que esta preocupado (a) com a educacao, que é a
de aprofundar-se em novas pesquisas em saberes significativos para o (a) aluno (a),
pois ndo adianta planejar uma aula muito bem, se ndo estd condizente com a
realidade ou interesse do (a) mesmo (a) e isso realmente fazem a diferenca.

Deve-se considerar que atualmente, esses saberes estdo ou ndo de acordo
com o que rege as diretrizes curriculares, criada pela Comissdo do Desenvolvimento

Urbano - CDU (Brasilia/DF), principalmente, o item que se refere a Educacao
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Especial, Brasilia, que foi publicado em setembro de 2007, e as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Especial para a construcdo de Curriculos Inclusivos
(DCEE), Parana.

Sem ter uma visdo sobre a linguagem e cognicdo sO por uma perspectiva
sécio-interacionista vygotskyana, mas ter uma visdo mais ampla e global como a do
Letramento, da Linguagem, das Préaticas Escritas e da Produgcdo de Sentido, que
propicie aos (as) alunos (as) acesso ao conhecimento, dando-lhes o suporte para
que eles (as) crescam em sua autoestima sendo autores de seu conhecimento de
mundo, e com isso, se tornem autdbnomos (as), ndo necessitando somente do (a)
professor (a) para ditar as regras do que fazer. O (a) professor (a) torna-se somente
um (a) mediador (a), até que eles (as) consigam levantar suas proprias asas na
“sua” propria forma de aquisicdo da linguagem, seja através da oralidade, da escrita
do texto verbal, ou na interpretacdo do texto ndo verbal, das artes verbais ou nao
verbais, das tecnologias virtuais, dentre outras formas.

Diante dessas consideracdes, deve-se compreender que 0 processo de
ensino-aprendizagem na contemporaneidade, bem como, as leis e teorias que
envolvem a préatica pedagdgica, estdo em constante evolucdo. E essa evolucéo esta
cada vez mais desafiadora e complexa, ainda mais, no que se refere a educacao
especial, bem como as tecnologias voltadas ao ensino, nasceu a percepcao e a
vontade em realizar este Trabalho de Conclusdo de Curso em forma de pesquisa
bibliografica e exploratdria.

E para fundamentar e alinhavar esta investigacao, foi analisado e interpretado
citacdes de alguns tedricos renomados sobre o assunto, ao qual foi abordado no
decorrer do mesmo, uma vez que atuo nesta area e procuro tecer uma teia de
conhecimentos concretos, para ter um chéao firme em que possa me apoiar, para ser

uma profissional competente, responsavel e digna de meus (minhas) alunos (as).
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CAPITULO |

1. AS TECNOLOGIAS VIRTUAIS: UMA COMUNICACAO IDENTITARIA
INCLUSIVNA VOLTADA PARA O PROCESSO ENSINO- APRENDIZAGEM EM
EDUCAGCAO ESPECIAL

Ha muitas pesquisas voltadas para a busca da identidade e diferenca de um
individuo, pois iniciar pelos estudos culturais como perspectiva para todos os
estudiosos da area da educacéo, significa compreender como € o processo de
aguisicao identitaria que envolve todo um paradigma conceitual em torno do sujeito a
ser pesquisado.

Em que, foi avaliado o histérico dos antepassados, o convivio social, ao qual
o individuo esta integrado (familia, amigos) e ao que ele se relaciona em alguns
momentos (escola, trabalho, internet, dentre outros), e a forma de discurso
linguistico ao qual ele é exposto, para ajudar a formar o ndcleo de si mesmo, para
poder se chegar a um diagndstico mais ou menos preciso, do qual é o fator que
interferiu mais, ou que teve de alguma forma maior influéncia para se chegar ao
veredito sobre o conceito identidade e diferenca, que sdo inseparaveis.

Mas, todos tém que ter consciéncia de que esses dois conceitos ndo séo
finitos e estd sempre em transformacdo e como uma brincadeira de construcéo e
desconstrucdo de valores, mas que interferem a todo 0 momento no ser identitario,
pois depende muito de onde ele esta, e qual circunstancia estd inserida, e esse
individuo nunca se contenta e estara sempre na busca da descoberta de qual € a
sua identidade real por ser essencial a sua formagé&o na sociedade.

Para ter uma melhor compreenséo deve-se fazer uma reflexao a partir do livro
que revela a perspectiva dos estudos culturais para a constru¢cdo de conceitos de
identidade e diferenca, em que os estudiosos Tomaz Tadeu da Silva, Stuart Hall e
Kathryn Woodward (2000), em seus textos demonstram diferentes formas de
abordar o mesmo tema, mas com facil compreensdo. E & a partir de uma
problematizacdo que fazem perceber a importancia da reflexdo sobre a questéo de
como séo definidas a identidade e a diferenca das pessoas na contemporaneidade.

Inicia-se com Woodward (2000), que esclarece através de alguns conceitos
centrais envolvidos na construcéo da identidade, de como ela funciona, dividindo-a
em varias dimensdes, nos ajuda a compreender melhor algumas questbes como a
sua importancia, qual é a sua representacdo, e sobre questionamentos que existem

se ha ou ndo uma crise de Identidade. Woodward (2000) faz refletir sobre a forma



19

em que a diferenca € marcada em relacéo a identidade e também explora de forma
coesa as relacoes, entre identidade e subjetividade, ou seja, que elas pertencem
somente ao sujeito. E para a autora € necessario estender essa analise procurando
compreender todos 0Ss processos que asseguram o investimento do sujeito em uma
identidade.

Para Hall (2000), a questdo da identidade e da diferenca é estudada a partir
do centro da teoria social e da pratica politica na contemporaneidade e que esta em
constante desenvolvimento, concluindo que, € um processo inacabado. E que elas
nunca sdo unas e sempre depende de estratégias e de que posicdo ocupa para a
sua apropriacdo. J4 para Silva (2000), essa questdo da identidade e da diferenca é
focalizada como ponto central da teoria social e da pratica politica contemporanea,
em geral, conhecida como multiculturalismo.

Para ele, os conceitos sobre identidades e diferencas s&o importantes no
processo de producao discursiva e social da diferenca e que a identidade ndo pode
ser reduzida a uma questao de respeito e tolerancia com o conceito de diversidade,
pois elas abrangem muito mais fatos que precisam ser analisados, como por
exemplo, ndo é s6 o ato da fala, existem varios fatores como os sociais, 0s
antepassados familiares, o grupo em que esta inserido no momento, dentre outros,
que estdo em torno do individuo e interferem diretamente em sua aquisicdo da
identidade.

E Silva (2000), explicam de forma perceptivel, que identidade e diferenca séo
resultados de atos de criacdo linguistica diferentes, ou seja, como a identidade
brasileira € o resultado da criacdo de variados e complexos atos linguisticos que a
definem como sendo diferente de outras identidades nacionais, porque nao tem uma
linguagem considerada pura, pois € uma mistura de varios povos, de varios paises
gue ao simples fato de vir morar em nosso pais, perderam sua raiz, ou seja, a sua
identidade nacional e com influéncias recebidas no Brasil, através de outras culturas,
foram marcadas formando outra identidade a partir das diferencas culturais e
linguisticas ao qual, foram expostas, e o0 mesmo acontece com seus filhos e as
futuras geracdes, pois vao convivendo com outras formas diferenciadas e infinitas,
tornando-se um processo constante.

O autor explana também, que a identidade € ligada por estruturas que sao de
forma instavel, fragmentada, inconsistente, portanto, ndo é retilinea, fixa ou acabada.

E ele afirma que as contradicbes e 0 aspecto inacabado da Identidade séo ligados a
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estruturas discursivas e narrativas, sendo sujeitas as disputas pela hierarquia, sem
serem simplesmente definidas e sim impostas pelas relacdes de poder.

E a partir dessa visao ele esclarece que a identidade e a diferenca ndo séo,
nunca, inocentes, pois sempre ha uma intencdo que estara nas entrelinhas do
processo de aquisicdo. Pois para Silva (2000), esses dois conceitos estao
estreitamente ligados a sistemas de significacdo, sendo construido de forma
processual e constituem um elemento relacional e € também definido como
desempenho, que nada mais é do que o resultado de sua atuacdo durante o
processo aquisitivo, portanto sédo inseparaveis.

Nesta dire¢ao, sdo varios conceitos que existem quanto ao tema “identidade e
diferenga”, que procura dar concretizagdo a um conceito muito difundido e discutido.
E agora vamos abordar o mesmo tema, mas ao olhar da Educacdo Inclusiva com

Rodopoli, a qual, afirma que:

O poder institucional que preside a producdo das identidades e das
diferencas define como normais e especiais ndo apenas os alunos, como
também as suas escolas. Os alunos das escolas comuns sdo normais e
positivamente valorados. Os alunos das escolas especiais sdo 0s
negativamente concebidos e diferenciados. Os sistemas educacionais
constituidos a partir da oposicdo - alunos normais e alunos especiais -
sentem-se abalados com a proposta inclusiva de educacdo, pois ndo s6
criaram espacos educacionais distintos para seus alunos, a partir de uma
identidade especifica, como também esses espacos estdo organizados
pedagogicamente para manter tal separacdo, definindo as atribuicées de
seus professores, curriculos, programas, avaliagdes e promocgdes dos que
fazem parte de cada um desses espacos. Os que tém o poder de dividir séo
0s que classificam, formam conjuntos, escolhnem os Atributos que definem
os alunos e demarcam os espacos, decidem quem fica e quem sai destes,
guem € incluido ou excluido dos agrupamentos escolares. Ambientes
escolares inclusivos sao fundamentados em uma concepcao de identidade
e diferencas, em que as relacdes entre ambas ndo se ordenam em torno de
oposi¢cdes binarias (normal/especial, branco/negro, masculino/feminino,
pobre/rico). Neles ndo se elege uma identidade como norma privilegiada em
relacdo as demais (2010, p. 7).

A educacao inclusiva para a autora, que ja visa outra forma de compreender
esse conceito contemporaneo de identidade e diferenca, no qual, questiona como
ponto principal, a artificialidade das identidades apresentadas e consideradas
normais e, entende as diferencas como formas resultantes da multiplicidade, e nao
da diversidade que vem em oposicdo a identidade, mas como é comumente
declarada.

Trata-se de uma educacdo que se preocupa em garantir o direito a diferenca

7

e ndo a diversidade, pois para assegurar o direito a diversidade é continuar na
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mesma, ou seja, é seguir reafirmando o idéntico. Rodopoli considera que:

A diferenca (vem) do multiplo e ndo do diverso. Tal como ocorre na
aritmética, o multiplo € sempre um processo, uma operacdo, uma acao. A
diversidade é estatica, € um estado, é estéril. A multiplicidade é ativa, é
fluxo, é produtiva. A multiplicidade é uma maquina de produzir diferencas -
diferencas que sdao irredutiveis a identidade. A diversidade limita-se ao
existente. A multiplicidade estende e multiplica, prolifera, dissemina. A
diversidade é um dado - da natureza ou da cultura. A multiplicidade é um
movimento. A diversidade reafirma o idéntico. A multiplicidade estimula a
diferenca que se recusa a se fundir com o idéntico (SILVA apud RODOPOLI
SILVA, 2000, p. 100-101).

E é muito interessante fazer uma reflexdo sobre essa analogia de Rodopoli
(2010), pois por ser uma questdo que traz polémica, caro leitor, se for analisar a
palavra diversidade que vem do diverso, e reportar aos individuos, pode-se concluir
que € uma palavra fechada e se restringe ao que se vé. Como por exemplo: H4& uma
variedade de pessoas a fila do banco, algumas s&o negras, outras sao brancas e
outras sdo indigenas. Portanto, a variedade € fixa, porque posso determina-las.

Agora, observe a palavra diferenca, a partir do exemplo: Maria que € brasileira
natural da Bahia casou-se com Pedro que é Americano que fala muito pouco o
portugués e vieram morar no Parana. Passado alguns anos tiveram dois filhos, um
menino € uma menina, na aparéncia, cada um herdou alguma coisa da mae e
alguma coisa do pai, mas nao sdo idénticos a eles, nem entre si.

Também, as suas producdes discursivas sdo diferentes, porque tiveram a
influéncia cultural dos pais e da comunidade em que vivem no momento, mas como
sempre estdo viajando, para os Estados Unidos e para a Bahia, eles estdo em
constante mudanca de sotaque e também é influenciada na forma de se vestir, e
com isso, a aquisicao de identidade esta também em constante evolucao, a partir da
multiplicidade, do diferente e ndo da igualdade.

Na contemporaneidade, o mundo est4 em constante transformacgéo e vive-se
na era de uma nova forma de linguagem, a das tecnologias virtuais que esta
influenciando a populagdo mundial, na busca em agregar-se a essa sociedade
tecnoldgica que esta evoluindo a cada instante. E SAMPAIO & LEITE (1999, p. 55)
fazem um apanhado sobre a realidade cultural educativa que ainda teima em
permanecer nos dias de hoje.

Elas afirmam que em muitas escolas continuam praticando as antigas
concepcOes de alfabetizacdo tradicionalistas, baseadas numa visdo restrita e

mecanica desse processo, gue se restringe simplesmente ao decodificar a lingua.
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Elas nos chamam a atencéo para verdadeira importancia da alfabetizagao, ou
seja, da cultura letrada, que para se constituir € necessario que seja fruto de
situacdes concretas vivenciadas pelos (as) educandos (as). E isso nos faz refletir
sobre um mundo comunicativo diferente, mas que esta cada vez mais presente em
todas as classes sociais que € a linguagem do mundo comunicativo virtual.

E para que haja uma melhor compreensdo desse mundo comunicativo virtual,
no qual, esta revolucionando a populacdo Mundial, irei abordar as Tecnologias de
Comunicacao — (TICs) e as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao Acessivel —
(TICAs) que esta desenvolvendo as capacidades de comunicacdo e interacdo dos
professores para a educagao contemporanea.

Pois, segundo as Organizacdes das Nacdes Unidas para Educacao, Ciéncia e
Cultura (UNESCO, 2008, p. 01), as TICs podem ajudar a acelerar o desenvolvimento
para se chegar a meta desejada de educacéao para todos.

Os representantes da UNESCO no Brasil, juntamente com as parcerias das
Céatedras UNESCO em educacdo a distancia por varias universidades brasileiras,
lancaram no pais, em 04 de agosto de 2009, o projeto internacional “Padrées de
Competéncia em TICs para Professores”, que tem como meta fornecer diretrizes
sobre como melhorar as capacidades dos professores nas praticas de ensino por
meio de TICs adaptados a realidade da escola brasileira. Pois para a UNESCO:

O Brasil precisa melhorar a competéncia dos professores em utilizar as
tecnologias de comunicagdo e informacdo na educacgdo. A forma como o
sistema educacional incorpora as TICs afeta diretamente a diminuicdo da
exclusao digital existente no pais (2011, p. 1).

Segundo Corréa (2004), a importancia das TICs para o desenvolvimento e
busca da identidade pelo individuo € muito grande, pois é a partir da comunicagao
virtual com um mundo sem fronteiras sociais e culturais, no qual, o individuo
utilizando-se do proprio ambiente quer integrar-se utilizando dos recursos virtuais
dos quais, encontra-se uma gama de oportunidades diante de sua tela virtual e nela
ele deixa-se levar e sonhar com um mundo perfeito sem se preocupar com 0
racismo, com guerras de poderes, com diferentes classes sociais, com a excluséo,
seja de todas as formas possiveis que séo praticadas em seu mundo real, ou seja,
fisico.

Ele pode deixar cair por terra todos os seus escudos de prote¢do e navegar

tranquilo como bem entender. Portanto, Corréa afirma que:
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A revolucéo tecnoldgica concentrada nas Tecnologias da Informacédo e da
Comunicacdo (TICs), que possibilita a conexao mundial via redes de
computadores, promove alteragBes significativas na base material da
sociedade, ao estabelecer uma interdependéncia global entre os paises e
modificar as relagBes entre economia, Estado-nag¢édo e sociedade. O uso
crescente de redes como a Internet resultou na criagcdo de um novo tipo de
organizacdo social, a sociedade em rede, que permite a formacéo de
comunidades virtuais, grupos humanos constituidos pela identificacdo de
interesses comuns (2004, p. 1).

Para a autora, o aparecimento dessas comunidades que estdo cada vez mais
se proliferando e em constante movimento e mudanca comportamental e linguistica,
e € devido as diferentes estratégias que o ser humano busca para integrar-se a
sociedade através da formacdo de novas identidades culturais devido a
fragmentacdo causada pela globalizacdo, em funcdo da contemporaneidade. E é a
Comunicacdo Mediada por Computador (CMC), que chamamos de ciberespaco, e
essa rede de Internet e do ambiente virtual pode proporcionar ao navegante
internauta inUmeras possibilidades tanto na forma de se comunicar quanto na
aquisicao de conhecimento cultural e de mundo. De acordo com Castells:

A Internet € o coracdo de um novo paradigma socio técnico, que constitui na
realidade a base material de nossas vidas e de nossas formas de relagéo,
de trabalho e de comunicacdo. O que a Internet faz é processar a
virtualidade e transformé-la em nossa realidade, constituindo a sociedade

em rede, que é a sociedade em que vivemos (CORREA apud CASTELLS,
2003, p. 287).

1.1. AS TECNOLOGIAS DE INFORMAQC)ES E COMUNICAC}()ES ACESSIVEIS —
TICAs A LUZ DAS PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS - PNEs

De acordo com as pesquisadoras, Santarosa e Conforto (2010, p. 21) “o
processo de inclusdo provoca mudangas na perspectiva socioeducacional, tanto
para as pessoas com necessidades especiais — PNEs, como todos os participantes,
bem como, para as instituicbes educativas”.

Portanto, sdo as Tecnologias utilizadas como informagdo e como
comunicacdo, voltadas para a Educacao Inclusiva, propicia muitas vantagens a
comunidade escolar, na qual, os individuos que as estudam e as empregam
corretamente, aprendem a respeitar, a compreender e a admirar as qualidades de
todas as pessoas, independentemente de suas diferencas fisicas e cognitivas,
aspectos gue possibilitam que a sociedade consiga aceitar essas pessoas e as trate

com justica e com mais carinho.
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Através de implantacdo de uma rede de apoio através das tecnologias que
tire o rotulo de deficiéncia e aplicar atividades que aposte no processo de
desenvolvimento humano a partir de suas diferencas, mas potencializando o que o
individuo consegue realizar e adaptar, 0 que ele ndo consegue realizar para que
tenha acesso a toda tecnologia.

Para que aconteca essa acessibilidade, entra em acdo as conhecidas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo - TICs que tém muita importancia para
sanar os déficits das PNEs através de suas ferramentas e combinadas com
metodologias adequadas os dispositivos de computacao (software e hardware) das
Tecnologias Assistivas vao proporcionar o aumento da eficiéncia das PNEs.
SARTORETTO e BERSCH (2011, p.1) definem muito bem as Tecnologias Assistivas:

No Brasil, 0 Comité de Ajudas Técnicas - CAT, instituido pela PORTARIA N°
142, DE 16 DE NOVEMBRO DE 2006 propde o seguinte conceito para a
tecnologia assistiva: "Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social" (ATA VIl — Comité de
Ajudas Técnicas (CAT) — Coordenadoria Nacional de Integragédo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE) — Secretaria Especial dos Direitos
Humanos — Presidéncia da Republica). O termo Assistive Technology,
traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva, foi criado em 1988 como
importante elemento juridico dentro da legislacdo norte-americana
conhecida como Public Law 100-407 e foi renovado em 1998 como
Assistive Technology Act de 1998 (P.L. 105-394, S. 2432). Comp®be, com
outras leis, o ADA — American with Disabilities Act, que regula os direitos dos
cidaddos com deficiéncia nos EUA, além de prover a base legal dos fundos
publicos para compra dos recursos que estes necessitam (2011, p. 1).

As duas autoras também diferenciam muito bem, os Recursos de Servicos,
das Tecnologias Assistivas, de forma simples e de facil compreenséo. Para elas, 0s
recursos, podem variar de uma simples bengala que é um material de facil aquisicéo
por ser barata e que ndo precisa de muito material para confecciona-la, a um
complexo sistema computadorizado que € mais caro e que necessita de muita
pesquisa e materiais dificeis de achar.

E estdo incluidos, desde brinquedos e roupas adaptadas, quanto o0s
computadores com softwares e hardwares especiais, que contemplam questbes de
acessibilidade, dispositivos, recursos para mobilidade manual e elétrica,
equipamentos de comunicacdo alternativa, chaves e acionadores especiais,

aparelhos de escuta assistida, auxilios visuais, materiais protéticos e milhares de
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outros itens confeccionados ou disponiveis comercialmente.

E j& os servicos, de acordo com SARTORETTO e BERSCH (2011, p. 1), sdo
agueles prestados por profissionais a pessoa com deficiéncia visando selecionar
qual o material de que ela precisa ou mais se adapta buscar a sua obtencéo ou a
utilizacao dos instrumentos de tecnologia Assistiva de outras formas.

E é tdo ampla a demanda que é utilizada de forma transdisciplinar, do qual,
varios profissionais sédo envolvidos, como: fisioterapeuta, terapeuta ocupacional,
fonoaudidloga, educadores, psicologos, enfermeiros, médico, engenheiros,
arquitetos dentre outros, para poder fazer avaliacdes e treinamentos através da
experimentacéo, tudo em prol das PNEs, para que possam ter uma vida mais digna

e acessivel.

1.2. A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA A EDUCACAO
ESPECIAL

Para que aconteca essa verdadeira acessibilidade do individuo tanto no
mundo escolar como também no “seu mundo social extracurricular” entra em acao
os dispositivos de computacdo para tecnologia assistiva que comeca com hardware
desde um mouse adaptado com sensores, teclado especial com colméia,
apontadores, microfone mdbvel, sensores-emulacdo (teclado/mouse), até o0s
softwares como PAINT. NET, QTMDEMO, SIMULADOR DE TECLADO, Audacity,
Blogger, Dasher, DosVox, Gmail, LentPro, Hot Potatoes, Menino Curioso, Mouse
Tool, Movie; LentePro 1.4, Maker, Paint, PaintNET, TuxPaint, Youtube, Br Office
Draw, Br Office Writter; AUDACITY 1.2.6, MOTRIX, PRANCHA LIVRE 1.2,
TUXPAINT 09.21, dentre outros.

No qual, alguns serdo citados no decorrer deste trabalho. Dos quais sao
desenvolvidos especialmente para cada modalidade de deficiéncia, e ndo fica
restrito s6 para o educando que queira aprender, mas qualquer pessoa que tenha
algum tipo de deficiéncia que também consiga construir sua aprendizagem com
eficiéncia, agilidade e de facil assimilacdo, pois possibilita ao individuo ampliar seu
conhecimento de mundo, através da navegacdo da internet e para a realizacdo de
atividades interativas a partir de softwares desenvolvidos para esse fim.

No que se refere a compreensdo da incidéncia e uso da Tecnologia Assistiva
para Limitacdes Motoras, ja € uma realidade brasileira, pois as salas de Atendimento

Educacional Especializado (AEE) ja contam com o Teclado Especial com Pranchas
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de Comunicacéo (1), o Teclado Colméia (2), mouse com acionadores (3), pulseiras
especiais para lapis ou caneta (4), teclado especial ampliado e com pranchas (5),
pulseiras adaptadas para teclado colméia (6), ponteira de cabeca (7), além de
estarem também, disponiveis alguns equipamentos e materiais pedagdgicos para 0s
(as) alunos (as) com deficiéncia visual (8).

A titulo de ilustracdo, eis as suas representacdes signicas em forma da
reproducdo de fatos, que foram publicadas por ROPOLI (2010) em seu livro: A

Educacao Especial na Perspectiva da Inclusao Escolar - A Escola Comum Inclusiva.

IMAGEM 1 - Teclado especial com pranchas de IMAGEM 2 - Teclado Colméia
Comunicagdo. BRASILIA, 2010, p. 31 BRASILIA, 2010, p. 35

IMAGEM 3 - Mouse com acionadores IMAGEM 4 - Pulseira especiais
BRASILIA, 2010, p. 35 BRASILIA, 2010, p. 36
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IMAGEM 5 - Teclado especial ampliado com IMAGEM 6 - Pulseiras adaptadas para Teclado
pranchas Colméia. BRASILIA, 2010, p. 25 BRASILIA, 2010, p. 31

IMAGEM 7 - Ponteira de cabega IMAGEM 8 - Equipamentos e
BRASILIA, 2010, p. 31 materiais pedag0gicos. BRASILIA, 2010, p. 24

Ja no que se refere aos softwares das Tecnologias Assistivas, temos o Braille
Facil (Versdo atual: 2.2) que € um programa que facilita a impressdo de textos
corridos em Braille, sem o minimo conhecimento da decodificacdo do sistema que

poderd ser impresso diretamente na impressora Braille. Observe o exemplo na

tabela abaixo:

Tecnologias Assistivas

IMAGEM 9 — Braile Facil
Fonte: a prépria autora

Outro exemplo de software é o teclado virtual que facilita quem tem o minimo
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conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), pois ele foi desenvolvido
para a escrita de texto em LIBRAS. Confort (2010, p.317) afirma que o teclado virtual
traz a possibilidade das PNEs com deficiéncia auditiva quando utiliza-lo possam unir
seus pensamentos com seus registros graficos. Como se pode observar na tabela

abaixo:

Tecn0|09ias Assistivas

fl

\V/]
5/&3 &

IMAGEM 10 - Teclado virtual
Fonte: a prépria autora

E o programa DOSVOX € um software que foi elaborado para facilitar o
acesso das PNEs com limitacao visual, no mundo da tecnologia virtual, para aos que
tém baixa visdo e também os que tém cegueira total, pois possibilita a navegacdo no
mundo tecnolégico com autonomia, desde uma producao textual até a navegacao na

internet.

...................

Fistess DOSVOX - Versdo 4.1
ucleo de Compe H(JEI tnica da WFR.

BoR tarde !
Projets DOSVOX:
Cévidas técnicas:
0 .
Narcelo Fisentel : sar !ehvr nce.ufri. br
Nero Albernaz : e rvor.nce. ufr\ br

Sireghs técnica:

: antenicdace.ofrj.br

EVOX -
IMAGEM 11 - Tela inicial do sistema Dosvox
Fonte: CONFORTO E SANTAROSA (2010, p. 305)

Portanto, as tecnologias virtuais na contemporaneidade conhecidas como
ambientes digitais/virtuais de aprendizagem (ADA/AVA) se tornam importantes para
0 que ocorra o0 processo socioeducacional digital, pois promovem a acessibilidade
para das Pessoas com Necessidades Especiais (PNEs). Santarosa e Conforto

afirmam que:

Ambientes digitais/virtuais de aprendizagem — ADA/AVA — envolvem 0 uso
de softwares ou sistemas de &mbito educativo modelados sob concepg¢des
de desenvolvimento e aprendizagem que privilegiam paradigmas
educacionais com diferentes referenciais teéricos. Assim, a citagdo de
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ADA/AVA é influenciada por essas concepc¢des, originando em decorréncia,
ambientes fechados, com enfoque instrucionista, ou ambientes abertos com
enfoque construtivista/interacionista, onde o aluno é o agente ativo no
processo de construcdo de seu conhecimento. ADA/AVA com enfoque
instrucionista se apbéiam em teoria behaviorista; ADA/AVA com enfoque
construtivista/interacionista enfatizam o processo interativo e a
aprendizagem pela descoberta (2010, p. 32).

Logo, pode-se concluir que através da implantacdo de uma rede de apoio
através das tecnologias que esta realmente preocupada em tirar o rotulo de
deficiéncia como incapaz das PNEs e aplicar em atividades que aposte no real
processo de desenvolvimento humano a partir de suas diferencas e né&o
estigmatizando somente as suas deficiéncias como ponto negativo, mas
potencializando o que o individuo consegue realizar e adaptar com qualidade o que
ele ndo consegue para que tenha acesso a toda tecnologia da atualidade, entra
nesse momento “... a Tecnologia Assistiva que tem como caracteristica principal a
projecdo de um espaco de construcdo do sujeito com o outro”. (Santarosa e
Conforto, 2010, p. 33).
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CAPITULO Il

2. I-JISTORICO DA EDUCAGCAO ESPECIAL NO BRASIL: DESDE A ANTIGUIDADE
ATE A CONTEMPORANEIDADE

Para compreender melhor a historia cultural de pessoas com alguma
deficiéncia no Brasil e a sua evolucdo, primeiro sera necessario reportar-se aos
primérdios da histéria antiga, a partir de acontecimentos passados que ficaram
marcados de alguma forma e estudiosos amantes do saber da historiologia humana,
buscam desvendar o mistério da vida dos antepassados para poder explicar a
cultura desses povos de varios paises ao redor do mundo.

Inicia-se com registros da histéria da deficiéncia no Egito Antigo, no qual,
Aline Maria da Silva de maneira clara, objetiva e de facil compreenséo, de como era
a vivéncia de pessoas com alguma deficiéncia fisica e como faziam parte do
convivio social e realizavam suas atividades diarias e para isso, ela e Gurgel (2010),
apontam que nas descobertas arqueoldgicas encontradas, os egipcios através de
desenhos deixaram registrada, a vida cotidiana de uma pessoa egipcia que
apresentava uma deficiéncia fisica, que comprova a ocupa¢do da mesma na
sociedade através do desenvolvimento de atividades juntamente com o0s outros

individuos, totalmente integrada. Como se pode verificar na Imagem 12.

IMAGEM 12 — Placa de calcéario representando um homem com deficiéncia fisica e sua familia
fazendo uma oferenda a Deusa Astarte.
Fonte: SILVA, 2010, p. 14

Segundo Aline (2010), nem todos, tinham esse senso de incluséo social aos
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especiais como o Egito, pois muitos deles tinham impregnados a cultura do belo e
do perfeito e negavam o direito da crian¢ca com alguma deficiéncia de ter uma vida
digna, como na Grécia, Esparta e Roma “por serem considerados diferentes”,
portanto indignos de viverem com sua familia e fazerem parte do cotidiano eram
negligenciados e abandonados a propria sorte para morrerem de fome. Silva afirma

que:

Na Grécia Antiga, conforme relata Giles, citado por Emmel (2002), havia o
ideal do adulto saudavel e forte. Segundo o autor Emmel (2002, p.141)
“Essa preocupacao visava a atuacao militar, a defesa da patria, ao éxito nos
jogos, a boa prética das ciéncias (matematica, astrologia, etc.), a
representagdo estética da beleza é a manutengdo da saude”. Segundo
Pessotti (1984), as criancas com deficiéncias fisicas ou mentais nascidas
em Esparta eram eliminadas ou abandonadas, ja que eram consideradas
subumanas. Na Roma Antiga, os bebés do sexo feminino ou com alguma
deficiéncia eram colocados aos pés do pai, para que ele decidisse se a
deveria continuar viva ou morrer (2010, p. 15).

Portanto é na Idade Média que toda essa cultura de morte e sofrimento pelos
pais as criancas nao aceitas pela sociedade por serem diferentes, ou seja, por sua
condicao especial comecga a se modificar. SILVA (2010) apud Emmel (2002, p. 141),
afirma que a modificacéo foi devido & implantacdo da doutrina crista' que pregava
que o homem era um ser divino, e que todos igualmente deveriam ser aceitos e
amados como tal.

A partir dai, fecha-se um ciclo, mas inicia-se a era das Instituicbes, que de
algum modo, o sofrimento dessas criancas continuam, pois eram fechadas nessas
Instituicdes psiquiatricas e instituicbes especializadas, do qual, eram esquecidas
pela familia, mas sobre a benc¢é&o do cristianismo.

Segundo, Silva (2010, p. 16) apud Gugel (2010), é importante ressaltar que a
primeira instituicdo fundada por volta de 1260, em Paris pelo Rei Luis IX, foi para
atender aos soldados que voltavam cegos da guerra da Sétima Cruzada?, tanto que
o nome dado ao hospital € Quinze-Vingt, por se referir aos 300 soldados que ficaram
cegos na batalha.

ApoOs o cristianismo da Idade Média, assumir o papel perante as deficiéncias
mudou-se a forma de vé-los pela sociedade, segundo Silva (2010, p. 16), apud

Pessoti (1984, p.6) a igreja para doutrinar seus seguidores colocava toda a culpa

1 Conjunto de principios ou de dogmas de uma religido.

2 A sétima cruzada teve como objetivo alcancar o Egito. Ricardo de Cornualha e Teodoro IV de
Champanhe liderava uma expedicao militar cristd, com poucos homens e poucos recursos. Foram
para a Terra Santa, para reforcar a presenca crista nos lugares santos. Em 1244, o Papa Inocénio IV
abriu o Concilio de Lyon, o rei da Franca Luis IX, se ofereceu para ajudar os cristdos do Levante.
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aos que nasciam deficientes, como se Deus (considerado na época como
impiedoso) castigasse 0s seus discipulos que ndo levassem a sério a religido que
cometessem heresia atribuida ao pecado contra a doutrina pregada pela cristandade
na época medieval.

Em que, os que cometiam esse pecado, os filhos nasceriam deficientes ou
dominados pelo demoénio, e os religiosos tinham por responsabilidade, ajudar esses
individuos atraves da prética do exorcismo e da flagelacdo aos condenados.

E, muitas vezes, exigiam para que os familiares internassem seus entes
queridos nos asilos e conventos mantidos pelos mesmos religiosos, para receberem
o alimento e cuidados para ndo serem vistos pelo restante da comunidade, ou seja,

eram condenados ao esquecimento. Pode-se concluir com a afirmacao de Silva:

No entanto, Pessoti (1984) destaca que, se, por um lado, com o cristianismo
a pessoa com deficiéncia deixou de ser abandonada e passou a receber
abrigo e alimentagéo nos asilos e conventos, por outro, exigéncias éticas e
religiosas passaram a ser cobradas desses individuos. Dessa forma, as
pessoas com deficiéncia passaram a ser culpadas pela prépria deficiéncia,
gue era entendida, na época medieval, como um castigo de Deus pelos
pecados cometidos. Segundo Pessoti (1984, p.6) “Muitos chegaram a
admitir que o deficiente seja possuido pelo demobnio, o que torna
aconselhével o exorcismo com flagelagdes para expulsé-lo (2010, p. 16).

A Historia da Educacéo Especial se revolucionou no mundo todo, segundo
SILVA (2010) apud MENDES (2006a, p.387), a partir do século XVI com a astlcia de
alguns médicos e pedagogos que através de pesquisas descobriram que os
especiais eram individuos que tinham capacidade de aprender e resolveram inovar
tornando-se 0s precursores no ato de ensinar seus pupilos, e um desses que foi
reconhecido como exemplo de precursor € o monge espanhol beneditino Pedro
Ponce de Léon (1520 1584).

E Silva (2010, p. 17) apud Moura (2000), afirma sendo o Ponce de Léon,
como primeiro educador de surdo da historia, pois ele era quem ensinava os filhos
surdos dos nobres da época. E Silva (2010, p.17), cita na area mental, o primeiro
livro publicado “Cerebri anatomi”, em 1664 , em que se explica cientificamente como
acontece as falhas cerebrais que prejudicam o funcionamento do cérebro que
provoca a deficiéncia mental, por Tomas Willis.

E segundo, Silva (2010), apud Pessoti (1984, p. 21) apos quase 30 anos, em
1690, houve uma verdadeira evolucao sobre a mente humana e que vai abalar toda
a doutrina cristd que imperava na época, com a publicacdo da obra “An essay

conserning human understanding”, de John Locke. E a partir dai, ndo parou mais os
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estudos e as descobertas em relacdo a Educacéo Especial.

J4 no Brasil, a explosédo inicial sobre a Educacdo Especial aconteceu,
segundo Silva (2010, p.21) apud Sandroni, (1999), entre o final do século XVIII e
inicio do século XIX, e o que mais influenciou foi & revolucao liberalista® que estava
acontecendo na Europa nos periodos do século XVII e XVIII, que tinha como
principal ideologia, ndo s6 um sonho, mas um conjunto de ideais embutidos em uma
s6 palavra a liberdade, ou seja, ndo era uma simples liberdade, mas a de todos os
individuos, nos campos, econémico, politico, religioso e intelectual.

E a instituicdo que deixou seu marco histérico em nosso pais de acordo com
Silva (2010, p. 21) apud Jannuzzi (2004), foi a Santa Casa de Misericordia de S&o
Paulo em 1717, que tendo se espelhado nas formas tradicionais européias que
cuidavam de pessoas doentes e pobres e ela apds essa data comecou atender e
acolher as criancas abandonadas até a idade de sete anos.

E conforme Silva (2010) apud Moraes (2000, p.73), em 1825, o presidente da
Provincia, Lucas A. M.de Barros, Bardo de Congonhas do Campo, resolveu criar no
pavimento térreo da Santa Casa, a famosa Casa da Roda ou Casa dos Expostos. E
mesmo as pessoas deficientes tendo o direito a educacéo prevista na primeira
Constituicdo do Brasil, em 1824, mas foi s a partir de 1857 € que alguns brasileiros
influenciados pelos europeus iniciaram o atendimento das pessoas com deficiéncias
sensoriais, mentais e fisicas SILVA (2010, p. 24) apud Mazzotta (2005, P. 29).

E a partir dessas conquistas, outras vieram se interpondo ajudando no
desenvolvimento da mentalidade da populacdo sobre a educacao especial, como
institutos para os cegos, surdos, deficientes fisicos dentre outros.

E na atualidade, houve um avanco significativo em relagdo a Educacao
Especial, principalmente, com relacdo a Educacdo Inclusiva, que ja estd sendo
implantada em nosso pais, e segundo a Secretaria de Educacao Especial de nosso
municipio, a cidade de Ponta Grossa®, é modelo, pois, estad sendo considerada a

Gnica em inclusdo total no momento, em relacdo aos outros estados, pois ja estdo

3 (1820) Iniciadas na Franca, as Revolucdes liberais alastraram-se pela Europa: a Bélgica se
libertou da Holanda e houve tentativas (fracassadas) de unificacdo da Alemanha e da Italia e de
libertacdo da Polénia. O movimento teve também posteriores repercussdes em Portugal e Espanha.
No Brasil, no dia 7 de Abril de 1831, um forte movimento de oposi¢céo popular levou o Imperador Dom
Pedro | a abdicacdo. Em 1829, a Grécia ja se libertara da dominacéo turca.

4 Localizada no Segundo Planalto Paranaense, na regido dos Campos Gerais, Ponta Grossa
com somente 188 anos e distante 114 km da capital, destaca-se no cenario turistico do sul do Brasil,
devido a sua posicédo geografica pela facilidade de acesso a todas as regides do Estado. Area total do
municipio (km2): 2.112,6 (km?).
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matriculados quase que cem por cento dos alunos especiais na escola regular
comum e em contra turno no AEE.

Portanto, nosso municipio vem demonstrando estar realmente preocupado em
construir e aplicar um curriculo voltado a alteridade, diversidade e a diferenca na

contemporaneidade.

2.1. DIAGNOSTICO DA EDUCAGCAO ESPECIAL AO OLHAR DAS TECNOLOGIAS,
A PARTIR DE 2004

bY

Pensando em descobrir, como esta acontecendo a pratica da Educacao
Especial em ambito mais amplo, sem ser reduzido em alguns estados, foi realizado
um Censo Escolar para esse fim, no qual, mostra que as Tecnologias estédo
revolucionando a Educacéo Especial, pois de acordo com o Ministério de Educacéo
Especial, foi a partir de 2004, que se inovou uma nova forma de instrumento
tecnologico, em que, passa a registrar a série ou ciclo escolar dos (as) alunos (as) ja
no campo de Educacédo Especial, para que o Censo pudesse monitorar com mais
eficacia e com mais rapidez, todo o percurso escolar desses (as) alunos (as).

O formulario do Censo Escolar MEC/INEP (2007), antes impresso foi
transformado em um sistema de arrecadacao de informacdes “on-line”, que ficou
conhecido como Censo Web, que torna mais agil o processo permitindo que os
dados das criancas sejam atualizados dentro do mesmo ano em que estao
matriculados, bem como, tendo acesso individualizado de todos os passos dos (as)
alunos (as), das turmas, dos (as) professores (as) e da escola.

Tendo uma evolucao nos dados de matriculas da Educacdo Especial nesses
altimos anos, devem-se observar os dados elencados de acordo com o Censo
Escolar, de 337, 326 em 1998 para 700.624 em 2006, sendo um crescimento bem
elevado que é de 107%.

Tornando—se assim, uma valoracdo muito importante na educacéo,
principalmente na area de educacdo especial, que era muito esquecida até o
momento.

Comparando com os (as) alunos (as) do ensino regular, das classes comuns
houve um aumento de 640%, sendo assim, um aumento muito significativo, pois
passou de 43.923 alunos (as) em 1998, para nada mais nada menos que 325.316
em 2006. Sendo comprovado um desenvolvimento muito grande e, um enorme

investimento educacional, como se pode comprovar com o grafico que ilustra o
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800.000 Entre 1998 e 2006, houve crescimento de 640% das
matriculas em escolas comuns (inclusao) e de 28% em
700000 escolas de classes especiais
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Fonte — SILVA, 2010, p. 17

No segundo grafico situado abaixo, podemos observar que a distribuicdo das

matriculas da Educacdo Especial é no ambito das esferas publicas e privadas, no
qual em 1998 sdao registradas 179.364(53,2%) na escola publica e 157.962(46,8%)

na escola privada. Notou-se um crescimento de 146% nas escolas publicas, sendo

em 2006, 441.155(63%).
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GRAFICO 2 - Distribuicio das matriculas da Educacéo Especial no Brasil.
Fonte — AUTOR, 2010 p. 18.

E de acordo com as etapas de ensino, o Censo da Educacdo Especial em
2006 (BRASIL, 2010, p. 18) se apresenta em: Educacgao Infantil: 112.988(16%) de

aluno (a)s;
e Ensino Fundamental: 466.155(66,5%) de aluno (a)s;
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Ensino Médio: 14.150(2%) de aluno (a)s;

Educacao de Jovens e Adultos: 58.420(8,3%) de aluno (a)s;
Educacao Profissional: 48.911(6,3%) de aluno (a)s;

E entre 2003 e 2005:

Educacao Superior: de 5.078 para 11.999 alunos (a)s, (136%);

Se analisarmos bem, ja foi um avanco significativo com relacdo a Educacao

Especial, com relacdo aos municipios foi de 81% (BRASIL, 2010, p. 18) que:
® Em 1998 registra 2.738 municipios (49,7%);
® Em 2006 registra 4.953 municipios (89%);

O Censo com relacdo as escolas com 0 aumento dos numeros de matriculas

foi de 730%, como vemos em, (BRASIL, 2010, p. 18):

Em 1998 registra 6.557 escolas;

Em 2006 registra 54.412 escolas; sendo 2.724 escolas especiais, 4.325 sdo
escolas comuns com classe especial e 50.259 sdo escolas de ensino regular
com matriculas nas turmas comuns.

O Censo com relacdo a acessibilidade arquitetdbnica em prédios escolares

(BRASIL, 2010, p. 18) aponta que:
® Em 1998, 6.557 estabelecimentos de ensino que possuiam sanitarios com

Acessibilidade (14%);

Em 2006, 54.412 estabelecimentos de ensino, 23% possuiam sanitarios coma
acessibilidade e 16,3% registraram ter dependéncias e vias adequadas (dado
nao coletado 1998).

Em 2006, no ambito geral das escolas de educacdo basica, o indice de
acessibilidade dos prédios € de apenas 12%, indice ainda considerado baixo.

O Censo com relagdo a formacdo de professores que atuam na educacao

especial, (BRASIL, 2010, p. 19) afirma que:

Em 1998:

Professores com ensino fundamental, 3,2%;
Professores com ensino meédio, 51%;
Professores com ensino superior, 45,7%;

Em 2006, dos 54.625 professores:
Professores com ensino fundamental, 0,62%;
Professores com ensino médio, 24%;

Professores com ensino superior, 75%;
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e Professores com curso especifico nessa area de conhecimento, 77,8%;
Pode-se observar de acordo com o0 censo, que, mesmo tendo um avanco
significativo, 0 nosso pais ainda esta gatinhando com relacdo a Educacao Especial,
pois tem que ser investido muito mais nessa area, para que se possa ter um
desenvolvimento educacional satisfatério, principalmente, no que diz respeito a
formacdo que deve ser direcionada e com qualidade de todos os profissionais de
educacdo de ambito geral, ou seja, desde o ensino fundamental até o ensino

superior.

2.2. ESCOLA INCLUSIVA CONTEMPORANEA DOS DIFERENTES OU DAS
DIFERENCAS?

A escola na atualidade estad quebrando a simbologia de ser simplesmente um
sigho com uma so6 significacdo e se tornando uma palavra com um significado mais
abrangente. Também saiu do paradigma “estabelecimento” de ensino que tinha por
objetivo educacédo igual para todos, do qual, o curriculo era padronizado aplicado
igualmente para todos e que todos deveriam ter a obrigacdo de aprender
igualmente, em que os (as) profissionais de educacao nao tinham a preocupacéo de
ter um olhar especial voltados para o (a) aluno (a) fora do padréo, ou seja, que
apresentasse alguma deficiéncia e quando algum (a) apresentasse uma dificuldade
no aprendizado, ja era automaticamente excluido do grupo, pelo (a) professor (a) e

até mesmo pelos proprios colegas. Segundo, Ropoli:

A educacdo inclusiva concebe a escola como um espaco de todos, no qual
os alunos constroem o0 conhecimento segundo suas capacidades,
expressam suas idéias livremente, participam ativamente das tarefas de
ensino e se desenvolvem como cidadaos, nas suas diferencas. Nas escolas
inclusivas, ninguém se conforma a padrdes que identificam os alunos como
especiais e normais, comuns. Todos se igualam pelas suas diferengas! A
inclusdo escolar impf&e uma escola em que todos os alunos estéo inseridos
sem quaisquer condicdes pelas quais possam ser limitados em seu direito
de participar ativamente do processo escolar, segundo suas capacidades, e
sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma diferenciagdo que os
excluira das suas turmas (2010 p. 8-9).

E, atualmente, ainda existem alguns conflitos com os (as) profissionais de
educagdo em distinguir a diferenga entre a escola ideal que € a escola comum
inclusiva que toda a equipe pedagodgica trabalha com as diferencas de forma
responsavel, respeitando o limite de cada crianca e pensando no seu bem-estar,
realizando adaptagbes ao curriculo e aos materiais pedagdgicos, investindo na

formacéo de professores (as) pesquisadores (as) AEE.
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Com isso, modificando a estrutura pessoal e profissional, tudo em prol da
autonomia e do aprendizado do (a) aluno (a) PNEs, pois para eles (elas) € muito
mais facil aplicar o que ja esta mais facil como a Escola dos diferentes que somente
inclui aparentemente, sem dar esse suporte que faz a diferenca. E com isso, vai

ocorrendo a excluséo escolar, e segundo Mantoan:

A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, e
guase sempre 0 que esta em jogo € a ignoréancia do aluno, diante dos
padrdes de cientificidade do saber escolar. Ocorre que a escola se
democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas ndo aos novos
conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento que ela
valoriza e, assim, entende que a democratizacdo € massificacdo de ensino,
e ndo cria a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares
epistemolégicos, ndo se abre a novos conhecimentos que ndo couberam,
até entdo, dentro dela (2003, p. 12).

Séo de forma clara e objetiva as afirma¢gdes de Mantoan, em seu artigo,
sobre a forma em que os profissionais de educagdo se escoram criando uma
redoma em torno de si para tentar retardar e até mesmo bloquear essa nova
conquista das PNEs para que ocorra a Inclusao real. As hipoteses da Dr2. sobre

essa guestao sao:

Por que os professores reagem, inicialmente a formacdo em servi¢o, aos
meus moldes de trabalho? Tenho algumas hipé6teses:
® por terem internalizado o papel de praticantes, eles esperam que 0s
formadores lhes ensinem a trabalhar, na pratica, com turmas de
alunos heterogéneas, a partir de aulas, manuais, regras, transmitidas
e conduzidas por formadores, do mesmo modo como ensinam, nas
salas de aula;
® acreditam que os conhecimentos que |Ihes faltam para ensinar alunos
com deficiéncia ou dificuldade de aprender referem-se
primordialmente & conceituacdo, etiologia, prognosticos das
deficiéncias/problemas de aprendizagem e que precisam conhecer e
saber aplicar métodos e técnicas especificas para a aprendizagem
escolar desses alunos se tiver de “aceita-los” em suas salas de aula;
® querem obter, 0 mais rapido possivel, conhecimentos que resolvam
problemas pontuais a partir de regras gerais (2003, p. 47).

Ainda podem-se fazer mais umas coloca¢cbes, como por exemplo: alguns
profissionais ainda estdo com o conceito de aprendizagem da escola tradicional, em
gue os (as) alunos (as) sdo como tijolos a serem moldados e que todos estdo com a
massa no mesmo ponto a ser moldado, com a mesma cor e textura, e também,
mesma quantidade de produtos quimicos interiorizados dentro dele (a).

Nesse conceito tradicional, o (a) professor (a) somente |é e segue
corretamente a receita das suas avos e, aplica sobre estes tijolinhos que todos

ficardo no ponto de maturagdo ao mesmo tempo e com a mesma consisténcia, sem
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precisar buscar novas férmulas e, até mesmo, inventar novas formas.

Pois para os (as) alunos (as) dessa nova concepg¢do inclusiva, os (as)
professores (as) ndo tém nenhuma receita pedagogica pronta, é preciso estudar
caso a caso, para que se descubra qual € o seu potencial, e ndo as suas
dificuldades.

E isso assusta, pois muitas vezes, o (a) professor (a) que estava
estigmatizado (a) com a sua profissdo “eu sou professor (a) eu s6 ensino a matéria”,
se depara com uma realidade totalmente diferente, do qual, tem que descer do
pedestal e, ser primeiro um ser humano que resgata outro ser humano em sua
autoestima em primeiro lugar, para depois pensar em conteudo, e ndo em qualquer
conteudo e sim um conteudo adaptavel, ndo um contetdo seco e simples, que é so
pegar da internet ou dos livros pedagdgicos prontos.

E para realizar pesquisas, Ihe toma tempo, e muitos ndo tém gosto para isto,
e nem procuram se estruturar. Pois é muito mais facil, pegar seu caderno de
planejamento do ano anterior, ou dos anos anteriores.

Mas, também h& alguns casos, em que alguns profissionais estdo enfrentando
a super lotacdo nas salas de aula, e isso ajuda a prejudicar a autoestima do (a)
professor (a) que ja ndo esta preparado (a) psicologicamente para enfrentar uma
classe ndo homogénea, pois dependendo do (a) aluno (a) PNEs necessita de um
acompanhamento mais voltado para ele (a), e se depara com uma realidade de uma
classe com 35 a 37 alunos (as) e mais a PNEs.

Sado varios fatores que ainda contribuem para que ocorra a demora na
inclusdo e da Educacao Especial real no ensino regular, mas devemos ndo s6
pensar e refletirr mas também agir de forma democratica para contribuirmos

positivamente para que essa realidade aconteca totalmente em nosso pais.
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CAPITULO IlI

3. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE?

O Atendimento Educacional Especializado — AEE de acordo com o Projeto de
formagdo continuada a distancia de professores das salas multifuncionais dos
municipios-pélos do “PROGRAMA EDUCACAO INCLUSIVA: DIREITO A
DIVERSIDADE”, ¢ o que da o suplemento, ou seja, da a mais do que o
complemento na formacéo desses (as) alunos (as) PNEs e ndo mais a substituicdo
do ensino regular, como era feito anteriormente através dos 6rgdos nao-
governamentais.

Antes quando eles (as) por terem algumas necessidades especiais nao
frequentavam o ensino regular e sé participavam dos 6rgdos ndo governamentais
como Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), Associacéo de Pais e
Amigos dos Deficientes Visuais (APADEVI), a Unido dos Deficientes Visuais
de Ponta Grossa e dos Campos Gerais (UNIDEVI), a Associacdo Pontagrossense
Assisténcia A Crianca Deficiente (APACD), Centro Pontagrossense de Reabilitacéo
Auditiva e da Fala (CEPRAF), no qual, por mais que apresentassem um Otimo
atendimento, ainda os excluia do convivio educacional do ensino regular, pois esses
orgdos trabalham somente com uma parte do curriculo, ndo em sua totalidade como
a escola regular. Assim, ndo podem emitir a certificacdo de escolaridade que é de
direito do educando.

E o (a) professor (a) pesquisador (a) do AEE, tem por objetivo, estudar a
causa do problema do (a) aluno (a) em contra—turno do regular, pois muitas vezes,
descobre-se que nao é a proépria deficiéncia do (a) referido (a) que o (a) prejudica no
processo do ensino-aprendizagem e, sim, varios outros fatores externos a sua
limitac&o que contribuem para o processo nao aquisitivo da aprendizagem.

E é somente ap0Os a descoberta do problema real que se estrutura o plano de
intervencao individual, percebendo as suas potencialidades para depois trabalhar as
necessidades desse (a) aluno (a) de modo a dar o suporte para que 0 mesmo (a)
consiga ter acesso ao aprendizado.

Para que ele (a) seja autor (a) do seu préprio conhecimento e principalmente
consiga alcancar sua propria autonomia dentro do convivio educacional regular.
Nesse sentido, se um (a) aluno (a) necessita de um adaptador de lapis para que

possa escrever corretamente, € o professor do AEE que vai pesquisar qual € o
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melhor para esse (a) aluno (a) e se ndo conseguir um pronto, deverd adaptar um
para o (a) mesmo (a), tenha a mesma oportunidade que os demais em realizar as
atividades.

As funcbes do professor do AEE, ndo € seguir um método fixo, € muito mais
amplo, pois tem que estar pronto para o didlogo com todas as equipes pedagdgicas
das escolas regulares de origem do (a) aluno (a) PNEs, para conseguir reunir o
maior numero possivel de informacfes para poder reverter em ponto positivo a seu
favor, na descoberta do verdadeiro problema o (a) seu (sua) aluno (a).

Segundo, Ropoli (2010), sdo abertas a articulagdo com as atividades
desenvolvidas por professores, coordenadores pedagdgicos, supervisores e
gestores das escolas comuns, tendo em vista o beneficio dos alunos e a melhoria da
gualidade de ensino. De acordo com a autora, para que ocorra essa melhoria
devem-se seguir alguns eixos:

S&o eixos privilegiados de articulacao:

® a elaboracdo conjunta de planos de trabalho durante a construgéo
do Projeto Pedagdgico, em que a Educacdo Especial ndo € um
topico a parte da programacéo escolar;

® 0 estudo e a identificacdo do problema pelo qual um aluno é
encaminhado a Educacéo Especial;

® a discussdo dos planos de AEE com todos os membros da equipe
escolar;

® 0 desenvolvimento em parceria de recursos e materiais didaticos
para o atendimento do aluno em sala de aula e o acompanhamento
conjunto da utilizagdo dos recursos e do progresso do aluno no
processo de aprendizagem;

® a formagd@o continuada dos professores e demais membros da
equipe escolar, entremeando tépicos do ensino especial e comum,
como condicdo da melhoria do atendimento aos alunos em geral e
do conhecimento mais detalhado de alguns alunos em especial, por

meio do questionamento das diferencas e do que pode promover a
exclusdo escolar (ROPOLI, 2010, p. 19).

Também reorganizar de forma préatica as atividades curriculares e torna-las
concretas para melhor aquisicio do conhecimento. Pois existe a falta de
compreensao por parte de algumas entidades nao-governamentais por nao
guererem unir-se ao governo para continuar o trabalho da mesma forma em que
vinham desempenhando. Pois, 0 seu tipo diferenciado de atendimento, como por
exemplo, fonoaudidlogos, médicos neuropediatras, psicoterapeutas, fisioterapeutas,

entre outros.
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Portanto, todos tém o direito de ser um cidadao e de fazer parte da sociedade
e, principalmente, os (as) alunos (as) PNEs de ndo estarem a parte, ou, a margem
em seu mundo exclusivo de deficientes.

Pois todas as pessoas em algum momento sdo “deficientes” em alguma
coisa, ninguém é perfeito em todas as areas do conhecimento, seja cognitivo ou
fisico e nem por isso, vivem excluidos, ou devem viver na exclusao e, € com essa
mentalidade que todos devem se amparar para alcancarem seus ideais para se
tornarem cidadaos dignos.

Conforme a Lei n° 9.394, sobre Educacdo Especial que esta contida na
Constituicao Brasileira (ANEXO I), o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
€ imprescindivel para que se complete a incluséo total prevista na Lei, pois é a partir
das articulagdes realizadas pelo (a) profissional AEE em conjunto com parcerias com
todas as outras partes interessadas como: familia, equipe pedagdgica, médicos,
fisioterapeutas, equoterapeutas, psicologos, arquitetos, dentre outros, em ajudar o

(@) aluno (a) a ter acesso apropriado para alcancar sua autonomia em relacédo ao

ensino-aprendizagem.

IMAGEM 13 - Mostra uma sala de recursos  IMAGEM 14 — Mostra uma atividade para crianca
multifuncional e a professora ensinando Lingua  com paralisia cerebral

Portuguesa escrita para criangas com surdez Fonte — BRASILIA, 2010, p. 25

Fonte — BRASILIA, 2010, p. 23
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IMAGEM 15 - Atividades individuais para crianga- IMAGEM 16 - Atividade para crianca
surda ) surdo cegueira
Fonte — BRASILIA, 2010, p. 26 Fonte — BRASILIA, 2010, p. 18

3.1. A IMPORTANCIA DAS INTERPRETACOES PEDAGOGICAS SOBRE OS
DOCUMENTOS DE AMBITO INTERNACIONAL QUE NORTEARAM A
ORIENTACAO DAS POLITICAS PUBLICAS NA CONSTRUGCAO DE SISTEMAS
INCLUSIVOS NO BRASIL.

Ao se pensar em Educacédo Especial para ser revelado nos curriculos de todo
0 pais, ndo € uma tarefa muito facil de ser elaborada, pois vai mexer com as
politicas publicas desde o ambito municipal, estadual até chegar a esfera federal.
Portanto, pode-se compreender o conceito de um curriculo e formacdo humana a

partir de principios em que ele se norteia. Segundo PLATT(2009):

Quanto ao conceito de “Curriculo”:

Quanto se fala em curriculo, na verdade faz-se referéncia ao volume de
possibilidades formativas que estdo disponiveis, material e culturalmente
aos individuos. A constru¢@o deste conceito de curriculo nasce da andlise
de que independente do processo de escolarizagdo (que € uma pratica
institucional relativamente recente), os individuos se formam e se
desenvolvem. Caso contrario, a humanidade ndo teria condi¢cdes de
perpetuar para as geracgdes subseqiientes, 0 acumulo objetivo e subjetivo
elaborado a partir de suas praticas sociais. Surge dai, conceitualmente, a
concepgdo de que existe um “curriculo” além dos muros da instituicdo
escolar.

Quanto ao conceito de “Objeto de estudo das areas do conhecimento”:
Compreender o objeto de estudo das diferencas areas de conhecimento
escolar é o elemento que nos permite o debate e o transito de uma nova
base epistémica para o estudo do curriculo escolar. Com esse animo nos
propomos ao estudo da ressignificacdo dos contelidos, 0s objetivos e as
praticas pedagdgicas em atividade no cotidiano das escolas, centrados no
eixo de um pleno desenvolvimento humano. E importante assinalar,
entretanto, que entendemos o0s proprios campos de saberes como
apropriacbes que nao sdo exclusivas aos espacos que fomentam estudos
gualificados enquanto cientificos e nem de instituicdes escolares, em seu
sentido ampliado (2009, p. 69).
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Pois, para que um curriculo seja bem elaborado e servir de norte, é
necessario prestar atencao as principais caracteristicas que fundamentam os eixos
e, que vao ajudar no desenvolvimento do ser humano, dar subsidios para resgatar a
sua historicidade e abrir uma variedade de opc¢les, para a ampliacdo do seu
conhecimento de mundo, por isso, ndo pode ser pensado somente por um ponto de
vista.

E como se este trabalho aborda as tecnologias virtuais ndo se deve deixar de
explanar a tendéncia de curriculo tecnicista e PLATT (2009) soube conceituar muito
bem a importancia do Curriculo Tecnolégico:

Sob a perspectiva tecnoldgica, ainda segundo McNeil (2001), a educacgéo
consiste na transmissdo de conhecimentos, comportamentos éticos,
praticas sociais e habilidades que propiciem o controle social. Sendo assim,
o curriculo tecnolégico tem sua base sélida na tendéncia tecnicista. O
comportamento e o aprendizado sdo moldados pelo externo, ou seja, ao
professor, detentor do conhecimento, cabe planejar, programar e controlar o
processo educativo; ao aluno, agente passivo, compete absorver a
eficiéncia técnica, atingindo os objetivos propostos. O curriculo tecnoldgico,
concebido fundamentalmente no método, tem como fun¢éo a identificagdo
de meios eficientes, programas e materiais com a finalidade de alcancar
resultados pré-determinados. E expresso de varias formas: levantamento de
necessidades, plano escolar sob o enfoque sistémico, instrugédo
programada, sequenciais instrucionais, ensino prescritivo individualmente e
avaliacdo por desempenho. O desenvolvimento do sistema ensino-
aprendizagem, segundo hierarquia de tarefas, constitui 0 eixo central do

planejamento do ensino proposto em termos de uma linguagem objetiva,
esquematizada e concisa (2009, p. 126).

De acordo com o conceito de curriculo tecnolégico, PLATT (2009) coloca o (a)
aluno (a) como agente passivo e o (a) professor (a) como detentor do conhecimento,
esta concepcdo é um pouco equivocada, pois € como voltar para o antigo método
tradicional da escola regular, em que se tinha o conceito de que o (a) aluno (a)
entrava na escola sem conhecimento algum e, cabia ao (a) professor (a) detentor (a)
de o conhecimento ensina-lo (a).

Sendo que, atualmente, baseado na educacdo a partir das tecnologias
Assistivas, em que se preocupa hdao s6 com o bem estar do (a) aluno (a), mas
também em ampliar seu conhecimento, pois respeita o que ele (a) ja tras de
bagagem de conhecimento de mundo, e cabe ao (a) professor (a) ser mediador (a)
para que ele (a) desenvolva suas habilidades e descubra qual é a sua propria forma
de aprender, ndo ficando restrito somente a um ou dois livros didaticos, ai sim,

restringindo e sistematizando o ensino-aprendizagem do (a) educando (a).
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E a constante explosdo de acontecimentos voltada para o desenvolvimento
global na &rea tecnoldgica, faz tornar-se necessario a constante atualizacdo dos (as)
profissionais de educacéo para que nao ocorra a defasagem no planejamento do
ensino-aprendizagem na forma das tecnologias virtuais.

Por isso, cada uma das legislacdes voltadas a educacdo ndo deve caminhar
totalmente sozinha, pois uma complementa a outra, para que 0 NnosSsoO pais possa
avancar. E essas politicas também devem ser pensadas em um nivel que
extrapolem também o pensamento interno do pais, portanto, o Brasil que nao
caminha totalmente sozinho, necessita, de ser norteado juntamente com 0S outros
paises, para chegarem num conceito mais préximo possivel de educacao inclusiva
em nivel Mundial.

Para isso, o Ministério de Educacéo e a Secretaria de Educacéo Especial, em
BRASILIA (2006, p.14), afirma que o Brasil por ser um pais membro da Organizag¢édo
das Nacbes Unidas (ONU), procurou elaborar suas Politicas Publicas Internas, a
partir dos Documentos norteadores produzidos pela Assembléia Geral dessa
Organizacdo Mundial para seus paises membros.

Uma das primeiras Politicas Publicas Internas que revolucionou os conceitos
em favor das PNEs, foi a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948, p. 02),
em que deu o primeiro passo na questdo educacional, mais precisamente no artigo
26°, item 1, afirma que "toda a pessoa tem direito a educacéao.

A educacdo deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino
elementar fundamental. O ensino elementar € obrigatério. “O ensino técnico e
profissional deve ser generalizado...”. E no item 2, completa a afirmagéo, em que a
"educacédo deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao refor¢co dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensao,
a tolerancia e a amizade entre todas as nacbes e todos 0S grupos raciais ou
religiosos...".

E em marco de 1990, nosso pais que vinha demonstrando sua preocupacao
em continuar suas pesquisas para melhorar suas politicas em prol da educagéo,
participou nessa data que se tornou um marco importante, por acontecer na
Tailandia, da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, que ficou conhecida
como a Declaracdo de Jomtien, na qual, os paises participantes inclusive o Brasil,
reafirmaram sobre a importancia da alfabetizacdo total do pais, ou seja, a

erradicacdo do analfabetismo, a partir desta afirmacéo: "a educacdo € um direito



46

fundamental de todos, mulheres, homens, de todas as idades, no mundo inteiro".
Jomtien (1990).

Quatro anos depois, foi a vez da Declaracdo de Salamanca (1994)
considerada um marco para as conquistas educacionais das PNEs, realizado pela
UNESCO na Espanha, em que, a principal discussao foi o campo educacional
voltado aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Nela, os paises participantes, dos quais o Brasil faz parte, declararam que:

Todas as criancas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a educacao
e que a elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel
aceitavel de conhecimentos; Cada crianca tem caracteristicas, interesses,
capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe sdo préprios; Os
sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de
modo que tenha em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e
necessidades; As pessoas com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso as escolas comuns, que deverdo integra-las numa
pedagogia centralizada na crianca, capaz de atender a essas necessidades;
As escolas comuns, com essa orientacdo integradora, representam o meio
mais eficaz de combater atitudes discriminatérias, de criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade integradora e dar educacdo para
todos (Brasilia, 2006, p.15-16).

A partir dessa data, o Brasil comecou a tentar realizar a sua meta em alcancar
todos os objetivos propostos nessa Declaracdo, que visam a transformacdo dos
sistemas de educacdo em sistemas educacionais inclusivos.

Porém, os documentos ainda precisavam de ajustes e de reformulacdes, por
iSso, 0s paises membros resolveram realizar uma Convencao Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao contra as PNEs, que foi realizada
na Guatemala em 1999, que ficou conhecida como, Convencdo da Guatemala, na
qual, abordou o conceito de deficiéncia, que "significa uma restricao fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer
uma ou mais atividades essenciais da vida diaria causada ou agravada pelo
ambiente econdmico e social”. GUATEMALA (1999). BRASILIA (2006, p.17-18).

Também resolveu abordar, sobre um assunto considerado polémico, o termo
discriminacdo contra as PNEs que "significa toda a diferenciacdo, exclusdo ou
restricdo baseada em deficiéncia (...) que tenham efeito ou propoésito de impedir ou
anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de
deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais". GUATEMALA
(1999). BRASILIA (2006, p.17-18).

E para que ndo haja confusdo do que € ou nado € discriminacdo, também
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7

resolveram definir o que n&o constitui discriminacdo que € "a diferenciacdo ou
preferéncia adotada pelo Estado Parte para promover a integragdo social ou
desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia desde que a diferenciacéo
ou preferéncia néo limite em si mesmo o direito a igualdade dessas pessoas e que
elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal diferenciacdo”. GUATEMALA (1999).
BRASILIA (2006, p.17-18).

Com base em todas essas orientacfes, em 08 de outubro de 2001, o Brasil
através do Decreto 3.956, promulgou a Convencao Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia.

E 0 nosso pais resolveu por em pratica os direitos das PNES, e a partir dai, a
sociedade brasileira tem elaborado dispositivos legais que, tanto explicam como
também expde ao publico, a sua opcédo politica pela constru¢cdo de uma sociedade
mais dindmica e voltada para todos, como orientam as politicas publicas e sua
pratica social, com qualidade e sem discriminacao.

E a partir da Resolugcdo CNE/CEB n° 02/2001, instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial (DCEEs), na Educacdo Béasica, que manifesta o
compromisso do nosso pais com "o desafio de construir coletivamente as condicbes
para atender bem a diversidade de seus alunos”. DCEEs (2006, p. 9).

Esta Resolucdo representa um avanco na perspectiva da universalizacdo do
ensino e um marco da atencao a diversidade, na educacéao brasileira, quando ratifica
a obrigatoriedade da matricula de todos os alunos e assim declara: Os sistemas de
ensino devem matricular todos os (as) alunos (as), cabendo as escolas organizarem-
se para o atendimento aos (as) educandos (as) com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cbes necessarias para uma educacgédo de qualidade
sejam para todos.

Dessa forma, ndo é o (a) aluno (a) que tem que se adaptar a escola, mas é
ela que de acordo com as Diretrizes, deve estar consciente da sua funcao social e
colocar-se a disposicao do aluno, tornando-se um espaco inclusivo especial.

Pois, a educacao especial é formulada para possibilitar que as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais PNEES, atinjam os objetivos propostos para a

sua educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Baseado em pesquisas relatadas neste texto é possivel concluir que os (as)
alunos (as) Especiais em seu processo no ensino-aprendizagem precisam ser
valorizados na sua autonomia, em seus saberes e que tenham reconhecidos e
aplicados os seus direitos, esta ainda € uma questdo que esta longe de ser
consolidada em todas as escolas, mas nesses Ultimos anos ja houve um avancgo
significativo.

Portanto, se os (as) Educadores (as) desistirem nos primeiros obstaculos,
ficando presos a uma so6 linha de pesquisa e pensamento, sem procurarem se
alfabetizar nas Tecnologias Virtuais, dentre outras formas pedagdgicas, para
aproximar a nova realidade inclusiva sociodigital. Ja ao que rege as Diretrizes
Curriculares da Educacédo Especial — DCEs e também os PCNs, no qual, os (as)
professores (as) devem estar sempre dispostos a quebrar paradigmas e colocar em
pratica as teorias estudadas para a construcdo de curriculos inclusivos que
condizem com a necessidade real de nossas criangas, sO assim sera revertido esse
processo, ainda considerado negativo, e isso pode ser dificil, mas ndo impossivel.

Pois cada aluno (a) € um (a) aluno (a), ou seja, cada um tem uma identidade
propria e uma forma especifica no aprender e quando “ele (a)” entender que faz
parte do mundo da diversidade, reconhecer e valorizar as suas caracteristicas
especificas para poder supera-las.

Como a tradutora Tatiana Belinky explica de forma facil em seu poema
publicado pelo Quinteto Editorial no livro DIVERSIDADE (1999) em forma de poema
ilustrado especialmente para trabalhar com criangas.

DIVERSIDADE

Um é feioso
Outro é bonito
Um é certinho
Outro, esquisito
Um é magrelo
Outro é gordinho
Um é castanho
Outro é ruivinho
Um é tranquilo
Outro é nervoso
Um € birrento
Outro € dengoso
Um é ligeiro
Outro é mais lento

Outro é forgudo
Um é gaiato
Outro é sisudo
Um carrancudo
Outro tristonho
Um divertido
Outro enfadonho
Um é enfezado
Outro é pacato
Um é briguento
Outro é cordato
De pele clara
De pele escura
Um, fala branda

Dente de leite
Dente de siso
Um é menino
Outro é menina
(pode ser grande
Ou pequenina)
Um € bem jovem
Outro, de idade
Nada é defeito nem
qualidade

Tudo é humano,
Bem diferente
Assim, assado
Todos séo gente
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Um é branquelo Outro, fala dura Cada um na sua
Outro é sardento Olho redondo E n&o faz mal
Um preguicoso Olho puxado Di—ver —si—da-de
Outro, animado Nariz pontudo E que € legal!
Um é falante Ou arrebitado Vamos e venhamos
Outro é calado Cabelo crespo Isto € um fato:
Um é molenga Cabelo liso Tudo igualzinho

Ai, que chato!

E depende dos (as) profissionais da educacdo, em descobrir o fio de Ariadne®
de cada um dos (as) alunos (as), pois se souber aplicar de forma diferenciada e com
responsabilidade Ensino — Aprendizagem, de forma concreta ou a partir Tecnologias
Virtuais, observarmos através da aplicacdo, a qual se adapta melhor a cada um,
para que ele (a)s encontrem as suas diferentes ldentidades e sejam cidad&os
felizes, realizados superando as suas limitacdes.

Para que se realize de forma concisa, deve-se compreender melhor, como
acontece o desenvolvimento cognitivo através das principais teorias estudadas por
Usha Goswami. Sobre, a do desenvolvimento l6gico Piaget que € a mais abrangente
e que teve a formacao inicial biolégica, para ele a construcdo do conhecimento da
crianca era de acordo com as suas experiéncias ativas com o mundo externo.

E a de Vygotsky era mais cultural, tendo o adulto o papel importante de mediador na
aquisicdo do conhecimento cultural e no desenvolvimento cognitivo. GOLDFELD
(1985. P. 07)

Por isso, pode-se afirmar que o ser humano esta sempre em busca de algo

gue o complete seja culturalmente ou socialmente, e muitas vezes se depara com
barreiras aparentemente intransponiveis e desiste na primeira tentativa da qual nédo
foi bem sucedido.

Imaginem, para uma crianca que ja estd com sua autoestima baixa devido a
sua deficiéncia, enfrentar toda essa problematica, e, ainda conseguir alcancar um
nivel de aprendizado considerado “satisfatério”, no qual rege o sistema educacional
politico pedagdgico? Mas que € o seu direito.

E para que isso aconteca, € dever dos profissionais de educagéo conscientes,

orientar a crianga PNEs, que ao conviver com a diversidade, podera aprender com

5 Ariadne ou Ariadna, segundo a mitologia grega, € a filha de Minos, rei de Creta. Apaixonou-
se por Teseu quando este foi mandado a Creta, voluntariamente, como sacrificio ao Minotauro que
habitava o labirinto construido por Dédalo e tdo bem projetado que quem se aventurasse por ele nédo
conseguiria mais sair e era devorado pelo Minotauro. Teseu resolveu enfrentar o monstro. Foi ao
renomado Oraculo de Delfos para descobrir se sairia vitorioso. O Oraculo Ihe disse que deveria ser
ajudado pelo amor para vencer o minotauro.
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ela, através do respeito mutuo, da valorizacdo de si mesmo e do outro, incutindo-lhe
o amor préprio, o senso de justica, espirito democrético e principalmente a vontade

de ser um cidadao consciente de seus deveres e suas responsabilidades.
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ANEXO |

Lei n°9. 394

DECRETO N°. 6.571:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto,
com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao, matriculados na rede publica de ensino regular.

8§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo dos
alunos no ensino regular.

8§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas.

Art. 2° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular
aos alunos referidos no art. 12;

Il - garantir a transversalidade das ac¢des da educacdo especial no ensino
regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de
ensino.

Art. 3° O Ministério da Educacdo prestara apoio técnico e financeiro as
seguintes acgdes voltadas a oferta do atendimento educacional especializado, entre
outras que atendam aos objetivos previstos neste Decreto:

| - implantacéo de salas de recursos multifuncionais;

II - formacédo continuada de professores para o atendimento educacional
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especializado;

[l - formacé&o de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacao inclusiva;

IV - adequacéo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;

V - elaboracdo, producédo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VI - estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de
educagéao superior.

8§ 1° As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do
atendimento educacional especializado.

8 2° A producéo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade
incluem livros didéaticos e paradidaticos em braile, audio e Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicacédo alternativa
e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.

8 3° Os nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de educacdo
superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que
restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e social de alunos com
deficiéncia.

Art. 4° O Ministério da Educacéo disciplinar4 os requisitos, as condi¢cdes de
participacdo e os procedimentos para apresentacdo de demandas para apoio técnico
e financeiro direcionado ao atendimento educacional especializado.

Art. 5° Sem prejuizo do disposto no art. 3%, o Ministério da Educacéo realizara o
acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola por parte dos beneficiarios
do beneficio de prestacdo continuada, em colaboracdo com os Ministérios da Saude
e do Desenvolvimento Social e Combate a Fome e com a Secretaria Especial dos
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica.

Art. 6° O Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007, passa a vigorar
acrescido do seguinte artigo:

Paragrafo unico. “O atendimento educacional especializado poderad ser
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oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou pelas instituicbes mencionadas no
art. 14.” (NR)

Art. 7° As despesas decorrentes da execucgao das disposicdes constantes deste
Decreto correrdo por conta das dotacBes préprias consignadas ao Ministério da
Educacao.

Art. 8° Este Decreto entra em vigor na data da sua publicacéo.

Art. 9°-A Admitir-se-4, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da
distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da
educacdo regular da rede publica que recebem atendimento educacional
especializado, sem prejuizo do cdémputo dessas matriculas na educacdo bésica
regular.

Brasilia, 17 de setembro de 2008; 187° da Independéncia e 120°da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad



