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Aprender é a Unica coisa de que a mente nunca se cansa,
nunca tem medo e nunca se arrepende.
(Leonardo da Vinci)



RESUMO

O presente trabalho realiza uma discussédo acerca da Matematica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, tendo em vista a potencialidade deste conhecimento se
tornar significativo para os estudantes. Tendo como questdo norteadora: O que as
pesquisas revelam sobre como a matematica escolar pode se tornar um conhecimento
significativo para a crianca dos anos iniciais? Desta maneira, 0s objetivos propostos
visam: Explicitar como sao evidenciados 0s processos de ensino e de aprendizagem
da matematica pelas pesquisas. O trabalho desenvolvido caracteriza-se por uma
pesquisa bibliografica de cunho qualitativo. Como instrumento de coleta de dados
utilizou-se o levantamento de teses e dissertacdes, do BDTD do portal do IBCT,
utilizando como recorte temporal os trabalhos publicados de 2017 a 2021. A discussao
realizada foi fundamentada pelos estudos de: Ausubel (2000); Moreira (2010; 2012);
Galvdo e Nacarato (2013); Pellatieri (2013); Maia e Maranhdo (2015); Grando e
Pellatieri (2016), dentre outros autores. A partir dos resultados obtidos, pode-se
evidenciar que as pesquisas analisadas em grande maioria ndo discutem a Teoria da
Aprendizagem Significativa para o ensino da matematica. No entanto, apontam
caminhos para que este conhecimento se torne significativo para os estudantes
através de préaticas fundamentadas no Letramento matematico, tendo em vista 0s
usos sociais da matematica e reconhecendo a relevancia do conhecimento prévio dos
estudantes para o seu processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Matematica nos Anos Iniciais. Aprendizagem Significativa.
Letramento matematico.



SUMARIO

INTRODUCAO 9

CAPITULO 1 - APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E A MATEMATICA NOS

ANOS INICIAIS 111.1 Aprendizagem Significativa
11

1.2 Alfabetizacéo e letramento matematico 16
1.3 Matemética nos anos iniciais 19
1.3.1 Nameros 20
1.3.2 Algebra 23
1.3.3 Geometria 24
1.3.4 Grandezas e Medidas 26
1.3.5 Probabilidade e Estatistica 28
1.4 Articulando saberes para a aprendizagem da mateméatica nos anos iniciais 30

CAPITULO 2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE COLETA E ANALISE

DE DADOS 332.1 Abordagem da pesquisa
33

2.2 Categorizagdo e analise dos dados 38
CONSIDERACOES FINAIS 50
REFERENCIAS 53

APENDICE A - TABELA DE ORGANIZACAO DOS DADOS DA PESQUISA 60



INTRODUCAO

A Matematica esta presente no cotidiano de todos de muitas maneiras, seja de
forma sutil, como na forma de resolucdo de um determinado problema que precisa
mobilizar estruturas de pensamento légico-matemético, ou de forma mais evidente,
como na necessidade de realizar operacbes matematicas em diferentes contextos
como bancos, mercados e comércios em geral.

Assim sendo, pode-se compreender que a histéria da Matematica se confunde,
em muitos momentos, com a histéria da humanidade, pois ela foi e estd sendo
desenvolvida a partir da necessidade dos homens. Inicialmente, eles tiveram a
necessidade de quantificar, contar o seu rebanho, depois precisaram medir, para
dividir corretamente as terras aos proprietarios, posteriormente foram surgindo
necessidades mais complexas como a de expressar quantidades negativas, que pode
representar dividas, como inUmeros outros conhecimentos. Em suma, a cada passo
evolutivo que a humanidade dava um novo passo era preciso para que O
conhecimento matematico acompanhasse a trajetéria humana.

E ainda a partir da necessidade do homem criaram-se as escolas, que possuem
a funcao de ensinar para as geragdes mais jovens os conhecimentos historicamente
acumulados ao longo da histéria. Dentre estes conhecimentos temos a Matematica
escolar, caracterizando-se, na visdo de muitos, como uma éarea de dificil
compreensao, com conteldo desconectados da realidade e sem sentido para os
aprendizes.

Tendo em vista o ensino da matematica nos anos iniciais, o presente trabalho
buscou compreender como ocorrem 0s processos de aprendizagem da matematica
desde os primeiros anos de escolarizacao, ja que este é o primeiro contato que as
criangas tém com essa disciplina de maneira formal e sistematizada. Sendo este
primeiro contato para a compreensao de conceitos que serdo desenvolvidos ao longo
de uma longa jornada escolar, pode-se conceber as aprendizagens matematicas dos
anos iniciais como a base para a construcdo de um conhecimento matematico
substancial para a vida escolar do estudante.

Ante 0 exposto, esta pesquisa centralizou seus estudos a responder o seguinte
problema: O que as pesquisas revelam sobre como a matematica escolar pode se

tornar um conhecimento significativo para a crianca dos anos iniciais?
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Compreendendo que o conhecimento significativo € construido paulatinamente
na mente da crianga, e para que ocorra esse processo ela precisa ser exposta a
diferentes estimulos que consigam estabelecer relagbes com os conhecimentos ja
obtidos por essas criancas ao longo da sua vida. Para auxiliar a responder esta
guestao foi elencado o seguinte objetivo geral: Explicitar como sdo evidenciados 0s
processos de ensino e de aprendizagem da matematica pelas pesquisas para que
ocorram de forma significativa para o aluno. Aliado aos objetivos especificos:
descrever propostas para alfabetizacdo e letramento matematico; articular a Teoria da
aprendizagem significativa com o0 ensino da matematica e identificar o que as
pesquisas evidenciam sobre a alfabetizacdo e letramento matematico e a
aprendizagem significativa.

Desde modo, optou-se por uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo.
Para a obtencdo de dados da pesquisa foram utilizadas as teses e dissertacdes
localizadas no BDTD do portal do IBCT, buscando-se trabalhos que discutiam o
Ensino da Matematica nos Anos Iniciais a partir da perspectiva da Alfabetizacédo e do
Letramento Matematicos, para tanto utilizou-se como periodo de pesquisa 0s anos de
2017 a 2021.

Tais trabalhos discutiram diferentes aspectos sobre o Ensino da Matematica,
abordando conceitos tedricos, metodoldgicos e analisando documentos oficiais que
norteiam o processo de ensino da matematica escolar. Abordando através das
pesquisas os relatos de experiéncias vivenciados pelos autores em uma articulagao
entre 0 espaco académico e o0 espaco vivido em sala de aula, tendo em vista tanto as
criancas inseridas no espaco escolar, quanto a formacao inicial e continuada dos
professores que ensinam mateméatica nos Anos Iniciais.

Assim sendo, este trabalho foi organizado em dois capitulos. O primeiro
apresenta uma discusséao tedrica sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa, a
Alfabetizacdo e o Letramento Matematico, a Matematica dos Anos Iniciais realizando
por fim uma articulacdo entre as discussdes, tendo como objetivo geral formular o
aporte tedrico para a realizacao da analise dos trabalhos levantados com a pesquisa
realizada.

E o segundo capitulo organizado teve por objetivos realizar a descricdo dos
procedimentos metodologicos utilizados para a realizacdo da pesquisa, assim como é
destinado para a apresentacédo dos dados coletados juntamente com a realizagcéo de

uma discusséo articulada com o aporte teérico elaborado.
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CAPITULO 1

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E A MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

O presente capitulo tem por objetivo discutir teoricamente a respeito da
aprendizagem significativa e suas contribuicbes para o Ensino da Mateméatica nos
Anos Iniciais. Para tanto apresenta a perspectiva de alguns estudiosos sobre: a Teoria
da Aprendizagem Significativa, a Alfabetizacéo e o Letramento Matematico e sobre a
Matematica nos Anos Iniciais.

Neste sentido, buscou-se conceituar a Teoria da Aprendizagem Significativa,
com base dos estudos de David Ausubel, discutindo a luz das ideias de Ausubel
(2000) e Moreira (2010; 2012), abordando os aspectos principais presentes na teoria,
assim como iniciando o processo de articulacdo com a matemaética.

Quanto as questbes sobre Alfabetizacdo e Letramento Matematico
contextualizamos a utilizacdo destes termos para o ensino da matematica, tracando
um paralelo com a Lingua Materna. Neste sentido, buscou-se as contribuicdes de
Galvao e Nacarato (2013), Grando e Pellatieri (2016), Maia e Maranhdo (2015) e
Pellatieri (2013).

Tendo em vista a Matematica dos Anos Iniciais, se estabeleceu uma discussao
sobre os conhecimentos a serem desenvolvidos nesta etapa da educacdo bésica,
utilizando como base as Unidades Teméticas desenvolvidas pela BNCC (BRASIL,
2017). Por fim foi realizada uma articulacdo entre os elementos discutidos em cada
tépico, buscando agregar os conhecimentos das diferentes propostas em busca da

aprendizagem significativa da matemaética.

1.1 Aprendizagem Significativa

Ao discutir o processo de ensino e aprendizagem da Matemética, geralmente
ouve-se falar sobre a aprendizagem significativa. Tendo em vista que esse processo
de aprendizagem ocorre levando em consideracdo o cotidiano dos alunos, os
conhecimentos que estes desenvolveram ao longo de sua caminhada escolar.
Discutindo a forma que os assuntos desenvolvidos sejam realmente apreendidos
pelos alunos, tendo significado para eles. Mas sera que esse entendimento de

aprendizagem € o que enuncia a Teoria da Aprendizagem Significativa?



12

Neste sentido, buscou-se compreender o significado e as caracteristicas que
compdem a Teoria da Aprendizagem Significativa. Esta teoria tem como principal
ponto de atencdo os conhecimentos prévios dos estudantes, pois sdo a partir da
interacdo entre eles com 0s novos conhecimentos que a aprendizagem se efetiva,
tornando-se significativa para o individuo.

De acordo com Moreira (2012, p. 2) a “aprendizagem significativa é aquela em
que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e néo-
arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe”, ou seja, para que a aprendizagem seja
significativa ela necessita que o aprendiz tenha conhecimentos prévios em sua
estrutura cognitiva, que se relacionam e interagem com esse novo aprendizado, como
um ponto de ancoragem. Estes conhecimentos se modificam & medida que dialogam
entre si, deste modo se enriquecem a cada nova experiéncia adquirida e assimilada,

de maneira Unica. Neste sentido Ausubel discute que

a interaccdo entre novos significados potenciais e ideias relevantes na
estrutura cognitiva do aprendiz da origem a significados verdadeiros ou
psicoldgicos. Devido a estrutura cognitiva de cada aprendiz ser Unica, todos
0s novos significados adquiridos sédo, também eles, obrigatoriamente Unicos”
(AUSUBEL, 2000, p. 1).

Dada a relevancia do conhecimento prévio para a aprendizagem significativa,
0 autor supracitado, ao enunciar a Teoria, deu a ele 0 nome de subsuncor. De acordo
com os estudos de Moreira (2012), embasado em Ausubel, € importante nao
compreender 0s subsungores como um conceito, mas sim como 0s “conhecimentos
prévios especificamente relevantes para que os materiais de aprendizagem ou, enfim,
0S novos conhecimentos sejam potencialmente significativos” (MOREIRA, 2012,
p.10). O processo de formacdo dos subsuncores ocorre ao longo de toda a vida do
aprendiz, podendo ser distinguidos por dois momentos: nos primeiros anos de vida e
0S organizadores prévios.

Os subsuncores dos primeiros anos de vida vao se constituindo na interacao
entre os individuos com o ambiente os quais estdo inseridos, seja através de
conceitos, objetos, eventos e media¢cdes, baseados majoritariamente em experiéncias
concretas mediadas pelos adultos. Paulatinamente tais experiéncias vivenciadas vao
estabelecendo-se como subsuncgores na estrutura cognitiva do individuo, que passa a
usa-los com mais frequéncia interagindo com ele a cada novo conhecimento

adquirido, negociando conceitos e significados com os mediadores.
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Isso acontece pois o individuo esta relacionando esses novos aprendizados
com 0s gue ja estado construidos em sua estrutura cognitiva, ou seja, com 0 seu
conhecimento prévio sobre o assunto.

O outro processo de formacdo de conceitos é através dos organizadores
prévios que se caracterizam por “um recurso instrucional em um nivel mais alto de
abstragdo, generalidade e inclusividade em relacdo ao material de aprendizagem”
(MOREIRA, 2012, p. 11). Isto posto, os organizadores prévios séo utilizados quando
o individuo ndo possui 0s subsuncores necessarios para significar aquele novo
conhecimento. Desta forma, se pensarmos na educacao escolar, o professor busca
através de outros recursos iniciar o novo assunto de forma introdutoria e mais geral,
buscando a partir disto dar ao aprendiz 0s recursos necessarios para que aquele novo
conhecimento seja assimilado significativamente por ele.

Os organizadores podem ser: expositivos, que € usado quando o aprendiz ndo
tem os subsuncores necessarios, procurando fazer uma ponte entre o que ele sabe e
0 que deveria saber; e comparativo, quando se tem familiaridade com o novo material
de aprendizagem, auxiliando o aprendiz a ancorar esse novo conhecimento aos que
ja foram efetivados cognitivamente, assim como fornecendo elementos que auxilie o
aprendiz a diferenciar este conhecimento dos outros presentes em sua estrutura
cognitiva.

Ausubel ao discutir sobre os organizadores prévios, evidencia que eles podem
nao ser efetivos para a aprendizagem significativa, pois o aprendiz ndo possui 0s
subsuncores suficientes para significar esse novo conhecimento. Todavia, devem ser
utilizados pelos professores durante o processo de ensino, pois os “organizadores
prévios devem ajudar o aprendiz a perceber que novos conhecimentos estdo
relacionados a ideias apresentadas anteriormente, a subsuncgores que existem em sua
estrutura cognitiva prévia” (MOREIRA, 2012, p. 11), isso significa que eles podem
funcionar como uma espécie de ligacao entre o ja aprendido e o que se deveria
aprender. Conseguindo ser utilizado quando o aprendiz ndo tem os subsuncgores ou
auxiliando no processo de relacionabilidade e discriminabilidade entre o novo e o
prévio conhecimento.

Assim, os subsuncores, ou entdo, conhecimentos prévios caracterizam-se
como “a variavel isolada mais importante para a aprendizagem significativa de novos
conhecimentos. Isto €, se fosse possivel isolar uma Unica variavel como sendo a que

mais influencia novas aprendizagens, esta variavel seria o conhecimento prévio”
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(MOREIRA, 2012, p.7). Ou seja, compreende-se que ele pode, em alguns casos, se
comportar como um facilitador da aprendizagem.

Para que a aprendizagem significativa ocorra necessita-se, além dos
subsuncores, de outras importantes condi¢cdes de existéncia, sendo elas, o material
de aprendizagem e a predisposicdo para aprender. Em relacdo ao material,
compreende-se que ele tem o carater de potencialmente significativo, pois por si
mesmo nédo serd significativo. O que torna um material significativo € o objetivo de seu
uso, como ele esta sendo utilizado e a relacdo que este material estabelece com o
conhecimento prévio do estudante. Assim, do material mais mirabolante ao mais
simples, o que realmente o torna significativo é a interacdo que ele faz com o
conhecimento prévio do aprendiz, dentro de sua individualidade, de maneira voluntaria
e dependendo também da sua predisposi¢cado para aprender, sendo esta Ultima a
segunda condicdo de existéncia da aprendizagem significativa.

O aprendiz predisposto para aprender, ao ter contato com um material
potencialmente significativo ou com um novo conhecimento precisa querer relacionar
estas variaveis citadas aos seus subsuncores de maneira substantiva, isto €, com
significado légico e modo ndo-arbitrario, isto €, de forma néo aleatdria, como o

enunciado pela teoria. Em suma,

significativa é aprendizagem com significado, sentido, capacidade de
transferéncia; oposta a aprendizagem mecanica, puramente memoristica,
sem significado, sem entendimento; depende essencialmente do
conhecimento prévio do aprendiz, da relevancia do novo conhecimento e de
sua predisposicdo para aprender. (MOREIRA, 2010, p.7).

Dentre os elementos da aprendizagem significativa pode-se diferir trés tipos de
aprendizagem: representacional, conceitual e proposicional.

A aprendizagem representacional de acordo com Ausubel, aproxima-se da
aprendizagem por memorizagdo, no entanto pode-se compreendé-la como
significativa “quando simbolos arbitrarios passam representar, em significado,
determinados objetos ou eventos em uma relacdo univoca, quer dizer, o simbolo
significa apenas o referente que representa” (MOREIRA, 2012, p. 16). Ou seja, ao se
deparar com um novo objeto o aprendiz o tem como referencial de representagao
daquele objeto, ndo tornando-o ainda um conceito aplicavel a outros objetos da
mesma hatureza. Por isso assemelha-se a aprendizagem por memorizacéo, pois o

aprendiz decora e relaciona 0 nome ao objeto, ndo produzindo ainda uma
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generalizacdo. No entanto, o que os diferencia € o significado que vai sendo atribuido
paulatinamente ao objeto referéncia.

Quando o aprendiz consegue perceber a regularidade do objeto referéncia em
outros contextos, comecando associar aquele nome a outros objetos de mesma
natureza. Este processo, pode ser caracterizado pela aprendizagem conceitual, ou de
conceitos. Em conexo ao descrito, Moreira (2012, p. 16) objetiva que “a aprendizagem
conceitual ocorre quando o sujeito percebe regularidades em eventos ou objetos,
passa a representa-los por determinado simbolo e ndo mais depende de um referente
concreto do evento ou objeto para dar significado a esse simbolo”.

No que se refere ao terceiro tipo de aprendizagem, a aprendizagem
proposicional, Ausubel a classifica como a mais complicada, pois com ela o sujeito
passa a dar diferentes e novos significados ao objeto, incluindo-o em frases
expressadas verbalmente pelo individuo. Deste modo, “as aprendizagens
representacional e conceitual sdo pré-requisito para a proposicional” (MOREIRA,
2012, p.16). Logo as interacdes e relagdes realizadas entre o novo aprendizado e as
ideias prévias ja existentes na estrutura cognitiva do individuo conseguem integrar-se
em uma proposi¢cao “‘que contém significados de palavras quer denotativos, quer
conotativos, e nas fungdes sintacticas e nas relagdes entre as palavras” (AUSUBEL,
2000, p. 2).

Como pudemos analisar, a aprendizagem significativa a qual estamos
habituados a ver, ler e ouvir nas discussbes sobre o0 processo de ensino e
aprendizagem da matematica difere do que enuncia a Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel. Todavia, as duas vertentes da aprendizagem corroboram ao
darem relevancia ao processo de aprendizagem com significado utilizando-se, cada
uma a sua maneira.

A Teoria da Aprendizagem Significativa, de acordo com o descrito, apresenta
inUmeras variaveis que afetam e influenciam a forma que ocorre a aprendizagem na
estrutura cognitiva do aprendiz, ndo bastando apenas ter ciéncia do conhecimento
prévio do estudante, mas sim conhecer como o novo conhecimento pode se relacionar
de forma significativa com o que ja esta estabelecido na mente dele.

Ja a aprendizagem significativa da matematica, usualmente utilizada, busca
agregar ao processo de ensino variaveis usuais ao sujeito, buscando exemplos,
problemas e situacdes que possam ser vivenciados pelo aprendiz, usando como plano

de fundo o seu conhecimento prévio, assim como o contexto vivenciado por ele. Nesse
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sentido buscam incorporar a matematica as mais diversas situacfes sociais,
aproximando a matematica escolar da vida do aluno.

As duas vertentes da aprendizagem, apesar de distintas, exploram a
possibilidade de utilizacdo do novo conhecimento aprendido em outras situagoes,
estabelecendo conexdes entres conhecimentos de forma significativa e substancial.
Desta forma, € indispensavel para o docente conhecer como a aprendizagem se
estabelece na estrutura cognitiva do estudante e como as mudltiplas teorias de
aprendizagem podem se intercomunicarem de forma a auxilia-los no desenvolvimento

de sua acédo docente.

1.2 Alfabetizacéo e letramento matemético

Para chegarmos aos termos de alfabetizacdo e letramento matematico,
inicialmente necessitamos compreender qual € a relagao e o significado deles para a
lingua materna, ou seja, a lingua portuguesa. Popularmente, compreende-se a
alfabetizacdo como o dominio do cédigo, ja o letramento relacionado ao uso social da
lingua materna. No entanto, ha fatores e perspectivas que ficam ocultas se tivermos
em mente apenas esta ideia do significado destes dois conceitos tdo importantes para
a aprendizagem da lingua portuguesa, e consequentemente da matematica.

Maia e Maranhao (2015) citam que existe uma dupla visédo sobre o processo
de alfabetizacdo, uma que considera a alfabetizacdo de carater restrito, jA o
letramento é visto como um processo mais amplo. De acordo com as autoras o carater
restrito “guarda a ideia de finitude, quanto ao dominio de cddigos e simbolos, ao que
da-se importancia capital. Logo, esta visdo privilegia aspectos organizacionais e
sintaticos da lingua” (MAIA; MARANHAO, 2015, p. 933). Deste modo priorizando o
dominio do cddigo e das regras presentes na sua estrutura organizacional como
acentuacdo, paragrafacdo, fonemas e grafemas, entre outras estruturas que
constituem a lingua portuguesa.

A segunda visao, voltada para o letramento, € caracterizada “por n&o se ater
ao dominio de cddigos e simbolos e incluir reflex6es sobre significados do que se fala,
|é e escreve em variados contextos com suporte, cultural e social” (MAIA;
MARANHAO, 2015, p. 934), por isso é considerado como um caréater processual mais

amplo, pois o foco ndo esta na apreensao do cédigo, mas sim na forma que este esta
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sendo usado nas mais diversas situacfes aos quais 0 sujeito vem sendo exposto ao
longo do seu cotidiano.

Em consonéancia ao descrito, Galvdo e Nacarato (2013), Maia e Maranhéao
(2015) e Pellatieri (2013) realizam ainda uma discusséo acerca de dois modelos ou
concepcOes de letramento: o modelo auténomo e o modelo ideologico. O primeiro
visando a alfabetizacdo sem considerar o contexto social, diferenciando uma ordem
entre a escrita e a comunicacao oral. J& o modelo ideoldgico esta intrinsicamente
ligado aos diferentes contextos sociais do individuo. Diante do exposto, Soares (2011,
apud MAIA; MARANHAO, 2015) conclui que tais modelos e vises sdo diretamente
interdependentes para o processo de Alfabetizacdo e Letramento. Sobre isso, Street

(2004) compreende que

(...) O modelo ideoldgico oferece tal sintese, uma que evita o viés introduzido
por gualquer tentativa de separar 0s elementos técnicos de alfabetizagéo,
como se os fragmentos culturais pudessem ser adicionados mais tarde. (...)
No modelo ideolégico ... ndo ha como negar as habilidades técnicas ou os
aspectos cognitivos da leitura e de escrita, mas sim entendé-las como
contidas dentro de estruturas culturais e de poder. E nesse sentido que o
modelo ideoldgico inclui, ndo exclui, o trabalho realizado usando o
modelo autbnomo. (STREET, 2004, p.90 apud PELLATIERI, 2013, p. 28,
grifo nosso).

Tendo em vista o discutido, pode-se compreender que as praticas de
alfabetizacdo e letramento andam juntas no processo de aprendizagem da lingua
materna, ndo podendo ser entendidas e nem vistas como polos distintos. Deste modo,
ao se pensar em alfabetizacdo é necessario ter como fundamentos as perspectivas
autbnomas e ideoldgicas, realizando uma pratica que dialogue com o dominio do
codigo e com 0 seu uso social, trazendo situacdes com contextos distintos para
reflexdo do aprendiz, que encontrara sentido no que esta aprendendo. No que diz

respeito ao uso do contexto, Pellatieri (2013) alerta que

E importante deixar claro que quando usamos a palavra contexto nao
estamos nos referindo a situacfes "forcadas" que muitas vezes estdo muito
longe da realidade dos alunos, mas sim as situagdes que os mobilizam, que
os colocam em movimento de pensamento. (PELLATIERI, 2013, p. 30).

Na linguagem matematica podemos lancar um paralelo com a aprendizagem
da lingua materna quanto a utilizacdo dos termos alfabetizacéo e letramento, pois ao

adentrar ao mundo letrado o sujeito também tem contato direto, e concomitante, com
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a linguagem numérica em diversas situacdes cotidianas e escolares. “A inclusdo do
letramento matematico dentro do conceito de letramento possibilita conceder praticas
de letramento matemético contemplando situacbes em que a leitura e a escrita se
fazem presentes e necessarias” (GRANDO; PELLATIERI, 2016, p. 242). As autoras

ainda refletem que

guando falamos em alfabetizacdo matematica, falamos do dominio de
cbdigos necessarios para sobreviver dentro da escola, porém, linguagem
matematica vai além do espaco da escola, ela esta diretamente relacionada
com a vida do sujeito enquanto cidaddo (GRANDO; PELLATIERI, 2016,
p.241-242).

Refletir sobre a alfabetizacdo matematica ultrapassa a perspectiva do ensino e
da aprendizagem dos cddigos, dos numeros, das relagdes entre quantidades, das
operacdes basicas. Inclui as formas de uso social da matemética, ou seja, a sua
utilizacdo em diferentes situacdes, as quais se faz necessario pensar como 0sS

conhecimentos aprendidos podem auxiliar na resolucéo de problemas variados.

Desta forma, talvez a alfabetizacdo matematica ndo seja capaz de suprir tal
necessidade; pois possuir tais habilidades significa ser letrado, ou seja,
entender, e saber aplicar as praticas de leitura, escrita mateméatica e
habilidades matematicas para resolver problemas ndo somente escolares,
mas de praticas sociais como: saber ler e interpretar graficos e tabelas, fazer
estimativas, interpretar contas de luz, telefone, 4gua e demais ac¢Oes
relacionadas aos diferentes usos sociais. (GALVAO; NACARATO, 2013,
p.84).

Assim a alfabetizacdo e letramento matematico sdo elementos indissociaveis
para a aprendizagem da matematica, sendo necessarios desde os primordios do
processo de aprendizagem do sujeito. No entanto, quando se busca trabalhos sobre
o tema Educacdo Matematica e as praticas de letramento, poucos autores focam no
letramento voltado para os anos iniciais, discutindo mais a Educacédo de Jovens e
Adultos a luz das ideias de Freire quanto a relacao da aprendizagem matematica com
0 contexto do sujeito. (GALVAO; NACARATO, 2013).

Logo, o professor ao incorporar o letramento matematico a sua pratica podera
levar para a sala de aula situagdes que incluam os mais diversos aspectos sociais,
retomando conhecimentos prévios dos estudantes e aproximando a matematica
escolar da vivenciada socialmente, utilizando como recurso propostas didaticas que

envolvam assuntos presentes no dia a dia dos alunos. Assim, Maia e Maranhéao
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inspiradas nas ideias de Danyluk acreditam que “o contexto assume papel relevante,
pois, [...], a criangca consegue compreender e entrar para 0 mundo da escrita
matematica, a partir de situagdes de uso do conhecimento” (MAIA; MARANHAO,
2015, p. 936).

No entanto, como o ja realgcado anteriormente através da fala de Pellatieri
(2013), é indispensavel que o contexto ndo seja incorporado de maneira arbitraria
através de situacdes que fogem da realidade dos alunos, pois desta maneira perdem
o sentido e a intencionalidade, precisando ser desenvolvidas para que haja a
mobilizacdo dos alunos e de seus conhecimentos matematicos em prol da prépria
aprendizagem. Sendo assim, “o aluno precisa atribuir sentido e imprimir significados
a conceitos, propriedades e procedimentos, para utiliza-los na vida, com
possibilidades de desenvolvimento e mudanga” (MAIA; MARANHAO, 2015, p. 937)

Desta forma, torna-se imprescindivel compreender o aluno como centro do
processo de ensino, tornando-o protagonista quanto ao que aprendem, incorporando
significado a cada conhecimento adquirido. Neste sentido, os processos de ensino e
de aprendizagem da matematica apresentam-se em diversas facetas, sendo elas
presentes em estudos de natureza tedrica e praticas, que podem ser incorporadas e

interpretadas pelos professores dos anos iniciais.

1.3 Matematica nos anos iniciais

Os primeiros anos de escolariza¢do da crianca sdo preponderantes para a
continuidade da sua vida escolar, ja que € neles que a crianga tem contato cientifico
inicial com os conhecimentos historicamente acumulados pela sociedade. Nesta
perspectiva “a missao do professor ndo € usar sua condicéo de professar ou ensinar
uma disciplina para fazer proselitismo, isto €, converter os alunos para a sua disciplina,
mas sim usar sua disciplina como instrumento para atingir os objetivos maiores da
Educacdo” (D’AMBROSIO, 2004, p. 2). Caracterizando estes objetivos como o maior
desafio do educador da atualidade, pois as criancas de hoje tém acesso facil e
ilimitado a informacgé&o, tendo em vista o desenvolvimento das tecnologias. No entanto,
ainda cabe a escola o principal papel educativo de sistematizar e organizar um
ambiente que propicie a obtencdo dos conhecimentos cientificos.

Para cumprir tal papel educativo, a escola utiliza documentos embasadores que

regulamentam quais conhecimentos historicamente acumulados serdao desenvolvidos
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com os estudantes ao longo da escolarizacdo. Como exemplo tem-se a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), sendo ela “um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica”
(BRASIL, 2017, p.7).

A BNCC atualmente é o documento utilizado para a estruturacdo e
sistematizacdo dos conteudos escolares que sao desenvolvidos pelas escolas
brasileiras, abarcando desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. Desta maneira,
torna-se a “referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituigdes escolares” (BRASIL, 2017, p.8).

N&o entrando no mérito sobre a elaboracdo da BNCC, mas focalizando no
ensino da matematica nos anos iniciais, o0 documento compreende a relevancia desta
area do conhecimento para sociedade, propondo que seja realizado uma articulacéo
entre conhecimentos, ndo apenas quantificacdes de certos fendmenos. Considerando
a estrutura curricular do documento, a Matematica no Ensino Fundamental foi
organizada em cinco Unidades Tematicas, correlacionadas, sendo elas: Numero,
Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica.

Cada uma destas Unidades Teméticas desempenham um papel importante
para os processos de ensino e aprendizagem da Matematica nos primeiros anos de
escolarizacdo, pois € a partir desta organizacdo que as crian¢as, agora estudantes
iniciantes, ttm seu contato com o mundo mateméatico de maneira sistematizada, desta
forma, introduzindo o processo de letramento na area. A seguir serdo discutidos
aspectos relevantes sobre o processo de alfabetizacdo e letramento matematico
utilizando como base as Unidades Tematicas, previstas pela BNCC, e o trabalho com

a matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1.3.1 NUmeros

De acordo com a BNCC, a unidade tematica Numeros “tem como finalidade
desenvolver o pensamento numérico, que implica o conhecimento de maneiras de
quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em

quantidades”. (BRASIL,2017, p. 268). Tal unidade recebe grande énfase nos primeiros
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anos de escolarizacdo, dada a sua importancia para a compreensao e estruturacao
de conceitos matematicos e do pensamento numéerico.

Levando em consideracdo a aprendizagem inicial da Matematica, Reis (2006,
p.61) aponta que “os numeros estdo presentes em nosso dia a dia, em diferentes
contextos e com diferentes significados. Embora muitas criancas tenham consciéncia
da sua existéncia mesmo antes de frequentarem a escola, por si s0s ndo despertam
a atencdo de todos”. Desta forma, mesmo que as criancas tenham contato com
nameros e quantidades no seu cotidiano, ainda € preciso que a relacao entre numero
e guantidade, nUmero e escrita seja desenvolvido por ela, pois ainda ndo possui
conhecimentos prévios suficientes para realizar a abstracdo entre estes conceitos.

Kamii (2011, p. 18) afirma que “o numero € a relagao criada mentalmente por
cada individuo”, tendo como base a teoria de Jean Piaget, a autora desenvolve que o
conceito de numero na mente da crianca é a sintese de duas relacdes elaboradas por
ela e entre os objetos, utilizando-se da abstracdo reflexiva. Sendo estas relacdes de
ordem, ou seja, quando a crianca esta contando objetos ela consegue estabelecer
uma ordem mental de contagem, elaborando uma estratégia que a possibilite contar
todos os objetos em questdo, sem pula-los ou conta-los duas vezes. Ja a outra relacéo
exposta € a de inclusédo hierarquica, onde a crianca quando exposta a determinado
namero de objetos consiga relacionar que aquele conjunto representa uma totalidade.

Tendo em vista este processo de construcdo do conceito de numero, assim
como de conceitos matematicos, pode-se incluir na discussdo os trés tipos de
aprendizagem elaborados por Ausubel, em sua Teoria de Aprendizagem Significativa.
Para ele a aprendizagem acontece de maneira representacional, conceitual e
proposicional. Na representacional o individuo necessita de um objeto referéncia para
apoiar-se e estabelecer uma relacdo de pertencimento. Por exemplo, ao observar o
registro do numero 7 a crianga expressa a palavra ‘sete’, mas nao entende a
guantidade que esse valor representa, apenas memorizou 0 home dado a sua
representacao escrita.

O proximo caminho de aprendizagem seria a conceitual, onde individuo ao
estabelecer a relacéo entre sujeitos e objetos consegue utilizar de uma representagao
para referir-se a ele. Desta forma, a criangca ao observar o numeral 7, ndo apenas
sabe o termo que se refere a ele, mas também entende que se trata de uma
quantidade, a qual ndo esta relacionada apenas aos objetos que estdo sendo

contados, mas a qualquer outro que tenha a mesma quantidade. Assim sendo a
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crianca esta construindo em sua estrutura cognitiva o conceito de numero, podendo
utilizad-lo em diferentes contextos e sentidos, ndo restringindo-o a quantidade de
objetos, mas abstraindo o0 seu significado e sua representacdao frente aos
conhecimentos mateméticos, caracterizando assim a aprendizagem proposicional.

Logo, através destas visbes de como a aprendizagem acontece no cognitivo
das criancas e juntamente com a concepcdo dos usos sociais da linguagem
matematica, é importante que os professores dos anos iniciais realizem um trabalho
atrelado com o processo de letramento matematico. Quanto a este conceito, Grando
e Pellatieri (2016, p. 242) refletem que “a inclusdo do letramento matematico dentro
do conceito de letramento possibilita conceber préaticas de letramento matematico
contemplando situacdes em que a leitura e a escrita se fazem necessarias”.

Considerando o exposto € possivel compreender que os numeros “apresentam
finalidades diversas, como contar, ordenar, medir e codificar’ (REIS, 2006, p.61),
deste modo, o trabalho desenvolvido nos primeiros anos de escolarizacdo séo
preponderantes para a construcao e apropriacdo do conceito de niumero pela crianca.

De acordo com esta perspectiva, Reis (2006) aponta algumas sugestdes para
introduzir os numeros no cotidiano das criancas, como: quadro de chamada, uso do
calendario, cartaz de aniversariante, exposicdo dos numerais, rotina de escrever a
data no quadro de giz, fazer receitas, elaborar listas, presenca de relogios, entre
outras propostas que propiciem a convivéncia e contato com o0s nimeros.

Pires (2012, p.26), a luz das ideias de Kami, afirma que “as criangcas néo
aprendem conceitos numéricos com desenhos nem pela manipulacao de objetos, elas
os constroem pela abstracao reflexiva”, sendo necessario que o professor propicie ao
aluno, um ambiente que facilite a aprendizagem dos ndameros, seja na forma oral ou
na forma escrita. Estas préaticas fundamentam-se na utilizacéo cotidiana dos niumeros,
ou seja, no uso social da matematica, auxiliando a criangca na apropriacdo e
significacdo dos nimeros em seus diversos usos. Deste modo, cabe ao professor a
funcdo de organizar intencionalmente os caminhos a serem seguidos pelas criancas
para adquirir tais conhecimentos de forma significativa, apoiando-se em praticas que

visem a utilizagc&o social do aprendido.
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1.3.2 Algebra

A unidade tematica Algebra € comumente atrelada ao ensino das expressdes
e funcdes algébricas, ou seja, a utilizagdo de letras para representar valores
desconhecidos e generalizacfes. No entanto, quando discutida para 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental, remete a construcdo do pensamento algébrico. Tendo em

vista este conceito Blanton e Kaput compreendem que o pensamento algébrico é o

processo pelo qual os alunos generalizam ideias matematicas a partir de um
conjunto de casos particulares, estabelecem essas generalizacbes através
de discurso argumentativo, e expressam-nas de formas progressivamente
mais formais e adequadas a sua idade. (BLANTON; KAPUT, 2005 apud
CANAVARRO, 2007, p.87).

Desta forma, as generalizacbes nao precisam, necessariamente, ocorrer
através do uso de letras, mas podem acontecer através de desenhos, nimeros e
outras representacdes criadas e desenvolvidas pelos proprios alunos, que diante de
um determinado problema mobilizam seus conhecimentos e buscam meios para que
0 problema seja resolvido. Corroborando com o discutido, a BNCC dispde que o
estudo da Algebra nos anos iniciais deve levar em conta “as ideias de regularidade,
generalizacdo de padrbes e propriedades da igualdade. No entanto, nessa fase, ndo
se propde o uso de letras para expressar regularidades, por mais simples que sejam”.
(BRASIL, 2017, p. 270). Procurando, desta maneira, explorar diferentes
representacdes e trabalhando em conjunto com as outras unidades tematicas a serem
desenvolvidas, evitando que os conhecimentos sejam esvaziados de significados e
articulagoes.

Quanto a atribuicdo de significados e articulagbes, Kaput (1999 apud
CANAVARRO, 2007, p. 91) afirma que “a Algebra escolar tem tradicionalmente sido
ensinada e aprendida como um conjunto de procedimentos desligados quer dos
outros conteudos matematicos, quer do mundo real dos alunos”. Desenvolvendo um
aspecto depreciativo do ensino da algebra, que por muitos é vista como um conjunto
de regras e operagdes sem utilidade para a vida cotidiana, 0 que consequentemente
traz prejuizos para a aprendizagem dos conhecimentos algébricos a longo prazo.

Logo, € indispensavel que o pensamento algébrico, ou seja, o trabalho com
Algebra, esteja presente desde os anos iniciais, pois ele tem potencial para dar sentido

aos aprendizados matematicos, servindo como base para os demais anos de
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escolarizacdo. Em conexo com o descrito e apoiada por discussdes de outros autores,

Canavarro (2007, p. 91) afirma que

quando explorados convenientemente, os diferentes aspectos da Algebra
tornam-se “habitos da mente” formas de ver e agir matematicamente — em
particular, formas de generalizar, abstrair e formalizar — que se repercutem
transversalmente em todos os temas, apoiando a construcdo do
conhecimento matematico por parte dos alunos e proporcionando uma
experiéncia matematica significativa.

Assim sendo, o professor, novamente, tem o papel chave de “ajudar os alunos
a construir um repertorio de ferramentas intelectuais que o0s apoiem no
desenvolvimento do pensamento algébrico” (CANAVARRO, 2007, p. 110). Destarte,
organizando praticas articuladoras que fornegcam aos alunos meios que viabilizem a
construcdo do pensamento algébrico, explorando assim o didlogo, a discussao

valorizando o processo de raciocinio elaborado pelo aluno.

1.3.3 Geometria

Outra unidade tematica a ser desenvolvida é a da Geometria. De acordo com
a BNCC “estudar posicao e deslocamentos no espaco, formas e relagdes entre
elementos de figuras planas e espaciais pode desenvolver o pensamento geométrico
dos alunos”. (BRASIL, 2017, p. 272). Desta forma, o ensino da Geometria deve ocorrer
desde os primeiros anos de escolarizacdo, visando a construcdo do pensamento
geométrico dos alunos, a partir de materiais concretos, planificacdes, localizacdo no
espaco, mapas entre outros recursos geométricos que potencializem o ensino da
Geometria.

Tendo em vista a Geometria, Lorenzato afirma que

[...] o objetivo do ensino da geometria é fazer com que a crianca passe do
espaco vivenciado para o espac¢o pensado. No primeiro, a crianca observa
manipula, decomp8e, monta, enquanto no segundo ela operacionaliza,
constréi um espaco interior fundamentado em raciocinio. (LORENZATO,
2006, p. 45-46 apud MORETTI; SOUZA, 2015, p. 119).

Deste modo, ao voltarmos a atencdo ao primeiro momento exposto pelo autor
supracitado, o professor dos anos iniciais pode atentar-se ao uso dos materiais
concretos para o ensino da geometria, destacando caracteristicas, visualizagdes,

estabelecendo comparacdes, analisando diferentes objetos presentes ou ausentes,
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decomposicdes e composicdes de diversas figuras, sejam elas espaciais ou planas.
Moretti e Souza (2015, p. 121) enfatizam que “na exploragao inicial das formas, os
professores ndo devem ter como foco a classificagdo de formas em planas ou
espaciais”, para que esse processo investigativo seja realizado pelas préprias
criancas. O professor, desta maneira, tem a funcdo de mediador, deve procurar
instigar e desafiar as criancas na exploracdo destas formas, assim como no
estabelecimento de comparacdes e diferenciagdes.

Neste sentido, Toledo e Toledo (2010, p. 223) ao discutir o ensino da Geometria
na escola, afirmam que “inUmeras pesquisas sobre o pensamento geométrico
mostram gque sua evolucado € lenta, desde o raciocinio intuitivo inicial até as formas
dedutivas de pensamento, caracteristicas do adulto”. Desta forma os autores
evidenciam que o processo de ensino da Geometria do Ensino Fundamental divide-
se em trés momentos, sendo eles: a familiarizagdo com as figuras geométricas,
descobertas das propriedades e o estabelecimento de relacdes, entre as figuras e as
propriedades. Utilizando-se dos espacos escolares como parquinhos, janelas,
cantina, entre outros, para a exploracdo dos conhecimentos geométricos, assim como
de nocdes de localizacéo.

Tendo por foco as formas geométricas, Toledo e Toledo (2010) refletem que na
escola a crianca precisa ter contato com diversas formas, sendo estas planas ou
espaciais.

Limitar a criangca ao retangulo-triangulo-quadrado-circulo é impedi-la de
explorar sua bola, seu estojo, a corda que ela pula ou o barbante com que
amarra coisas, e também os l4pis, as embalagens de alimentos e de
brinquedos, o pneu que rola no patio e outros. (TOLEDO; TOLEDO, 2010,
p.228).

Toledo e Toledo (2010) e Moretti e Souza (2015) discutem que quando as
formas sado trabalhadas em conjunto através da exploracdo das criancas e com
objetos de naturezas distintas, mesmo sem a sua classificacdo matematica, as
criancas conseguem identificar suas semelhancas e diferencas. Por exemplo, podem
classifica-los em planas ou espaciais apenas analisando as suas caracteristicas
visuais e palpaveis. “Apos o trabalho inicial de contato com o espaco e a forma dos
objetos, o professor pode explorar a classificacdo das figuras geométricas, de acordo
com alguns critérios” (TOLEDO; TOLEDO, 2010, p. 234). Podendo estes critérios
serem elaborados pelos préprios alunos de acordo com o observado ou pelo

professor, com a possibilidade de ocorrer o processo de classificacdo das figuras
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geomeétricas em planas ou espaciais. Outra maneira de exploracdo indicada pelos
autores € a planificagao, pois “o trabalho com atividades envolvendo planificagbes
permite a observacdo e o estudo de algumas figuras geométricas planas, de seus
elementos, bem como das ideias de area e perimetro” (MORETTI; SOUZA, 2015, p.
129), propondo uma relacéo entre diferentes conhecimentos matematicos.

Estes autores, cada um a sua maneira, procuram destacar a importancia da
utiizacdo de objetos para a construcdo do pensamento geomeétrico que
gradativamente vai se diversificando e tornando-se um conhecimento abstrato. Ou
seja, mesmo sem a presenca fisica do objeto que esta sendo discutido a crianca
consegue imagina-lo e identificar suas caracteristicas, assim como enxergar em
outros objetos elementos semelhantes, estabelecendo conexdes entre o que foi
estudado e o seu cotidiano, atribuindo a cada novo aprendizado um novo significado,

através de praticas que o levam a refletir a matematica conectada com a realidade.

1.3.4 Grandezas e Medidas

Tendo em vista as inUmeras situacbes que podem ocorrer no cotidiano,
inevitavelmente em alguns casos havera necessidade de medir ou comparar medidas,
sendo estes habitos muito presentes na sociedade atual. Desta maneira, ao pensar
no ensino da matematica, a unidade teméatica que trata sobre o assunto € a de
Grandezas e Medidas. Quanto a esta unidade nos Parametros Curriculares Nacionais
da Matematica (BRASIL, 1997, p. 56 apud PIRES, 2012, p. 226) ha a reflexdo de que
“na vida em sociedade, as grandezas e as medidas estao presentes em quase todas
as atividades realizadas. Desse modo, desempenham papel importante no curriculo,
pois mostram claramente ao aluno a utilidade do conhecimento matematico”.

No entanto, ao pensar na crian¢a dos anos iniciais, mesmo que ela conviva e
tenha muito contato com as grandezas e medidas, ndo significa que ela saiba
realmente qual a implicacdo deste conhecimento para a sua vida, assim como pode
ndo compreender as suas caracteristicas de organizacdo. De acordo com a BNCC,

espera-se que as criangas dos anos iniciais

reconhegam que medir é comparar uma grandeza com uma unidade e
expressar o resultado da comparacao por meio de um ndmero. Além disso,
devem resolver problemas oriundos de situacdes cotidianas que envolvem
grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura, area (de
triangulos e retangulos) e capacidade e volume (de sélidos formados por
blocos retangulares), sem uso de férmulas, recorrendo, quando necessario,
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a transformacdes entre unidades de medida padronizadas mais usuais.
(BRASIL, 2017, p. 273).

Desta forma, Moretti e Souza (2015, p. 136), citando Lorenzato, refletem que
para comecar o ensino de medidas € necessario que “antes de construir a abstragao
da medida, a crianca precisa desenvolver o senso de medida que € manifestada na
utilizacdo de nocgdes, relacionadas as grandezas.” Sem necessariamente utilizar
unidades de medidas padronizadas, favorecendo inicialmente a comparagdo a
estimativa, através da percepcdo visual. Para que apenas posteriormente seja
incorporado o processo de medir, utilizando-se de um instrumento comparativo.

Quanto ao assunto, Pires (2012, p.227) destaca que “as primeiras abordagens
das grandezas e medidas com as criangas sao realizadas com base nas situagdes de
uso, preferencialmente aquelas ja vivenciadas por elas: medir o tempo, a temperatura,
o comprimento de um objeto [...]”. Desta forma, a utilizagdo de necessidades reais
para o ensino das grandezas e medidas é indispensavel para o aluno dos anos iniciais,
para que ele estabeleca relac6es com o que ja conhece e traga um significado para
este novo conhecimento que vem sendo adquirido. Logo “podemos dizer que a crianga
s6 aprende a medir medindo, vivenciando situacfes que a cologuem diante da
necessidade real de medigdo” (MORETTI; SOUZA, 2015, p. 138).

Para tanto, é necessario pensar em propostas que envolvam e desafiem os
alunos a investigar e contextualizar o uso de medidas. Pires (2012) elenca algumas
propostas para o trabalho com as grandezas e medidas, sendo elas relacionadas com
a investigacdo dos produtos de mercados ou feiras, procurando saber como sao
vendidos, qual temperatura que precisam ficar, qual a capacidade, assim como 0s
instrumentos utilizados para a sua medicao. Outra proposta indicada pela autora é a
utilizacao da histéria da Matematica, para a compreenséao histérica do processo do

desenvolvimento das medidas e padronizagdes.

Explorando as medidas em situacdes de uso e fazendo do processo histoérico
de construcao, as criancas podem construir uma ideia fundamental, a de que
medir é comparar grandezas da mesma natureza, que as conduzirq a uma
sistematizacgéo progressiva dos sistemas de medidas e das conversdes entre
diferentes unidades. (PIRES, 2012, p. 228).

Assim sendo, o processo de ensino das grandezas e medidas se relaciona com
todas as unidades tematicas desenvolvidas pela BNCC, possibilitando um trabalho

conjunto com diferentes conhecimentos, aliando o que foi aprendido, tanto na escola
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quanto fora dela, com os novos conhecimentos e relacdes que estdo sendo
incorporadas ao cognitivo do estudante. Parte-se da ideia da utilizacdo de praticas
que envolvam a exploragdo, a resolucdo de problemas que possibilitem a

movimentacgdo do aluno em busca da propria aprendizagem.

1.3.5 Probabilidade e Estatistica

O desenvolvimento do trabalho com a probabilidade e com a estatistica deve
ocorrer desde os primeiros anos de escolarizacédo, possibilitando a compreensao
inicial da leitura e interpretacdo de graficos, tabelas e a nocdo de probabilidade.
Assuntos estes que percorrerdo toda a vida da criangca nos seus proOXimos anos
escolares. Em relagao a “proposta de trabalho com probabilidade esta centrado no
desenvolvimento da noc¢éo de aleatoriedade, de modo que os alunos compreendam
que ha eventos certos, eventos impossiveis e eventos provaveis” (BRASIL, 2017, p.
274). Nos primeiros anos do Ensino Fundamental considera-se importante “que os
alunos verbalizem, em eventos que envolvem o0 acaso, 0s resultados que poderiam
ter acontecido em oposi¢do ao que realmente aconteceu, iniciando a construcédo do
espaco amostral” (BRASIL, 2017, p.274).

Diante o exposto, propbe-se que a pratica pedagdgica enfatize situacdes
concretas para a andlise dos alunos, para que aos poucos sejam construidos em seu
cognitivo os conceitos especificos da probabilidade. Desta forma, faz-se relevante a
utilizacao da probabilidade diariamente com os estudantes. Em conexo ao descrito, 0
caderno do PNAIC propbe que o trabalho seja realizado através de: sorteios de
ajudantes, jogos e atividades de contagens de eventos em experimentos aleatorios.

Quanto a estatistica pode-se afirmar que

enquanto ciéncia refere-se ao conjunto de ferramentas para obter,
resumir e extrair informacdes relevantes de dados; encontrar e avaliar
padrbes mostrados pelos mesmos; planejar levantamento de dados
ou delinear experimentos e comunicar resultados de pesquisas
guantitativas. (CARZOLA et al., 2017, p. 14).

Desta forma, o conhecimento estatistico possibilita que o aluno desenvolva a
capacidade de interpretar, refletir e analisar criticamente dados expostos a partir de
trabalhos estatisticos. Carzola et al. (2017) refletem que o “trabalho com estatistica na

escola propicia o desenvolvimento do pensamento estatistico, a vivéncia de um
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trabalho interdisciplinar e possibilita abordar temas transversais” (CARZOLA et al.,
2017, p.17). Assim sendo, a estatistica escolar abarca muito mais do que os
conteldos mateméaticos a ela relacionados, pois proporciona que o aluno reflita e
andlise questdes de seu cotidiano, j& que dados estatisticos sdo constantemente
repercutidos pelos meios de comunicacao.

Tendo em vista o processo de aprendizado do estudante dos anos iniciais, o
estudo da estatistica, a ser desenvolvido no contexto escolar, deve levar em
consideracao o interesse do estudante, para que o conhecimento a ser aprendido nao
figue esvaziado de significado ou de sentido para ele. Desta maneira, “dar aos
estudantes a oportunidade de produzir os proprios dados e encontrar os resultados
basicos ajuda-os a tomar as rédeas de seu proprio aprendizado”. (CAMPOS et al.,
2011, p.25).

Logo, propor aos estudantes um processo de elaboracdo de pesquisas e
consultas, partindo do interesse deles, € indispensavel para o desenvolvimento do
pensamento estatistico para os anos iniciais. Atentando ao discutido, Carzola et al.
(2017, p.17) propdem que

ao trabalhar com projetos em sala de aula, o professor pode partir do
levantamento de temas vivenciados pelos alunos, por exemplo, a observagéo
do nimero de dias ensolarados, o0 humero de alunos que faltam as aulas
durante um més, o maior medo das crian¢as, a germinacao das sementes,
dentre outros.

Oportunizando, através da proposta, que os alunos participem de todos os
processos de uma pesquisa, sendo esses processos sintetizados nas seguintes fases:
elaboracdo da pergunta, processo de planejamento e aplicacdo da pesquisa. Deste
modo, “é possivel solicitar aos estudantes que ndo apenas coletem os seus dados,
mas, igualmente, elaborem as variaveis que irdo compor seus questionarios. 1sso os
ajuda a descobrir ou determinar métodos e técnicas por si préprios.” (CAMPOS et al.,
2011, p.25). Assim sendo, ao longo deste processo didatico é possibilitado que o
aluno construa um pensamento e conhecimento estatistico, elaborado a partir de suas
vivéncias e experiéncias. Tal aprendizagem tem a potencialidade de se tornar um
conhecimento significativo para o aluno.

Desta forma, o trabalho com a estatistica e com a probabilidade nos anos
iniciais, necessita de praticas que envolvam o cotidiano dos estudantes de diferentes

maneiras, proporcionando que esta area de conhecimento ndo seja interpretada
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apenas como um “conteudo a ser vencido”, mas que seja possivel a atribuicdo de
significado. Isso possibilitara o desenvolvimento de uma visdo estatistica critica e

ampla, para ser utilizada em contexto e realidades distintas.

1.4 Articulando saberes para a aprendizagem da matematica nos anos iniciais

Diante o exposto, o processo de aprendizagem da matematica nos anos iniciais
engloba conhecimentos que ao longo do processo vao se diversificando e
conectando-se, formando um alicerce para outros dos anos posteriores e contribuindo
com a formacdo matematica dos estudantes. Desta maneira, o trabalho a ser
desenvolvido com as Unidades Tematicas, definidas pela BNCC, precisa ser
elaborado de modo que articule os diferentes conhecimentos, para que eles ndo sejam
concretizados na mente do estudante de forma fragmentada e sem sentido. (BRASIL,
2017)

Tendo em vista as ideias de Ausubel, para que a aprendizagem seja
significativa para o estudante, ele precisa conseguir relacionar o0 novo conhecimento
a algum que ja existe em sua estrutura cognitiva, ou seja, precisa relacionar os seus
conhecimentos prévios ao novo conhecimento, de modo légico e ndo aleatério. No
entanto, ao pensar nos primeiros anos de escolarizacdo é interessante notar que o
estudante se apropriara de conhecimentos prévios para ancorar ao que vai sendo
desenvolvido na escola posteriormente. Mesmo que tenha contato com o
conhecimento matematico no meio social, ele, por si s6, ndo se apropriard de
conceitos basilares desta area de conhecimento, necessitando de um intenso trabalho
do docente que procurard praticas que conduzam o estudante ao processo de
apropriacdo de conceitos de modo significativo.

Neste sentido, o professor podera utilizar-se dos organizadores prévios, que
possibilitam que o estudante desenvolva 0s conhecimentos necessarios para
compreender determinado conceito matematico. Assim sendo, ao iniciar um novo
“assunto” o docente precisa ter em mente quais séo os conhecimentos prévios que os
estudantes ja possuem sobre ele, quais sdo as potencialidades e quais meios pode
utilizar para que este novo conhecimento va sendo estruturado cognitivamente no
estudante dos anos iniciais.

Chibli, Araujo e Gentile (2018) corroboram com o posicionamento de que

investigar o que estudante ja conhece sobre determinado assunto é preponderante
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para realizar as intervencdes corretas visando a aprendizagem dele. Para exemplificar
0 assunto os autores discutem sobre a escrita na base decimal, e afirmam que os

alunos,

muito antes de comecarem a frequentar uma sala de aula, tém contato diario
com o sistema numérico. Ao verem algarismos em calendarios, telefones dos
colegas, precos de produtos, numeragéo das casas e o painel do elevador,
informalmente eles constroem representacdes sobre os nimeros e tentam
compreendé-los, criando teorias proprias. (CHIBLI; ARAUJO; GENTILE,
2018).

Desta forma, a escola e, consequentemente, o professor tem a funcdo de
alinhar essas teorias proprias com a teoria formal. Ou seja, quando a criancga, no inicio
da sua escolarizacdo, escreve 0 134 representando cada uma das ordens, por
exemplo, 100304, ela ndo esta comentando um erro absurdo matematicamente, pois
ela estad usando a sua logica e a forma que se ouve para escrever o numeral solicitado.
Assim sendo, o docente ao observar o jA conhecido pelo estudante, consegue
estabelecer estratégias para auxilia-lo na compreenséao do conceito. Neste sentido, os

autores sugerem que

uma das maneiras de intervir é valer-se do entendimento que 0s pequenos
tém de que, quanto mais algarismos, maior o nimero. Ao perceber que
ambas as anotacdes de 134 tém mais algarismos do que 0 100 e o 200, eles
percebem que algo esta efetivamente errado com a escrita que esta sendo
feita. (CHIBLI; ARAUJO; GENTILE, 2018).

Assim sendo, o docente ndo invalida o que o conhecimento j& existente no
cognitivo do estudante, mas fornece subsidios para que seja ampliado e
reestruturado. Portanto, a utilizacdo de praticas, que englobam as diferentes Unidades
Tematicas, viabilizando a construcao e significacdo de conhecimentos € indispensavel
para a continuidade do processo de aprendizagem significativa dos estudantes, em
uma perspectiva que também considere a utilizac@o social de tais conhecimentos, ou
seja, praticas voltadas para o letramento matematico.

Dentre estas praticas, Grando e Pellatieri (2016) compreendem 0 jogo como
uma possibilidade para o letramento matematico percebendo que durante sua
realizacdo o aluno desenvolve a capacidade de perguntar, investigar outras solucdes
e resolucdes. Possibilitando ainda a elaboracdo de hipéteses, reestruturacdo de
pensamentos e 0 estabelecimento de novas relagbes, o que caracteriza também a

resolucdo de problemas. Outro destaque das autoras € a utilizacdo de diferentes
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formas de registros para expressar jogadas ou 0 pensamento estruturado durante o
jogo, seja através do calculo, da escrita ou desenhos, maneiras que expressam 0S
processos de letramento matemético.

Quanto a resolucéo de problemas, Pellatieri (2013) acredita que o trabalho com
ela possibilita um avanco no que se refere a aprendizagem da matematica, pois busca
modificar o método engessado de ensino, onde o professor € detentor de
conhecimento e o transmita para os alunos a partir de aulas tedricas e exercicios
mecanicos.

Portanto, a juncdo de diferentes praticas e metodologias, apoiadas na
concepcao de aprendizagem significativa e de letramento matematico, podem
contribuir para que a aprendizagem da matemética seja potencializada nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Proporcionando assim, que eles desde muito cedo
encontrem sentido nos conhecimentos matematicos aprendidos em sala de aula, a
partir de praticas estruturadas, desafiadoras e com significado, que possibilitem que
os alunos mobilizem diferentes conhecimentos para a sua resolugéo, estimulando a

conexdo com o que fora aprendido anteriormente e o que esta sendo aprendido.
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CAPITULO 2

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

No capitulo anterior estruturamos um referencial tedrico que contempla o
ensino da Matematica de forma significativa, assim como as contribuicdes que a
Teoria de Ausubel traz para abordagem da matemética nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Dando continuidade com uma discussao sobre o0 ensino da matematica
sob a perspectiva de Letramento Matematico, desenvolvendo uma correlacdo destes
elementos com as unidades tematicas abordadas pela BNCC (BRASIL, 2017). Este
referencial serviu de aporte tedrico para a analise dos dados obtidos ao longo da
pesquisa.

Isto posto, o presente capitulo discute os procedimentos metodoldgicos
utilizados para coleta e andlise dos dados obtidos. Deste modo, iniciamos a discussao
realizando uma apresentacéo sobre qual tipo de pesquisa foi realizada, quais foram
0s passos de realizacdo, finalizando com a andlise dos dados articulado com o

referencial tedrico abordado no capitulo anterior.

2.1 Abordagem da pesquisa

A pesquisa realizada teve como objeto de estudo a matematica escolar e seu
potencial de se tornar um conhecimento significativo para as criancas, tendo em vista
os estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Desta forma, buscou-se
identificar 0 que as pesquisas evidenciam sobre a alfabetizacdo e letramento
matematico e a aprendizagem significativa. Logo para alcancar os objetivos propostos
optou-se pela abordagem da pesquisa bibliografica de cunho qualitativo.

Gil (2002, p.44) define que a “pesquisa bibliografica € desenvolvida como base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Em
conexo ao descrito, Lakatos e Marconi (1992, p.44) complementam, “sua finalidade é
colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre
determinado assunto”, possibilitando que o pesquisador explore e identifique novos
prismas do problema ou tema proposto e ja pesquisado por outros autores.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado o levantamento de teses e

dissertagGes disponibilizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes
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(BDTD), no portal do IBCT. Tendo em vista as etapas de uma pesquisa bibliogréafica
inicialmente buscou-se desenvolver um levantamento preliminar sobre o tema
proposto, realizando assim um estudo exploratério sobre o tema visando a delimitagédo
do objeto de pesquisa.

Para a realizacdo do levantamento foi utilizado no portal as seguintes palavras
chaves: “Matematica” e “Anos Iniciais”, encontrando 1153 resultados, e “Anos Iniciais”
e “Alfabetizacdo Matematica”, encontrando 129 resultados. Destes foram
selecionados os primeiros 25 trabalhos localizados, em cada par de palavras-chaves,
e realizado um estudo introdutorio acerca dos temas por eles desenvolvidos. Deste
modo foi possivel estabelecer o problema de pesquisa, sendo este expresso pela
seguinte questado: “O que as pesquisas revelam sobre como a matematica escolar
pode se tornar um conhecimento significativo para a crianga dos anos iniciais?”.

Dada a delimitacdo do problema foi possivel realizar a busca de fontes que
auxiliaram no desenvolvimento tedrico da pesquisa, centrando o estudo nos eixos da
Teoria da Aprendizagem Significativa, tendo em vista as ideias de Ausubel,
Alfabetizacdo e Letramento Matematico e a Matematica nos Anos Iniciais, utilizando
os trabalhos desenvolvidos pelos seguintes autores: Moreira (2010; 2012); Ausubel
(2000); Maia e Maranhéo (2015); Galvao e Nacarato (2013); Pellatieri (2013); Grando
e Pellatieri (2016); D’Ambrosio (2004); Reis (2006); Kamii (2011); Pires (2012);
Canavarro (2007); Moretti e Souza (2015); Toledo e Toledo (2010); Carzola (2017) e
Campos (2011).

Com a delimitacdo do problema e a estruturacdo do referencial teérico foi
realizada uma revisao das palavras-chave utilizadas para o levantamento das teses e
dissertacdes do portal BDTD. Logo, fez-se necessario a exclusdo das palavra-chave
“‘Matematica” e “Anos Iniciais”. Tal excluséo justifica-se pelo processo de delimitacao
da pesquisa, onde os supracitados termos abordam tematicas muito abrangentes
sobre o ensino da matematica, ndo sendo possivel desenvolver um parametro de
analise sobre o processo de aprendizagem significativa, tendo em vista 0s processos
de alfabetizacéo e letramento matematico, como o discutido ao longo do referencial
tedrico desenvolvido.

Assim sendo, foram elencadas para a pesquisa as seguintes palavras-chave:
“Anos Iniciais” e “Alfabetizacdo Matematica”, com 66 trabalhos publicados, e “Anos
iniciais” e “Letramento Matematico” com 31 trabalhos, abrangendo as publica¢des de
2017 a 2021.
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Dado o levantamento foi iniciado o processo de analise dos dados obtidos. Para
tal etapa foi organizada uma planilha no programa Excel (Apéndice A), para cada par
de palavras-chave, contendo os seguintes dados: referéncias, titulo, autor, ano de
publicacdo, regido, instituicdo, tipo de trabalho (tese ou dissertacéo), resumo,
assuntos em portugués, palavras-chave, metodologia, faixa etaria, instrumento de
coleta de dados, categorias (geral e detalhada), referencial tedrico, resultados obtidos
e o link de acesso para a consulta dos trabalhos com completos.

A partir da organizacao destas planilhas foi realizada uma leitura atenta dos
resumos dos trabalhos com a intencdo de identificar quais publicacbes trazem a
discusséo sobre a Alfabetizacdo Matematica. Deste modo identificou-se que, dos 66
trabalhos levantados com as palavras-chave “Anos Iniciais” e “Alfabetizagéo
Matematica”, 6 trabalhos foram publicados de forma duplicada no portal BDTD, do
portal do IBCT, e para as palavras-chave “Anos Iniciais” e “Letramento Matematico”
dos 31 trabalhos encontrados 3 foram publicados de forma duplicada. O quadro

abaixo apresenta os titulos e os autores destes trabalhos.

QUADRO 1: Trabalhos duplicados levantados no IBCT entre 0s anos de 2017- 2022.

Palavras-chave Autores/ano Titulos

Formacdo continuada para professores alfabetizadores:
um estudo de caso sobre as contribuicdes do PNAIC no
municipio de Ponta Grossa
Educacéo cientifica no ensino fundamental |: a questao
da educacao sexual
Potencialidades de um curso de formacgé&o continuada

COSTA (2017)

MIZUNUMA (2017)

“Anos Iniciais”
e
“Alfabetizacao
Matematica”

SILVA (2017)

para a construcdo de conhecimentos e formacgéo de
conceitos em ciéncias naturais

SIMEAO (2019)

Ciéncia e tecnologias nos anos iniciais da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba: compreensdes
curriculares para a prética docente

SOUZA (2017)

Mapas conceituais no ensino de ciéncias: uma proposta
para a aprendizagem significativa de conceitos
cientificos nos anos iniciais

SOUZA (2018)

Letramento matematico e histérias infantis: significacdes
mateméaticas em um 2° ano do ensino fundamental

“Anos Iniciais”
e “Letramento
Matematico”

COSTA (2017)

Formacéo continuada para professores alfabetizadores:
um estudo de caso sobre as contribuicdes do PNAIC no
municipio de Ponta Grossa

OLIVEIRA (2018)

Processo de construcdo do conhecimento cientifico na
educacéo basica a partir de experiéncias com robética
pedagédgica

SOUZA (2018)

Letramento matematico e histérias infantis: significacdes
matematicas em um 2° ano do ensino fundamental

FONTE: Dados organizados pela autora, 2022.
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Um fato identificado na organizacdo do Quadro 1 apresentado é que dois dos
trabalhos publicados, Costa (2017) e Souza (2018), aparecem nos dois pares de
palavras-chave elencadas para a pesquisa.

Dando continuidade com a analise das teses e dissertacdes constatou-se que
em alguns casos os temas abordados ndo eram exclusivos sobre a Alfabetizacéo
Matematica ou de Letramento Matematico dos Anos Iniciais, esses trabalhos que
voltam a atengéo para a Alfabetizagdo Cientifica, realizando anélises sobre o ensino
de Ciéncias nos Anos Iniciais. Desta maneira, considerando a presente pesquisa 0s
textos com esta teméatica foram descartados do conjunto de teses e dissertacdes
levantadas, pois ndo contribuem para a discussdo do tema proposto, voltado a
matematica.

Sendo assim, a andlise centrou-se em 30 trabalhos que abordam o Ensino da
Matematica e a Alfabetizacdo Matematica e 13 trabalhos que discutem o Ensino da
Matematica e o Letramento Matematico. Dentre os trabalhos do segundo tema
constatou-se que 6 deles ja estavam inclusos no primeiro, logo pode-se concluir que
ao todo foram analisadas 37 teses e dissertagcbes que abordam a tematica
desenvolvida na presente discussao. A seguir foi organizado um quadro contendo 0s
autores e titulos dos trabalhos analisados, de acordo com as palavras-chave utilizadas

para a pesquisa no portal do IBCT.

QUADRO 2: Teses e Dissertacdes levantadas no IBCT com as palavras-chaves “Anos Iniciais” e

“Alfabetizacdo Matematica” e “Anos Iniciais” e “Letramento Matematico” (2017- 2022).

Palavras-chave Autores/Ano Titulos
ALEIXO (2018) A construgqo do coAnc_elto de ndmero por uma aluna com
surdocegueira congénita
ALVES(2019) | Alfabetizacdo matematica na perspectiva montessoriana
AMORIM (2017) @) PNLI;).e o] cur.rlculo de estqtlstlcia em livros didéaticos de
matematica no ciclo de alfabetizacdo
AZEVEDO Jogo de tabuleiro com elementos de RPG “aventura de um
(2017) livro magico”: contribuicbes para a educagado matematica
CAMARGO Indicios de reverpera_gao nas pratlca§ docentes Eie
(2019) professoras do primeiro ciclo a partir da formacédo

“Anos Iniciais” e
“Alfabetizagao
Matematica”

matematica do PNAIC

CASTRO (2020)

Entrelacamentos entre a formac¢éo docente para o ensino de
matematica e 0 uso das tecnologias digitais nos cursos de
Pedagogia

FAVERO (2020)

As mudancas geradas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em uma colecéo de livros didaticos para
o ciclo de alfabetizacdo na abordagem do pensamento
algébrico

KIAN (2021)

A linguagem probabilistica no final dos anos iniciais do
ensino fundamental: um caminho para o desenvolvimento da
alfabetizacdo probabilistica




37

A percepcdo de um grupo de professores e orientadores

KOGA (2018) sobre a formacao do PNAIC
LIMA (2018) Pensamento algébrico no curriculo do ciclo de alfabetizacao:
estudo comparativo de duas propostas
A aversdo a matematica no olhar dos professores
ME(EZ)(I)Ellg)OS licenciados da rede municipal de ensino de Foz do

Iguacu/PR

MELLO (2020)

Campo Conceitual Multiplicativo: reflexdes sobre o ensino
de Matematica em um curso de formagédo continuada com
professoras dos anos iniciais

MORAES Entre poemas e problemas: o ensino da mateméatica dos
(2019) anos iniciais e sua interface com a lingua materna
Cartografias do PNAIC: formacdo continuada das
OLIVEIRA : ” :
professoras que ensinam matematica no ensino
(2020)
fundamental
BARBOSA Formacdo continuada de professores para o ensino de
(2017) Geometria nos anos iniciais: um olhar a partir do PNAIC
RAMOS (2020) Os jogos no ensmo,d_a matematica nos anos iniciais e as
reverberacdes na pratica de uma professora pesquisadora
RODRIGUES Comunidade de prética e aprendizagem matematica no 1°
(2019) ano do ensino fundamental
SAMPAIO Saberes docentes e conhecimentos discentes sobre o
(2018) Sistema Cifranavico no 1° ano do ensino fundamental

SANTOS (2017)

A formagdo em servico no PNAIC de professores que
ensinam matemética e construcdes de praxis pedagogicas

SANTOS (2021)

A pedagogia critica, a etnomatematica e as praticas de
alfabetizacdo matematica e numeramento no Quilombo Séo
FélixMG

Os direitos de aprendizagem em documentos curriculares

“Anos Iniciais” e
“Letramento
Matematico”

SHIRABIYOSHI relacionados a matematica referentes ao 1° ciclo do Ensino
(2021)
Fundamental
SILVEIRA Contribuicdes do PNAIC 2014 nas préaticas matematicas de
(2019) um grupo de professoras alfabetizadoras
As contribuicdes do PNAIC-matematica na formacédo de
TOJA (2018) . o N d
professores alfabetizadores do municipio de S&o Borja
TRACANELLA | O Sistema de Numeracdo Decimal: um estudo sobre o valor
(2018) posicional
CAVALCANTE Aprendizagem de (_as'fudantes dp_ ensino fundamental sopre
levantamento de hipoteses, andlise de dados e conclusfes
(2019) : o
a partir de dados estatisticos
Letramento Matemético: dos documentos curriculares aos
PARUTA (2018) | saberes e préaticas de docentes dos anos iniciais do ensino

fundamental

SANTOS (2021)

Andlise dos Livros Didéaticos da Educacdo Basica acerca da
construgcdo de subsungores para aprendizagem de
Estatistica

SILVA (2017)

Estudo da aprendizagem sobre variabilidade estatistica:
uma experiéncia de formacdo com futuros professores dos
anos iniciais da Educacédo Basica

SOUSA (2021)

O ensino da adicao e subtracdo utilizando a metodologia
sequéncia Fedathi na perspectiva da teoria dos campos
conceituais

SOUZA (2019)

Educacgéo financeira: olhar sobre a pratica do professor que
ensina matematica nos anos iniciais do ensino fundamental

SOUZA (2019)

Interpretagdo de gréficos: explorando o letramento
estatistico dos professores de escolas publicas no campo
nos espacos de oficinas de formacdo continuada
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“Anos Iniciais” e
“Alfabetizagao
Matematica”

e
“Anos Iniciais” e
“Letramento
Matematico”

COSTA (2017)

Formacdao continuada para professores alfabetizadores: um
estudo de caso sobre as contribuicdes do PNAIC no
municipio de Ponta Grossa

Tecnologias digitais na educacdo: possibilidades para a

FONSECA ~ A X

(2021) formacdo de professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental

PUDELCO Resolugdo de problemas: saberes de professores

(2017) participantes de politicas publicas de formagéo continuada

em matematica

SILVA (2022)

Uma dezena de coisinhas a toa que fazem a gente gostar de
matematica”. do direito de aprendizagem do PNAIC ao
direito de aprendizagem da docéncia

SIQUEIRA
(2018)

Alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento:
relacdes entre a matematica e a lingua materna nos
cadernos de formacdo do PNAIC

SOUZA (2018)

Letramento matematico e histérias infantis: significacdes

matematicas em um 2° ano do ensino fundamental

FONTE: Dados organizados pela autora, 2022.

Tais pesquisas discutem o Ensino da Matematica em diferentes aspectos, seja
a partir da perspectiva dos professores, em formacao inicial e continuada, quanto de
alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental, visando a construgdo dos
conhecimentos matematicos adquiridos por esses estudantes, desde a sua
alfabetizacdo. A partir de pesquisas bibliogréaficas, tedricas, participantes e de acao as
teses e dissertacdes trazem conceitos importantes para debates sobre a Matematica
e a Educacdao escolar, pois possibilitam que professores e estudantes de licenciatura
se apoderem e conhecam estas discussfes e as insira em sua pratica cotidiana, com
o objetivo de trazer uma melhora, realmente significativa, para os processos de ensino

e aprendizagem da Matematica.

2.2 Categorizacao e andlise dos dados

Dada a gama de discuss0Oes realizadas optou-se por estabelecer categorias,
que buscaram agrupar as pesquisas de acordo com uma teméatica em comum. Estas
foram organizadas apos a leitura dos trabalhos e a identificacdo dos temas
desenvolvidos em cada um deles. Assim sendo, as teses e dissertagcdes foram
agrupadas nas seguintes categorias: Contribuicbes do PNAIC para o Ensino da
Matematica, Utilizacdo de jogos e tecnologias no ensino da Matematica,
Funcionamento do Sistema de Numeracdo Decimal, Praticas de Alfabetizacdo e
Letramento Matematico, Analise de documentos oficiais que norteiam o Ensino da
Matematica, Construcdo de conceitos matematicos e Letramento Estatistico. Para

ilustra-las, organizou-se o seguinte quadro listando a quantidade de trabalho
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presentes em cada uma delas, assim como 0s autores que discutem 0sS aspectos

mencionados.

QUADRO 3: Categorizacdo dos trabalhos levantados

Categoria Autores/ Anos Quantidade

Oliveira (2020); Koga (2018);
Barbosa (2017); Camargo
(2019); Toja (2018); Silva 9

(2022); Costa (2017); Santos

(2017); Silveira (2019)

Contribui¢cdes do PNAIC para o
Ensino da Matemética

Utilizacdo de jogos e Ramos (2020); Fonseca

tecnologias no ensino da (2021): Azevedo (2017) 3
Matematica
Funcionamento do Sistema de Sampaio (2018); Tracanella >

Numeracdo Decimal (2018)

Kohn (2019); Souza (2018);
Siqueira (2018); Santos (2021);
Paruta (2020); Sousa (2021); 9
Souza (2019); Moraes (2019);
Alves (2019)

Préticas de Alfabetizacéo e
Letramento Matematico

Andlise de documentos oficiais Shirabiyoshi (2021); Castro

gue norteiam o Ensino da (2020); Amorim (2017); Lima 4
Matematica (2018)
Kian (2021); Mello (2020);
Construgéo de conceitos Aleixo (2018); Favero (2020); 6
matematicos Pudelco (2017); Medeiros
(2019)
Silva (2017); Souza (2019);
Letramento Estatistico Santos (2021); Cavalcanti 4
(2019)

FONTE: Dados organizados pela autora, 2022.

Os trabalhos elencados para a categoria de Contribuicdes do PNAIC para o
Ensino da Matemética discutem, em sua maioria, quais os beneficios que a formacédo
disponibilizada pelos 6rgdos responsaveis pelo programa trouxe para a formacéo

continuada dos professores alfabetizadores. De acordo com Barbosa (2017, p. 63)

[...] em 2012, como resposta as orientagdes do PNE, que objetivava alfabetizar
as criangas até, no maximo, os oito anos de idade, final do 3° ano do ensino
fundamental, a portaria n°® 867 de 04 de julho institui um programa denominado
“Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa” (PNAIC), estabelecendo
suas acoes e diretrizes.

Deste modo, o pais firmou compromisso com o processo de alfabetizagédo das
criangas dos anos iniciais ja no primeiro ciclo de alfabetizagéo. A autora ainda destaca
que o documento compreende a alfabetizagdo matematica “[...] como um instrumento
para leitura do mundo, uma perspectiva que supera a simples decodificacdo dos

nameros e a resolugcdo das quatro operacdes basicas” (BRASIL, 2014, p. 5 apud
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BARBOSA, 2017, p. 63). Ou seja, a alfabetizacdo matematica estad compreendida a
partir dos usos sociais dos conhecimentos adquiridos, a partir da ideia do letramento
matematico.

Pensando nos objetivos propostos para o programa 0s 6rgaos responsaveis
em parceria com as instituicbes federais elaboraram cursos de formacédo para
professores que atuam nos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental. Estas formacdes,
de acordo com as pesquisas analisadas, propuseram que 0s professores
repensassem a sua pratica docente a luz das ideias de alfabetizagdo e letramento
matematico.

De acordo com a pesquisa, tais formacdes contribuiram com a formacéo
continuada dos docentes em relagdo aos conhecimentos matematicos, ja que aliavam
as ideias do programa com os déficits formativos destes docentes. Ao longo deste
estudo, enfatizamos a importancia do papel do docente para que os processos de
aprendizagem significativa sejam efetivados através de praticas que mobilizem os
conhecimentos prévios dos alunos. Pois, “cabe ao professor envolver os alunos em
uma discussao produtiva; ouvir o que tém a dizer, sem julgamentos; sintetizar as ideias
principais e identificar pontos que podem ser explorados nas atividades posteriores”
(PELLATIERI, 2013, p. 42). Desta forma, o professor apresenta um importante papel
mediador nas situacfes estabelecidas no ambiente escolar.

Quanto a isso, Toja (2018) ao apresentar as discussoes realizadas em torno

das formacdes conclui que

[...] o PNAIC contribuiu para a melhoria da pratica docente das professoras
alfabetizadoras, j4 que, ap0s as formag¢des comecaram a usar diferentes
estratégias para trabalharem de forma eficiente os contelldos matematicos
exigidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental. (TOJA, 2018, p.7).

Neste contexto, os demais trabalhos analisados enfatizam que a formacéo em
servigo trazem para a discussdo assuntos cotidianos destes professores contribuindo
muito para a melhora da sua pratica docente, além de retomarem os conhecimentos
tedricos necessarios para a compreensdo dos conceitos inerentes a construcdo de
uma pratica mobilizadora que proporcione a real aprendizagem da Matematica. “As
formacbes sédo importantes ndo apenas para levar para os professores novas

metodologias, mas, também, para proporcionar momentos de reflexdo e repensar a
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pratica docente em sala de aula através da troca de experiéncia entre eles”. (TOJA,
2018, p. 77).

A categoria com trabalhos que fazem a Analise de documentos oficiais que
norteiam o Ensino da Matematica centram suas pesquisas nos seguintes documentos:
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) de cursos de Pedagogia, Cadernos tematicos
do PNAIC e as Orientag@es Curriculares de Matematica para os Anos Iniciais (OCMAI)
de S&o Paulo.

Desta maneira, as teses e dissertacdes contém discussfes tedricas sobre
como estes documentos discutem os processos de aprendizagem da Matematica em
diferentes niveis, como nos anos iniciais e nos cursos de graduacdo em Pedagogia,
abrangendo os direitos de aprendizagem por eles resguardados.

Quanto ao PPP do curso de Pedagogia, no trabalho de Castro (2020), um
aspecto que chama atencao é o fato de proporcionar que as disciplinas de Tecnologia
Digitais e as disciplinas de Ensino da Matematica trabalhem de maneira
interdisciplinar para que os futuros docentes consigam ter fundamentos tedricos para
desenvolver uma pratica voltada para a Alfabetizacdo e Letramento Matematico.

Sobre tais fatos a autora destaca que

Percebemos que as quatro universidades pesquisadas se preocupam em
oferecer uma formacdao critica aos seus estudantes, na qual eles consigam
relacionar os conteldos matematicos aprendidos com as situacdes
cotidianas, além de todas elas entenderem a importancia de se utilizar a
tecnologia na formacao de seus alunos e de ensina-los a utiliza-la em suas

préaticas futuras. (CASTRO, 2020, p. 93).

No entanto, o trabalho desenvolvido por Castro (2020) pontua que nem todos
0s académicos tém clareza sobre os processos de Alfabetizacdo e Letramento
Matematico, enfatizando que esta ainda € uma temética preocupante para autora.
Deste modo, ao mesmo tempo que o trabalho destaca que ha pequenos avancgos na
formacao de professores dos anos iniciais quanto a utilizacdo das tecnologias como
recursos pedagodgicos para o ensino da matematica, o trabalho levanta uma
fragilidade conceitual no que se refere aos conhecimentos sobre os conceitos de
Alfabetizacéo e Letramento Matematico.

Neste sentido, como o ressaltado por Galvao e Nacarato (2013) as discussdes

sobre esta tematica para 0os anos iniciais ainda sofrem bastante influéncia das praticas
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de Freire quanto a alfabetizacdo e letramento de jovens e adultos. O que levamos a
inferir que a Literatura que baseia as praticas e a conceituacdo de Alfabetizacéo e
Letramento especificos da Matemética dos anos iniciais ainda esta sendo construida,
podendo levar tempo para adentrar as discussdes académicas, assim sendo, destaca-
se a importancia da continuidade da formacao do professor. Os cursos de licenciatura
sdo um incentivo inicial para os professores, logo cabe a eles a busca por
especializacbes, por novas literaturas e préaticas que possam embasar a sua pratica,
assim como na compreenséo de conceitos pouco explorados durante a graduagéo.

Em conexo ao discutido, a categoria referente as Praticas de Alfabetizacao e
Letramento Matematico traz elementos que podem embasar uma pratica voltada para
0S usos sociais da matemética para aprendizagem de conceitos essenciais deste
campo de conhecimento. Desta maneira, alguns autores desta categoria buscaram
conceituar o que seria a Alfabetizacdo e o Letramento na Matematica, inicialmente
fazendo um paralelo com o conceito de Alfabetizac&o e Letramento da lingua materna,
a luz das ideias de Magda Soares.

Assim como o ja ressaltado no presente trabalho, as teses e dissertacfes
presentes nesta categoria compreendem que o0s processos de Alfabetizacdo e
Letramento matematico sdo indissociaveis. Souza (2018) em sua pesquisa discute
que “os processos de alfabetizacdo e de letramento estdo ‘entrelacados’, ja que
somente a alfabetizacdo ndo €& o suficiente para o desenvolvimento do aluno.”
(SOUZA, 2018, p.50). Sendo assim, a aprendizagem da matematica extrapola o
campo dos codigos e procedimentos numeéricos oriundos de um processo de
alfabetizacdo. Utilizar processos de letramento possibilitam que os alunos conectem
seus conhecimentos numéricos e operatorios com 0s seus conhecimentos sociais,
encontrando neste modo de aprender matematica uma relacdo explicita com a sua
vida cotidiana, ndo apenas abstrata como muitas vezes os métodos tradicionais de
ensino incitam.

Neste sentido, os trabalhos analisados utilizam de diferentes contextos para
que a aprendizagem se efetive de maneira significativa. Souza (2018) e Moraes (2019)
em suas pesquisas recorreram a interdisciplinaridade para ensinar matematica, a
partir de sequéncias didaticas que utilizavam a literatura e a poesia para trabalhar

conceitos matematicos. Moraes justifica que
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A interdisciplinaridade no ensino da matematica possibilita olhar a sala de
aula como um novo espaco de didlogo entre os diversos componentes
curriculares. Inicialmente, os alunos podem estranhar essa “nova”
abordagem de ensino, mas aos poucos vao entendendo a dindmica da aula
e passam a participar desse processo de forma mais consciente. (MORAES,
2019, p. 57).

Esse olhar sendo desenvolvido desde os anos iniciais possibilita que o aluno
ao longo da sua escolarizacédo va sempre conectando os conhecimentos ja adquiridos
com os que ainda esta adquirindo, formando em sua estrutura cognitiva uma teia ainda
maior de conhecimentos relacionaveis, em qualquer area de conhecimento. Neste
sentido, ao falar sobre processos de assimilacdo na aprendizagem significativa,
Ausubel (2010, p. 8) destaca que a “interacgao entre as ideias acabadas de introduzir
e as ideias relevantes existentes (ancoradas), sendo que o significado das primeiras
surge como o produto desta interacgéo”, ratificando com mais evidencia a utilizagéo
dos aspectos interdisciplinares para o ensino da matematica. Moraes (2019, p. 58)

ainda destaca que

A matematica vai além do espaco da sala de aula, em diversos aspectos,
sobretudo, no que concerne sua linguagem. Por isso, dialoga com outras
areas do conhecimento. Essa caracteristica da matematica contribui para um
ensino interdisciplinar. Por exemplo, as listas de exercicios e as atividades de
“arme e efetue” sdo substituidas por propostas didaticas mais criticas, a
saber: atividades de pesquisa, desafios matematicos, resolucdo de
problemas, jogos mateméticos etc. Aprender mateméatica passa a fazer
sentido para os alunos.

Isto posto, a autora citada propés uma sequéncia didatica com as seguintes

historias infantis: “As centopeias e seus sapatinhos”, “A menina do leite” e “Fugindo
das garras do gato”. Com estas histérias podem ser explorados conceitos
matematicos como: nocbes de numeros pares e numeros impares, construgcdo e
analise de gréficos e tabelas, uso social do dinheiro, entre outros elementos

destacados pela autora.

Por meio dos dados obtidos e analisados neste trabalho, também foi possivel
notar o qudo significativo é possuir um contexto para a discussdo de
conceitos matematicos e de resolucéo de problemas. As criangas se sentem
motivadas e encorajadas a participar, pois querem dar suas opinides acerca
dos acontecimentos da histoéria, revelando, concomitantemente, significacdes
matematicas em suas falas, estratégias e resolugdes. (MOARES, 2019, p.
146).
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As histérias utilizadas inicialmente ndo tinham o objetivo de ensinar conceitos
matematicos para seus leitores, no entanto, com um trabalho atento de significacéo e
interpretacdo dos conceitos que poderiam ser explorados a autora elaborou uma
sequéncia com intencionalidade. Esta sequéncia didatica possibilitou a utilizacdo das
histérias na matematica, buscando sempre o protagonismo dos alunos nas
descobertas e abrindo espaco para questionamentos e levantamento de hipoteses,
construindo conceitos de maneira Iddica, participativa e consequentemente
significativa para eles.

A proxima categoria analisada € a que apresenta a tematica sobre a
Construcéo de conceitos matematicos. Os trabalhos elencados voltam a atencéo para
0 campo conceitual multiplicativo, linguagem probabilistica, conceito de numero,
pensamento algébrico, resolucdo de problemas e a aversdo das criancas com a
matematica. Em uma primeira leitura dos trabalhos pode-se notar que todos trazem
uma discussao bastante ampliada para a constru¢do de conceitos matematicos para
as criangas, conceitos estes indispensaveis para a continuidade da vida escolar deste
aluno. No entanto, a grande maioria deles busca trazer elementos sobre o
conhecimento dos professores quanto a formulacdo destes conceitos e como eles
podem auxiliar as criancas na compreensao dos conteudos matematicos propostos.

Deste modo, o trabalho elaborado por Medeiros (2019) retrata a aversao a
aprendizagem matematica das crian¢as dos anos iniciais, destaco aqui esta pesquisa
por ser o cerne dos problemas enfrentados pelos alunos que vao se tornando mais
evidentes nos proximos anos de escolarizacao.

A autora relata que as criancas comecam a caminhada escolar gostando de
matematica, gostando de aprender conceitos matematicos, mas com o avancar das
aprendizagens e com o relativo aumento da complexidade dos conteudos elas vao
deixando de achar interessante. Ou seja, com 0 aumento da dificuldade dos conceitos
matematicos trabalhados os alunos param de gostar de matematica, ja nos primeiros
momentos dos anos iniciais.

A questao que pode ser discutida a partir desta pesquisa é que a matematica
para de ser interessante para o aluno no momento que ele ndo consegue estabelecer
significado para ela, ndo consegue desta maneira estabelecer em sua estrutura
cognitiva uma conexao substantiva e ndo-literal com aquilo que ja fora anteriormente
aprendido (MOREIRA, 2012). Tendo dificuldades para dar continuidade ao seu
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processo de aprendizagem, ja que ndo tem os conhecimentos prévios para seguir
adiante.

Assim sendo, os professores precisam saber identificar quais sao o0s
conhecimentos prévios efetivados por seus alunos e os que ainda necessitam ser
especificados, para que desta maneira consigam seguir adiante com o processo de
ensino da matematica.

Kamii (2011) afirma que o conceito de nimero € construido individualmente na
mente de cada pessoa, ou seja, cada individuo a partir de seu contato com o mundo
numerico vai se familiarizando com os conceitos e formulando e seu proprio conceito
de numero. Em relacao a isto, Curi (2015, p. 22-23 apud ALEIXO, 2018, p. 70) afirma

As criancas sdo capazes de formular hipGteses sobre numeros, suas
representacdes, ordem de grandeza, mesmo sem terem aprendido esse tema
na escola. Mostram, ainda, a importancia de se considerar na escola esses
conhecimentos prévios e as hipéteses das criangas como ponto de partida
para novas aprendizagens matematicas.

Ratificando o discutido, considerar o conhecimento prévio dos estudantes é
indispensavel para a continuidade do trabalho com conceitos mateméticos mais
especificos da area.

Aleixo (2019) em seu texto complementa a discussdo com a construcdo do
conceito de numeros para alunos com surdocegueira, considerando que as
metodologias a serem utilizadas precisam atender as especificidades destes alunos,

ou seja,

em sala de aula, as estratégias de intervencdo sdo muito importantes para
estabelecer comunicagcdo com o aluno com surdocegueira, sendo utilizadas
técnicas de “méao-sobre-mao” e “mao-sob-mao”. [...] Em ambas as situagbes
desse processo sdo imprescindiveis que se incentive e ensine a crianga a
usar sua visdo e audicdo residuais, assim como 0s outros sentidos
remanescentes, fornecendo a ela o maximo de informacdes sensoriais sobre
o ambiente. (ALEIXO, 2019, p. 81).

Deste modo, o professor precisa pensar em estratégias que explore todos 0s
sentidos dos estudantes, podendo utilizar como recurso materiais tateis possibilitando
o trabalho com conceitos como: classificacdo, sequenciacdo, inclusao,
correspondéncia, comparacgao, seriacdo, conservacdo de quantidades, entre outros
que possibilitaram a construcao de conceitos matematicos importantes para o sujeito

da pesquisa.
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Quanto as tematicas relativas a linguagem probabilistica, o pensamento
algébrico e a resolucédo de problemas, os autores enfatizam a necessidade destas
discussBes estarem presentes desde 0s primeiros anos escolares dos alunos, ja que
€ a partir destes momentos iniciais que vado se construindo os conhecimentos
basilares para a continuidade da aprendizagem matematica, tendo em mente todos
0s processos discutidos ao longo deste trabalho, quanto ao ensino com significado a
partir dos usos sociais da matematica.

Quanto a categoria sobre Utilizacdo de jogos e tecnologias no ensino da
Matematica, compreende-se 0 jogo como um rico arcabou¢o metodoldgico para a
compreensao de conceitos matematicos, assim como uma possibilidade para o
letramento matematico. Tendo como base Grando e Pellatieri (2016), destaca-se que
0 jogo possui potencial de estimular os alunos ao seu protagonismo, instigando
perguntas, investigacfes e a discussdo com seus pares. Deste modo, um dos autores

desta categoria enfatiza que

O papel do professor é essencial para a utilizagdo de jogos no contexto
escolar, sobretudo para constituir o ambiente da sala de aula em um espaco
de criacdo e resolucdo de problemas matematicos. A intencionalidade
pedagodgica é indispensavel para a elaboracéo e aplicagdo de jogos com o
objetivo de explorar seus aspectos educativos e favorecer as aprendizagens
matematicas. (RAMOS, 2020, p. 57).

Neste sentido, Azevedo (2017, p. 23) diz que € “por meio do recurso do jogo as
criancas vivenciam situacdes diversas, criam e recriam regras, utilizam estratégias e
meios que possibilitem desenvolver pensamentos necessarios ao seu processo de
aprendizagem”. O jogo caracteriza-se como um instrumento didatico importante para
0S anos iniciais, pois a aprendizagem utilizando o ludico ainda é muito forte para as
criancas dos primeiros anos, no entanto precisa ser utilizado com parciménia e com
intencionalidade, ndo apenas o0 jogo como treinamento de algum conceito ou
operacdo, mas como um processo de construcdo e efetivacdo de conhecimentos
matematicos.

Na categoria referente ao Funcionamento do Sistema de Numeracao Decimal,
as autoras realizaram discussdes a respeito da compreensao dos alunos de 1° e 4°
anos do Ensino Fundamental | sobre o Sistema.

Sampaio (2018) além de discutir os conhecimentos dos alunos sobre o

Sistema, estendeu a pesquisa para quais sao 0s saberes docentes acerca do assunto,
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ja que o docente que ensina matematica necessita saber 0s conceitos e 0s vieses
matematicos a serem trabalhados com a criangas, assim como saber identificar quais
sao as fragilidades e as potencialidades deles.

A autora relata que “em relagéo aos conhecimentos docentes sobre o SC, ao
ser analisada a observacdo das aulas, ficou claro o dominio e a preferéncia da
professora pelo ensino de Portugués em detrimento do ensino de Matematica”.
(SAMPAIO, 2018, p. 112). Para deixar claro, a autora citada utiliza para o Sistema de
Numeracao Decimal a nomenclatura ligada ao Sistema Cifranavico (SC), justificado
através da sua base de estudos em Barguil (2016).

O ensino da matematica foca-se em atividades retiradas do livro, sem a
extrapolagdo de conceitos, ficando extremamente conteudissimo o que acarreta a
dificuldade de aprendizagem dos alunos nos conceitos mateméaticos. Retomando o
discutido por Pires (2018), os conceitos numéricos sdo construidos pelas criancas a
partir de uma abstracéo reflexiva, sendo esta impulsionada por praticas docentes que
focalizem na construcédo de subsuncores para a compreensao de conceitos. Desta
maneira, a utilizacdo de apenas um aporte didatico ndo faz com que o aluno enxergue
a matematica como parte inclusa do seu cotidiano. Assim sendo, o0 docente precisa
criar boas referéncias para as criangcas sobre a matematica, inclui-la em todos os
assuntos cotidianos, para quando trazer o Sistema de Numeracao Decimal este aluno
ja esteja familiarizado com a sua organizacéo, facilitando a superacdo de desafios
presentes no seu processo de aprendizagem.

A Ultima categoria a ser discutida diz respeito ao Letramento Estatistico. Dessa
forma, os trabalhos analisados nesta categoria trazem o assunto como um conceito,
separado do letramento matemético, logo a separacao para uma categoria distinta se
fez necessaria. Desta forma, os autores que discutiram a temética desta categoria
investigaram o0s conhecimentos dos académicos de pedagogia sobre estatistica,
compreensao dos professores sobre interpretacdo de graficos, como o livro didatico
aborda os conhecimentos estatisticos e o levantamento de hipdteses e analise de
dados estatisticos.

Quanto ao ensino da estatistica Carzola et al. (2017) refletem que o trabalho a
ser desenvolvido com a estatistica deve propiciar o desenvolvimento do pensamento
estatistico, de forma interdisciplinar e contextualizada, tendo como ponto central o
conhecimento dos alunos e o0s usos cotidianos dos conceitos aprendidos na

estatistica.
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Neste sentido, os trabalhos analisados trouxeram inicialmente o seu
entendimento sobre o letramento estatistico, Souza (2019, p. 41), tendo em vista as
ideias de SedIlmeier (1999), enfatizam que “o letramento estatistico é a arte de extrair
inferéncias racionais de uma abundancia de numeros e dados fornecidos diariamente
pela midia, tornando-se indispensavel para o exercicio da cidadania, igualmente como
a leitura e a escrita”. Complementando ainda que “a habilidade de letramento condiz
com a capacidade do leitor em compreender textos complexos” (2019, p. 43).

Com vistas ao exposto, os autores concluem gque os processos de letramento
estatistico ainda sdo pouco evidentes no ensino da matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, demonstrando que ainda € preciso uma ampliacdo do trabalho
com a estatistica desde a formacéo inicial docente até a formacédo continuada dos
professores que ensinam matemética dos anos iniciais, que consequentemente
perpassar a aprendizagem das criancas.

A pesquisa elaborada por Santos (2021) concentra-se na analise de livros
didaticos e como estes contribuem para o ensino da estatistica na escola, desde o 1°
ano do Ensino Fundamental. Desde modo, sua pesquisa buscou entre as diferentes
editoras de livros didaticos elementos que constituem este instrumento como um
subcunsor para a aprendizagem da estatistica.

A autora utiliza como base de estudos a Teoria da Aprendizagem Significativa
e compreende que o livro didatico € um importante instrumento para o ensino da
matematica para os professores e para os alunos, sendo ele uma fonte de consulta
para todos. Assim sendo, ao analisar o que os livros desenvolviam sobre o ensino da
estatistica a referida autora constatou que “ao considerar as habilidades que os
estudantes devem desenvolver, ficou evidenciado que a coleta e a organizacédo de
dados, leitura e interpretacdo de gréaficos e tabelas, sdo as de maior destaque nos
anos iniciais do EF” (SANTOS, 2021, p. 91).

Logo, de acordo com Santos (2021) os livros didaticos possuem uma estrutura
organizacional que pode possibilitar a aprendizagem significativa, assim como a
obtencdo dos subsuncgores necessarios para a especificacdo dos conhecimentos ja
existentes na estrutura cognitiva dos estudantes. Isso acontece, pois a cada ano
escolar este material retoma conceitos ja trabalhados de forma alinhada e
contextualizada para que estes sejam agregados a novos conhecimentos vindouros

dos préximos anos escolares.
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Ao longo da analise das pesquisas evidenciou-se 0 quéo vasto é o campo de
ensino da matematica e a preocupacao da comunidade académica quanto a qualidade
do processo de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos para os alunos dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Isto posto, os trabalhos analisados em sua
maioria buscaram desenvolver a tematica juntamente com a formacgéao de professores,
seja esta a formacéo inicial ou continuada, partindo da compreenséo do papel que o
professor desempenha nas relagdes entre os alunos e os conhecimentos a serem
desenvolvidos.

Tais pesquisas apontaram que o professor que ensina matematica nos Anos
Iniciais precisa ter dominio de conceitos matematicos para que assim possa
proporcionar aos seus alunos 0s recursos necessarios para que eles possam construir
0S seus préprios conceitos quanto a este conhecimento. Deste modo, os professores
necessitam ir em busca de préaticas que mobilizem os conhecimentos de seus
estudantes de maneira substantiva, permitindo assim que estes alunos enriguecam
suas proprias redes de conhecimento ao longo da caminhada escolar. Praticas que
envolvam, mobilizem, questionem e fortalecam a criatividade dos alunos desde o
inicio da vida escolar sédo indispensaveis para que haja a aprendizagem significativa,
seja na matematica, como o focalizado nos dados analisados, quanto em outros

campos de conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

7

A matematica € considerada por muitos uma &rea do conhecimento
extremamente dificil, neste sentido grande parte dos estudantes se questionam a
cerca de: “Onde vou usar isso na minha vida?”. Este e outros questionamentos sao
recorrentes se pensarmos em uma sala de aula onde estd sendo trabalhado
conteddos matematicos.

Mas, as questdes que intrigam e desafiam os professores da atualidade sé&o:
“Como transformar o ensino da matematica em uma experiéncia atrativa para meus
alunos?”, “Como significar os aprendizados matematicos?”. Tais questdes sao dificeis
de serem respondidas, pois 0s processos de ensino e aprendizagem sao constituidos
por pessoas que possuem, dentro da sua realidade, caracteristicas distintas. No
entanto, académicos, professores e estudiosos da area buscam, a partir de seus
estudos e pesquisas, maneiras de auxiliar os professores e estudantes a responderem
tais questionamentos, procurando encontrar mecanismos que auxiliem na
identificacdo de fragilidades, assim como elencar possiveis solu¢bes para estes
problemas.

Tendo em vista, 0 ensino da matematica nos Anos Iniciais, o presente trabalho
buscou responder o seguinte questionamento: “O que as pesquisas revelam sobre
como a matematica escolar pode se tornar um conhecimento significativo para a
crianga dos Anos Iniciais?”. Para tanto foram elencados os seguintes objetivos:
explicitar como sdo evidenciados os processos de ensino e de aprendizagem da
matematica pelas pesquisas para que ocorram de forma significativa para o aluno;
descrever propostas para alfabetizacdo e letramento matematico; articular a Teoria da
aprendizagem significativa com o0 ensino da matematica e identificar o que as
pesquisas evidenciam sobre a alfabetizacdo e letramento matematico e a
aprendizagem significativa.

Desta maneira, inicialmente buscou-se compreender como ser da a Teoria da
Aprendizagem Significativa, discutindo seus pressupostos e conceitos. Em seguida
discutiu-se a Alfabetizacdo e o Letramento matemético, com a intencdo de elucidar e
conceituar como estas abordagens influenciam no modo de compreender o ensino da
matematica. Por conseguinte, realizou-se uma breve contextualizacdo sobre os
topicos elencados para o ensino da matematica, tendo como eixo orientador as

Unidades Tematicas presentes na BNCC (2017). E, por fim buscou-se realizar
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discusséo sobre o Ensino da Matematica escolar articulando os topicos e as teorias
levantadas, a fim de proporcionar um arcabouco tedérico para realizar a analise dos
dados obtidos a partir da pesquisa.

A pesquisa caracterizou-se por uma bibliogréafica, de cunho qualitativo, e como
materiais de analise foram utilizados teses e dissertacdes retiradas do BDTD, do portal
do IBCT, utilizando como recorte temporal os trabalhos elaborados de 2017 a 2021.
Desta forma foi realizada a analise de 37 trabalhos com abordam a tematica sobre o
Ensino da Matematica nos Anos Iniciais.

Desta maneira, os dados obtidos expdem a preocupacdo dos estudiosos
acerca dos processos de Ensino da Matematica, principalmente de se considerarmos
a importancia dos anos iniciais para a continuidade da vida escolar dos estudantes.
As pesquisas apontam que a utilizacdo dos processos de Alfabetizacdo Matemética
precisam estar alinhados com praticas de Letramento, ja que a utilizacdo dos
contextos e dos usos sociais da matematica auxiliam os alunos na apreensao de
conceitos mateméticos totalmente relevantes para os préximos conhecimentos e
conceitos a serem adquiridos.

No entanto, das pesquisas analisadas apenas uma trouxe uma discussao
explicita da Teoria da Aprendizagem Significativa para dentro da matematica. As
demais pesquisas mesmo que ndo abordem a teoria de Ausubel, percorrem caminhos
gue vao ao encontro dela, ao abordarem os processos de Letramento e 0s seus usos
sociais ou ainda quando reconhecem a importancia do conhecimento prévio dos
estudantes para a sua aprendizagem.

Portanto, mesmo que ndo abordem Ausubel como eixo de discussado, 0s
trabalhos analisados buscam tornar a aprendizagem da matematica significativa para
0os estudantes dos Anos Iniciais, compreendendo que ao aprenderem de forma
significativa eles conseguirdo nos seus proximos anos escolares diversificar os seus
conhecimentos, utilizando os que ja foram acomodados em sua estrutura cognitiva
COmO uma ancora para 0s novos conhecimentos a serem adquiridos.

Deste modo, para a matematica tornar-se um conhecimento substancial para o
estudante é necessario que o professor que ensina matematica nos Anos Iniciais
procure munir-se de praticas e metodologias que incentivem o aluno a estudar e
compreender a matematica como parte ativa do seu cotidiano. Como exemplo de

praticas abordadas nas pesquisas pode-se propor: a utilizacdo de jogos, a
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interdisciplinaridade, os usos sociais (dinheiro, tempo, calendario, entre outras),
recursos manipulaveis, a resolucéo de problemas e o uso de tecnologias.

Tais praticas procuram mobilizar o conhecimento dos alunos, levam em conta
0 que eles sabem, geram questionamentos, discussdes, elaboracéo de hipoteses e
possibilitam o protagonismo do estudante na sua propria aprendizagem. Os alunos
expostos a tais praticas mostraram-se muito mais interessados em aprender conceitos
matematicos, por estarem motivados a interagir com esta ciéncia, que para muitos €
complexa e desinteressante.

Deste modo, a presente pesquisa espera contribuir para a discussao acerca da
tematica levantada, dada a sua relevancia para o ensino da matemaética. E necessario
ampliar a discusséo sobre a aprendizagem da matematica de maneira significativa,
aliando os conhecimentos tedricos e praticos para que tais discussfes auxiliem os
professores que ensinam matematica a superar os desafios enfrentados em sala de
aula para ensinar. Contudo, € relevante destacar alguns questionamentos que
surgiram durante a realizacdo desta pesquisa como: Como a matematica é enxergada
pelos professores dos Anos Iniciais? Além disto, como esta visao tem influéncia no
seu modo de ensinar matematica? De que modo a Universidade pode auxiliar na
formacdo continuada de professores que ensinam matematica nos Anos Iniciais?
Questionamentos estes que podem ser abordados em futuras pesquisas, dada a sua

relevancia para o ensino da matematica no Anos Iniciais.
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