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RESUMO

Este trabalho teve por finalidade analisar a evasdo escolar que ocorre no Ensino
Médio regular noturno, compreendendo a complexidade e natureza deste problema,
realizando a contextualizacdo histérica, social, politica e econémica que 0s objetos
desta pesquisa estéo inseridos. Tem como objetivo geral analisar as perspectivas dos
alunos do Ensino Médio, da Rede Estadual de Ensino, no Municipio de Ponta Grossa
- Parana. Esta pesquisa adotou como percurso metodolégico a investigacao
qualitativa, de cunho exploratério, na qual se utilizou como instrumento técnico de
coleta de dados, um questionario com questdes abertas e fechadas para alunos do
Ensino Médio de Ensino, no Municipio de Ponta Grossa - Parana. Os dados coletados,
foram examinados a luz dos referenciais tedricos que serdo citados ao longo deste
trabalho. Nesta pesquisa compreende-se que os fatores evasivos estao, estritamente
ligados ao ambito escolar e interligado com o seu contexto social, econdmico, e
politico. Este trabalho se concentra também nos fatores que colaboram para a evasao
escolar e como os alunos percebem esses fatores, sendo um dos fatores mais citados
a necessidade de trabalhar. Sera sinalizado também as politicas que norteiam o
Ensino Médio, e quais séo voltadas para o turno noturno.

Palavras-chaves: Evasao Escolar; Ensino Médio; Aluno Trabalhador.
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INTRODUGCAO

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar as perspectivas dos
alunos do Ensino Médio, da Rede Estadual de Ensino, no Municipio de Ponta Grossa
- Parand, estabelecendo interlocu¢cdes com o histoérico da etapa e as legislacdes que
a permeiam. Como objetivos especificos: identificar os principais motivos que levam
os alunos para processos de evasao escolar; analisar como a evasédo escolar impacta
em questdes sociais, econdmicas e politicas; refletir sobre a concepg¢do dos alunos
sobre evaséo escolar.

O Ensino Médio veio recebendo um olhar direcionado nas ultimas décadas,
através das politicas publicas, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (9394/96) que ampliou a obrigatoriedade da Educacdo Basica até os 17
anos. Essa expansao foi uma grande conquista para a area da educacéo, uma vez
gue o EM se faz obrigatorio, e ofertado de forma gratuita.

A importancia desta discussdo se da na necessidade de se compreender 0s
caminhos que levam ao EM, e conhecer os alunos que estdo nesta etapa de ensino,
e optam por ela de maneira noturna. Pois como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino (BRASIL, 2012) mencionam, como o0 EMN néo consta nas discussdes
e debates da Educacéo Basica, diferente de outras etapas.

Atualmente no Brasil, segundo o Censo Escolar (2020) 83,3% dos alunos que
frequentam o EM se encontram no diurno, enquanto 16,7% estdo no noturno.

Ainda possuimos em nivel nacional nimeros de reprovacdo e abandono
escolar elevados, em 2019 tivemos um total de 9,1% de reprovacdes no EM, sendo
um total de 623.295 reprovacdes, ja se tratando de abandono escolar no mesmo ano,
tivemos o porcentual de 4,7%, ou seja 322.198 abandonos escolares Dados
referentes ao ano de 2021 nédo foram computados devido ao cenario pandémico.

Dentro da realidade da escola de EM, temos os alunos que trabalham e
estudam, gerando uma demanda para a escola noturna. Para que houvesse suporte
para esta demanda de maneira efetiva, tem se a necessidade de politicas publicas,
gque fossem voltadas diretamente ao EMN, que compreendesse a realidade que estes

alunos trabalhadores vivenciam.
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Deste modo poder-se-ia amenizar as desigualdades existentes nesta etapa de
ensino, atendendo estes alunos de maneira a potencializar as aprendizagens
propostas e oportunizar um local de acolhimento.

Mas ao longo deste trabalho, nota-se como a falta de politicas direcionadas ao
EMN reforcam algumas desigualdades ja existentes. Como a autora Oliveira (2004, p.
171) expdem “as desigualdades educacionais refletem nas desigualdades sociais e,
muitas vezes, umas reforcam as outras”, realidade esta muito presente no campo
educacional.

Assim este trabalho possui como maior finalidade conhecer o aluno do EMN e
a realidade a qual vivencia na sua rotina, além do perfil dos alunos que frequentam
esta etapa de ensino neste periodo e como eles percebem a evaséo escolar, desde a
compreensao deste conceito até as vivéncias em torno.

E a problematica levantada através da producao deste trabalho é: Como o
aluno, inserido na realidade escolar no ensino noturno, entende a evasao escolar e 0s
seus impactos (sociais, econémicos e politicos)?

No primeiro capitulo deste trabalho apresenta-se o EM e como ele foi se
construindo historicamente através de lutas e reconhecimentos, apontando através
das legislacbes como esta etapa de ensino foi reconhecida enquanto necessaria a
formacdo humana, e como o viés dela sofreu alteracdes.

Desde a abordagem tecnicista que visava formar o trabalhador das industrias,
como o autora Almeida (2016) aborda: “A Pedagogia Tecnicista se preocupa
exclusivamente em preparar um futuro trabalhador, ndo torna o estudante um sujeito
critico. Trata-se de uma aprendizagem controladora, que impede o crescimento
pessoal do aluno.”.

Até atualmente onde a abordagem sofreu altera¢gdes, dando prioridade a uma
educacéo libertadora e humanizada, onde se prioriza a criticidade dos alunos, mas
ainda percebe-se vestigios do tecnicismo em algumas etapas de ensino. Neste
capitulo aborda-se também a Lei 13.415 de 2017, que traz alteracdes significativas no
EM, analisando se hé& especificacfes para esta etapa noturna.

No segundo capitulo deste trabalho foi realizado um levantamento teérico, em
busca da conceituacéo de evaséo escolar, onde autores como Johann (2012), Riffel

e Malacarne (2010), Vasconcellos (1995), Ferreira (2013), trazem apontamentos
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referentes a evasao escolar e quando ela de fato ocorre. Neste mesmo capitulo serdo
apresentados dados do Municipio de Ponta Grossa, Parana, o qual foi desenvolvida
a pesquisa, juntamente com investigacdes sobre a distorcdo idade-série que ocorre
nas escolas que foram alvos da investigacéo.

ApGs, no terceiro capitulo, serd exposto o percurso metodoldgico que este
trabalho percorreu, juntamente com os dados que foram levantados através da coleta
de dados realizada com questionéarios, aplicados de maneira presencial em trés
escolas do Municipio alvo desta pesquisa, com alunos do terceiro ano do EM. A fim
de fazer o fechamento deste trabalho, sera sinalizado possibilidades de superacédo
deste problema.

Esta pesquisa adotou como percurso metodologico a investigacdo qualitativa,
de cunho exploratorio, na qual se utilizou como instrumento técnico de coleta de
dados, um questionario com questdes abertas e fechadas para alunos do Ensino
Médio de Ensino, no Municipio de Ponta Grossa - Parana. Os dados coletados, foram
examinados a luz dos referenciais tedricos que serao citados ao longo deste trabalho.

Onde foram selecionadas trés escolas da Rede Estadual de Ensino, foram
aplicados o total de 48 questionarios, em 4 turmas de terceiro ano do EM.

Este tema se deu a partir de experiéncias académicas, as quais trouxeram
vivéncias pessoais com o tema, onde colegas de sala por necessidade evadiram, e
ndo haviam explicacfes referentes ao acontecimento, ou movimentacdes em prol
deste aluno que evadiu. Logo na caminhada académica optou-se por pesquisar esta
tematica, através dos programas de pesquisa ao longo desta graduacao.

Nesta trajetoria notou-se poucas producfes académicas relacionadas a evasao
escolar, e a auséncia de debates tedricos e/ou praticos, e poucas falas referente a
esta etapa de ensino, na formacao de professores.

Desta forma este trabalho, tem como finalidade conhecer esta etapa de ensino
e os alunos que a frequentam, fazendo relagdes com o turno que optaram para 0s
estudos, devido as demandas existentes com familias, trabalho, situacéo econémica,
entre outros fatores. Como também conhecer os olhares que os alunos possuem em
torno do tema abordado, e como eles reconhecem o ato de evadir ao seu entorno.

O autor Ferrago (2003, p. 3) afirma que quando define-se pesquisar temas

relacionados ao cotidiano “estamos sempre em busca de nés mesmos, de nossas
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historias de vida, de nossos ‘lugares’, tanto como “alunosalunas” que fomos, quanto

como “professoresprofessoras” que somos”. Percebe-se entdo que somos nds 0s

sujeitos de nossa propria investigacéo, em tempos e espacos diferentes, o autor ainda

complementa:

Assim, em nossos estudos “com” os cotidianos das escolas ha sempre uma
busca por n6s mesmos. Apesar de pretendermos, nesses estudos, explicar
os “outros”, no fundo estamos nos explicando. Buscamos nos entender
fazendo de conta que estamos entendendo os outros. Mas, ndés somos
também esses outros e outros “outros”. Por vezes, quando nds nos
explicamos, pensando que explicamos os outros, falamos coisas préximas
daqueles que queremos explicar. Mas, mesmo assim, ainda somos 0s
sujeitos explicados em nossas explicagBes. Somos cacacacador. E, com
essas explicacbes, nos aproximamos das explicacbes dos outros.
(FERRACO, 2003, p.160-161).

Reconhecendo os desafios inerentes a esta discussdo no campo da pesquisa,

compreendo sua importancia e entendo-a como uma necessidade, propondo espacos

para que se construam debates, e possibilidades de estratégias para minimizar esse

problema tdo presente e persistente no campo educacional.
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1. O ENSINO MEDIO NOTURNO: UM BREVE PANORAMA DA REALIDADE
DOS ALUNOS ATENDIDOS

Neste capitulo, iremos analisar o EM noturno, a partir das legislacdes que
permeiam esta etapa da Educacdo Bésica, estabelecendo parametros com dados
oficiais atuais do Municipio de Ponta Grossa. Ser& discorrido sobre a Lei 13.415 de
2017, que estabelece a reestruturacdo do EM, para o novo EM, e se as demandas do
ensino noturno sao atendidas.

Seré explorado também, o aluno que faz esta modalidade no periodo noturno,
suas caracteristicas, fases, e ressaltando quem é o aluno trabalhador que se encontra

neste periodo.

1.1 O ENSINO MEDIO NOTURNO

O EM, vem sendo alvo de debates devido a sua dimenséo, carregado de
construcdes histoéricas, sociais e culturais. Compreendendo sua trajetoria historica, e
compreendendo a importancia de conhecer sua trajetoria de construcdo e
desconstrucao, iremos percorrer um trajeto historico. Sabe-se que esta etapa da
educacdo possui seu inicio com os Jesuitas, no Brasil Col6nia, mas seguiremos a
partir da Revolucdo, que Getulio Vargas liderou, pois foi onde se teve grandes
transformacdes no sistema educacional.

No Brasil, no inicio do século passado o EM, que tinha como nomeacao Ensino
Secundario tinha o intuito de preparar os alunos para o ingresso nas universidades,
logo tinha sua oferta limitada, ndo podendo atender o publico na sua totalidade, entao
acabava se destinando as elites.

A partir de 1930 que o ensino secundario comecou a atender um publico maior,
ndo destinando apenas a aqueles que possuiam uma melhor condicédo financeira,
segundo a autora Lopes (2017) aborda em seu trabalho.

Entdo, com a demanda elevada, com novas realidades emergindo, viu-se a
necessidade de oportunizar a profissionalizacdo, junto ao ensino médio, ja que o
ensino superior continuava limitado a apenas algumas pessoas, e com a finalidade do
ingresso no mercado de trabalho (QUEIROZ, 2009).
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Com poucas vagas para 0 ensino superior, e este ainda sendo destinado a
individuos vindos de familias da elite em 1970, comecgou-se a se construir momentos
de tensdo entre os jovens, pois os alunos que estavam no EM?, pediam por mais
vagas no ensino superior, para que houvesse oportunidades maiores de ingresso.

Para tornar o ensino mais atrativo aos olhos dos alunos, na promulgacao da Lei
n. 5.692, de 1971, se notava a preocupacdo de unir a formacéo educacional com a

preparacao para o mercado de trabalho, como consta no seu artigo 1°:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacd@o necesséaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania. (BRASIL, 1971, s/p).

Mas, o fracasso na proposta se deu desde seu inicio, pois nem o mercado teria
tantas vagas para suprir o numero de técnicos formados, nem sequer o Ensino Médio
teria suporte para abranger um ensino totalmente profissionalizante, havendo entao
alteracoes logo em seguida em 1975.

Logo em 1982 houve mudancas na sua redacdo, onde estabelecia a
profissionalizacéo agora obrigatoria, na tentativa de diminuir as relagdes turbulentas
gue estavam se constituindo mas ao mesmo tempo ser atrativo aos olhos dos alunos
0 ingresso no EM. Se anula a questéo instituida que se tratava da obrigatoriedade da
profissionalizacéo com a lei n°® 7.044 de 1982.

Tais mudancas geraram uma crescente busca pela matricula do Ensino Médio,
onde em 1983 tinha-se 2,9 milhdes de matriculados (OLIVEIRA, 2004), essa grande
busca vinha das marcas deixadas do cenario estatal, em que se acreditava que
ingressar no Ensino Médio Ihe garantiria ao final uma vaga no mercado de trabalho.

Neste periodo o EM para a populacao ficou superficial sem um significado, ja
gue a profissionalizacdo ndo poderia ocorrer da forma proposta. Estudos foram se
construindo referente ao EM e seu significado e importancia, um estudo de referéncia
€ de Dagmar Zibas (1992, p.58), aborda que o EM se trata do segmento do 1° grau, e

gue este de fato tem sua importancia na construcao da formacgéo para a cidadania.

! Utiliza-se Ensino Médio ao longo do texto, embora essa nomenclatura seja utilizada a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional - LDB, Lei n® 9.394/96, o que antes era ensino de segundo
grau, passa a ser Ensino Médio. E quando esta etapa de ensino se torna obrigatéria, na completude
da Educacéo Basica.
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Mais tarde, de forma a instituir essa definicdo para o seguimento do EM, se
institui a LDBEN, Lei n. 9.394/96 demarcando as trés etapas da Educacao Basica:
Educacéo Infantil; Ensino Fundamental e Ensino Médio, ofertado de forma gratuita e
de qualidade, englobando também o atendimento especializado a alunos que
possuem algum tipo de deficiéncia, compreendendo a importancia dos trés segmentos

para a formacdo humana:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| — educacao basica obrigatdria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de
idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

) ensino médio;

(BRASIL, 2010, p.8)

Pontua também em seus incisos, 0 acesso de forma gratuita, para alunos que
possuem a distorcao idade-série, para que possam concluir, regularmente, tanto o EF
guanto o EM. Aponta que o ensino noturno deve ser ofertado adequadamente dentro

das condicbes dos alunos, que no exercicio de fazer ligacbes temporais, ainda nos

dias atuais ndo consegue se fazer garantia dessa abrangéncia:

IV — acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos
0s que ndo os concluiram na idade prépria;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
IX — padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem;

(BRASIL, 2010, p.8)

A préxima preocupacdao era a universalizacdo do EM, a primeira vez citada na
Constituicdo Federal de 1988. De maneira a se confirmar essa proposta foi revista no
texto da LDBEN, que retrata a: “progressiva universalizagdo do Ensino Médio
gratuito”, no seu artigo 208, inciso II.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), em 20 de dezembro
de 1996, traz em sua descricdo o EM como a ultima etapa da EB, dando sequéncia e
continuacao ao EF, trazendo as descricdes que constréi esta etapa como consta em

seu artigo 35:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupagédo ou aperfeigoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;
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IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996, p.12).

Ainda na andlise deste artigo, percebe-se como ele traz o segmento do ensino
fundamental, para o Ensino Médio no intuito de aprofundamento de conhecimentos.
Ressalta que o Ensino Médio além das linhas de conhecimentos, visa também formar
o ser humano na sua totalidade, o preparando para o trabalho e cidadania, focando
também no desenvolvimento integral da autonomia, como também o pensamento
critico.

No intuito de proporcionar essa educacéo integral para todos, as Diretrizes
Curriculares do Ensino Médio na Resolugdo CNE/CEB n° 2, em 20 de janeiro de 2012,
articulada as Diretrizes Curriculares para Educacdo Basica, trazem uma nova
orientacdo que faz mudancas.

Estas novas orientacbes, vém agregar ao EM, pontuando que durante o
periodo de estudos a escola deve proporcionar tempo e espaco proprio para estudos
e atividades, reconhecendo as particularidades de cada aluno e suas necessidades,
para um desenvolvimento significativo no EM, com qualidade e universalidade. Como

aponta no artigo 14, inciso VI:

Art. 14-XI - a organiza¢&o curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos e
espacos proprios para estudos e atividades que permitam itinerarios
formativos opcionais diversificados, a fim de melhor responder a
heterogeneidade e pluralidade de condi¢cdes, multiplos interesses e
aspiracbes dos estudantes, com suas especificidades etarias, sociais e
culturais, bem como sua fase de desenvolvimento. (BRASIL, 2012, p.6).

Pensando na importancia que o Ensino Médio possui, dentro do processo de
desenvolvimento de cada individuo, faz-se necesséario pensar estratégias para
garantir que os jovens concluam esta etapa, ndo apenas na intencdo de manter
indices positivos, ou porque se dispdem na lei, mas sim, porque compreende-se a
dimenséo e o impacto que possui esta fase na vida de cada individuo.

Uma das dificuldades enfrentadas até os dias atuais, e que refletem todo esse
cenario politico que se precede, € de oportunizar de maneira universalizada e com
qualidade o Ensino Médio a toda a populacdo, de maneira a atender todas as
demandas que advém desta etapa, ainda mais quando se fala do periodo noturno,

onde as politicas educacionais enfrentam um desafio ainda maior, alunos
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trabalhadores, provenientes de familias trabalhadoras, com rotinas cansativas e

muitas vezes desmotivados.

Nesse contexto politico e social, que veio se desenvolvendo neste trabalho, que

nos faz de maneira meticulosa, analisar essa etapa noturna, e os alunos a quem ela

atende, no Municipio de Ponta Grossa — PR.

Tabela 1: Colégios que atendem ensino médio noturno

Nome Turnos Modalidade
COLEGIO ESTADUAL 31 DE MARCO M/T/N Regular
COLEGIO ESTADUAL ANA DIVANIR BORATO M/T/N Regular
COLEGIO ESTADUAL PADRE ARNALDO JANSEN M/T/N Regular
COLEGIO ESTADUAL PADRE CARLOS ZELESNY M/T/N Regular
COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA ELZIRA CORREIA DE | M/T/N Regular
SA EJA
Profissional
COLEGIO ESTADUAL DOUTOR EPAMINONDAS NOVAES M/T/N Regular
RIBAS EJA
Profissional
COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR EUGENIO MALANSKI M/T/N Regular
INSTITUTO DE EDUCACAO PROFESSOR CESAR PRIETO | M/T/N Regular
MARTINEZ Profissional
COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR JOAO RICARDO VON | M/T/N Regular
BORELL DU VERNAY Profissional
COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR JOSE GOMES DO M/T/N Regular
AMARAL
COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO DOUTOR MUNHOZ DA M/T/N Regular
ROCHA
COLEGIO ESTADUAL REGENTE FEIJO M/T/N Regular
COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA SIRLEY JAGAS M/T/N Regular

Legendas: Modalidade: M (manhd) | T (tarde) | N (noite)

Fonte: Dados de pesquisa organizados pela autora

Das 29 escolas que ofertam o EM, apenas 13 dessas ofertam matricula no

noturno, ou seja apenas 44,8% dos colégios do Municipio de Ponta Grossa que


http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=238
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=1927
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=2583
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=203
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=777
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=777
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=68
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=68
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=1056
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=41
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=41
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=17
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=17
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=1064
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=1064
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=1315
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=1315
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=33
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=2451
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possuem a modalidade de fato, dispbe da etapa noturna, dados estes obtidos pelo
site do Nucleo Regional de Educacao de Ponta Grossa, com sua ultima atualizacédo
no ano de 2022.

J& se tratando da quantidade de alunos que sao atendidos em cada turno das
escolas,apresentam-se 0s seguintes dados: Os colégios atendem atualmente com o
EM um total de 1.949 alunos no noturno, 433 alunos no vespertino e no matutino um
total de 3.163, ou seja, 35,1% dos alunos atendidos por esta etapa sao encontrados
no periodo noturno. Um namero consideravel de alunos sédo destinados a optar por

este turno, sendo as vezes, a sua Unica op¢ao viavel para se manter nos estudos.

Tabela 2: Quantidade de alunos atendidos.

Nome Noturno  Vespertino Matutino
COLEGIO ESTADUAL 31 DE MARCO 236 - -
COLEGIO ESTADUAL ANA DIVANIR BORATO 194 - 40
COLEGIO ESTADUAL PADRE ARNALDO JANSEN | 254 - -
COLEGIO ESTADUAL PADRE CARLOS ZELESNY | 75 - 350
COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA ELZIRA 119 - 792
CORREIA DE SA

COLEGIO ESTADUAL DOUTOR EPAMINONDAS 72 - 285
NOVAES RIBAS

COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR EUGENIO 212 - -
MALANSKI

INSTITUTO DE EDUCACAO PROFESSOR CESAR | 13 - -
PRIETO MARTINEZ
COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR JOAO 66 - 819
RICARDO VON BORELL DU VERNAY
COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR JOSE GOMES | 269 - -

DO AMARAL

COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO DOUTOR 71 - -
MUNHOZ DA ROCHA

COLEGIO ESTADUAL REGENTE FEIJO 159 433 877
COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA SIRLEY 209 - -
JAGAS

Fonte: Organizado pela autora.


http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=238
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=1927
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=2583
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=203
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=777
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=777
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=68
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=68
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=1056
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=1056
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=41
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=41
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=17
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=17
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=1064
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=1064
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=1315
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=1315
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=33
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=2451
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=2010&codigoEstab=2451
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Que por sua vez se faz preocupante, ja que segundo a autora Souza (2020) as
politicas publicas em modo geral ndo séo voltadas ao Ensino Médio noturno nas suas
particularidades e demandas, mas sim politicas feitas para o EM regular diurno,
enfatizando a ideia da “escolarizacdo na idade certa”, entendida esta como uma
inadequacao.

Percebe-se nos colégios grandes esforcos para se manter os alunos em
periodo escolar, ja que se compreende que a grande parcela destes alunos séo
trabalhadores, e que suas rotinas macantes, os deixam desmotivados a continuar no
ensino regular. (Moehlecke, 2012).

Vale ressaltar de maneira frequente que a Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Basica (2013), sinalizam enquanto a importancia da visibilidade dos
sujeitos frequentadores desta modalidade noturna, entendidos como jovens
carregados de especificidades sociais e culturais, que devem ser atendidas e
visualizadas. Com seus valores, crencas e visdes de mundo, necessidades das mais

diversas, cheias de pretensdes e interesses.

Consideracao sobre a inclusado, a valoriza¢do das diferencas e o atendimento
a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando os direitos
humanos, individuais e coletivos e as véarias manifestacbes de cada
comunidade; (BRASIL, 2013, p. 152).

Alunos com trajetorias desafiadoras e de dificuldades também estdo neste
grupo, entdo compreende-se a pluralidade inevitdvel que estes jovens do EM
possuem, e como serdo atendidos e encaminhados em seus estudos deve ser
repensado, com politicas mais flexiveis e abrangentes as suas realidades.

A escola possui uma carga de responsabilidade grande, quando de fato deve
tentar compreender qual aluno estara atendendo, o aluno ingressa no intuito de
encontrar uma profissdo, o aluno que almeja uma vaga no ensino superior e aquele
aluno que ainda ndo sabe o que almeja, de fato o equilibrio deve ser procurado, mas

atendendo ambos os lados como Moehlecke (2012, p.7) refere-se:

A permanéncia do estudante no ensino médio envolve um conjunto de fatores
gue podem facilitar ou ndo esse processo, tais como: idade com que
ingressam na escola; inclusdo ou ndo no mercado de trabalho; trajetoria
escolar anterior; taxas de repeténcia e evasao; aproveitamento dos estudos;
infraestrutura oferecida; qualidade do corpo docente, entre outros. Nesse
sentido, qualquer politica direcionada a esse nivel de ensino e ao seu alunado



22

precisa ser pensada de modo que considere integradamente, esses multiplos
aspectos.

As politicas educacionais ainda possuem grandes avancos a ocorrer, para de
fato atingir a todos estes alunos que se encontram no EMN, tarefa essa com grande
complexidade, para de fato articular uma educacédo para a cidadania, uma formacéao

para o mercado de trabalho e uma preparacdo para o ensino superior.

1.2. LEI 13.415 DE 2017 — O NOVO EM

Com inicio da MP — Medida Provisoria 746, direcionada através do Congresso
Nacional em 2016, possuia-se 0 objetivo da reforma do EM, as propostas que
continham nesta MP causou mobilizacdes no pais todo, onde a populagdo se
mostrava contraria a esse reestruturacdo do EM, uma das propostas incluidas
estavam a alteracéo da carga horaria minima de maneira anual para 1.800 horas, que
propunha também o EM em tempo integral

Se tratando do curriculo, a proposta entendia que deveria se manter de maneira
obrigatéria os conteudos de Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, e as
matérias de Arte, Educacdo Fisica, Sociologia e Filosofia opcionais. Como fator
obrigatério o curriculo deve se ater a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mas
cada escola poderia optar por qual itinerario oferecer, possuindo total liberdade para
definir as areas de conhecimento, habilidades e competéncias a serem trabalhadas
na instituicao.

A prevaléncia de contetdo das disciplinas: Matemaética, Lingua Portuguesa e
Inglés, sobre matérias voltadas a formacdo humana como filosofia e sociologia, e
formacao cultural como artes, deixa em aberto uma brecha, onde se questiona “mas

e a formagao humana na sua totalidade?”, a MP 746 deixa claro esta diferenciacao:

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente,
o0 estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente da Republica
Federativa do Brasil, observado, na Educac¢éo Infantil, o disposto no art. 31,
no Ensino Fundamental, o disposto no art. 32, e no Ensino Médio, o disposto
no art. 36.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatorio da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

§ 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é
componente curricular obrigatério da Educagdo Infantii e do Ensino
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Fundamental, sendo sua prética facultativa ao aluno (MEDIDA PROVISORIA,
N°746/2016, p.1).

Essas medidas sdo voltadas apenas ao sistema de ensino publico, deixando
optativo essa reestruturacdo da modalidade as escolas da rede privada, o que deixa
novamente espaco para questionamentos, pois se a reforma é deveras proveitosa e
de maior beneficiacdo deveria ser estipulada a toda e qualquer instituicdo que ofereca
a modalidade do EM seja ela publica ou privada.

Os conteudos programaticos para processos avaliativos de ingresso ao ensino
superior continuam com contetddo programaticos em todas as areas, e o que de fato
esta sendo trabalhado de maneira incansavel nas escolas de EM da rede privada,
enquanto a escola publica, com a implementacdo do novo EM oferta de maneira
opcional itinerarios aos alunos para que escolham a area de atuacéao, ndao podendo
ofertar na integralidade todas as matérias.

Medida essa que vem carregada fortemente da dicotomia que de maneira
histérica tinha se vencido, entre a formacdo humana e a profissionalizacdo do jovem
aluno do EM, como Confederacédo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo (CNTE)
se posiciona:

Com relacéo ao curriculo, a reforma empobrece o Ensino Médio retirando (ou
ndo) as disciplinas de artes, educacéo fisica, sociologia e filosofia, conforme
se anunciou na solenidade governamental e que depois foi retratada nao se
sabe exatamente o porqué. Propbe-se novamente a dicotomia entre
formag&o geral humanistica e a profissional, mas vai além, ao propor também
a dicotomia entre a base comum nacional e as areas de énfases do
conhecimento: linguagem, matematica, ciéncias humanas e naturais e ensino
técnico profissional (CONFEDERACAO NACIONAL DOS
TRABALHADORES EM EDUCACAO, 2016, p.1).

Mesmo com manifestacfes contrarias, até mesmo dos proprios alunos, 0s
guais deveriam se escutar, a implementacdo aconteceu, e se transformou na Lei n°
13.415 de 16 de Fevereiro de 2017. Mas se institui como lei, com alteracdes no seu
texto mantendo a obrigatoriedade em determinadas disciplinas como afirma em seu

texto no artigo 35-A:

§ 20 A Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacéo fisica, arte, sociologia e
filosofia.

§ 30 O ensino da lingua portuguesa e da matemética seré obrigatorio nos trés
anos do Ensino Médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizacé@o das respectivas linguas maternas.



24

Deixando claro em sua descri¢éo, que incluira de maneira obrigatéria educacéo
fisica, arte, sociologia e filosofia, e as matérias de lingua portuguesa e matematica
ser& obrigatdria nos trés anos do EM, deixando a subentender que as outras matérias
podem ser trabalhadas em apenas um ano, ou em médulos, ndo sendo obrigatoria no
percurso completo do EM.

Na lei também se faz preocupante enquanto as escolas em tempo integral,
onde ja se constata diversos problemas na rede publica, em escolas que oferecem o
ensino médio, dificuldades das variadas como: infraestrutura; formacédo de
professores; precarizacdo do trabalho docente; nimero de vagas, entre outros. E
entende-se que ofertar uma educacéo em tempo integral, ndo garante uma educacao
de qualidade para os alunos, entéo logo se os problemas nao sdo resolvidos, ter uma
escola em tempo integral acarretara no aumento destes problemas, novamente se
pensa que fica dificil de oportunizar uma educacao integral.

Evidencia-se na Lei 13.415 de 2017 é a opcao dos itinerarios formativos, ou as
areas de conhecimento a serem trabalhadas que constam na BNCC, conforme o CNE,

gue consta no artigo 35-A e § 1:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemética e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 1o A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26,
definida em cada sistema de ensino, deverd estar harmonizada a Base
Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico,
econdmico, social, ambiental e cultural.

Faz-se preocupante compreendendo que as escolas nao irdo precisar oferecer
todas as areas de conhecimento, mas sim apenas uma, deixando aquele aluno que
nao possui meios de se direcionar a outra escola sem opc¢des, devendo se direcionar
ndo a area de conhecimento que mais lhe atrai, mas sim aquela que a escola optou.

Entdo, se tem problemas dentro da efetivacdo destes itinerarios, o aluno que
nao possui outros meio de locomocédo, por estar matriculado em escola que se
encontrar proximo a residéncia ndo tera como acessar outra escola, e o aluno que

possui esse meio, as vezes enfrenta distancias longas, o que pode |he conceder
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desmotivacéo para ida a escola, acarretando em possiveis desisténcias, pois grande
parte desses alunos sdo vindos de familias de camadas populares.

Pensa-se entdo nos alunos que estdo devidamente matriculados no ensino
noturno, quando nessa reestruturacdo, ndo se tem clausulas especificas, assumindo
as particularidades de periodo, se a atencdo se mantinha grande antes das
mudancas, agora de fato dever&o ser necessarias.

Uma vez que o publico atendido neste turno tem particularidades que devem
ser revistas e analisadas, para que taxas evasivas, que serdo trabalhadas mais
adiante neste trabalho ndo aumentem.

Por fim vale ressaltar, como a constituicdo desta lei gerou um marco na
educacéo, este considerado como retrocesso por varios autores, podemos citar aqui

Motta e Frigotto (2017) quando expdem:

Retroage a Reforma Capanema no contexto da ditadura Vargas, onde o
ensino secundario industrial, comercial e agricola ndo tinha equivaléncia para
0 ingresso no Ensino Superior. A superacao definitiva deu-se mediante a Lei
n® 4.024/1961, que instaurou a equivaléncia dos diferentes ramos do entdo
ensino industrial, agricola e comercial. Agora com o engodo de que o aluno
tem alternativas de escolha, a Lei cria cinco itinerarios estanques que
supostamente seriam oferecidos pelas escolas. Amplia-se, agora, o leque da
nao equivaléncia; (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p.368)

Os autores trazem apontamentos também, sobre como a livre escolha de
itinerarios, dentro da realidade escolar dos colégios da rede publica, ndo se constroi,
ja que a realidade financeira e estrutural destas ndo suportam.

Para que se fato seja fornecido de maneira autbnoma a escolha aos alunos, se
encontram dificuldades, como ja vivenciado em algumas escolas, se € ofertado o
itinerario que cabe dentro do que a instituicdo pode ofertar, sendo muitas vezes
apenas um, ja que a quantidade de salas e de vagas para atender os alunos néo é

abrangente:

Retroage a Lei n°® 5.692/1971, reforma da educacao dos tempos da ditadura
empresarial militar com uma profissionalizag¢éo precéria frente as realidades
dos estados. Nao sera questdo de “livre escolha”, como propalam os
reformadores, mas compulséria, pois serd o caminho de cumprir com a carga
horéria obrigatéria e, quando houver, a ampliacéo do que denomina de escola
de tempo integral em condi¢cdes infraestruturais precarizadas. Nessas
condi¢des dadas, cada escola vai ofertar a educacéo profissional que couber
em seu orgamento; retoma, em um outro contexto e dentro de um estado de
excec¢do, o ideédrio da politica de Paulo Renato de Souza. Agora sequer
precisam postergar as medidas, como ocorreu com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9.394/1996. (MOTTA; FRIGOTTO,
2017, p.368)
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Finalizam os autores, demonstrando completa insatisfacdo com esta
reformulac&o no seu todo, j& que as Unicas escolas que a incorporam, sdo as escolas
da rede publica, deixando as escolas privadas sem a adaptacdo de itinerarios.
Trazendo retrocesso assustador para educacao publica, ja que o EM incorpora um
segmento técnico, guiando o aluno para o mercado de trabalho diretamente, ndo
apontando para o aluno caminhos que os levam a vida académica, formativa, mas sim

pontuando que a conclusdo do EM é o suficiente para uma vida em sociedade:

Retoma, de forma pior, o Decreto n® 2.208/1996, que ja aprofundava a
dualidade estrutural entre educacgdo profissional e educacdo basica. O
anuncio do Médio-Tec pelo MEC indica, de forma clara, a incorporacédo do
Pronatec no Ensino Médio regular. Uma comprovacao inequivoca de que se
trata de uma contrarreforma destinada aos filhos da classe trabalhadora.
Também uma confissao explicita de que o MEC assume, de fato, uma diviséo
classista da educacdo. (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p.368).

Isso reafirma, a dificuldade de se aceitar uma lei que se concretizou de maneira
tdo acelerada e sem estudos prolongados sobre todo o contexto, pois falamos de uma
das areas educacionais, que enfrentaram grandes dificuldades e retrocessos na sua
histéria, modalidade essa que possui dificuldade de permanéncia do aluno até sua
concluséo.

Nos resta construir debates e discussdes em torno dessa modificacdo, e a luta
por condicdes de ensino aos nossos alunos com qualidade, propondo a

universalizacdo, deixando a educacéo acessivel a todos, como de fato por direito é.

1.3. O ALUNO DO EMN

Os jovens e adolescentes s&o o publico que se destina a educacédo secundaria
no Brasil, e devido a grande demanda e procura, temos atualmente nesta modalidade
de ensino grande pluralidade entre os alunos. Para tanto, percebe-se como esta fase
da adolescéncia, é uma fase extremamente decisoéria, onde os alunos se percebem
dentro da sociedade civil, como autores de uma histéria que estao construindo, para
Marilia Sposito (2005) € nesta fase que o jovem vai a procura de sua autonomia, fase
gual sinaliza um marco no processo de constru¢do de sua identidade, tanto coletiva
guanto pessoal, a partir de experiéncias e tomadas de decisoes.

Na busca de compreender, esse processo de transicdo que o individuo
vivencia, Priotto e Silva (2019) analisam esse periodo da adolescéncia (que ocorre

7

entre 10 e 19 anos de idade) os como de extrema importancia, pois é onde o
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adolescente ira e construir sua identidade, dentro das caracteristicas que possui,
marcando este periodo de grandes mudancas e de crises com grande profundeza,
gerando fragilidade durante este processo.

Além destas caracteristicas tdo marcantes neste processo, percebe-se como o
meio que este aluno vive e 0s grupos que ele faz parte, influenciam nas tomadas de
decisdes e no perfil que esta se construindo.

Nesta perspectiva, de processo transitorio na adolescéncia, a autora Rosa
(2015) afirma que este periodo que o ser humano passa, se identifica pela busca da
identidade e da expressdo da autonomia, pois se busca responder inUmeros
guestionamentos, demonstrando um processo confuso, marcado por conflitos.

E a partir dessa concepgdo de autonomia, que automaticamente se levanta
entre os alunos do EM, a partir de seu ingresso, que grande parte dos alunos possuem
interesse ou obrigatoriedade de desenvolver alguma atividade remunerada apds o
horario escolar.

Em dados levantados por meio do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) em 2017, mostra que a taxa de alunos de 15 a 16 anos que estéao
inseridos no mercado de trabalho € uma das maiores, em 6 paises com as maiores
taxas, o Brasil se encontra inserido, sendo 43,7% dos jovens terem declarado realizar
alguma atividade antes ou apdés a escola.

Este dado nos mostra, que o fator financeiro, vem sendo a principal atividade
entre as pessoas, desde a fase juvenil, sendo que nesta fase o ideal, seria a
preocupacao com a conclusédo da Educacédo Basica.

Segundo a Organizacdo para Cooperacao de Desenvolvimento Econémico
(OCDE), os alunos que exercem alguma atividade remunerada fora do horario escolar,
possuem a tendéncia a diminuir seu rendimento na escola e a ndo se sentirem
encaixados no ambiente escolar, como outros fatores que acabam sendo resultantes
de grandes demandas de atividades extraescolar, como a evasao.

A Ultima atualizacdo de estatisticas da Pesquisa Nacional por Amostras de
Domicilio (PNAD) mostra que jovens de 14 a 29 anos levam como principal motivagéo
para abandonar os estudos a necessidade de trabalhar.

Permeando todo o debate dessa transi¢cao do aluno dos anos finais para o EM,

comprovando gue esta fase se torna primordial para o aluno, essa busca por liberdade
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financeira, seja ela para se auto manter ou em uma posi¢ao necessaria, para colaborar
na renda familiar.

Percebe-se entdo, como os alunos vivenciam esta fase de maneira intensa,
uma vez que acreditam que a mudanca deve ocorrer neste momento de sua vida.

Estes mesmos alunos, ainda em ambito escolar, se veem marcados pelo
cansaco de se ter, que conciliar a rotina escolar, com quaisquer atividades
extraescolar que gere renda. Por sua vez, estes jovens, ndo querem ser vistos como
trabalhadores cansados e ndo obstinados, mas gostariam do acolhimento e
compreensdo dessa ardua rotina. E, na busca de manter o equilibrio entre escola e
trabalho, percebe-se que a conclusédo da educacéo basica, vem com o desfecho, de
gue se concluir os estudos, conseguira melhores empregos, com rendas mais
satisfatorias.

Para alcancar melhores condi¢des de vida, observa-se a relagdo estabelecida

entre o aluno e a escola. Assim,

[...] a importancia dada a escola como pré-requisito para empregos mais
bem-remunerados e de maior prestigio social perpassa os relatos de quase
todos os alunos sobre a trajetéria no mercado de trabalho, as vezes
implicita, outras explicitamente. (SPOSITO, 1989, p.61)

Grande parte destes alunos, que desenvolvem alguma atividade apos o
periodo escolar ou antes de iniciar seus estudos, procuram atividades remuneradas
com diversos tipos de contratacdo e remuneracao. No entanto, pela falta da formacao
completa e pela idade, a maior parcela desses alunos praticam atividades de estagio
e/ou atividades informais, as quais ndo geram rendas, que de maneira significativa
sdo altas.

E na constancia, de desenvolver mdltiplas tarefas diarias, encontramos um
aluno jovem, que se coloca na posicao de adulto, através das responsabilidades que
a carga diaria lhe traz. Mas a0 mesmo tempo se tem o jovem que quer um espaco de
acolhimento e liberdade dentro da escola, para vivenciar de fato seu processo juvenil.

A preocupacao com o publico jovem e a fase desafiadora que vivenciam, ja vem
sendo debatido ha décadas por autores, que trazem na sua fala a preocupagédo com
estes alunos trabalhadores, e o0 espago que lhes é ofertado no periodo de ensino

noturno, como Pucci:
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A resposta escolar as exigéncias da realidade do trabalho, que passa pela
atualizacao da escola publica em relacéo as questdes politico-cientificas, nao
pode prescindir da consideracéo de que os alunos, além de trabalhadores,
séo jovens e adolescentes em sua maioria (PUCCI, 1994, p.148).

A jornada diaria mesmo ndo sendo facilitada, os alunos se mantém

persistentes, pois entendem que é através da concluséo de seus estudos, que de fato

terdo a possibilidade de sua ascensao social. Mesmo que tenham que conciliar uma

carga diaria macante de trabalho e estudos, em varios casos 0 aluno nao possui a

opcao de escolha do turno, grande parte por causa de servicos remunerados:

O ensino noturno, portanto, ndo € uma escolha: é a Unica alternativa de que
pode lancar mé&o o trabalhador, na tentativa, em grande medida frustrada, de
conciliar duas jornadas: a de trabalho e a de estudo. (...) Para um nimero
razoavel de adolescentes (que podiam frequenta-lo durante o dia) é
consequéncia da incapacidade do poder publico de expandir a rede fisica
escolar” (PUCCI, 1994, p.139).

Estes alunos, comecam entdo a almejar a sua trajetoria, apos a conclusédo do

EM, seja ela académica no ensino superior ou em um curso técnico para

especializacédo, e para isso acreditam que o EM pode oferecer condi¢cdes para o

seguimento apos a concluséo da Educacao Basica.

Muitos destes alunos, ainda na busca de mudar suas realidades e obter a

transformacao delas, acreditam que:

Discriminados economicamente, sofrendo as desigualdades do sistema
escolar, esses alunos acreditam que a posse do ‘saber’, ainda considerado
como algo obscuro e até magico, lhes daria condicbes de melhor
enfrentamento e talvez de superacdo de sua condi¢cdo social (SPOSITO,
1989, p.102).

Superacdao essa, que se ocorre de fato, gera apropriacdo de saberes da relacao

conhecimento e trabalho diferente, das quais esta repetidamente consciente, ja que

vivencia de fato:

A faculdade é para o trabalhador-estudante um momento importante de
reapropriagdo de um saber gradativamente expropriado ao longo da
escolaridade e permite uma relacdo diferente com o processo de
conhecimento e com a sua pratica no mundo do trabalho (SPOSITO, 1989,
p.115).

Para que esse objetivo, que se desenvolve apds o periodo escolar ocorra,

visualiza-se a necessidade de inserir, cada vez mais, 0s alunos em processos

decisérios dentro da escola. Se tratando do EM, além de favorecer o sistema de

ensino, com a visédo de seus discentes, colabora para a construcéo da identidade de
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alunos criticos e participativos, que contribuirdo para uma transformacdo social de
demandas necessérias.

Analisando, a importancia da existéncia do EMN, para estes alunos
trabalhadores, logo se busca, proporcionar a esses alunos, ndo somente uma
educacdo noturna, ja que se faz necesséria, mas uma educacao noturna de qualidade
e que traga nucleos de acfes motivadoras a esses alunos.

Observando dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de
2018, nota-se que dos 340 mil estudantes devidamente matriculados no EM, 1 a cada
3 estudantes, destina-se ao periodo noturno, o que nos faz pensar no aluno
trabalhador, em que espaco ele se encaixa?

Percorrendo aos direitos que permeiam os alunos do EM, é relevante lembrar
gue a legislacédo se compadece com a oferta do ensino regular noturno, e que este
ensino deve estar adequado as condi¢des dos alunos que o frequentam, como traz a
Constituicdo Federal de 1988 (art. 208 inciso VI) e a LDBEN de 1996 (art. 4° inciso
V).

Visto que através dos direitos que garantem o EMN, com qualidade e que
atenda a todas as camadas da sociedade, faz necessario refletir se de fato esta
adequado as condi¢des que os alunos que frequentam necessitam.

Fala-se do aluno trabalhador, que € a grande parte dos alunos do EMN, uma
vez que optam pela modalidade no noturno para poder trabalhar ou desenvolver
atividades com o intuito de ganho financeiro, e em razao da importancia de visualizar
o perfil desses alunos, ndo se contarmos apenas a este perfil.

Na busca de se compreender quem é este aluno, além do aluno trabalhador,
mais em si o aluno nas diversas composicdes, temos as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Béasica (BRASIL, 2012), que os alunos que frequentam o
ensino médio sdo jovens entre 15 a 29 anos de idade, e para além, a mesma
compreende 0 processo da juventude como uma circunstancia na qual o sujeito nao
deve ser compreendido de maneira simétrica, mas sim através das pluralidades que
essa faze propdem, dentro das dimensdes socio-histérico-cultura.

Entdo para poder oferecer um ensino para todos se faz necessério
compreender a juventude em todas as suas particularidades, Dayrell (2003, p. 42)

aponta como a juventude é um processo amplo:



31

Entendemos a juventude como parte de um processo mais amplo de
constituicdo de sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a vida de
cada um. A juventude constitui um momento determinado, mas néo se reduz
a uma passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo esse
processo é influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve e
pela qualidade das trocas que este proporciona. Assim, 0S jovens
pesquisados constroem determinados modos de ser jovem que apresentam
especificidades, o que ndo significa, porém, que haja um Unico modo de ser
jovem nas camadas populares. E nesse sentido que enfatizamos a nogdo de
juventudes, no plural, para enfatizar a diversidade de modos de ser jovem
existentes.

Em virtude da amplitude que a juventude carrega, em todas as suas
dimensfes, ndo deve-se em momento algum, criar visdes romantizadas dessa fase
tdo essencial dos individuos que a vive, a qual acarreta marcas profundas a serem
carregadas, ndo se trata de uma fase de conflitos ou irresponsabilidades, que segundo
a autora Dayrell (2003) traz visdes negativas a respeito. E a juventude carrega consigo
uma caracteristica que a escola também assume, um papel transitério, mas ambas
com papéis fundamentais.

E, em meio a este processo, 0 jovem tenta atribuir sentido a escola, mesmo
gue 0s mesmo compreendam a importancia que ela possui, se compreende que deve-
se concluir a escola em nivel médio para se possuir algo ou ser alguém, para no futuro
haver realizagdes.

No dialogo entre a escola e o aluno, nota-se como o aluno mesmo que
percebido no local, ainda tem seu espaco de fala muito comprometido segundo a
autora Dayrell (2009), o que é despropositado, uma vez que o aluno é essencial para
0 processo educacional ocorrer, o aluno ndo tendo sua voz atendida, deixa a escola
a mercé de ndo poder atender as necessidades e demandas da juventude.

Talvez essa falta de atencdo as vozes que deveriam ser ouvidas, vem da
concepcao errdnea de juventude, aquela a qual ja citada, onde se deturpa a visao a
partir de esteredtipos criado para os jovens, ndo que de fato ocorram, mas que € de
facil aceitacdo, que o jovem € irresponsavel e nao se interessa.

Por essa razao é necessario se compreender a juventude, e como 0s jovens
do EMN estéo vivendo e construindo suas identidades, grande parte destes ja sao
pertencentes de camadas populares da sociedade, vindos de familias trabalhadoras,
com trajetérias carregadas por dificuldades e desafios, que influenciam por

consequéncia na sua propria realidade.
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2. EVASAO ESCOLAR

Neste capitulo ser4 apresentado a evasao escolar e seus devidos conceitos,
como também os fatores que colaboram, para que o aluno evada. Serdo analisadas
as metas do Plano Nacional de Educacao que foram estipuladas a partir de 2014, para
sua implementacdo em 10 anos.

Serdo expostos dados do Municipio o qual foi desenvolvida a pesquisa,
analisando fatores como distor¢éo idade-série e reprovacao que corroboram para o
ato de evadir.

2.1 A EVASAO ESCOLAR: CONCEITOS E FATORES

A evasdo se trata de problema recorrente, que gera uma crescente
preocupacao no campo educacional, que afeta toda a nossa sociedade em um grau
alarmante. O que evidencia, a essencialidade de se pensar estratégias e demandas
para contribuir com a diminui¢céo, auxiliando o acesso do aluno a escola e sobretudo
a sua continuidade.

Se tratando da sua historicidade, o tema evasédo escolar traz consideracgoes,
debates e até mesmo reflexbes em varias reparticdes educacionais, que se pautavam
com deveres da escola, da familia e do estado, o fato da permanéncia do aluno na
escola, estabelecido pela LDBEN, no Art. 2° (BRASIL, 1996). O acesso a escola e a
permanéncia também é garantido na Constituicdo Federal (1988).

Neste sentido, € importante entender qual é o papel da escola, como explica
Saviani:

[...] é papel da escola, as camadas populares passaram a ter acesso aos
mesmos conhecimentos que, historicamente, eram excluidos de uma
pequena parcela da populagdo. Nesse sentido, € papel da escola garantir o
acesso ao conhecimento cientifico e erudito aos alunos das camadas
populares, uma vez que o dominio desse conhecimento € condicdo de
cidadania para essa parcela da populacdo. A escola comeca a suprir essa
funcao social com o ingresso do aluno (SAVIANI, 2000, p.13).

Para melhor compreensao e analise acerca do assunto, deve-se de maneira
inicial compreender, alguns conceitos, que quando citados ocorre uma mistura de

sentidos e significados. Devido a grande diversidade de conceitos existentes acerca
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de evaséo, abandono e fracasso escolar, sabendo que esses termos ndo possuem o
mesmo significado e proporc¢do, torna- se dificil pontuar uma Unica defini¢éo.

O que acaba por dificultar também, a qualificacdo e quantificacdo na exatiddo
dos casos a serem analisados, assim possibilita uma maior dificuldade na busca de
solucdes e andlises para superar este problema que resiste e permanece no sistema
educacional.

Dentro deste cenario, Libaneo (1989) faz alerta, referente ao desafio proposto
dentro dos processos educacionais, onde se aponta uma escola publica, que se
construa como um ambiente de formacé&o para o crescimento e desenvolvimento tanto
coletivo como pessoal, o que se solidifica ndo somente na necessidade de oferecer o
acesso, mas de maneira primordial a permanéncia desses alunos na escola.

O problema da evasao escolar, vem sendo debatido e abordado por varios
autores, como o autor Johann (2012) que expdem como este problema da evasao
escolar vem se arrastando no Brasil ao longo dos anos. Apontando, que se trata de
um problema social, ndo sendo exclusivamente da familia ou da escola.

Verifica-se entdo com este autor, que a evasao escolar é o ato do aluno que
abandona a escola, sem concluir um nivel ou uma série:

No caso especifico do ensino, a evasdo é um fendbmeno caracterizado pelo
abandono do curso, rompendo com o vinculo juridico estabelecido, nédo
renovando 0 compromisso ou sua manifestagdo de continuar no
estabelecimento de ensino. Essa situagéo de evaséo é vista como abandono,
sem intencdo de voltar, vez que ndo renovando a matricula rompe-se o
vinculo existente entre aluno e escola (JOHANN, 2012, p.65).

Para Johann (2012) a evaséao escola entdo é resultado de problemas sociais
agudos no Brasil, e o abandono dos estudos e a sua néo conclusao, geram grandes
prejuizos ndo somente para o futuro deste aluno, mas para a sociedade, ja que este
aluno, no futuro nao tera qualificacdo para assumir cargos.

Johann (2012) ainda aponta, que a situacdo financeira do aluno interfere
grande parte na vida escolar do aluno, uma vez que ele compreende a situacao
orcamentéria de sua familia e se vé na posicao de contribuir nas necessidades que
essa familia possui, mas também entende que é através de seus estudos, que tera

mais oportunidades de acesso ao mercado de trabalho.
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Estabelecendo a compreensao desses dois fatores, que o aluno tenta manter
as duas opc¢des conjuntas, mantendo uma rotina diaria sobrecarregada, que sem
motivacao e apoio, os leva a pensar em evadir.

Prosseguindo nos conceitos para compreensdo da tematica, temos Riffel e
Malacarne (2010), que conceituam o evadir-se como o ato de abandonar, sair, desistir
ou nao permanecer naquele lugar. Tratando-se da evasado escolar, acredita-se ser o
abandono ou fuga decorrente da participacdo em outra atividade.

A discordancia entre evasao e abandono escolar foi abordada e usada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira/Inep (1998),
0 abandono escolar é a situagédo a qual o aluno se desliga de maneira temporaria da
escola, sendo assim retorna no ano seguinte. Se tratando da evaséo escolar a
situacao ocorre diferente, onde o aluno por inUmeros motivos desliga-se da escola
mas nao retorna.

Jano indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica - IDEB (2012), traz como
definicdo o abandono escolar, o distanciamento do aluno da escola e a desisténcia
deste aluno de todas as atividades, sem requerer de maneira prévia sua transferéncia.

Dentre os autores que abordam a conceituacdo da evasao escolar, temos
também Glavam e Cruz (2013, p.48), que retratam o cenario evasivo Como como a
desisténcia ou saida do aluno que ali ja possuia a matricula realizada.

Os autores abordam um dilema que se institui a partir da evasao, quando se
trata do aluno ingressar no mercado de trabalho de maneira precoce, podendo estar
em posicbes trabalhistas com remuneracdo baixa, condicdes de trabalho
desfavoraveis, direitos nem sempre garantidos, entre outros fatores.

Ainda abordam como o fendmeno da evasdo escolar deve ser vista na
sociedade como um todo, ndo somente pelo viés do fracasso do aluno. A instituicdo a
gual o aluno faz parte, deve se envolver inteiramente, com professores, gestores e
comunidade escolar como um todo, uma vez que este acontecimento afeta a todos, e
a produtividade escolar.

Vasconcellos (1995) analisa a produtividade escolar em dois eixos, o0 primeiro é

0 ato do aluno se apoderar dos saberes, e 0 segundo € a conclusao de seus estudos.
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Ja Santos (2012) compreende a evaséo escolar como “a situagdo do aluno
matriculado e no decorrer do ano letivo, por algum motivo, deixa de frequentar a escola
sem que haja um pedido formal de transferéncia” (SANTOS, 2012, p. 04).

Também aponta que, quando ocorre do aluno, por algum motivo no ano
seguinte, ndo realiza a sua renovacgdo da matricula, assim nédo iniciando o ano letivo,
também se entende como evadido.

A evasdao escolar € um problema presente, que traz grande preocupac¢ao para
sociedade, sendo uma dificuldade que tanto a escola, quanto o sistema de ensino vem
enfrentando. Ja que a evasao ocorre por inumeros fatores, que atingem a vida do
aluno, entdo percebe-se a dificuldade do aluno em conciliar as dificuldades de corrida
de fatores socioecondmicos, demanda trabalhista, com a rotina escolar. (SANTOS,
2012)

Gerando um impasse, 0 aluno quando evade resulta em um grau de
escolaridade baixa, gerando baixa qualificacdo desses alunos, que ndo conseguem
atingir niveis de servigo mais elevados, tendo acesso a baixa remuneracao, mantendo
o ciclo de desigualdade intacto.

Ferreira (2013) aponta que, a partir do pressuposto que o “o fracasso escolar
e a consequente evasao denotam o proprio fracasso das relacbes sociais que se
expressam na realidade desumana que se vivencia no cotidiano, no qual a distancia
formada pela teoria e a pratica desafia a inteligéncia do individuo”.

A partir dessas inUmeras conceituacdes, percebe-se que ndo ha a existéncia
de apenas um conceito, 0 que cabe analisar e repensar se existirA sua extin¢ao
enquanto problema educacional. Pois ele ndo se limita apenas a fatores intrinsecos e
extrinsecos a escola, mas sim, uma soma de fatores sociais, politicos, econémicos,
entre outros tantos, como na fala de Digidcomo (2005) propde:

A evasao escolar € um problema crbnico em todo o Brasil, sendo muitas
vezes passivamente assimilada e tolerada por escolas e sistemas de ensino,
gue chegam ao exercicio de expedientes maquiadores ao admitirem a
matricula de um numero mais elevado de alunos por turma do que o
adequado, ja contando com a ‘desisténcia’ de muitos ao longo do periodo
letivo. Que pese a propaganda oficial sempre alardear um nimero expressivo
de matriculas a cada inicio de ano letivo, em alguns casos chegando proximo
aos 100% (cem por cento) do total de criancas e adolescentes em idade
escolar, de antemao ja se sabe que destes, uma significativa parcela ndo ira4
concluir seus estudos naquele periodo, em prejuizo direto a sua formagéo e,
€ claro, a sua vida, na medida em que os coloca em posicao de desvantagem
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face os demais que n&o apresentam defasagem idade-série (DIGIACOMO,
2005,p.1).

O problema da evasao escolar é recorrente ao passar dos anos, independente
das metas propostas, como no Plano Nacional de Educacédo (PNE), que foi aprovado
através da lei n°® 13.005/2014, possuindo vigéncia de 10 anos, sendo entdo metas
previstas a serem cumpridas no periodo de 2014 a 2024.

No PNE, temos metas que se de fato, houvesse sua efetivacdo, as taxas
evasivas estariam menores, com a educacao acessivel a todos. A universalizacao do
atendimento escolar para os alunos entre 15 a 17 anos proposto na meta 3:

Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia
deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e
cinco por cento) (BRASIL, 2014).

Com o periodo de vigéncia ja quase concluido, ainda se tem indices
desfavoraveis a efetivacdo desta meta, com dados atuais oferecidos pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que informa, que das 50 milhdes de
pessoas que possuem idades entre 14 e 29 anos, dez milhdes ndo terminaram alguma
etapa da Educacao Basica, ou seja 20% delas.

Observando indices desfavoraveis as metas, logo nos remetemos a
Constituicdo Federal de 1988, que nos fala sobre oportunizar um ensino
universalizado, este tem que ser acessivel a todos, ndo somente com seu ingresso
mas também garantindo sua permanéncia. Observa-se entdo, que além de nao
estarmos alcancando as metas propostas, estamos nos distanciando do seu
proposito.

Desse modo, deve-se compreender que os fatores geradores da evasao
escolar sao diversos, nao centralizados em apenas uma instituicdo ou
comunidade. Nao se pode dizer, gue vem ocorrendo em apenas alguns niveis sociais,
mesmo que niveis elevados evasivos se encontrem em escolas que atendem
comunidades mais afastadas, com nivel social pouco elevado.

Logo que compreendemos que os fatores sdo os mais diversos, observamos
gue a escola necessita de auxilio, uma vez que apenas ela, de maneira Unica, ndo

obtém o fim deste problema:
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A evasao escolar ndo é um problema restrito aos muros intra-escolares, uma
vez que reflete as profundas desigualdades sociais existentes em nosso pais

z

e se constitui como um problema social. A situagdo é alarmante,
principalmente, por se tratar de uma parcela jovem da populacédo que esta
excluida dos bens culturais da sociedade. Além disso, encontra-se fora do
mercado de trabalho, por ndo atender as exigéncias da sociedade hodierna,
cada vez mais integrada a globalizacdo e aos ditames do projeto neoliberal
no que diz respeito a qualificacdo da mao-de-obra (BATISTA; SOUZA;
OLIVEIRA, 2009, p. 6).

Percebe-se entdo, que a criacdo de estratégias para o combate a evasdo
escolar deve ser pensada de maneira conjunta, em que se escute e ofereca um
espaco para os alunos falarem, os docentes, a gestao escolar, com o auxilio do
sistema de educacéao.

Para que logo que ocorra o abandono, sejam criados meios para que esse
aluno possa retornar, e oferecer um espaco acolhedor e de oportunidades para que
este aluno fique permanentemente no espaco escolar, até a conclusdo dos seus

estudos.

2.2. EVASAO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO

A evasdao escolar é um problema educacional, que atinge todos os niveis da EB,
de maneira acentuada o EM. Devido a fatores que atingem a parcela jovem dos
estudantes, fatores estes como: gravidez na adolescéncia; dificuldades de acesso a
escola; necessidade de trabalhar; desinteresse e falta de expectativas com sua vida
formativa.

Existe a necessidade de analisar este problema, em especial nesta etapa da
Educacdo Bésica, uma vez que dados que constatam a evasdo do EM séao
alarmantes, como traz a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) no ano de 2017, em torno de 40% da populag¢éo no Brasil entre
25 e 34 anos, nao possuia o EM completo.

Grande parte desses alunos ndo concluintes, evade ja no Ensino Fundamental
anos finais, em alguns casos ndo chegam a ingressar no EM. Percebe-se que mesmo
gue a universalizacdo do ensino fundamental tenha ocorrido, e aumentado o0 acesso

ao EM, encontramos alunos ainda fora da escola.
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Em dados disponibilizados pelo Censo Escolar (2020), analisou-se o nimero
de matriculas no Estado do Parana, no periodo de 2015 a 2020, que mostram como

o0 ingresso ao EM vem diminuindo, representado nos graficos a seguir

Grafico 1: Numero de matriculas na rede Estadual.
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Fonte: organizado pela autora, a partir dos dados do Censo Escolar 2020.

Grafico 2: Numero de matriculas na rede Federal.
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Fonte: organizado pela autora, a partir dos dados do Censo Escolar 2020.

Percebe-se no dois graficos, que entre os anos de 2015 a 2020, houve uma
diminuicdo consideravel no nimero de matriculas tanto na esfera Estadual quanto na
Federal, o que nos leva a questionar a esta baixa procura dos alunos, por esta etapa,

gue de maneira essencial finaliza o periodo escolar dentro da EB.

2 As informacdes referentes ao nimero de matriculas apresentado nos gréficos, foram extraidas do
Censo Escolar 2020, Disponivel em: https://inepdata.inep.gov.br/
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Na busca de compreender, essa auséncia significativa dos alunos, em
espacos, principalmente que deveriam estar sendo ocupado por todos, nos leva a
repensar nas motivagdes, que os levam a evadir, como a necessidade de ingressar
cedo no mercado de trabalho, gestacdo, distadncia consideravel da escola,
desmotivacéo, entre outros.

A desmotivacdo dos jovens, para ingressar no EM regular € apontada como
uma das causas evasivas. Além das rotinas sobrecarregadas dos alunos do EM,
problemas dos mais diversos, desde familiares, financeiros, entre outros, permite que
este aluno ndo veja a conclusdo de seus estudos como fator determinante, na sua
mudanca de posicéo social.

A distorcéo idade-série, também é um fator que traz desmotivacdes a este
jovens, uma vez que por sua idade se sente diferente dos demais, seja porque houve
reprovacdo ou abandono de algum ano escolar, faz com que o aluno nédo se sinta
pertencente aquele lugar.

As taxas de distor¢ao idade-série estdo presentes em cada escola, nos dados
do Censo Escolar (2020) percebe-se quao notavel essas taxas se fazem presentes,

no estado do Parana, que também reflete no Municipio de Ponta Grossa:

Em 2020, a taxa de distor¢do idade-série do ensino médio foi de 26,2%, valor
idéntico ao observado em 2019. As taxas de distor¢do do ensino médio sdo
mais elevadas na rede publica do que na privada. Nas redes publica e
privada, considerando as trés primeiras séries dessa etapa de ensino, as
maiores distor¢Bes sdo observadas para a 12 série, com taxas de 32,9% e
7,8%, respectivamente (BRASIL, 2020, p.28).

Através destes numeros, pensa-se que pode ser um dos determinantes, para a
decaida das matriculas no Estado do Parana, pois como ja citado nesta secéo, o aluno
se sente deslocado, pois para ele ja deveria estar ou formado ou em uma série acima,
o levando a desmotivacéo de seus estudos e a completude destes.

Os numeros de matriculas sé se fazem maiores, e vistos positivamente devido
ao seu elevado aumento, no Municipio de Ponta Grossa, onde esta pesquisa foi
desenvolvida, os nimeros demonstram um aumento significativo das matriculas na

etapa do EM, como mostra o grafico a seguir:
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Gréfico 3: Namero de matriculas na rede Estadual no Municipio de Ponta Grossa.
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Fonte: organizado pela autora, a partir dos dados do Censo Escolar 2020.

Nos graficos percebe-se, a diferenca neste elevado nivel de matriculas, o que
demonstra uma maior procura pelo ingresso no EM, no Municipio, uma vez que a
realidade Estadual é diferente.

O fator da distorcéao idade-série, se faz real e presente na realidade escolar,
dificultando a concluséo dos alunos na EB. Através da pesquisa de campo realizada,
em colégios da rede Estadual no Municipio de Ponta Grossa, encontra-se nas falas
dos alunos, a grande preocupacéo de estar com idade elevada e incompativel com a
série que se encontra.

As taxas de distorcao-idade série, mostram a quantidade de alunos, que tém
pelo menos 2 anos a mais, do que se é esperado para aquela série, ou seja, os dados
obtidos através do Censo Escolar, trazem aquele aluno que ficou fora de sala de aula
ou devido reprovacdes, encontra-se em meio a essa distor¢cdo, ndo trazendo aquele
aluno com diferenca de apenas um ano, pois estes numeros poderiam estar ainda
mais elevados.

No terceiro capitulo deste trabalho, sera visto integralmente a pesquisa de
campo realizada com estes alunos, s6 se faz pertinente, neste capitulo, trazer em
forma de gréfico, a andlise entre os alunos convidados a responder a esta pesquisa,
as idades dos alunos que estédo cursando o terceiro ano do EM traz uma variagéo

significativa entre elas.
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Gréfico 4: Idades por escola
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Fonte: organizado pela autora, a partir dos questionarios.

No grafico constam as trés escolas, que foram analisadas através da pesquisa
de campo, sendo a Escola C, feito a aplicacdo do questionario em duas turmas de
terceiro ano, utilizando a simbologia C1 e C2.

Entre todas as escolas, apenas a Escola A ndo possuia alunos em idade
escolar ndo referente a sua turma, no restante, todas possuem alunos com distorcao
idade-série, seja ela de apenas um ano de diferenca ou dois.

O Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef) destaca, como a medida
gue as séries do EM vao se elevando, as taxas de distorcdo idade-série véao
diminuindo:

Uma outra questdo importante a ser observada é que, em alguns momentos,
a taxa de distorcao idade-série diminui a medida que a escolaridade avanca.
Por exemplo, nas escolas publicas de ensino médio, a taxa de distor¢@o
idade-série é de 36% no 1° ano, 30% no 2° ano e 25% no 3° ano. (UNICEF,
2018, p. 5).

Ainda no mesmo estudo, é apontado que essa diminuicdo nas taxas nao
significa uma reducédo desta situacdo, mas sim a possibilidade, de que estes alunos
gue estdao com a idade incompativel com o seu nivel escolar, estejam evadindo da
escola, tomando outros direcionamentos, um dos encaminhamentos € a educacéo de

jovens e adultos como aponta o estudo.
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Atualmente no Parana a taxa de distor¢éo idade-série, calculado recentemente
em 2021, por dados disponibilizados pelo site Qedu, que traz nUmeros atuais de taxas
de aprovacéo, reprovacao, taxa de distor¢cdo idade-série entre outros. Aponta que nos
anos finais temos cerca de 14,4% de distorcdo, ja no EM 16,3%, entdo a realidade
ainda se faz presente.

Dentro das causas, que levam o aluno a evadir, temos a reprovagcdo, Como um
dos fatores que mais levam a evadir, onde o aluno ndo vé sentido em refazer um ano
todo novamente de saberes ja vistos. Uma vez que reprovar o aluno, para que refaca
uma série novamente, ndo garantira o sucesso de seu aprendizado.

No Parana as taxas de reprovacéao se fazem presentes, como graficos do QEdu

apresentam

Gréfico 5: Reprovacao no Estado do Parana

2019 2020 2021

Fonte: Gréfico disponibilizado do site QEdu.

O grafico apresenta taxas de reprovacao, no Estado do Parana, na etapa do
EM, entre os anos de 2019 a 2021, o primeiro ano do EM é a série com maior
reprovacao nesta etapa, com 12,6% de reprovacdes. A reprovacao esta presente nas
escolas, e utilizada em grande parte, sem pensar no impacto que ira gerar na vida

daquele aluno, como os autores apontam no estudo:®

Se é certo que h& divergéncia, por parte dos autores dos estudos sobre a
retencdo escolar, quanto a interpretagdo dos resultados que obtém,
considerando uns os atrasos de desenvolvimento, a inadaptacdo a escola e
0s problemas de comportamento como causadores da retencéo, atribuindo
outros a esta a origem da inadaptacéo escolar e comportamental e, por fim,
a do abandono da escola sem obtenc¢éo de diploma, existe grande consenso
entre eles de que a repeticdo de anos escolares néo facilita a aprendizagem,

3 As informacdes anexadas a este trabalho através do gréfico sobre reprovacées, foram retiradas
diretamente do site QEdu através do link https://qedu.org.br/.
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nem favorece a adaptag¢édo social, emocional e comportamental dos alunos.
(REBELO, 2009, p.43).

No Municipio de Ponta Grossa, a taxa de reprovacdo em 2019 € de 11,92%.
Em uma Pesquisa realizada na Universidade de Coimbra em 2009, intitulada como:
Efeitos da retencéo escolar, segundo os estudos cientificos, e orientacdes para uma
intervencédo eficaz: uma revisao, o estudo aponta como a reprovacao como método
“pedagogico” se faz ineficaz e atrela como uma das causas de abandono, que pode

resultar na sua evasao:

E, segundo esta Ultima autora, a origem do aumento do abandono escolar
estari nestes trés aspectos, em conjunto: ndo ser a 40 reprovacdo uma
estratégia eficaz; ser uma mensagem clara e forte, transmitida pela escola e
pelo professor, de que o aluno falhou; fazer que o aluno seja mais velho do
que os seus futuros colegas. (REBELO,2009, p.40).

Neste estudo ha diversos apontamentos de como a reprovacado se faz
prejudicial aos alunos a curto e longo prazo, ndo possuindo beneficios, ja que esse
aluno tera de refazer aguele ano novamente.

Dentre as motiva¢cfes da evasdo escolar, encontra-se as reprovagdes, que
acabam por gerar o abandono escolar, se ndo ha indicios que reprovar um aluno para
gue ele faca novamente o ano, para sua melhor formacdo, se faz necessario
questionar, por que temos reprovagao como método “pedagogico”? Esses fatores, se
repensados, podem impactar em taxas evasivas, garantindo a permanéncia dos

alunos no ensino regular.
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3. PERCURSO METODOLOGICO E ANALISE DOS DADOS

No presente capitulo se conduzird uma articulagdo entre as bases tedricas ja
apresentadas neste trabalho, que trouxe a compreenséo sobre o EM, reconhecendo
0s agentes que dela fazem parte, no turno noturno. Como também a compreensao
dos conceitos evasivos e andlise de dados do Municipio alvo desta pesquisa. Com
dados coletados através da aplicacdo de questionarios, para alunos da rede publica
de ensino.

Desta forma, organizou-se o capitulo em trés momentos: Sobre a pesquisa e
as escolas selecionadas; Perfil dos alunos e Perspectiva dos alunos sobre o tema.

3.1. SOBRE A PESQUISA E AS ESCOLAS SELECIONADAS

O percorrer metodolégico desta pesquisa, se caracteriza através da
investigacdo qualitativa. A pesquisa se desenvolve de maneira descritiva, se
preocupando em analisar de maneira detalhada todo o percorrer, do processo de
pesquisa e a analise dos dados, realizando uma articulacdo entre o contexto social, a

relacdo de quantidade e os sujeitos selecionados para objeto de estudo:
Pesquisa é a construcdo de conhecimento original, de acordo com certas
exigéncias cientificas. E um trabalho de producdo de conhecimento

sistematico, ndo meramente repetitivo, mas produtivo, que faz avancar a area
de conhecimento a qual se dedica (GOLDENBERG, 2011, p.105).

A trajetoria de pesquisa qualitativa contribui para melhor detalhar e conhecer
esta realidade, como também conhecer os individuos os quais, estdo em meio a
realidade, para que se consiga interpreta-los, no contexto social e situacional que

estao inseridos:

Assim, a pesquisa qualitativa, ao buscar a compreensdo detalhada dos
significados e caracteristicas situacionais do problema ou objeto investigado,
permite o aprofundamento e complexificagdo do fenémeno investigado.
(GOLDENBERG, 2011, p.31).
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De maneira inicial, realizou-se um levantamento bibliografico para a base
tedrica deste trabalho, trazendo legislacdes que sofreram alteracbes no percorrer
histérico, que abrangem a etapa do EM, e quando elas comecgaram, de maneira ainda
branda direcionar apontamentos e adaptagdes, para o0 EMN.

Também foi selecionado tedricos que debatem o tema evaséo escolar e seus
conceitos e fatores.

Apos realizou-se a construcao do questionario para a aplicagdo, com perguntas
abertas e fechadas, divididos em duas partes: perfil dos alunos e sobre a tematica
evasao escolar. Apés foi realizado o envio do questionario, com anexos do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE).

Relacionando com o estudo e a natureza desta pesquisa, pode se entender
como exploratoria, pois se trata do primeiro contato com a realidade que sera
estudada, levando a conscientizacdo do pesquisador como dos participantes do

estudo, proporcionando uma visédo geral do tema:

As primeiras atividades do pesquisador no seio da comunidade que interessa
sdo de natureza exploratéria, tendentes a conscientizacdo, tanto do
pesquisador, como dos integrantes do grupos social, dos problemas que
existem, das dificuldades que se apresentam, e de interesse coletivo, na vida
das pessoas (TRIVINOS, 1987, p.94).

Mesmo que o trabalho transpareca simplicidade, possui seu teor de
cientificidade intacto, como o autor Trivinos (1987) expde “Este tipo de investigacao,
por exemplo, ndo exime a revisdo de literatura, as entrevistas, o emprego de
guestionarios etc., tudo dentro de um esquema elaborado com a severidade
caracteristica de um trabalho cientifico”.

Em relacdo ao processo técnico adotado nesta pesquisa, buscou-se um
levantamento bibliografico, para que a explicacdo do problema levantado, possua
explicagdes através de tedricos. “Qualquer espécie de pesquisa, em qualquer area,
supde e exige uma pesquisa bibliografica prévia, quer para levantamento do tema,
guer para fundamentacéo tedrica, ou ainda para justificar os limites e contribuicdes da
propria pesquisa” (MAGALHAES, 2007, p. 29).

Para que esse estudo, se construa a partir da fala dos individuos, utilizou-se
como instrumento a coleta de dados através de questionarios, para maior
aproximagéo da teoria com a realidade. “Técnica de investigagdo composta por um

namero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas,
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tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas” (GIL, 1999, p. 128 apud MAGALHAES, 2007, p.
55).

Realizou entdo a selecdo das escolas que serédo intituladas neste trabalho
como: Escola A; Escola B e Escola C1/ C2.

Tabela 1: Nimero de alunos por escola.

Escola Quantidade de alunos

Escola A 5 alunos

Escola B 22 alunos

Escola C1 | 9 alunos

Escola C2 15 alunos

Fonte: organizado pela autora, a partir dos dados dos questionarios.

A quantidade de alunos que constam na tabela, sdo o total de alunos que
responderam 0s questionarios, a Escola A houve pouco retorno de questionarios
devido a turma de 3° ano ter uma quantidade menor, ja na Escola C1 e C2, foi aplicado
0 questionario em duas turmas, por isso leva esta nomenclatura.

O filtro de selecdo para as escolas, se deu a partir da regido e quantidade de
alunos que se atendia. Todas as escolas estdo localizadas em regifes urbanas do
Municipio de Ponta Grossa, pertencentes a Rede Estadual de ensino.

Na secdo a seguir, sera destacado o perfil dos alunos, os quais foram alvos

deste trabalho, demonstrado através de tabelas, gréaficos e descritivos.

3.2. PERFIL DOS ALUNOS

Em relacdo ao perfil dos alunos investigados, tivemos um total de 48 alunos
participantes da pesquisa, todos maiores de 18 anos divididos em 27 estudantes do

sexo masculino e 21 feminino. Se tratando do estado civil dos alunos, entre as opgdes
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solteiro, casado, divorciado ou outro, apenas 2 alunos responderam outro, os demais
se encontram como solteiros em seu estado civil.

Se tratando de alguma atividade que realizam para auxilio financeiro, 31 destes
alunos responderam que trabalham, com as mais diversas ocupag¢des como mostra a

tabela a seguir

Tabela 4: Ocupacéo extraescolar dos alunos.

Ocupacéo Alunos

Marceneiro
Vendas

Ass. Administrativo
Aux. de Cozinha
Barbeiro
Gerente

Militar

Mecénico
Estagiaria
Soldador
Atendente
Secretaria
Mercado
Autdbnomo
Estoquista
Pintora

Op. Producéo

Aux. Producéo

P PP P P P P NRPR R R RPRNRPR RN RDN

Aux. de Pedreiro

N&o responderam 2

Fonte: organizado pela autora, a partir dos dados dos questionarios.

Através da tabela, percebe-se como grande parte destes estudantes ja esta
inserido no mercado de trabalho, sendo a necessidade de trabalhar fortemente
presente na vida e rotina desses jovens e adolescentes.

Em seguida foi perguntado a estes alunos, quantas pessoas residiam junto a

eles, no intuito de compreender a realidade que esses jovens vivem nas residéncias,
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e se um dos motivos de grande parte dos entrevistados terem uma atividade que

trouxesse retorno financeiro seria para auxilio da familia, obtive-se as seguintes

respostas:
Tabela 5: Pessoas por residéncia
Pessoas por residéncia Quantidade de alunos
l1a3 ‘ 26 alunos
4a6 ‘ 19 alunos
Mais que 7 ‘ 3 alunos

Fonte: organizado pela autora, a partir dos dados dos questionarios.

Investigou-se também através do questionario com quais pessoas, estes
alunos compartilhavam a residéncia, e quais ajudavam financeiramente no conjunto
familiar, explicado nos dois graficos, que estao dispostos a seguir (Grafico 6 e Grafico
7):

Grafico 6: Pessoas que compdem a residéncia.
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Fonte: organizado pela autora, a partir dos dados dos questionarios.
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Gréfico 7: Pessoas que trabalham na residéncia
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Fonte: organizado pela autora, a partir dos dados dos questionarios.

De maneira a compreender como estes alunos, apdés o horario escolar
realizavam estudos frente a diversos desafios que advém no ensino médio, como
vestibular, ENEM, estudar para auxiliar nos conhecimentos escolares, foi perguntado
se eles dedicaram algum tempo para estudo em horario extraescolar, ou antes ou
apos, 18 alunos responderam que sim, que dedicaram algum tempo para estudos,
enquanto 30 alunos ndo dedicam nenhum horario para estudos, além daquele que se
tem no horério escolar.

Entdo questionou-se os alunos, se acreditavam que os estudos escolares,
somados com estudos extraescolar, os auxiliam no caminho que almejam seguir, seja
ele académico ou insercéo imediata no mercado de trabalho, 33 alunos acreditam que
sim, somar os estudos traria beneficios para o caminho que irdo percorrer, enquanto
15 alunos responderam que néo.

Percebe-se como a perspectiva em torno dos estudos destes alunos encontra-
se baixa, uma vez que eles ndo acreditam que isto os auxiliara.

Seguidamente perguntamos entdo qual segmento eles iriam optar apds a

finalizacdo do periodo escolar, como mostra o Gréfico 8.
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Gréfico 8: Segmento que os alunos irdo optar ao término do periodo escolar.
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Fonte: organizado pela autora, a partir dos dados dos questionarios.

Através do grafico, percebe-se como a necessidade de trabalhar ainda
predomina entre os alunos, mesmo que 0s alunos pudessem marcar mais de uma
opcao, ndo sendo prioridade a continuacdo dos estudos seja ele académico ou
através do curso técnico. O questionamento se faz presente, na questdo de como
estes alunos se distanciaram em relacéo aos estudos, e a vontade de adquiri-los, ora
pode ser necessidade financeira, ora pode ser falta de incentivo seja ele familiar, da
comunidade ou da escola.

ApoOs essa analise do perfil dos alunos, na proxima secdo sera analisada as
perguntas referente ao tema evasao escolar e o que estes alunos compreendem e

como a vivenciam no dia a dia.

3.3. PERSPECTIVA DOS ALUNOS SOBRE O TEMA

Primeiramente buscou se compreender, o que os alunos entendiam referente
a evasao escolar e se de fato eles sabiam conceitua-la, entdo questionou-se se de
fato sabiam o que era evasao escolar onde apenas 11 alunos colocaram que sim
sabem o que este termo significa, enquanto 17 ndo sabem o que significa, e 19 n&o

possuiam certeza sobre o conceito, 1 aluno ndo obtivemos a resposta.
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Entéo perguntou-se se estes alunos ja cogitaram a opcao de evadir, e 16 alunos
responderam que sim, j& pensaram em evadir da escola, enquanto 32 destes alunos
responderam que ndo pensaram na possibilidade.

Apo6s compreender que sim, um namero significativo de alunos pensaram em
evadir da escola, perguntou-se quais motivacdes os levaram a pensar em evadir, onde

surgiram as mais variadas motivagoes:

Tabela 6: Fatores que levaram os alunos a querer evadir.

Motivos Quantidade de alunos
Trabalho 11
Reprovacéo

Desinteresse
Problemas Familiares
Dificuldade de acesso
Dificuldade Financeira
Outro

e N = S B

Fonte: organizado pela autora, a partir dos dados dos questionarios.

Nas respostas observa-se novamente, como a necessidade de trabalhar se faz
presente, aonde os estudos ndo sdo o fator com maior importancia no momento,
sendo que esta € a Ultima etapa da EB, tendo grande importancia na formacao
humana destes alunos.

Sabendo desta importancia, e como os estudos deveriam ser preferéncia nesta
fase académica dos alunos, indagou-se, que quando eles cogitaram em evadir da
escola, se receberam algum tipo de aconselhamento, no qual 14 alunos responderam
gue sim, receberam algum tipo de aconselhamento e apoio, enquanto 2 alunos
responderam que nao.

Logo foi questionado qual foi o nucleo de apoio ou aconselhamento que se fez

base, no momento que se pensava em evadir, como mostra o grafico a seguir:
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Grafico 9: Nucleo de acolhimento
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Fonte: organizado pela autora, a partir dos dados dos questionarios.

Percebe-se que o0s nucleos escolares foram os menos solicitados ou que
tiveram sua manifestacdo contida, em relacdo aos alunos que pretendiam evadir,
enquanto familiares e colegas de sala foram os mais solicitados, quando cogitado em
evadir.

Ainda no intuito de perceber os sinais que os alunos demonstram para evadir,
perguntou-se aos alunos se durante sua trajetoria escolar tiveram colegas que
evadiram, tendo poucos alunos que responderam gue nado tiveram contato com
alguém que evadiu, tendo 34 alunos que responderam sim, que tiveram colegas
durante sua trajetoria que evadiram, 12 ndo tiveram contato e 2 ndo responderam.

Entao foi pedido para que citassem as motivacfes que levaram estes colegas

a evadir, onde vieram as mais variadas situacdes
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Grafico 10: Fatores evasivos
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Fonte: organizado pela autora, a partir dos dados dos questionarios.

Dentre as motivacdes, o trabalho permanece como maior motivacao para a
evasdo, seguido de gravidez/filhos e reprovacdo. O aluno trabalhador toma
novamente como prioridade o trabalho, seja ele por necessidade financeira ou por
estar desmotivado com os estudos.

Em algumas perguntas que necessitavam assinalar as motivacoes, tivemos no
momento de aplicacdo de questionario alguns alunos, que nao sentiram-se a vontade
de responder.

Apbs compreender como a evasao escolar acontece em meio aos estudantes
do 3° destas trés escolas, perguntamos se a evasao escolar poderia ser resolvida de
fato, ou amenizada, 36 alunos responderam que sim, a evasao escolar pode ser
resolvida, ao mesmo tempo tivemos 9 alunos que responderam que nao acreditam
gue ela pode ser resolvida, e 3 alunos ndo responderam.

Pedimos entdo que justificassem as respostas, na qual os alunos trouxeram
algumas estratégias para auxiliar neste problema, como: didlogo; policiamento;
projetos; incentivo escolar; apoio familiar; palestras; apoio emocional.

Entdo perguntou-se se eles conheciam ou tiveram contato com algum projeto
de prevencdo ou combate a evasdo, obtivemos as seguintes respostas: 37 ndo

conhecem, 4 conhecem, e 7 ndo responderam. E quando perguntado quais foram os
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projetos que eles tiveram contato, obtivemos como resposta somente palestras, como
estratégia de combate a evasao escolar.

De modo a compreender que estes alunos veem como responsaveis por este
problema escolar, perguntou-se quem deveria ser 0 responsavel por
amenizar/combater a evasao escolar, onde se deu as opcgdes: professores, diretor,
coordenador pedagdgico, familiares, nacleo regional de educacdo, entre outros.
Obtivemos as seguintes respostas, demonstradas através do gréfico

Gréfico 11: Nucleos de combater a evaséao escolar

Responsaveis em combater a evasdo escolar.
30
25
20
15
10

1

Professores Diretor
Coordenador Pedagégico Familiares

u Nucleo Regional de Educacéo m Outros

Fonte: organizado pela autora, a partir dos dados dos questionarios.

Nesta questédo os alunos poderiam marcar varias opgoes, e percebe-se como
alguns alunos marcaram todas as opcoes, sinalizando que compreendem que apenas
um nucleo combatente da evasao nao é eficaz. Mas sim que, todos estes nucleos em
conjunto, ndo apontando apenas um responsavel, mas sim que todos estes nucleos
sdo responsaveis em combater a evasdo escolar, incentivando estes alunos néo
somente a ingressarem no ambiente escolar, como fazerem sua permanéncia.

De modo a finalizar o questionério, pedimos que os alunos apontassem, quais
ou qual seriam os incentivos que poderiam ser oferecido aos alunos, para que nao
realizem o ato de evadir, os alunos sugeriram: Apoio familiar (3); Apoio empresarial
(1); Apoio escolar (comunidade escolar) (2); Apoio emocional (5); Melhores refei¢coes

(2); Projetos e atividades (1); Menor presséao psicolédgica (2); Atividades de lazer (1);
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Uso da tecnologia (1); Mostrar a realidade de uma vida sem estudos (1); Mudanca de
método de ensino (1).

Logo que sinalizadas as opc¢oes, esta numerado quantas vezes se repete ao
longo dos questionarios os mesmos termos, nota-se como 0 apoio emocional foi o
mais citado e apds apoio familiar.

E pedimos para que se os alunos tivessem alguma sugestao ou apontamento
sobre o tema, que deixassem sua resposta, e tivemos alguns retornos como:
Aluno A: “Equipes pedagdgicas, que corram atras de informacgdes que auxiliem nas
respostas sobre a evasao escolar.”
Aluno B: “Que haja menos exclusdo dos alunos.”
Aluno C:” Gostaria de saber mais sobre o tema.”
Aluno D: “Problemas governamentais que interferem nos estudos.”

Através dos questionarios aplicados, percebe-se como os alunos tém pouco
contato com este problema que ao mesmo tempo é antigo, pois tem sua existéncia
presente ha décadas e tao atual e urgente na nossa sociedade.

Diante dos dados, que os questionarios trazem, observa-se de maneira inicial
gue grande parte dos alunos ndo compreende ou conhece o termo evaséao escolar, o
gue dificulta o retorno dos alunos quando percebem que um colega esta cogitando
nesta possibilidade, ou até para poder ser um ndcleo de apoio e incentivo.

Dentre os alunos que compreendiam do que se trata a evasao, identifica-se
alunos que cogitaram nesta possibilidade, devido a diversos fatores como foi citado,
0S que possuem maior incidéncia € a necessidade de trabalhar, apds desinteresse e
problemas familiares. Os alunos possuem jornadas diarias sobrecarregadas, e logo
guando chegam ao colégio se torna dificil se manter ativo nos estudos, devido ao
cansaco, seja ele fisico ou psicologico.

Fica evidente também o reconhecimento destes alunos dos nucleos de apoio,
gue se fizeram presentes no momento antes de evadir, onde o0 menos citado foi
professores e logo apés a coordenacédo pedagdgica. Abrindo espaco para duvidas, de
gual caminho este aluno percorreu, que quase nunca identifica como nucleo de apoio
e aconselhamento a escola, sera que é o aluno que se afasta da escola ou a escola

gque se afasta do aluno?



56

Um problema téo presente, uma realidade posta a nés, no nosso dia a dia,
mas com poucos debates existentes, fica dificil sua evidéncia de um problema téo
urgente.

Dos 48 alunos que responderam a esta pesquisa, 34 conhecem algum colega
gue evadiu, com os fatores trabalho e gravidez e/ou filhos as mais citadas,
evidenciando a urgente necessidade de se pensar politicas direcionadas a este
publico. Publico esse que frequenta a escola noturna, carregados de particularidades

gue precisam ser vistas, e tracadas estratégias para apoio e incentivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa, nos possibilitou refletir a respeito do jovem
estudante e trabalhador, que frequenta a etapa de ensino do EMN, e em questbes
relacionadas a permanéncia e evasao do adolescente e do jovem. A qual possibilitou
também compreender fatores e causas que permeiam esta temética.

A evasdo escolar se trata de um problema que faz permanéncia no cenario
educacional, com grande dificuldade de resolucdo. Se tratando do EMN, analisa-se
como este fenbmeno acontece com alunos de classes menos amparadas, ja que sua
frequéncia de ocorréncia com alunos de classes mais abastadas € menor, ou quase
nao acontece.

Gerando um ciclo de pobreza perpetuante, uma vez que a evasao interrompe
a formacéo daquele aluno, o qual ndo consegue formacéao suficiente para mudar de
ocupacao, e a ascensao social fica prejudicada.

O capitulo inicial deste trabalho possibilitou compreender como o EM é
entendido, e qual foi seu percurso histérico no Brasil, através das legislacdes que
sofreram alteracdes e adaptacdes até os dias atuais. Percebe-se como houve grandes
avancos desde a Constituicdo Federal de 1988, sendo um marco deles a LDBEN
9394/96, na qual comeca a constar o EM como etapa obrigatéria da EB, sendo ela a
etapa final.

Mesmo no reconhecimento dos avancos, sinaliza-se também os retrocessos,
como no Decreto n° 2.208/97 que como os autores Frigotto; Ciavatta e Ramos (2012)
revelam veio no intuito de expor a ligacdo entre a Educacéo profissional e o EM. Este
decreto se instalou de maneira que permitiu que a identidade desta etapa de ensino
se mantivesse confusa.

Em um momento se trata de uma educacdo propedéutica, em outro uma
formacdao voltada para o trabalho, permitindo que se fizesse divis6es entre a educacéo
para elite e outra para classe trabalhadora.

Se faz pertinente ressaltar, que surge um dualismo na prépria construcao
histérica da nossa sociedade, visto que a formacéo da sociedade ocorreu a partir da
distingdo das classes, onde os individuos eram distinguidos e classificados a partir

dos bens e propriedades que tinham em sua posse.
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Em vista disso os autores Frigotto; Ciavatta e Ramos (2012) apontam como 0s
estudos propedéuticos e saberes ficaram fadados apenas a alguns individuos, esses
0S quais possuem esses bens e propriedades.

Para que haja a superacéo desse dualismo, e para que haja a promocéo da
articulacao entre o Ensino profissionalizante e o EM com foco na formac¢ao humana e
cidadad, Pacheco (2007) aponta a necessidade de transformar a educacdo que téao
logo ficou impregnada na nossa sociedade, destinando uma educacéo para todos,
gue compreenda uma formacgao para o trabalho e para a vida, com foco na formacgao
cidada.

Relacionado as leis que permearam este trabalho, em torno do EM, vale
destacar a Lei n°® 13.415/2017 e as altera¢des que ocorreram nesta etapa de ensino,
gue gera preocupacoes referentes a qualidade de ensino que sera ofertada a estes
alunos. Pois uma de suas mudancas se trata da carga horaria, que passa de 800 para
1400 horas.

Preocupa-se devido a situacdo que nossas escolas vivem atualmente, pois as
escolas brasileiras ndo possuem infraestruturas adequadas para um atendimento
neste porte. Pois cogita-se em uma escola que atenda em tempo integral, mas a
educacdo a ser ofertada também necessita ser integral, como a autora Lopez (2017)
defende.

E dentro desta reforma, ndo encontram-se politicas ou apontamentos
referentes ao EMN, o que neste estudo nota-se, devido a sua demanda, que ha a
necessidade de politicas voltadas somente para estes alunos, que possuem grandes
particularidades.

Se tratando das metas propostas pelo PNE, com sua vigéncia de 2014 a 2024,
percebe-se como algumas destas se repetem a cada 10 anos, mas sua efetivacao
nao ocorre, como a universalizacdo do ensino. Estamos novamente no fim de mais
um decénio e ainda néo tivemos éxito em conclui-la, se fazendo presente a sensacao
de distanciamento.

No segundo capitulo deste trabalho, busca-se através do levantamento
bibliogréfico e de tedricos, a definicdo do conceito de evasado, o qual fica sem uma

definicdo Unica, uma vez que possui diversas explicagdes, mas segue unicamente um
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sentido, que é ato do aluno realizar o abandono escolar, e ndo retornar mais para a
etapa de ensino de maneira regular.

Decorrente do estudo em torno do tema evasao escolar, destaca-se que o foco
deste trabalho se deu em torno da evasao que ocorre em algumas escolas estaduais
do Municipio de Ponta Grossa, que deixou evidente a importancia de se questionar:
como os alunos do EM compreendem a evasao escolar? E qual a compreenséo deles,
enguanto instrumentos de combate a evasao.

Compreendo a importancia de se ouvir quem vivencia o problema no dia a dia,
gue foi entrevistado 48 alunos, do EMN, maiores de 18 anos, de trés escolas publicas
do Municipio, pois, como se busca a resolu¢céo de um problema que atinge os jovens,
sem ouvi-los?

Em uma contextualizacdo dos fatores que estimulavam os alunos a cogitarem
na evasao, e nos fatores que eles conheciam que levaram seus colegas a evadir,
incluiram questdes macrossociais, como trabalho, problemas familiares, gravidez ou
filhos, falta de interesse, entre outros. Logo percebe-se que estas questdes geram
desanimo nos alunos, na sua trajetoria escolar, gerando sucessivas reprovacoes, a
gual se comprova através da distorcao idade-série.

Pode-se deduzir que mesmo através da fala dos alunos se comprove a evasao
e seus fatores, ndo se pode utilizar esta realidade para minimizar ou justificar a
auséncia do Estado e de politicas publicas que atendam de fato esses alunos, caindo
na situacao de culpabilizar a vitima, os transformando-os em culpados pela evaséo.

Pode-se compreender estes adolescentes e jovens como vitimas, uma vez que
h&d a auséncia do Estado e de politicas publicas eficazes, onde esses alunos de
classes menos favorecidas sao prejudicados em duas situacdes, a primeira € a falta
do acesso a bens sociais como educacao, saude, e a bens materiais.

A necessidade de trabalhar, para sustento préprio ou da familia, se mostrou
presente em todo este trabalho, o que gera falta de tempo para estudos extraescolar,
como apontado pelos alunos, gera cansaco e estagnacao desses alunos ao chegar
na escola.

Percebe-se que ha grandes dificuldades para que a permanéncia desses
alunos se facga efetiva, pois ha grandes demandas a serem atendidas, e pouco apoio

para esse suprimento.
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Atraveés deste trabalho, analisou-se também como os alunos pouco sabem
sobre este problema, constatando a falta de repasse de informacao e de intervengdes
com estes individuos para prevencao da evasao.

Constata-se isso através dos alunos, que quando ndo sabiam o que era
evasdo, ndo sabiam de nenhum programa, projeto ou estratégia de prevencao do
mesmo.

Visualizar o aluno enquanto um agente de combate e prevencdo a evasao
escolar nunca se fez tdo necessario, uma vez que se percebe a falta da inclusédo
destes nos debates construidos e no momento de se tracar estratégias.

Quando aplicados os questionarios os alunos apontaram que gostariam de
saber mais sobre o tema, entdo quando encerrado o preenchimento dos questionarios
e feito o recolhimento do mesmo, houve de maneira breve a explicacdo sobre o tema
e 0 impacto que a opiniao e perspectiva deles possui no campo educacional.

Uma consideracao a ser realizada também, é a falta de producéo bibliografica
sobre o tema, o que dificultou a base tedrica deste trabalho, de maneira especifica na
evasao escolar no EMN.

A evasao escolar € um fenbmeno complexo que ocorre € que se faz presente
nos dias atuais de maneira alarmante, e se faz necessaria a construcao de debates e
producfes académicas em torno deste problema, na busca de combaté-lo e até talvez

elimina-lo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E)
PESQUISAS COM SERES HUMANOS

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como colaborador da pesquisa intitulada:
“Evasdo Escolar no Municipio de Ponta Grossa: analisando a perspectiva dos alunos do
ensino médio na rede estadual de ensino” realizada pela académica Juliane Ap? Zambé&o
Ignacio, do curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG) sob a orientagéo da Prof.2 Dr2, Paola Andressa Scortegagna.

Esta pesquisa objetiva analisar a evasao escolar, que ocorre no ensino médio noturno,
a partir das perspectivas dos alunos.

Ao aceitar participar desta pesquisa, vocé ir4 responder um questionario, com
guestdes abertas e fechadas, sobre a tematica. O questionario sera preenchido
presencialmente e estara acompanhado pela académica responsavel pela pesquisa.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer davida
ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com a secretaria do
Comité de Etica em Pesquisa pelo telefone (42) 3220-3108, Universidade Estadual de Ponta
Grossa, Av. Carlos Cavalcanti, n® 4748, Bloco da Reitoria, sala 22, CEP: 84030-900 — Ponta
Grossa-PR, ou ainda, com a académica Juliane Ap? Zamb&o Ignacio, telefone (42) 99822-
6253, e-mail: julianyaparecida2@gmail.com ou com a orientadora Prof? Dr3. Paola Andressa
Scortegagna, e-mail: paola_scortegagna@hotmail.com.

Como colaborador desta pesquisa, € garantida a liberdade de solicitar aos
pesquisadores respostas e esclarecimentos sobre os procedimentos, riscos e beneficios da
mesma. A identidade dos colaboradores da presente pesquisa serd mantida no anonimato,
assim como a possibilidade de desistir a qualquer tempo de participar, sem a necessidade de
justificativa. As informacdes da pesquisa serdo utilizadas para fins académico/cientificos na
intencdo de colaborar com o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Os resultados da
presente pesquisa serao apresentados a referida Instituicéo.

Atenciosamente,

Juliane Ap? Zambao Ignacio - (42) 99822-6253

Declarante:
Eu, inscrito  no
CPF, sob o n.° , estou ciente sobre o0s objetivos da

pesquisa e concordo em participar. O Termo deixa claro que a qualguer momento, posso
interromper a minha participacdo, sem causar prejuizos a mim e aos demais envolvidos, visto
gue a minha identidade seréa preservada. O pesquisador me informou que nao terei despesas
e ndo receberei qualquer ajuda financeira para a participagdo na pesquisa, mas pode ser
ressarcido de despesas decorrentes de sua participagdo e pode requerer indenizagdo caso
se sinta prejudicado de alguma maneira, também deixou claro que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Certifico
de que recebi uma copia deste Termo, tendo entendido seu conteudo e declaro que concordo
em participar deste estudo.

Ponta Grossa, / 12022.



Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador

n° documento de identidade

Assinatura do Orientador

n° documento de identidade

n° documento de identidade
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA ALUNOS

QUESTIONARIO

| Perfil:
Idade: anos

Sexo:

( ) Feminino

( ) Masculino

( ) Prefiro néo informar

Estado civil:
( ) Solteiro
( ) Casado
( ) Divorciado
( ) Outro:

Vocé trabalha?

() Sim

( ) Néao

Se sim, qual é a sua profissao?

Com guem reside? (pode marcar mais de uma opcao)
( ) Sozinho

() Mae

() Pai

() Irméao(s)

( ) Cbnjuge/companheiro

() Avo(s)
() Tio(s)
( ) Outro:

Quantas pessoas moram na mesma residéncia que vocé?
()1a3

()4a6

( ) 7 ou mais

Destas pessoas, quem trabalha? (pode marcar mais de uma opcao)
() Méae

() Pai

() Irmao(s)

() Avo(s)

()Eu

( ) Cbnjuge/companheiro
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( ) Outro:

Vocé dedica horério para estudo antes ou depois do horario escolar?
()Sim ( ) Néo

Vocé acredita que as aulas escolares somadas ao seu desempenho extraescolar,
auxiliardo vocé totalmente no segmento que tomara apos a finalizacdo do periodo
escolar? Seja ele segmento profissional ou académico.

()Sim ( ) Néo

Qual segmento deseja optar apos a finalizacdo do periodo escolar? (Pode marcar
mais de uma opc¢ao)

( ) Trabalho

( ) Académico

( ) Curso Técnico

( ) N&o pensei ainda

Il. Sobre o tema:

Vocé sabe o que € a evaséo escolar?
()Sim

( ) Nao

( ) Nao tenho certeza do que é

Vocé ja pensou em evadir em algum momento da sua vida escolar?
() Sim
( ) Néao

Se sim, por qual motivo? (pode marcar mais de uma op¢ao)
( ) Trabalho

( ) Gravidez

( ) Dificuldade de acesso a escola

( ) Reprovacao

( ) Problemas familiares

( ) Dificuldade financeira

( ) Desinteresse

( ) Envolvimento com alcool/droga

( ) Outro:

Quando pensou na possibilidade de evadir da escola, recebeu algum tipo de apoio ou
aconselhamento?

() Sim ( ) Nao

Se sim, identifique o nucleo deste apoio/aconselhamento (pode marcar mais de uma
opcao):

( ) Professores

( ) Colegas da escola

( ) Coordenador pedagdgico/diretor

( ) Familiares

( ) Outros:
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Ao longo da sua trajetéria escolar, vocé conheceu colegas que evadiram?
()Sim ( ) Néo

Se sim, vocé sabe quais foram as provaveis motivacbes da evasao deste(s)
colega(s)?

A evasao escolar pode ser resolvida?
()Sim ( ) Néo

Justifique sua resposta:

Vocé conhece algum projeto ou acao para amenizar/erradicar os casos de evasao
escolar?
() Sim ( ) Nao

Se sim, informe qual € ou como é:

Quem deve ser responsavel por amenizar/erradicar os casos de evasdo escolar?
(pode marcar mais de uma opc¢ao):

( ) Professores

( ) Diretor

( ) Coordenador pedagogico

( ) Familiares

( ) Nucleo Regional de Educacao

() Outros:

Na sua opinido, qual ou quais podem ser 0s incentivos para que 0s alunos evitem a
evasao escolar?

Vocé tem alguma duvida ou indicacéo sobre a evasao escolar? Registre aqui:




APENDICE C - COMITE DE ETICA

UNINWERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Tituio da Pesquisa: & EVASAD ESCOLAR HO MUNICIPID DE PONTA GROSSA: AMALISAMDO A

FERSFECTIVA DOS ALUNOS DD ENSIND MEDIO DA REDE ESTADUAL DE
Pesquissdor: Facla Andressa Scortegagna
Aroa Tomatica:
Warsdn: 2
CAAE: 53535822.1.0000.0105
Institui;so Proponanie: Universdade Estadual de Ponta Gossa
Patrocinador Principal: Francamenso Fropio

DADOS DO PARECER
Himero do Pareosr: §5.752.207

Apresentagio do Projato:

D presente peojeso kem come objetro geral analsar 2 evasio escolar, que DO0TE Ne ENSNo Mesdo nobuma,
a partir das perspecivas dos alunos. A questio norteadora deste rabalhe & Coma o alung inserido na
realidade esoolar no ersing nolume, entends a evasho escolar 8 0 seus Impacios |sociaks, econdimicos &
pONBOoS 7. A evasdo escolar & um dos grandes problemas que 3 Educagda Basica vem enfrentando ao
longo das Glmas décadas, comprovada por dados do Censo Escolar (2015) e do BGE (2015, que
regisiram uma parcela significativa da populacio que ndo finalzoy a educacdo Bdsioa imaks de B0 mihdes
de pessoas). Trala-se de uma Fvestigacao quaklabiva, por e o8 Uma pesquisa explorabina. Sen
realzada ooleta de dados &m uma escola estadual de Ponla Geossa, que oferece o Ensing Midio Moturma,
pOr maio de um quEsSonanc, oom questtes aberzs e fechadas, para aluncs (masores de dade)
Introduga:

A evasdo esoolar se iornow um probiema com grande rencidéncia. Exishem indmencs. projetos,

Endermgn: A Gan. Carfos Covaicant, n® 4748 LEPG, Compun Uvsrsrenaes, Sicco 2e Meforis, sals 22
Bairo  Lsversnas GEF- B4 M0-500

L PR Municipio: PONTA GROSEA

Talwlone: HIEZX-X50 E-rmil: propaszsscrisrsEuepg be
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UNIWERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG
Corsrescie de Perecer: § 751307

ashidos &

andkses acerca dessa probliemabioa (BRANDAD, 2022, SENMA, 2001.) 05 quais visam aooler 05 alnos
que IEM popensio a e evadinem, & alunos qus | e evadiam. Mo ertario, cisena-3e que o problema da
EVasI0 EsColar continua S& perpeiuanda, mando-5& 330 adiconalments exiserts & normalzado. Logo
inma-se reevanie perguniar: & o estudaris que dexa 3 ool ou ¢ 2 esonla que se distancia da realdade
de vida do alurno? & Conslituig3o Federal de 1558 raz como um de seus objetivos a emadicagdo do
analfabetisme, & exatos 33 anos apds sua implementagiio ndo conseguimos atingir tal objetivo.Outra
questds imporianbs & QuUe MERsDe Sa7

anakssda & O a0 e mulos alunos 00 BNS NG M0 rabalhansmi. A opCi0 PEk SRSIng MOILMms Jeraimenie
OLOrTE 2 decoméncia de tabalho ou atfvidades Qus sadie a famila. Mo sntarto R poucas nsesigaches
que enlooam o jowesn 9o ensing middio do periodo diumo rdacionada & evasso esoolar. Esbe rabaho
pretende fazer algumas andiises & refiexdes. airavis do obhar dos alunos do ensino médio nolumoe e diumo
aoerca dessa siluagdc A proposia desie trabadho, se deu a partir de refecbes & questicnamenios sobns
OO O aluncs do ensing mddio percebem a evasio esoolar seja em relapdo a sua vivinoa pessoal ou a
de oolegas, & ooma analisam as musas que levam a essa shacdo. Lisdmes | 1984) em sua obra

i can da escola publca: a pedagogia criioo-sodal dos conbeddos, alrma que democralizar o
Ensing & ajudar 05 aAlunos A S SNPESSIeT, & S8 DemUnicar de diversas formas, ajueds-kos o desenvolyer o
‘gosto pedos estudos @ fambém a dominar of conteddos escolanes, a oorsinirem sua personalidade social,
enquanio ooketivo, Iomando-se possivel uma melhoia em relagho &5 suas condicfes de vida, Um ensing

Endesgo: A Gan. Cerios Covaicant, n® 4748, LEPG, Ceompun Uvsrsrsnes, Sioco <s Mefionis, ssis 72
Bairoe  Lsvmrsnas CEF- B8 M0-00
L PR Wuniopio: FONTA CROS5S

Tallone: HZE20-502 E-mai: propeszescrlrsdueps be
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UNMNERSIDADE ESTADUAL DE
POMTA GROSSA - UEPG

democralizac, SeguRcs o aulor, & aquele que akcancs & inoos, se faz poss vel em iodas as realdaes
socials, um ensing de qualdade, de maresra graiulia & universal com jo0o na Fansiormacsa Jo individuo fa
sua icfalidsde De aocedo oom & Pesquisa Nacional por Armcsina de Domicllos (PHAD) de 2019, josens anire
15& 17 anos sdo, em indices, a faba etna com o percentual mais slevado de jOWens que S& enconiram
fora da esoola, cerca de T,1%, perfazendo um total de GB0 mil jovens & adolescenies. Dal a imporiiinoa de
S ESEMVOIMET UMa pESqUISa Mo BNS NG Méda, onde as taas de evasdo 530 maiores As demandas
relacionadas 208 jovens & adolescenies, cresce a cada dia, peis se rata de uma das fases mais decisdrias
da wida de um indviduo, onde oooeme sua incluslo ma socdedade, na eslera rabalhisia, fendo em visia o
respefio a sua indvidualidade & dversidade. O que oma-se preccupanie dento do cendna que Vivemas,
devido as exigenies qualiicapdes exigidas para 0 mercade de rabaihe, a desvalonzagdo formatva, onde se
requer ritvels de formagso cada ver maks altos, snine outros. Denteo da analse desse oendrio, SUNe uma
grande prescupacdo a partir de dados kvantados, onde em 2020, houve a dvulgacdo de esiatishioas
Evashas pnhﬂ-GE,dnEDthﬁu:hpﬂ:mmuﬁBm,mﬂﬂadoudnmru.rdg.lm
elapa da educaglo basica, slencando os princpats mothees: necessidade ds Fabalar, & por segundo o
desinieresse, @ enie 35 MENNas 0omo maicr fator de internapcdo a gravidez. Onde pode-se compreender,
QUE MESTIS O0M projeios 3 oombabe 2 evasdd ESo0lar, GO FEDST apr0vads pela camena dos deputados
Programa Emengencial de Aprendzagem dos Esludantes dos Ancs Finaks do Ensine Fundamenital @ Médio

Cormirescis de- Parsosr: § 253 30T

Endesgo:  He Gan. Ceros Covaicant, n® 4748, LEPG, Cempu Uvsrsrsnas, Siocn &m Pefioris, seis 22
Bairx  Lvsrsnas GEF- B4 M-S0

F: PR Wunicipin: PONTA GMOSE5S

Telslone: HIDEX0-00 Email: propaszsscrslsrssSuen; b
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UNNERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSS3A - UEPG

& de Acolhimenic & comunidade Escolar das Redes Poblicas de Educagdo Bdsica (FEAMA), onde o principal
objetivo & reduzic a evasdo escolar @ acoler aluncs que deixaram a esodla. E MESMO Com 3 peguena
diminuigdo nas

Tanas evasivas, o decormes O0s &S, Hrrdamﬂnim:m-m,mmmlﬂ&,“
= faz alermanie. Discomends dentre as mothvapbes para evasio dos alrcs, soeee udo sl
mairioudados fo ersing midio, um grande falor, & a desisbinola dos estudos para auxilar @ tamila
fnanceramenie, sendo que este aluno & siaments o gual deveria wsar a bese educacional oomo chave
A reverter & roenper o Cid de desigualdades soclals, muRss veres que j& stvem de geragoes, que tano
resulta derfro das tas evashas. Outro ponio, que se far essencial expicear @ avalar, raz o PMD - Plano
Nacional da Educacio, onde, preve O slendimento escolar panr pesscas de 15 a 17 anos unhersalzado ale
2016, mats m 2007 |4 possula um grande atrass, reflesn que pode-se notar atuslments. Alnda nas
molvaptes mais scentuadas, airawes de dadcs publcatdos, constalou s a talla de iferesse por
adoksneries. @ jovers, que infuencis e suE contiruscio oo ndo dos Estudos, que s confima raves da
fala da aufora Zibas (2005), onde sla reconhecs o ensing médio ainda como aRamente encidopédico, com
marcas peofundas do radicionalsmo & desconiexiualizade. O que se contradz |4 gue o ensing requer
aprofundaments sm vakees denio de uma cdadania democratica, ajudando o Sk & constir sua kitura
de mundo & o incenthar a tansiomar a realdade vivida. Ertdo compete a nds, educadores &
pesgusadores, analisar essas ndividualidades, para a edficagdo de uma sociedade mais igaaltana,
ompreendendo as demandas educadonals & sooals dos jovens & adokesoentes, prevaleoerdo suas
ndividualidades & NecesSidades, para FOMPer CiClos, & OOOMEr Mudancas ro cenanc desigual que se faz

Corsrescis dc Pasor § 252007

Endersgn: A Gan. Cerios Covalcant, 0 4T48. UEPG, Compun Uversrsnas, Sicco @ Meforia, sels 22
Bairs  Lyvarmnas CEF: 88 -
F: PR Wuniopio: FONTA CMIS54S

Talione: HIEZ0-X02 Ermaik: propaszsscrlerssuens b
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UNINERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG
“Cororeacis oo Parecer § 753307

pemanents.

Objativo da Posgquisa:

Dbjetive Primana:

Araiisar 3 Svasdo SSC0olar, Que DONTE NO SRS MEdio Roiums, & parir das perspectias oo alunos.
Dbjetve Secunddria:

identificar os principats mothos que kvam os alunos para PeDessos de vt escolar; analsar coma a
evasio escolar impacia em Quesiiles m.mnpnlrhcx;mﬁurm 2 DONCepCaD 005 alunos
sobre evasio sscolar,

Avallagdo dos Riscos o Beredicios:

Riscos:

As resolupfies 4662012 & 5102046 informam que TODDS os lipos de pesquisa em Seres
humancsapreseniam um potencial risco. Neste caso,

POOEM-SE CONSOerar 05 SSQUINRes: Cansagr ou abimeoments ao responder queshonanos; possiblidade de
oorsirangimento ou desconforio ao

res ponder o questionan; lomar o lempo do sujelio @0 responder a0 quesiondrio. Todas as infomagbes
ablidas por meio do gueshiondrio serso

mantidas em sigilo & no anonimaio para presenagdo da privacidade e da confidencialidade dos dados dos
participanies.

Beremtic s

Ird gerar benedicos de manera rdret, se ralando de um problema sooial, que alings uma parcela de
alunas, confribuindo para a corsTuclo de

estralégias preventias i evasdo esoolar.

Comontarios o Consideragdes sobre a Pesguisa:

Trala-se de uma inwestigagdo qualRatia, por meo de uma pesquisa explorabonia. Serd de marsira inicial,
realizado um levaniamento & eshado

hiblicgrafico, die materiais produzidos dentro desta temdtca & vollado ao plblico do ensino médo, apds serd
mm para codeta

Endersgn: S Gan. Ceros Cavaicank, n® 47482 UEPG, Campun Uvsrsrsnas, Sioco Su Pefioria., sels 332

Bairo  Lsmrsnas CEF- 84 M-
L PR Municipin: PONTA EROS58
Telrione: HIEE0-I00 Ermal: propasssscrlarsiiuep b
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG

e dados e inks escolas esiaduais do Municipio de Ponla Grossa, gue oferecs o Ensino Médio Motumo,
por mek de wum questionano, oom

‘quesibes abertas & fechadas, para alunos makres de 18 anos.

O aluncs irSo responder o guesionano por meko de fomulano presencial, devido as guestdes sanitanas
mpostas pela pandemia de COVID-19

ierem proporcionado abermura & ACESSD a5 esookas

Cormreachs do Parscer: § 250207

Consideragdes sobre o6 Termas de apresantacio obrigatoria:
Ern anean & de aoordo oom as normas 4552012 & 5102016

Rocomeandagdes:
Ertelar o redabinio inal & fdemina oo peogeto por Molihcacdo wia Plaaforma Brasil pam eviar pendéncas.

Conclusdes ou Pendéncias @ Lista do Inadequagbes:
Aptis andlise documental CONSKMEM-SE Aprovaco eshe propio @ devidamenie aulorzado para Seu infcio
‘oorflorme cronograma apreseniado

Conisideragiss Finals a critério do CEP:

Esin paracar fol alaborado baseado nos documenios abaixo relacionados:

Arqura Postagem Arior Gluacan
1N 1 D1 112022 Aneiln
BQJETD 187117 oot 147550
juband. pdf DS 12022 | Pacda Andressa el
143634
[Fecursc_Julane pdi IBOZ0Z2 |Pacia Soorlegagna | ACeia
peeic Pesgusanar - 15460
Cutros. Quesionanc.pdf 1BMNZO0ZZ | Pacla Sooriegagna Aceiio
- LR
TCLE / Termos de | TOLE pdi 1BMIVZOZZ | Pacla Sooriegagna Aceiio
Aszerfimento AEAB2E
Jusiificaiva de
Lusénoa
Endersgo- A Gan. Cardos Covalcent, n® 4748, LEPG, Compum Uvsrsrsnas, Sioco ds Pefionie, sske 22
Bairo:  Lsvmrsnas CEF- B4 M-S0
o P Muncipio:  PONTA GROSSA
Telwlone: HIEZ0-200 E-ak: propaszsscreisrsEueps be
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE 3 Plaboforme
PONTA GROSSA - UEPG %

Comireagis dc Pasoer: § 252007

Fropas Desahade | |Projets_TGG pdl 572022 | JULLANE Aceiln
EBrochura 140727 | APARECIDA

Sibuagao do Parsoer:
Aproraado

Mecessita Apreciacdo da GONEP:
o5

PONTA GROEEA, 10 de Movembro de 2022

Assinado por
ULISSES COELHO
{Coenind arsdoria) |

Endersgn: & Gan. Carfos Covsicant, n® 4748, LEPG, Campua Uvsrsrsnas, Sioco s Mafions., sals 22
Bairee  Lyvmranas CEF- B4 Ic-e

L PR Wunicpin: PONTA EROS5S

Talwlone: HIEZXE-0M0 E-mak propascsscreisrsiEueps b
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