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RESUMO

Este trabalho busca analisar o que as pesquisas trazem como contribuicées de Paulo
Freire para conceber a educacdo como fator de transformacéao e insercéo social, em
especialaos alunosoriundosdaclasse trabalhadora. Tem como objetivo geral analisar
pesquisas ja existentes que trazem a educagdo como fator de transformacéo, a partir
dos estudos de Paulo Freire. Para tanto, inicia-se contextualizando de forma breve a
histériada educacéo e da escola publica no Brasil, a fim de ressaltar a luta e embate
entre classes existente desde o inicio no cenéario educacional, seguida da
apresentacdoda escolapublicacomo possivel espaco de transformacéo social a partir
dos pensamentos freirianos. Caracteriza-se como pesquisa qualitativa e bibliografica.
A partir da pesquisa exploratdria que se aproximou do estado da arte da pesquisa, €
realizado o levantamento e selecdo de pesquisas, seguida da codificagéo, descricéo,
analise e categorizacdo das mesmas. Com a analise dos dados emergiram trés
categorias, sendo elas a) contribuicbes para as politicas educacionais, b)
contribuicbes para a escola publica e c) contribuicdes para a pratica docente. A
discusséo dos resultados encontrados revelou que sao muitas as contribuicdes de
Paulo Freire para o ambito educacional, em seus diversos segmentos. Tais
contribuicbes permitem pensar a educacédo e a escola publica como processos e
espacos que refletem a emancipagcdo humana, a formacdo de consciéncia e a
humanizacéo. Evidencia-se, portanto, a necessidade de valorizar o legado freiriano e
compreender as obras de Freire em sua esséncia para nosso contexto atual.

Palavras-chave: Educacdo Publica. Escola publica. Classe trabalhadora. Paulo
Freire.
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INTRODUCAO

O interesse pela pesquisa se deu por meio de minhas experiéncias como
estudante de escola publica e como académica do curso de Licenciatura em
Pedagogia, assim, o estudo acontece a partir da afinidade e interesse que desenvolvi
com atematica. A partir das experiénciasque de algumaforma me inquietaram, surgiu
a problematizacao que deu inicio a pesquisa.

Por meio das observacdes e experiéncias vividas dentro da escola publica,
como estudante e como estagiaria, surgiu ointeresse e necessidade de trazer a escola
publica como possivel instrumento de transformacédo social. Cursei todas as etapas
da educacaobasica em escolas publicas,sendofilhade pais assalariados, bem como
a maioria de meus colegas. Foi na escola publicaque tive mais acesso a cultura, a
informacdo e ao conhecimento, portanto a escola publica desde cedo representou
espaco de transformacao social.

Durante a transicdo do ensino fundamental anos finais para o ensino médio,
tive que escolher o proximo colégio que iria estudar, uma vez que a escola em que
até entdo eu estudava, ndo tinha ensino médio. Durante essa transi¢cao, a maioria de
meus colegas planejava mudar para escola particular, a fim de obter aprovacéo no
vestibularde universidades publicas, minharealidade nao permitiao estudo em escola
particular, para mim nao era uma possibilidade, 0 que me preocupava em relagéo ao
vestibular, pois ja sonhava em fazer graduagcéo em universidade publica.

Diante dessa situacdo questionava como deveria prosseguir, questionava até
mesmo a possibilidade de realmente adentrar numa universidade publica e, a partir
dai, passei a ver a escola publica com outros olhos, passei a enxerga-la como
instrumento de luta e transformacéo para o aluno oriundo da classe trabalhadora, no
sentido de formacé&o da consciéncia dessa classe.

Nesse sentido, observei que para esses alunos, muitas vezes a escola publica
era 0 Unico possivel instrumento de insercdo e transformacéo social e, portanto,
deveria ser valorizada, defendida e transformada. No ultimo ano do ensino médio
todos nas, alunos, de alguma forma, pensavamos em vestibular, a maioria de minha
turma fez curso pré-vestibular, e mais umavez nao tive amesma oportunidade devido
a condicao financeira de meus pais. Mesmo assim, fiz o vestibular e para minha
surpresa passei em primeiro lugar no curso de Licenciatura em Pedagogia pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa.
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Sempre percebi o discurso de competicdo ser legitimado até mesmo por parte
de professores, e aideiade que o aluno da escola publica ndo poderia competir com
o0 aluno da rede particular sempre foi muito evidente. Ja dentro da UEPG, durante o
curso e a partir das primeiras insercdes realizadas em escolas, reforcei ainda mais a
ideiada importanciada escola publicacomo sendo possivel espaco de inser¢éo social
para o aluno da classe trabalhadora.

A histéria da educacado no Brasil sempre foi marcada pela desigualdade e a
predominancia de uma classe sobre a outra, portanto a desvalorizagcdo da escola
publica e a desigualdade ainda é uma realidade, e tal realidade é reforcada
constantemente, seja no corte de verbas, no discurso de privatizacdo de servicos
publicos ou na precarizacéo das redes escolares. Muito se fala sobre a precarizacéo
das escolas publicas pelafalta de recursos e investimentos, mas ainda pouco se fala
sobre a precarizacdo de vidas humanas, o preconceito enraizado socialmente contra
a educacdo publicae o impacto que isso causa nas oportunidades educacionais, no
direito a educacéo e nas relacdes sociais.

A educacdo durante muito tempo foi privilégio das elites, enquanto as camadas
populares ficaram excluidas do acesso ao ensino. Além disso, a dualidade existente
entre educacédopara a classe populare a educacéo para as elites € histérica, umavez
que a educacgdo publica foi legitimada a partir da necessidade capitalista de preparar
para o mercado de trabalho. Portanto, € necessério evidenciar a importancia e
significado da conquista da educacéo publica e gratuita para as camadas populares,
permitindo a formagao da consciéncia de tal classe num sentido de que seja inserida
socialmente de forma ativa e consciente, assim, se faz necessario que a escola
publica seja sempre valorizada e protegida para a garantia da democracia.

A pesquisa apresenta como problema como conceber a escola publica como
espaco que possibilitaa insercéo e transformacao social para a classe trabalhadora,
a partir dos estudos de Paulo Freire? Foram definidos um objetivo geral, o qual
consiste em analisar pesquisas ja existentes que trazem a educacao como fator de
transformacao social, a partir dos estudos de Paulo Freire e trés objetivos especificos,
sendo eles: a) Apresentar de forma breve a histéria da educacao e da escola publica
no Brasil; b) Reconhecer a escola publica como espaco que possibilita a insercdo
social dos alunos da classe trabalhadora, tendo como principal referencial os estudos
de Paulo Freire; c) Identificar nas pesquisas selecionadas as contribuicdes de Paulo

Freire para conceber a educacéo como fator de transformacao social.
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Assim, esta pesquisa foi organizada em trés capitulos: o primeiro trara uma
breve contextualizacdo da historia da educacdo no Brasil em cada periodo historico,
para que seja possivel compreender, em primeiro momento, como se deu a educacdo
no Brasil, a origem da educacéo no pais, seusavanc¢os, conquistas e impactos sociais.
Consequentemente ira trazer, também de forma breve, a origem da escola publica no
Brasil, a luta por uma escola publica e gratuita e a conquista desta mesma escola.

O segundo capitulo, respaldado nos estudos de Paulo Freire, evidenciara a
escola publica como sendo espaco de insercao social, bem como sua importancia e
capacidade de transformacédo. Ir4 trazer também algumas interlocucdes de outros
autores com Paulo Freire, os quais a partir dos estudos de Paulo Freire defendem a
escola publicagratuita, a tomada de consciénciapelaclasse popular,sua participacao
ativa na sociedade e o papel da escola em todo esse processo.

O terceiro capitulo apresentara a analise e o dialogo com pesquisas
selecionadas que tratam da tematica: a escola publica como instrumento de insergéo
e transformacé&o social para a classe trabalhadora, identificando as contribui¢cdes de
Paulo Freire que concebe a escola publica como espaco de insercao e transformacao
social.

Por fim, a partir das pesquisas selecionadas, o quarto capitulo apresentara a
analise de contetudo, conforme técnica de Bardin (1977), trazendo um dialogo entre

as trés categorias encontradas, os resultados da analise e das discussoes.
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1 A HISTORIA DA EDUCACAO E HISTORIA DA ESCOLA PUBLICA NO BRASIL:
BREVE CONTEXTUALIZACAO

E sabido que a histéria do Brasil revela, desde o inicio, grande intolerancia as
diferencas (culturais e sociais) e a exploracdo de uma classe sobre a outra e, assim,
evidencia, desde o inicio, o privilégio de uma minoria.

Para tratar da escola publica no Brasil € preciso antes compreender o
contexto da educacao brasileira. Para isso, € indispensavel conheceraeducacdo em
todos os seus periodos: o Periodo Colonial, no qual a educacéo foi marcada pela
catequizacaodos indigenaspelos jesuitas, vindos da Europa para pregar a fé catdlica;
o Periodo Imperial, marcado pela herangaescravocrata e elitista do pais, aléem de uma
educacédo defasada apos a expulsdo dos jesuitas; o Periodo da Republica, marcado
pelos primeiros debates acerca de uma educagéo a nivel nacional; Estado Novo, que
continuou a privilegiar o ensino secundario para 0 ingresso N0 ensino superior, e
destinava o ensino profissionalizante para a classe popular; Periodo do Regime
Militar, marcado pela repressédo e controle nas decisdes sobre a educacéo no pais,
trouxe o crescimento quantitativodas escolas publicase instaurou o ensinotecnicista,
trazendo mudancas significativas no cenario educacional e, por fim, o Periodo pos
Ditadura, estendendo até os dias atuais. Dessa forma, € possivel compreender o

percurso da educacdo e da escola publica brasileira e suas transformacdes.

1.1 EDUCACAO DURANTE O PERIODO COLONIAL (1500 — 1822)

Piletti (2006) traz em seu livro aspectos importantes sobre a histéria da
educacao no contexto brasileiro de acordo com cada periodo. A educacéao no periodo
colonialteve essénciareligiosa, umavez que o objetivo central era pregar a fé catélica
catequizando os indigenas, a fim de que esses se tornassem mais “civilizados” e,
dessa forma, fossem mais bem controlados. Em outras palavras, a educacao neste
periodo visava a submissado do povo indigena pelareligido para a conquista de suas
terras pelos colonizadores. Além disso, a submissao e conversao desse povo visava
torna-los aptos ao trabalho.
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Essa ideia de educacdo chegou com a Companhia de Jesus, uma ordem
religiosacomposta por padres jesuitas que tinhamcomo misséo espalharafé catélica
pelo mundo. Os primeiros jesuitas chegaram ao pais em 1549 comandados pelo
padre Manuel da Nobrega, e buscavam aliar sua missdo evangelizadora com a
colonizacao dos portugueses, satisfazendo assim os interesses dos colonizadores e
o da igreja catdlica. A educacdo nesse periodo foi, portanto, aliada a politica
colonizadora.

Os jesuitas logo perceberam que néo seria possivel catequizar os indigenas
sem antes educa-los para a leitura e escrita. Para isso, dividiram seu plano de
educacao em duas partes: a pregacao religiosa e a do letramento, dessa forma se
ensinava a religido catdlica ao mesmo tempo em que se letrava, impondo e
disseminando a cultura e costumes europeus.

Nesta época, a educacdo dada pelos jesuitas néo foi somente para o0s
indigenas, os jesuitas também atribuiram a educacéo para os filhos dos escravizados,
dos senhores de engenho e dos colonos. Apesar da missao jesuita ter proporcionado
ao pais diversas escolas, inclusive com o intuito de alfabetizacdo, é inegavel que o
objetivo central sempre foi a conversdo do indigena para o catolicismo e para 0s
valores europeus. Sendoassim, a educacao neste periodo se distanciavada realidade
dos sujeitos envolvidos (indigenas), enfatizando assim uma educac¢éo vazia e sem
perspectiva critica.

A chegada de Sebastido José de Carvalho e Melo, o primeiro marqués de
Pombal?, trouxe conflitocom os jesuitas devido ao conflitode interesses, umavez que
a ideiade educar para a fé catdlica ja ndo condizia mais com os interesses politicos.
Marqués de Pombal almejava centralizar a administragdo do Brasil colonia a fim de
obter maior controle politico. Todo esse conflito de interesses levou a expulsédo dos
jesuitas do Brasil, em julho de 1759, bem como o desmonte das escolas construidas
por eles, as quais foram substituidas pelas aulas régias de Latim, Grego e Retorica.

A ideia central de tudo isso era eliminar as escolas que serviam aos objetivos
da igreja catdlica e criar escolas que servissem aos interesses do Estado. Mesmo

assim, as novas escolas eram dispersas uma das outras, sem objetivo e

1 Grande nome da administracédo portuguesa e foi primeiro-ministro de Portugal entre os anos de 1750
a 1777, recebeu o titulo de marqués de Pombal no ano de 1769, tomou diversas medidas que tiveram
grande impacto em Portugal e também no Brasil.
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organizacao estabelecida, o que resultou num desmonte da educacgao, uma vez que
nenhum sistema eficiente foi posto no lugar do sistema jesuita.

1.2 EDUCACAO DURANTE O PERIODO IMPERIAL (1822 — 1889)

Conforme explicado por Piletti (2006) apesar da conquista daindependéncia, o
Brasil ainda herdava caracteristicas de uma sociedade escravocrata e elitista, a
chegada da familia real e a conquista da independéncia do Brasil pela coroa
portuguesa reafirmaram a ideia de uma educacao que atendesse aos interesses do
Estado: especialmente aos interesses da classe dominante, a elite brasileira.

A partir dai, a educacéo superior e o ensino secundario eram voltados para o
ensino das elites, ou seja, para aqueles que controlavam os interesses do pais. O
ensino secundario servia entdo para preparar para o0 ingresso no ensino superior,
nesse sentido, o ensino primario e o ensino técnico-profissional ficaram em
desvantagem em relagéo ao ensinosuperior. O ensino primariotornou -se precario por
si s6, uma vez que ndao existia preparacdo dos professores, as aulas entdo eram
ministradas por professores despreparados.

Foi nesse momento histdrico, durante os debates da assembleia constituinte a
fim de elaborar a primeira constituicéo brasileira, que surgiram os primeiros debates e
discussdesacerca de politicas educacionais e de um modelo politico educacional para
o pais. Na conclusédo da constituicdo, no ano de 1824, as ideias de uma politica
educacional para o pais e de um sistema publico de ensino estavam presentes,
mesmo assim, a ideia de uma educacao a nivel nacional aparecia ainda de forma
muito vaga.

Ao final do Império o pais ainda ndo apresentava um sistema eficiente e
integrado de ensino: ndo existiam universidades e sim escolas de ensino superior, as
quais eram isoladas e se restringiam ao ensino das elites, 0s ensinos nao se ligavam
entre si e ndo compunhamuma ordem hierarquica e organizada de ensino. O ensino
das elites continuava em privilégio (ensino secundario e superior), enquanto o ensino

das camadas populares continuavaem desvantagem (primario e técnico profissional).
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1.3 EDUCACAO DURANTE A REPUBLICA (1889 — 1930)

Noinicioda Republica,aindaeranitida a herangadeixada pelo Império: poucas
escolas isoladas e nenhum sistema nacional de ensino publico. Em contrapartida, foi
durante a Republica que iniciou a criagdo de um sistema educacional brasileiro,
“trazendo os principios de obrigatoriedade e gratuidade do ensino de 1 grau, direito a
educacdao, liberdade de ensino, obrigacdo do Estado e da familia na educacéo e
ensino religioso de carater multiconfessional”. (PILETTI, 2006, p. 56).

Durante esse periodo, a obrigatoriedade e gratuidade do ensino de primeiro
grau estava presente na Constituicdo, e desde entdo, nunca mais deixou de estar
presente nela. Mesmo constando em Constitui¢cdo, o Direito a educacéo continuava
distante da maioria dos brasileiros. Como explicado por Piletti (2006, p. 56) “a
liberdade de ensino podia ser entendida como a autonomia das instituigdes e o direito
de livre opinido e pensamento”.

O principio de obrigacdo do Estado e da familia traz, de forma constitucional,
que a familia e o Estado devem assumir responsabilidade sobre a educacéo, trazendo
também, pela primeira vez, a obrigacdo do Estado de investimento minimo na
educacédo. O ensino religioso catélico, até entdo obrigatério nas instituicdes, aqui
assume o carater multiconfessional, que consistia na ideia de ser optativo e que
acontecesse de acordo com os principios religiosos e crencas de cada aluno,
previamente comunicado pelos familiares.

O governo federal continuava preocupado somente com 0 ensino das elites,
assim, o ensino das camadas populares era organizado pelo governo estadual,
mesmo assim de forma muito precéaria. Dessa forma, cabia ao governo federal
organizar e concretizar o ensino das elites (secundario e superior) e este primeiro s
existiaem funcao do segundo, e cabia ao governo estadual a educacao das camadas
populares (ensino primario e ensino profissional).

Piletti (2006) faz uma breve explicacdo sobre o ensino durante a Republica: o
ensino secundario existindo emrazdo do superior, Como um meio preparatorio para o
ingresso no ensino superior, 0 tempo de duracédo do ensino secundario variou entre
guatro e sete anos durante as reformas e trazia como prioridade o ensino de ciéncias

humanas e sociais. O ensino superior continuava numa perspectiva de
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escolas isoladas, enquanto o ensinotécnico-profissional eradeixado de lado, uma vez
que “pertencia” as camadas populares.

A ideia de transformar a sociedade através da educac¢édo alimentou os debates
sobre a educacéodo pais nadécada de 20, o queficou aindamais forte com a criacao
da ABE — Associacgéo Brasileira de Educacdo — pois esta proporcionou encontros
entre educadores, os quais puderam debater e discutir sobre a educacéao de uma
forma mais critica, levando adiante a necessidade das reformas educacionais.

De uma forma geral, o ensino primario e o0 ensino técnico profissional
continuaram a ser organizados pelos Estados, os quais buscaram reformula-los para
obter melhores resultados, assim, diversos Estados realizaram reformas em seus
sistemas de ensino,tendo maior destaque a reforma do Distrito Federal, formulada
por Fernando de Azevedo?, segundo ele, “a escola deveria ser reformada seguindo
trés principios: extensao do ensino, articulacéo dos diferentes niveis e modalidades e
a adaptagado ao meio social e as ideias modernas de educacéao”. (PILETTI, 2006, p.
63).

1.4 EDUCACAO DURANTE O ESTADO NOVO (1937 — 1945)

Piletti (2006) traz aspectos importantes e mudancas da trajetoria da educacao
até a chegada do Estado Novo. Antes da chegada do Estado Novo, a Revolucéo de
1930 (1930 — 1937) trouxe mudancas significativas na educacao brasileira, isso
porque alguns defensores das reformas educacionais passaram a ocupar cargos na
administracdo publica, podendo assim levar adiante as propostas até entdo néo
concluidas.

Durante a Revolucdo de 1930 foi criado o Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC), 6rgao responsavel por debater e organizar as politicas educacionais do pais.
Assim, houve mudancas nas atribuicdes dos governos sobre a educacéo, fato que
acabou por centralizar o poder e diminuira autonomiados Estados e municipios sobre
0s sistemas de ensino.

A fim de criar um sistema nacional de ensino, o governo federal organizou, em
conjunto com a Associacéo Brasileira de Educacéo (ABE), em 1931, uma conferéncia
de educacédo e convidou diversos educadores para debater os melhores caminhos

para a educacdo a nivel nacional. Foi nesse momento que surgiu o

2Educador e socidlogo brasileiro, defendia a gratuidade de todos os niveis de educagéo.
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chamado Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, organizado por Fernando de
Azevedo? e assinado por mais de 25 educadores.

O Manifesto se contrapunha aos educadores catdlicos que defendiam o ensino
religioso obrigatério, e defendia o ensino publico e laico para todos, a educacao como
meio para a construcédo da democracia, a educacao pensada e organizada conforme
a realidade social de todos os alunos e a formacao especifica para os professores.

Assim, ainda durante a Revolucéo de 30, os niveis de ensino passaram por
algumas transformacdes: € fato que o ensino das elites continuava a ser prioridade,
ocorrendo as primeiras transformacfes no ensino secundario e superior. O ensino
secundario passou, entdo, a ndo ter somente objetivo preparatorio para ingresso no
ensino superior, mas também tinha o objetivo de preparacéo geral do homem, isto €,
a preparacao do homem para todos os setores de atividade humana.

Assim, o ensino secundario foi dividido em duas partes: o ensino fundamental
e 0 ensino complementar, o primeiro tinha a perspectiva de formacgao geral, trazendo
matérias de humanidades, matematica, ciéncias e estudos sociais. O complementar
era umpreparatério para o ingressono ensino superior. Portanto era ofertado o ensino
conforme a pretensdo de formagdo, quem pretendia seguir a 4rea de medicina e
demais areas da saude iria focar em ciéncias biologicas e naturais, quem pretendia a
area juridica focava mais nas matérias de humanidades, e quem pretendia as areas
de engenharia focaria mais em matematica.

Ja no Estado Novo, durante o governo de Getulio Vargas, o entéao presidente
elaborou uma nova constituicédo a fim de centralizar o poder para si e dando forma a
um governo autoritario. Assim, a novaconstituicado também prometia novas mudancas
na educacdo do pais e deu continuidade a legislagdo a nivel federal que buscava
organizar a educacao em todos os seus graus e modalidades.

O direito de todos a educagdo, evidente na constituicAo no periodo da
Republica, durante o Estado Novo aparecia de forma mascarada, privilegiando
instituicdes particulares e desviando a responsabilidade do governo. A nova reforma
na educacao trouxe algumas mudancas, 0 ensino secundario passou a ter como
objetivos a formacdo, o pensamento patriota e humanista e o desenvolvimento
intelectual. Além disso, continuaram os dois graus, mas agora com carga horaria
modificada, havia agora o primeiro grau sendo um curso colegial para a formacao
geral e duracéo de trés anos, dividiam-se em colegial classico e colegial cientifico e
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tinham poucas diferencas entre eles, sendo a principal diferenca a distribuicéo de
materias.

O ensino técnico-profissional continuou em detrimento ao ensino secundario,
iISSO porque apenas 0 ensino técnico-profissional ndo oportunizava o ingresso ao
ensino superior, ou seja, nao permitia continuidade na carreira estudantil. Assim, o
aluno que se formasse no ensino técnico e pretendesse ingressar no ensino superior
deveria, de qualquerforma, realizar o ensino secundario, portanto essa modalidade
de ensino continuava destinada a classe popular. Foi ainda durante o Estado Novo
gue o ensino profissional passou a ter legislacdo nacional especifica e dividia-se em
trés tipos: comercial, agricola e industrial, e assim como o ensino secundario, era
dividido em dois ciclos.

No ensino primario surgia a primeira regulamentagéo nacional, a qual trazia as
atribuic6es do ensino primario, que consistiam eminiciacao cultural, desenvolvimento
da personalidade e a preparagédo para a vida (familiar e trabalho) e dividia-se em

fundamental e supletivo.

1.5 EDUCACAO DURANTE A DITADURA MILITAR (1964 — 1985)

No ano de 1964 instalou-se no pais um regime autoritario que resultou em
grandes mudancas na educacgao brasileira, tais mudancas foram impostas pelos
militares no poder. Mesmo que o periodo da ditadura no Brasil tenha sido marcado
pelarepressao e controle, foi um periodo em que houve uma expansao significativa e
quantitativa da escola publica no pais, isso se deu ao fato de que para legitimar o
slogan utilizado pelos militares de “Brasil Poténcia” era necessario que o indice de
escolarizacao subisse no pais (BITTAR; BITTAR, 2012).

Apesar do crescimento quantitativo da escola publica, esta sofreu uma
diminuicdo de qualidade, em contrapartida, foi a primeira vez que grande quantidade
da classe popular conseguiu adentrar na escola. Apresentando a intencédo de
implantar um carater tecnicista de ensino, os militares realizaram duas reformas que
trouxeram mudancas para o cenario da educacao.

A chamada Reforma Universitaria foi contra as reivindicagfes dos estudantes
brasileiros, que lutavam por mais vagas na universidade, aumento do nuamero de

professores, verbas e recursos. A reforma aumentou a burocracia para o ingresso
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nas universidades e aumentou o controle sobre as atividades académicas, diminuindo
a participacao ativa da comunidade académica nas decisdes.

Piletti (2006) traz algumas iniciativas do governo militar para reprimir as lutas e
reivindicacdes dos estudantes, dentre elas: vestibular classificatorio para eliminar a
existéncia de vagas excedentes, organizacdo da universidade em departamentos e
semestres a fim de suprirtoda a burocracia envolvida, numa perspectiva empresarial,
e possibilitou 0 aumento significativo das instituicdes privadas.

A reforma do ensino de primeiro e segundo graus deixou ainda mais evidente
a intencao do governo de profissionalizar o ensino para a classe popular, a partir dai
0 segundo grau tomou a forma de ensino profissionalizante a fim de diminuir a
demanda de ingresso para o ensino superior. Dessa forma, o ensino de segundo grau
forneceria uma profissao aos jovens que ndo adentrassem na universidade. O ensino
de primeiro grau foi destinado a educacéao geral, preparacédo para o trabalho e para o
exercicio da cidadania.

Em relacdo aos contetdos foram introduzidas a Educacdo Moral e Civica e
foram excluidas disciplinas que buscavam ampliar a consciéncia pelo processo de
reflexdo e questionamentos, tais como filosofia e sociologia. O argumento utilizado
pelos militares no poder, durante a Ditadura Militar, de que o ensino formava para o
exercicio da cidadania, caiu por terra, uma vez que a maior parte dos cidadaos
brasileiros eram impedidos de pratica-la.

Apesar de todas as mudancas e reformas e mesmo com 0 aumento quantitativo
das escolas o cenério educacional continuava preocupante, visto que o indice de
analfabetismo continuava elevado, bem como o numero de matriculas em todas as
etapas da educacgdo era muito pequeno, e assim muitos continuavam excluidos da

escola e da universidade.

1.6 EDUCACAO NO PERIODO POS-DITADURA - Periodo de transic&o,
redemocratizacao. (1985 - ...)

Como explicado por Piletti (2006) apés vinte e um anos de repressdo do
governo militar, os cidadaos brasileiros esperavam por uma democratizacdo do pais,
contrariando o pedido dos brasileiros, a elite politica escolheu o presidente que iria
iniciaro processo de “redemocratizagao”, dando inicioao Governo José Sarney (1985
—1990).

A fim de criar uma Constituicdo democratica apés o fim da ditadura militar, foi

instalada a Assembleia Nacional Constituinte, no dia 1 de fevereiro de 1987, a qual
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trouxe a presenca de muitas entidades politicas, interessadas em participar da
formulacéo da nova Constituicdo. Dentre tais entidades, estavam também presentes
aguelas que falavam sobre a educacao e mais uma vez houve dualidade entre os
interesses: de um lado os que defendiam a privatizacdo da educacdo e de outro
agueles que defendiam um ensino publico, laico e gratuito.

No dia 2 de abril do mesmo ano, foi divulgado o Manifesto a Nacédo, o qual
trazia, como constava no proprio documento, 0s interesses da maioria em
conformidade com os interesses das entidades que participaram da reformulacgao.
Nele constava a educacéo como umdireito de todo cidadé&o, a obrigacdo dos governos
de financiar a educacdo publica e gratuita em seus niveis federal, estadual e
municipal, as verbas publicas exclusivamente para as escolas publicas e a
democratizagao da escola.

A nova Constituicdo foi oficializada em 1988 e trouxe em partes o que ficou
definido pelo Forum da Assembleia Nacional Constituinte. Na nova Constituicdo
constava a educacéo como direito de todos e como dever do Estado, a valorizagéo do
docente, a gratuidade, obrigatoriedade e qualidade da escola publica, gestéao
democratica, atendimento as pessoas com deficiéncia, curriculo comum e ensino

religioso sendo facultativo.

1.7 AESCOLA PUBLICA NO BRASIL

A escola publica surgiu da ideia e da necessidade da educacao das massas.
Dessa forma surgiu a necessidade de uma organizacdo de um sistema nacional de
ensinoparaquetoda a populacédo pudesseter acesso. Assim, a escolapublicapassou
a ser estatal, isto &, dever do Estado.

Saviani (2003) faz um panorama geral da origem da escola publica no Brasil, a
qualteve seu primeiro esboco aindanacolonizacdo do pais com o ensinodos jesuitas,
nessa época foram criados os primeiros colégios, os quais ensinavam “humanidades”
e privilegiou a formacao das elites.

De acordo com o autor,com a chegadade Marqués de Pombal, a expulsédodos
jesuitas e, por consequéncia, o fechamento de suas escolas, surgiram as primeiras
ideiasde educacao publicaestatal, umavez que, inspirado pelasideias do lluminismo,
Pombal buscava uma educacéao laica que fosse dever do Estado. A principio, tal ideia
ndo saiu do papel, devido a falta de recursos e de professores
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qualificados. Junto com a conquista da Independéncia e a instauracéo do Império foi
declarada livre a instrucéo popular, ou seja, a partir dai, a instrucéo publica deixou de
ser privilégio do Estado, o que deu passe livre para a privatizacdo da educacao.

Em 1827 foi criada a lei que estabelecia a criacdo de escolas de primeiras
letras, nas quais os professores ensinariama ler e escrever, bem como operagoes,
gramédtica da lingua nacional e religido e moral cristad e catdlica, a lei ndo foi de fato
efetivada e isso resultou noatraso da criacdo de um sistema nacional deensino,como
explicado por Saviani (2010, p. 381) sistema pode ser entendido como “a unidade de
varios elementos intencionalmente reunidos de modo a formar um conjunto coerente
e operante”.

Em 1854 a ideia de sistema nacional de ensino ressurgiu, trazendo a
obrigatoriedade do ensino e a fiscalizacdo e controle para que as criangas
frequentassem a escola. Para realizar o controle e fiscalizacado, utilizava-se como
modelo ainstru¢do publica da capital do Império, dando entdo inicio para a criagdo de
um sistema nacional de ensino.Paraa criagdo de um sistema nacional foi reconhecida
a importancia da criacdo de uma instancia que tratasse exclusivamente da educacéo
publica.

A Proclamacédo da Republica trouxe um marco para a educacéo publica, pois
foi nesse momento que as ideias laicas prevaleceram, estabelecendo a separacgéo
entre igreja e Estado e eliminando a obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas.
Apesar disso a educacgao popular ainda era deixada de lado e a organizagao nacional
da educacao publica ainda néo tinha sido efetivada, sendo reduzida somente ao
ensino primario e deixada a responsabilidade dos Estados federados.

Ainda conforme Saviani (2003) o crescimento da sociedade brasileira trouxe
muitas reinvindicacfes populares acerca de uma instrucao publica de qualidade, mas
a educacdo publica s6 passa a ser efetivamente uma questdo nacional apés a
Revolucédo de 1930, quando foi criado o Ministério da Educacéo e Saude.

A Constituicdo de 1946 definiu a educacao como direito de todos, a educacéao
primaria como obrigatéria e ofertada de forma gratuita nas escolas publicas e
determinou a Unido as diretrizes e bases da educacao do pais, dando inicio para a
concretizagcdo da organizagcdo nacional de educacdo. Em contrapartida, essa
concretizacdo néao foi possivel, visto que ndo havia 0s recursos necessarios e a
populacdo mais vulneravel ainda néo tinha de fato acesso as escolas publicas,

impedindo assim a democratizacdo da educacao publica brasileira.
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A dualidade entreo ensino paraas elites e 0 ensino para as camadas populares
continuou existindo, separando a escola que preparava para 0 ingresso no ensino
superior e aquelaque preparava para o mercado de trabalho, em fun¢des subalternas.

No intuito de melhorar ou mascarar essa realidade, o término do ensino foi
separado em legal e real, onde mesmo o0s estudantes que por algum motivo
(econdmicos e sociais) nado finalizassem todos os anos da educacao basica, ainda
assim recebessem preparacao para se inserir no mercado de trabalho.

Assim, a terminalidade real estava abaixo da legal, uma vez que a legal
correspondia ao término de todos os anos da educacéo basica e a possibilidade de
adentrar no ensino superior. E possivel observar que essa dualidade foi intencional,
como expresso por Francga, Felipe e Pereira (2012, p. 246) “a elite brasileira
necessitava da preparagado das massas para o mercado de trabalho”.
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2 A ESCOLA PUBLICA COMO ESPACO QUE POSSIBILITA A
TRANSFORMACAO E A INSERCAO SOCIAL: PERSPECTIVAS DE PAULO
FREIRE E POSSIVEIS INTERLOCUCOES

Em suas obras, Paulo Freire sempre traz a educagao como sendo um ato
politico e de transformacao. Portanto torna-se inevitavel tratar da escola publicacomo
instrumento de transformacdo para a classe trabalhadora sem lembrar de Paulo
Freire. E fato que seus estudos continuam atuais e possuem grande influéncia no
pensamento educacional ndo somente do Brasil, mas também de diversos paises,
tornando-se referéncia internacional.

Num pais que busca desqualificar e excluir os pensamentos freirianos do
cenarioeducacional sefaz cada vez mais necessaria a resisténcia que mantenhaviva
a Pedagogia de Paulo Freire, bem como a defesa de uma escola publica popular,
gratuita e de qualidade, visando a insercao social da classe trabalhadora a partir de
uma educacéo libertadora e democrética.

Para isso, este capitulo irh apresentar a escola publica como espaco que
possibilita a transformacdo e a insergcdo social a partir dos livios Pedagogia do
Oprimido (1987) e Politica e Educacao (2001), ambos de Paulo Freire. Alémdisso, ira
trazer possiveis interlocucbes com as obras de Paulo Freire, utilizando o livro
Educacéo e Poder, de Moacir Gadotti, o artigo “Paulo Freire e Gramsci: contribuicdes
para pensar educacao, politica e cidadania no contexto neoliberal”, de Elydio Santos
Neto, o artigo “Parem de preparar para o trabalho!!! Reflexées acerca dos efeitos do
neoliberalismo sobre a gestdo e o papel da escola basica” de Vitor Henrique Paro, e
0 artigo “Educagao escolar e acesso ao conhecimento:o ensino como socializagdoda

liberdade de pensar” de Angelo Antonio Abrantes.

2.1 PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

Em sua obra Pedagogia do Oprimido (1987), Freire inicia suas reflexdes
trazendo a relacao oprimido X opressor, em que o oprimido sera “menos” devido aos
mecanismos de opressado ao qual € submetido. O ser menos significaque o sujeito
ndo é um sujeito para si, mas sempre para o outro, servindo aos interesses e
necessidades de outros, assim, se sentirdA menor ou até insignificante em sua propria
historia, uma vez que ndo se reconhece nela.
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Nesse sentido, Freire (1987, p. 19) explica que “o processo de desumanizacao
consiste no processo queretira do homem o direito de suavocacéo, vocagao esta que
seria historica, ou seja, é a consciéncia de si mesmo e do mundo, algo que seria
natural & todo ser humano”. Assim, o processo de desumanizagao faz com que o
homem esquega ou deixe de lado esta sua vocagao natural, é, entao “a distor¢ao do
ser mais”. (FREIRE, 1987, p. 19). Ainda neste sentido

A luta pela humanizacdo, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela
afirmagdo dos homens como pessoas, como “seres para si”, nao teria
significacdo. Esta somente € possivel porque a desumanizagdo, mesmo que
um fato concreto na histéria, ndo é porém, destino dado, mas resultado de
uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, 0 ser menos
(FREIRE, 1987, p. 19).

O sujeito oprimido acredita ser menos, pois de certa forma depende de seu
opressor. Nesta perspectiva, entra a importancia da humanizacao, pois é a partir dela
que os oprimidos poderao se libertar e ir em busca do “ser mais” ao mesmo tempo em
que libertam seus proprios opressores, uma vez que o sentido da humanizacéo é a
libertacdo de todos 0s sujeitos, e nao a continuidade da opressao.

Assim, o objetivo da humanizacdo néo é eliminar o opressor, pois isso ira
transformar o oprimido em opressor, mas sim humaniza-lo junto durante o processo,
criando uma conscientizacdo para que o sujeito opressor deixe, pela sua consciéncia,
0 exercicio da opressao, portanto, a libertacdo serd em conjunto, uma vez que o
homem é um ser social.

Como apresentado por Freire (1987, p. 20)

Como distor¢cdo do ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde,
a lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente tem sentido quando
osoprimidos, ao buscar recuperar sua humanidade, que é uma formade cria-
la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem se tornam, de fato,
opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade em ambos. E
ai esta a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a si
€ aos opressores.

Para o autor, os oprimidos sdo aqueles que compde a camada popular da
sociedade, a classe popular ou, ainda, a classe trabalhadora. Pensando a classe
trabalhadora numa perspectiva ndo reducionista, podemos entendé-la como a
expressdo do homem enquanto ser social e histérico, o qual constréi o mundo e a si
mesmo conforme suas necessidades. E, entdo, a classe que representa a base do
modo de producdao capitalista. Freire traz a classe trabalhadora como sendo aquela
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composta pelos sujeitos oprimidos em sociedade, portanto, é a classe que relne 0s
sujeitos que estdo submetidos aos mais diversos mecanismos de opressao.

Esses sujeitos oprimidos entendeme sentem a necessidade de libertacdo, uma
vez quevivenciamos efeitos de uma sociedade opressora. Tal libertacdo ira partir dos
oprimidos, ndo somente pela humanizacéo, mas pela praxis® que ird se desenvolver
a partir da consciéncia, ou seja, serd uma busca intencional e planejada pela
libertacdo, é ai que surge a elaboracédo de uma pedagogia libertadora.

A conscientizagdo seria, entdo, a Unica forma de inserir os homens e mulheres
no processo histérico como sujeitos, pois é a partir dela que o ser humano pode
perceber e manifestar suas insatisfacoes, estas sendo frutos de opressdes sociais. A
busca pela libertacdo pode parecer assustadora e até mesmo inalcancéavel, umavez
gue resulta na conquista da autonomia do sujeito e essa autonomia traz a tona a
decisédo de ser espectador ou ator de sua propria vida.

Essa busca é constante, jA que os homens séo seres inacabados, conforme
Freire (1987, p. 22) “é condig&o indispensavel ao movimento de buscaem que estdo
inscritos os homens como seres inconclusos”. Nesse sentido, a superagao da
condigao de oprimido forma um novo homem, nas palavras de Freire (1987, p. 23) “a
superacao da contradicdo € o parto que traz ao mundo este homem novo nédo mais
opressor, ndo mais oprimido, mas homem libertando-se”.

O papel dos opressores nesse processo de libertacdo também €& de
conscientizacdo. Conscientizagdo esta que ira ajudar os oprimidos sairem da posicéo
de existir para outro, quando o opressor se reconhece como tal. Assim, o papel do
opressor deve ultrapassar o individualismo e se tornar, de fato, um ato de amor. Como
explicado por Freire (1987, p. 23)

Quando, para ele, os oprimidos deixam de ser uma designagdo abstrata e
passam a ser 0s homens concretos, injusticados e roubados. Roubados na
sua palavra, poristo no seu trabalho comprado, que significa a sua pessoa

vendida. S6 na plenitude deste ato de amar, na sua existenciacdo, na sua
praxis, se constitui a solidariedade verdadeira.

A libertacdo desses sujeitos oprimidos podera de fato ocorrer a partir do que
Freire chama de insercao critica na sociedade, isto €, quando passarem a de fato
intervir na sociedade em que vivem, ndo mais como espectadores, mas agora como

protagonistas, superando seu estado de imersao enquanto oprimidos.

3 “A praxis é a reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel
a superacdo da contradicdo opressor-oprimidos”. (FREIRE, 1987, p. 25).
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O estado de imerséo revela a adaptacdo do sujeito no meio em que vive, uma
vez que os homens sao seres facilmente adaptaveis ao meio e aos determinantes
sociais, portanto a superacdo desse estado € um grande desafio. Para que se possa
atuar nasociedade de forma critica € necessario que existam objetivos, estes oriundos
do reconhecimento verdadeiro da realidade em que vivem, que ira resultar na acao,
existindo simultaneamente com a insergéo.

A partir dai a pedagogia do oprimido se divide em dois momentos. O primeiro
momento serd aquele em que o oprimido reconhece 0s mecanismos de opressao e
se apodera da praxis® para sua libertacdo e o segundo momento sera aguele em que
a realidade antes opressora passa a ser agora realidade transformada, e 0 sujeito
oprimido passa a ser sujeito em libertacdo. Esse sujeito em libertacdo podera libertar
também seus opressores namedida em que ndo mais aceita a condi¢do de oprimido
e, dessa forma, retira-lhes o poder de opressao, restaurando sua humanizacgéo que
havia sido perdida pelo uso do poder e da for¢ca de opresséo. (FREIRE, 1987).

O autor traz ainda, criticas ao modelo vigente de escola imposto pela classe
dominante (opressores) e que aborda uma educacao mecanizada, grande reprodutora
da miséria, assim, traz também as potencialidades e possibilidades da escola publica
como instrumentode lutapara a classe popular(oprimidos), desde que essa educacéo
seja reformulada e passe acontecer de fato, para os oprimidos. Neste sentido,
podemos dizer que a escola é espaco privilegiado para possibilitar a conscientizacdo
e por consequéncia a libertagdo da classe popular.

A educacao mecanizada € uma grande reprodutora da miséria, marginalizacdo
e da desigualdade e tal fato também é sistematico, uma vez que essa grande maquina
de oprimidos é planejada pela classe dominante e a superacado desse modelo de
educacdo e da relacdo oprimido x opressor depende da conscientizacdo dos
educadores e educandos.

Educadores e educandos (lideranga e massas), co-intencionados a realidade,
se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo sé de
desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este
conhecimento. Ao alcangarem, na reflexdo e na agdo em comum, este saber

da realidade, se descobrem como seus refazedores permanentes. (FREIRE,
1987, p. 36).

A conscientizacéo dos sujeitos envolvidos no processo de ensino implica ha

superacéo do que Freire (1987) chamou de concepcao bancaria da educacao, em
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que o educando € passivo no processo de ensino, apenas recebendo informacdes,
sem questionar ou criticar, iSso porque o ensino se torna alheio a realidade dos
estudantes, baseando-se apenas em narracdo e um ensino “pronto”.

Assim, o educando se torna um depdsito passivo e vazio, mesmo recebendo
muitas informagdes. Vazio no sentido de que apenas recebe, memoriza, mas néo
compreende de fato, ndo constréi conhecimento junto de seu educador e isso impede
gue educandos e educadores reconhecam a si mesmos como sujeitos historicos e
com potencial transformador.

Na concepcao bancaria da educacao o professor se pde como o detentor do
conhecimento, sendo aquele responsavel por transferir conhecimentos e valores para
seus alunos, estes sendo vistos como aqueles que ndo sabem nada, incapazes de
produzir conhecimento, tornando-se assim alienados. E por isso que nesta concepgio
cabe o conceitode que os homens sao seres adaptaveis, pois ndo criticam, ndo criam,
naoimaginam, ndo questioname, assim, nao se inseremno mundo, nao transformam,
apenas se adaptam a ele.

E fato que todo esse movimento é favoravel aos opressores, pois estes buscam
manter 0 espaco e o sistema que os privilegia, dominando os oprimidos e controlando
até a forma como reagem ao mundo, neste caso, de forma passiva. Por isso, qualquer
tentativa de transformacéo da educacao sistematica para uma educacéo libertadora e
critica é vista como um afronte, recebendo represélias e exclusao por parte daqueles
gue dominam o sistema.

Para Freire (1987) a solucédo seria entdo, ndo que esses oprimidos se
adaptassem a sociedade, nem que se integrassem a ela, mas sim que buscassem a
sua transformacéo, para que assim deixassem a condicdo de existir para o outro e
passem a existir para si.

Nesta 6tica, Freire (1987) buscapela conscientizacado dos educadores para que
sua pratica acompanhe a humanizagcdo durante o processo, problematizando a
realidade. Para isso é preciso que exista uma relacdo de companheirismo entre
educador e educandos, e ndo uma relacdo de domesticacdo e dominagédo, assim, é
preciso que o educador se aproxime de seu educando e de sua realidade, busque
construiro conhecimento junto de seu educando de acordo com sua realidade, visao
de mundo e compreensao.

Dessa forma, educador e educando aprenderiam juntos, pela troca de

experiéncias, construgdao de conhecimentos,
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aprendendo e ensinando ao mesmo tempo. Nas palavras de Freire (1987, p. 44) [...] é
através deste que se opera a superacdo de que resulta um termo novo: ndo mais
educador do educando do educador, mas educador-educando com educando-
educador”. Ensinar a pensar e problematizar sobre a realidade seria a forma correta de
produzir conhecimento, pois dessa forma o educando podera se entender como ser
social, conhecendo sua condicao dentro da sociedade, o oprimido n&o ira mais aceitar
esta condicéao.

A superacédo da concepcdo bancéria, que induz a dominacao, pela concepcéo
libertadora, que busca a libertacéo, implica em trazer a dialogicidade como esséncia
da educacdo, tal dialogicidade ndo € vazia, pois deve acompanhar a praxis, dando a
palavra maior significado e dimenséo, indo além do mero verbalismo, isto significaque
a palavra, adentrando o conceito de dialogicidade, deve transcender o verbalismo e
visar a agdo, sem detrimento da reflexéo.

Assim, a palavra que busca somente a reflexdo torna-se vazia e alienada,
reduzindo-se a verbalismo, bem como a palavra que visa somente a agao se reduz a
ativismo, nos termos de Freire (1987, p. 50) “Nao € no siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo”. Ainda sobre a dialogicidade, o
autor evidéncia a esséncia do dialogo, como dito anteriormente, o dialogo ultrapassa
o verbalismo e torna-se praxis quando existe dialogo democratico, isto €, o didlogo e
a palavra como direito de todos os homens e, portanto, todo esse processo fara
sentido somente se proporcionar o encontro e a mediatizag&o entre sujeitos.

A partir dai, podemos confirmara ideia de que apenas o depdsito de informacéo
e conhecimento ndo humaniza, tampouco da significado aos homens enquanto
sujeitos histéricos, pois nao proporciona o didlogo, a acdo e a reflexdo, néo
proporciona a construcao a partir do verdadeiro dialogo.

No que diz respeito a educacao dialdgica, Freire (1987) traz a importancia do
desenvolvimento do dialogo no processo educativo e o dialogo como sendo, antes de
tudo, um ato de amor. E por isso que o didlogo s6 é possivel entre sujeitos em que
nédo hajarelagdo de dominagéo, para ele, 0 amor vai além do sentimentalismo, é luta,
compreensao, coragem e compromisso. O dialogo sé é possivel com humildade, pois
somente assim poderemos enxergar o mundo e o0 outro.

Sendo entdo a humildade necessaria dentro do diadlogo, o dialogo entre
educador-educando acontece na medida em que, juntos, eles planejam o contetdo,
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mais do que isso, refletem sobre ele, questionam a realidade social e buscam
aproximar os contetdos da realidade em quevivem e de suas experiéncias de mundo.
A partir desse movimento é que a educacédo podera dar significado a existéncia dos
homens, inserindo-0s no mundo.

A proposta é que os conceitos de liberdade e dialogo andem sempre juntos,
pois um n&o acontece sem o outro. N&o € justo impor ou depositar conhecimento nas
pessoas, sem permitir que estas possam refletir sobre aquilo que esta sendo
apresentado e transmitido. Ndo é justo que a realidade desses sujeitos seja
desconsiderada durante todo esse processo, que o conteudo transmitido seja criado
por aqueles completamente alheios da realidade de outros.

Simplesmente, ndo podemos chegaraos operarios, urbanos ou camponeses,
estes, de modo geral, imersos num contexto colonial, quase umbilicalmente
ligados a0 mundo da natureza de que sentem mais partes que
transformadores, para, a maneira da concepcado “bancaria”’, entregue- lhes

conhecimento ou impor-lhes um modelo de bom homem, contido no
programa cujo conteidos n6s mesmos organizamos. (FREIRE, 1987, p. 54).

Assim, o educador que busca conscientizar sua pratica para uma educacao
libertadora deve ser cuidadoso para que sua pratica ndo caia nas armadilhas da
propria concepc¢do bancéaria da educacéo, trazendo para sua sala de aula a suavisdo
particular da realidade, desconsiderando entéo os sujeitos em situa¢cao no processo
educativo.

N&o é, entdo, sobre transformar os sujeitos, mas sim transformar a realidade
em conjunto com esses homens. Educar pra doutrinar é tarefa dos dominadores, e
néao daquelesque buscam a educacéo libertadora. Ao educadorque buscahumanizar
sua prética, cabe recuperara humanidade que foi perdida pela dominagéo e opressao
e cabe a ele, ainda, libertar a si e aos outros e ndo os dominar pela sua prépria visdo
de mundo.

A partir dos estudos de Freire, € possivel defender a ideia de que a praxis em
seu sentido freiriano e 0s pensamentos politicos que o0 autor traz em suas obras
contribuem muito para repensarmos a escola publica enquanto um espago que
proporciona desenvolvimento da cultura, do conhecimento e possibilita a
emancipacao das camadas populares.

Uma escola em que educandos e educadores se sintam pertencentes a ela
enquanto sujeitos que escrevem a propria historia, tendo suas identidades
preservadas e consideradas, uma vez que a escola deve se caracterizar enquanto
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espaco da pratica da liberdade, a liberdade de pensar, questionar e construir,
refutando assim a concepcédo existente de uma escola autoritaria. O didlogo, a
transformacdo e a liberdade exigem também responsabilidade social, a qual ira
garantir que todos esses processos ocorram sempre com um objetivo, com
intencionalidade, tornando a escola cada vez mais democratica e popular.

A participagédo ativa da camada popular na construgdo de conhecimento e
criacdo da culturarompe com a ideiade que somente a classe dominante podera ditar
0 queé oundo cultura,qual conhecimento évalido e qualnéo é. Além de desmistificar
a marginalizacéo de tudo aquilo que vem das camadas mais populares. E, portanto,
um processo de descolonizacdo das praticas educacionais e de superacdo do

engessamento dessas praticas.

2.2 POLITICA E EDUCACAO

Nesta obra, Freire (2001) buscatrazer a aproximac¢dao entre politica e educacao,
reforcando a perspectiva da educacéo como ato politico. Freire (2001) inicia trazendo
a diversidade e amplitude existente entre as opinifes, op¢des politicas, sonhos e
perspectivas dos sujeitos, deixando claroque seu livro néo se trata de umtema neutro,
assim, assume uma posic¢ao politica.

Dessa forma, evidencia que o fato da divergéncia de perspectivas e opcoes
politicas ndo deve separar 0s sujeitos, tampouco o dialogo entre estes, pois € dessa
forma que a verdadeira democracia acontece. A ideia é que a partir da aproximacao
de sujeitos com sonhos e pensamentos diversos seja capaz de acrescentar no
pensamento de todos, seja capaz de acrescentar os diferentes ao meio social, seja
capaz de acrescentar os saberes.

No mundomoderno,né&o cabe mais acreditar em umaverdade absoluta, fechar-
se para o mundo e aceitar apenas sua prépria verdade, essa reacdo que vai contra a
“certeza unica” ou “verdade absoluta” € uma reagdao contra o que Freire (2001)
chamou de “domesticagao do tempo”.

A partir dessa recusa a domesticacdo, essa reacao evidencia e reconhece a
importancia da subjetividade nos processos historicos. Além disso, de fortalecer o
reconhecimento da subijetividade, assim, a pratica educativa ird acontecer a partir da
leitura critica do mundo, o que resultara na desmistificacdo das verdades e servira

como desocultadora de verdades. Tal ocultacdo de verdades interessa apenas as
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classes dominantes.

A educacdo enquanto pratica permanente € defendida pelo autor com base em
suas reflex6es sobre o ser humano. O homem é um ser histdrico-social, isto significa
gque o homem esta sendo ao mesmo tempo em que pode ser, ele esta sendo tudo
aquilo que adquire de forma ndo mecéanica. Enquanto ser histdrico se torna finito e
limitado, mas consciente de sua inconcluséo, portanto, naturalmente ele busca pelo
processo de humanizacgao, muitas vezes interrompido ou sabotado pelo processo de

desumanizagao.

A educacdo é permanente nao porque certa linha ideolégica ou certa posi¢éo
politica ou certo interesse econdémico o exijam. A educacéo € permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter
incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia
e, assim, saber que podia saber mais. (FREIRE, 2001, p. 12).

Anteriormente, em Pedagogia do Oprimido, Freire escreve sobre a vocacéao
para a humanizagéao, algo natural de todos os seres humanos, a busca pelo ser mais.
Em Politica e Educacéo o autor traz tal reflexdo para a educacgéo em si, diferenciando
0s seres humanos dos demais animais pelo fato de que o ser humano néo aprende
apenas por instinto, uma vez que tem consciéncia de sua existéncia, de sua historia,
linguagem e cultura, agindo também por indagacédo, curiosidade, incertezas etc.,
constituindo-se, assim, um ser programado para aprender, numa busca constante
permanente. Isto significaque, aolongo da historia, o aprender, o processo de ensino
e de aprendizagem, o processo de formagéo tornou-se algo natural do ser humano,
uma vocacao do ser humano.

Ao pensarmos sobre a educacédo ofertada pelo Estado € possivel refletir o
quanto a oferta de educacao é limitada e escassa, mesmo sendo um dever daqueles
gue governam, fazendo com que 0s grupos populares criem suas proprias escolas
muitas vezes com professores com pouca ou quase nenhuma formacao cientifica e
em condicdes precarias, fato que desvia a responsabilidade do Estado e reduz seu
papel apenas em enviar o minimo de verbas para essas instituicoes.

Nesta perspectiva, o autor defende a ideia de que esses grupos sociais néo
devem se calar, tampouco permitir que o Estado permanega confortavel, em
comodidade com tal situacdo. E necessario que o Estado seja pressionado a cumprir

seu papel. A luta pelas escolas publicas ndo pode parar e é dever da classe popular
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seguir adiante lutando por uma escola publica mais democratica e menos
discriminatoria.

Mais uma vez, a autonomia da escola e a participacdo popular na educacéao
nao implicam no desvio das responsabilidades do Estado, pois este deve sempre ter
a obrigacdo de garantir educacéo para todos de acordo com as demandas sociais,
portanto as classes populares devem lutar para que o Estado cumpra o seu dever. A
luta pela autonomia da escola implica também na luta pela escola publica.

Para se pensar o conceito de educacao popular, o autor reflete sobre o
amadurecimento que essa concepcdo teve ao longo dos anos, pois a educacéo
popular, passou a se firmar e ser assim reconhecida a partir dos movimentos pela
educacao popular, os quais tiveram origem na década de 60 e se opunham aos
governos ditatoriais, tal como a Ditadura Militar no Brasil. Dessa forma, passou a
existir maior sensibilidade para com os educandos e a educacao passou a ser mais
humanizada, reconhecendo as diferencas existentes entre 0s sujeitos, suas
necessidades e realidades, passando entdo a ser uma educacéao politica.

A educacao transcendeu as barreiras burocraticas para conseguir atingir os
sujeitos e suasrealidades, buscando aproximar seus contetidos ao cotidiano daqueles
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, superando o conteudismo e
alcangando a conscientizacao.

A educacdo popular democratica surge como possivel solucdo para a
superacdo da concepcao bancaria, apresentada anteriormente em Pedagogia do
Oprimido, uma vez que a educacao popular carrega a conscientizacao e o esforgo
necessarios para formar sujeitos que sejam capazes de realizar uma leitura critica de
mundo, de conhecer e assimilar o que conhecem. Considera ainda aimportancia dos
conteudos, bem como a importdncia da capacidade de refletir sobre o que se
aprendeu a partir da realidade jA conhecida, assim também superando o
conhecimento obtido apenas de forma passiva por um saber mais critico e reflexivo,
superando a perspectiva do senso comum.

Ao tratar sobre a tematica educacdo e qualidade, Freire (2001) pontua um
aspecto muito importante acerca da educacéo: a sua ndo-neutralidade. A préatica
educativa ndo pode ser neutra, pois isto implicaria em uma pratica sem
intencionalidade, descomprometida. O reconhecimento da politicidade da educacao
nao significa a imposicéo de ideias aos educandos, mas sim a luta pelo direito de

exercer seus sonhos e necessidades num ambito politico, o direito de ter seus
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proprios sonhos, independentes dos sonhos do educador.

Tal reconhecimento é o0 exercicio para a conquista de uma educacéo
verdadeiramente democratica, respeitando os educandos e seus sonhos. “N&o vale
umdiscursobem articulado, em que se defende odireito de ser diferente e uma pratica
negadora desse direito”. (FREIRE, 2001, p. 22).

A compreensdo e o reconhecimento da pratica educativa enquanto pratica
politica deve partir do educador, pois € ai que o discurso podera ser de fato aplicado.
A partir do reconhecimento devera, entéo, surgira claridade politica ante os projetos
desenvolvidos pelo educador, e € ai que surge a verdadeira intencionalidade.

A pratica educativa ndo pode ser neutra, ja que possui a tarefa de
desocultadora de verdades. Além disso, a luta popular somente € significativa se
acontecer com a classe popular, e ndo de forma alheia a ela. Ja quando se fala sobre
qualidade da educacéo, devemos refletir de qual qualidade se trata, assim, o autor
reflete sobre as diversas possibilidades de pensar a qualidade da educacéo, variando
conforme os ideais de quem reflete, isso resulta no processo desvelador das
verdades, servindo como um iluminador das tramas sociais.

Nao hd, finalmente, educac¢éo neutra nem qualidade por que lutar no sentido

de reorientar a educacgéo que ndo implique uma opc¢éo politicae ndo demande
uma decisdo, também politica de materializa-la. (FREIRE, 2001, p. 24).

O cidadao, sendo o sujeito portador de direitos e deveres, se encontra no
mundo, mas nem sempre se reconhece enquanto sujeito historico social capaz de
construir e transformar o mundo em que vive. Nesse sentido a alfabetizacéo se
estabelece como ferramenta politica capaz de encaminhar esse sujeito para o pleno
exercicio consciente de sua cidadania.

Para isso, 0 processo educativo deve ser coletivo, ndo podendo transferir a
responsabilidade de aprender apenas para 0 sujeito, concentrando toda a
responsabilidade do processo nele,bem como nao deve ser autoritaria, impositora e
desorganizada, pois tudo isso ir4 reduzir a pratica educativa para bagunca, reduzindo
sua importancia e intencionalidade.

Além disso, a alfabetizacdo também necessita acompanhar a realidade dos
envolvidos, tornar acessivel a eles, eliminando uma perspectiva discriminatoria de

educacao, que desconsidera o conhecimento e o cotidiano popular, deve ir além do
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tradicional saber ler e escrever. E sobre construir conhecimento a partir do respeito,
do reconhecimento politico da educacdo e da formacdo da consciéncia que a
educacdo é um meio para conquistar condi¢cdes menos excludentes, uminstrumento
gue pode ser usado para lutar contra a dominacéao e discriminacao.
Que a alfabetizagdo tem que ver com a identidade individual e de classe, que
ela tem que ver com a formagdo da cidadania, tem. E preciso, porém,
sabermos, primeiro, que ela ndo é a alavanca de uma tal formacgao — ler e
escrever ndo sao suficientes para perfilar a plenitude da cidadania —,

segundo, é necessario que a tornemos e a fagamos como um ato politico,
jamais como um que fazer neutro. (FREIRE, 2001, p. 30).

Podemos, entdo, entender que dessa forma a alfabetizacdo deixara de ser um
“peso” para os estudantes, deixara de ser um obstaculo para a convivéncia com os
professores que a ensinam. A linguagem antes utilizada somente pela cultura
dominante, passa a fazer parte da cultura popular como forma de expresséo, de voz,
deixando de ser um instrumento repressivo. Esta ai a importancia do acesso.

A educacdaolibertadora deve coexistir com a educacéo para a responsabilidade,
pois a verdadeira transformacg&o social implica em compromisso e responsabilidade.
A educacdao para a libertacdo e a educacéo para a responsabilidade implicamo senso
de responsabilidade com a vocagdo humana, isto é, a humanizacdo em combate a
desumanizagao.

Em outras palavras, a educacgao que busca a transformacao deve ter sentido,
responsabilidade e compromisso, isso significa que os sujeitos envolvidos devem ter
clareza de sua luta, competéncia cientifica e politica para saber o que e como fazer,
pois, é a partir da consciéncia e organizacao que as camadas populares podem se
tornar sujeitos de transformacéao politica social.

Por fim, em suas reflex6es sobre a escola publica e educacao popular, Freire
(2001) busca as aproximacdes entre as duas. Nao podemos pensar que a educacao
€ a unicachave para a transformagéo social, trazendo-a como soluc¢éo de todos os
problemas, em contraponto, a visdo mecanicistafaz com que se acredite que a escola
somente pode ser instrumento de luta depois de uma transformacdo externa a ela,
eliminando a consideracdo da subjetividade existente durante toda a historia.

Ao considerar a subjetividade do mundo, a relagao entre consciéncia e mundo,
poderemos passar a entender a histéria como uma possibilidade e ndo como algo
determinado, assim, recusandoaquiloquenos ¢é “dado”, homense mulheres poderao
se inserir criticamente no mundo, com poder de reconstrui-lo.
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Assim, em direcdo oposta a ideia da escola publica como reprodutora da ideologia
dominante, a escola e a educacao mostram outra face: a de se opor a isso, e € ai que
entra a tarefa do educador progressista, a de se opor, de criticar e questionar, e n&o
apenas aceitar as coisas como sio. E a tarefa de desocultar as verdades.

Freire (2001) pontua que tal tarefa em nossa sociedade € muito dificil, uma vez
que o ocultar verdades € interesse das classes dominantes e por isso é tao presente
dentro das escolas, é uma tarefa dificil, mas ndo impossivel. Concorda-se com Freire
(2001, p. 48) quando ele ressalta que “evidentemente, numa sociedade de classes
como a nossa, € muito mais dificil trabalhar em favor da desocultacdo,que é um nadar
contra a correnteza, do quetrabalhar ocultando, que é um nadar a favor da correnteza.
E dificil, mas possivel”.

O educador se aproximar da realidade do aluno para ensinar significa utilizar
dos conteudos para ensinar, mas de uma forma significativa para o aluno. Quando o
educador ensina sobre meio ambiente, também é uma oportunidade de denunciar os
problemas ambientais existentes. Quando ensina sobre distribuicdo de renda, pode
denunciar em seu ato de ensinar, a desigualdade existente nos paises. Quando
ensina sobre Arte, pode apresentar a Arte como uma poténcia do pensamento critico
e reflexivo, durante uma greve pode ensinar sobre os direitos trabalhistas. Quando
propde um ensino democratico, prova aos seus alunos a importancia da democracia
e de uma gestao democratica.

E fato que esse modo de ensino incomoda aqueles que dominam, mas o
educador que possui clareza politica e intencionalidade néo sera intimidado por isso,
pois sabe que o seu trabalho implica um ato politico, e tudo isso, segundo Freire
(2001) é fazer educacédo popular.

A educacdo popular é ir contra a correnteza, tratar sujeitos como seres
humanos e ndo como objetos, € ensinar de forma democratica e aproximar 0s
conteudos das realidades sociais, a fim de superar injusticas sociais, € ter clareza
politica e cientifica. E a educacédo que se aproxima dos alunos e da comunidade, e
entende a escola publica como um espaco aberto a comunidade, que permite a troca
de conhecimentos e experiéncias entre todos 0s sujeitos.

A educacao popularreconhece que a pratica democratica da escola publica sé
acontece junto das classes populares, ao contrario das concepcbes politicas
autoritarias que recusam a participacao popular nas escolas publicas, mesmo sendo

um espaco que deve ser destinado ao publico, a comunidade, as classes populares.
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Outro pontoimportante que o autor destaca € o embate de interesses entre as
classes e as desigualdades. Enquanto os ricos constroem viadutos para trafegar e
viajar com seus carros, as classes populares anseiam por uma escola publica
equipada para atender seus filhos. Nao é que a construcdo de um viaduto nédo seja
importante, mas enquanto isso, as necessidades e direitos das classes populares sdo
deixados de lado, sdo os interesses dos populares em detrimento aos interesses dos
dominantes.

Aindanosdias de hoje sabemos que muitas escolas publicas ndo tém materiais
didaticos, ndo tém funcionarios e nem mesmo alimentacédo adequada. A prioridade
devia ser que a maioria pudesse comer bem, estudar, ter uma casa, saude e trabalho.

Um sequer direito dos ricos ndo pode constituir-se em obstaculo ao exercicio
dos minimos direitos das maiorias exploradas. Nenhum direito de que resulta

a desumanizacao das classes populares € moralmente direito. Pode ser até
legal, mas é uma ofensa ética. (FREIRE, 2001, p. 51).

A desumanizacao das classes populares é imoral e cruel, pois resulta na
continuidade da exploracédo dessa classe, a fim de exclui-las de todos os processos
sociais e historicos, inclusive das escolas, para que assim vivam de forma alienada,
servindo aos interesses daqueles que dominam.

O papel do educador é utilizar dos meios que tém disponiveis, de seu acesso
ao conhecimento e informacfes para libertar essa classe, € importante também
lembrar que muitas vezes o proprio educador é oriundo da classe trabalhadora,
portanto pode vestir a responsabilidade de utilizar seu papel enquanto educador para
a libertacdo de sua classe. A educacdo ndo pode ser entendida como relacao de
poder, pois tal pensamento ja retira toda a esséncia da verdadeira educacédo, que é
aguela feita com amor e, principalmente, com consciéncia politica.

A educacao deve ser entendida como instrumento atuante da realidade a partir
do reconhecimento das subjetividades, das necessidades populares e valorizacdo das
culturas existentes, visando sempre a constru¢cdo do educando enquanto ser social e
historico, para que seja capaz de reconhecera si mesmo e ao mundo em que vive, a
fim de participar ativamente na construcdo do mundo e de sua prépria identidade.

E necessario pensar a educagdo enquanto um ato politico e de amor. Portanto,

em seguida sera apresentado e discutido possiveis interlocu¢cdes com as



37

perspectivas Freire, as quais também defendem a formac@o de consciéncia do
cidaddo e a escola como instrumento de luta e resisténcia, além de espaco que

possibilita e auxilia a transformagé&o social.

2.3 POSSIVEIS INTERLOCUCOES COM AS PERSPECTIVAS DE EDUCACAO
FREIRIANA

Neto (2009) faz aproximacbes entre os pensamentos e ideias de Gramsci e
Freire acerca da educacédo, uma vez que os dois autores apresentavam o amor aos
oprimidos e acreditavam que a formacdo da consciéncia seria a chave para a
libertacdo. Apesar de Gramsci néo ter elaborado uma pedagogiaem suas obras, seus
pensamentos criticos e reflexivos contribuiram para se pensar a pedagogiacomo uma
forma de intervir na sociedade, pois ele traz reflexdes da escola e dos processos
educativos dentro de uma sociedade capitalista.

Para isso, Gramsci fala sobre sua concepcao de ideologia. Para ele, a
ideologia seria a concepcdo de mundo de uma determinada classe, a ideologia
dominante seria, entdo, aquela que vem da classe dominante, a qual dissemina sua
ideologia através das artes, da economia e de tudo que faz parte da vida social
coletiva. O andar da sociedade seria definido pela ideologia dominante, entdo, em
contrapartida, as classes populares devem construir a critica a ideologia dominante,
para que assim possam supera-la.

Acontece que as classes dominantes ndo querem tal superagao, uma vez que
guerem se manter no poder e controle e assim cria-se umahegemonia. O conceito de
hegemonia pode ser entendido como a dominacdo de um povo sobre outro, através
de imposicdes, ou seja, a hegemoniaé a dominacdo de um povo sobre outro por meio
de dominacéoideoldgica. A contra-hegemoniaseriaentdoa oposicao a essa ideologia
dominante, seria a cultura que acontece “fora” ou em oposic¢ao a ela. Neste sentido, a
hegemonia pode também ser entendida como uma relacdo pedagogica, pois pode
acontecer de duas formas: promovendo a passividade diante da dominagao ou
promovendo a reflexdo critico-pedagogica e a luta politico-ideoldgica.

Desta forma, a escola funciona como reprodutora da ideologia dominante, pois
esta inserida no contexto histérico em que a classe dominante dissemina sua visédo
de mundoem todos 0s meios, inclusive nas escolas. Por outro lado, a escola pode
também funcionar no sentido oposto: de auxiliar seus alunos a desvelar as ideologias
dominantes, oportunizando espaco para a criacdo da critica a tal hegemonia,
elaborando, entdo, nas classes populares um pensamento contra- ideoldgico.

Freire diz que somos seres politicos e de intervencéo, e, portanto, capazes de



38

desocultar as verdades da classe dominante, capazes de movimentar a histéria em
busca do “ser mais”, devemos reagir a ideologia dominante que busca desumanizar
as classes mais populares. Freire salienta, ainda, que a humanizagdo é nossa
vocacao e por isso a escola publica é espaco que abre grande possibilidade de
movimentar a histéria, de inserir nossa critica e nosso pensamento contra-
hegemdbnico no interior das escolas e em seu cotidiano, auxiliando as camadas
exploradas a desconstruiras ideiasdominantes e caminharpara a constru¢caode uma
nova visao de mundo, uma nova forma de rela¢des sociais.

E importante lembrar que sé a escola sozinhan&o é capaz de transformar a
sociedade, mas pode e deve fazer parte deste processo de desconstrucédo e
transformacédo, adquirindo uma gestdo democratica, construindo uma consciéncia
filos6fica e critica, auxiliando no desenvolvimento das leituras criticas,
contextualizando seus conteudos e incentivando o dialogo.

Em seu livro Educacédo e Poder - introducéo a pedagogia do conflito (2003),
Gadotti busca apresentar o que ele chama de pedagogia do conflito, considerando
esta como sua pratica da educacdo. Tal pratica consiste em desocultar e afrontar o
conflito existente na préatica pedagdgica. Através da filosofia da educacédo, o autor
busca aprofundar a compreensao da situacédo da educacéo, isso porque a filosofia
tem o poder de adentrar a educacdo a partir do questionamento e afronte das
questdes acerca da educacao. Portanto, a filosofia da educacéao torna-se também um
ato filosofico, uma vez que concilia reflexdo e agéo.

A duvida é o tema central de seu trabalho, pois acredita que o ato de duvidar é
0 passo inicial para a desocultacao de verdades. Ele utiliza o termo “duvida filoséfica”
conceituando-a como a duvida que se opde, que intervém, a qual supera o estado de
alienacao.Para ele,a duvidaé um ato de liberdade e de responsabilidade e, portanto,
“significa agir como sujeito” (GADOTTI, 2003, p. 17), fazendo entdo parte do proprio
existir humano.

A davida é mudanca, pois representa a quebra das regras estabelecidas e
desnuda o momento em que o sujeito se descobre como “eu”, isto €, 0 momento em
gue o sujeito se descobre em sua existéncia, 0 momento em que se situa em sua
propria histéria. Dessa forma, a dividalevaao controle e condugéao de simesmo como
sujeito histérico, como sujeito individual e ndo mais como alienado. Todo esse
processo leva a formacao de consciéncia.
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O ato de duvidartransmite medo, pois ele remete a libertacao, retira o individuo
de sua zonade conforto e o leva a existir como sujeito, neste sentido, Gadotti (2003)
faz umarelagdo entre o ato de existir e os problemas da educacéo, sendo esta Ultima
uma grande geradora de medos e angustias, uma vez que deve buscar a libertacédo
dos sujeitos.

Toda préatica pedagdgica deve ser geradora de inquietacdes, dessa forma, a
educacao tem dois caminhos: optar pelo conformismo, pela reproducao e pelo
tradicionalismo, ou, ao contrario, contrapondo-se a isso optar pela resisténcia, pela
transformacéo, pela construcédo do novo. Sendo a davida uma acéao libertadora, na
educacéo, ela opera como um “distanciamento” do cotidiano pedagdgico, permitindo
um olhar mais amplo sobre as praticas educativas a partir das questdes levantadas,
das reflexdes, das criticas. Tudo isso colabora para a melhoria dos processos
educativos,assim, os conflitos passam a ser vistos como oportunidades para repensar
a educacao.

Ao criticar a ideia de que a educacdo e os professores sdo 0s Unicos
responsaveis por resolver os problemas sociais existentes, o autor traz a dividacomo
benéfica para a area educacional, no sentido de que diante de tantas cobrancas e
imposi¢des burocraticas que geram o cansaco e esgotamento docente, a dividapode
servir como “ferramenta” para a defini¢gdo de prioridades.

A duvida orienta para onde esta o importante, quem merece em primeiro

lugar, atencdo, disponibilidade, decisdo; o que podemos negligenciar e,
inversamente, onde ndo podemos ceder. (GADOTTI, 2003, p. 19).

A duvida seria, entdo, a introducdo a uma pedagogia libertadora. Tendo em
vista que a escola é controlada por sistemas sociais, politicos e econdmicos,
educadores e educandos sao reduzidos a “personagens” e fungdes dentro de um
sistema opressor, o que reforca a submisséo e alienacgéo dos sujeitos, uma vez que
estes tém suas subjetividades, ideias e até mesmo direitos desconsiderados,
reduzindo-os a marionetes do sistema.

Sendoassim, a lutaprincipal pelatransformacao é contra um sistema opressor,
€ a luta pelo homem e por uma sociedade mais humana. Tal luta vai muito além de
discursar e de refletir sobre a existénciahumana, mesmo sendo um passo importante,
N&o é o que nos levara a pensar e principalmente a agir com o que podemos ser, com
0 que podemos nos transformar. “E preciso também trabalhar, agir e, certamente,

educar, isto €, proteger a chama da existéncia, alimenta-la, dar
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aos homens um asilo, um teto que lhes permita tornar-se, aquilo que s&o”.
(GADOTTI, 2003, p. 23).

Gadotti (2003) fala sobre as relagcbes de poder existentes no sistema
educacional de forma a denunciar a “filosofia da alienagao” que o sistema capitalista
busca implantar nas escolas. Para um governo do capital, disciplinas de filosofia e
ciéncias sociais néo interessam, porque nao estao relacionadas ao capital e também
porque sdo vistas como perigosas, uma vez que a filosofia da alienacado, assim
chamada pelo autor, consiste no exercicio de alienagéo dos sujeitos. Assim, para um
governo do capital, interessa que as escolas sirvam como um braco direito, formando
homens e mulheres cada vez mais alienados e que vivam para servir 0s interesses
capitalistas (0 ser menos - ser para outros), sem ter uma formacao politica.

A exclusaoda filosofiae das ciéncias sociais dos sistemas de ensino se da pela
falta de clareza politica e resisténciade muitos educadores, fato que abre espaco para
que os governos tecnocratas taxem essas disciplinas como “pouco uteis” para a
formacgéo dos sujeitos. Além disso, de nada adianta a filosofia se esta serve aos
interesses dominantes, de nada adianta se fica restrita apenas a um grupo, de nada
adianta se serve apenas para contar a historia da filosofia.

A filosofiaquevem sendoensinadanasescolasé afilosofiaalienante, € aquela
gue ensinaa histéria a partir dos olhos daqueles que dominam, € aquela que ensina
a pensar a partir dos valores e ideais daqueles que dominam. A verdadeira filosofia
surge da curiosidade, do questionamento, do encantamento com o0 mundo, portanto,
fazer filosofia € pensar por si proprio. A funcéo social da filosofia € de pensar e refletir
sobre problemas reais, comunicando as pessoas reais, caminhar para a reflexdo e a
praxis.

A filosofia da educacao deve se situar na pedagogia e na educacado em seus
contextos atuais, isto €, é uma filosofia que implica em uma educacéo da filosofia.
Assim, a filosofia da educacao acontece quando se aproxima da realidade, quando
analisa, questiona. A educacéao para afilosofia €, portanto, sempre um desafio, ja que
a davida é o primeiro passo para uma filosofia da educacao.

Neste sentido, ela deve servir para desafiar, questionar, analisar a realidade,
deve deixar o mundo das ideias para se concretizar, iSso porque todo o processo de
reflexdo deve tomar forma, deve se tornar praxis. Se a filosofiada educacéao fica a
sombra do mundo das ideias, ela somente ira criar uma caricatura do homem e do
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mundo, ira se distanciar da realidade. A verdadeira libertagcdo dos homens vai além
da reflexao, ela deve se tornar pratica da liberdade.

A filosofia da educacédo deve contribuir paraindicar possiveis caminhos, para
esclarecer, para suscitar 0 espirito de responsabilidade, de lucidez, de
participacdo na solu¢do dos problemas educacionais que sao 0s n0ssos, 0s
problemas do nosso tempo. (GADOTTI, 2003, p. 38).

O autor apresenta o conceito de ideologia como sendo um pensamento tedrico
dotado de uma falsa visdo da histéria, cujo objetivo € ocultar o projeto da classe
dominante, em suas dimensfes culturais, econdmicas e sociais. A partir dessa
concepcdo de ideologia, Gadotti (2003) traz a ocultacdo como um elemento
fundamental para o controle do Estado sobre seu povo, através de distor¢des,
manipulacdes, da repressdo e dominacédo € que a ocultacdo se efetiva, e o Estado
pode implantar sua ideologia.

Todo esse processo necessita de aparelhos que possam auxiliar, S&o 0s
chamados por Althusser (1985) de aparelhos ideolégicos de Estado, os quais podem
realizar a ocultacdo de forma mais mascarada, tais como a religido, a imprensa,
partidos politicos e a escola. Esses meios e instituicdes funcionam como aparelhos
ideolégicos ndo somente quando sdo controlados pelo Estado, mas também (e
principalmente) quando assumem uma postura neutra.

A educacéao tradicional e dominante ensinaa ler e escrever, mas nao educa
para a compreensao da realidade, da histéria. O papel de conscientizagao,
anteriormente ja refletido por Freire, entra na problematizacdo da realidade, de iralém
das aparéncias, desvendar as ilusdes do mundo. Um pensamento interessante
apresentado por Gadotti € de que para conscientizar € preciso lutar contra a prépria
educacdo, isto é, lutarcontra a educacado dominante, contra a educacao colonizadora.
A leitura critica da educacao € necessaria para a formacao dos estudantes além de
suas profissdes, mas € necessaria para todos os ambientes e meios em que eles
possam intervir.

Refletindo sobre o papel do pedagogo hoje, o autor critica as visdes tecnicistas
e de domesticacdo que tentam impor a profissdo, uma vez que esta deve ser
entendida como conscientizacdo e democracia. Para ele, os cursos de pedagogia e
as faculdades de educacédo se mostram passivas diante do sistema, permitindo que
este interfira na formacédo docente. Formacao esta que € para obediéncia, para a
passividade.
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Dessa forma, o autor “convida” os professores a serem desobedientes e
desrespeitosos. Desrespeitosos com a falsa imagem do professor sabio, do mestre
que sabe tudo, e desrespeitar as pedagogias tradicionais, as teorias pedagadgicas,
para que assim se possa pensar e separar 0 que € certo e o que € errado, o que é
bom para a educacgéo e o que néo €, o que deve ser mudado e de que forma deve ser
mudado. Praticar a educacao dessa maneira exige coragem, mas é somente dessa
forma que sera possivel formar pessoas capazes de assumir sua autonomia, que
construa uma desobediéncia intencional e organizada.

A reconstrucdo da educacdo brasileira necessita ser pensada lutando contra a
educacdo dominante, ja que implica uma luta politica, deve implicar também as
esferas econémicas e sociais, visto que as raizes dessa educacao dominante vémdo
interesse econdmico. Para se implantar essa educacdo dominante, foi utilizado o
discurso de “escola em favor da sociedade”, alegando que a escola seria capaz de
diminuir a desigualdade preparando o aluno para o trabalho, o que resultou na
formacao de um aluno passivo, adestrado e servidor do sistema.

Tal discurso de transformacao da escola a favor da sociedade se configura
como apropriagdo neoliberal, uma vez que mascaram suas reais intencdes num
discursoque alega libertacéo e transformacéo, a fim de implementar sua ideologia, ou
seja, € o processo de ocultacdo. Sendo assim, o pedagogo quando assume o dever
de repensar a educacdo, ele também esta repensando a sociedade, portanto deve ter
consciéncia de que sua pratica pedagogica é essencialmente politica, e a pratica que
tenta se esconder atras da “neutralidade” esta contribuindo para o fortalecimento de
praticas opressoras. Essa pratica consciente da pedagogia é a entdo chamada pelo
autor de “pedagogia do conflito”.

A pedagogia do conflito deve ser essencialmente critica, isso quer dizer que a
pedagogia do conflito assume postura politica, recusa a neutralidade e se posiciona
entre educacao e sociedade e educacao e poder, portanto, ela evidencia o papel
politico e ideolégico da educacdo. A educacdo pode servir como pratica da
domesticacdo e, ao contrario, a educacao como pratica de liberdade, as duas
concepcodes existem na sociedade, mas apenas uma sera a dominante, €, portanto,
uma relacdo de poder dentro da educacgdo. Quando essas duas praticas entram em
conflito, surge novamente a luta de classes dentro das instituicdes escolares, sendo
um lado representando os interesses da classe dominante, e o outro representando

os interesses da classe trabalhadora.
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A pedagogia para a domesticacao € a pedagogia do colonizador, é a pedagogia
dominante, é aquelagueforma sujeitos submissos e obedientes, cujo objetivo € a nao-
participacdo. A escolatem entdo servido para que essa pratica pedagdgicase efetive,
para legitimaro poderdominante, o quedificultaaindaaconstrucédo de uma sociedade
democrética.

A ideia da educacdo contra a educacdo pode ser compreendida quando
entendemosque a educacéo € umcampo de disputas e conflitosde interesses. Assim,
a educacédo é também um espaco de luta e, portanto, cabe ao educador reassumir
suafuncao critica (que é historica) na sociedade e lutar para que a educacao se torne
um espaco livre. Essa mudanca no cenario educacional faz parte de uma luta
continua, que acontece, mesmo que aos poucos, no interior de uma educacéo
conservadora, sdo brechas encontradas diante da opresséo, através do didlogo, da
reflexdo e acéo que irdo desconstruir a domesticacao no interior das escolas.

E necesséariauma pedagogiado conflito, capaz de evidenciaros conflitos e ndo
se intimidar com eles, que seja capaz de ir contra a correnteza, de ter paciéncia e
consciéncia critica, pois a transformacéo é um processo que provém de um esforco.
Se viver significa duvidar, se inserir criticamente em determinado espaco € que fara
nos sentirmos pertencentes da sociedade em que vivemos, bem como produtores da
propria historia. A educacao contra a educacao €, portanto, justamente esse conflito
que deve permanecer na educacao, pois € este conflito, essa luta que impedem que
a educacao se transforme num verdadeiro mecanismo de opresséo.

E indispenséavel darvisibilidade para os alunos da classe trabalhadora para que
problemas como evasao escolar e oportunidades educacionais, enfrentados por eles,
facam parte das pautas da escola publica e haja maior compreenséo e luta por parte
da equipe e da comunidade escolar, visando a ressignificacdo da escola publica.

Durante toda a historia, a educacao para as classes populares foi planejada
pensando nas demandas do mercado e ndo para o conhecimento,a humanizacéo e
emancipacdao, tal fato anula a funcao social da escola. Em linhas gerais, a funcéo
social da escola é propiciar o desenvolvimento das capacidades cognitivas, afetivas e
sociais do sujeito, de forma a inseri-lo socialmente, formando um cidad&o consciente,

capaz de participar ativamente da sociedade em que vive e que seja
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capaz de contribuir para uma sociedade mais justa.

Abrantes (2015, p. 134) cita dentre os objetivos da escola o de “incentivare
trazer motivos para que os alunos reconhecam a importancia da apropriacdo do
conhecimento para o desenvolvimento da autonomia da classe a que pertencem”.
Assim sendo, a escolatem a tarefa de formar sujeitos livres. Paro (1999) explicaque
0 conceito de sujeito livre ganha outro significado quando atribuido a uma ldgica
mercantilista, assim, o sujeito livre passa de cidadao ativo, portador de sonhos e
vontades para cidadéao livre apenas no sentido do direito natural de liberdade, toma o
conceito de ser livre numa perspectiva do senso comum.

A escola vista em sua realidade, exerce a tarefa de preparar para o mercado
de trabalho, mesmo que de forma implicita, a preocupacédo com o mercado de trabalho
sempre esta presente. Assim, a escola publica, mais uma vez, é reduzida como
instrumento para o poder econdémico. Paro (1999) traz ainda que a escola tem
contribuido muito mais para o mercado de trabalho (tal preparacdo néo € o grande
problema, e sim a escola se restringir somente a isso), deixando sua funcéo social de
lado, a qual deve visar a emancipacao humana, ndo preparando seus alunos para
gue sejam capazes de transformar a si mesmos e contribuircom a sociedade a partir
do desenvolvimento de sua consciéncia e do pensamento critico e reflexivo.

A luta pela educacgéo publica evidencia a busca por uma escola publica que
garanta acesso a educacdo de qualidade para as classes populares. Nessa
perspectiva, Abrantes (2015, p. 135) pontua que “para uma parcela significativa da
sociedade esse acesso ao ensinosistematizado e a informacao acontece somente na
instituicdo escolar’. Traz ainda que a efetivacdo do acesso ao conhecimento para 0s
filhos da classe trabalhadora é um meio fundamental para sua transformacéo, tendo
a escola publica entdo como estratégia de transformacéao social.

A escola publica pode ser a Unica ponte de acesso ao conhecimento e
informacéo, além de ser um direito de todos. E na escola publica que o cidaddo da
classe populartem a possibilidade de se tornar mais ativo na sociedade em que vive,
capaz de refletir de forma consciente sobre essa sociedade e, dessa forma, ir4

caminhar para a transformacéo de sua propria realidade como sujeito.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS E CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE: O
QUE AS PESQUISAS REVELAM AO CONCEBER A EDUCACAO COMO FATOR
DE INSERCAO E TRANSFORMACAO SOCIAL?

Este capitulo apresenta os aspectos metodoldgicos, bem como o levantamento
e selecao de pesquisas ja existentes sobre a tematica, sua codificacao e descricao, a
fim de apresentar as principais reflexdes e resultados encontrados. Sendo assim, é a

concretizacdo da pesquisa, uma vez que ird apresentar o problema geral da mesma.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os procedimentos metodologicos utilizados na
pesquisa. Sendo assim, este estudo caracteriza-se como pesquisa de abordagem

qualitativa e como pesquisa bibliografica quanto aos procedimentos.

3.2 PESQUISA QUALITATIVA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, pois
assume relacao direta com o pesquisador e traz as diversidades de contextos sociais.
Conforme Flick (2008, p. 20) “a pesquisa qualitativa € de particular relevancia ao
estudo das relacfes sociais devido a pluralizacdo das esferas de vida”. Além disso, a
finalidade desse tipo de pesquisa ndo busca uma resolucéo exata, mas a discussao
durante o processo. Como explicado por Neves (1996, p. 2)

[...] os pesquisadores, ao empregarem métodos qualitativos estdo mais
preocupados com o0 processo social do que com a estrutura social; buscam
visualizar o contexto e, se possivel, ter uma integragdo empatica com o
processo objeto de estudo que implique melhor compreensdo do fendémeno.

Flick (2008, p. 23) apresenta aspectos essenciais da pesquisa qualitativa

[...] consistem na escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no
reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de
producado de conhecimento; e na variedade de abordagem e métodos.

A pesquisa qualitativa permite ampliar os olhares sobre determinada tematica,
pois também aborda aspectos subjetivos da pesquisa, uma vez que se desenvolve

diretamente a partir dos sujeitos envolvidos. Dessa forma, apresenta intencoes,
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sentimentos e diferentes perspectivas, e, a partir disso, o pesquisador pode
concretizar sua impressao e interpretacéo ao longo de todo o processo. Este tipo de
pesquisa trabalha com textos, pois € a partir desses textos que o pesquisador ira
relacionar a producdo de conhecimento, a coleta dos dados, a interpretacdo e
discusséo. (FLICK, 2008).

3.3 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A pesquisa bibliografica € a pesquisa que ir4 pesquisar, revisar e levantar
outras pesquisas ja existentes sobre a temética escolhida. Sendo assim, € 0 passo
inicial para a construcdo de uma pesquisa, pois ira direcionar o trabalho cientifico.

E a busca de informacgdes bibliogréficas, selecdo de documentos que se
relacionam com o problema de pesquisa (livros, verbetes de enciclopédia,
artigos de revistas, trabalhos de congresso, teses etc.) E o respectivo
fichamento das referéncias para que sejam posteriormente utilizadas (na

identificacdo do material referenciado ou na bibliografia final). (MACEDO,
1995, p. 13).

A partir dos estudos de Lima e Mioto (2007) podemos compreender que a
pesquisa bibliografica € um método muito utilizado nos trabalhos que apresentam
carater exploratério-descritivo, especialmente em casos em que o0 objeto de estudo foi
pouco explorado, o que torna mais dificil a apresentacéo de solugdes precisas.

Assim, acontece a aproximacdo do objeto de estudo a partir das fontes
bibliograficas e, portanto, a pesquisa bibliografica proporciona grande alcance de
informacdes, colaborando para a melhor compreenséo do objeto em questéo, além
de permitir a utilizac&o de diversos dados de diversos materiais. E importante lembrar
que a pesquisa bibliografica ndo acontece de forma aleatéria, uma vez que requer

cuidados na escolha dos procedimentos metodolégicos e de seus encaminhamentos.

3.4 APROXIMACOES AO ESTADO DA ARTE DA PESQUISA

O estado da arte é um tipo de pesquisa bibliografica, pois trata-se do
levantamento, analise e avaliacdo do conhecimento ja produzido, visando mapear as
producdes cientificas ja existentes sobre determinado assunto, reunindo reflexdes e
conclusdes que outras pesquisas ja apresentaram sobre a tematica. Como explicado

por Romanowski e Ens (2006, p. 41) “esse tipo de pesquisa pode também
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estabelecerrelacdes com producdesja existentes, identificando tematicas recorrentes
e buscando novas perspectivas, além de trazer novas possibilidades de orientacdes
pedagdgicas para determinada area”.

Para a realizacdo desta pesquisa foi realizado um levantamento de artigos,
teses e dissertagbes. Inicialmente, definimos um marco temporal dos ultimos dez
anos, o que seriam publicacdes do ano de 2012 até o ano de 2022. O marco temporal
foi definido com base no ano em que Freire foi nomeado patrono da educacéo
brasileira (2012), ganhando maior visibilidade no pais e nas pesquisas, e também em
seu centenario, ocorrido em 2021. Portanto, houve muitos congressos, trabalhos e
pesquisas acerca dos pensamentos freirianos, estendendo até o ano da atual
pesquisa (2022).

Dessa forma, selecionamos as plataformas de pesquisa Portal de Periddicos
da CAPES e Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, e, assim, iniciamos a
pesquisa pelo Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES. No primeiro momento
da pesquisa, a busca foi feita da seguinte forma: “Contribui¢des de Paulo Freire” e
foram encontrados 1.421.388 resultados, devido a grande quantidade de resultados
foi necessariorefinar a busca, utilizando o marco temporal, 0 que resultou em 807.627
resultados. Refinamos ainda mais, buscando por “Contribui¢des de Paulo Freire AND
escola publica” chegando entdo em 935 resultados. No Portal Periédicos da CAPES
a pesquisa foi feita da mesma forma, buscando por “Contribuicdes de Paulo Freire
AND escola publica” e utilizando o mesmo marco temporal, o que resultou em 66
resultados.

A partir dos resultados encontrados, foram selecionadas algumas teses,
dissertacdes e artigos que traziam contribuicdes de Freire para a escola publica,
selecionando-as a partir do titulo, da leiturado resumo e das palavras-chave. Foram
entdo selecionadas 8 pesquisas, sendo 4 do Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES e 4 do Portal Periédicos da CAPES.

Para facilitar a localizacéo, as teses e dissertacdes foram codificadas, a letra D
correspondera as dissertacles, e a letra T ird corresponder as teses, seguidas do ano
de defesa e umaletra do alfabeto, conforme mostrado no quadro 1. Os artigos foram
organizados da mesma forma, sendo codificados com a letra A, seguido do ano de

publicacdo e uma letra do alfabeto, conforme consta no quadro 2.
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Quadro 1 — Teses e dissertacdes selecionadas na plataforma Catalogo de Teses e Dissertacdes da

CAPES.
Cadigo Ano Local DIT Autores Titulo
2015 Rio Grande do A Educacéo
D2015a Sul/RS D GRELLERT, Popular na escola
A.P. publica: das
situagdes-limite ao
inédito viavel.
2012 Pernambuco/PE Pratica
BRAGA, M. pedagdgica
T2012a T docente-discente e
humanizacéo:
contribuicdo de
Paulo freire para a
escolapublica.
2020 Parana/PR A escola publica
DEBORTOLI, | da classe
T2020b T S. F. trabalhadora:
contribuicbes  de
Miguel  Gonzélez
Arroyo, Paulo
Freire e Roseli
Salete Caldart.
2017 Ceara/CE Pedagogia do
COSTA, R. E. | oprimido:
D2017b D interrelacbes entre
educacéo,
formacéao e
consciéncia
emancipatoria.

Fonte: organizado pela autora.

Quadro 2 - Artigos selecionados na plataforma Periédicos da CAPES.

Caddigo Ano Autores Titulo
Educacdo e emancipacao:
A2018a 2018 OLIVEIRA, 1. A;; Paulo Freire e a escola
SANTOS, T. R. L. publica na América Latina.
A centralidade de Paulo
A2020b 2020 LIMA, L. C,; Freire para uma Educagéo
PAVAN, R. publica, democratica e
participativa: entrevista com
Licinio C. Lima®:
Por uma escola
A2021c 2021 BARROS, M. L.; democréatica: contribuicdes
SOUZA, M. I. M. de Paulo Freire.
Paulo Freire e Educacéo
A2022d 2022 SOUSA, F. R; Popular: praxis
VASCONCELOS, V. | descolonizadoras em
0. tempos neoconservadores.

Fonte: organizado pela autora.
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3.5 DESCRICAO E ANALISE DOS ARTIGOS, TESES E DISSERTACOES

Apos a selecdo dos artigos, teses e dissertacdes, as principais reflexdes foram
apresentadas, bem como o0s principais resultados. Para apresentar as principais
reflexdes e resultadosfoi utilizado a pesquisadescritiva, a qual consiste em descrever

determinada realidade, agindo como um desenho daquilo que se pretende estudar.

Pode ampliar-se para o estabelecimento de correlacbes entre fatores ou
variaveis ou, ainda, para a definicdo de natureza de tais correlagdes. Nao
tem, contudo, o compromisso de explicar os fenbmenos que descreve,
embora possaservir de base para tal explicacdo. (VERGARA; GIL, 1990, p.
5).

3.6 O QUE DIZEM OS ARTIGOS?

A descricdo das pesquisas iniciou-se pelos artigos, a fim de facilitar a
localizacdo e compreensdo. Os mesmos foram citados conforme os codigos
apresentados no quadro 2, seguido do titulo e nome dos autores.

A2018a — “Educacdo e emancipagao: Paulo Freire e a escola publica na
América Latina” (OLIVEIRA; SANTOS, 2018). O artigo trata-se de uma pesquisa
bibliografica, cujo objetivo € analisar a contribuicdo de Freire para uma educacéo
emancipadora, a partir da constru¢cdo de uma escola publica na América Latina.
Assim, é considerado que Freire, ao criticar o ensino tradicional e a concepcao
bancéaria da educacédo, abre espaco para a necessidade de reinventar a escola
publica, tornando-se referencial para a ressignificacdo da escola publica para as
classes populares.

Sendo a escola publica voltada para as classes populares, esta j& assume
cunho politico em sua organizacéao e sua pratica, favorecendo a inclusao e superando
0 sistema meritocratico e competitivo, para que assim seja possivel pensar a escola
publica como um espaco solidario e de diversidade, que vise a equidade social.

As criticas de Freire a educacao bancéria e a exclusdo das classes populares
das escolas, levaram-no a refletir sobre a necessidade uma novaescola, umavez que

a escola, mesmo sendo publica, agiria como negacédo ao direito a educacéo:
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seja na evasdo escolar (chamada por ele de expulsdo) ou pela existéncia do
analfabetismo. Freire criticava, entédo, a acdo antidemocratica das escolas, pois estas,
segundo ele, estariam distantes dos contextos sociais e historicos de seus alunos.

A construcdo de uma escola publica popular refere-se a uma escola para as
classes populares, que permita 0s sujeitos a participarem da construgcdo do
conhecimento, bem como na construcdo da escola, em toda sua dimensao
pedagdgica. Apesar do direito a uma educacao libertadora e que respeite o individuo
e as diversidades continue sendo negado, a autora defende que, enquanto existirem
homens e mulheres que acreditem na libertacdo e transformacédo dos individuos
oprimidos, pautadas em Freire, seu legado educacional ird permanecer.

A2020b — “A centralidade de Paulo Freire para uma Educacgao publica,
democratica e participativa: entrevista com Licinio C. Lima'" (LIMA; PAVAN, 2020).
Trata-se de uma entrevista com Licinio Lima, o qual é um professor e pesquisador do
Instituto de Educacgéo da Universidade do Minho, em Portugal e dedica seus estudos
acerca das obras e pensamentos de Freire. A entrevista busca apontar e discutir as
contribuicbes do autor para a educacdo, em especial para a autonomia das escolas,
gestdo democrética e formacéo de professores. (LIMA; PAVAN, 2020). A entrevista
foi realizada presencialmente, gravada e depois transcrita.

O professor iniciadizendo que apesar de ter estudado sobre Freire durante sua
graduacao, nas correntes de pedagogia, os estudos sobre o mesmo baseavam- se
somente em partes de Pedagogia do Oprimido e outras obras, portanto, era um
conhecimento muito genérico. ApGs estudar mais profundamente outras obras de
Freire, o professor relata que sua visao sobre o autor ficou mais ampla, uma vez que
descobriu que os pensamentos freirianos iam além da educacao de jovens e adultos
e da alfabetizacéao.

Assim, passou a dedicar seus estudos para a gestdo educacional democratica
e politicas educacionais, pautadas em Freire. Enfatiza, entdo, que Freire, em suas
obras, sempre tem algo a dizer, sobre toda essa diversidade de tematicas envolvendo
a area educacional.

Lima (2020) defende a atualiza¢do do pensamento freiriano, isto é, resgatar
esses pensamentos, ressignificando-os ao contexto atual, resgatando as
contribuices de Freire e de que forma poderiam ser pensadas e utilizadas no mundo
atual. “O que aprendemos com Paulo Freire que pode nos servir para
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ressignificar a educacdo atual? Quais as pistas e possiveis caminhos?”. (LIMA;
PAVAN, 2020, p. 9). Freire permite que suas obras possam ser discutidas e
dialogadas com a contemporaneidade, uma vez que sua obra tem a capacidade de
criar indagacdes, inquietacdes.

Lima (2020) enfatiza, ainda, o fato de Freire nuncater desistido da escola
publica, pois sempre deixou claro a sua fé na existéncia de uma escola publica de
gualidade, voltada para as classes populares, e a aproximagao entre a educacao
formal e n&o formal a favor das comunidades.

Freire critica 0 modelo tradicionalista e burgués da escola atual e, em
contrapartida, defende a ressignificagéo da escola e acredita na mudanca da escola
publica.Defende aindaque, o que podemos aprender com Freire, € a democratizacao
da escola publica,da organizacéo escolar, da acao pedagogica, da educacao, e como
isso seria 0 caminho para que a escola publica possa ser mudada a fim de servir e
incluira classe popular.“[...] A mudancgada politica educativa, da politica escolar, da
propria estrutura e organizagao escolar, como elemento central de uma politica”.
(LIMA, 2020, p. 11).

Em tempos que o tecnicismo € pauta de politicas educacionais, a competi¢cao
e meritocracia sdo legitimadas nas escolas publicas. E essencial que os pensamentos
freirianos estejam presentes, como resisténcia a um sistema que busca excluir e
reproduzir desigualdades. Freire ndo so6 critica esse sistema elitista e de excluséo,
como também traz alternativas de combate e resisténcia, tais como maior autonomia
para as escolas, numprojeto politico pedagogico que permita a escola, a comunidade,
os alunos, professores e familiares a se apropriarem desse processo do qual
participam.

A formacéo de professores também esta sendo mudada, reduzindo a profissao
docente a uma técnica, uma instrumentalizacao. Assim, o professor atual é obrigado
a legitimar competicbes e a sobreviver num meio competitivo, iSso porque o0
ranqueamento entre escolas e a amostra de resultados se faz cada vez mais presente
no cenario educacional. Dessa forma, a competicdo, a meritocracia, a amostra de
resultados séo as pautas mais fortemente discutidas no ambito educacional, deixando
de lado as discussfes acerca de uma gestdo democratica nas escolas, assim, a
aproximacédo entre escola e democracia se faz cada vez mais distante. Tudo isso,
segundo Lima (2020) influencia na formacao de professores,
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uma vez que tais perspectivas meritocraticas dificultam uma formacéo mais critica e
reflexiva.

O professor Lima (2020) também traz importantes reflexdes sobre os
pensamentos de Freire sobre a apropriacdo neoliberal, isto €, Freire ja previa 0s
possiveis danos de uma apropriacdo neoliberal dentro da educacéo, a qual resultaria
em toda essa baguncaque se encontra a educacao atual. Ao defender uma escola
publica, popular e democratica, automaticamente Freire se posiciona contra uma
educacao na perspectiva mercantilista, competitiva, gerencialista. Conclui sua fala
dizendo que a participacdo e a autonomia sao as chaves para a conquistade uma
escola publica democratica, no sentido de que os professores devem ter poder de
deciséo, liberdade de criar e construir.

Freire define, ainda, a situagdo atual dos professores como sendo uma
“pedagogia aprisionada”, pois esses professores se encontram “engessados” por
diversos mecanismos: pela dire¢do escolar, 6rgdos de administracdo central, por
medos, por insegurancas e por ordens. Somente um professor capaz de pensar, de
refletir, de lutar e criar podera pensarde forma critica sobre o embate entre as culturas
dominantes e levar isso para sala e aula. Pelo fato de Freire se posicionar totalmente
contra a ideologias que perpetuam no cenario atual, percebemos que praticar Freire
nos dias atuais é tdo dificilao mesmo tempo em que necessario. E, portanto, sinal de
resisténcia, € ato politico e de amor.

A2021c — “Por uma escola democratica: contribuicdbes de Paulo Freire”
(BARROS; SOUZA, 2021). O artigo busca homenagear e valorizar os pensamentos
freirianos devido ao centenério de Freire. Assim, busca tratar das contribuicdes do
autor para a educacao, em especial para as politicas publicas desenvolvidas e
concretizadas por ele enquanto Secretario de Educacéo na cidade de Sao Paulo.

Trata-se, entdo, de uma pesquisa bibliograficae documental. Dessa forma, a
pesquisatraz como contribuicdes de Freire para a escola publica as proprias politicas
educacionais criadas e propostas por ele enquanto Secretario de Educacéo,
especialmente para a gestao educacional.

Ao tratar de politicas educacionais, Freire sempre traz a proposta de um
modelo democratico, participativo, com autonomia e transparéncia. Acreditava em
uma escola voltada para a formacéo social critica e uma sociedade democratica, e
encarou o cargo na SME (Secretaria Municipal de Educacao) como uma oportunidade

para mudar a escola publica. Portanto, “seu objetivo era a formacéo de
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uma politica educacional que garantisse uma escola publica de qualidade”.
(BARROS; SOUZA, 2021, p. 87).

Freire visava a existéncia de uma escola publica que permitisse a todos os
atores envolvidos nesse processo escolar o sentimento de pertencimento. Para isso,
conforme proposto por ele, é necessario que haja a descentralizacdo do poder do
Estado, a fim de que as escolas e 0s sujeitos envolvidos possam exercer sua
autonomia, defendendo a ideia de que a centralizacdo de poder desfavorece a
vivéncia democratica. Isto ndo significa que o Estado deva se ausentar de suas
responsabilidades com as escolas publicas, pois deve garantir a boa estrutura dos
espacos fisicos e suprir todas as necessidades das escolas, de acordo com seus
contextos.

Dentre as propostas para que isso fosse efetivado, Freire trazia a construcao
de espacos para formacao continuada, planejamento das atividades docentes e a
criagdo de forunscom representantes de todos os segmentos da comunidade escolar.
Assim, defende a escola publica como espaco de educacdo popular, uma vez que
defende a democratizacdo do acesso e 0 aumento de investimentos estatais para as
escolas publicas. Como possivel solucdo e/ou auxilio para problemas como evaséo
escolar, repeténcias, conservadorismo e impossibilidade de acesso, Freire propde
maior participacdo da comunidade escolar nas instancias decisérias.

Por fim, esta pesquisareforca a evidente defesa de Freire de que a educacao
€ um ato politico e, portanto, um ato democratico, a sua luta pelos oprimidos e a
necessidade da ressignificacdo da escola publica para resisténcia aos mecanismos
de opresséao e a difusédo da ideologia dominante.

A autora defende a ideia de que todo esse movimento de libertacdo e
superacdo da ideologia dominante, nas escolas, deve partir do educador, sendo
necessario que o educador reconheca sua pratica como politica e, por isso, recuse a
neutralidade, assumindo um compromisso com a justi¢a social, com a consciéncia de
como se da a educacéo e para quem se da (principalmente nas escolas publicas).
Defende ainda que a democratizacéo da escola publica, pautada nas ideias de Freire,
s6 é possivel quando realizada em diferentes instancias: composicao curricular,
politicas educacionais e administracdo central como apoio e suporte para as
instituicdes, superando a ideia de agente fiscalizador.

A2022d — “Paulo Freire e educacao popular: praxis descolonizadoras em
tempos neoconservadores” (SOUSA; VASCONCELOS, 2022). O artigo busca
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contribuirao homenagear Freire pelo seu centenario, utilizando de seus pensamentos
diante da educacédo popular e praticas descolonizadoras na educacédo, a fim de
combater praticas neoconservadoras, que cada vez mais vém se instalando no
cenario educacional.

Pautando-se na obra Pedagogia do Oprimido, Sousa e Vasconcelos (2022)
resgatam o pensamento de Freire sobre a acdo antidialdgica, a qual elimina o dialogo
e o respeito das relacdes sociais, resultando no afastamento dos individuos e divisédo
da populacéo pelo embate de ideologias. Nesta perspectiva, as autoras trazem a
importancia do reconhecimento do "nés" no lugar de "apenas eu", a partir do
reconhecimento de nés como sendo sujeitos de nossa prépria histéria, poderemos
entdo aprender em comunhao, mediatizados pelo mundo, conforme ja anteriormente
dito pelo autor.

Dessaforma, resgatam os impactos da colonizacg&o e recolonizagéo que nosso
pais e a regido latino-americana vém sendo submetidos. Ancoradas pelas obras de
Freire, trazem sinal de esperanca e comprometimento com a luta pela educacao das
classes populares. Trazem, ainda, a indignacado e a revolta como instrumentos que
fortalecem essa luta.

Freire, apesar de néao utilizar o termo "colonialismo", apresenta claramente a
ideia de que a colonizagdo ndo acabou com o fim do periodo colonial. Ele entdo
alertava que “através de transformacdes sociais, a sociedade podia sofrer com o
regresso, 0 que evidencia a atualidade de sua obra”. (SOUSA; VASCONCELOQOS,
2022, p. 9).

As autoras trazem, além disso, que uma sociedade antidemocratica € também
uma sociedade fechada, pois buscaa manutenc¢ao das coisas como sdo, isto €, busca
manter privilégios de uma minoria em detrimento dos direitos de outros. Portanto, a
formacdo de consciéncia é indispensavel, mas necessita estar acompanhada da
praxis, a qual ira permitir ndo so a reflexdo da realidade, mas também sua producéo.

A concepcdo educativa freiriana ancora-se, portanto, em uma
intencionalidade politica dialética que tanto denuncia o fatalismo diante das
formas de opressdo percebidas, como anuncia inéditos viaveis, isto §,
possibilidades concretas de transformagdo da realidade. Para tanto, faz-se

necessario conhecer os niveis de transicdo de consciéncia em que se
encontram os/as educandos/as. (SOUSA; VASCONCELOS, 2022, p. 10).



55

Sendo assim, as autoras concluem que a praxis descolonizadora deve partir
dos educadores, a fim de "recriar o legado freiriano" (SOUSA; VASCONCELOS,
2022), a partir de praticas educativas que respeitem o conhecimento popular e
permitam que essas classes facam parte do processo de ensino,umavez que também
séo sujeitos criadores da realidade. Além disso, trazem a necessidade de repensar a
formacdo docente na perspectiva descolonizadora, no ensino superior. Finaliza,
entdo, com alguns exemplos de projetos extensionistas e de pesquisa vivenciados

pelas autoras que contribuem com essa perspectiva.

3.7 O QUE DIZEM AS TESES E DISSERTACOES?

Para a descricdo das teses e dissertacdes foi realizada a mesma estratégia
feita para a descricdo dos artigos, utilizando o cédigo conforme quadro 1, seguido do
titulo da pesquisa e 0 nome dos autores. A descricdo iniciou pelas dissertacoes, e
depois as teses.

D2015a — “A Educacgao Popular na escola publica: das situagdes-limite ao
inédito viavel” (GRELLERT, 2015). E uma pesquisa bibliografica que a partir dos
estudos sobre Freire e suatrajetéria, busca discutir a viabilidade de concretizacdo da
educacao popular na escola publica. Assim, aborda sobre a concepcéo de educacéo
popular dos anos 1960 até os dias atuais, além de abordar sobre como a educacédo
popular foi se constituindo ao longo dos anos, pautando-se no mesmo autor.

O conceito de educacéo popular ganhou mais forga a partir dos estudos de
Freire, uma vez que o autor contribuiu ao acrescentar intencionalidade politica e
pedagogicaa educacgdo popular. Propondo umaeducacgdo democratica, Freire nos diz
que o caminho para uma educacdo democratica € o dialogo, pois este podera nos
levar a conscientizacdo. O dialogo, a reflexdo critica e a acdo politica (praxis) sao os
meios para alcancar uma sociedade realmente democratica. Portanto, é na relacao
com a pratica que a educacao pode se tornar instrumento para a transformacao.

A formacéo de consciéncia sé é possivel quando feita com praxis, pois fora da
praxis torna-se o que Freire chamou de “posigédo ingénua”,aqual diz respeito somente
ao contato do homem com o mundo, mas sem refletir sobre ele. Dessa forma, o

processo de conscientizacdo esta também ligado ao processo de
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humanizacéo, pois a transformacéo social sé podera ser concretizada na medida em
que se utiliza a praxis para se conhecero que ja existe, ou seja, aprofundando o
conhecimento ao mesmo tempo em que o constroi e constréi a realidade.

A autora demonstra preocupacdo em trazer a escola publica como espaco
popular, ou seja, que pode se dar a educacdo popular pautada em Freire, assim,
argumenta que para isso o embate se faz necessario, bem como “fomentar o didlogo
sobre a educagao popular na escola publica”. (GRELLERT, 2015, p. 80).

Além disso, a luz dos pensamentos freirianos, diz que na sociedade existem
muitos espacos que podem auxiliar no atendimento as demandas das classes
populares, sendo a escola publica um deles, e por isso, deve ser ressignificada de
forma que seja preenchidapelo e para o povo. Defende ainda que a escola publica
deve ser permanentemente disputada, uma vez que se encontraimersa e controlada
pela ideologia dominante.

A educacgédo popular na escola publica permite um sentido mais amplo de
educacao, uma concepcgédo mais inclusiva e libertadora, que nos leva a assumir um
compromisso social com o outro e com a sociedade. A pedagogia do inédito viavel
nos leva a refletir sobre a realidade como possibilidade, ou seja, esta sendo e pode
ser transformada, umavez que é inconclusa. Assim, a superacao das situacdes- limite
nos leva ao inédito viavel, quando compreendemos que a realidade pode e deve ser
transformada, e que nés, como sujeitos histéricos, temos essa possibilidade e
capacidade de transformacéo.

A autora conclui que a desmistificacdes das situacdes limite que impedem a
insercdo da educacao popular na escola publica é possivel, uma vez que Freire
anteriormente ja falava sobre a superacgéo através do dialogo, da praxis e da formacéo
de consciéncia. Assim, a superacdo de um modelo mercantilista de escola é
necessaria para que a educacdo popular possa adentrar as escolas publicas,
superando a partir da pedagogia do inédito viavel, a qual parte de um sonho, de uma
vontade e, apds refletida, passa a ser entendida ndo mais como sonho, mas como
uma possibilidade.

D2017b — “Pedagogia do oprimido: interrelagdes entre educacéao, formagao e
consciéncia emancipatoria” (COSTA, 2017). A dissertacdo é pautada em uma das
principais obra de Freire, Pedagogia do Oprimido, e com isso busca acrescentar nas
discussfes sobre educacédo popular, sociedade de classes e a educacao bancéria,

consequéncia da sociedade de classes. A partir dos estudos e reflexdes, a autora
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busca apresentar conceitos importantes dos pensamentos freirianos, com o objetivo
de contribuir para a implementacédo de novas praticas educativas e libertarias, em
especial no Estado do Ceara.

A autora enfatiza que Freire sempre voltou sua pedagogia aos oprimidos e
marginalizados pela sociedade, trazendo como solucéo a libertacdo e emancipacéo
desses sujeitos. Assim, demonstra grande preocupacao com os problemas sociais. O
autror defendia uma educacéao dialdgica, fundamentada no respeito ao proximo e a
diversidade existente, assim caminhando paraa possivel humanizag¢éao dos oprimidos.

Dessa forma, conclui que a educacao libertadora sob a 6tica freiriana defende
a formacdo da consciéncia aliada com préaticas educativas, para que seja possivel
iniciar o processo de emancipacdo humana, assumindo uma posicao claramente a
favor de uma educacéo critica, que possa contribuir para a libertagdo dos sujeitos
oprimidos. Portanto é a "dimensao pratica da educacao que modifica a realidade".

Por fim, Costa (2017) busca resgatar os pensamentos freirianos em vistas a
uma sociedade opressora que enfatiza o carater reprodutor de desigualdades da
escola, para que os pensamentos freirianos sejam relembrados e assim outra
concepcéaode educagéo possa vira surgir,umaeducacao libertadorae que seja capaz
de auxiliar na libertacdo das opressfes sociais, podendo de fato servir ao povo.
Defende ainda que a obra Pedagogia do Oprimido traz grandes contribuicoes
pedagdgicas para qualquer sujeito que acredite na transformacdo social e
emancipag¢ao humana.

T2012a — “Pratica pedagogica docente-discente e humanizacao: contribuicéo
de Paulo Freire para a escola publica” (BRAGA, 2012). A tese apresenta como objeto
de estudo a pratica docente-discente que tenha como principal objetivo a
humanizacdo dos sujeitos, tendo como norte as contribuicdes de Freire e suas
perspectivas acerca da humanizagdo no processo de ensino e aprendizagem. A
pesquisatraz a questao da escola publica, e sobre como essa escola, teoricamente
construida para o povo, poderia corresponder aos seus interesses.

Pensandoa humanizacdo naperspectiva de Freire, a autora busca aprofundar
a compreensdo acerca da pratica pedagogica docente-discente e sua relacéo
humanizadora nas escolas publicas. Dessa forma, investigou uma escola publica de

Ipueiras, no Ceara, a fim de encontrar tracos da humanizacdo sob a
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perspectiva freiriana nas praticas docentes-discentes. Devido a atualidade e
relevancia dos pensamentos de Freire para a educacéo, Braga (2012) resgata 0s
pensamentos do autor e defende um curriculo que contenha pressupostos de
humanizacao.

A escolha da escola para a realizacdo da pesquisa foi feita a partir da
implementacédo de novas politicas do Municipio,as quaistrouxeram a educa¢cédo como
direito e acdo coletiva, permitindo interlocucfes e didlogos com as perspectivas
freirianas. Dessa forma, traz como objetivo geral da pesquisa "compreender as agoes
e relacdes que expressam o0s elementos constituidores da dimensdo humanizadora
da pedagogia de Paulo Freire na préatica pedagodgica docente-discente”. (BRAGA,
2012, p. 194).

A autora finaliza concluindo que dentre os pensamentos de Freire € possivel
encontrar elementos que constituem a experiéncia de uma pratica docente
comprometida com a humanizacédo de seus alunos, o que confirma a tese proposta
pela pesquisa.

T2020b — “A escola publica da classe trabalhadora: contribuigcdes de Miguel
Gonzalez Arroyo, Paulo Freire e Roseli Salete Caldart” (DEBORTOLI, 2020). A tese é
uma pesquisa bibliografica e traz anéalise documental, tendo como pergunta central
quais séo as contribuicbes de Miguel Gonzalez Arroyo, Paulo Freire e Roseli Salete
Caldart para a escola publica da classe trabalhadora?

Acreditando ser possivel a transforma¢édo da escola publica, a autora busca
compreender e refletir sobre a concepcédo de educacéo e escola publica da classe
trabalhadora trazida por esses autores. Como a pesquisa em questdo busca tratar
especificamente sobre as contribuicdes de Freire, foi decidido localizar as
contribuicbes do mesmo que a autora traz e que possam contribuir com a pesquisa.

A autora compreende Freire como um educador comprometido com a luta e
transformacéo social. Assim, traz a importancia de que todos aqueles envolvidos na
escola pensem de forma coletiva, eliminando o ‘“individualismo pedagdgico”
(DEBORTOLI, 2020, p. 34), caminhando para concretizar a ideia de igualdade, de
colaboracéao, de coletividade. A manutencéo de uma escola voltada para o mercado
de trabalho, é uma escola que serve aos interesses da classe dominante,
contrapondo-se a uma escola que é feita para as classes populares.

Ainda falando sobre Freire, a autora faz um adendo para que o0 autor nao seja

escolarizado, pois suas ideias transcendem a sala de aula e a escola, uma vez que
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sua preocupacéao sempre foi voltada aos chamados por ele de oprimidos, as injusticas
sociais e a necessidade da humanizacao dos sujeitos. Portanto, é compreensivel que
Freire seja fortemente atacado pelas elites, ja que para eles néo lhes interessa
modificar um mundo e um sistema que os favorece tanto, pois para Freire, a educacéo
€ um processo para a libertacao.

Segundo a autora, unir politica e educacéo foi seu grande marco e, apesar de
Freire ndo tratar diretamente sobre a escolapublica, fica evidente que a escola publica
€ “um dos lugares de formacgéo da classe trabalhadora”. (DEBORTOLI, 2020, p. 43).

Para situar a escola publicacomo espaco de formac&do humana, Freire nos traz
a importancia da humildade e do respeito ao préximo, para que a educagao possa ser
voltada a todos, e que seja compreendido que todos podem e devem aprender,
situando-se no mundo em que vivem.
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4 ANALISE DE CONTEUDO

A anédlise das pesquisas selecionadas foi realizada a partir do método da
Analise de Conteudo (AC), desenvolvido por Bardin (1977), e definida como “um
conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes”. (BARDIN, 1977, p. 31). A autora
propde algumas etapas para o processo de analise, sdo elas: pré-analise; exploracao
do material; tratamento dos resultados; inferéncia e interpretacao.

Inicialmente, as pesquisas selecionadas foram codificadas a fim de serem
identificadas como sendo artigo, tese ou dissertacdo, bem como facilitar a leitura e
localizagéo das pesquisas. A codificagdo das pesquisas se encontranos quadros 1 e
2, e a descricdo e analise dos artigos, teses e dissertacdes encontram-se no subitem
3.6, 3.7 e 3.8. Feito isso, foirealizado o processo de categorizagao e subcategorizagdo
das pesquisas de acordo com as contribuicdes que trazem de Freire para concebera
educacao como fator de insercao e transformagao social.

Foi necessario delimitar os meios para realizar a categorizacdo. Assim, foram
considerados os seguintes aspectos: objetivo geral da pesquisa, principais discussoes
e principais resultados. Fazendo isso, surgiram trés categorias, sendo elas: 1.
Contribuicdes de Paulo Freire para as politicas educacionais; 2. Contribui¢cdes de
Paulo Freire para a escola publica; 3. Contribuicbes de Paulo Freire para pratica
docente. As categorias foram organizadas do macro para o micro (da maior dimensao

para a menor). A categorizacdo sera descrita a seguir.

4.1 CATEGORIA 1: CONTRIBUICOES PARA AS POLITICAS EDUCACIONAIS

Nesta categoria foram categorizados os trabalhos que trazem contribuicdes de
Freire para as politicas educacionais, sob uma perspectiva de reflexdo e necessidade
de novas politicas. Os trabalhos aqui selecionados séo dois artigos e uma dissertagéo,
codificados como A2020b; A2021c e D2017b, conforme consta no quadro a seguir. A

descricao dos trabalhos aqui categorizados foi mostrada na sequéncia.

Quadro 3 — Categoria 1 e cddigos dos trabalhos.

Categoria 1 Cdédigo dos trabalhos
Contribuicdes para as politicas educacionais. A2020b; A2021c; D2017b.
Fonte: organizado pela autora.
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A pesquisa A2020b, intitulada “A centralidade de Paulo Freire para uma
Educacéo publica, democratica e participativa: entrevista com Licinio C. Lima” € uma
entrevista que busca trazer as contribuicdes de Freire para a gestdo democratica,
autonomia das escolas e formacao de professores, a partir dos estudos do professor
Licinio C. Lima acerca das obras do autor referido.

Dessa forma, o professor traz reflexbes sobre o movimento reformista que
buscareformar o cenario educacional a partir da perspectiva tecnicistae gerencialista,
gue acabam por “engessar” o trabalho docente e a gestdo democratica nas escolas.
Sendo assim, o professor traz como alternativas, pautadas em Freire, a “[...] definigdo
de um projeto politico-pedagdgico na escola, participando, com certa autonomia, em
tensdo com as proprias diretivas nacionais, estaduais, municipais” (LIMA, 2020, p. 11),
proporcionando maior autonomia as escolas, ndo no sentido de que a escola deve
trabalhar sozinha, mas que deve haver uma apropriacao cultural e organizacional por
agueles que fazem e participam da escola.

Devido as reformas cada vez mais recorrentes no cenario educacional sobuma
perspectiva gerencialista, a gestdo democratica ficou de lado, deixou de ser discutida.
A democracia na escolando € mais vista como pauta importante e necessaria, dando
espaco para que a competicdao, o ranqueamento, os resultados, a pressdo sobre os
curriculos e a participacao das iniciativas privadas invadam as escolas publicas.

Neste sentido, até mesmo concepcdes progressistas, tal como a autonomia,
tem sido ressignificadas para uso da ideologia mercantil, quer dizer, a concepc¢ao de
autonomia utilizada pelos discursos da ideologia dominante ndo € uma autonomia
politica, € uma autonomia técnico-instrumental (LIMA, 2020, p. 14), € uma autonomia
utilizada para continuar controlando as escolas, recursos e tempo. O exemplo dado
sobre as avaliacdes externas, as quais sao feitas por instituicdes ou sujeitos externos
a escola, que consistem em avaliar o desempenho da escola em questédo, que geram
grande preocupacdo e inseguranca nos professores, direcdo e coordenacéo
pedagdgica, na verdade pode ser repensada como uma avaliacdo do proprio poder
central, pois este ndo deve desviar ou transferir suas responsabilidades para as
escolas, alegando maior “autonomia” para elas.

Neste sentido, 0 autor resgata que os pensamentos freirianos ja vinham

alertando sobre todo esse processo reformista nas escolas, pois ele ja tinha previsto



62

o “perigo de uma apropriagdo neoliberal, mercantil, da autonomia e é critico
relativamente a isso”. (LIMA, 2020, p. 15). Para a superagao de toda essa politica
neoliberal que vem ganhando forma e espaco nas escolas, o professor Lima (2020),
pautando-se nas ideias de Freire, diz que a participacdo e a autonomia sdo o Unico
caminho possivel para a democratizagédo da escola.

Para que isso aconteca € necessario que os professores estejam articulados
com uma pedagogia critica e libertadora, mas s6 sera possivel a partir de um projeto
politico pedagdgico realmente politico e debatido, politicas educacionais que sejam
capazes de superar esse “engessamento” das praticas docentes, das escolas, da
coordenacdo, direcdo e comunidade. A partir da concepcao de autonomia de Freire é
que podera ser possivel a implementagcdo de uma pedagogia participativa, no sentido
de reinventar o cenario educacional, uma vez que participar ndo € somente estar no
meio e concordar, mas ter a coragem de reinventar e questionar tudo o que foi
imposto.

A pesquisa A2021c, intitulada “Por uma escola democratica: contribuigdes de
Paulo Freire” busca trazer as contribuicbes do autor a partir das politicas publicas
criadas por ele enquanto Secretdrio de Educacdo de S&o Paulo, considerando
essencial suas politicas pautadas em democracia, autonomia e descentralizacéo para
qualquer educador comprometido com a justi¢a social.

Entrando para a Secretaria Municipal de Educacéo da cidade de Sao Paulo,
Freire viu essa oportunidade como uma chance de ressignificar a escola publica a
partir de politicas educacionais, construindo uma escola voltada para a democracia.
Seu projeto politico visava a participacdo de todos os envolvidos na Secretaria de
Educacédo, sem imposicdo e com abertura para reflexdes e didlogos, suas politicas
assumiram compromisso com a participacdo da comunidade escolar, com a
autonomia das instituicbes e com a transparéncia durante os processos. “Por
participacdo entende-se que a decisdo sobre os rumos da escola passa por toda a
comunidade,incluindoestudantes e seus responsaveis”. (BARROS; SOUZA, 2021, p.
87).

Tal processo de participacdo compreendiaaté mesmo a escolhados contetdos
programaticos. Isso significa que os contetdos deveriam surgir a partir do dialogo
entre educadores e comunidade escolar, que iriam definir quais as necessidades e
interesses da comunidade, fazendo com que os conteudos fossem préximos da
realidade.
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Além disso, Freire defendeu a descentralizacéo de poder do Estado, pois em
seu entendimento o poder centralizado ndo condiz com a democracia. Para efetivar a
participacdo em sua politica educacional, Freire buscou a construcéo de espacos de
formacdo continuada e de planejamento das atividades docentes, além da criacao de
foruns com representantes de todos o0s segmentos da comunidade escolar
(professores, alunos, familias e funcionarios).

Em busca de uma escola publica democratica, ele se aproximou das escolas,
conversou pessoalmente, buscou parcerias com universidades. O diagndstico das
escolas proposto por ele implicavanaestrutura fisica das escolas e problema internos,
tais como evasdo escolar, impossibilidade de acesso, repeténcia e os tipos de
processos pedagogicos aplicados. Para ele, a solucao seria maior participacdo da
comunidade escolar nas instancias decisoérias.

Freire contava, também, com a criacdo de colegiados que auxiliassem na
tomada de decisdes e discussdessobre a educacéo, a fim de ajudar naconcretizagao
da descentralizacdo do poder e na construcao de uma gestdo democratica. Realizou,
ainda, um projeto interdisciplinar, o qual foi apresentado as escolas como uma
proposta para a acdo pedagodgica. O projeto tinha o intuito de “promover o
aperfeicoamento curricular”. (BARROS; SOUZA, 2021, p. 90).

A pesquisa D2017b, intitulada “Pedagogia do Oprimido: interrelagdes entre
educacao, formacédo e consciéncia emancipatéria”, aborda as denuncias de Freire
sobre uma sociedade de relacdes sociais predominantes. Tal sociedade estd em
constante transformacéao a partir de “determinantes histéricos, econdmicos, sociais e
politicos”. (COSTA, 2017, p. 49).

Sendoa politica o fator que compde e norteiaas relagdes sociais, pode-se dizer
gue a politica aplicada é que irad determinar as relacdes sociais, bem como o0 processo
de desumanizacdo e de humanizacdo, em combate a primeira. Portanto, a clareza
politica € indispensavel para a transformagé&o social. Mais uma vez, evidencia-a
necessidade de participacdo das classes populares nas politicas educacionais, uma
vez que “‘os espacos educativos sdo ocupados por diferentes interesses presentes
nas relagdes sociais”. (COSTA, 2017, p. 50), ou seja, a transformagao da consciéncia
s6 poderd ocorrer por uma acéo coletiva das classes populares, pela praxis.

A prépria educacao bancaria condiz com uma sociedade opressora, € pode
configurar-se como um mecanismo de opressao, para a manutencédo da relacao



64

oprimidos X opressores. Para Freire, a educagéo n&o pode estar desvinculada da
realidade e da possibilidade de transformacdo, uma das marcas de suas obras é a
recusa da neutralidade. Sendo assim, é necessario que as politicas educacionais
também estejam vinculadas as politicas sociais, visando o bem estar de todo ser

humano, a sua insercao social e possibilidade de emancipacéao.

4.2 CATEGORIA 2: CONTRIBUICOES PARA A ESCOLA PUBLICA

Foram categorizadas as pesquisas que trouxeram contribuicdes de Freire
acerca da escola publica. Das oito pesquisas analisadas, nesta categoria foram
selecionadastrés, sendo um artigo, uma tese e uma dissertacéo, codificadas como
A2018a; T2020b e D2015a, respectivamente. Para facilitar a localizacdo e
visualizacéo, esse movimento foi exemplificado no quadro a seguir, em sequéncia 0s

trabalhos categorizados foram descritos.

Quadro 4 — Categoria 2 e cddigos dos trabalhos.

Categoria 2 Cddigo dos trabalhos
Contribuicdes para a escola publica. A2018a; T2020b; D2015a.

Fonte: organizado pela autora.

A pesquisa A2018a, intitulada “Educacédo e emancipacgao: Paulo Freire e a
escola publicana América Latina”, traz contribuicdes de Freire para a ressignificacao
da escola publica, para a implementacdo de uma novaescola publica, pautada em um
ensino critico e libertador. As criticas de Freire para o ensino vigente e tradicional
ocorreram a partir de sua observagcado e consequente indignacdo que emergiram ao
constatar o déficitdas escolas publicas ao atender os interesses e necessidades das
classes populares.

Além disso, o uso da alienacdo e da chamada educacdo bancaria séo
constantes nas escolas, para que a visao de mundo e cultura das classes dominantes
se mantenham no poder, disseminadas pelas escolas mesmo que de forma
mascarada. Suascriticas abrem a possibilidade de repensar a escola publicasob uma
nova perspectiva, mais humanizada (humanizacéo) e critica, que considera seus
educandos como sujeitos historicos, com potencial de transformacdo e conscientes

de seus papéis sociais.



65

Para Freire, a necessidade de mudar a escola se da na superacao do modelo
tradicional e vigente, isto €, superar a competitividade, a meritocracia, 0 modelo
gerencialista de educacao por um modelo mais solidario, participativo, que considere
as diversidades existentes e as necessidades de seus educandos. Assim, 0S
conteludos programaticos seriam organizados de acordo com a realidade social dos
envolvidos.

A escola na visdo de Paulo Freire, entdo, envolve a participacdo e a
criatividade dos educandos, na vida cotidiana escolar, como sujeitos de
conhecimento. O educando é visto como sujeito do seu processo pe-
dagégico e, por conseguinte, construtor de conhecimento. (OLIVEIRA;
SANTOS, 2018, p. 129).

As autoras trazem ainda como contribuicbes de Freire para as escolas
publicas da América Latina sua elaboracdo de uma pedagogia libertadora, a qual
denuncia e instiga reflexdes sobre injusticas sociais, uma vez que é uma regiao

marcada por “praticas de exclusao social”. (OLIVEIRA; SANTOS, 2018, p. 132).
Assim, suas obras puderam configurar maiores reflexdes acerca da educacéao
popular e de pedagogias criticas, dotadas de intencionalidade e compromisso social.

A pesquisa T2020b, intitulada “A escola publica da classe trabalhadora:
contribuicdes de Miguel Gonzalez Arroyo, Paulo Freire e Roseli Salete Caldart”, traz

contribuicBes de Freire acerca da escola publica da classe trabalhadora, trazendo
gue os inumeros ataques ao legado de Freire demonstram o desconhecimento sobre
0 mesmo e sua importancia, evidenciando a necessidade de ressignificar as obras
do autor para a atualidade.

Freire sempre buscou unir educacédo e politica, uma vez que, para ele, a
educacédo s6 se faz com intencionalidade. Assim, “‘jamais se posicionou com
indiferenca diante das opressbes que 0s sujeitos oprimidos eram submetidos,
construia sua pedagogia junto dos marginalizados, dos pobres e excluidos pela
sociedade”. (DEBORTOLI, 2020, p. 40). Falava, ainda, sobre a participacdo das
classes populares em todos os processos formativos e a democratizagcéo da cultura.
Portanto, Freire trata a escola publica como espaco que abrange o processo de
libertag&o, pela formagéo de consciéncia, dessa forma compreende-se que “a escola
€ um dos lugares de formagao da classe trabalhadora”. (DEBORTOLI, 2020, p. 43).

Apesar da escola publica para a classe trabalhadora ainda ndo existir de fato,

ela estd sendo construida, a partir da resisténcia de alguns educadores e
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movimentos sociais. Toda essa construcdo assume como base os principios da
educacao popular, pautados no referido educador.

Ja a pesquisaD2015a, intitulada “A educacéo popular na escola publica: das
situacBes-limite ao inédito viavel”, busca discutir a viabilidade de a educacéo popular
acontecer na escola publica, a partir das concepc¢des acerca de educacdo popular
apresentadas por Freire. Para ele, a educacédo popular era necessaria, uma vez que
educacao e politica devem existir simultaneamente, pois umanéo é concretizada sem
a outra, assim, a denuncia das injusticas sociais e a construcdo de uma sociedade
mais justa constituem a educacéo popular.

Freire acreditava que a pratica educativa deveria estar vinculada a um
compromisso social, ou seja, vinculada a formacdo de consciéncia das classes
oprimidas. Neste sentido, ele acreditava que a educagéo tem o potencial de auxiliar
noprocesso de mudancada sociedade, portanto, podemos compreender que a escola
€ um espaco que pode servir como instrumento para esse processo de transformacéo,
de libertacdo. Para ele, o processo de construcdo de conhecimento s6 poderia
acontecer de forma coletiva, pois nao se trata de depositar ou transferir conhecimento,
mas de construi-loem comunhao, esta ai, mais umavez, a necessidade e importancia
de um espaco formativo para as classes populares.

Pelo fato das escolas estarem submetidas ao Estado, o qual serve aos
interesses da classe dominante, € sabido que o didlogo com as escolas néo é facil, e
nem sempre ocorrem de forma a atender os interesses das classes populares. Por
isso, é justamente 0 movimento de inclusédo e participacdo das classes populares nas
instancias decisorias, bem como maior autonomia das escolas, que irdo ajudar na
caminhada para as transformagdes sociais que acontecam de forma a atender aos
interesses e necessidades das classes oprimidas.

No nosso entendimento, os espacos publicos que estdo impregnados pela
ideologia dominante, e que se reproduzem em suas praticas, devem ser

permanentemente disputados e construidos com base nos principios da
Educacéo Popular. (GRELLERT, 2015, p. 81).

Conforme a autora, mesmo que nao seja uma politica do Estado, a construcdo
de uma educacéo popularna escola publica é possivel, uma vez que, mesmo sendo
poucos os educadores que se comprometem com uma escola que vise o respeito aos

educandos, intencionalidade politica e que atenda aos interesses
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populares, é a partir da acdo desses educadores que sera possivel o dialogo, os
debates que irdo dar inicio a uma nova concepcao de educacdo e uma nova

perspectiva para a escola publica, tendo em vista que a educac¢éo € um ato politico.

4.3 CATEGORIA 3: CONTRIBUICOES PARA A PRATICA DOCENTE

Foram categorizados os trabalhos que trazem contribuicdes de Freire para a
pratica docente, sendo um artigo e uma tese, codificados como A2022d e T2012a,

conforme quadro a seguir. Os trabalhos codificados foram descritos na sequéncia.

Quadro 5 — Categoria 3 e cddigos dos trabalhos.

Categoria 3 Cdédigo dos trabalhos
Contribuicdes para a pratica docente. A2022d; T2012a.
Fonte: organizado pela autora.

A pesquisa A2022d, intitulada “Paulo Freire e Educagao Popular: praxis
descolonizadoras em tempos neoconservadores”, pautada em Pedagogia do
Oprimido, traz sinal de esperanga para o combate a chamada “onda
neoconservadora” que vem invadindo o cenario educacional. Assim, a partir da
indignacéao frente a tantas injusticas sociais, uma educacao critica se faz cada vez
mais necessaria,uma vez que a desvalorizacao crescente da profissdodocente se da
pelo intuito de legitimar a educagéo bancéria nas escolas.

Neste sentido, a resposta para tal onda neoconservadora € uma pratica
educativa libertadora, a qual parte de educadores compromissados com préaticas
descolonizadorasnaeducacao.A autora sugere projetos extensionistas que permitam
a leiturade mundo, denunciando marcas da educacédo bancaria e praticas educativas
de alienacao, abrangendo as classes populares. Além disso, também sugerem que o
a formacédo docente no ensino superior seja repensada sob uma perspectiva
descolonizadora, a fim de formar professores que tenham compromisso social.

Ja a T2012a, intitulada “pratica pedagdgica docente-discente e humanizacao:
contribuicdo de Paulo Freire para a escola publica”, traz como objeto de estudo a
“pratica docente-discente que tenha como horizonte a humanizacao dos sujeitos”.
(BRAGA, 2012, p. 17). Para Freire, humanizacdo € a superacdo da condicao de
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oprimidos, portanto, homens e mulheres humanizados estariam comprometidos a
lutar por uma sociedade mais justa.

Sobre a dimensao pedagogica da humanizacéo, a autora traz o dialogo como
meio mediador para a problematizacdo da realidade, assim, ensinar e estimular a
questionar faz parte do processo de humanizacao na pratica docente, além de se
diferenciar das pedagogias tradicionais, uma vez que assume reconhecimento dos
seres humanos enquanto seres histéricos, que se desenvolvem, se transformam e
criam.

A pratica, para Freire, implica na reflexdo sobre a pratica, pois implica
programar (intencionalidade) e avaliar a pratica. Dessa forma, Freire contribui para a
sala de aula na superacao de praticas ja ultrapassadas, a superacao da pratica da
transferéncia, a superacado da imagem do professor como aquele que sabe tudo e o
aluno como aquele que nao sabe nada, e na busca poruma pedagogia do dialogo, do
amor e da esperanca.

Dentre as contribuicBes de Freire para a pratica docente, a tese traz uma
pedagogia pautada na humanizacéo e reconhecimento do outro, processos de ensino
aprendizagem que respeitem as diferencas individuais dos sujeitos, bem como
contribuam com o desenvolvimento integral de seus alunos, nas dimensdes sociais,
cognitivas e historicas. Uma pratica que aproxime o aluno da sala de aula pela
curiosidade, pela vontade de aprender e estar no meio escolar, uma pratica que
contenha olhar atento aos alunos e uma escuta sensivel.

Braga (2012) aindadefende que o curriculo das escolas seja repensado a partir
de praticas humanizadoras, pensar sobre o curriculo além de como fazé-lo, mas em

seu significado, impactos sociais e possibilidades que pode proporcionar.

4.4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS ENCONTRADOS

A fim de facilitar a discusséao dos resultados encontrados e a localizacdo das
pesquisas, as categorias e as pesquisas foram apresentadas no quadro 6. A
discussdodos resultados foi apresentada de forma separada, estabelecendorelacfes

entre as categorias.
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Quadro 6 — categorias e cédigos das pesquisas.

Categorias Cédigo das pesquisas
Cl - Contribuicbes para as politicas A2020b; A2021c; D2017b.
educacionais
C2 — Contribui¢cbes para a escola publica A2018a; T2020b; D2015a.
C3 — Contribui¢cbes para a pratica docente A2022d; T2012a.

Fonte: organizado pela autora.

C1 — Buscando trazer contribuicdes de Freire para as politicas educacionais,
as pesquisas trazem, dentre outras, a importancia da conquista de autonomia pelas
escolas, a qual auxiliaria nesse processo de desocultacdo das verdades. Para ele, a
autonomia e a participacdo seriam o0 caminho para a conquista de uma escola publica
popular e democratica.

Portanto, também pode ser vista como uma possibilidade para a desconstrucéo
da escola subordinada a ideologia dominante, uma vez que uma escola com
autonomia e participacdo implica na descentralizacdo de poder do Estado e na
participacao ativa dos sujeitos da comunidade escolar, nas tomadas de decisao e
organizacao escolar. Enquanto Secretario de Educacéo, Freire criou diversas politicas
e projetos que visavam a conquista da autonomia pelas escolas, seguida de uma
gestao democratica.

Sendo a escola publica um dos espacos formativos para a classe trabalhadora,
ela deve ser defendida e transformada a favor das classes populares. Para tal
transformacédo é assumida como base os principios da educacdo popular, assim,
demonstram a necessidade da educacao popular na escola publica, para que esta
escola publica popular e democratica possa se concretizar (T2020b e D2015a).

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire pontuou que a superacéo da
educacédo bancéria ocorrera através da dialogicidade como essénciada educacao, e
esta deve estar acompanhada da praxis. Isso porque tal superacao deve ir além do
verbalismo e se tornar também acéo e reflexdo. O dialogo, entdo, se torna praxis, para
gue nao seja reduzido a verbalismo e para que a acdo nao seja reduzida a ativismo.

Em Politica e Educacéo, Freire nos diz que o reconhecimento da educacéo
popularacontece no momento em que se reconhece a educagcdo como um ato politico,
pois a educacdo popular € resisténcia, é ir contra a correnteza, é acao e reflexao.

Fazer educacao popular é, entdo, se opor, criticar, proporcionar um ensino
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critico e reflexivo. E quando o professor se aproxima da realidade do aluno e
transforma o conteddo a partir dessa realidade.

Dentre as contribuicbes de Freire para as politicas educacionais esta sua
proposta que a participacdo nas escolas deveria compreender até mesmo o contetdo
programatico, pois estes devem surgir a partir do dialogo entre educadores e
comunidade escolar, definindo os interesses e necessidades da comunidade
(A2021c). Quando se ensina sobre meio ambiente, € uma oportunidade para
denunciar e investigar sobre os problemas ambientais existentes, especialmente
naquela regido em que se ensina. Ensinar sobre economia/renda torna-se uma
oportunidade de denunciar e investigar as desigualdades existentes.

Mesmo sabendo que esse tipo de educacdo desagrada aqueles que estdo no
poder, o educador com clareza e intencionalidade politicaira seguir em frente, pois
sabe que a educacao deve ser um ato politico e, portanto, um ato de coragem.

As contribuicdes para as politicas educacionais trazem as politicas propostas
por Freire enquanto Secretario de Educacdo, as quais buscavam a descentralizacdo
do poder do Estado para proporcionar maior autonomia as escolas, uma vez que a
centralizacdo n&o condiz com uma gestido democréatica. E importante ressaltar que o
conceito de autonomia na concepcao de Freire diz sobre liberdade, reflexdo e acao,
portanto, € muito diferente da concepcdo de autonomia utilizada pelas correntes
neoliberais que invadem as escolas.

A descentralizacdo de poder consiste na divisdo de responsabilidades e
competéncias, a fim de proporcionar maior autonomia as escolas, e que estas
possam, de fato, exercer sua autonomia. A descentralizacdo num contexto neoliberal
consiste no desvio de responsabilidades e problemas para os estados e municipios,
de forma que todas as metas e resultados sejam vistas como problema Gnico das
escolas. Assim, conforme Aureliano e Queiroz (2018) configura-se numa
desconcentracdo de responsabilidades e recursos.

Os principais resultados encontrados na C3 — Contribuicdes de Paulo Freire

para as politicas educacionais foram apresentados no quadro a seguir.

Quadro 7 — principais resultados encontrados na categoria 1 (C1).

Categoria Principais resultados encontrados
Categoria 1 — Contribuicdes de Paulo Freire | Conquista da autonomia pelas escolas;
para as politicas educacionais. Ocupacéo das classes populares, de docentes
e comunidade escolar nas instancias decisoérias;
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Descentralizacdo de poder do Estado;
Politicas pautadas na acéo e reflexdo;
Organizacdo do curriculo de acordo com o
contexto social e histérico;

Gestdo democrética.

Fonte: organizado pela autora.

C2 — A analise das pesquisas demonstra que sdo muitas as contribuicées de
Freire para o ambito educacional, em seus diversos segmentos. Dentre as
contribuicbes do educador para a escola publica até aqui apresentadas esta a
abertura, por meio de suas reflexdes, da possibilidade e necessidade de repensar e
ressignificar a escola publica, tornando-a mais solidaria e democratica, a fim de
construiruma escola que seja voltada aos interesses e necessidades da comunidade
(A2018a).

A escola publica, apresentada como espaco formativo para a classe
trabalhadora, demonstra que educacdo e politica devem andar juntas, pois tal espaco
voltado as classes populares deve conter intencionalidade e clareza politica,
assumindo, conforme Freire, um compromisso social (T2020b; D2015a). Sua
pedagogia libertadora revela a necessidade de mudanca da escola publica, para que
esta deixe o papel de instrumento disseminador da ideologia dominante (A2018a).

Como j& explicado anteriormente por Neto (2009), Gramsci j& falava sobre a
concepcédo de ideologia, a qual consiste na visdo de mundo de determinada classe e,
portanto, a classe dominante utiliza de diversos meios para disseminar sua ideologia,
a fim de se manter no poder. Assim, fala sobre a necessidade de as classes
dominadas criarem a critica a ideologia dominante, para que assim possam supera-
la.

Com Freire aprendemos que tal superacdo s6 podera ocorrer através da
humanizagdo. Em contrapartida, mesmo funcionando como reprodutora da ideologia
dominante,a partir da libertacdo, a escola pode auxiliarnalibertacdo também de seus
alunos, em especial aqueles oriundos da classe trabalhadora, ajudando esses alunos
a desvelar essa ideologia dominante e lutar contra ela, lutando e resistindo pelo
espaco das classes populares na sociedade. Esse movimento, para Freire, € 0
processo de desocultacdo das verdades.

Os principais resultados encontrados na C2 — contribuicfes de Paulo Freire

para a escola publica foram apresentados no quadro a seguir.
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Quadro 8 — principais resultados encontrados na categoria 2 (C2).

Categoria Principais resultados encontrados
Categoria 2 — contribuicdes de Paulo Freire | Ressignificacdo da escolapublica;
para a escola publica Construcdo de uma escola que seja voltada aos
interesses e necessidades das classes
populares;

A escola publica entendida como espaco
formativo para as classes populares;

A escola publica popular e democratica s6 é
possivel com clareza e intencionalidade politica;
Necessidade do dialogo com a realidade da
escola publica;

Necessidade de a escola publica exercer sua
autonomia.

Fonte: organizado pela autora.

C3 — A desvalorizagdo cada vez mais crescente da profissdo docente se da

pelo intuito de legitimar a educa¢do bancaria nas escolas. Assim, a resposta de
combate é a existéncia de professores que tragam uma pratica educativa
libertadora. Educadores compromissados com praticas de educacao popular, surge
ainda como sugestao a necessidade de repensar a formacgédo docente sob uma
perspectiva descolonizadora, para que formem professores comprometidos com
praticas libertadoras. E defendida a humanizacdo como esséncia da pratica docente.

Diante de tantas imposi¢cfes e controle sobre o trabalho docente, o professor
deve adotar a resisténcia como forma de combate, assim ja ira iniciar o processo de
combate ao controle e a doutrinacdo nasinstituicdes de ensino,bem como o processo
de humanizacéao, libertando a si e aos outros.

O compromisso social docente ndo pode compactuar com o controle sobre as
escolas e necessita evidenciar constantemente a funcao da escola, de suas praticas,
tendo clareza de suaintencionalidade. Assim, ndo deixara espaco para que taxem 0s
professores de “doutrinadores” ou até mesmo “desnecessarios” a partir de politicas
gue buscam o desmonte das escolas publicas.

E necessario que o significado de educacéo esteja sempre muito explicito na
sociedade: a funcéo social da escola, a transformacédo social, a educacéo para a
cidadaniae a educacao que visa a emancipacao do ser humano, uma vez deixado
claro tais objetivos, podemos ter maior clareza de que na educacdo néo tem espaco
para doutrinacéo, para controle e tampouco para 0 medo.

A identidade docente remete sempre a resisténcia e a luta e, sendo assim, ser

professor é resistir e lutar contra o sistema vigente, mais do que isso, o professor
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deve ensinare proporcionar reflexao critica a seus alunos, de forma que possamos
sempre buscar e lutar pela justica social.

Além disso, as contribuicBes para a pratica docente também trazem, além da
necessidade de repensar a formacao, possibilidades de projetos de extensdo que
busquem a reflexdo sobre o trabalho docente e sua fungéo, a fim de aproximar a
comunidade cada vez mais da escola, penso que também seria interessante pensar
possibilidades de temas que envolvam o compromisso social do professor nas
formacgdes continuadas. Os principais resultados encontrados na C2 — contribuicdes

de Freire para a pratica docente foram apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 9 - principais resultados encontrados na categoria 3 (C3).

Categoria Principais resultados encontrados
Categoria 3 — contribuicdes de Paulo Freire | Humanizag@o e dialogicidade como esséncia da
para a pratica docente. pratica docente;

Praticas educativas libertadoras;

Professores com compromisso social;

Repensar a formagéo dos professores sob uma
perspectiva descolonizadora.

Fonte: organizado pela autora.

Observa-se que dentre todas as contribuicdes de Freire para a educacgao
encontradas nas pesquisas analisadas encontra-se a esséncia dos pensamentos de
do autor, a qual remete sempre a humanizacao, esta sendo a esséncia e o0 objetivo
do ato de educar. Desde as dimensdes mais amplas até as dimensdes de menor
abrangéncia na é&rea educacional, podemos estabelecer relacdbes com o0s
pensamentos de Freire, trazendo suas contribuicdes de forma a inseri-las no ambito
educacional.

Vemos que, ao contrario do discurso de que “a escolareal ndoé assim”, Freire,
através do amor, da intencionalidade e clareza politica, efetivou sua praxis e deu inicio
a uma verdadeira escola publicapopulardemocratica. As contribuicdes de Freire para
a educacao tém a capacidade de ressignificar o olhar sobre a escola publica, portanto
a compreensao dos estudos de Freire pelos educadores é fundamental para se
efetivar a verdadeira praxis. Suas obras podem se configurar como sendo
extemporaneas devido a sua atualidade, visto que a escola publica, ainda nos dias de

hoje, necessita de mais humanizacao e de mais democracia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme visto no capitulo 1, durante todo o percurso da histériada educacgéo
e da escola publicano Brasil fica evidente que, desde o inicio, as escolas atenderam
aos interesses das classes dominantes, uma vez que sempre foram controladas por
elas. Apesar do aumento quantitativo de escolas, o objetivo central sempre foi a
submissdo dos sujeitos para aimposicdode umaculturadominante,alémdo interesse
de preparar para o trabalho, favorecendo uma sociedade capitalista. O conflito de
interesses também se mostra presente na histéria da educacéao no Brasil.

O privilégio do ensino das elites permeia até os dias atuais, bem como a
dualidade existente entre o ensino das elites e 0 ensino das camadas populares, tal
dualidade é vista como intencional, visto que as elites necessitam preparar homens e
mulheres para o mercado de trabalho.

Foi durante o periodo da Republica que as decisbes sobre a educacéo a nivel
nacional passaram a demonstrar maior preocupagdo e consideracdo das
diversidades, umavez que se retirou o carater obrigatorio do ensino religioso catélico,
o direito & educacado passou a ser constitucional e o Estado passou a ter dever de
investimento minimo na educacao publica. Isso tudo aconteceu porque os debates
acerca da educacao ocorridos na época foram realizados através de encontros entre
educadores, o0 que permitiu um debate mais amplo e critico.

No periodo de redemocratizacdo do pais, a pressdo popular defendia um
ensino publico, popular e gratuito, além da educacdo como um direito, gestdo
democratica, respeito as diversidades e a obrigacdo do Estado com a educacéo. Foi
visto que Paulo Freire ja falava sobre a importancia e necessidade de maior
participacdo das classes populares nas instancias decisérias, bem como maior
participacao docente nos debates sobre educacéo.

Foram as pressdes e manifestacdes popularesque, aos poucos, conquistaram
uma escola publicae uma educacao que fossem compreendidas como espacos de
formacdo para a classe trabalhadora. Portanto, evidencia-se a forca da classe
trabalhadora e a necessidade de que estas participem, cada vez mais, das instancias
decisorias.

O conceito de educacéo popular ganhou maior reconhecimento a partir dos

movimentos estudantis que se opunham aos governos ditatoriais. Percebemos que a
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histéria da educacéo no Brasil é sobre a resisténcia da educacéao, pois esta historia
foi e continua sendo marcada por uma luta constante, uma vez que o objetivo de
desmonte da educacdo e de uma educagdo como instrumento das elites sempre
esteve presente.

Percebemos também que, nos dias atuais, existem muitos projetos
governamentais que buscam trazer velhas politicas da educagéo ao contexto atual,
dessa forma, fica nitida a importancia de ressignificar Paulo Freire aos dias atuais,
visto a atualidade de sua obra. Além disso, € vista a importancia de permanecer em
estado de alerta frente a tantos retrocessos no cenario educacional, como
anteriormente j& pensado por Paulo Freire, a busca pela libertacdo deve ser
constante, uma vez que o ser humano é um ser inconcluso.

Especialmente durante o periodo da Ditadura Militar, a busca por resultados
nas escolas é evidente, e enfatiza a necessidade do governo de mostra-los como
forma de “propaganda” pelo interesse financeiro que enxergam na educagao
brasileira. As avaliacdes institucionais devem servir para um diagnostico dos
processos de ensino e aprendizagem, a fim de proporcionar debates e reflexdes que
busquem a melhoria da educacdo, ndo se restringindo apenas a resultados
guantitativos, mas proporcionando também reflexfes acerca das praticas educativas.

Freire, enquanto Secretario de Educac¢do nos mostrou isso na pratica quando
buscou se aproximar das escolas, provando que os diagndsticos escolares devem
também servir para aproximar a comunidade das escolas. Nos dias de hoje, também
vemos uma grande necessidade, por parte dos governos, de cobrar e mostrar
resultados, 0 que denuncia a perspectiva gerencialista de educacédo que vem se
instaurando no ambiente escolar.

O processo de desumanizacéao falado por Paulo Freire pode ser percebido
durante toda a historia da educagéo no Brasil, enquanto o processo de humanizacao,
isto &, a luta pela libertacéo, pode ser percebida durante as pressdes populares por
uma educacao publica popular e gratuita. A importancia da escola publica para a
classe trabalhadora, segundo perspectivas de Paulo Freire, se d4 quando esta é
entendida e defendida como espaco de formacao para as classes populares, espaco
qgue pode proporcionara libertagédo, que pode proporcionar a formagao de consciéncia
e a uniao dos sujeitos de tal classe, umavez que a educacéo sé pode acontecer em
comunhao, sendo o homem um ser social.
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A partir do capitulo 2, através dos estudos e reflex6es de Freire, foi possivel
compreender que a existéncia de uma escola publica popular e democrética para a
classe trabalhadora consiste, antes de tudo, no direito de todos a uma educacao de
qualidade e que vise a emancipacdo humana, que, além da construcdo do
conhecimento, proporcione respeito aos seus educandos e a possibilidade de auxiliar
noprocesso de transformacao social, umavez que s a escola nao podera transformar
a sociedade, mas deve fazer parte do processo de transformacéo, servindo como um
meio para tal, como um instrumento de luta para a classe trabalhadora.

Neste sentido, entra a concepcéao bancaria de educacao, também apresentada
no capitulo 2, esta sendo intencional por parte daqueles que estdo no poder, pois
buscam uma educagdo sem perspectiva critica e que “acolha” e auxilie na
disseminacado de valores e cultura da classe dominante. Assim, a dualidade
intencional entre ensino das elites e ensino das classes populares, bem como a
educacédobancariase configuramcomo mecanismos de opresséo para a manutencao
de uma sociedade de classes, e ndo para a criacdo de uma sociedade de sujeitos
atuantes em sua propria historia.

Pelo fato de defendera educacado como um ato politico e recusar a neutralidade
na educacdo é que os pensamentos de Paulo Freire incomodam tanto as classes
dominantes. As elites consideram as ideias freirianas um perigo social, uma vez que
mudar uma sociedade que Ihes privilegia tanto em detrimento do direito de outros ndo
Ihesinteressa. Nao lhesinteressa utilizara educagédo como um meio para a libertagéo
social, para a emancipacao humana e formagéo de consciéncia.

Em tempos sombrios em que o conservadorismo e neoliberalismo buscam
invadiras escolas e o cenario educacional, sefaz cada vez mais necessario relembrar
e recriar o legado freiriano para que a esperanca e a resisténcia nas escolas publicas
nao deixem de existir, bem como todos os educadores que assumem CoOmpromisso
social em sua pratica néo se sintam sozinhos e invalidados, mas sim como parte de
uma luta continua contra a opressao.

A pedagogia libertadora de Paulo Freire, apresentada no capitulo 2, elucida e
traz esperanca para uma escola mais democratica, que atenda aos interesses e
necessidadesdas classes populares, e esta escola é possivel de existir, umavez que,
conforme visto no capitulo 3, enquanto Secretario de Educacao da cidade de Séo
Paulo, Freire conseguiu desenvolver politicas educacionais que promoviam uma



77

gestdo democratica e participativa. Para isso, ele se aproximou da realidade das
escolas e das comunidades escolares, assim, fica evidente a importancia da acéo e
reflexdo, e que as duas devem andar sempre juntas.

Todas as contribuicBes trazidas por Paulo Freire neste trabalho, analisadas e
discutidas nos capitulos 3 e 4, revelam a atualidade de sua obra, pois podem ser
inseridas e utilizadas no contexto atual. Suas ideias incentivam a resisténcia e a
disputa por espacgos que atendam as demandas populares. Ele coloca o aluno da
classe trabalhadora, os marginalizados e excluidos socialmente como centro de seus
estudos, inserindo-0s socialmente como sujeitos histéricos.

A escola publica € um espaco, entédo, que proporciona o desenvolvimento da
cultura e do conhecimento popular, bem como a pratica da liberdade de pensar da
classe trabalhadora. E o espaco que pode dar inicio ao processo de “desocultacdo”
de verdades, é 0 espaco que, a partir de sua autonomia, pode conversar com as
politicas municipais e estaduais a fim de atender aos interesses da classe
trabalhadora. O didlogo entre o projeto politico pedagdgico das escolas e as politicas
educacionais é o primeiro passo para a verdadeira autonomia das escolas publicas,
caminhando para a democratizacao destas escolas.

Sabendo que toda pratica educativa deve ser dotada de intencionalidade e
clareza politica, toda pratica educativa deve, portanto, assumir compromisso social.
Isto significaque toda pratica educativa deve estar voltada a libertacdo dos sujeitos
oprimidos, assim, a escola publica, sendo o espago que recebe esses sujeitos, é 0
espaco que pode servir como instrumento para esse processo de libertacdo. Neste
sentido, a escola publica se configura como espaco que pode fazer acontecer a
educacéo popular democrética, considerada aqui como sendo essencial parao aluno

oriundo da classe trabalhadora.
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