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RESUMO

A Cultura de Paz se apresenta como uma proposigdo que ambiciona que as
relagdes humanas se tornem baseadas no dialogo, na tolerancia, na consciéncia da
diversidade dos seres humanos e de suas culturas, promovendo uma sociedade
mais igualitaria e inclusiva. A partir da Educagdo para a Paz, a construgcéo da
Cultura de Paz é possivel de ser inserida no ambito educacional, investindo em
acdes vivenciais e humanas, desenvolvendo competéncias necessarias para a
educacdo contemporanea e do futuro. Nesse sentido, a Agenda 2030 do
Desenvolvimento Sustentavel apresenta possibilidades em relagdo ao fomento da
educacdo de qualidade, Direitos Humanos, Cultura de Paz e Educacéo para a Paz.
Assim, partindo do questionamento sobre como a Agenda 2030 viabiliza o
desenvolvimento de uma Cultura de Paz e Educacéo para a Paz, este trabalho tem
como objetivo apresentar as possibilidades e enfrentamentos que se colocam ao
campo educacional nesta articulagdo. Pautando-se em estudos bibliograficos
baseados em Salles Filho (2016), Guimaraes (2005), Jares (2022) e Pimentel
(2019), apresenta-se nesta pesquisa o percurso histérico da Cultura de Paz e da
Educacdo para a Paz; a relevancia da Agenda 2030 do Desenvolvimento
Sustentavel da ONU para a sociedade contemporanea, analisando seus objetivos e
metas; e a analise em relagao a articulagédo do documento da ONU com o campo da
educacédo. Ainda, a partir da proposigdo da agenda da ONU, analisou-se possiveis
intervengdes da educacao para a concretizagao dos objetivos e metas presentes no
documento internacional. A analise do referencial teodrico, bem como dos
documentos oficiais permitiu compreender que a agenda apresenta relagdo com o
campo educacional em diversos momentos, inclusive apontado a Cultura de Paz e
Educacgao para a Paz como caminho possivel para o fomento dos pressupostos da
Agenda 2030.

Palavras-chave: Cultura de Paz. Educacéo para a Paz. Agenda 2030.
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1. INTRODUGAO

A educagao na contemporaneidade exige a superagao do modelo tradicional,
devendo abranger tematicas emergentes na sociedade, sendo ferramenta
indispensavel no fomento por uma sociedade mais igualitaria, inclusiva e justa.

Dentre os problemas emergentes na sociedade contemporanea, a violéncia e
a intolerancia tém apresentado um crescimento desenfreado, refletindo a
desinformacdo, vulnerabilidade social, desigualdade de classes e demais
adversidades da sociedade. Diante disso, a constru¢do da Cultura de Paz e
Educacgao para a Paz se apresentam como perspectiva de possibilidade diante do
contexto de violéncias, devendo ser construida e atualizada de acordo com os
desdobramentos do crescimento humano, desta maneira o educativo é indissociavel.

Como enfrentamento para essa demanda, algumas agbdes vém sendo
desenvolvidas em ambito nacional e internacional. A exemplo, em 2015 a partir da
Assembleia Geral das Nagbes Unidas', objetivando constituir-se em um
planejamento de agdes para o planeta, para os individuos e para a humanidade, a
Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, composta por 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), 169 metas e 230 indicadores, define-se como
um documento de planejamento de agdes para que o planeta avance na resolugao
de problemas.

Essa agenda revela o intuito de uma busca avida e abrangente da conciliagcao
das organizagbes intergovernamentais perante aos desafios da sociedade
contemporanea, compreendendo que mesmo com o inevitavel progresso da
Globalizagao, expressa-se a necessidade de um desenvolvimento sustentavel, a fim
de que os problemas atuais ndo cresgcam de maneira desenfreada no futuro.

Considera-se que, de modo transversal as agbes, metas e estratégias
propostas pela Agenda 2030, apresenta-se nessa proposi¢do um projeto societario
o qual perpassa uma perspectiva inclusiva e o desenvolvimento de uma Cultura de
Paz. Dessa maneira, a Agenda 2030 ambiciona uma sociedade sustentavel, onde
haja dignidade e a qualidade de vida para todas as sociedades e pessoas do
planeta, sem comprometer o meio ambiente, e, consequentemente, as geragoes

futuras.

' A Assembleia Geral das Nagées Unidas (AGNU) é um dos seis principais 6rgdos da Organizagio
das Nagdes Unidas (ONU) e o unico em que todos os paises membros tém representagao igualitaria.



Assim como afirma Soares (2022, p. 33), “a Agenda 2030 vem reafirmar a
evidéncia de que nao se pode haver Desenvolvimento Sustentavel sem Paz e sem
Paz ndo pode haver Desenvolvimento Sustentavel [...]". Nesse mesmo sentido, a
Cultura de Paz apresenta-se com o pressuposto de construir uma harmonia social,
com justica e igualdade, sendo necessario uma mudanca radical na sociedade e nas
relacbes humanas, eliminando as violéncias, desigualdades e intolerancias.

Assim, diante dessa correlagdo, surgiu o interesse em pesquisar sobre a
tematica, devido a experiéncia enriquecedora vivenciada como bolsista de Iniciagédo
Cientifica, no projeto de Direitos Humanos, Desenvolvimento Sustentavel e Cultura
de Paz: analise de documentos de Organismos Internacionais a luz das Ciéncias
Sociais?, no Nucleo de Educagdo para a Paz (NEP). O projeto do NEP parte
conceitualmente das questdes da Teoria da Complexidade de Edgar Morin, do
pensamento educacional de Paulo Freire e, tem como componentes estruturantes,
as cinco pedagogias da paz. Pedagogia dos Valores Humanos, Pedagogia dos
Direitos Humanos, Pedagogia da Conflitologia, Pedagogia da Ecoformacgdo e
Pedagogia das Vivéncias / Convivéncias (SALLES FILHO, 2016), tratadas a luz da
transdisciplinaridade.

Vivenciar debates e estudos propostos no projeto me despertou um olhar
mais critico e humano para a educacgdo, potencializando minha formagdao como
pedagoga. Essa percepcdo a partir da Iniciagdo Cientifica, me proporcionou
expandir o olhar em relacdo a educagado que se busca construir nos espacgos
escolares. No decorrer da experiéncia percebeu-se a necessidade de investigagao
sobre os esforgcos educacionais em relacdo a paz, em decorréncia ao contexto
universal das relagdes violentas que ocorrem na contemporaneidade.

Dessa maneira, essa pesquisa parte da questdo norteadora que busca
compreender: De que forma a Agenda 2030 viabiliza o desenvolvimento de uma
Cultura de Paz e Educagao para a Paz no contexto educacional?

Nesse sentido, Jannuzzi e Carlo (2018, p. 24), corroboram apontando que
‘ha, pois, que se envidar esforgos para que a Agenda 2030 tenha maior
disseminagdo e adesdao em ambito subnacional, no que universidades, centros de

pesquisa e outras instituicdes de inspiragdo progressista podem ter papel decisivo”.

2 O projeto de pesquisa de Iniciagdo Cientifica foi realizado no periodo de 2021/2022, tendo como
titulo de pesquisa "Cultura de Paz nas Escolas: analise dos Projetos e a¢des para a Paz em escolas
publicas do Estado do Parana ", sob orientacdo do Professor Dr. Nei Alberto Salles Filho na
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).
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Assim, como objetivo do estudo, buscou-se compreender as possibilidades e
desafios para o campo educacional a partir de articulagées entre os objetivos
da Agenda 2030 da ONU, a Cultura de Paz e a Educacao para a Paz.

Diante disso, foram elencados os seguintes objetivos especificos: conceituar a
Cultura de Paz e a Educacgao para Paz como elementos articuladores da educacéao
do futuro; descrever como a Cultura de Paz e a Educacéo para Paz se inserem no
ambito educacional; apresentar a Agenda 2030 da ONU como uma agéao cooperativa
internacional em busca de melhorias da educacao e transformacédo da sociedade;
identificar possibilidades para o campo educacional a partir de articulagdes entre os
objetivos da Agenda 2030 da ONU, a Cultura de Paz e a Educacgao para a Paz.

A pesquisa utilizou do método bibliografico para a contextualizagao histoérica,
compreendendo por pesquisa bibliografica a revisdo da literatura sobre as
principais teorias que orientam o trabalho cientifico a partir de autores como Salles
Filho (2016), Guimaraes (2011), Jares (2002) e Pimentel (2019).

Em complemento ao estudo bibliografico, a analise sobre a articulagao entre
os elementos da Agenda 2030 da ONU, a Cultura de Paz e as relagdes com o
campo educacional apresentam uma abordagem qualitativa de analise que visa
importancia aos fendmenos e principios que abrangem o objeto pesquisado
(BICUDO, 2011).

O trabalho estrutura-se em quatro sessdes a fim de responder os objetivos
propostos anteriormente. Dessa maneira, no primeiro momento apresenta-se um
levantamento histérico de como o conceito de paz e violéncia vem sendo
compreendido no decorrer da historia, além de apresentar a contribuigcdo da Cultura
de Paz e da Educacgao para a Paz na sociedade, principalmente na atualidade. O
segundo momento, destina-se a anunciar os esforgos e intencionalidades propostos
na Agenda 2030, documento elaborado internacionalmente é definido como
norteador para resolugao de problematicas existenciais no mundo atual, contribuindo
para um futuro melhor do planeta.

No terceiro momento dessa pesquisa, busca-se evidenciar as potencialidades
no ambito educacional para a concretizacdo da Agenda 2030, partindo dos
pressupostos da Cultura de Paz e da Educacéo para a Paz e por fim, apresentam-se
os entendimentos e compreensdes possiveis por meio dessa correlagao.
Finalmente, no quarto momento, apresenta-se as consideragdes objetivas durante a

pesquisa, evidenciando as potencialidades da Cultura de Paz na educacéo.
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2. ACULTURA DE PAZ E A EDUCAGAO PARA A PAZ

Para compreender os pressupostos da Cultura de Paz, se faz necessario,
primeiramente, explorar o conceito de paz e de violéncia presente na sociedade e a
maneira como as interpretagdes sobre os termo influem, de maneira significativa, na
forma como a Cultura de Paz é assumida e manifestada. Deste modo, segundo

Salles Filho (2016), a Cultura de Paz precisa ser entendida:

[...] como um conjunto de praticas humanas e sociais, composta pelas
questdes relacionadas as vivéncias e convivéncias, pautadas na construgao
conjunta de valores humanos positivos, que alimentam constantemente os
direitos humanos e que, tenham como pratica de vida os processos de
mediacao e restauragdo dos conflitos e o principio da sustentabilidade do
meio ambiente e da cidadania planetaria (SALLES FILHO, 2016, p. 23).

Nesse sentido, o conceito de paz vem sendo compreendido de maneira
singular, interligado ao senso comum ao longo da histéria e utilizado de maneira
superficial no cotidiano das pessoas. O termo paz tem sua etimologia no latim
pax/pacis, significando auséncia de guerra, sendo igualmente compreendido ao
conceito de passividade, abstracido ou falta de vontade de agao e reacdo. Contudo,
cabe ressaltar que o conceito de paz supera a compreensao do senso comum e, tao
pouco, deve ser interligado somente a caracterizagao de passividade.

Sobre a afirmativa da paz ndo se igualar ao conceito de passividade, &
possivel pautar-se em Von (2003, p. 11), ao afirmar que “enquanto continuarmos a
imaginar a paz como uma atitude passiva, ndo vamos sair do romantismo, do
idealismo e do distanciamento que tal imagem suscita, pois tal impressao da a falsa
idéia da impossibilidade de paz”. Nessa perspectiva, corrobora Dupret (2002, p. 91)
apontando que associar a paz ao senso comum de passividade se reduz este
conceito “a um vazio, a uma nao existéncia palpavel, dificil de se concretizar e
precisar”.

Historicamente, a paz esta presente em diferentes culturas, sendo
compreendida sob diferentes perspectivas. Na antiga Grécia, a paz era relacionada
a uma figura feminina mitolégica, Eirene, relacionada a passividade, que juntamente
com suas irmas tinham impacto nas agdes de justica natural e estagdes do ano,
inclusive na promocdo da paz (ROLDAN, 1998). A paz grega é relativa a um
equilibrio concebido pelos deuses para os mortais, ndo sendo papel dos humanos

construi-la.
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Na tradicdo romana, a paz relaciona-se diretamente ao ambito politico de
Roma por meio da figura do imperador e também na esfera religiosa. Era
representada por Marte, o deus da guerra, sendo que ambos eram aliados na
intencdo de realizar o sustento da paz de forma ofensiva e tiranica (SERIQUE,
2011). A paz entédo era obtida a partir da conquista autoritaria do vencedor sobre o
vencido. Para Guimaraes (2005), essa compreensao sobre a paz, existente entre os
romanos, ainda influencia de maneira significativa as sociedades ocidentais
contemporaneas, onde a obtencio da paz é conquistada a partir da militarizagao.

E na cultura judaico-cristd que o conceito hebraico shalom® relaciona a paz de
modo religioso por basear-se na figura de Jesus Cristo, este que, segundo a
tradicdo, manifestava-se contrario a manifestacées de violéncia. Assim, Guimaraes
(2011) explana que na compreensao judaica de paz, alguns elementos que fazem
parte da compreenséo grega sao integrados, como a questdo do fomento a justica,
além de haver recusa e objecao do ideario militarista romano, que busca a paz pela
guerra.

Dessa maneira, a pluralidade de compreensdes sobre paz e o valor cultural e
simbdlico a partir da historia, influenciou de maneira expressiva as sociedades
contemporaneas. Diante disso, é imprescindivel dialogar com o ideéario de paz que
permeia a sociedade e que se dispbe nas relagbes e instituicbes sociais,
religiosas, politicas e econdmicas. A terminologia da paz abrange um significado
bem mais amplo e deve ser encarado nessa complexidade por estar inserido nas
relagdes sociais.

Os estudos sobre a paz tém como principal representante o socidlogo
noruegués Johan Galtung* o qual, em resposta aos acontecimentos da Il Guerra
Mundial, criou e coordenou o Instituto de Investigagdo para a Paz de Oslo,
conhecido como PRIO (Peace Research Institute Oslo) na Noruega. O instituto
PRIO, de acordo com seu estatuto, tem como principal finalidade realizar pesquisas
sobre as condicdes de relagdes pacificas entre nagdes, grupos e individuos (PRIO,
2010). A iniciativa de Galtung, representa um valor expressivo por ser uma entidade

pioneira nas pesquisas sobre a paz e conflitos.

3 Shalom é uma palavra de origem hebraica que possui como significado paz e desejo de bem-estar
entre as pessoas ou nagdes.

4 Johan Vincent Galtung, nascido em 1930 na Noruega, € considerado pioneiro da pesquisa moderna
sobre conflitos politicos e paz. Sendo professor de diversas universidades internacionais,
desenvolveu uma teoria que discute a dindmica dos processos de violéncia e os caminhos para a
paz.
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Posteriormente a Guerra Fria, os métodos e teorias de Galtung elucidaram as
acdes de paz da ONU (Organizagao das Nagdes Unidas), pois as contribuicbes do
autor pautaram “a complexidade do debate sobre a paz internacional, fornecendo a
argumentagao de base para que as Nagdes Unidas, apos o término da Guerra Fria,
dessem ao desenvolvimento um papel de destaque para a construcédo da paz e para
sua formulagéo de seguranga [...]” (KEMER; PEREIRA; BLANCO, 2016, p.146).

Para Galtung (1969, 1990, 1996) violéncia e guerra, conflito e paz, todos
juntos, estabelecem relagdo, objetivando a partir de seus estudos compreender a
origem dos conflitos e as possiveis agées em prol da prevencédo, com base em
pressupostos teorico e cientifico.

Galtung aponta em seus estudos que a paz pode ser compreendida de
maneira positiva e negativa. A perspectiva de paz negativa “é definida de uma forma
estreita a partir do que ela ndo é ou do que ela nega: a violéncia fisica e a guerra”
(OLIVEIRA, 2017, p. 155). Para o Galtung essa paz negativa se restringe ao ideario
de paz enquanto auséncia das manifestacdes diretas e evidentes de violéncia.

Para compreender a segunda perspectiva, a paz positiva, Oliveira (2017),

fundamentado nas contribuigbes de Galtung, aponta que paz positiva:

[...] define-se de uma forma maximalista a partir de tudo o que ela pode
agregar: a mudanca de mentalidades, o contato e o intercAmbio entre os
grupos sociais, a educacdo, a pesquisa, a comunicacao e o dialogo, as
transformagbes sociais e econdmicas, a cooperagao institucional entre
grupos e nagoes [...] (OLIVEIRA, 2017, p. 155).

Dessa maneira, a paz positiva seria a compreensao da paz como conceito
que supera a nogao de auséncia de violéncia direta, visto que ambiciona também a
construcdo de uma paz estrutural. A paz estrutural, por sua vez, possui como
pressuposto o fomento da erradicagdo das desigualdades ocasionadas através da
estrutura do sistema sdécio-econdmico, além de buscar a eliminagdo da violéncia
cultural, aproximando a sociedade no ambito individual e internacional. Pureza e
Moura (2004, p. 39), corroboram ao apontarem que essa “substituiria a repressao
pela liberdade e a exploragdo pela equidade, reforgando-as com dialogo em vez de
imposigdo, integragdo em vez de segmentagdo, solidariedade em vez de
fragmentacao e participagdo em vez de marginalizagao”.

Para a concretizagdo da paz, Galtung (1990) aponta a relevancia da

compreensao dos tipos de violéncias existentes na sociedade, visto que a paz ndo &



14

apenas o contrario de guerra, mas sim da sua “antitese, a violéncia, dado que a
guerra é apenas um tipo de violéncia, mas nao o unico” (JARES, 2002, p.123).
Dessa maneira, Galtung (1996), elaborou o Tridngulo da violéncia que distribui
as violéncias nos niveis visivel e invisivel, abrangendo as trés vertentes apontadas
pelo autor: violéncia direta, violéncia estrutural e violéncia cultural, como podemos

observar na Figura 1:

Figura 1 - Tipologia de Violéncia para Galtung (1996)

Homicidio, estupro,
roubo, sequestro,
negligéncia, tortura,
assédio psicoldgico,

guerra, perseguicao.

e
I

VISIVEL

INVISIVEL

Estrutural Cultural

Auséncia de protecéo e Cultura do estupro,
garantia de direitos e pobreza, machismo,
necessidades, sexismo, adultismo,
desigualdade de etarismo, etnocentrismo,
oportunidades, corrupcdo,racismo,
discriminacao, injustica. nacionalismo, elitismo.

Fonte: a autora, com base em Galtung (1996).

A primeira, violéncia direta, definida como visivel, seria o Unico tipo de
violéncia possivel de ser visto, pois se manifesta de maneira retilinea, onde existe a
exposicao intencional da violéncia, que para Ferreira (2016, p. 142) seria o
‘entendimento de violéncia disseminado na sociedade”. A violéncia direta se

apresenta a partir da agressao, sendo ela fisica ou n&o, coibindo a liberdade do
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individuo, degradando o psicolégico, negando modos minimos para a sobrevivéncia

humana, ocorrendo:

[...] nas relagbes entre individuos ou grupos de pessoas, sem que haja uma
intermediacado institucional ou estrutural perceptivel. Indo desde a lesao
fisica explicita até a ofensa verbal ou a indiferenga diante da situacao
desastrosa de outrem, a violéncia direta abrange um amplo leque de
manifestagbes. Ela acontece, ou melhor, ela € um feito que fere as
necessidades bésicas de alguém, tendo sempre, com isso, um autor
identificavel, que podera e devera ser chamado a responsabilidade
(FLICKINGER, 2018, p. 436).

Ja no campo das violéncias invisiveis, entendidas como as que na&o sao
socialmente assumidas como violéncia por ndo se exprimirem de forma explicita,
estariam as Violéncia Estrutural e a Violéncia Cultural. Assim, a Violéncia Estrutural,
segundo Amaral (2015, p.105), “seria aquela inserida nas estruturas sociais,
relacionando-se diretamente com a injustica social’, associando-se com a
distribuicdo de recursos, a exploragéo, a discriminagdo e a marginalizagdo. Lopes
(2013) contribui apontando que:

O conceito de violéncia estrutural pode ser interpretado, em termos
discursivos, como uma forma de nominalizagao, que, no caso, esconderia a
autoria de atos efetivos de injustica social, representando-os como
acontecimentos que ocorreriam na auséncia de um sujeito. No entanto,
afirmar que a relagdo sujeito-acdo-objeto ndo € clara n&o significa,
necessariamente, afirmar que ela nao exista, como se a referida violéncia
fosse um acontecimento de tipo permanente, natural e atemporal. Mas
significa afirmar que a (enorme) diversidade de fatores que a influenciam
ndo pode (e nao deve) ser facilmente domesticada em um esquema
simplificador de causalidade direta, sob o risco de se perder de vista a
complexidade do fendbmeno (LOPES, 2013, p. 173).

Ou seja, a violéncia estrutural costuma ser mais silenciosa, implicando
desigualdades nas diferentes areas sociais, por se expressar na desigual
distribuicdo do poder e, consequentemente, em oportunidades desiguais, na
discriminagéo e na injustica (PUREZA et al., 2005).

A violéncia Cultural, por sua vez, segundo Galtung (1990) pode ser

compreendida como:

[...] aqueles aspectos da cultura, a esfera simbdlica da nossa existéncia —
exemplificada pela religidao e a ideologia, a linguagem e a arte, a ciéncia
empirica e formal (l6gica, matematica) — que pode ser utilizada para
justificar ou legitimar a violéncia direta ou estrutural. (...) A violéncia cultural
faz com que a violéncia direta e estrutural aparega, ou mesmo seja sentida
como, correta — ou ao menos nao errada. Assim como a ciéncia politica
trata de dois problemas — 0 uso do poder e a legitimag¢ao do uso do poder —



16

os estudos da violéncia sdo sobre dois problemas: o uso da violéncia e a
legitimacao desse uso (GALTUNG, 1990, p. 291).

Em outras palavras, a Violéncia Cultural é entendida como os aspectos ou
elementos de uma cultura, simbolicamente existentes, que podem ser utilizados a
fim de validar socialmente a violéncia de maneira direta ou estrutural. A violéncia
cultural propicia que a violéncia direta e estrutural tornem-se assumidas como
corretas socialmente.

Diante a exposi¢ao dos diferentes tipos de de violéncia, a Cultura de Paz
surge com intuito de atenuar os tragos da violéncia, incluindo “modos de vida,
padrées de crenga, valores e comportamentos que promovem o cuidado mutuo e
bem-estar, bem como a igualdade que inclui o reconhecimento das diferengas e a
partilha justa dos recursos da Terra entre seus membros e com todos seres vivos”
(GALTUNG, 1986, p. 4).

Sendo assim, a construgdo da Cultura de Paz pode configurar-se como um
instrumento que possibilita esse fomento, pois como corrobora Milani (2003, p.31),
“‘construir uma Cultura de Paz é promover as transformacdes necessarias e
indispensaveis para que a paz seja O principio governante de todas relagdes
humanas e sociais”. Portanto, para a concretizagdo da paz, no seu amplo potencial,
se fazem necessarias acbes coletivas, fomentando uma sociedade sem
desigualdades, inclusiva e que respeite as diversidades.

A Cultura de Paz, segundo a ONU, seria um conjunto de valores, atitudes,
modos de comportamento e de vida que recusam a violéncia, acreditando no dialogo
e na negociagdo como forma de prevencao e solugao de conflitos, focando no cerne
das causas. Sendo imprescindivel uma agado conjunta para alcangar mudangas
significativas em resposta as necessidades da sociedade sobre questbes
emergentes, unindo esforcos em prol da transformacgao social e pessoal.

Essa atuacao da Cultura de Paz sobre a sociedade implica em “repensar os
processos sociais, definir estratégias de mudanga coletiva, criar politicas publicas,
estruturas institucionais e programas educativos e sociais condizentes com o0s
valores da paz" (MILANI, 2003, p. 32). Salles Filho (2016), baseado nos

pressupostos de Morin (2013), aponta que:

[...] falar em Cultura de Paz é reconhecer movimentos que se
construam/reconstruam, que sejam gerados e “re-gerados” pelo conjunto
dos valores humanos, universais e locais, pela construgcdo dos direitos
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humanos, que estdo em constante movimento e crescimento, pelas
diferentes formas de atuar positiva e construtivamente nos conflitos
pessoais e coletivos, nas praticas naturais/ambientais que estdo na base da
ecoformagdo, além de supor a convivialidade, tanto nas vivéncias
individuais como nas convivéncias coletivas (SALLES FILHO, 2016, p. 79).

Salles Filho (2016), ainda contribui apontando que para a construgdo da
Cultura de Paz, se faz necessario adotar agdes de tolerancia e didlogo, percebendo
o valor das relagdes humanas, sociais, culturais e ambientais, a fim de construir uma

nova sociedade. Destacando que:

Uma nova sociedade, ndo baseada na ingenuidade de uma paz que nasga
no dia seguinte, mas que se origina concretamente das entranhas dos
processos excludentes e violentos. Uma paz que aprenda de fato que os
conflitos sao inerentes as relagbes humanas e as praticas sociais, que 0s
direitos humanos ndo sdo apenas uma tese, mas que quanto mais direitos,
mais humanos somos (SALLES FILHO, 2016, p. 235).

Nessa perspectiva, concebe-se que a paz se caracteriza como um processo
de construcdo, ndo sendo inerente a humanidade, por isso, deve ser ensinada e
vivenciada pelos sujeitos. Assim, Gubiani, Vieira Hauser (2020, p.4) defendem que
“a construgao de uma cultura da paz esta vinculada a educagao, sendo os espagos
escolares ambientes privilegiados de dialogo e reflexdo”, por se tratar de uma
instituicdo social, que infere grande influéncia no fomento da erradicagdo da
violéncia.

A Cultura de Paz se baseia no pressuposto da disseminag¢ao da paz utilizando
a Educacéo para a Paz enquanto estratégia pedagogica que possibilitaria o ensinar
e o aprender das habilidades cognitivas, sociais e humanas para o sujeito se inserir

na sociedade. Guimaraes (2005, p. 22) sintetiza apresentando que:

[...] a educagao para a paz tem aparecido como um instrumento importante
para concretizacdo de uma cultura de paz, emergindo na interlocugao da
comunidade internacional, ndo apenas, como uma nova area de pesquisa
ou um campo relevante, mas como expressividade da ideia de bem, onde
se joga a propria questdo do sentido da humanidade e da finalidade da
educacao.

Diante desse apontamento, é possivel perceber que a educagdo se
caracteriza como um meio para a contribuicdo da construgdo de uma Cultura de Paz

na sociedade, pautando os estudos dessa proposta de investigagao.
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2.1 A CULTURA DE PAZ E A EDUCAGCAO PARA PAZ NO CAMPO EDUCACIONAL

Construir uma Cultura de Paz depende de inumeros fatores e esforgos
relacionados, em que a Educacido pode ser um meio de contribuigdo para esse
fomento. Jares (2002, p. 87) assinala que “educar para a paz n&do € nem uma
novidade histérica nem uma necessidade associada a um determinado momento
histérico”, apontando quanto a amplitude do tema e sua referéncia desde a
antiguidade como objetivo da humanidade.

Contudo, para fins de uma contextualizacio teorica partiremos do principio de
que o ideario de se educar para a paz surge apds a Primeira Guerra Mundial
(RABBANI, 2003; PIMENTA, 2018). Rabbani (2003, p. 64), aponta que esse fato
evidenciou a necessidade de “reconstruir as condigbes histéricas que levam as
pessoas a criticar os modelos educacionais existentes a partir do critério da paz”. A

autora ainda frisa que:

Em um determinado momento social os sistemas educacionais, informal
mas principalmente formal, sdo criticados por ndo serem capazes de
promover relagdes de paz entre as pessoas e entre as nagdes. A escola
especialmente, no contexto dessa reflexdo, ndo fracassa por nao preparar
seus alunos para o mercado de trabalho, para um futuro materialmente
préspero e estavel, mas fracassa por nao construir uma sociedade sem
violéncia e um mundo livre de guerras (RABBANI, 2003, p. 64).

Com o intuito de apontar esse percurso historico, serdo abordadas as
contribuicdes das duas ondas vinculadas a Educacéo para a Paz: Escola Nova e
Sociedade das Nagdes - ONU e UNESCO (Organizagao das Nacdes Unidas para a

Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura).

Quadro 1 - Contribuicées ao fomento da Educacgéo para a Paz

ESCOLA NOVA A Escola Nova argumenta em favor de uma
educacao para a paz, como a compreensao da
interdependéncia entre os povos e nagdes e
uma consequente educagdo universal que
permita a convivéncia tranquila e harmoénica
entre todos. Para isso, é importante
desmascarar  0s processos educativos
responsaveis pela deformacdo da natureza
piedosa e pacifica do ser humano, levando-o a
cometer barbaridades como as guerras. Dito de
outra forma, a educacdo deve ser universal e
garantir a liberdade da crianga. Sua
universalidade se refere tanto a abrangéncia da
educagédo, deve-se educar todos os seres
humanos para a paz, como ao seu objetivo:
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educar para a compreensao e a convivéncia
internacional. Educar para a liberdade, por sua
vez, significa permitir a expressao das boas e
naturais qualidades humanas e desenvolver o
espirito critico e a habilidade do continuo
questionamento.

SOCIEDADE DAS NACOES: ONU E UNESCO | A ONU partiu do pressuposto de optar pelo
investimento em instituicdes educacionais a fim
de favorecer a concérdia e o respeito pelos
demais povos do planeta.

De acordo com Jares (2002), a educagéo para a
paz sob a perspectiva da UNESCO, estava
orientada, basicamente, em trés perspectivas:
a) compreensao internacional e consciéncia
supranacional; b) ensino relativo ao sistema de
Nacgbes Unidas e organismos internacionais; e
c) ensino relativo aos direitos humanos.

Fonte: a autora, com base em Rabbani (2003, p. 67) e Pimenta (2018, p. 86).

Segundo Rabbani (2003), esses dois momentos em prol de uma educacgao
voltada para a paz ansiavam pela diminuicdo da violéncia e, posteriormente, a
superacdo da mesma. E possivel compreender que segundo a Escola Nova, a paz
mundial surgiria como resultado do fomento de ag¢des pacificas e pacificadoras. Ja
na perspectiva da ONU e UNESCO, a constru¢cdo de um mundo de paz, de um
mundo que se espera, poderia ser relacionado com as contribuicbes das
abordagens freirianas (JARES, 2007), sendo que esse cenario parte de uma
educacéo critico-conscientizadora, “com criticidade ética, as praticas sociais injustas,
incentivando a colaboragao, a tolerancia com o diferente, o espirito de justica e da
solidariedade” (FREIRE, 2006, p. 391).

Nessa perspectiva, a Educacdo €& compreendida pela ONU como um
processo formativo de valores e atitudes em prol da paz, da compreensao
internacional, da cooperacéao, dos direitos humanos e das liberdades fundamentais
(GOMES, 2001). Defende-se que a educacao possibilita, e tem o dever, de realizar a
diferenca frente aos desafios sociais, assumindo dessa forma, o papel essencial de
“‘chave do desenvolvimento sustentavel, da paz e da estabilidade no seio dos paises
e no mundo” (UNESCO, 2003, p. 30).

Dessa maneira, Salles Filho (2016) enfatiza que o objetivo de uma educacgao
voltada para os pressupostos da Cultura de Paz se firma em:

[...] uma Educagédo para a Paz que valorize as vivéncias e convivéncias, em

todos os espagos educacionais possiveis, das escolas da educagao formal
com seus diferentes niveis e modalidades de ensino além, da ampliagéo da
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educacéo integral, passando pelos diversos projetos sociais e educacionais,
em programas esportivos e culturais, nos movimentos sociais, entre tantas
alternativas que podem ser alvo de planejamento e implantagdo, mantendo
o foco no carater da diversidade, pluralidade de perspectivas, incluindo
também a tolerancia, o respeito e a solidariedade além de tantos outros
valores humanos desejaveis (SALLES FILHO, 2016, p.235).

Ao compreender os anseios da Educacdo para a Paz, percebe-se que
existem diversas formas de promové-la, requerendo praticas intencionais buscando
promover transformagdes no ensino, na educacio e na sociedade. Pautando-se no
conceito freiriano de que “se a educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 67).

Os esforgos em relacdo as legislagbes sobre Cultura de Paz no Brasil deram
inicio no ano de 1996, posteriormente avancando o debate sobre o tema. O quadro
2, aponta as iniciativas brasileiras no fomento da constru¢ao de uma Cultura de

Paz no Brasil.

Quadro 2 - Legislacdo Brasileira sobre Cultura de Paz
LEI DESCRIGAO

Plano Nacional de Educagéo (PNE) | Garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive
pelo desenvolvimento de agbes destinadas a capacitagdo de
educadores para deteccado dos sinais de suas causas, como
a violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adogéo das
providéncias adequadas que promovam a construgcdo da
cultura de paz e um ambiente escolar dotado de seguranca
para a comunidade.

Lei 13.185/2015 - Programa de | Promover a cidadania, a capacidade empatica e o respeito a
Combate a Intimidagao Sistematica | terceiros, nos marcos de uma cultura de paz e tolerancia
- Artigo 4 mutua.

Lei n. 13.663/2018 - Altera o art. 12 | IX - Promover medidas de conscientizacido, de prevengao e
da Lein®9.394 - LDB de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a
intimidacao sistematica (bullying), no ambito das escolas;

X - Estabelecer agdes destinadas a promover a cultura de
paz nas escolas.

Fonte: A autora, com base em Mota (2021, p.103)

O quadro, anteriormente apresentado, apresenta o caminho legislativo em
relacdo ao fomento da construgdo da Cultura de Paz com base em Mota (2021).
Contudo ha outros documentos que fazem referéncia ao tema como as Diretrizes
Nacionais em Educagdo em Direitos Humanos (2013), descontinuadas devido aos

processos de politicas publicas. Deste modo, constata-se que os esforgos em prol
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da promogao da paz permeiam as politicas publicas, colocando-se como uma
demanda social que esta diretamente ligada a promog¢ao da educacgéo.

Nessa perspectiva, a educacdo nao deve se restringir aos problemas de sala
de aula, e sim, assumir sua dimensao ético-politica, contribuindo para a solugado dos
problemas emergentes da sociedade como o fomento por uma sociedade pacifica,
sem desigualdades e com respeito a diversidade.

Essa compreensao em torno do papel da educagdo € comum nas nagdes de
todo mundo, evidenciadas em movimentos cooperativos internacionais, os quais
atualmente se consolidam na proposi¢do da Agenda 2030. A referida agenda insere
a Cultura de Paz como encaminhamento para as transformacdes da sociedade e

qualidade da educagao, tematica essa que sera apresentada no capitulo seguinte.
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3. AGENDA 2030 E SUAS INTENCIONALIDADES

Em 2015, a partir da Assembleia Geral das Nag¢des Unidas da ONU, foi
adotada uma nova politica universal: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel. A Agenda 2030 é um planejamento de ag¢ao global, acordado por 193
paises membros da ONU, tendo como intuito a erradicacdo da pobreza e a
promog¢ao de vida digna para todos. Sendo definida como um chamado para a
organizacao e desenvolvimento de acdes, em todas as esferas da sociedade, a fim
de combater a pobreza, proteger o planeta e assegurar a paz e a prosperidade,
tencionando a garantia de uma qualidade de vida e dignidade para todo o planeta
(GUBIANI; VIEIRA; HAUSER, 2020). Nessa perspectiva, Zeifert, Cenci e Manchini
(2020) apontam que a Agenda 2030, na intengao de alcancgar suas intencionalidades

e organizar agdes necessarias, estrutura-se em objetivos e metas, enfatizando que:

A Agenda 2030 entende e responsabiliza cada pais a garantir a efetivacao
dos ODS, adequando-os as politicas sociais e econémicas de cada um de
seus signatarios, entendendo que os esforgos buscam justamente um
melhoramento da qualidade de vida e da diminuigdo das desigualdades no
ambito de cada Estado. Para isso, o documento reconhece ainda que a
colaboragdo politica interna de cada estamento signatario € fundante na
elaboracao legislativa que promova a plenitude e alcance social das
medidas (ZEIFERT; CENCI; MANCHINI, 2020, p. 40).

A fim de compreender a iniciativa da Agenda 2030, faz-se necessario um
apanhado histérico a partir da primeira Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Meio
Ambiente e Sustentabilidade (ECO-92). Conferéncia essa que ocorreu em 1992 e
caracteriza-se como a introdugdo aos esforcos em relagcdo ao conceito de
desenvolvimento sustentavel. Uma vez que, “o desenvolvimento sustentavel é
aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade
de as geragdes futuras atenderem a suas proprias necessidades" (BRUNDTLAND,
1991, p. 46).

O conceito de Desenvolvimento Sustentavel, aqui referido, assume a
existéncia do conceito de Globalizacdo, este que pode ser entendido a partir das
indagacgdes de Bonelli e Lazzareschi (2012, p. 113), apontando que a Globalizagao &
‘um fendmeno multidimensional e multidisciplinar, resultado do imbricamento
de variaveis politicas, econémicas, sociais e culturais”. Ainda nesse entendimento,

complementa Soares (2022):
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Através deste nexo entre Desenvolvimento Sustentavel, Globalizagcdo e
instituicbes de poder, nomeadamente, Organiza¢des Internacionais,
introduz-se a Agenda 2030 que nao é nada mais nada menos que uma
busca ambiciosa e holistica dessa conciliagdo por parte de uma organizagao
intergovernamental (SOARES, 2022, p. 32).

Assim, a partir da ECO-92, foi estabelecido o documento da Agenda 21, que
apresentava um horizonte almejando o bem-estar de todas as pessoas do planeta,
abrangendo as dimensdes social e econémica, e o fomento da protecao ambiental
em uma sociedade progressivamente globalizada. Contudo, as perspectivas da
Agenda 21, juntamente com novas indagac¢des sobre o futuro do desenvolvimento,
foram integradas a Declaragdo do Milénio® (2000), apresentando a intencionalidade
de construir um futuro compartilhado através de esforgos extensos e sustentados
dos paises, utilizando a globalizagdo de modo a aprimorar as condi¢cdes de vida das
pessoas, especialmente dos paises em desenvolvimento (MIRANDA et al., 2021).

De acordo com Januzzi e Carlo (2018, p. 9) os Objetivos da Declaracéo do
Milénio (ODM) “constituiram um dos principais esforgos internacionais de defesa e
promocao de politicas sociais nas Uultimas décadas”. Considera-se que o0s
compromissos presentes nos ODM foram de extrema relevancia no que diz respeito
ao desenvolvimento das discussodes internacionais, pautando, posteriormente, a
Agenda 2030. Sobre a Declaragdo do Milénio, Miranda et al. (2021, p. 31) apontam
que:

Os compromissos contidos tragavam linhas de agao que procuravam criar
um ambiente (em niveis nacionais e globais) que fosse indutor do
desenvolvimento, estimulando os paises que ratificaram o acordo a
alcangarem oito objetivos prioritarios: erradicar a pobreza e a fome;
universalizar a escolarizagdo primaria; enfrentar a epidemia de HIV/Aids,
malaria e outras doencgas tropicais negligenciadas; reduzir as mortalidades
materna, infantii e na infancia; promover a igualdade de género e a

equidade de oportunidade entre jovens e garantir a sustentabilidade do
meio-ambiente.

Ao final do ano de 2015, os Objetivos da Declaracdo do Milénio (ODM)
tiveram seu periodo de vigéncia encerrado. O periodo foi acompanhado pela

renovagao de alguns paises ao compromisso com o desenvolvimento sustentavel,

5 A Declaragdo do Milénio das Nagdes Unidas ¢ um documento histérico para o novo século.
Aprovada na Cimeira do Milénio — realizada de 6 a 8 de Setembro de 2000, em Nova lorque —,
reflecte as preocupacdes de 147 Chefes de Estado e de Governo e de 191 paises, que participaram
na maior reuniao de sempre de dirigentes mundiais. Disponivel em:
https://www.oas.org/dil/port/2000%20Declara%C3%A7%C3%A30%20do%20Milenio.pdf.
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resgatando os pressupostos da Agenda 21 e com a perspectiva de realizagdo do

que nao fora viavel com os ODM:
A experiéncia mundial com os ODM criou uma oportunidade de investimento
nos Objetivos que ndo foram atingidos até o ano de 2015, mas também
chamou a atencgdo para novos desafios nao identificados na Declaragao do
Milénio. Nesses 15 anos (de 2000 a 2015), a transparéncia internacional
dos ODM e suas abordagens multilaterais resultaram em politicas publicas
nacionais inspiradas na Agenda, deram relevancia e estimularam agbes

coletivas e de cooperagéo internacional, resultando em seu notavel sucesso
(MIRANDA et al., 2021, p. 35).

Nesse sentido, UNESCO concomitantemente ao Fundo das Nacdes Unidas
para a Infancia (UNICEF), o Banco Mundial, o Fundo de Populagdo das Nacdes
Unidas (UNFPA), o Programa das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
a ONU e o Alto Comissariado das Nagbes Unidas para Refugiados (ACNUR),
coordenaram uma acéao coletiva internacional, conhecida como o Féorum Mundial de
Educacao, realizado em 2015 na Coreia do Sul.

O Férum Mundial de Educacéo, teve como pressuposto transformar vidas por
meio da educacdo, assumindo seu importante papel como “principal impulsionador
para o desenvolvimento e para o alcance de outros ODS propostos” (UNESCO,
2016, p. 1). A iniciativa reconheceu o carater humanista da educacdo e do
desenvolvimento, pautando-se nos direitos humanos e na dignidade; na justica
social; na inclusdo; na proteg¢ao; na diversidade cultural, linguistica e étnica; e na
responsabilidade e na prestagao de contas compartilhadas.

Nesta acdo, marcou-se a instauragcdo do documento “Transformando Nosso
Mundo: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel™, objetivando mobilizar
pessoas do mundo todo, em prol de uma visao integrada e equilibrada de diversos
aspectos emergentes. De acordo com Zeifert, Cenci e Manchini (2020) a partir de
significativos esforgos de organismos sociais e governamentais dos ultimos anos, o
processo histérico, que culminaram na criacéo e efetivagdo da Agenda 2030. Para
Januzzi e Carlo (2018):

Esta pauta de compromissos, denominada Agenda de Desenvolvimento
Sustentavel, Agenda 2030 ou ainda Agenda dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), estabelece um plano de acao para as
pessoas, para o Planeta e para a prosperidade global e busca fortalecer a

6 Tradug&o do documento "Transforming our world: the 2030 Agenda for Sustainable Development"
(ONU DESA, 2016) realizada pelo Centro de Informacéo das Nac¢des Unidas no Brasil — UNIC Rio.
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paz universal num ambiente de ampla parceria entre nagdes, instituigdes
publicas, privadas e sociedade (JANUZZI; CARLO, 2018, p. 7).

A Agenda 2030 se organiza a partir de 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), 169 metas e 230 indicadores, tornando-se um plano de agao
para o planeta, as pessoas e a prosperidade.

Esta Agenda é um plano de acdo para as pessoas, o planeta e a
prosperidade. Também busca fortalecer a paz universal com mais liberdade.
Reconhecemos que a erradicacdo da pobreza em todas as suas formas e
dimensdes, incluindo a pobreza extrema, é o maior desafio global e um
requisito indispensavel para o desenvolvimento sustentavel. Todos os
paises e todos os grupos interessados, atuando em parceria colaborativa,
implementardao este plano. Estamos decididos a libertar a ragca humana da

tirania da pobreza e da privagéo e a sanar e proteger o nosso planeta (ONU,
2016, p. 1).

Miranda et al. (2021), destacam que a Agenda 2030 é caracterizada por ser
um documento ambicioso, abrangente e especifico, com um panorama
transformador que vislumbra a renovacdo com o compromisso de superar 0s
desafios remanescentes ao mundo, concentrando esforcos nos mais pobres e
vulneraveis.

Nesse sentido, Zeifert, Cenci e Manchini (2020, p. 39), discorrem que o0s
esforgcos expressivos das diferentes instdncias no decorrer do histérico dos
fomentos que foram reforgados na Agenda 2030 da ONU, visando a busca de
possibilidades factiveis de melhor desenvolvimento econémico-social e sustentavel a

toda humanidade. Os autores ainda apontam que:

A Agenda 2030 confirma ser uma importante ferramenta de incluséo
sustentavel da sociedade, pois objetiva a erradicacdo da pobreza e a
promocgao de uma vida digna para todos os habitantes do planeta. De forma
especial, age a partir de seu carater cooperativo na construgao e efetivagao
de direitos que transcendam as oportunidades econdémicas e também
garantam a humanizagdo de politicas que contemplem um sistema de
equidade social, possibilitando a igualdade social substancial (ZEIFERT,
CENCI; MANCHINI, 2020, p. 49).

Dessa maneira, a Agenda 2030 da ONU se caracteriza como um documento
com potencial de atingir e abranger questbes emergentes a sociedade atual,
vislumbrando um futuro mais sustentavel e responsavel no que tange as relagcbes
sociais. Miranda et al. (2021), corroboram apontando que:

A nova agenda para o desenvolvimento sustentavel traz consigo esta visao
de um mundo livre de pobreza, da fome, da doenca e da privagdo, com
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respeito universal pelos seres humanos, pelos direitos humanos e pela
dignidade humana. Seus objetivos e metas pretendem estimular agbes em
areas de critica importancia para as pessoas e para o planeta (MIRANDA et
al., 2021, p. 37).

Como ja apontado, a Agenda 2030 estrutura-se em 17 objetivos. Estes,
segundo Pimentel (2019, p. 23), “sao ferramentas de planejamento,a médio e longo
prazo, que viabilizam o alinhamento nacional de politicas sociais, ambientais e
econdmicas. E um quadro para orientar politicas publicas em nivel mundial’. Januzzi
e Carlo (2018), salientam que a efetivagdo desses objetivos favorecia a promogéo
da dignidade das pessoas, o combate a fome, a pobreza e a desigualdade, o acesso
a educacgao, a saude e a inclusdo social e o desenvolvimento da prosperidade

econdbmica.

Figura 2 - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030
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Fonte: ONU(2016).

Junges, Telocken e Campos (2020) apontam que os ODS sé&o integrados,
inseparaveis e nivelam as dimensdes do desenvolvimento sustentavel: econémica,
social e ambiental, e envolvem as areas de relevancia fundamental — os cinco P’s:
pessoas, planeta, prosperidade, paz e parceria. A Agenda 2030, ampara-se no lema
de nao deixar ninguém para tras, tendo os cinco P’s como bases de acao para o

fomento do desenvolvimento sustentavel.
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Nesse sentido, entende-se que nao existe hierarquizacdo entre os 17
objetivos, ainda que a erradicacdo da pobreza de todas as maneiras seja
indispensavel na promog¢ao da Agenda, cabendo o reconhecimento de que a
conquista de uma educacdo de qualidade viabiliza avancos em quase todos os
objetivos. Ou seja, a educacgao é tanto um objetivo em si mesmo como um elemento
estruturante e fundamental para conquistar os demais ODS, sendo vista como uma
estratégia imprescindivel para a concretizagao dos ODS (UNESCO, 2016).

Assim, percebe-se que a educacgao, perpassa diferentes dimensodes, além de
evidenciar sua associagdo com a paz, elemento emergente no contexto histérico e
social do mundo contemporaneo. Delors et al. (1996), no que diz respeito a
educacgao, apontam que:

Ante os multiplos desafios do futuro, a educagdo surge como um trunfo
indispensavel a humanidade na sua construgdo dos ideais da paz, da
liberdade e da justica social. [...] como uma via que conduza a um
desenvolvimento humano mais harmonioso, mais auténtico, de modo a

fazer recuar a pobreza, a exclusdo social, as incompreensbes, as
opressoes, as guerras (DELORS et al., 1996, p. 10).

Reconhecer a educacdo enquanto prioridade é uma acado essencial para
promover uma sociedade desenvolvida e sustentavel, como previsto na Agenda
2030. Contudo cabe salientar a importancia de que essa qualidade seja um direito
de todos, sendo uma esfera de superac¢ao das desigualdades que sao reproduzidas
nos mais diversos niveis sociais.

A educacao deve ser um campo democratico, onde todos possam ter os
mesmos direitos e os mesmos deveres. Nesse sentido, Neutzling (1984, p.87),
aponta que a “democracia ndo € apenas uma idéia e um ideal a atingir, mas € um
modo concreto de vida, um processo de experiéncia que vai enriquecendo o proprio
processo, o qual, desta forma, avanga”. Nessa perspectiva a Agenda 2030, pauta-se

no pressuposto de que:

Nenhuma meta de educagao devera ser considerada cumprida a menos que
tenha sido atingida por todos. Portanto, comprometemo-nos a fazer
mudangas necessarias nas politicas de educagao e a concentrar nossos
esforcos nos mais desfavorecidos, especialmente aqueles com deficiéncias,
a fim de assegurar que ninguém seja deixado para tras (UNESCO, 2016,

p.12).

Assim, reside o entendimento de que a Educacao para o Desenvolvimento

Sustentavel (EDS) possibilita uma educacao relevante para todos os estudantes a
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luz dos desafios atuais, promovendo que o aluno enxergue-se enquanto sujeito
transformador e atuante na sociedade e no mundo. Delors et al. (1996) corroboram,
nesse sentido, afirmando que se faz necessario a reinvencao do ideal democratico

sendo a educagao o seu amago, para isso:

Deve estar na primeira linha das nossas prioridades, pois ndo ha outro
modo de organizagdo, quer politica quer civil, que possa pretender
substituir-se a democracia, e que permita levar a bom termo uma agéo
comum pela liberdade, a paz, o pluralismo vivido com autenticidade e a
justica social. As dificuldades presentes ndo nos devem desanimar, nem
constituir desculpa para nos afastarmos do caminho que leva a democracia.
Trata-se de uma criagao continua, que apela a colaboragao de todos. Esta
colaboracdo sera tanto mais positiva quanto mais a educacgao tiver
alimentado, em todos nés, o ideal e a pratica da democracia (DELORS et
al., 1996, p. 54).

Essa relevancia social da educagao pode ser compreendida a partir dos
apontamentos de Leontiev (2004, p. 291), ao dizer que “quanto mais progride a
humanidade, mais rica € a pratica sécio-histérica acumulada por ela, mais cresce o
papel especifico da educagao e mais complexa é a sua tarefa”.

Delors et al. (1996, p. 60), frisam ainda que “o sistema educativo tem, pois,
por missdo explicita ou implicita, preparar cada um para este papel social. Nas
sociedades complexas atuais, a participagdo em projetos comuns ultrapassa em
muito a ordem do politico em sentido estrito”. Assim, a organizagdo do contexto
educacional, pautado na Agenda 2030, abragara em suas a¢des as aptiddes basicas
previstas para os individuos atuarem e se organizarem de forma autbnoma nos
diversos contextos e situagdes. Pimentel (2019) apresenta que:

As competéncias-chave da sustentabilidade que os individuos precisam
especificamente para lidar com os desafios complexos de hoje estdo assim
descritos: Competéncia de pensamento sistémico; Competéncia
antecipatéria; Competéncia  normativa; Competéncia estratégica;
Competéncia de colaboragdo; Competéncia de pensamento critico;
Competéncia de auto conhecimento; e Competéncia de resolugéo integrada

de problemas. Elas representam a transversalidade de idade, de mundo, de
amplitude, de responsabilidade e de contexto (PIMENTEL, 2019, p. 26).

Santos e Jacobi (2017, p. 525) enfatizam que o desenvolvimento de uma

sociedade sustentavel se constréi uma vez que

[...] desenvolvem praticas que conduzam para ambientes pedagdgicos e
para uma atitude reflexiva em torno da problematica ambiental, a fim de
traduzir o conceito de ambiente e sua complexidade na formagéo de novas
mentalidades, conhecimentos e comportamentos.
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Logo, é necessario reconhecer as questdes ambientais envolvendo-se na
proposicido de alternativas e aprendendo mediante as relacdes estabelecidas em
conjunto ao proximo com a intencionalidade, primordialmente, sustentavel e
educativo (PIMENTEL, 2019, p. 27).

No sentido de potencializar os ODS, do ponto de vista educacional, se faz
necessario o desenvolvimento dos seguintes topicos tematicos: educagao como um
direito fundamental; aprendizagem ao longo da vida; diversidade e educagao
inclusiva; comportamentos necessarios para promover o desenvolvimento
sustentavel; empoderamento dos grupos marginalizados e dos jovens; dentre outros
(UNESCO, 2016). Para Pimentel (2019, p. 28) “a jungao destes temas tem como
finalidade a promocado de esforgcos conjuntos para melhorar a qualidade da
educacao e a distribuigcdo equiparada do acesso a educacéao [...]" .

Torres (2022), contribui apontando o consenso existente, por parte da ONU,
na promogao de uma educacgéo pautada na paz para atingir as intencionalidades da

Agenda 2030. Destacando que o documento visa:
[...] alcanzar un mundo sostenible en el afio 2030 y eliminar, todo tipo de
desigualdad y garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad,
promoviendo oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos,
siendo muchos los documentos de Naciones Unidas que hacen referencia a
la paz, ya sea mediante la educacién en la paz y en otros casos acordando

la necesidad del respeto a la paz o el implantar una cultura de paz
(TORRES, 2022, p. 197).

No ambito educacional, pautando-se nos pressupostos ja expostos aqui, a
Agenda 2030 apresenta alguns objetivos que se relacionam a melhoria da qualidade
da educacgdo. Entre eles, ressaltam-se elementos Para Salles Filho (2009), a paz é
essencial para a efetivacdo do desenvolvimento da sociedade, devendo ser
entendida como a acido de aprender as experiéncias vivenciais, de convivéncias, de
cultivo de valores capazes de provocar autoconhecimento como necessidade para a
vida coletiva. O autor aponta que “a paz afeta diretamente a vida do ser humano; a
paz se caracteriza pela auséncia de violéncias e pela presenca da justica e
igualdade; a paz esta nos niveis interpessoal, intergrupal, nacional e internacional; a
paz € um processo dindmico” (SALLES FILHO, 2009, p. 10281).

Nesse sentido, Ahlert e Capponi (2019, p. 586), assentem que “os ODS
tornam-se um instrumento de construcdo de uma educagdo para a paz que

considera as multiplas facetas da insustentabilidade planetaria que provocam a
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violéncia em todos os niveis.” A educacéao seria, entdo, um plano para conceber uma
construcao global de Educacao para a Paz e a justica, devendo ser uma educacgao
que possibilite ainda a construgdo de conhecimento e a busca e a defesa dos
objetivos propostos na Agenda 2030.

Se faz necessario compreender, ao se falar de educagao, que é preciso
investir em uma educacao de qualidade que tenha o compromisso ético-politico com
a transformagao homem para melhor e do mundo para o bem-comum.

Diante da importancia das estratégias educacionais para promog¢ao e
desenvolvimento de uma sociedade mais justa, sustentavel e equilibrada, este
Trabalho de Conclusao de Curso visa discutir as possibilidades e desafios propostos
pelas metas da Agenda 2030 no desenvolvimento de uma Cultura de Paz e a
Educacgao para a Paz no contexto educacional, apresentando na secao seguinte

possiveis articulacdes dentro dessa perspectiva.
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4. EDUCAGAO PARA A PAZ A PARTIR DA AGENDA 2030 DA ONU

Este capitulo busca identificar possibilidades para o campo educacional a
partir de articulagdes entre os objetivos da Agenda 2030 da ONU, a Cultura de Paz e
a Educagdo para a Paz, Partindo do pressuposto de que a Agenda 2030 se
configura como uma forma viavel de superar os limites e promover avangos em favor
da paz, da vida, da preservagao ambiental, com respeito as diversidades étnicas e
culturais (ONU, 2016).

Dessa maneira, no encadeamento desses temas recorrem-se as
contribuicdes de Jares (2007), Morin (2013; 2014), Salles Filho (2016), Pimentel
(2019) e outros que apresentam em seus estudos caminhos e possibilidades para a
constru¢cao de uma sociedade que nao tolera violéncia, pautada na busca coletiva de
uma Cultura de Paz, respeitando as diversidades e erradicando as violéncias. Para
esses autores, o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria requer
esforcos que perpassam o campo da educacgdo, sobretudo na formacédo e
desenvolvimento da condigdo humana dos estudantes (MORIN, 2014).

Portanto, coloca-se como foco nesse estudo, a discussao e articulagdo dos
objetivos da Agenda 2030 da ONU na inter-relacédo com a educagéo e em especial,
com a Cultura de Paz e Educacéao para a Paz, pois, compreende-se que a educagao
da sociedade contemporéanea apresenta-se como um campo de relagdes individuais
e coletivas, que refletem as necessidades do campo social.

Para Freire (1987, p. 30), “ndo é a educacéo que forma a sociedade de uma
determinada maneira, sendo que esta, tendo-se formado a si mesma de uma certa
forma, estabelece a educacado que esta de acordo com os valores que guiam essa
sociedade”, neste sentido, compreende-se o campo educacional como espaco
proficuo para reflexbes e desenvolvimento critico sobre e para a sociedade que se
deseja construir.

Assim, diante do cenario mundial em que vivemos, com indices elevados de
violéncias, intolerancias diversas e marcado, principalmente, por uma estrutura
social totalmente desigual, a Agenda 2030 da ONU se apresenta como uma
prospectiva societaria para a humanidade. De acordo com Zeifert, Cenci e Manchini
(2020), a Agenda 2030,

[...] de forma especial, age a partir de seu carater cooperativo na construgdo
e efetivacdo de direitos que transcendam as oportunidades econdémicas e
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também garantam a humanizagao de politicas que contemplem um sistema
de equidade social, possibilitando a igualdade social substancial (ZEIFERT;
CENCI; MANCHINI, 2020, p. 49) .

Partindo do carater cooperativo do documento, a educacdo seria uma
alternativa de construgdo de agdes para se alcangcarem os objetivos da Agenda
2030, se caracterizando como centro de desenvolvimento de um projeto global.

Libdrio (2021) corrobora apontando que:

Neste processo assume particular importancia valores como a tolerancia, a
democracia, o respeito pela diversidade e a luta contra as desigualdades,
numa dimensao de educagao para a cidadania, no quadro do pleno respeito
pelos Direitos Humanos e com a concretizacdo dos ODS (LIBORIO, 2021,
p. 290).

Como ja exposto anteriormente, a Agenda 2030 é organizada em 17 ODS,
considerados como possibilidade de planejamento, oportunizando uma organizagao
nacional de politicas sociais, ambientais e econdmicas. Ou seja, conduz politicas
publicas em todas as sociedades. Contudo, a agenda vai muito além dos 17
objetivos, pois ela apresenta discussdes pertinentes a sociedade contemporanea,
inclinando-se em uma preocupacao de um futuro melhor para a humanidade.

De acordo com Ahlert e Capponi (2019), na deliberacdo sobre o
desenvolvimento cooperativo dos objetivos da Agenda 2030 cada pais devera
estruturar-se, a partir de suas demandas, propondo ag¢des locais que possam buscar
transformacgdes dentro de seu contexto. No Brasil, um dos principais instrumentos
de orientagdo ao desenvolvimento dos ODS sao o Plano Nacional de Educacéao
(PNE) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (PIMENTEL, 2019), no
entanto, considera-se que para além destes é de extrema importancia que a Agenda
2030 seja realmente assumida por todos os entes federados, sociedade civil e
instituigdes.

Zeifert, Cenci e Manchini (2020, p. 41), apontam que, principalmente no
Brasil, a agenda deveria ultrapassar o projeto partidarista dos governos, sendo uma
“ferramenta de acado governamental forte e continua, caracterizada como uma
politica de Estado que perdure ao longo da alternancia de governos e continue a
surtir os efeitos esperados na valorizagdo da sociedade, bem como da justiga social
integradora.”

Assim, para que o documento internacional ndo paire somente na
normatividade vazia e sem eficacia, € necessaria uma radical mudanga no
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entendimento de que os compromissos assumidos e ratificados pelos entes
governamentais saiam da programatividade e da planificagcdo de viés
politico para a efetivagdo de agdes publicas internas que contemplem
programas voltados ao bem-estar e melhoramento social de todas as
comunidades mundiais (ZEIFERT;, CENCI; MANCHINI, 2020, p. 41).

No que se refere aos esforgos dos objetivos da Agenda 2030, a educacgéo se
caracteriza como uma ferramenta que viabiliza a construcdo desses pressupostos.
Pois, assim como aponta Stecanella e Olsson (2021, p.145), “a educagédo, em
sintese, é o0 que possibilita as pessoas uma formacgao critica a respeito da realidade
[...] por meio de acédo interdisciplinar que extrapola uma especificidade apenas, em
busca da superagao das incertezas. Para Ahlert e Capponi (2019),

[...] a educagdo pode estar no centro para um desenvolvimento de um
projeto global de educacdo para a paz e a justica. Um projeto que
transpasse a escola e a sociedade, as comunidades e as empresas. Um

esforgco conjunto, sinérgico, em favor da paz (AHLERT; CAPPONI, 2019, p.
584).

Nesse sentido, € pertinente se amparar nas contribuicdes do filésofo francés
Edgar Morin’, que discorre sobre os saberes necessarios para a educagéo do futuro,
apontando que a educacéao deveria ser baseada em praticas pluralistas, enfatizando
acdes transdisciplinares, que auxiliam para um alastramento do conhecimento,
diante da complexidade e pluralidade da sociedade, pois a “propria construcdo da
Agenda ODS norteia-se pela busca de um carater de integragéo logica e sistémica“
(ZEIFERT; CENCI; MANCHINI, 2020, p. 46).

Como apontado no capitulo anterior, dentre os 17 ODS estabelecidos pela
Agenda 2030, alguns objetivos apresentam um direcionamento bastante especifico
ao campo educacional. Assim, diante da proposigao investigativa deste estudo,
selecionam-se para analise os ODS 4, 10 e 16, cujas indicagdes estao diretamente
relacionadas aos processos educacionais, a partir de uma visao social de educagao,

desdobrando-se em ag¢des articuladores descritas no quadro a seguir:

" Edgar Morin é um sociologo, antropologo, historiador e fildsofo francés, € doutor honoris causa em
17 universidades e um dos ultimos grandes intelectuais da época de ouro do pensamento francés do
século XX. No campo da educacgdo, ainda no inicio do século XX, sugeriu uma reforma de
paradigmas, questionando o ensino meramente disciplinar e pautado em conteudos técnicos.
Defende, ainda, que a educagao deve promover formagao cada vez mais critica, potencializando as
necessidades da educacgao contemporanea.
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Quadro 3 - ODS relativos a educacao

OBJETIVOS DE METAS
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

OBJETIVO 4 4.1 até 2030, garantir que todas as meninas € meninos
completem o ensino primario e secundario livre,
Assegurar a educagdo inclusiva e | equitativo e de qualidade, que conduza a resultados de
equitativa de qualidade, e promover | aprendizagem relevantes e eficazes;

oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos 4.4 até 2030, aumentar substancialmente o numero de
jovens e adultos que tenham habilidades relevantes,
inclusive competéncias técnicas e profissionais, para
emprego, trabalho decente e empreendedorismo;

4.5 até 2030, eliminar as disparidades de género na
educacgao e garantir a igualdade de acesso a todos os
niveis de educacéo e formagéao profissional para os mais
vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, os
povos indigenas e as criangcas em situacdo de
vulnerabilidade;

4.7 até 2030, garantir que todos os alunos adquiram
conhecimentos e habilidades necessarias para promover
o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros,
por meio da educagdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos
humanos, igualdade de género, promocdo de uma
cultura de paz e ndo-violéncia, cidadania global, e
valorizagdo da diversidade cultural e da contribuicdo da
cultura para o desenvolvimento sustentavel;

OBJETIVO 10 10.2 até 2030, empoderar e promover a inclusdo social,
econOmica e politica de todos, independentemente de
Reduzir a desigualdade dentro dos | idade, sexo, deficiéncia, raga, etnia, origem, religido,
paises e entre eles condi¢do econdmica ou outra;

10.3 garantir a igualdade de oportunidades e reduzir as
desigualdades de resultado, inclusive por meio da
eliminacdo de leis, politicas e praticas discriminatérias e
promover legislacdo, politicas e agbes adequadas a este
respeito;

OBJETIVO 16 16.1 reduzir significativamente todas as formas de
violéncia e as taxas de mortalidade relacionada, em
Promover sociedades pacificas e | todos os lugares;

inclusivas para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar o acesso a
justica para todos e construir
instituicbes eficazes, responsaveis e
inclusivas em todos os niveis

Fonte: Adaptado de ONU (2016).

Esta pesquisa destaca os objetivos elencados na tabela anterior por se
apresentarem como metas e pressupostos possiveis de serem alcangados a partir
do ambito educacional. Concebe-se como indiscutivel a importancia de que a

educacado da/para a sociedade atual seja pautada nas tematicas de inclusao,
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combate a desigualdade e promogao de paz e justiga. Oliveira (2020, p. 8) ratifica ao
destacar que “a educacao se encontra no centro da Agenda 2030 e é considerada
crucial para o sucesso dos outros”.

Dessa maneira, os objetivos e metas selecionados na Agenda 2030 para
exploracdo (Quadro 3), se relacionam com a educagéo diante do principio de ndo
deixar ninguém para tras, associando-se ao “direito humano a educagido, sem
discreminagdo e com igualdade de acesso e oportunidade de aprendizagem para
todos.” (PIMENTEL, 2019, p. 31).

Deste modo, no que se refere ao ODS 4 - Assegurar a educagao inclusiva e
equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todos, verifica-se que esse objetivo aponta agdes para alcangar uma
educacdo de qualidade, em que os governos devem realizar iniciativas e
investimentos em detrimento desse propdsito. Nessa perspectiva, a construgcao de
uma educacao de qualidade contempla a formacéo de cidaddos mais conscientes e
com possibilidades de participarem ativamente na sociedade.

A partir do ODS 4 se observa a importancia dos esforgos “em tornar o acesso
a educacgao de qualidade um direito de todos, mas que, além disso, esta venha a ser
um meio de superagao das desigualdades que sao reproduzidas nos mais diversos
niveis sociais”, tal qual destaca Oliveira (2020, p. 6). Ainda nesse aspecto,
considera-se que:

As questbes relativas a educagcdo que envolvem o ODS 4 sao
imprescindiveis porque mais da metade das criangas e dos adolescentes de
todo o mundo nao atingiram os padroes basicos de proficiéncia em leitura e
matematica. E essencial promover esforgos concentrados para melhorar a
qualidade da educacdo. As disparidades na educagdo em termos de
género, situagdo de domicilio (urbano-rural) e outras dimensdes ainda s&o
muito profundas, e mais investimentos em infraestrutura educacional sédo

necessarios, com destaque para os paises em desenvolvimento (IPEA,
2019, p. 5).

No Brasil, segundo dados do IPEA (2018), os ODS foram readequados ao
contexto e realidade nacional, adaptando metas e estratégias para efetivacdo de
politicas publicas que favoregam a implementagédo da Agenda 2030 (IPEA, 2018).
Assim, paralelo aos 17 ODS, foram criados, de acordo com o IPEA (2018, p. 19) “um
conjunto de indicadores que poderao ser utilizados no acompanhamento das metas
nacionais”. Diante das 169 metas encaminhadas pela ONU, o relatério do IPEA

identificou 167 metas consideradas pertinentes ao pais (IPEA, 2018), das quais:
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[...] 128 metas foram alteradas, tendo em vista a necessidade de adequa-las
a realidade brasileira, ou de conferir mais clareza ao seu conteudo original
ou, ainda, de quantifica-las com maior precisdo. Também observa-se que
foram criadas 8 novas metas, totalizando 175 metas nacionais, sendo que
99 delas foram classificadas como finalisticas e 76, como de implementagao
(IPEA, 2018, p. 20).

Das dez metas propostas no ODS 4, o PNE (BRASIL, 2014) coloca-se como
principal ferramenta de apoio para a concretizacdo de sete dessas metas, sendo que
as demais se apresentam no conteudo da BNCC (BRASIL, 2018). O Brasil
apresenta como argumento central “a utilizacdo das politicas educacionais como
forma de atingir patamares de sustentabilidade em suas diferentes vertentes, tais
como definidas pela ONU” (IPEA, 2019, p.9). Desta forma, no que se refere ao ODS
4 e suas metas, identificam-se como acdes estabelecidas para o contexto nacional
asmetas 4.1,4.4e4.7.

Em relacdo a meta 4.1, que se refere ao acesso e conclusdo do ensino
primario, o Brasil adequa-se apresentando que busca “até 2030, garantir que todas
as meninas e meninos completem o ensino fundamental e médio, equitativo e de
qualidade, na idade adequada, assegurando a oferta gratuita na rede publica e que
conduza a resultados de aprendizagem satisfatorios e relevantes” (IPEA, 2018, p.
111). Sobre essa adequagédo, observa-se no pais um avancgo relevante, incluindo
milhares de criangas e jovens ao sistema educacional, sendo que “no Ensino
Fundamental temos atualmente 99,4% das criancas e jovens de 6 a 14 anos
matriculados na escola (TPE, 2021), o que demonstra um acesso a escola
praticamente universalizado” (PARREIRAS et al., 2021, p. 84).

A meta 4.4 que trata da educacgao de jovens e adultos, o Brasil ambiciona “até
2030, aumentar substancialmente o numero de jovens e adultos que tenham as
competéncias necessarias, sobretudo técnicas e profissionais, para o emprego,
trabalho decente e empreendedorismo” (IPEA, 2018, p. 117). Sobre essa
adequacao, Pimentel (2019) destaca que a educagao de jovens e adultos deve ser
tratada de forma prioritaria, propiciando acesso e permanéncia do publico, com uma
aprendizagem adequada e de qualidade, almejando processos inclusivos deste
publico na educacéao formal e sua integragcdo com a sociedade.

Referindo-se a meta 4.7, a mesma nao sofreu alteragdo segundo o relatério

do IPEA (2018), mas justificamos a mengdo da mesma nessa pesquisa por ser a
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unica meta dos ODS 4 com clara referéncia a Cultura de Paz, um dos temas centrais
de discussao neste estudo. De acordo com o IPEA (2018), busca-se com essa meta:
Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel,
inclusive, entre outros, por meio da educagdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promogao de uma cultura de paz e nao-violéncia, cidadania global,

e valorizagdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel (IPEA, 2018, p. 123).

Na meta, 4.7, objetivando uma promog¢do de uma Cultura de Paz e
nao-violéncia, pode-se compreender, segundo Ferreira (2016), que a promogao da
Cultura de Paz seria a construgcdo de suportes e de relagdes sociais baseadas na
justica, igualdade, respeito, liberdade e na abstracdo de qualquer denominagao de
violéncia.

Diante o exposto, Soares (2022) contribui inferindo que a educacgao se afirma
como uma instituicdo que permeia toda sociedade quando esta aberta para todos os
cidadaos e oferece uma educacgao de qualidade e inclinada a resolucéo de conflitos.

Constitui-se como um alicerce de um pais. [...] Como tal, a sua contribuigdo
para a constru¢do da paz é de grande peso: o0 acesso a uma Educagéo de
qualidade é um Direito que se deve sempre manter mesmo nas

circunstancias mais dificeis pois no meio de um conflito fornece protegao e
reestabelece o senso de normalidade (SOARES, 2022, p.37).

No que diz respeito ao ODS 10 - Reduzir a desigualdade dentro dos paises

e entre eles, percebesse que os anseios em torno desse ODS também estado

ligados a educacado. Visto que, através do processo educacional é possivel a

reducdo das desigualdades, uma vez apresenta ferramentas potencializadoras da

emancipag¢ao do homem, tornando-o cidadao critico, oportunizando a consciéncia

sobre sua existéncia, seus direitos e responsabilidades. Nesse sentido, Freire
(1994), defende o poder da educacéo libertadora, pois € através dela que:

A pessoa conscientizada é capaz de perceber claramente, sem dificuldades,

a fome como algo mais do que seu organismo sente por ndo comer, a fome

como expressao de uma realidade politica, econémica, social, de profunda
injustica (FREIRE, 1994, p. 225).

Contudo, a partir da analise do IPEA (2018), percebe-se que ndo houve uma
articulacdo do ODS 10 com a educacgao, visto que o documento nao relaciona o

Ministério da Educagdo (MEC) como agente promotor deste ODS. Todavia,
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compreende-se que para promover uma sociedade mais justa e igualitaria, € preciso
perpassar o campo educativo e também o desenvolvimento de uma Cultura de Paz.

Nesse sentido, Ahlert e Capponi (2019), defendem que a paz, a segurancga e
a justica estdo relacionadas com a promogao do desenvolvimento sustentavel e de
uma melhor igualdade e equidade na distribuicdo das riquezas a partir de politicas
publicas, com o intuito de possibilitar “o efetivo Estado de Direito e a boa governanca
em todos os niveis em instituicdes transparentes, eficazes e responsaveis” (BRASIL,
2016, p. 9).

Salles Filho (2016), destaca que a Educacédo para a Paz aliada ao campo da
Cultura de Paz deve ser pensada em trés pilares: “nas relacdes de violéncia escolar
(em diferentes formas), os conflitos (de diferentes naturezas) e paz (em suas
acepcoes diversas)”. Conforme o autor, torna-se necessario que as intervencoes e
abordagens acompanhem esses conceitos, para que haja a compreensao e
efetividade dos projetos e acgdes propostas. Dessa maneira, evidencia-se
necessidade de elaboragdo de politicas publicas relacionadas a Educagao para a
Paz, favorecendo um compromisso coletivo com os pressupostos da Cultura de Paz,
uma vez que:

A Cultura de Paz necessita adentrar os territorios realmente vulneraveis,
criar metodologias e politicas que envolvam populagbes nesta condigao,
pois falar apenas no interior das redes nao construira culturas de baixo para
cima que busquem as mudangas com o método da nao violéncia (FARIA,
2013, p. 20).

Ainda nessa relacdo, destaca-se o ODS 16 - Promover sociedades
pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o
acesso a justica para todos e construir instituicées eficazes, responsaveis e
inclusivas em todos os niveis. Esse objetivo, aponta a emergéncia de acdo em
prol da promoc¢ao de sociedades pacificas e inclusivas, possibilitando o acesso a
justica através da construgao de institui¢des eficazes.

Em se tratando da relagcdo entre este ODS e a educacgao, parte-se das
contribuicdes de Salles Filho (2016, p. 221), ao apontar que “pensar a cultura de paz
e a educacédo para a paz € aprimorar esse pensamento pedagogico de qualidade,
evidenciando, no cotidiano escolar, as praticas escolares saudaveis e
humanizadoras.” A importancia do ODS 16 se da na compreensao de que,

[...] sociedades pacificas, justas e igualitarias sdo necessarias para alcangar
todos os outros ODS e o Desenvolvimento Sustentavel na sua plenitude. A
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violéncia e a inseguranca tém um efeito destrutivo no desenvolvimento de
um pais e tém um impacto generalizado sobre as sociedades (SOARES,
2022, p. 34).

Dessa forma, como afirmam Ahlert e Capponi (2019, p. 585), “a educagao
para a paz, a partir dos ODS deve tornar-se um esfor¢go continuo e global que
precisa transversar todos os processos educativos, formais e informais”. Uma vez
que, a educacao se realiza mediante as relagdes sociais, da mesma maneira que as
relagcdes sociais sdo permeadas segundo uma circunstancia educacional.

Diante disso, se faz emergente que o processo educativo favorega a
construcdo de uma Cultura de Paz: minimizando as mais diferentes formas de
discriminagdo e praticas violentas, pautando-se no didlogo e no respeito as
diversidades em uma perspectiva de desenvolvimento de uma sociedade inclusiva.
Nas palavras de Soares (2022, p. 37) isso significa “educar a sociedade para que
tenha presente valores que facilitem a mudanca de atitudes e comportamentos em
relacao a problemas econdmicos sociais, culturais e de conflito”.

Serrano (2002) contribui enfatizando que a Educagédo para a Paz deve
inclinar-se para as questdes relacionadas a diversidade, aos direitos humanos e a
democracia, possibilitando o direito de escolha do sujeito nas dinamicas agoes
culturais e sociais.

Consideramos que se deve fomentar nas escolas e nos centros
universitarios a educagao para a paz, pois esse valor forma uma trama com
outros valores, ligados entre si que se exigem uns aos outros. Assim, a
educacdo para a paz exige formar o espirito critico, a capacidade de
dialogar, a veracidade, a coeréncia de meios-fins e a justica. Ela ndo é

com-pativel com o individualismo, a falta de solidariedade, a
competitividade, a discriminagao, etc (SERRANO, 2002, p. 83).

Tomando como base o compromisso assumido pelos paises no
desenvolvimento da Agenda 2030, compreende-se que os esfor¢cos em prol de
politicas publicas que levem a qualidade de vida e da diminuigdo das desigualdades
sdo urgentes e prioritarios nos projetos educativos nacionais. No entanto,
observa-se que a consolidagao dos ODS, transpassando a Cultura de Paz esbarram
em projetos societarios e partidarios que anulam e colaboram para acentuar as
diferengas e consolidar as desigualdades sociais.

N&o se pode negar o movimento crescente que se encaminha na contramao
do que a Agenda 2030 coloca, principalmente através da midia e do governo,

respaldando a violéncia como fundamento do ampliamento do “discurso de &dio e
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culpabilizagdo das classes mais vulneraveis, sem a reflexdo e a leitura de classe,
perante a realidade social e historica no Brasil” (PILATTI; SANTOS; SALLES FILHO,
2020, p.7). Sobre esse movimento, Jares (2003), ressalta a emergéncia do papel da
escola se constituir enquanto uma instituigdo democratica, visto que, na atualidade,
a escola tem assumido o perigoso carater neutro diante dos acontecimentos
mundiais.

Segundo Jannuzzi e Carmo (2018, p. 23), no Brasil “a implantagdo da Agenda
2030 ainda esta muito incipiente, seja na discussdo acerca da producdo da
informagéo estatistica, seja na proposicdo de desenho e avaliacdo de politicas
publicas propugnada pela triade economia-sociedade-meio ambiente”. A Educacgéao
para a Paz, bem como o fomento da Cultura de Paz, € um desafio a ser enfrentado,
sendo pauta necessaria e que deve ser defendida nos curriculos e formacéao escolar.

Apesar da importancia da incorporag¢ao da Cultura de Paz no Plano Nacional
de Educacéo 2014-2024 (BRASIL, 2014) e das demais legislacbes que trouxeram a
inclusdo da Paz nas escolas, percebe-se, que ainda é vivenciado uma caréncia no
ambiente escolar em tratar sobre a tematica, bem como uma deficiéncia na
formacéo de docentes e comunidade escolar para a inser¢ao da Paz e da Educacgao
para a Paz propriamente dita.

Evidenciar as iniciativas que viabilizam o fomento presente na Agenda 2030
podem nortear futuras agdes. Assim, coloca-se como exemplo de iniciativa que vai
ao encontro dos pressupostos da agenda o Relatério dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel: Agenda 2030, elaborado pela Universidade Estadual
de Ponta Grossa (UEPG, 2021), apontando ag¢des e de projetos e pesquisas que
incorporam os ODS. O relatério aponta que:

A Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG tem a miss&o de produzir
e difundir conhecimentos multiplos, a fim de formar individuos éticos, criticos
e criativos, para melhorar a qualidade de vida humana. A missdo da UEPG

vai ao encontro da agenda 2030 da Organizacdo das Nagbes Unidas - ONU
(UEPG, 2021, p. 9)

Januzzi e Carmo (2018) chamam atencao para iniciativas no ambito das
universidades sobre o fomento em prol da agenda 2030, apontando que “ha, pois,
que se envidarem esforgos para que a Agenda 2030 tenha maior disseminagéo e

adesao em ambito subnacional, no que universidades, centros de pesquisa e outras
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instituicbes de inspiracdo progressista podem ter papel decisivo." (JANUZZI,
CARMO, 2018, p. 24)

Diante da percepcao dos esforgcos para a concretizagao dos ODS da Agenda
2030, onde as agdes ainda se apresentam de maneira insuficiente, destaca-se que a
Cultura de Paz e a Educacgao para a Paz se denotam como um caminho possivel
para tal realizacdo. Contudo, €& imprescindivel ter clareza dos enfrentamentos
necessarios para esse fomento, se fazendo necessario a elaboracdo de politicas
publicas que adentrem todas as esferas sociais, engajamento e esforgos
governamentais entre os entes federados, articulacbes entre esferas e autarquias
publicas, além da necessidade de um debate amplo na sociedade tornando um
esforco coletivo.

No que se refere ao campo educacional, é imprescindivel fortalecimento de
uma perspectiva inclusiva, efetivando o conceito de escolas inclusivas e equitativas,
investimento na formacgao inicial e continuada de professores pois os professores
devem ser entendidos como agentes/condutores do processo educacional e para tal
preparados (JARES, 2007). Nesse sentido, a escola deve se apresentar como um
ambiente potencializador de praticas criticas, humanitarias e inclusivas,
proporcionando uma formacgao critica ao sujeito.

A escola ndo é sé um lugar para estudar, mas para se encontrar, conversar,
confrontar-se com o outro, discutir, fazer politica. Deve gerar insatisfagdo
com o ja dito, o ja sabido, o ja estabelecido. S6 € harmoniosa a escola
autoritaria. A escola ndo é s6 um espaco fisico. E, acima de tudo, um modo
de ser, de ver. Ela se define pelas relagbes sociais que desenvolve. E se ela
quiser sobreviver no século 21, precisa buscar nela o que é especifico dela

numa sociedade de redes e de movimentos que € a sociedade atual
(GADOTTI, 2008, p. 92-93).

Em suma, os ODS da agenda se potencializam no campo da educagao,
sendo um ambiente de construgao e possibilidades para alcance dos pressupostos
elencados no documento da Organizagao das Nagdes Unidas. Considerando que a
“‘educacao para a paz, a partir dos ODS deve tornar-se um esforgo continuo e global
[..." (AHLERT;, CAPPONI, 2019, p. 585). Além disso, € preciso ponderar agdes e
iniciativas em todos os ambientes da sociedade, se caracterizando como uma
iniciativa coletiva de se pensar nas emergéncias tematicas do presente, viabilizando
um futuro mais sustentavel e desenvolvido socialmente, politicamente e

culturalmente.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, para investigar de que forma a Agenda 2030 viabiliza o
desenvolvimento de uma Cultura de Paz e Educagédo para a Paz no contexto
educacional, realizou-se uma pesquisa bibliografica, analisando a importancia da
educagao ser a via possivel para se alcancgar as proposi¢coes apresentadas no
documento da Organizagao das Nagdes Unidas.

Partindo da emergéncia de se discutir temas globais de sustentabilidade,
educacgao e violéncias, evidenciou-se a necessidade da educacgao estar no centro
dessa discussdo, sendo a ferramenta possivel de capacitar o sujeito a refletir e
intervir na sua realidade. Educar deve ser entendido, nesse sentido, com o ato de
preparar os sujeitos para os desafios da sociedade atual, com valores e habilidades
que proporcionem a construcdo de atitudes em prol dos problemas econémicos,
sociais e culturais.

Compreende-se nesse sentido, que a educacado se realiza mediante as
relagdes sociais, da mesma maneira que as relagdes sociais sdo permeadas
segundo uma circunstancia educacional. Diante disso, se faz emergente que o
processo educativo favoreca a constru¢ao de uma Cultura de Paz: minimizando as
mais diferentes formas de discriminagao e praticas violentas, pautando-se no dialogo
e no respeito as diversidades.

Dessa maneira, buscou-se conceituar a Cultura de Paz e a Educacao para
Paz como elementos articuladores da educacido do futuro, descrevendo como a
Cultura de Paz e a Educagao para Paz se inserem no ambito educacional.
Apresentou-se como encaminhamento, a Agenda 2030 da ONU como uma agao
cooperativa internacional em busca de melhorias da educacao e transformacao da
sociedade, sendo possivel identificar possibilidades para o campo educacional a
partir de articulagbes entre os objetivos da Agenda 2030 da ONU, a Cultura de Paz e
a Educacéo para a Paz.

A fim de compreender as possibilidades e desafios para o campo educacional
a partir de articulagdes entre os objetivos da Agenda 2030 da ONU, a Cultura de Paz
e a Educacgao para a Paz, foi realizado uma analise da agenda, pontuando quais
objetivos se relacionam com o campo educacional. Se faz evidente que o campo da

educacdo, como ja apontado anteriormente, deve ser um centro do debate, sendo



43

que para alcancgar qualquer mudanca na sociedade, o primeiro esfor¢co perpassa o
ambito escolar.

Nesse sentido, a agenda e seus respectivos objetivos e metas se apresentam
como um planejamento de atitudes e agdes para que todos o planeta responda,
principalmente no que diz respeito a construgdo de uma paz universal, liberdade e
inclusdo. Enfatizando que, de maneira coletiva, as pessoas tomem atitudes
transformadoras que sao emergentes para construir uma sociedade sustentavel,
assumindo o compromisso, apresentado pela agenda, de nao deixar ninguém para
tras.

Logo, a Educacdo para a Paz se apresenta como uma mudanga no
paradigma de uma educacao tradicional, sendo necessario a compreensao de que
educar para a paz nao se limita a projetos ou momentos simbdlicos, pois esse
fomento deve ser continuo e permanente, fazendo parte de toda agdo do ambito
escolar. Para Jares (2002, p.44), “educar para a paz € uma educagao a partir de e
para a agao. Nao ha educagao para a paz se nao houver agao pratica.”

Diante dos 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel realizou-se um
recorte para fins analiticos, selecionando os ODS 4, 10 e 16, os quais apresentam
metas que se articulam com o campo educacional, permeados pela discussao sobre
a emergéncia da Cultura de Paz na sociedade. Visto que, a discussdo do fomento
da erradicacdo de todo tipo de violéncia se faz pertinente e latente em nosso
contexto historico e social, dadas os cenarios de violéncias, desigualdades, altos
indices de preconceitos e conflitos desenfreados que vivenciamos.

No cenario do Brasil, percebe-se que dentre os objetivos e metas propostos
pelo documento universal, foi realizado uma adaptacdo para que fosse possivel
construir agcdes condizentes com a realidade do pais. Nado se pode negar que a
agenda ainda ndo foi assumida como um compromisso coletivo no pais,
principalmente pelas questdes partidarias ainda presentes, as quais impedem que a
tematica se torne transversal a toda a sociedade.

Em relagc&do a tematica da paz, o pais apresenta alguns avangos legislativos,
objetivando a diminuicdo dos indices de violéncia e intolerancia presentes de
maneira desenfreada nas escolas. Assim como aponta Pimentel (2019, p.23)
"socialmente, ha um crescente da violéncia, da intolerancia e do conflito”, assim a

construgdo de uma Cultura de Paz, bem como o fomento da Educacgéo para a Paz é
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um desafio a ser enfrentado, sendo pauta necessaria e que deve ser defendida nos
curriculos e formacao escolar.

A partir dessa pesquisa, foi possivel perceber que a agenda se relaciona com
o0 campo educacional em diferentes momentos, inclusive ao pensar na Cultura de
Paz como caminho possivel para o fomento dos pressupostos da Agenda 2030.
Considera-se que ainda ha um longo caminho a ser percorrido, para efetivos
avangos no campo educacional em relagdo a equidade, qualidade e inclusao.
Contudo, a Educacgao para a Paz se apresenta com o potencial de gerar a reflexdo e
suscitar a emergéncia de praticas voltadas a realidade dos educandos, dos
professores e da comunidade escolar como um todo.

No ambito educacional o conflito precisa deixar de ser assumido como o
oposto da paz, para ser visto como um dos modos de existéncia da sociedade, a
partir da divergéncia de interesses, diferenga de situacdo que isso supde, posigao
ocupada na sociedade, disposicao de recursos e a partir do partido que se toma em
questdes de disputa. Assim sendo, destaca-se como fundamental a abordagem da
Paz voltada aos conflitos da escola, ndo os reprimindo, mas fortalecendo e
viabilizando as resolugdes que geram entendimento, inclusdo e equilibrio nas
relacdes sociais.

Portanto, conclui-se este estudo sabendo que a tematica da Cultura de Paz e
da Educacéao para a Paz precisa ser fomentada em todos os ambitos da sociedade,
principalmente na educagéo, sendo assumido um compromisso holistico de uma
sociedade melhor. No entanto, este breve ensaio n&o finda-se nestas consideragoes
e apontamentos, vislumbrando continuidade das reflexdes sobre o tema, tais como:
De que maneira as politicas publicas contribuem para a constru¢do da Cultura de
Paz na sociedade? Quais outros ODS podem ser explorados no ambito educacional
com base nos pressupostos da paz?. Dessa maneira, esperangando pela
continuidade de estudos e praticas que consolidem a cultura de paz no espago

escolar e na sociedade.
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