UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA

ALESSANDRA DE OLIVEIRA SCHMIDT

O PAPEL DO PEDAGOGO NOS MUSEUS

PONTA GROSSA
2022



ALESSANDRA DE OLIVEIRA SCHMIDT

O PAPEL DO PEDAGOGO NOS MUSEUS

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Universidade Estadual de Ponta Grossa como

requisito parcial para a obtencdo de grau em
Licenciatura em Pedagogia.

Orientadora: Prof2. Me. Keila Santos dos Anjos

PONTA GROSSA
2022



ALESSANDRA DE OLIVEIRA SCHMIDT

O PAPEL DO PEDAGOGO NOS MUSEUS

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a Universidade Estadual de Ponta
Grossa como requisito parcial para a obtencdo de grau em Licenciatura em

Pedagogia.

Ponta Grossa, 13 de dezembro de 2022.

Prof2. Me. Keila Santos dos Anjos (Orientadora)
Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof2 Me. Sandra Cristina Demschinski (Membro)
Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof2 Me. Victéria Motim Gaio (Membro)
Universidade Estadual de Ponta Grossa

Profé Dr2. Carina Alves Darcoleto (Suplente)
Universidade Estadual de Ponta Grossa



As duas estrelas mais brilhantes do céu meu avé Eduardo e minha amiga
maravilhosa Gabriela. Também a todas as vitimas da COVID-19, principalmente tio
Sérgio, que se foram, mas vivem em nos! Todo esfor¢o € dedicado em suas

memaorias.



AGRADECIMENTOS

A Deus, minha for¢a e meu sustento, sem a forca dEle nada seria possivel;

Aos meus pais, Marcos e Luciana que sempre me apoiaram independente da
decisédo e nunca me deixaram desamparar, minha maior motivacao é ser e poder dar

o melhor para vocés a cada dia;

Ao meu amor, Wesley, que me incentivou do inicio ao fim, me ajudou e amparou em

minhas dificuldades, obrigada por viver cada momento ao meu lado;

As colegas de turma e especialmente a Camila Martins, minha amiga, companheira

e comadre do inicio ao fim. Comegamos juntas e terminaremos juntas;

A minha orientadora Professora Keila que foi direcionada a mim nos dltimos meses e
me incentivou de maneira absurda dizendo que eu conseguiria, sem ela esse sonho

nao se concluiria;

As professoras da banca avaliadora: Victoria Mottim Gaio, Sandra Cristina
Demschinski e Carina Alves Darcoleto, suplente da banca, mulheres incriveis e

profissionais excelentes as quais tive a honra de ser aluna;

A todos os colegas de estagio, principalmente do Centro Cultural de Castrolanda, se
nao fosse pela unido dessa equipe essa pesquisa nao existiria. Orgulho e admiracao
por todos;

Por fim, a todos que fizeram parte dessa trajetéria, vivenciar a experiéncia de uma

Universidade Publica, gratuita e de qualidade é unico!



RESUMO

A presente pesquisa problematiza sobre o pedagogo no museu, tendo como objetivo
principal compreender o papel do pedagogo dentro dos espagcos museoldgicos e
como objetivos especificos: a) ldentificar a contribuicdo da formacao inicial dos
pedagogos para a educacdo em espacos nao-escolares; b) Caracterizar o0 museu
engquanto espaco educativo e pedagdgico; c) Mapear as producdes sobre o papel do
pedagogo nos museus, identificando as possibilidades e/ou limitagcdes. A pesquisa,
de abordagem qualitativa, realiza a analise documental e levantamento de
producdes do tipo estado da arte. Aborda a contextualiza¢éo histérica do Curso de
Pedagogia no Brasil e em Ponta Grossa, fundamentando-se em Libaneo (2010),
Antoniacomi (2014) e Sokolowski (2015), analisando os curriculos da UEPG. Sobre
0 museu enquanto espaco pedagdgico e educativo, utiliza-se como fundamentacéo
Lucindo (2015) e Marandino (2008). Foram mapeados os trabalhos sobre a atuacao
do pedagogo nos museus, enfocando em suas possibilidades e limitacdes.
Evidencia-se a escassez de discussdes no curso de Pedagogia e a falta de
legislacbes especificas. Constata-se que 0 museu é um espaco educativo e
pedagdgico, devido ao seu carater cultural e social. Ao analisar as producdes, estas
abordam o papel do pedagogo, ressaltando a sua relacdo com a escola, na
democratizacao e acessibilidade, no planejamento, desenvolvimento, avaliagéo e as
adversidades da pratica do pedagogo nos museus. Assim sendo, define-se o papel
do Pedagogo nos Museus como o de um educador que se pauta nos meios museais
e no patrimdnio, contribuindo na organizacdo, planejamento e avaliacdo no setor
educativo, auxiliando na mediacéo e transposi¢cao dos conhecimentos.

Palavras-chave: Pedagogo no museu; Formacdao inicial; Pedagogo em espacos

nao-escolares.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de estudo o papel do pedagogo nos
museus. O interesse pela tematica em questdo surgiu a partir de um estagio no
Centro Cultura de Castrolanda. No processo de estagio, nossas competéncias eram
de higienizacdo e conservacédo de fotografia e documentos, porém, em vista do meu
curso de graduacao também fui designada a auxiliar a pedagoga da instituicdo nos
processos de elaboracdo de acbes educativas, pensando assim em atividades a
serem propostas no espacgo interno e/ou externo do museu, assim como em
materiais e relagcdo com o acervo que compunha o museu.

Em uma semana, nossa equipe (composta por pedagoga, museologa,
estagiarios e assistentes do museu) organizou uma Ac¢ao Educativa sobre fotografia
e ficamos responsaveis por explicar o funcionamento das cémeras, desde as
analogicas (de filme) até as digitais. Além disso, foi criada uma camara escura que
imitava as cameras de antigamente. Trata-se de um processo alternativo de se fazer
fotografia chamado Pin-hole feita com uma camara escura com um furo pequeno
numa extremidade e um papel colocado na extremidade oposta para que possamos
ver a imagem refletida.

A partir da observacdo dos resultados dessa acdo e da conversa com 0S
professores e com as criancas que participaram da acdo educativa ficou perceptivel
0 quanto elas podiam aprender dentro do Museu, ndo somente com as exposi¢des
fixas, mas com acdes e projetos temporarios, e como o trabalho educacional em
espacos como esse pode ser muito explorado a favor daqueles que o visitam.

Em vista desses resultados e da reflexdo a partir da experiéncia surgiu o
questionamento e ndo apenas ele, mas também a vontade de apresentar esse
espaco de atuacdo e as atribuicdes que o Pedagogo nas instituicdes museoldgica,
de cultura e memoria, visto que durante trés anos do curso falamos sobre a
educacgdo e como ela pode ocorrer em todos 0s espacos de interagdo, porém, néo
houve discussfes acerca dos espacos especificamente e papéis pedagogicos néo-

escolares.
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J& no ultimo ano do curso de Pedagogia, mesmo com a disciplina de espagos
nao-escolares ha uma defasagem no aprofundamento e no real conhecimento das
areas profissionais que os formandos podem vir a atuar além da escola.

A temética da Educacdo Museal e o papel do pedagogo nesses espacos foi
construida a partir das discussdes realizadas nas diferentes disciplinas do Curso de
Pedagogia, entendendo que a aprendizagem pode ocorrer de diversas formas e,
portanto, em diferentes ambientes. Nesse sentido, Brandao (1995, p.4) afirma que:

N&o ha uma forma Unica nem um Unico modelo de educacéo; a escola ndo
€ 0 Unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino

escolar ndo é a sua Unica pratica e o professor profissional ndo é o seu
Unico praticante.

Dessa forma, Brandao (1995) deixa claro que ndo ha apenas um espaco para
gue o individuo aprenda e se desenvolva, nem uma Unica pratica que seja, somente
ela a efetiva, mas que existe um leque de opcdes. Por tal fato também se torna claro
que, se a educacdo ndo ocorre apenas na escola, o profissional pedagogo pode
atuar em diferentes areas, em vista da necessidade e de sua especificidade.

Levando em consideracdo esses apontamentos, problematiza-se: Qual é o
papel do profissional pedagogo dentro das instituicdes museoldgicas?

Tendo em vista esta problematica, a partir deste trabalho busca-se responder
as seguintes questdes: Como a formacao inicial do pedagogo pode contribuir de
forma efetiva para que seus académicos conhecam diferentes areas de atuacdao? O
Museu € entendido enquanto espaco educativo e pedagdgico, fazendo-se
necessaria a figura do pedagogo? O que as pesquisas existentes sobre a tematica
revelam sobre as possibilidades e/ ou limitagbes do trabalho do profissional
pedagogo nas instituicbes museoldgicas?

Para isso, tem-se como objetivo geral: Compreender o papel do pedagogo
nas instituicbes museoldgicas. E, como objetivos especificos: a) Identificar a
contribuicdo da formacéo inicial dos pedagogos para a educacdo em espagos nao-
escolares; b) Caracterizar o museu enquanto espaco educativo e pedagdgico; c)
Mapear as producbes sobre o papel do pedagogo nos museus, identificando as
possibilidades e/ou limitagdes.

Tendo em vista 0s objetivos elencados e o problema de pesquisa, evidencia-
se sobre a vasta area de atuacdo dos pedagogos, muitas vezes, reduzida as

praticas desenvolvidas nas instituicdbes escolares. Porém, sabe-se que ha a
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participacdo desses profissionais em diversas areas, como por exemplo, nos
museus, atuando diretamente nas acdes educativas.

Faz-se necessario elencar que neste trabalho utiliza-se os termos instituicées
museoldgicas e museus enquanto sindnimos, sendo estes entendidos como um
espaco dedicado a conservar e expor bens com valores artisticos, culturais,
historicos, entre outros, objetivando a realizacdo de pesquisas, visitas, educacao,
bem como a preservacao, sendo um ambiente voltado a sociedade em geral.

Nas acOes educativas realizadas nessas instituicbes, e, principalmente
naquelas em que o pedagogo que atua no museu, proporciona ao aluno/visitante
aprendizagem, ha um impasse relacionado a sua formacao inicial.

Sabemos que o curso de Pedagogia esta para formar educadores, e que foi
somente a partir da Resolu¢cdo CNE n° 01/2006 (BRASIL, 2006) que o curriculo do
curso passou a habilitar seus formandos a atuar em areas de apoio pedagdgico que
vao além da escola.

Desse modo, a partir do Artigo 4° da referida Resolucdo compreende-se que
0 pedagogo pode atuar também nos espacos nado-escolares, de forma que sua
formacao inicial se efetive e proporcione possibilidades a essa atuacao, seja ela em
situacdes de planejamento, execucao e pesquisa educacional.

Mesmo com esta Resolugdo em vigor, ainda hd um grande entrave
relacionado a disciplina voltada a educacdo ndo escolar dentro do curso. Lucindo
(2015) faz uma reflexdo em sua pesquisa, discorrendo sobre os curriculos que
possuem apenas uma disciplina voltada a dialogar sobre esses espacos, além da
falta de possibilidade de estagio nos espacos que vao além da escola, concluindo
assim, que o curso de pedagogia no Brasil forma profissionais para atuar somente
na instituicdo escola.

Dessa forma, entende-se que os futuros profissionais, que cursam a
graduacdo em Pedagogia, irdo somente experimentar a sala de aula, sem conhecer
0 vasto campo em que o pedagogo pode atuar, sendo um deles a instituicao
museologica, objeto de nossa pesquisa. Isso evidencia que a Pedagogia Social, que
trabalha com dimensdes além do conteudo tedrico, ou seja, com condi¢des politicas,
sociais, historicas, culturais e saberes que os alunos ja adquiriram ao longo da vida,

muitas vezes, fica esquecida, tendo em vista as poucas discussdes sobre esta area.
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Por isso é importante frisar que o curso ndo forma somente professores (de
sala de aula) e gestores que atuam dentro desse restrito campo, mas educadores de
todos os espacos, sem retirar o mérito da docéncia desses profissionais.

Para alcancar o objetivo de discorrer sobre o assunto do pedagogo nos
museus e trilhar os caminhos a partir de embasamentos tedricos, sdo utilizados
autores como Libaneo (2001; 2010), Lucindo (2015), Ortega e Santiago (2009),
Antoniacomi (2014), Souza (2016), Santos (2017) e Souza e Villasboas (2018).

A proposta metodolégica possui uma abordagem qualitativa com
desenvolvimento de andlises de documentos (LUDKE; ANDRE, 1986), a partir das
leituras realizadas integralmente, analisando e refletindo acerca das pautas voltadas
a formacédo inicial e ao trabalho do pedagogo. Os principais documentos que
fundamentam essas andlises sdo a Resolugdo CNE n° 01/2006, que institui as
diretrizes curriculares nacionais para 0 curso de graduacdo em licenciatura em
Pedagogia, os Curriculos do Curso de Pedagogia da UEPG, referentes ao periodo
dos anos 2000 a 2022 e a Politica Nacional da Educacao Museal.

A metodologia desta pesquisa, envolve também a pesquisa do tipo Estado da
Arte (ROMANOWSKI; ENS, 2006), que se volta a unir uma gama de acervos por
meio da pesquisa de palavras-chave em ferramentas de pesquisa para que, ao
longo da analise, possam compor ou ndo o quadro tedrico do trabalho. Além disso,
esse levantamento reflete elementos que proporcionam uma reflexdo acerca do
papel do pedagogo nos museus, evidenciando se esta tematica jA& vem sendo
discutida ou se ainda carece de mais pesquisas. Estes dados revelam quais o0s
principais autores que contribuem para as discussbes bem como apontam
elementos para repensar as praticas jA desenvolvidas, identificar as limitacbes
existentes ou, ainda, pensar em novas possibilidades para que esse campo de
atuacao seja ampliado, principalmente na formacéo inicial.

O processo de pesquisa se iniciou por meio da escolha da metodologia, que
esta organizada e descrita no primeiro capitulo, intitulado como “Os caminhos da
pesquisa”. Neste capitulo, explicita-se a importancia de entender a necessidade da
metodologia e de organiza-la para a realizacdo de uma pesquisa. Em seguida é
possivel compreender sobre a abordagem qualitativa e como ela esté interligada as
pesquisas da area da educacdo. Na organizacdo da coleta de dados, estdo a analise

documental e a analise do tipo Estado da Arte, ambas buscam uma assertividade
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em relacdo aos dados e a tematica a qual se trabalha, sendo a segunda um meio
que se aprofunda cada vez mais naquilo que se trabalha, demonstrando quais séo
as pesquisas ja desenvolvidas acerca da tematica e quais sdo as lacunas para a
producdo de novas pesquisas. Por fim, foi elaborado um quadro de coeréncia para,
de modo geral, averiguar todas as questdes que norteiam essa pesquisa, verificando
se 0s componentes desta apresentam uma coeréncia.

Em seguida, no segundo capitulo “O curso de Pedagogia e a formacao
inicial do pedagogo para atuacdo em espa¢os ndao-escolares”, o trabalho
discorre acerca da historia da Pedagogia no Brasil, para entender principalmente as
legislacdes que respaldam sobre a formacao inicial do pedagogo para as atuacdes
fora do ambiente escolar. Apés conhecer os documentos que embasam o curso de
Pedagogia a nivel nacional e como este foi se constituindo historicamente, buscou-
se analisar também o curso no ambito municipal. Nesse momento, a histéria da
UEPG se interliga, fazendo com que assim possamos analisar a historia do curso
nesta instituicdo, investigando seus curriculos, a partir dos anos 2000 até os dias
atuais, voltando essa andlise a formacdo de pedagogos com possibilidade de
conhecimento de espagos nao-escolares, bem como a importancia de disciplinas
gue discorram sobre o determinado tema.

ApoOs essa andlise e reflexdo, no terceiro capitulo denominado “As
instituicbes museolégicas enquanto espacos educativos e pedago6gicos”,
parte-se para o conhecimento do campo museal e, principalmente, no sentido de
discutir seu viés educativo e as dimensdes ou organizacdes educativas que ele pode
compor dentro desse espaco, além de contextualizar historicamente as questdes
educativas dentro dele por meio da Politica Nacional da Educacéo Museal.

Por fim, no ultimo capitulo “Estado da arte: o papel do pedagogo nos
museus” realizou-se a pesquisa do tipo Estado da Arte a fim de levantar produgdes
gue discorram sobre o papel do pedagogo nos museus. Esta foi feita por meio de
pesquisas de palavras-chave em ferramentas de busca como o Catalogo de Teses e
Dissertacdoes da CAPES, BDTD e o Google académico. A partir disso, aponta-se o
levantamento de possibilidades e dificuldades em torno do trabalho do pedagogo
dentro dos museus por meio da explanagdo dos textos encontrados, buscando

responder a questao principal desta pesquisa.
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CAPITULO 1
OS CAMINHOS DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a trajetdéria da pesquisa,
evidenciando como esta foi se constituindo, e entendendo-a como a investigacao
minuciosa acerca da tematica do papel do pedagogo nos museus.

Assim sendo, ao longo deste capitulo descreve-se a metodologia da
pesquisa, a abordagem utilizada, bem como o0s passos utilizados para a coleta de
dados e analise, realizadas por meio da Revisdo de literatura, na perspectiva do
Estado da Arte.

Por fim, apresenta-se o Quadro de Estrutura e Coeréncia da pesquisa, com a
finalidade de auxiliar na visualizacdo dos pontos principais que norteiam a escrita

deste trabalho.

1.1 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Como mencionado, o objetivo principal deste trabalho é compreender o papel
do Pedagogo dentro dos Museus, destacando assim a formacdo inicial desse
profissional, visto que € uma dimensdo de suma importancia, nesse caso, para a
compreensao de que ndo sera restrito unicamente ao trabalho dentro de sala de
aula, mas que tem a possibilidade de alcancar outros espacos que demandam da
intervencgéo pedagdgica e se para tal, essa formacao inicial sera suficiente para uma
boa atuacao profissional.

Também se enfatiza o conhecimento dos espacos de memoéria e cultura,
como 0s museus, assim como a educagdo museal, ferramenta que auxilia no
conhecimento e exploracéo desses espacos incluindo a todos, de forma que venha a
ser uma educacdo horizontal. Além disso, busca-se compreender o papel do
pedagogo nos museus, as limitagdes e as possibilidades desta atuacdo a partir das
analises ja evidenciadas nas pesquisas existentes acerca da tematica.

Tendo em vista 0s objetivos a serem alcancados, seguimos para o tracar do
caminho da pesquisa, corroborando com Gamboa (2007 apud GAIO, 2022), o qual

afirma que:
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[...] ao realizar uma pesquisa, primeiramente constitui-se um problema a ser
investigado, deste problema tem-se o objeto da pesquisa. O objeto da
pesquisa é anterior ao método, apés a constituicdo do objeto € que se
pensam 0s caminhos a serem tomados para atingir os objetivos da
pesquisa.

Pensar esses caminhos € entdo pensar o método, este, ainda segundo Gaio
(2022, p. 29) aborda as concepc¢des de mundo do pesquisador. O método escolhido
nao trara elementos somente da pesquisa, mas da prépria visdo de mundo do autor
e dessa forma direciona a pesquisa segundo a referida concepcao.

Pensando no campo da educacdo, majoritariamente as pesquisas sao de
abordagem qualitativa pois essa preocupa-se com dados atrelados a questbes
sociais e subjetivas que ndao podem ser mensurados quantitativamente. Para tal
abordagem Aquino (2011, p. 75) afirma que “acentua um contato mais direto e
prolongado do pesquisador com a realidade pesquisada, em que os dados a serem
coletados sdo ricos em descri¢cdes, privilegiando as interlocugcbes entre os atores
sociais e suas producgdes discursivas”.

Pensando nessas questfes, foi assim escolhida a abordagem qualitativa
para o desenvolvimento da pesquisa, visto que se preocupa em analisar a
efetividade e qualidade da formacgédo, além de investigar dados socioculturais da
relacdo que existe na educacdo museal, vislumbrando também questbes de
compreensao da individualidade de cada sujeito, sua inclusdo e inteira
compreensao, tendo em vista uma educacdo de sucesso, que transforma e liberta
cada sujeito.

Tendo em vista esta abordagem e buscando atender aos objetivos
elencados nesta pesquisa, utilizou-se a analise documental, a fim de subsidiar as
discussbes sobre o curso de Pedagogia e 0S museus enguanto espacos
pedagogicos e educativos e a pesquisa do tipo Estado da Arte, a fim de mapear as
producdes existentes sobre o papel do pedagogo no museu, bem como apontar
quais séo as limitacdes e as possibilidades dessa atuagéao.

1.1.1 — Anélise documental
A anélise documental, segundo Caulley (1981 apud LUDKE; ANDRE, 1986)

busca identificar informacfes a partir de interesses, nesse caso as énfases da

pesquisa. Essa forma de andlise complementa, de certa maneira, informacdes ja
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obtidas dentro do caminho da pesquisa, como também auxilia no encontro de mais
conceitos a serem pontuados e explorados, de forma que cada vez mais possa se
aprofundar na tematica.

Guba e Lincoln (1981 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39) listam vantagens
de utilizar da analise documental em pesquisas, dentre elas o fato de que os
documentos sdo aportes ricos e confiaveis, se tornando atemporais e dando
estabilidade a pesquisa, além disso, apontam que esta andlise € benéfica pois
expressa o que buscava dizer ou pensar seu autor, dando clareza até mesmo do
contexto social ao qual ela poderia estar escrevendo.

Os autores a entendem como vantajosa por ndo necessitar de um
investimento financeiro alto, visto que sdo acervos faceis de encontrar e manusear,
ainda mais na atualidade onde em sua maioria sdo analisados por meio da internet,
bem como por conseguir se relacionar a outros métodos de busca de dados.

A escolha dos documentos, ainda segundo Ludke e André (1986) “nao é
aleatéria. H4 geralmente alguns propdsitos, ideias e hipéteses guiando a sua
selecao”, e partindo de suas afirmacdes podem ser varios tipos de suportes,
contanto que sejam uma fonte de informacéo. Dessa forma, estes incluem desde leis
e regulamentos, arquivos em audio ou video, livros, arquivos escolares, entre tantas
outras opcdes que podem compor o acervo de documentos a serem utilizados.

Apbés a compreensdo e a escolha dos documentos parte-se para a sua
analise, Patton (1980) citado por Ludke e André (1986, p. 42) afirma que:

A analise de dados qualitativos € um processo criativo que exige grande
rigor intelectual e muita dedicagdo. N&o existe uma forma melhor ou mais

correta. O que se exige € sistematizacdo e coeréncia do esquema escolhido
com o que pretende o estudo.

Desse modo, para uma andlise bem fundamentada é necessario
compreensao e sistematizacao dos conceitos, além de leituras constantes para que
o conjunto do texto tenha coeréncia e caminhe para a resolucdo da problematica
levantada.

Assim sendo, a escolha dos aportes utilizados na presente pesquisa parte
do propdsito deste trabalho de analisar documentos que abordassem as tematicas
de formacéo inicial, educacdo museal e o papel do pedagogo dentro dos museus.

Entendendo que os documentos sdo uma fonte de pesquisa, que contribuem

significativamente para a compreensao de aspectos historicos referentes a estas
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tematicas, buscou-se utilizar documentos referentes a constituicdo do pedagogo,
resgatando elementos histéricos, bem como os curriculos que embasam a formacéao
inicial nos cursos de Pedagogia, a fim de identificar quais sdo as contribuicdes da
formacao para a atuagéo desses profissionais em espacos nao-escolares.

De tal modo, para a coleta dos dados foram utilizados documentos
provenientes do ambito nacional como as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso
de Pedagogia (Resolugdo n® 01/2006 do CNE) encontrada no site do MEC! e
demais leis nacionais que fundamentam a formacdo do pedagogo com a finalidade
de andlise para compreender a partir dela a constru¢do dos curriculos.

A partir destes documentos, foi realizada a analise dos curriculos do Curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, apresentados do ano
2000 a 2022, com o intuito de refletir acerca, principalmente, da carga horaria do
estudo dos espacos ndo-escolares. A analise foi feita a partir do download dos vinte
e dois (22) curriculos, lidos integralmente e buscando identificar disciplinas que
dispusessem de uma carga horaria que estuda os espacos ndo-escolares, sendo
qgue as informacdes foram organizadas em um quadro, o qual foi condensado como
quadro 2, evidenciado no segundo capitulo.

As caracteristicas analisadas foram: Ha disciplinas que tratam
especificamente de espacos nao-escolares? Onde eles se alocam na composi¢cao
curricular? Qual sua carga horaria? Dessa forma, é possivel entender um pouco
mais sobre a formagao nesses espacos.

Estes documentos encontram-se disponiveis no Site da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, onde ha uma aba especifica apenas para os catalogos
dos cursos? ofertados pela instituicdo.

Ademais, foi realizada a andlise da 32 edicdo da Legislacdo sobre Museus
que une a Lei 11.904/2009 que institui o Estatuto de Museus e a Lei 11.906/2009
gue cria o Instituto Brasileiro de Museus, esta encontra-se disponivel, em PDF no
meio tecnolégico, e, o Caderno da Politica Nacional de Educacdo Museal, que

contextualiza historicamente a criagdo desse termo e como ela ocorre na pratica, o

! http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
2 https://www2.uepg.br/prograd/catalogo-de-cursos/
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qual esta disponibilizado no site do IBRAM dentro da aba propria destinada ao

caderno®.

1.1.2 - Estado da Arte

Atendendo ao objetivo de mapear as producdes sobre o papel do pedagogo
nos museus, identificando as possibilidades e/ou limitacGes, a fim de compreender a
atuacado deste profissional nos espacos museoldgicos, buscou-se analisar pesquisas
que tratassem da tematica.

Assim sendo, foi utilizada a pesquisa do tipo estado da arte, a qual busca
analisar, mais enfaticamente em teses, dissertacdes e artigos, o tema da pesquisa
ou do texto a ser escrito, seus referenciais tedricos e as contribuices da pesquisa
para a mudanca da prética, no caso da educacdo, a pratica pedagdgica. Diante
disso categoriza-se como estado da arte, segundo Romanowski e Ens (2006, p. 39)
pesquisas que “abrangem toda uma area do conhecimento, nos diferentes aspectos
que geraram produgdes.”. Nesse sentido, para produzir um estado da arte sobre
uma determinada tematica é necessario estudar ndo somente ela, mas todo o seu
contexto e as demais tematicas atreladas a ela.

No desenvolvimento dessa pesquisa, foi preciso entdo definir os bancos de
pesquisa, nos quais estdo alocados os materiais a serem analisados, bem como o0s
critérios de escolha para a inclusdo ou ndo desse material na analise. Depois de
escolhidos e selecionados, fez-se necesséaria uma leitura prévia dos materiais a fim
de afunilar ainda mais a temética e catalogar as informacdes relevantes a pesquisa
e, por fim, utilizar desse material ao ponto de ler o organizar todas as informacdes
contidas e utilizadas na elaboracdo de um trabalho.

A necessidade e a vantagem de estudos que compunham o estado da arte
em sua metodologia séo ressaltadas na afirmacdo de Romanowski e Ens (2006, p.
45) ao assinalarem que:

Os dados coletados em estudos do tipo estado da arte indicam a atencéo
gue os pesquisadores ddo a tematica, além de apontar para que aspectos

da éarea da educagcdo voltava-se a preocupagdo dos pesquisadores.
Apontam os temas, subtemas e contelidos priorizados em pesquisas e

3 https://pnem.museus.gov.br/.
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mostram a necessidade de algumas pesquisas, ou seja, mostram que
alguns temas sé@o quase que totalmente silenciados. Os estudos de estado
da arte evocam aspectos pontuais como um curso ou uma area de
formacdo com sua proposta especifica. Mostram, ainda, os temas que tém
preocupado os pesquisadores.

Em vista do que a autora coloca, percebe-se por meio dessa analise, que
existem tematicas referentes a educacao pouco discutidas e que sao ainda muito
emergentes no cotidiano, além de demonstrar aquelas que de certa forma séo
extremamente discutidas e ainda assim preocupam estudiosos da area, fornecendo
elementos e indagacgdes para proximas pesquisas.

Compreendendo como se d& entdo essa andlise, para a elaboracdo da
presente pesquisa foram utilizadas teses, dissertagbes e artigos cientificos,
encontrados no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacfes (BDTD) e na ferramenta de busca “Google académico".

Diante disso, a escolha dos referidos levantamentos das producdes
existentes, se deu de forma a analisar inicialmente o resumo e as palavras-chave
trazidas na escrita, os quais foram sistematizados em quadros.

Dessa maneira, utilizou-se como palavras-chaves para a busca no Catalogo
da CAPES: “Acdo educativa em museus”; “Educacdo Museal’; “Pedagogo no
museu”, na BDTD: “Pedagogo no museu”; “Papel do pedagogo nos museus”;
“Pedagogia Museal”, e, por fim na ferramenta Google Académico: “Pedagogo em
Museus” e “Acao educativa em museus”.

ApoOs esse levantamento inicial, foi verificado se o material, analisado
primeiramente por meio dos seus resumos, apresentava coeréncia junto a tematica
da pesquisa, sendo este selecionado a fim de compor o quadro de textos que
fundamenta esta pesquisa.

Os resultados deste levantamento compdem o quarto capitulo deste
trabalho, demonstrando e mapeando quais sdo as pesquisas que discutem a

atuacao dos pedagogos nos museus.
1.2 - QUADRO DE COERENCIA
Para auxiliar na trajetéria da escrita utilizamos um quadro de coeréncia, este

foi de suma importancia para delimitar e corrigir alguns aspectos que ainda estavam

desvinculados da escrita. Partimos da compreensao da pergunta fundante e seu
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surgimento, ou seja, a problemética da pesquisa a qual deve ser respondida ao final
desse trabalho, em seguida apresentam-se pequenas questdes que auxiliam no
desenvolvimento do caminho até a resolucdo da tematica principal, por fim
elencamos autores que sustentam nossa base bibliografica e apresentamos
brevemente a metodologia utilizada.

Este quadro passou a ser uma ferramenta necessaria para ordenar o
caminho da pesquisa. Assim como ja citado Gamboa (2007) esclarece que apos
organizar os objetivos se organiza os métodos utilizados para chegar a eles, dessa
forma o quadro auxilia nessa organizagao, unindo todas as questdes que constroem
a metodologia da pesquisa em um campo mais visual, permitindo uma clareza maior
guanto as questdes que norteiam a escrita. Nesse sentido Gaio (2022, p. 36) coloca:
“Para a elaboragdo da resposta, € necessario escolher um referencial teérico,
instrumentos, metodologias e formas de andlise dos dados, por isso a elaboragéo do
quadro de coeréncia auxilia para compreender e analisar a pesquisa”.

Algumas questdes apresentadas passaram por modificacfes ao longo da
escrita, de tal forma colocadas no quadro foi possivel perceber que a alteracdo era
necessaria a fim de melhorar o desenvolvimento da pesquisa para o fim principal
gue se da na resposta da questdo fundante. Esses apontamentos se encontram

descritos no quadro abaixo:

QUADRO 1 - QUADRO DE COERENCIA DA PESQUISA

(continua)
QUADRO DE COERENCIA DA PESQUISA -
OBJETO DE ESTUDO: O PEDAGOGO NOS MUSEUS
TITULO: O PAPEL DO PEDAGOGO NOS MUSEUS
PROBLEMATICA — SURGIMENTO FUNDAMENTACAO TEORICA

- Experiéncia vivenciada durante dois anos de atuacdo | LIBANEO (2001; 2010); ORTEGA E
como estagiadria no Centro Cultural Castrolanda em | SANTIAGO (2009) — Formagéo inicial;
Castro — PR, precisamente dentro do setor educativo da | SOKOLOSWKI (2013); SILVA (1999);
Instituicdo representado por uma pedagoga. ANTONIACOMI (2014) -
Contextualizagdo Historica;

LUCINDO (2015; 2018); SOUZA (2016);
SANTOS (2017); SOUZA; VILLASBOAS
(2018) — Atuacdo do pedagogo em
Museus;

MARANDINO (2008) - Educac¢éo Museal
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QUADRO 1 - QUADRO DE COERENCIA DA PESQUISA

(continuacao)

QUESTOES FUNDANTES

Qual é o papel do profissional
pedagogo dentro das instituices
museoldgicas?

PRINCIPAIS CONCEITOS A SEREM DEFINIDOS

- Formacéo inicial para o trabalho em espacos nado-escolares;
- Educacédo Museal; Pedagogia Museal;
- Trabalho pedagdgico em Museus;

OBJETIVOS

Objetivo geral:

- Compreender o papel do
pedagogo nas instituicGes
museolégicas e centros de cultura
e memoria.

Objetivos decorrentes:

- ldentificar a contribuicdo da
formacéo inicial dos pedagogos
para a educacdo em espacos
ndo-escolares;

- Caracterizar 0 museu enquanto
espaco educativo e pedagogico;

- Mapear as producdes sobre o
papel do pedagogo nos museus,
identificando as possibilidades
e/ou limitacdes.

METODOLOGIA
- Abordagem qualitativa;

- Analise bibliografica;

- Analise documental: Curriculos do curso de pedagogia UEPG;
CNE n°?2006; Legislagdo sobre Museus e Caderno da Politica
Nacional de Educacdo Museal;

- Estado da Arte: Produgbes do Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, BDTD e Google Académico;

- Sistematizacéo dos resultados da revisédo de literatura;

- Leitura de resumos, critérios de inclusé@o e excluséo;

- Analise das producdes norteadas pelas seguintes questdes: O
que as pesquisas revelam sobre o papel do pedagogo nos
museus? Como se da a atuacao desses profissionais segundo as
produgbes? As producdes evidenciam as possibilidades e as
limitag6es?

- Organizacao das categorias para analise.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A partir da explicitacdo dos caminhos da pesquisa, indicando a forma de

organizacdo, apresenta-se a seguir, o proximo capitulo a fim de alcancar nosso

primeiro objetivo que € de analisar as contribuicdbes da formacgdo inicial dos

pedagogos para a educacdo em espacos nao-escolares, por meio dos curriculos.

Para que tal analise seja feita, parte-se de uma breve contextualizacdo histérica do

curso de Pedagogia no Brasil, atrelando essa a constru¢cdo e ao aprofundamento

nos curriculos do modelo presencial do curso de pedagogia da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG).
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CAPITULO 2
O CURSO DE PEDAGOGIA E A FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO PARA
ATUACAO EM ESPACOS NAO-ESCOLARES.

Este capitulo discorre sobre o historico do Curso de Pedagogia no Brasil,
evidenciando como a propria constituicdo histérica, revela aspectos relevantes para
a compreensdo de como a atuacdo dos pedagogos nos espacos nao-escolares
acontece.

Nesse sentido, 0 presente capitulo visa discutir e identificar a contribuicdo da
formacdo inicial dos pedagogos para a educacdo em espacos nao-escolares,
principalmente, de como esta é evidenciada ou ndo na legislacdo vigente e nos
curriculos do curso, delimitando como campo de estudo os curriculos do Curso de

Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, dos anos de 2000 a 2022.

2.1 — HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

O curso de Pedagogia se iniciou formalmente no Brasil na década de 30,
momento em que 0 pais passava por mudancas politicas e econdémicas, periodo
este marcado por manifestagdes e a chamada “Revolucao de 30”. Nesse contexto,
vendo a necessidade de melhorias na escolarizagdo grupos de trabalhadores se
uniram para reivindicar mais escolas, junto a isso langaram em 1932 o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova que reivindicava, “[...] uma educagédo obrigatéria,
publica, gratuita e leiga como dever do Estado” (ARANHA, 2006, p. 304), ou seja,
mais escolas e que estas atendessem ao maior nimero de alunos possiveis e além
de apenas receber esses alunos proporcionassem uma formacdo efetiva. Dentro
desse Manifesto era clarificado que, para que todas essas necessidades fossem
atendidas era preciso que houvesse uma formacdo adequada aos professores e
técnicos da educacao.

A partir dessas reivindicacbes, na década de 30, 0 governo comecou a
responder significativamente e abrir escolas e Universidades. Durante esse periodo,
e em meio a reformas no campo educacional, entra em vigor o Decreto-Lei n® 1.190

de 4 de abril de 1939 que institui a Faculdade Nacional de Filosofia, esta formava
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seus académicos a pratica do magistério do curso que havia escolhido, podendo ser,
dentre um deles a Pedagogia.

Sokolowski (2013) traz em sua escrita que este Decreto evidencia a
organizagdo do Curso de Pedagogia, enfatizando a duragdo de trés anos e a
estrutura das disciplinas por séries, bem como expressa a organiza¢ao do curso de
didatica. Constata-se a partir deste documento que essa ainda nao era a formacao
de um licenciado, mas de um bacharel, portanto, o aluno estudava trés anos para
formar-se em Bacharel em Pedagogia (ou técnico em educacdo como era chamado)
e poderia, se fosse de sua escolha, fazer mais um ano de faculdade de Didatica e
assim receberia o diploma de Licenciado.

No contexto politico, apds o Estado Novo e a ditadura de Vargas (1937-1945),
a partir de 1945, o pais retorna ao Estado de direito, com governos eleitos pelo
povo, estabelecendo uma nova Constituicdo em 1946, a qual refletiu sobre o
processo de redemocratizacdo do pais e, com isso, iniciam-se as discussfes acerca
da LDB (Lei de Diretrizes e Bases), a Lei n°® 4.024 que s6 foi publicada em 1961. A
partir disso, 0 curso passou por uma reanalise, mas nao teve alteracbes
significativas, Sokolowski (2013, p. 86) aponta que “A homologacdo da Lei n°
4.024/61 ndo modificou a estrutura do curso de pedagogia, mantendo o esquema
3+1 por mais de duas décadas.”

Dessa forma, desde sua efetiva criagdo, os campos de trabalho ainda nao
haviam sido claramente identificados, os formados bacharéis ou técnicos em
educacdo/pedagogia ndo tinham entendimento expressivo das suas areas de
trabalho.

Nos anos 68/69, periodo este marcado pela ditadura, a Reforma
Universitaria, Lei n° 5.540/68, “[...] extinguiu a catedra [...], unificou o vestibular e
aglutinou as faculdades em universidades para a melhor concentracdo de recursos
materiais € humanos, tendo em vista maior eficacia e produtividade.” (ARANHA,
2006, p. 317).

Assim sendo, o cenario se altera e as atribuicdes, distribuicbes e o proprio
diploma do curso evidenciam essas mudancas:

Como decorréncia da reforma universitaria, o Conselho Federal de
Educacéo aprovou o Parecer CFE n° 252/69 fixando minimos de conteudo e

duracdo dos cursos de pedagogia. O Parecer do CFE aboliu a distingao
entre bacharelado e licenciatura, determinando que além da formacgdo dos
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especialistas em administracdo escolar, inspecdo escolar, orientacdo
educacional e supervisédo pedagdgica, o curso de pedagogia habilitaria para
a docéncia nas disciplinas pedagégicas dos cursos de formacdo de
professores. Ou seja, em qualquer uma das habilitacdes, os especialistas
também seriam licenciados. (SOKOLOWSKI, 2013, p. 87).

A partir desse parecer, o formando em Pedagogia ndo mais atuara como
“técnico”, ou seja, visando apenas a administrac&o, inspegéo e supervisdo, mas sim
na docéncia, inclusive para cursos de magistério. Dessa forma, este parecer deu
maior énfase na formacao as questdes ligadas a didatica e a relacdo com a sala de
aula em si, mas ainda visava apenas o ambiente escolar.

Sokolowski (2013) aponta que essa forma de organizagcdo do curso se
estendeu até os anos 2000, contudo, nesse periodo, de praticamente trés décadas,
grupos de estudiosos se reuniram e formaram associagcdes que promoviam
encontros objetivando as discussfes sobre quem era 0 pedagogo e quais suas
atribuicdes. Os levantamentos continuaram na década de 90, estes, porém,
evidenciaram o avanco do neoliberalismo e sua influéncia na educacgédo, o que
ocasionou uma nova reforma que transformava a escola em um “preparatério” ao
mercado de trabalho, apresentando justificativa de que haveria melhora na
qualidade e ainda formaria um cidaddo mais produtivo e habil, de forma que essas
atribuicdes o ajudariam em todas as areas.

Neste contexto de reformulacdes, também se evidenciava a respeito da
formacdo dos professores, a qual era tratada diretamente na LDB n° 9394/1996, de
20 de dezembro de 1996, definindo que a formacdo de professores de educacéo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, poderia acontecer de duas formas,
cursando a graduacdo de Pedagogia ou o curso normal superior que, segundo
Sokolowski (2013, p. 88) “Daria a mesma habilitacdo que o curso de pedagogia e
licenciatura, s6 que de forma mais aligeirada, mais barata, em cursos de curta
duragao”. Essas duas formagdes prevalecem até o ano 2009, quando entra em vigor
a Lei n° 12.014/2009, que especifica que as instituicbes superiores de educacao
(que diplomaram os formandos em normal superior) ndo estdo mais aptas a formar
profissionais atuantes da educacdo basica, essa fica restrita, a graduacdo em
Pedagogia.

Com o aumento de debates e pesquisas em relacdo a atuacdo do pedagogo o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) elabora uma Diretriz que fundamenta o

curriculo do curso de Pedagogia e entra em vigor a partir da Resolugdo CNE n° 1, de
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15 de maio de 2006. Esse documento abre um leque de possibilidades ao Pedagogo
gue pode, oficialmente, atuar nas areas ja previstas anteriormente, mas também
como gestor de processos educativos dentro e fora da escola, além de ser
reconhecido como agente de difusdo do conhecimento dos processos que permeiam
a educacgéo, ao assinalar que:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacédo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacéo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino,
englobando:

| - planejamento, execucéo, coordenacédo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educacao;

Il - planejamento, execucédo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

lll - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006, p.2,
grifos nossos).

Nesse sentido, o Art. 4° evidencia que o curso de Pedagogia pode formar
profissionais para atuagdo em diversas areas que necessitem de conhecimentos
pedagdgicos, enfatizando o] planejamento, execucao, coordenacao,
acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares,
conforme destacado acima.

Esse documento também apresenta um tdpico que trata a respeito do
aprofundamento e diversificacdo de estudos, onde a instituicdo pode priorizar-se de

alguns, devendo ofertar a todos:

Il - um ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as
areas de atuagdo profissional priorizadas pelo projeto pedagégico das
instituicbes e que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara,
entre outras possibilidades:

a) investigacdes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes
situagBes institucionais: escolares, comunitérias, assistenciais, empresatriais
e outras;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural
da sociedade brasileira;

c) estudo, andlise e avaliacdo de teorias da educagdo, a fim de elaborar
propostas educacionais consistentes e inovadoras; (BRASIL, 2006, p.4,
grifos nossos).

Desse modo, faz-se necessario que as instituicbes oportunizem ao

académico as situagbes acima citadas e destacadas, como j& dito, nao
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necessariamente aprofundando todas elas, mas garantindo a experiéncia e a
fundamentacéo tedrica, de modo que o aluno conheca e tenha entendimento de
todas, para que tal compreensdo venha a enriquecer sua realidade e seu curriculo,
visto que a formacgéo é para tal finalidade.

A Resolucéo indica um tépico de estudos integradores, no qual um deles
visa a participagdo em “b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas
mais diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e
diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;”
(BRASIL, 2006, p.4), logo, o curso deve assegurar-se de que havera praticas em
diversas areas onde o processo educacional ocorre.

Por fim, realizando uma analise mais detalhada desse documento identifica-

se que este também retrata sobre a organizacdo dos estagios curriculares:

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares e néo-escolares que ampliem e fortalecam atitudes
éticas, conhecimentos e competéncias:
a) na Educacédo Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente;
b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal,
¢) na Educacéo Profissional na area de servicos e de apoio escolar;
d) na Educagéo de Jovens e Adultos;
€) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo

de atividades e projetos educativos;
f) em reunides de formacao pedagdgica. (BRASIL, 2006, p.5)

No que especifica esse topico, 0s estagios a serem garantidos ao graduando
estdo nos ambientes escolares e ndo-escolares, sendo eles uma experiéncia aos
vastos campos de atuacao profissional de sua futura profissdo. O disposto no item,
“e” revela e confirma a participacéo dos profissionais pedagogos em ambientes além
do contexto escolar, evidenciando sua participacdo em situacdes de planejamento,
coordenacdo e acompanhamento de atividades e projetos educativos, porém, nao
menciona em que locais estas praticas podem acontecer.

Essa Diretriz indica um direcionamento para a constru¢cdo dos curriculos
preestabelecidos pelas Universidades do pais, evidenciando que a formacao inicial
necessita contemplar alguns aspectos em comum, ou seja, formar o profissional que

tenha capacidade de atuar em todas as areas previstas por ele.
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Destaca-se que o curso de Pedagogia foi se constituindo historicamente e,
consequentemente, permeado pelos contextos historicos e politicos, que
influenciaram, a partir das reformas, nas legislacbes e nos curriculos em ambito
nacional. Tendo em vista estas consideracbes, busca-se no proximo item, a

compreensao sobre o curso de Pedagogia e a constituicdo dos curriculos na UEPG.

2.2 — CONTEXTO HISTORICO, CURRICULOS E A FORMACAO INICIAL DO
PEDAGOGO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA

Para conseguirmos compreender e afunilar um pouco mais essa pesquisa,
visamos 0 municipio de Ponta Grossa e 0 seu crescimento em relagcdo as
instituicbes de ensino superior. A crescente demanda para a implantacéo do ensino
superior veio da crescente urbana na década de 30 e do vasto desenvolvimento
econdbmico na regido na década de 40, logo, a burguesia ponta-grossense pedia por
cursos de nivel superior na cidade, mais especificamente em 1947 quando a
tematica se tornou uma discussdo nos meios publicos de comunicagcdo, como o
principal deles o Jornal Diario dos Campos, justamente com a justificativa de que
uma cidade com tal estrutura deve atender a demanda de ensino tal qual sua
crescente em desenvolvimento urbano, como apontam Campos e Souza (2016,
p.280) em sua andlise a escrita de Mario Lima no jornal.

No ano seguinte em 1948, o jornal destacou a “criagdo da Comissdo Pro-
Escola de Filosofia de Ponta Grossa” que visava coordenar e auxiliar na criagao de
uma “Escola de Filosofia, Ciéncias e Letras” (DIARIO DOS CAMPQOS, 1° out. 1948).

Para atender ao pedido da populacdo e pelas discussbes defendidas pelo
grupo de intelectuais que coordenavam a criagdo da Escola, o governador do
Parand, na época Moysés Lupion criou a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
por meio do Decreto n® 8.837em 1949, e seu funcionamento efetivo € autorizado em
1950 por meio do Decreto Federal n° 28.169. (CAMPOS E SOUZA, 2016).

Mesmo com todo esse processo, 0 curso de Pedagogia sO teve inicio em
1962 e com a ideia de ser um curso provisorio e com atuagdo, como ja vimos, em

técnico em educacéo, sem especificacdes de seu campo de atuacéo.
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Em 1968, a Reforma Universitaria fez com que a Faculdade Estadual de
Filosofia de Ponta Grossa passasse por algumas mudancas, sendo assim alguns
cursos passaram a ser faculdades também, o que conta para a Pedagogia, que
passa a ser Faculdade de Pedagogia.

Em conjunto a isso, Antoniacomi (2014) relata que o parecer de 69 também
afetou Ponta Grossa, desse modo tem a obrigatoriedade de estipular um curriculo
minimo. No mesmo ano a Universidade Estadual de Ponta Grossa foi criada a partir
da Lei n° 6.034, de 6 de novembro de 1969, e Decreto n°® 18.111, de 28 de janeiro
de 1970, essa surgiu da incorporagao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
a Faculdade Estadual de Farmécia e Odontologia, Faculdade Estadual de Direito e a
Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Administracdo, a partir dai o curso de
Pedagogia da UEPG passou a oferecer o grau de licenciado ao seu graduando visto
que a partir desse momento a disciplina de didética fica integrada ao curriculo do
curso como previsto no Parecer CFE n° 252/69.

A autora Antoniacomi (2014) relata que desde 1969 até o final dos anos de
1988 o curriculo sofreu alteracdes, porém, em 1989 foram estabelecidas as normas
para a organizacdo dos cursos de graduacao na UEPG que logo viessem a atender
os ingressantes de 1990. Antoniacomi (2014, p. 74) coloca:

Entdo, no projeto do curso, aprovado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, o pedagogo formado na Universidade Estadual de Ponta Grossa,
passou a sair habilitado para atuar em quatro areas, de acordo com a
Resolucdo CA n° 162, de 19 de dezembro de 1989. Tais habilitacdes eram:
Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° Grau, Magistério das Séries
Iniciais de 74 1° Grau, Magistério das Classes de Alfabetizacdo, Magistério
para Pré-Escola. No entanto, todos os académicos saiam habilitados para o
Magistério das Matérias Pedagogicas do 2° grau e, em relagdo as demais

habilitacbes, ele deveria optar por apenas uma delas ao final do segundo
ano do curso.

Nesse momento, visto que as habilitacdes referentes a gestdo estavam em
defasagem, o curso torna-se uma formacao voltada especificamente a docéncia, fato
gue preocupou os alunos na época, Visto que isso impactaria em suas relagcdes com
seus campos de atuacdo. No ano seguinte a preocupacdo com as habilitacbes de
administracdo escolar, fazem com que estas sejam contempladas no catalogo da
UEPG, por influéncia dos alunos.

Em 1996, com a LDB n°® 9.394/96 o curso passou por uma reformulacéo e

novas nomenclaturas passaram a ser utilizadas bem como “a valorizagdo do
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trabalho pedagdgico, contemplando uma soélida fundamentagdo tedrico-pratica,
assim como a insercdo dos académicos na realidade escolar.” (ANTONIACOMI,
2014, p. 76), ou seja, além de utilizar a partir desse momento o termo Educacéo
Bésica alguns principios que visam valorizar o pedagogo e proporcionar ao
académico um tempo na realidade escolar também foram implementados.
Além disso, foram utilizadas avaliac6es acerca do curso dos anos de 1993 a
1995 para pensar a reformulacdo, porém, observa-se uma regressao em relacao as
habilitacbes que voltaram a ser especificamente para as docéncias. Assim,
sucessivamente, por meio de muitas discussdes, em 1999 volta-se a pensar na
administracdo escolar dentro do curso, indicando a seguinte:
O licenciado poderia completar seus estudos, ainda, com uma das
seguintes habilitagbes: Educacdo Especial nas Areas: Auditiva, Fisica,
Mental e Visual, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Infantil, com

680 horas aula cada uma, cursadas em, no minimo, um ano letivo, ou seja,
0 quinto ano. (ANTONIACOMI, 2014, p. 78).

Com o descontentamento dos alunos, mais uma reformulacao é feita em 2000
e outra em 2001 quando entdo o curso passa a chamar-se “Licenciatura em
Pedagogia Magistério para a Educacdo Basica e habilitagdo em Administracéo,
Supervisdo e Orientagcdo Educacional”. Essas mudancas sdo feitas de forma
superficial, visto que as discussGes sobre uma nova Diretriz entrariam em vigor, 0
gue ocorreu em 2006. Logo, esse curriculo “temporario” fica em vigéncia até o ano
de divulgacdo do documento.

De tal modo, ap6s compreender a historia do Curso de Pedagogia no Brasil e
em Ponta Grossa, além de ter uma base histérica dentro da Universidade,
analisaremos a seguir os curriculos do curso de Pedagogia da UEPG, do modelo
presencial, de forma a dar énfase na disciplina que proporciona dialogar sobre a
atuacao do profissional pedagogo em espacos fora do ambito escolar e se, a partir
dessa disciplina, € possivel, de forma concreta, atuar nesses espacos, sejam eles
guais forem.

Os curriculos disponibilizados pela UEPG em seu site, procedem do ano de
2000, por isso, partimos deste recorte temporal para analise. Constata-se que até o
ano de 2006, esses documentos ndo apresentam indicios de disciplinas que pensem
no trabalho pedagdgico fora da escola, tal qual as préprias politicas que permeavam

o0 desenvolvimento do curriculo nesses anos.
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Nesse periodo também houve uma estagnada do curriculo proposto ao curso,
sendo diferente apenas o primeiro, do ano 2000, porém nos demais anos (2001 a
2006) segue o mesmo e atende apenas especificidades do trabalho como docente
(UEPG, 2006).

A partir do ano de 2006, com as Diretrizes Curriculares Nacionais em vigor,
as organizacoes e disciplinas dos cursos de Pedagogia foram reformuladas, dessa
forma no ano de 2007, novas aulas passam a compor as disciplinas que integram o
curriculo, as quais possibilitam pensar o trabalho pedagdgico e o préprio aluno com
diferentes perspectivas. Nao analisaremos cada minima diferenca dos curriculos
pois ao longo dos anos algumas mudancas ocorreram, mas nao influenciaram
diretamente o foco dessa andlise, portanto, trataremos apenas daquelas voltadas
aos espacgos nao-escolares.

Dando continuidade a analise, a partir da reformulacdo de 2006/2007 o curso
de Pedagogia passa a contar com a disciplina de Educacdo em Espacos nao
formais, a qual proporciona ao aluno a possibilidade de conhecer aspectos como:

Fundamentos tedricos e metodoldgicos da Educacgdo néo formal. O campo
de atuacgéo e as demandas da educacéo néo formal no Brasil. O papel e 0
perfil do Educador Social. Analise da educacéo em contextos diversificados:

ONGs, Hospitais, Instituicbes de atendimento de medidas socioeducativas,
Empresas, Abrigos, Projetos Sociais. (UEPG, 2006)

Conforme exposto no documento a partir da organizacao disciplinar, esta
consta como uma disciplina de diversificacdo ou aprofundamento, tais cursos dessa
grade sdo escolhidos pelos préprios alunos, ou seja, ao ingressar no curso ou
semestre, ele pode escolher algumas disciplinas que queira cursar, essa
organizacdo se deu até o ano de 2012 onde o curso foi reformulado pela propria
Universidade. De tal forma, assim como na reformulacdo anterior, mesmo que vinda
de outra instancia, houve alteracbes parecidas, algumas disciplinas foram
acrescentadas, outras foram retiradas do curriculo e algumas, como a de Educacéao
em Espacos ndo Formais foram realocadas na organizacao das disciplinas, sendo
que, a partir de 2013 ela passa a ser uma disciplina de formacao Basica geral.

Essa disciplina conta com a carga horaria de 68 horas anuais tanto como
disciplina de diversificagdo quanto como disciplina de formacdo basica e nas duas

organizacdes é disponibilizada apenas no quarto ano da graduacéo.
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Com os dados dessa breve analise alocamos os mesmos de forma que
ficassem visualmente compreendidos, dando énfase nos anos e nas poucas
mudancas curriculares que impactam essa disciplina e sua carga horaria. Dessa
forma, percebe-se mais claramente que até 2006, ano em que a reformulagéo entra
em vigor, o curriculo ndo contempla a disciplina de Espacos ndo formais e que
depois dela, a disciplina comeca a aparecer nos curriculos. Esses dados se

configuram de forma visual no seguinte quadro:

QUADRO 2 - SINTESE DA ANALISE DA DISCIPLINA DE ESPACOS NAO FORMAIS NOS
CURRICULOS DA UEPG (2000 — 2022)

Disciplina voltada a Ano(s) Organizacg&o curricular Carga horaria
espacos néo-
escolares
N&o contempla 2000 a 2006 | Nao se aplica a estes anos Oh
Contempla 2007 a 2012 | Disciplina de  diversificacdo ou | 68h
aprofundamento
Contempla 2013 a 2022 | Disciplina de formacéo basica geral 68h

Fonte: UEPG. Curriculos do Curso de Pedagogia. Modalidade presencial de 2000 a 2022. Disponivel
em: https://lwww2.uepg.br/prograd/catalogo-de-cursos/.
Nota: Organizado pela autora (2022).

E pertinente ressaltar que ha no curriculo disciplinas que podem ser de uso
social, nas relacdes fora da escola, como a LIBRAS, por exemplo, ou as reflexdes
feitas pelas disciplinas de Educacao Inclusiva, Sociologia, Filosofia e Histéria da
Educacdo, também a de Trabalho e Educacdo que trazem concepc¢des mais
sociolégicas. Estas ndo trabalham de forma direcionada sobre os espacos nao-
escolares, mas podem ser pensadas e realocadas no uso do trabalho do pedagogo
gue exerce sua funcdo de mediacéo e formacao fora da escola.

Mediante esta breve andlise é relevante explorarmos a importancia de ter
ofertada uma disciplina que discorra sobre a atuacéo do pedagogo em espacos nao-
escolares, mesmo que de forma breve, por mais que saibamos que apenas
conhecer a teoria ndo € suficiente, no momento apto a aprendizagem ndo se
consegue correlacionar a praxis da ocupacédo pedagodgica em espacos além dos
muros da escola.

Nesse caso utiliza-se pressupostos principalmente da Pedagogia Social que
abrange todas as dimensdes que perpassam por algum processo educativo,
interligando as vivéncias internas e externas da escola. Seguindo esse viés, também

€ importante relembrar que a educacédo tem a finalidade de emancipar o homem e
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torna-lo um cidadao critico e consciente de seus direitos e de seus deveres. Ortega
e Santiago (2009, p. 29) ressaltam que “Essa ag¢ao de humanizar é desenvolvida na
coletividade, por meio de acbGes educativas formadoras e incentivadoras dos
processos emancipatorios”.

A Pedagogia Social tem por pressuposto superar uma educacado elitizada,
além disso, um dos principais nomes que referencia a Educacdo Social € Paulo
Freire, trazendo métodos de diadlogo e processos de troca de saberes, de forma que
a educacao seja da sociedade e para a sociedade, sem que ninguém detenha mais
saber do que o outro e ainda, que ndo sejam discutidos apenas o0s contetdos da
escola, mas que a realidade e o cotidiano sejam considerados e atrelados a
educacao.

Observa-se que as préticas do educador tém se aproximado mais de espacgos
nao-escolares, como igrejas, ONG’s, Institutos, Hospitais, centros de apoio a
criancas e adolescentes, entre outros, o que ndo anula o fato de que pode atuar no
meio escolar, visto que muitos docentes trabalham a fim de transformar a realidade
de seus alunos, visando ndo apenas o conhecimento intelectual, mas a leitura de
mundo e a melhoria nas condic¢des de vida daquele individuo.

Sabemos que hoje a educacéo acontece em praticamente todos 0s espacos
da sociedade, onde ha relacdes interpessoais ali ha difusdo de conhecimento e da
cultura, conscientes dessa afirmacdo pode-se entdo concluir que o espaco de
trabalho do pedagogo também é muito vasto e segue crescendo.

Se os campos de trabalho desse profissional cresceram absurdamente nos
altimos anos e ndo estdo mais restritos as escolas, corrobora-se com Ortega e
Santiago (2009, p.31), as quais trazem uma observacao importante:

E comum encontrarmos pedagogos atuando como lideres comunitarios,
assessores de planejamentos didaticos de capacitacdo dos funciondrios das
empresas, orientadores/ elaboradores dos programas oferecidos nos
museus, teatros, como consultor de indlstria de brinquedos, no
planejamento de atividades relacionadas a lazer promovidas por grupos de
recreacdo e até mesmo como desenhistas instrucionais na preparacéo dos

materiais oferecidos no ensino a distancia. Ha ainda a atuagdo do pedagogo
em outras areas como a da salde e a do direito.

Libaneo (2010, p. 97) fala sobre essa educacdo, que ndo se restringe a
escola, de forma que acontece em todos os espacos em que o individuo participa e

em conjunto a todas as pessoas que com ele convive:
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Mas convém insistir, ainda, que o educativo ndo se reduz ao escolar. A
educacdo € um fenémeno social inerente a constituicdo do homem e da
sociedade, integrante, portanto, da vida social, econfmica, politica e
cultural. Trata-se, pois, de um processo global entranhado na pratica social,
compreendendo processos formativos que ocorrem numa variedade de
instituices e atividades (sociais, politicas, econémicas, religiosas, culturais,
legais, familiares, escolares), nas quais os individuos estdo envolvidos de
modo necessario e inevitavel, pelo simples fato de existirem socialmente.

O autor aborda algumas concepcdes de educacdo, a qual ha aqui a
importancia de frisar a Interacionista, a qual, de certa forma esta mais atrelada ao
contexto educacional citado na referida pesquisa, visto que, segundo seus
pensadores, inclusive muito referentes a psicologia, afirmam que “A aprendizagem é
um processo interativo em que 0s sujeitos constroem seus conhecimentos atraves
da sua interacdo com o meio, numa inter-relacdo constante entre fatores internos e
externos.” (LIBANEO, 2010, p. 77).

Logo, se pensarmos uma formacéo inicial que abranja apenas 0 espaco
escolar, quais serdo os profissionais que irdo atuar nos demais campos que
necessitam de mediacdo e organizacdo do processo educativo? Mesmo as
Instituicbes de formacdo superior que ofertam uma disciplina que fale de forma
breve desses espacos (como foi o caso observado na analise anterior) ainda assim
nao prepara o profissional de forma efetiva para a demanda de trabalho de fora da
escola, além de ndo apresentar os conhecimentos especificos de cada area de
atuacdo e a pratica diaria, tal qual é o foco do curso de Pedagogia hoje, quando
pensamos na docéncia de anos iniciais e de educacéao infantil e na gestéo escolar.

Por tal fato corrobora-se com a fala de Fireman (2006, p.102) que afirma que
a docéncia ndo deve ser a base Unica para o curso de pedagogia e ainda Libaneo,
Pimenta e Franco (2007, p. 84) que ddo sequéncia a esse pensamento ao

afirmarem:

[...] que se destina a formacao de profissionais de educagéo ndo docentes,
voltado para os estudos teéricos da Pedagogia, para a investigacédo
cientifica e para o exercicio profissional no sistema de ensino, nas escolas e
em outras instituicdes educacionais, incluindo as nao-escolares.

Na sequéncia da escrita, 0s autores ainda salientam que o enfoque do curso
de graduacdo em Pedagogia necessita ser na educagcao e nas praxis sociais, nao
apenas na docéncia, pois como muito ja comentado ela ndo € mais o campo Unico

de atuacao desse profissional.
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Uma descricdo muito segura sobre o espaco de atuacdo que nao aponta
objetivamente, mas que clarifica 0 geral desse campo é a afirmacdo de Libaneo
(2010, p. 33) onde ele explica que “o pedagogo é o profissional que atua em varias
instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente”, além de se ocupar
especificamente com a pratica intencional de educacéao.

Ha ainda autores que discutem sobre as dificuldades neste campo de
atuacao, que acarretam a vida profissional do Pedagogo, conforme Quinteros (2012,
p.109) uma dessas dificuldades é a “falta de caracterizagdo do espaco de trabalho
do pedagogo na area social.”, ou seja, se em sua formacao inicial esses espagos
nao sao apresentados, quando for trabalhar esse profissional ira se sentir perdido ou
desqualificado pois incessantemente foi ensinado a atuar na escola e nesse
momento que estéa fora dela desconhece a prépria area de atuacao.

Portanto, assim como prevé a Resolugcdo n°® 1 de 15 de maio de 2006, o
graduando de pedagogia tem o direito legal de conhecer e até mesmo explorar, em
via da carga horaria tedrica e pratica os espacos de atuacdo de sua futura profissédo
gue néo vislumbra apenas o trabalho docente ou de gestor dentro da escola.

Por meio dessa analise ndo se caracteriza a desvalorizacdo do trabalho
docente, ao contrario disso, entende-se que esta ja € uma profissdo extremamente
desvalorizada no Brasil atualmente, mas busca-se valorizar ainda mais as profissdes
que provém do curso de Pedagogia, sejam elas a docente, gestora ou a de atuacao
pedagdgica fora da escola. Nessa pesquisa da-se uma énfase especial a terceira, de
forma que esses espacos sejam reconhecidos como campos profissionais
pedagdgicos, pelos agentes que pensam e organizam o0s curriculos, objetivando que
os académicos venham a conhecer essa possibilidade profissional desde o inicio do
curso, além de tornar esta uma profissdo reconhecida e compreendida pela
sociedade, para que saiba que esta bem amparada em diversos espagos por
pedagogos capacitados, que tiveram uma formacdo adequada e o fez ndo somente
melhor profissional mas mais humano, a fim de mediar tudo o que esta a seu
alcance, de forma que torne aqueles que alcanca mais criticos, tal qual a Pedagogia
Social retrata, que o Educador Social possa transformar a realidade daquele que a
vive.

Por fim, ap6s esta discussdo, entende-se que a formacao inicial impacta

diretamente no trabalho do profissional pedagogo, de tal modo ela esta muito mais
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voltada a formar um docente ou um gestor que atue especificamente nas escolas,
portanto, entende-se que legislativamente deve-se seguir um curriculo e se adequar
a carga horaria proposta, visto que a procura do curso também é majoritariamente
docente ou gestora, questdo a ser considerada na reflexado e organizacéo curricular.

Porém, compreende-se a partir dessa andlise que os espacos de atuacao
pedagogica ndo-escolares deveriam ser melhor explorados dentro da graduacdo em
vista do mero conhecimento, mas, também de oportunidade as futuras pedagogas e
futuros pedagogos que viréo.

Considerando assim, o trabalho com pesquisas mais aprofundadas referentes
aos espacos de possivel atuacdo, carga horaria pratica bem distribuida, visto que
cumpre na lei o uso de horas para o estudo desses espacos de forma prética e
reflexdes junto as discentes, pelo menos pelos espacos de maior abrangéncia do
trabalho pedagdgico.

Este capitulo tratou especificamente de analisar historicamente a constituicdo
do curso de Pedagogia e os curriculos, evidenciando que este estd diretamente
voltado a uma formacdo que tem como base a docéncia. Porém, observa-se por
meio da analise da legislacdo, que o curso deveria apresentar outras possibilidades
de atuacdo.

Dessa forma, identifica-se que a formacéo inicial no Curso de Pedagogia,
conforme especificado nos curriculos atualmente, contribui somente nos aspectos
trabalhados na disciplina de Educagédo em Espacgos ndo-formais, o que muitas vezes
nao corrobora com este conhecimento especifico.

Destarte, esta pesquisa busca compreender o papel de atuacdo dos
pedagogos nos museus, Ou seja, em espacos nado-escolares. Nesse sentido,
pensando principalmente no pedagogo museal que é o foco desta pesquisa,
visamos estudar este espaco de atuacao também, deste modo, no préximo capitulo
discorre-se acerca do museu, sua caracterizagdo e sua funcéo educativa, tal qual a
organizacdo que o museu pode tomar para organizar de melhor modo sua finalidade

educacional.
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CAPITULO 3
AS INSTITUICOES MUSEOLOGICAS ENQUANTO ESPACOS EDUCATIVOS E
PEDAGOGICOS

Neste capitulo propfe-se caracterizar 0 museu enquanto espac¢o educativo e
pedagogico, compreendendo assim as instituicbes museoldgicas como um espaco
de atuacdo pedagdgica direta, principalmente dos pedagogos. Para isso, faz-se
necessario, primeiramente compreender a definicdo destes espacos, verificando

quais as contribui¢des destes na educagao.

3.1 — INSTITUICOES MUSEOLOGICAS: O QUE SAO?

Objetivando compreender a funcdo que as instituicdes museoldgicas
possuem, observa-se a necessidade de definir neste trabalho o que séo estes
espacos, evidenciando o seguinte conceito, conforme disposto no Estatuto dos
Museus sancionado em 2009:

Art. 1° Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, as instituicdes
sem fins lucrativos que conservam, investigam, comunicam, interpretam e
expbem, para fins de preservagcdo, estudo, pesquisa, educacdo,
contemplagdo e turismo, conjuntos e cole¢Bes de valor historico, artistico,
cientifico, técnico ou de qualquer outra natureza cultural, abertas ao publico,

a servico da sociedade e de seu desenvolvimento. (BRASIL, 2009, grifo
Nosso)

Logo, 0s museus, vistos por uma boa parte da sociedade como um local
apenas de exposicao de pecas “antigas” € na verdade um espaco com multiplas
outras finalidades que se unem promovendo ao visitante novos conhecimentos e
uma experiéncia educacional diferenciada daquela conceituada como formal, de sala
de aula, promovendo, assim como o Estatuto coloca, o desenvolvimento da
sociedade, indicando que este espaco possui também como finalidade a educacéo,
conforme demonstrado no Art. 1° do referido Estatuto.

A partir da compreensao de seu conceito, faz-se necessario pensar em como
estes espacos se constituiram historicamente, dessa maneira, o0 Caderno da Politica
Nacional da Educacdo Museal (PNEM), nos auxilia a resgatar um breve historico.

Segundo este caderno:
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A histéria dos museus tem origem no habito humano do colecionismo, que
nasceu junto com a prépria humanidade. Desde a Antiguidade remota, o
homem, por infinitas razBes, coleciona objetos e Ihes atribui valor, seja
afetivo, seja cultural, cientifico ou simplesmente material, 0 que justifica a
necessidade de sua preservacao ao longo do tempo. (IBRAM, 2018, p. 13)

Percebe-se a partir dessa afirmacdo que 0Ss museus iniciaram sua
constituicdo a partir de habitos individuais das pessoas, as quais colecionavam,
atribuiam valor e, por isso, acabavam por preservar os objetos. Além disso, a PNEM
acrescenta que:

Milhares de anos atras ja se faziam registros sobre instituicbes semelhantes
ao museu de hoje. Contudo, somente no século XVIII consolidou-se o
museu mais ou menos como atualmente o conhecemos. Depois de outras
mudancas e aperfeicoamentos, hoje os museus abarcam um vasto espectro
de campos de interesse, com diversas tipologias, e dirigem-se para uma
crescente profissionalizacdo e qualificacdo de suas atividades. Os museus
passam a caracterizar-se pela multiplicidade de tarefas e capacidades que
Ihes atribuem os profissionais de museus e pensadores. Os museus deixam
de ser espacgos passivos de acimulos de objetos para assumirem um papel
importante na interpretacdo da cultura, da memoria e na educacdo dos
individuos, no fortalecimento da cidadania, no respeito a diversidade cultural

e no incremento da qualidade de vida na contemporaneidade. (IBRAM,
2018, p. 13).

Conforme descrito acima, o0 museu, em suas diferentes tipologias, como
conhecemos atualmente, consolidou-se somente a partir de varias mudancas,
ocorridas a partir do século XVIIl, e, com isso, estes espacos assumem a
responsabilidade de trabalhar com a cultura e a educacéo.

De acordo com Bennett (1995) citado por Montechiare e Heitor (2020, p. 6) o
museu é estabelecido “[...] ao menos desde o século XIX, como espaco dotado de
finalidades pedagogicas, uma vez que a abertura das colecdes privadas a populacéo
configurou o impeto da formacgdo enciclopédica e civilizatéria dos museus.”. Nesse
sentido, verifica-se que a partir do momento em que 0S museus apresentaram as
colecOes, antes privadas, a populacdo, evidenciou-se este espaco como educativo e
pedagadgico.

Montechiare e Heitor (2020) ainda discutem que esta instituicdo perpassa
pela constituicAo dos diferentes campos disciplinares, revelando seu carater
interdisciplinar. Salientam que mesmo que haja essa relacdo entre museu e
educagdo, muitas vezes esta acaba sendo resumida a relagdo entre museu e
escola. H4 uma relagéo intrinseca entre estes dois campos, podendo esta ser uma

influéncia de sua constituicdo, tendo em vista que os primeiros museus eram de
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responsabilidade do Ministério de Saude e Educacdo, que definia as politicas
publicas voltadas a educacéo e cultura.

Para deixar ainda mais clara a presenca real da educacdo nestes espacos,
salienta-se que o Estatuto dos Museus, aponta especificamente sobre as acodes
educativas que devem ser propostas por estas instituicdes, conforme descrito no Art.
29, do Estatuto dos Museus:

Art. 29. Os museus deverao promover acfes educativas, fundamentadas
no respeito a diversidade cultural e na participacdo comunitaria,

contribuindo para ampliar o acesso da sociedade as manifestacdes culturais
e ao patrimdnio material e imaterial da Nag&o. (BRASIL, 2009)

Portanto, deixa claro o Artigo 29, que os museus tém o dever de propor acdes
educativas que vislumbrem trabalhar o respeito e a cooperacao, além da diversidade
cultural que esta cotidianamente presente nesse espaco. Essas acdes, propostas e
desenvolvidas como atividades devem sem acessiveis e de compreensao de todos,
a fim de garantir a educacéo, a construcdo e compartilhamento de conhecimentos.

Para compreender ainda mais sobre as questdes educacionais dentro dessas
instituicbes podemos refletir sobre as propostas discutidas nos anos 70, por meio da
Nova Museologia. Esta apresenta discussdes, se opondo ao modelo elitista e
tradicional de Museus, vigentes até o momento.

Hughes de Varine (1985), um dos principais pensadores sobre essa tematica
na época enumera alguns principios que orientam a Nova Museologia e nesse caso
podem ser direcdes a serem seguidas pelos Museus, afirmando que:

[...] 3. aarte ndo é a Unica expresséo cultural do homem; 4. o profissional do
museu € um servidor da comunidade; 5. o visitante ndo € um consumidor

décil, mas um criador que pode e deve participar da construcdo do futuro
[...] (VARINE, 1985 apud GONCALVES, 2005, p. 261).

Pensando principalmente no topico de numero cinco elencado na citagdo
podemos afirmar que o visitante ndo deve ser um individuo passivo, ou um visitante
docil, como mencionado anteriormente, dentro do espaco museolégico, mas um ser
ativo que, compreendendo toda a dinamica a sua volta auxilie na construgdo do
futuro, consciente de que € um agente transformador.

Logo percebemos que antes do inicio do pensamento da Nova Museologia

ndo havia participacdo do publico ou preocupacdo alguma sobre questdes sociais
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que influenciam no desenvolvimento e pensamento critico e democratico da
sociedade.

Com o advento desse pensamento, outros tipos de Museus comecaram a
surgir (ecomuseus, Museus comunitarios etc.) fazendo com que a preocupacdo
agora se volte & maior participacdo da sociedade e a construgédo e desenvolvimento
coletivo do conhecimento.

Outro autor que embasa as questbes educacionais no campo museal na
época em que a Nova Museologia foi escrita € Paulo Freire que contribui com suas
teorias sobre a educacdo como préatica de liberdade e conscientizacdo, formando
aguele que esta nesse espaco a fim de ser um cidad&o critico.

No livro Educacdo como pratica da liberdade (1967), o autor destaca que o
individuo, no texto contextualizado como o analfabeto, "Descobrir-se-ia, criticamente,
como fazedor desse mundo da cultura. Descobriria que tanto ele, como o letrado,
tem um impeto de criacao e recriagdo.”, ou seja, na educacgao, seja ela aonde for,
somos todos ativos e sé se descobre isso a partir de um processo de pesquisa e de
dialogo.

O museu ou os espacos de memoéria e cultura se tornam entdo lugar de
atuacdo de todos, principalmente na relacdo de comunicacdo do acervo com o0
visitante, instigando a reflexdo sobre quais sentimentos aquela peca causa em quem
a vé, o que ela carrega e como isso é contado aqueles que o visitam. Nesse sentido,
essa comunicacdo aparente entre ambos é defendida por Soares e Gruzman (2019,
p. 121) como pega-chave para o bom andamento das atividades dos museus:

Enquanto misséo fulcral, eles se estabeleceram a partir de trés pilares
distintos e interdependentes: a preservacao, a pesquisa e a comunicac¢éo. O
primeiro atua fundamentalmente com a aquisi¢cdo, conservagdo e gestao
das cole¢cdes. O segundo pilar tem sido tradicionalmente associado a
investigacao ou producédo de conhecimentos sobre as colecdes e objetos. A
comunicacdo, por seu tempo, compreende a possibilidade de
disponibilizacdo do acervo ao publico, estabelecendo uma relagdo entre o

visitante e os bens culturais musealizados. Neste terceiro pilar a educacéo e
as exposicdes encontram-se inseridos.

Partindo dessa compreenséo, de que a Educacéo nesses espacos se da por
meio da comunicacao entre acervo e visitante, entendemos a necessidade de uma
mediacdo clara, que contemple criancas, jovens, adultos ou idosos. E importante
enfatizar todas as idades, pois, ndo somente as criangas precisam dessa mediacao,

mas as demais faixas etarias para que todos estejam inclusos e compreendam
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aquilo que o Museu tenta apresentar, mas que estes ao mesmo tempo, também
tenham suas percepcdes pessoais a partir daquilo que ja trazem consigo.
Exemplificando, muitos Museus, principalmente de arte, proporcionam aquele que vé
a oportunidade de fazer sua propria leitura e expressar aquilo que viu e que sentiu a
partir da obra, porém, o autor também a contextualiza, ou seja, existe ali uma
histéria e o visitante tem o direito de conhecé-la, mas ele também pode tirar suas
préprias conclusdes antes de conhecer a fundo o contexto daquela peca.

Partindo da relacdo comunicativa, que vém também dos pressupostos que
Freire utiliza, Libaneo (2010, p. 41) aponta que o “educador, ndo pode ignorar a
importancia hoje dos processos educativos extraescolares, especialmente o0s
comunicacionais, nos quais esta implicada de corpo inteiro a pedagogia”, logo, essa
relacdo de comunicacao se finda em educacéo.

Nascimento (2008, p. 3) indica que “o0 Museu esta livre, mesmo havendo
suas regras, para experimentar formas de ensino/aprendizagem da leitura de
imagens”, logo, aquele que aprecia nao somente a arte, mas todo acervo disposto
em um espaco tem a possibilidade de leitura daquilo que vé, seja essa uma leitura
pautada na bagagem que j& carrega ou uma nova criacdo do seu imaginario que
pode abrir a novos conhecimentos.

A Legislacdo de Museus (2017, p. 94) salienta um topico extremamente
claro, dentro da explicacdo das fungcBes desse espaco que se refere a educacdo,
descrevendo o seguinte:

A educacdo é outra funcdo fundamental dos museus. Os museus atuam na
educacdo formal e informal e na formacdo continuada, por meio do
desenvolvimento e da transmissdo do conhecimento, programas educativos
e pedagobgicos, em parceria com outras instituicdes, especialmente as
escolas. Os programas educativos nos museus contribuem
fundamentalmente para educar diversos publicos acerca dos temas de suas
colecdes e sobre cidadania, bem como ajudam a gerar consciéncia sobre a
importancia de se preservar o patriménio e impulsionam a criatividade. Os

museus podem ainda promover conhecimento e experiéncias que
contribuem para a compreensao de temas sociais relacionados.

Desse modo, fundamentada na Legislacdo, a educacéo se faz diretamente
nos museus, de diversos modos, por meio de programas, atividades, elaborados por
eles mesmos ou em conjunto com demais instituicbes sejam elas escolas,

empresas. Essa instituicdo tem o dever de promover educacao a todos os publicos e



41

principalmente nas tematicas mais emergentes a sociedade, além de trazer
criticidade e questionamentos acerca de tematicas sociais.

A partir dessas discussdes, entende-se que esse processo de compreensao
e leitura medializada, é promovido geralmente por profissionais como o pedagogo,
em setores especificos para tal atuacdo. Este se trata do Setor Educativo que
comumente tem mais contato com a participagdo das escolas em visitas
monitoradas nesse espaco e realmente esse se torna o foco deste setor, visto que é
somente a partir de visitas guiadas pela escola que muitas criangas tém acesso aos
centros de memoria e cultura, justamente pelo que a Nova Museologia se opéem: A
presenca de museus e memaoriais como espacos elitizados, que promovem cada vez
mais a participacdo de uma parcela da sociedade e deixa as classes baixa e média
de lado.

As autoras Cruz e Rodrigues (2020) discutem sobre a importancia de atrelar
visitas e projetos dentro de museus junto as escolas, para que o aluno possa
também entender o conteldo ou o objeto estudado por uma perspectiva que nao a
de sala de aula, mas em um espaco diferente e com demais profissionais que
podem auxilid-lo na internalizacdo do conhecimento, de tal forma elas afirmam:

Considerando que museus tem potencial para provocar uma experiéncia de
aprendizado e visando ampliar as possibilidades de aproveitamento

pedagogico, propfe-se como uma possibilidade de articular a formacao fora
da sala de aula. (CRUZ; RODRIGUES, 2020, p. 5).

Portanto os museus se caracterizam entdo, como um espacgo de constante
aprendizagem, construcdo coletiva de conhecimentos e educacdo, desse modo,
pensando a educacao ndo somente dentro da sala de aula.

Por fim, entendemos que muitos museus ainda vivem em um meio elitizado,
sendo visitados e compreendidos somente por uma parcela da sociedade, sem ter
acesso ou traducao as minorias da sociedade.

Ainda na Legislagcdo também se afirma que os museus trazem muitos
beneficios a educagédo e a isso deve ser dada a devida importancia, mas sem
remover do foco as demais fun¢cdes como a preservacgao, conservacao e a pesquisa.

A partir destas consideragdes, entende-se que 0 museu € educativo tendo
em vista suas contribuicbes ndo somente em um determinado campo de

conhecimento, mas por serem espacos de educagdo voltados a sociedade,

enfatizando principalmente o0s aspectos culturais e patrimoniais, auxiliando no
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desenvolvimento da identidade e da criticidade dos visitantes. Enfatiza-se que o
museu € um espaco pedagogico, pois contribui também no processo de ensino e
aprendizagem.

Mesmo com essa bagagem historica de espaco elitizado ele tem tomado
uma proporcdo educativa consideravel e entendendo a necessidade de ter
linguagens e exposicdes que beneficiem todos os visitantes, ainda mais com 0s
meios legais que vem considerando 0s museus como espaco de toda a sociedade.

A partir dessas consideracdes sobre o0 museu enquanto espago educativo e
pedagdgico, se faz necessario evidenciar a respeito da Educagdo Museal, voltada
aos processos educativos e pedagoégicos realizados nas instituicGes museoldgicas,

conforme expressa no préximo item.

3.2 - EDUCACAO MUSEAL

Levando em consideracdo o conceito de museu e o breve histérico de
constituicdo destes espacos, busca-se esclarecer sobre a Educacado Museal, a qual
faz parte desta tematica.

A Politica Nacional de Educacdo em Museus (PNEM), vislumbra em seu
Caderno, principios que embasam a presenca do pedagogo nesses espacos,
inclusive aponta sobre a necessidade de se estabelecer um setor que comporte uma
equipe qualificada para a finalidade de mediar as questdes educacionais nos
museus.

Dessa maneira, entende-se que:

(principio 1)1. A garantia da existéncia de um setor de educagdo em cada
museu foi também sistematizada como principio (principio 3).[...] Principio 3
— Garantir que cada instituicdo possua setor de educacdo museal, composto
por uma equipe qualificada e multidisciplinar, com a mesma equivaléncia
apontada no organograma para 0s demais setores técnicos do museu,

prevendo dotacdo orcamentaria e participacdo nas esferas decisérias do
museu. (IBRAM, 2018, p. 43-44).

A instituicdo de um setor dentro dos museus que zelasse pelas questdes
educacionais se deu, segundo a PNEM em 1927, com o surgimento do Servi¢o de
Assisténcia ao Ensino do Museu Nacional (SAE) criado por Roquete Pinto e sua
finalidade era auxiliar o desenvolvimento de praticas educativas e pesquisas que

viessem a enriquecer o curriculo dos estudantes que por ali passassem.
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Este Setor, intitulado educativo, em didlogo com os demais, planeja, executa
e avalia acOes e praticas educativas. Essas acdes se caracterizam como atividades
gue extrapolam a mera exposicao, € claro para nés que, a exposicdo também tem
seu viés educativo, porém, essas acbes se mostram como algo “a mais” nas
relacOes estabelecidas entre museu e sociedade. Elas estéo previstas na Legislacao

de Museus de tal forma:

Art. 29. Os museus deverdo promover a¢des educativas, fundamentadas no
respeito a diversidade cultural e na participacdo comunitéria, contribuindo
para ampliar o acesso da sociedade as manifestacBes culturais e ao
patriménio material e imaterial da Nacdo. (BRASILIA, 2017, p.113)

Desse modo, as a¢Oes educativas podem vir a ser aulas dentro do espaco
museal, atividades sensoriais, utilizando ou ndo o acervo, confec¢cdes de materiais
gue tenham relacdo a exposi¢cdo ou, no contexto de uma visita escolar, com 0s
conteudos trabalhados, experiéncias com aportes que podem ser utilizados e até
mesmo visitas previamente agendadas com escolha de tematicas especificas e
utilizando metodologias diferenciadas a da mera observacéo e explicagcao do objeto.
Sendo essas acfes sempre fundamentadas no que coloca o Artigo 29, ou seja,
embasadas na diversidade, respeito e dialogo.

Entendendo essa concepcao, este setor coordena e planeja todas as
propostas relativas a préatica da educacao e da cultura. Dessa forma, o caderno da
PNEM aponta que este esta encarregado de promover a “Educacdo Museal”. Este
termo explica que o processo educativo nesses espacos se da pela utilizacdo do
acervo e dos objetos na pratica medializada para que 0s sujeitos produzam saberes.
De acordo com essa concepc¢ao, o foco ndo esta nos objetos, mas, em utiliza-los
para a formacéo integral do sujeito, uma educacdo emancipatoria que torne o sujeito
um agente transformador da sociedade.

A Educacao Museal tem seu surgimento nos anos 50, momento este em que
foram promovidos seminarios e congressos em varios paises a fim de discutir a
tematica educacional no espaco museologico. Nesse sentido, no ano de 1956, foi
realizado o | Congresso Nacional de Museus em Minas Gerais, onde se deu inicio a
discusséo sobre educagdo em museus no contexto do Brasil. A PNEM (2018, p.15)

afirma que “estes encontros desempenharam papéis importantissimos na
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profissionalizacdo da Museologia e na consagracao da perspectiva pedagdgica nos
museus brasileiros.”.

Dessa forma, as discussdes foram se aprimorando, até que em 1958, a
tematica Educacdo Museal € consolidada ap6s o Seminario Regional Latino-
Americano da Unesco sobre o Papel Educativo dos Museus, evidenciando a
necessidade vivaz de acdes educacionais dentro dos museus que acomodem
tematicas politicas, econdmicas e sociais a fim de abranger e incluir a todos.

Diante desse inicio de descobertas e novos conhecimentos a serem
tracados, a Educacdo Museal ainda detinha de um espac¢o muito restrito. De acordo
com Frecheiras (2015) citado na PNEM (2018, p.16),

0 cenario da Educagdo Museal nesse periodo estava relacionado
basicamente ao atendimento ao publico, principalmente a estudantes em
visitas guiadas (termo em voga na época), algumas complementadas com
projecdo de slides, sessdo de cinema ou audicdo de musica, distribuicdo de
publicacdes, guias, folhetos ou boletins informativos sobre a instituicdo e/ou

as exposicoes, realizacdo de atividades visando & comemoracgéo de datas
histéricas e/ou importantes para o calendario nacional.

Dessa forma, o teor educacional se findava em acées mais demonstrativas e
pouco mais didaticas do que as que ja havia no museu. Essa concepcao perdurou
por algum tempo e apenas com o inicio do surgimento da Nova Museologia na
década de 70, conforme ja explicado brevemente, foi que a dimensao educacional,
fundamentada por Paulo Freire, adquire um viés mais filoséfico e transformador.
Este novo modo de pensar possui influéncia direta neste meio, fazendo com que a
educacdo museal, se faca relagdo com todo o espaco, reforcando mais uma vez a
ideia de que este ndo deve ser um espaco da elite, mas de e para todos, ampliando
as discussdes sobre este ambiente enquanto meio de transformacao social, e que
contribui com o desenvolvimento de praticas libertadoras e de conscientizacao,
conforme preconizado pelo autor.

Com esse pensamento a luz da realidade do pais, muitos museus novos e
campos educativos sdo criados. Partindo da crescente dos nimeros desses espagos
no Brasil foi implementado o Programa Nacional de Museus (PNM), este mobilizou
algumas acdes acerca da tematica da educacdo museal que tiveram grande
participagdo dos museus.

A patrtir disso, foi criada também a Rede de Educadores em Museus (REMS),

caracterizando-se como um espaco de discussao, debate e troca entre 0os agentes
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que trabalhavam como educadores em museus. Alguns anos depois, em 2009, com
a criacdo do Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM) mais encontros, inclusive
referente as REMs foram realizados a fim de incentivar cada vez mais a pesquisa e
a formacéao dentro da dimensao da educacéo museal no Brasil.

No decorrer do | Encontro de Educadores do Ibram foi escrita a Carta de
Petrépolis, que auxilia na construcdo da Politica Nacional da Educacdo Museal. A
construcdo da PNEM que é a base da educacdo museal se deu ao longo dos anos,
de forma que mesmo com a tematica ja bem discutida faltavam algumas questdes
gue hoje norteiam a ideia.

Tendo consciéncia disso, em 2014, no | Encontro Nacional do Programa
Nacional de Educacdo Museal foram instituidos alguns principios norteadores da
educacdo museal, sendo o primeiro deles a garantia de que nos museus as
guestdes educativas se igualardo as funcdes de conservacdo, preservagao e
pesquisa visto que muito ja foi discutido sobre o fim educacional dos museus.

Trilhando todos esses caminhos é que foi compreendido o que é de fato, a
educacdo museal e como ela se desenvolve, sendo ela além de uma pratica, mas
um campo do conhecimento que segue em construcdo, de tal forma como a
educacdo, que perpassa por inimeras mudancas e € fundamentada por diversos
autores. Enfatiza-se que esta ndo é estatica e assim como o individuo que aprende,
passa por mudancgas.

Nessa construcdo do fazer educacdo museal, Lopes (1991) citado por
Cazelli e Valente (2019, p. 10) aponta que mesmo se fazendo uma pratica
educativa, faz-se necessario pensar diferente da proposta escolar, visto que estas
praticas contemplam espacos e materiais diferentes. Além disso, ressalta sobre o
processo de saida da instituicdo para um ambiente diferenciado, ou seja, somente o
fato de sair da escola e por vezes até mesmo da sala de aula, faz com que a
criatividade seja aflorada e pelo animo de sair o aluno passe a se interessar. Por tal
motivagao, a educacdo museal ndo utiliza dos mesmos métodos escolares, visto que
o sair implica em buscar algo diferente, portanto, espera-se que este ambiente néo
se torne uma extensao das escolas, com toda a organizacao proveniente desta.

Enfatiza-se que ndo ha aqui um incentivo ao distanciamento da escola com
0 museu, muito pelo contrario, a proposta provém de aproximar cada vez mais essas

duas instituicbes, porém, pensando juntas em metodologias diferentes das
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comumente utilizadas, de forma a realizar a pratica de ensino e aprendizagem de
maneira efetiva. A partir disso, cada instituicdo pode contribuir com esse processo,
mas sem perder sua identidade e seu campo de atuacao.

A educacdo museal é entendida nesse processo "como parte de um
processo de formacdo humana integral, [...] focado no individuo e sua interagcdo com
a sociedade, que valoriza suas formas de fazer e viver a cultura, a politica, a
historia® (CASTRO, 2017). Esse conceito imprime um novo significado para a
educacdo em museus e tem seu foco na formacao dos sujeitos em interacdo com o
que é apresentado nestes espacos no sentido de engaja-los e comprometé-los com
0 processo histoérico e cultural da sociedade.

Dessa forma, volta-se a uma concepcao ligada a perspectiva social da
educacdo e principalmente a acdo de comunicar-se. As pesquisas desenvolvidas
sobre as tematicas museu e educacao, evidenciam que o principal ponto nesta
relacdo € a comunicagao, ou seja, 0 marco inicial e a peca-chave para toda pratica.
A interacdo do sujeito com 0 objeto e com demais sujeitos proporciona a estes uma
reflexdo, ndo somente acerca dos conhecimentos cientificos ali atrelados, mas sobre
sua propria histéria.

Tendo em vista as consideracfes ja apresentadas a respeito da Educacéo
Museal e, partindo do que ja foi elencado sobre o papel pedagdgico e educativo
destes espacos, entende-se que hd um campo vasto de atuacdo para diversos
profissionais, o que acaba se estendendo-se aos pedagogos, funcdo esta que
muitas vezes passa desapercebida nesta esfera.

A respeito dessa atuacdo, a Legislacdo sobre Museus (2017, p. 24)
acomoda em si 0 seguinte trecho, que auxilia na compreensdo do espaco de
trabalho do profissional pedagogo para que haja educacdo e esta se dé com
qualidade:

De acordo com o nivel do museu, o trabalho didatico é confiado a um
especialista chamado “pedagogo do museu”, ou a um servigo pedagdgico,
cujo chefe é ajudado por pedagogos especializados ou ndo, nas diversas
atividades didaticas: visitas guiadas e outras atividades internas ou
externas, etc. [...] O pedagogo colabora com o conservador e com o
musedlogo quando se trata de exposi¢cdes educativas.

Logo, seu trabalho esta fundamentado e ha um campo no qual pode atuar

de forma a planejar e auxiliar, principalmente, nas a¢des educativas, colaborando



47

com os demais setores da instituicdo. Além disso, a Legislacdo sobre Museus,
ressalta sobre o trabalho realizado pelos pedagogos, enfatizando a sua importancia
nas exposicoes didaticas, sempre trabalhando em conjunto com os conservadores,
museoslogos e demais profissionais do museu.

Embora ndo haja uma lei que trate especificamente sobre a contratagéo do
pedagogo nos museus, entende-se que este possui um papel fundamental nestes
espacos, conforme ja evidenciado neste trabalho, porém, esta forma de organizacao
depende de cada instituigao.

Assim sendo, 0s museus possuem como respaldo, a Lei n°. 11.904/2009, a
gual trata sobre o estabelecimento da criagcdo de um Plano Museoldgico, sendo este
individual a cada instituicdo, visando estabelecer o planejamento das ac¢des, tanto no
que diz respeito as atividades internas, quanto naquelas voltadas a sociedade em
geral.

O Art. 17 da Lei n°. 11.904/2009, coloca em evidéncia a necessidade de se
manter nos museus funcionarios qualificados e em namero suficiente, porém, nao
especifica quem seriam estes profissionais. O plano ainda apresenta que 0s
programas necessitam serem detalhados, e, portanto, abarcando também as
dimensdes educacional e cultural, porém, ndo se encontra de forma explicita sobre
0s recursos humanos necessarios para as acdes, mas é neste espaco geralmente
que as instituicbes alocam o organograma de funcionarios e setores, onde pode

haver a presenca de pedagogos.

Por fim, entende-se que o espaco museal é educativo, como garantido nos
principios da PNEM. A educacéo, tal qual a preservacdo e conservacado € funcao
dessa instituicdo e necessita alcancar a todos os visitantes, de modo que aquele que
visita estes espacos, reflita e seja transformado pelos conhecimentos que
compartilhou.

Em suma, o museu ndo se torna espaco apenas de educacdo, mas de
construgdo e de formacdo para o sujeito. Pensando nisso é que se busca uma
educacao pautada nos ensinamentos de Freire e na concepg¢ao da nova museologia,
na qual a educacéo, promovida por meio dos objetos e exposicdes presentes no
museu, possui um carater libertador e transformador, fazendo do sujeito, um ser

critico e agente de mudanca da prépria vida e do outro.
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Para concluir a reflexdo trazida neste capitulo acerca do museu como
espaco educativo e pedagogico, Martins (2011, p. 102) afirma que “museu € uma
instituicdo intrinsecamente educativa e que suas a¢fes de comunicacao destinadas
ao publico — exposicdes e acdes educativas em geral — tém um caréter pedagdgico
inato.”. Assim sendo, compreende-se que 0 museu é um espago educativo que tem
dentro de si, espaco e necessidade de atuacdo pedagdgica, se fazendo necessaria
a figura de um profissional voltado aos aspectos educativos, como no caso do
pedagogo, visto que € ele o profissional que orientara as préaticas e acfes educativas
de forma didatica.

Ainda nesse sentido, Lucindo (2018, p. 5223) aponta que “Se o0 museu é um
espaco de educacdo e o pedagogo € aquele que cuida da formacdo humana, logo,
ha espacgo de trabalho para o pedagogo o museu.”, dando assim, espago e abertura
para que o Pedagogo atue nessa area.

Assim sendo, constata-se que a Educacdo Museal é uma ferramenta de
acao e transformacdo no meio museoldgico, € onde o visitante toma mais ciéncia do
conhecimento presente no museu e constréi individual e coletivamente novos
conhecimentos e conceitos. Essa educacao utiliza dos meios presentes no espaco
museal para auxiliar o visitante, trazendo a luz da sua realidade, buscando interligar
0S conceitos e estabelecer relacdes entre realidade-teoria.

Pensando na educacdo e nos educadores, principalmente no que traz a
Legislacéo acerca do pedagogo, relacionado a seu papel nos museus, analisa-se no
proximo capitulo, producbes que discorrem sobre as possibilidades desse
profissional no meio museoldgico, inclusive no que se trata das acdes e praticas

educativas que esse profissional pode desempenhar.
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CAPITULO 4
ESTADO DA ARTE: O PAPEL DO PEDAGOGO NOS MUSEUS

Neste quarto e ultimo capitulo sera realizado um mapeamento das producdes
sobre o papel do pedagogo nos museus, buscando identificar as possibilidades e/ou
limitacOes da atuacédo deste profissional nestes espacos.

Antes de iniciar os levantamentos, vé-se a necessidade de frisar a escassez
de materiais que tratem especificamente dessa temética em vista de demais
materiais que discorrem sobre a atuagcdo desse profissional em outras areas como
hospitais, empresas e como educador social, além da vasta gama de aportes que

tratam do trabalho pedagdgico dentro da instituicdo escola.

4.1 — O PAPEL DOS PEDAGOGOS NO MUSEU: ANALISE DAS PRODUCOES

Para esse levantamento foram utilizados teses, dissertacdes, artigos e
monografias, principalmente do meio académico, encontrado, como ja citado durante
a explanagcdo da metodologia deste trabalho nos sites da CAPES, BDTD, e no
Google Académico. As palavras-chave utilizadas para realizar a pesquisa foram:
“Acédo educativa em museus”; “Educacdo museal”; “Pedagogo no museu”; “Papel do
pedagogo nos museus” e “Pedagogia Museal”’. A escolha das palavras se deu pela
necessidade de afunilar melhor a pesquisa, visando a analise relativa a tematica do
capitulo.

A partir da delimitacdo das produc¢des por meio das palavras-chave, foram
encontrados 103 trabalhos no total, sendo 10 Teses, 28 Dissertacdes, 2
Monografias, 56 Artigos e 7 Trabalhos académicos. Estes aportes foram dispostos
em uma tabela a parte e previamente analisados por meio de seus resumos, como
ja explicado na explanacdo da metodologia. Essa analise se deu a fim de
compreender se sua composicdo dialoga expressivamente e respondem as
questdes: A pesquisa revela sobre o papel do pedagogo nos museus? Discorre
sobre atuacao desses profissionais em sua producédo? Evidencia as possibilidades e
as limitagbes?

Tendo em vista esses questionamentos, os critérios de exclusdo dos

trabalhos também partiram desta analise. Nesse sentido, discorrendo da leitura dos
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textos foram excluidos textos que: - Discutiam a educacdo museal, mas sem
relacionar a atuacdo do pedagogo; - Evidenciavam praticas educativas, mas nao
enfatizavam o papel do pedagogo; - Contribuiam para a constru¢do da tematica da
educacdo museal ou do educador museal, visando este espa¢o, porém né&o
apontava o pedagogo ou suas atribuicbes. Por meio desses apontamentos € que
foram selecionados os textos que compdem o corpus desta pesquisa.

Dessa forma, as producbes que respondem a estas questdes, foram
incluidas para analise, sendo organizadas no quadro 3, a fim de facilitar a analise

delas na sequéncia.

QUADRO 3 — ANALISE ESTADO DA ARTE — Dissertacdes, Trabalhos académicos e Artigos

Natureza Titulo/ Autor/ Ano Total
Dissertacdo O pedagogo e os espacos ndo-escolares: a atuagéo nos 1
museus (SOUZA, 2016)
Trabalho Educacéo néo formal e o papel do pedagogo no museu 1
Académico (SANTOS, 2017)
Artigos A acéo educativa em museus e o0 espaco de atuacéo do

pedagogo em ambientes ndo formais de educagéo
(ARAUJO; LUCINDO, 2016);

Pratica formativa no museu: ampliando as possibilidades
de atuacdo do pedagogo em espacos museais 5
(LUCINDO; ALVES; RIBEIRO, 2021);

A insercao do pedagogo em espac¢os nao formais: A
pedagogia cultural em museus como possibilidade
profissional ((FILHO; SILVA, 2017);

Museu: um campo de atuacéo profissional do pedagogo?
(LUCINDO, 2018);

A atuacgdo do pedagogo em museu: reflexdes e
perspectivas (SOUZA; VILLASBOAS, 2018);

Total 7

Fonte: Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES; Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e Google Académico (2022).
Nota: Organizado pela autora (2022).

Todos os textos presentes na tabela discorrem, mesmo que brevemente,
sobre as atribuicoes e/ ou o papel que esse profissional pode vir a desempenhar na
instituicdo museal. A partir da composi¢cédo do corpus da pesquisa, os trabalhos
foram analisados integralmente e de forma individual, a fim de pensar topicos
oriundos da leitura dos proprios textos que auxiliem da melhor forma a organizar e

discorrer sobre a tematica.



51

Tendo em vista a leitura das producdes, buscou-se realizar a aproximacao
entre as tematicas discutidas, evidenciando assim a organizacdo das seguintes
categorias para analise: A) O pedagogo museal e sua relagdo com a escola; B) As
praticas do pedagogo para a democratizacdo e acessibilidade do museu; C) O
pedagogo e a funcdo de planejar, desenvolver e avaliar; D) As adversidades da
pratica do pedagogo nos museus.

Identifica-se que alguns dos trabalhos apresentam elementos nas diferentes
categorias que foram analisadas, portanto, estes podem ser analisados em mais de

uma categoria.

4.1.1 - O pedagogo museal e sua relagdo com a escola

Dentro dessa temética, sdo apresentados quatro trabalhos: Souza (2016),
Santos (2017), Filho e Silva (2017) e Souza e Villasboas (2018), os quais discutem a
relacdo museu-escola e englobam a atuacédo do pedagogo nesse ambito.

Souza (2016) discorre em sua pesquisa um tépico apenas para abordar
acerca dessa relacao, trata-se de uma das maiores possibilidades do trabalho do
pedagogo nos museus. Ela cita que, o trabalho desse profissional e do setor
educativo de modo geral se volta a atender prioritariamente o publico escolar, nesse
sentido pedagogo(a) e professor(a) devem atuar juntos, unindo-se em um ponto
para que o trabalho e as a¢des realizadas se perpetuem na educac¢ao do aluno que
se faz presente naquele momento.

Um aspecto importante ressaltado pela autora é de que, mesmo que a
relacdo museu e escola se faca tao estreita, 0 museu ndo deve adotar para si as
metodologias escolares. Ele tem pedagogos e profissionais capacitados para atuar
no trabalho de desenvolvimento de a¢fes diferenciadas das vivenciadas dentro dos
muros da escola.

Souza (2016) ainda faz uma critica e questiona, em sua pesquisa, 0 uso Unico
de visitas guiadas para receber escolas, essa atividade se ndo mediada e contando
com a participacdo dos alunos em comentar e questionar se torna uma ferramenta
opressora que nao contribui para a educagao, mas para o silenciamento e a falta de
compreensao para com a realidade dos alunos. Portanto ela aponta que é de

responsabilidade do pedagogo encontrar meios de, ndo radicalmente abandonar as
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visitas, mas torna-las mais dial6gicas, onde o conhecimento possa ser construido
coletivamente.

A autora aponta em suas consideracdes, que mesmo havendo a possibilidade
de atuacdo dos pedagogos conforme prevé a legislacdo, os curriculos néo
contribuem com as discussfes que contemplam estes espagos, 0 que ocasiona
situacdes em que estes profissionais se sentem insuficientes para atuarem nesta
realidade. Mesmo com as fragilidades mencionadas durante a pesquisa, Souza
(2016) entende que é possivel que a formacédo inicial em Pedagogia qualifigue o
pedagogo para atuar diante dessa demanda.

Além disso, Souza (2016, p. 99) revela a respeito das atribuicbes dos
pedagogos, a partir das atividades que eles desenvolvem neste ambiente,
enfatizando que “O pedagogo ocupa-se das tarefas de dinamizar a relagcéo entre o
museu e a escola, de acompanhar pedagogicamente 0s monitores e planejar/avaliar
as atividades desenvolvidas pelos setores educativos.”.

Destaca ainda, sobre o olhar dos pedagogos, no que se refere as atividades
de planejamento e avaliacdo, bem como a contribuicdo destes no sentido de
conhecer como se da o processo de ensino e aprendizagem de diferentes grupos.
Revela que o papel do pedagogo esta totalmente vinculado ao papel social deste
ambiente, principalmente no que se refere a democratizacdo destes espacos, para
uso da sociedade. (SOUZA, 2016).

No trabalho de Santos (2017) ela discorre sobre atribuicbes voltadas ao
trabalho do setor educativo e nesse sentido, aponta a figura do pedagogo, ela
discute que é de sua responsabilidade promover programas junto a escolas, que
integre ambos. Descreve um intercambio entre museu e escola onde um adentra a
realidade do outro, ndo apenas a acao de um grupo escolar visitar 0 museu, mas a
possibilidade de dialogar para que acervos possam ser utilizados pela escola ou
acOes educativas possam ser propostas e organizadas pelos museus, mas que se
realizem dentro da escola.

Santos (2017) afirma que é importante considerar nesse processo o0
patriménio cultural e material e evidencia a necessidade de incentivar o
compartilhamento de conhecimentos assim como promover a pesquisa e 0 uso dos

espacgos museoldgicos pelas escolas para desenvolver tal pratica.
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Dessa forma, a autora conclui que a escola e museu necessitam trabalhar
juntos, incentivando o desenvolvimento do pensamento critico por meio da troca de
saberes, reconhecendo as instituicbes museoldgicas enquanto espaco educacional.
Enfatiza que o papel do pedagogo é coordenar o setor educativo, supervisionando
as acOes desenvolvidas e idealizando em conjunto com outros setores 0s projetos
voltados a area educacional. Por fim, a autora conclui afirmando que a educacéo
museal ndo possui grandes investimentos, ha pouco incentivo a pesquisa, poucas
disciplinas no Curso de Pedagogia voltadas ao trabalho dos pedagogos em
ambientes ndo-escolares (SANTOS, 2017).

Filho e Silva (2017) explicitam sobre o papel do pedagogo na educa¢édo nao-
formal, principalmente no museu, reconhecendo-o como espaco pedagdgico.
Evidenciam as contribuicbes da atuacdo dos pedagogos nestes espacos. Apontam
uma questdo muito pertinente acerca dessa relacdo que € de colaborar,
complementar e contradizer algumas questdes, nesse sentido eles indicam que,
museus e escolas, ainda séo instituicdes, que tem um viés de educacéo tradicional,
para derrubar esse método que produz desigualdades devem caminhar juntas,
pensar, desenvolver e avaliar agdes.

Os autores Filho e Silva (2017) ainda discutem acerca de uma pesquisa feita
com uma graduada em museologia que buscou desenvolver atividade educativas e
para tal graduou-se também em pedagogia, em vista disso ela defende piamente a
integracdo entre escola e museu, inclusive desenvolvendo trabalhos académicos
desse viés.

Dessa maneira, 0S autores constatam que a presenca dos pedagogos em
espacos nao-formais ainda é nova, bem como ressaltam a escassez de literatura e a
falta de profissionais atuantes na area. (FILHO; SILVA, 2017).

Por sua vez, Souza e Villasboas (2018) defendem e incentivam a presencga
das escolas nos espacos museais, alegando ser este, em consonancia com a
mediacdo de um pedagogo um espaco que instiga e desafia o aluno, além de
abranger uma ampla demanda de espacos a serem explorados.

Os autores trazem a luz da discussdo a Educacdo Patrimonial, ferramenta
gue auxilia o pedagogo no sentido de unido a escola, entender a realidade do aluno

e fazer com que ele se sinta pertencente a sua historia, utilizando do patrimonio,
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seja ele material ou ndo, ou também, que auxilie no trabalho com o respeito e a
compreensao das diferentes culturas. (SOUZA e VILLASBOAS, 2018).

Souza e Villasboas (2018) a partir da pesquisa realizada concluem que a
atuacao do pedagogo nos museus, acontece por meio da educagcao nao-formal, que
existe uma agao educativa e que desenvolve a interacdo entre os sujeitos. Afirmam
que o museu “[...] colabora com a construcdo da identidade, cultura, politica,
contribuindo para uma formacéo integral dos sujeitos, os saberes e principalmente
reconhecendo esses aspectos como fundamentais para a formagdo humana.”
(SOUZA; VILLASBOAS, 2018, p. 10).

Os autores Souza (2016), Santos (2017), Filho e Silva (2017) e Souza e
Villasboas (2018), na discussdo dessa tematica apontam a necessidade de se
utilizar mais o espaco museoldgico pelas escolas, assim como a importancia da
mediacdo de um profissional qualificado para a atuar na promocao da educacao
nesses espacos, planejando e convidando escolas a participarem de acbes e
atividades que sejam contribuintes a realidade da escola, dos alunos, e a sua
integral e efetiva educagéo.

Além de dispor de praticas diferenciadas e o uso de materiais e acervos que
chamem o aluno a participar, que 0 museu ndo seja visto como uma extensao de um
ensino elitista, mas sim de uma educacéo voltada a conscientizacdo e a criticidade.

As pesquisas acima mencionadas evidenciam, de maneira geral, a escassez
de literatura nesta area e que os pedagogos sao 0s responsaveis pelo setor

educativo dos museus, atuando em ac¢des educativas.

4.1.2 - As préticas do pedagogo para a democratizagéo e acessibilidade do museu

Nesta categoria, foram identificados trés textos que relatam sobre o sentido
de democratizar os museus, a partir da pratica do pedagogo, sdo eles: Souza
(2016), Souza e Villasboas (2018) e Araujo e Lucindo (2016). Nesse sentido estes
autores discutem sobre como o pedagogo pode facilitar o0 acesso e a compreenséo
de todos dentro do espaco museal.

Souza (2016) afirma que o papel do pedagogo dentro da educacédo é
conhecer seu publico para ensina-lo, dessa forma, ndo seria diferente nos museus, o

pedagogo nesse espaco tenta fazer com que as acdes e até mesmo as exposicoes



55

sejam acessiveis a todos e que todo aquele que ver ou realizar a acdo, consiga
efetivamente aprender aquilo que o museu lhe traz. O pedagogo é um tradutor, ele
faz com que todos entendam aquilo que se diz, € nesse sentido que a educacéo
toma seu papel de transformadora, ela ndo pode apresentar-se dificil de
compreender, logo, o pedagogo “facilita” e nesse sentido ela chega de forma clara
ao ouvinte.

Em sua pesquisa Souza (2016) coloca diversas vezes que o pedagogo deve
democratizar o conhecimento produzido no museu, por meio de dialogos ou de
atividades, mas que ele se faga enraizar na realidade do visitante. Ela ainda ressalta
gue o papel do pedagogo € intimamente ligado ao papel social dos museus, que de
certa maneira ndo deixa de ser o de compartilhar o conhecimento com todos por
meio do seu patriménio.

Souza e Villasboas (2018), utilizando da perspectiva da educacéo patrimonial
tendem a falar da democratizacdo do museu. Visto que quem utiliza dessa
ferramenta € o pedagogo, € por meio dela que a promocdo do acesso acontece,
viabilizando ao visitante ter cada vez mais compreensdao do conhecimento que o
museu carrega junto a seu acervo mas também em relagéo a si proprio, sua cultura
e a do outro, de modo a discutir ndo apenas 0 acesso mas 0 respeito juntamente
dele.

Araljo e Lucindo (2016), acerca dessa tematica, revelam falas muito
reflexivas em sua pesquisa relacionadas ao museu ser um espaco de dificil acesso e
dificil compreenséo, portanto, eles discorrem que é a partir da presenca do
pedagogo que a democratizacdo a cultura e ao conhecimento acontecem, visto que
ele é o agente que proporciona essa abertura e como ja citado no texto de Souza
(2016) a traducgdo daquilo que muitas vezes parece dificil aos alunos. Portanto, de
tal modo o espaco museal deve ser, por meio da mediacdo do pedagogo de facil
acesso e compreensao de todos.

Por fim, entendendo os apontamentos dos autores Souza (2016), Souza e
Villasboas (2018) e Araujo e Lucindo (2016) compreende-se que o0 espaco museal
ainda é elitizado e para muitos, um ambiente de dificil acesso, e mesmo com as
contribuicdbes da Nova Museologia na década de 1970, a qual esbogca uma

perspectiva libertadora e de desenvolvimento da criticidade, isso se perpetua.
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Diante disso, o pedagogo tem o papel primordial de auxiliar nesses processos
de melhoria de acesso e de traducdo do que se comunica, tornando entdo esse
espaco mais democrético e acessivel, fazendo com que a educacao se concretize e

seja, no museu, garantida a todos.

4.1.3 - O pedagogo e a funcao de planejar, desenvolver e avaliar

Para discorrer sobre essa tematica foram encontrados dois textos: Souza
(2016) e Lucindo (2018), estes trazem apontamentos acerca da acdo de planejar,
desenvolver e avaliar acdes e praticas educativas dentro do museu, de modo a
enfatizar que sdo os profissionais pedagogos que tem uma formacdo voltada a
essas praticas.

Souza (2016) aponta que planejar, desenvolver e avaliar atividade educativas
sdo inerentes ao fazer pedagodgico e isso se da desde a formacdo, onde os
graduandos séo estimulados a desenvolver planejamentos, principalmente em
relacdo aos estagios. Também aponta que a capacitacdo do pedagogo permite que
as acdes planejadas sejam flexiveis em relacdo aos publicos, dando a possibilidade
de reorganizar e repensar rapidamente as praticas visando o melhor entendimento
do visitante em relacdo a exposicao.

A pesquisa também evidencia que a pratica de avaliar esta atrelada a
formacao desse profissional, visto que dentro da graduacdo discute essa tematica
em praticamente todos os anos dentro das disciplinas e a partir disso entende a
necessidade e como a acdo de avaliar é benéfica ao processo educativo,
independentemente da idade daquele que participa e do ambiente em que se esta
inserido, como por exemplo, nos espacgos ndo-formais (SOUZA, 2016).

Lucindo (2018) em sua pesquisa com graduandos em pedagogia que
participaram de um evento que discute a formacdo desse profissional, questiona e
traz os apontamentos dos mesmos sobre as acdes que podem ser realizadas pelos
pedagogos no museu, desse modo eles apontam dentre elas: planejar, acompanhar
e avaliar as praticas desenvolvidas no museu.

Esses apontamentos fazem refletir de que, muitos que estdo na graduacéo e

tem acesso a esse espago ou ao menos a relacdo dele com o que estudam
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possuem uma certa nogédo acerca do trabalho que pode vir a ser desenvolvido no
museu.

A partir disso, Lucindo (2018) revela que o projeto de extensdo desenvolvido,
contribui no sentido de ampliar a visdo dos licenciandos em Pedagogia, tanto com
relacdo aos possiveis campos de atuacdo dos pedagogos, quanto no que diz
respeito a um novo olhar sobre as instituicbes museoldgicas, a fim de favorecer a
“[...] formacao critica, cultural e cientifica dos cidad&os.”.

Por fim, as autoras Souza (2016) e Lucindo (2018) contribuem na
compreensao das possibilidades do pedagogo, de modo que apontam uma pratica
muito recorrente de dentro de sala de aula, o planejar e o avaliar, porém, dentro do
espaco museal essa pratica também se faz efetiva e necessaria para compreender

como tem se dado as relagdes educativas elaboradas pelo profissional pedagogo.

4.1.4- As adversidades da prética do pedagogo nos museus.

Para o desenvolvimento dessa tematica, foram encontrados trés trabalhos,
Souza (2016), Souza e Villasboas (2018) e Filho e Silva (2017). Estes apresentam
apontamentos relacionados as dificuldades e adversidades encontradas pelo
pedagogo dentro do espaco museal, esta podem ser relativas ao processo educativo
ou nao.

Souza (2016) aponta em sua pesquisa que, quando o0s pedagogos
pesquisados foram questionados sobre as dificuldades enfrentadas, mencionam
adversidades especificas ao acervo, ao uso e as tipologias dos mesmos, além de
mencionarem a dificuldade com a falta de dominio em outras linguas, o que dificulta
a comunicacao com publicos estrangeiros. Desse modo, as questdes educativas do
museu ndo se configuram, em sua pesquisa, como fator de dificuldade, tendo em
vista que sua formacao inicial, abarca essas questdes educativas, mesmo que
muitas vezes estas sejam direcionadas ao ambiente escolar.

Souza e Villasboas (2018) apontam que as dificuldades do pedagogo na
instituicdo museal sédo oriundas das burocracias acerca das a¢des educativas dentro
desse espago, por esse motivo ele é tdo pouco explorado, principalmente pelas

escolas, pois sdo varias as adversidades que dificultam deslocamento e
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permanéncia de escolas na instituicdo museal, o que exige demasiado esforco e
planejamento.

Filho e Silva (2017) apontam como fatores adversos ao trabalho do pedagogo
nos museus as burocracias relativas a compra de material, contratacdo de
profissionais capacitados e formag&do de monitores. Além disso, 0s autores apontam
0 preconceito e a desvalorizacdo dos demais profissionais, 0 que vém de um
contexto historico onde o pedagogo € visto como cuidador de crianca, além de
afirmar que a Pedagogia ndo prepara para atuacdo em espacos nao-escolares,
enfatizando sempre o espaco escolar.

Por tais apontamentos compreende-se que as dificuldades sdo de varias
instancias, ndo somente da relacdo com o espaco, mas também junto a formacao e
0 contexto historico da profissdo, e viso apontar ainda, que pelo demasiado baixo
namero de aportes que tratam sobre a tematica a falta de pesquisas na area
também dificulta a compreensao e o trabalho do profissional nesse espaco.

Além disso, mesmo que a atuacdo do pedagogo seja compreendida na
Legislacdo sobre Museus ndo € uma profissdo pautada e fundamentada por Lei,
sem possuir uma explicacéo especifica acerca das suas atribuicdes neste campo.

4.2 — LIMITES E POSSIBILIDADES DO PAPEL DO PEDAGOGO NO MUSEU

A partir do que foi analisado acima podemos condensar nesse momento 0s
apontamentos relativos as possibilidades e limitagdes encontradas pelo pedagogo
nos museus, buscando compreender efetivamente seu papel nesse espaco e se €,
realmente, um campo de atuacao.

No inicio da analise fica esclarecido que o pedagogo que atua dentro dos
museus, por mais que fora dos muros da escola, vive em uma relagdo com diversas
instituicbes escolares ou de ensino. Os autores sistematizam a atuacdo junto a
escolas (seja elaborando e aplicando praticas especificas a eles ou na visita guiada),
uma das mais realizadas pelo pedagogo. Essa relacdo se da devido a sua formacéo,
visto que o pedagogo ja entende, ou ja conhece, a vivéncia escolar, seja por ja ter
atuado ou pelas experiéncias atreladas a sua formacg&o. Nesse sentido, segundo os
autores, nos museus o pedagogo tem como uma de suas possibilidades desenvolver

atividades ou mediar visitacdes que tem énfase em grupos escolares.
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Em seguida, a analise aborda as questbes de acesso e democratizacdo do
espaco e do conhecimento produzido nele, de tal modo, os autores déo a funcdo de
tornar-se um espaco mais democratico ao pedagogo. No geral, todos os agentes
devem se incumbir dessa funcdo, porém, é na educacdo que tudo se transforma,
inclusive o sujeito. Dessa forma, quando Araujo e Lucindo (2016) trazem falas de
alunos em seus textos dizendo que os espacos museais sao de dificil compreensao
e depois relatam que com o auxilio de um pedagogo se tornou mais facil, € essa a
funcéo esclarecida de democratizar o acesso.

Tal qual na escola o professor ndo apresenta o conhecimento cientifico em
termos académicos a um aluno em fase de alfabetizacdo, ou seja, ele necessita
fazer uma transposicao didatica, transformando o conhecimento cientifico em um
conhecimento compreensivel aos alunos, no museu também néo deve ser diferente,
€ necessdaria uma traducdo para que ele conheca, compreenda e internalize os
conceitos, além de dar oportunidade a sua prépria leitura.

Levando em consideracdo o0s pressupostos defendidos pela Nova
Museologia, entende-se que ndo se pode silenciar um educando, pensando nisso &
de encargo do pedagogo, dialogar, mediar, questionar, considerar a bagagem e a
realidade de cada sujeito para que a educacédo ocorra também nesses espacos.

Em um terceiro momento, foi elencado por meio dos textos uma possibilidade
inerente a acdo do pedagogo em qualquer espaco em que ele atue, planejar,
desenvolver e avaliar. O planejamento € a base do trabalho pedagogico, nesses
espacos ndo se planejardao aulas como na escola, mas sim a¢fes educativas que
seguem um modelo muito parecido, onde deve ser considerado tempo, espaco,
recursos, pessoas, quase todas as preocupacdes que se tem na escola, porém, o
prazo de uma acdo educativa € mais curto, portanto, o pedagogo desenvolve e
avalia rapidamente e para tal deve haver um planejamento antecipado, detalhado e
gue seja exequivel.

Desse modo o planejamento de a¢des educativas também se configura como
pratica do pedagogo no museu, e ainda, sua avaliacdo. Souza (2016) aponta que
sem avaliacdo ndo ha qualidade no desenvolvimento, em vista disso é necessaria
avaliacdo constante acerca das praticas que elabora e ainda, avaliagdo e
autoavaliacdo do seu trabalho, postura e comprometimento com a educacgao desse

setor.
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Por fim, sdo trés os autores que explanam as adversidades e dificuldades que
0 pedagogo encontra no desenvolvimento de seu trabalho. A maior parte delas néo
se interliga ao fazer da pratica pedagogica, mas as burocracias museais e seu
acervo, 0 que nesse ponto € compreensivel, pois o pedagogo em sua formacéo
inicial necessita planejar e executar atividades no espaco escolar, com 0s materiais
que lhe sédo dispostos, jA& no museu encontram barreiras nesse sentido, sendo
necessario pensar um espaco diferente e com materiais diferentes, refletindo se
estes podem ou ndo ser manuseados por se tratar de acervos.

Outro fator de dificuldade apontado por Filho e Silva (2017) é a
desvalorizacdo da profissdo dentro dos museus. Sabemos que pedagogos e
licenciados em geral sdo uma classe muito desvalorizada no Brasil atualmente,
dessa forma os autores ainda destacam que dentro do museu iSso ocorre ainda
mais em vista do contexto histdrico onde o pedagogo era entendido apenas como
aguele que cuidava de criancas, sem entender ou ter outra funcdo perante a
sociedade. Além disso, o fator Legislacdo também é insuficiente, deixando claro que
€ importante haver um pedagogo na instituicdo, porém, se ndo houver, o
conservador acabard assumindo seu papel, concomitante disso, é nesse sentido que
muito museus contratam historiadores licenciados, que teoricamente podem assumir
duas funcdes, o que acaba por influenciar na contratacdo de profissionais
pedagogos.

A partir do levantamento € possivel perceber que h4 uma gama de atribuicdes
e possibilidades que podem ser assumidas pelo pedagogo, ainda pouco exploradas
e pouco valorizadas, mas que existem.

Observa-se a partir do mapeamento de produ¢des neste capitulo, a escassez
de trabalhos. E neste sentido que a tematica desta pesquisa busca colaborar,
evidenciando a necessidade de aumentar essas pesquisas, a fim de diminuir as
dificuldades que barram o pedagogo de cumprir com seu papel, seja ele aonde for, e
ampliando o olhar sobre a necessidade desse profissional em todos os espacos que

precisam da mediacéo educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada acerca do Papel do Pedagogo nos Museus parte da
pratica cotidiana vivenciada nos museus e 0 anseio de compreender cada vez mais
e disseminar a necessidade e a importancia da profissdo do pedagogo na
sociedade, em seus varios campos de atuacéo.

Para o desenvolvimento da pesquisa foi analisado o histérico da Pedagogia
no Brasil e na cidade de Ponta Grossa, a fim de compreender a elaboracdo e como
o curriculo da UEPG contribui para a formacgéo do pedagogo que atua em ambientes
nao-escolares.

Nesse sentido é visivel o desfalque e a falta de discussdo nas legislacdes
sobre a formacéo inicial voltada a esses espacos. Os espacos nao-escolares séo
considerados como campo de atuacdo pedagdgica no Brasil e dessa forma,
alocados na composicao curricular de graduandos em pedagogia, desse modo, a
UEPG contempla uma disciplina que discute esses espacos a partir de 2007 e
somente a partir de 2013 de maneira a ser uma disciplina obrigat6ria, além disso, a
Lei € muito clara quanto a necessidade de estagios, saidas em campo e discussdes
aprofundadas quanto a esse tema, porém ndo aponta possibilidades, formas de
fazé-lo ou algum suporte a faculdade que deseja realizar tal acdo, demonstrando
assim que as discussfes sdo ainda recentes e que o0s debates acerca disso
precisam ser ampliados.

Desse modo, a formagéo inicial dentro da UEPG para tais espagos, inclusive
0 museu é muito vaga, discutindo brevemente sobre o espaco e pequenos pontos de
atuacdo do pedagogo, mas sem explanar o assunto, desse modo, na pratica o
graduando se encontra despreparado, tendo de buscar informacdes além.

Por tais apontamentos também em sua pesquisa Souza (2016) aponta que 0s
pedagogos chegam a instituicAo museal sem saber quais serdo suas atribuicdes,
pois a formagdo inicial ndo prepara de forma especifica para tal atuagdo mas, na
relacdo com demais disciplinas como didatica e os proprios estagios que cobram do
aluno o desenvolvimento de planejamentos pode-se ter uma noc¢do, o que muda é o
espaco e o tempo mas a acao de planejar uma atividade educativa segue a mesma,
também as disciplinas de psicologia que fazem o compreender das questbes de

desenvolvimento e gostos de cada faixa etaria, disciplinas que discorrem sobre as
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formas de avaliagdo e o que é avaliar. Todas essas, por mais que desenvolvidas
dentro da graduacdo com a intencionalidade de serem pensadas no ambito escolar
formam o pedagogo museal e déo a ele base para cumprir com seu papel dentro da
instituicao.

Em seguida, nos caminhos da pesquisa caracteriza-se 0 espago do museu e
seus entremeios que se relacionam com as questbes educativas, sendo este
entendido também enquanto pedagdgico, tendo em vista as a¢des desenvolvidas.
Para este fim utilizou-se nesse percurso o caderno do Programa Nacional da
Educacdo Museal e a Legislagdo sobre Museus, também para essa discussao
Lucindo (2015) foi uma grande contribuinte.

Nessa temética, entende-se que o museu é um espaco educativo, que por
muito tempo e ainda hoje, é visto como um ambiente da elite, que colabora para a
segregacdo da educacdo e da difusdo da cultura, porém atualmente esse
pensamento tem tomado distancia da realidade e esse espaco tem sido mais
ocupado pelas minorias, compreendendo que aos poucos as instituicbes museais,
assim como o0s espacos de cultura e memoria se tornaram mais acessiveis.

Nesse sentido a educacdo € vislumbrada nesses espac¢os por meio do seu
acervo, independente do aporte e se este material € fisico ou ndo. A finalidade
educacional do museu esta fundamentada, o setor educativo deve ser garantido e
pauta-se na PNEM que visa a educacdo como finalidade importante, tal qual a
preservagao e a conservacgao.

Observa-se também, que a Educacdo Museal € um elemento importante
neste percurso, pois ela € quem vai definir e explicar que o processo educativo
nesses espacos se da pela utilizacdo do acervo e dos objetos na pratica medializada
para que os sujeitos produzam saberes, enfatizando que o foco néo esta nos objetos
em si, mas na forma de utiliza-los para a formacéo integral do sujeito, uma educacao
emancipatoria que torne o sujeito um agente transformador da sociedade.

A partir do caminho da compreensao das influéncias e nao influéncias da
formacdo inicial no que tange os espacos nado-escolares e a compreensédo de como
se caracteriza o museu e sua finalidade educacional chegou-se a analise dos
trabalhos que discutem o papel do pedagogo nos espagos museais. A partir dela os
autores trouxeram possiveis praticas a serem desenvolvidas e as barreiras

encontradas por tais profissionais em sua atuacao dentro do museu.
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Desse modo, como ja pontuado, sdo diversas as atividades que este
profissional pode desenvolver dentro do museu, mesmo encontrando dificuldades,
com a falta de conhecimento especifico sobre os acervos e aquelas relativas as
burocracias existentes. Porém, constata-se que ha possibilidades de atuacéo, como:
- Desenvolver agbes com escolas, com os visitantes no individual ou coletivo;

- Planejar, desenvolver e avaliar praticas educativas com visitantes e com
colaboradores;

- Auxiliar e trabalhar junto ao historiador e ao museotlogo a fim de tornar as
exposicBes mais acessiveis e compreensiveis a todos aqueles que podem vir a fazer
visitas, de modo que desde criancas até idosos tenham entendimento e possam
ainda assim, fazer sua propria leitura.

Assim sendo, pode-se definir o Papel do Pedagogo nos Museus como o de
um educador que se pauta nos meios museais e no patrimoénio. Este profissional
pode contribuir na organizacdo, planejamento e avaliacdo no setor educativo,
auxiliando nos processos de mediacao e na transposi¢cao dos conhecimentos.

Entende-se que o pedagogo, tem como finalidade da sua profissao, a
transformacao social, conhecendo e compreendendo cada um daqueles que passam
pelo seu caminho a fim de motiva-lo a buscar a cultura e o respeito a cada dia mais.
Nesse sentido seu papel se baseia na relacdo entre as questdes da pedagogia
social, trabalhando para que o0 museu seja um espaco educativo e que essa
educacédo seja efetiva e democrética, estimulando os visitantes e, como € de maior
namero, os alunos de grupos escolares a dialogarem na construcdao do
conhecimento, em uma perspectiva critica, libertadora e pautada na transformacao
social.

Tendo em vista as presentes consideracdes, este trabalho enfatiza a
necessidade de mais discussdes sobre a tematica, tanto no que diz respeito as
legislacbes do campo educacional, bem como aquelas que dizem respeito aos
museus, quanto nas praticas desenvolvidas nos cursos de formagéo inicial em
Pedagogia.

Além disso, ressalta-se a caréncia de producdes académicas que abordam a
relacdo entre o pedagogo e 0 museu, 0 que pode ocorrer tanto por um
desconhecimento dessa &rea de atuagdo, quanto por falta de interesse ou ainda de

politicas efetivas que respaldem essas discussoes.
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Nesse sentido, esta pesquisa ndo finda as discussfes necessarias a este
campo, mas sim acaba por suscitar outras questdes pertinentes, propiciando uma
reflexdo sobre: Como a Educacdo em espacos ndo-formais e a Pedagogia Social
serdo discutidas nas proximas reformulagdes dos curriculos dos Cursos de
Pedagogia? Os espacos ndo-escolares podem vir a ser considerados campos de
atuacdo dos profissionais de Pedagogia e serem explorados enquanto campo de
estagio? Como reconhecer as praticas desenvolvidas pelos pedagogos nos museus
para sua atuacado efetiva? Como as politicas publicas e legislacdes podem contribuir
no reconhecimento desse campo de atuagcéo?

Assim sendo, esta pesquisa esboca sobre o papel do pedagogo nos museus,
identificando e refletindo sobre elementos pertinentes tanto com relacdo a formacéao
inicial quanto na atuacdo em campo, enfatizando a sua importancia e contribuicao

nestes espacos.
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