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RESUMO

Nesta nossa pesquisa intitulada o PIBID na formacdo de futuros docentes
alfabetizadores, aborda um breve histérico da formacéo de professores no Brasil, para a
compreensao da configuracdo que temos no cendrio atual, os paradigmas quebrados e
reformulados para o desenvolvimento do processo de formacdo docente. Assim como,
buscamos conhecer melhor as politicas publicas que subsidiaram a formacédo docente,
como o PIBID, que por sua vez foi de grande relevancia para aproximar os futuros
docentes de seu campo de trabalho. Objetivamos analisar e compreender 0s processos
de alfabetizacdo numa perspectiva do letramento. A andlise tedrica, a partir da
problematica, como a participacéo dos académicos do PIBID, contribuiu na sua formacgéo
como professor alfabetizador, se deu através de estudos e reflexdes fundamentados nos
seguintes autores como: Freire (1989), Libaneo (2004), Libaneo (2002), Saviani (2009) e
Formosinho (2012). A pesquisa teve carater em uma abordagem qualitativa, com
utilizacdo de um questionario com os sujeitos participantes do PIBID, ofertado pela
CAPES, nos anos de 2018/2019, sendo elas graduandas e graduadas em Licenciatura
em Pedagogia, pela Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ainda apresentaremos 0s
trabalhos desenvolvidos na area, os quais encontramos no levantamento de dados para
a de revisdo de literatura. Discutiremos a metodologia utilizada para a construgcédo do
trabalho, em relagéo ao questionario, e o publico a quem foi conferido as questdes. Serao
apresentadas as questdes, assim como suas respostas e andlise realizada a partir delas,
e analisaremos os dados coletados a partir do questionario. Com os dados levantados, e
analisados, refletimos a luz das teorias sobre a importancia do PIBID em nossa formacéao.

Palavras-chave: Formag&o Docente. PIBID. Alfabetizagéo.
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INTRODUCAO

Quando nos remetemos ao histérico educacional em nosso pais, € possivel
perceber que é recente o processo de democratizagdo do acesso as instituicdes
escolares por parte das classes populares. Fazendo uma retomada nesse contexto,
podemos compreender as diferentes manifestacbes e movimentos voltados tanto ao
processo de melhoria da formacgéo docente, quanto & democratizagdo da educacédo que
acabou se efetivando com a Constituicdo Federal de 1988. Diante deste cenério de
mudancas, se percebeu a necessidade de reestruturar esse processo de formacéo inicial
docente, modificando também as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura.

Por meio das inUmeras discussfes acerca da formacdo docente e do acesso a
educacédo as camadas populares, surgem politicas publicas voltadas a garantir que o que
vinha sendo reivindicado, se efetivasse. E diante deste contexto que surgem politicas
publicas voltadas a educacéo, objetivando assim uma melhoria no processo de formacao
docente, melhoria na qualidade da educacdo e também com o intuito de suprir as
necessidades com relacdo a falta de professores nas instituicoes escolares e com isso
fomentar e estabelecer um elo entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as
instituicdes escolares.

Dessa maneira, as Politicas Educacionais podem ser compreendidas como a¢cées
gue levam em consideracao as necessidades coletivas, os problemas que se acentuam
com o passar do tempo e que por meio de discussdes e efetivacdo de acdes, se buscam
solucionar determinados problemas.

E importante lembrar pelo menos trés razdes pelas quais o campo da politica
educacional é altamente complexo. O primeiro, como ja afirmado, refere-se ao
fato de que se trata de um campo abrangente, complexo, envolvendo
inUmeras teméticas relacionadas a politica e gestdo da educacdo. O segundo
refere-se ao fato de que a Politica Educacional se constitui como um projeto
cientifico e um projeto politico. Como projeto cientifico, necessita oferecer
andlises e conclusfes consistentes, com base em critérios de cientificidade,
tais como: objetividade, adequacéo e verificabilidade. Como projeto politico, a
pesquisa em politica educacional esta sempre comprometida em oferecer
andlises e conclusdes socialmente referenciadas e politicamente engajadas,
baseadas em critérios de normatividade politica, tais como: legitimidade,
eficacia em termos de justica social e igualdade e criticidade. Por ultimo, o
campo da Politica Educacional desafia os pesquisadores a compreenderem,
na medida do possivel, tendo em vista a variedade de objetos e abordagens
tedrico-epistemoldgicas, a dissociabilidade de politicas e préticas. Isto requer
analises das politicas e dos contextos nos quais ela é colocada em acdo,
com seus resultados/efeitos e consequéncias materiais. Enquanto um



14

aspecto tedrico-pratico, a Politica Educacional, requer além de teorizagles e
problematizagbes, intervencdes e posicionamentos ativistas transformadores,
nos quais pesquisadores e participantes das pesquisas podem articular
ac0es e projetos que resultem em beneficios coletivos.(MAINARDES; STREMEL;
2021, p.18)

Em meio a essas politicas surge o PIBID, no ano de 2007, com o objetivo de
valorizar o magistério, tornar os cursos de licenciatura mais atrativos (através da
concessao de bolsas aos académicos participantes), suprindo assim a acentuada
caréncia de professores e melhorando a qualidade da educacdo em nosso pais. Este
programa surgiu por meio do MEC (Ministério da Educacéo) e foi implementado por meio
da CAPES, atraveés da portaria normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007, abrangendo
areas como quimica, fisica, biologia e matematica. Somente no ano de 2009 se tem a
ampliacdo do programa, passando a abranger os cursos de pedagogia, filosofia,
sociologia e letras. Mas em meio a essa expansao, também pode se observar que o
programa também passou por alguns problemas recorrentes devido ao grande corte de
bolsas ofertadas em todo o pais.

O Programa de Iniciacdo a Docéncia, da CAPES, proporciona aos alunos
graduandos das licenciaturas, a possibilidade de antecipar o vinculo, entre os futuros
professores e as salas de aula da educacao basica, estreitando também os lacos entre
as universidades e as escolas de ensino regular.

No subprojeto de Pedagogia do ano de 2018 destinou-se as ac¢bes que
envolveram os processos de docéncias nas salas de alfabetizacao, trés foram as escolas
da rede municipal de ensino de Ponta Grossa que receberam alunas da Universidade
Estadual de Ponta Grossa. As académicas foram subdivididas para participar em equipes
nas respectivas escolas. Através do PIBID, foi possivel ter contato com o contexto geral
escolar, assim como ampliar os estudos sobre o papel da educacdo. Para muitas das
académicas o projeto proporcionou 0 primeiro contato com experiéncia na docéncia,
outro fator ainda que convém lembrar, é a oportunidade de que as alunas do curso de
pedagogia pudessem conhecer melhor a area que pretendem atuar, o qual € de objetivo
ingressar como carreira, antes mesmo do contato do estagio supervisionado, que
ocorrem nos ultimos anos da graduacdo, conhecendo a profissdo com novo olhar, um
olhar atento, para além das teorias, permitindo o olhar teédrico oferecido pela

universidade, articulando ao mesmo tempo com o olhar da pratica, tendo a oportunidade
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de se identificar com a docéncia. Os processos de Alfabetizag&o e Letramento nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, foi a tematica trabalhada dentro do subprojeto de
pedagogia, nos anos de 2018/2019, o que possibilitou as pibidianas compreenderem
melhor como ocorre a aquisicdo da leitura e da escrita infantil. Ao considerar que o
trabalho realizado durante o projeto teve como foco a alfabetizacdo em uma perspectiva
de letramento, varios momentos de estudos foram realizados e foi possivel uma
articulacdo com a disciplina de Alfabetizacdo e Letramento e também outras disciplinas
do curso que abordavam discussdes acerca da docéncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Varios autores discutem a docéncia alfabetizadora, os quais serviram de base para
o desenvolvimento da nossa pratica de observacdo participativa no projeto, mas em
especial a pesquisadora professora Magda Becker Soares!, que retrata que a
alfabetizacdo e o letramento, embora tenham conceitos diferentes, séo indissociaveis e
devem ser trabalhados de maneira articulada.

De acordo com a pesquisadora, "Letrar € mais que alfabetizar, é ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte
da vida do aluno” (SOARES, 2002, p.13). Diante disto, pode-se compreender que este
processo além de ocorrer de forma simultanea, deve se dar de maneira que o ato de
alfabetizar letrando parta do contexto, da realidade dos educandos, para que 0s mesmos
consigam atribuir significado/ sentido aquilo que estédo tendo contato e assim desenvolver
as habilidades de leitura e escrita de maneira que ndo apenas saibam codificar e
decodificar simbolos, mas interpretar o que leem, o que escrevem, 0 que ouvem, ou seja,
a realidade a qual estdo inseridos. Pode-se afirmar que foi um projeto que proporcionou
diversos aprendizados a todos 0s egressos, principalmente no processo de alfabetizacao
numa perspectiva de letramento. A cada encontro para estudos, foram tracadas
estratégias para as intervencdes e assim, adquiridos subsidios para que as aulas

ministradas pudessem proporcionar a construcéo do aprendizado pelas criancgas.

! Professora doutora titular da Faculdade de Educagdo da UFMG, graduada em Letras Neolatinas e
doutora em didatica. Pesquisadora das areas de alfabetizacao, letramento, escrita, ensino, leitura e
formacéo de professores.
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A PESQUISA: JUSTIFICATIVA, PROBLEMA E OBJETIVOS

Apds percebermos o quanto o assunto € de grande relevancia para a area da
educacao e para o processo formativo do futuro docéncia, emergiu 0 questionamento:
“‘Como a participacdo dos académicos no PIBID contribuiu na sua formagdo como
professor alfabetizador?” Essa dentre outras inquietacdes, permitiram tracar os caminhos
da pesquisa. O interesse pelo tema ocorreu diante da possibilidade de conhecer melhor
0s processos de alfabetizacao, a principio foi por meio do projeto do PIBID, e, apds, com
0 propésito de ir em direcdo a obtencdo de respostas, tivemos a oportunidade de
aprofundar os estudos através das pesquisas, com o trabalho de conclusédo de curso,
fundamentadas em tedricos que abordam em seus estudos e pesquisas o tema, assim
como nas legislagfes, visando ampliar nosso conhecimento na &rea, considerando que
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental sera nosso campo de trabalho. Contudo,
formulamos como o objetivo da pesquisa para responder a esse questionamento, que
serdo estudados e analisados, o material coletado através do app Google Forms, as
revisdes literarias, assim como a pesquisa tedrica sobre o tema. A intencdo é apontar o
guanto o projeto € importante para o incentivo a docéncia, e quanto é possivel aprofundar
0s conhecimentos para a formacédo das futuras professoras dos anos iniciais.

Diante do exposto, 0s objetivos desta pesquisa estdo assim delineados:

- Geral:

Refletir e analisar a importancia do PIBID em proporcionar um contato direto com
a docéncia e os processos de formacéao de professores alfabetizadores;

- Especificos:

Compreender o historico de formacédo de professores, assim como 0 programa
oferecido pela CAPES - PIBID;

Apresentar a escolha metodoldgica, e a revisao de literatura;

Analisar e discutir a importancia do PIBID na formacédo de futuras professoras
alfabetizadoras, acerca das respostas obtidas por meio do questionario;

Para atender aos objetivos explicitados, a presente pesquisa esta organizada em
3 capitulos com suas respectivas discussdes, buscando discutir os temas e as categorias

principais a eles referentes.
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ORGANIZACAO DO TRABALHO

O presente trabalho foi organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo
abordaremos de forma breve o processo de Formacdo docente no Brasil, trataremos
também do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia de maneira geral e em
seguida como o mesmo iniciou e se desenvolveu na Universidade Estadual de Ponta
Grossa e, no segundo capitulo, apresentaremos os trabalhos desenvolvidos na area, 0s
quais encontramos no levantamento de dados para a revisao de literatura. Discutiremos
a metodologia utilizada para a construcdo do trabalho, em relacdo ao questionario, e o
publico a quem foi conferido as questdes. No terceiro capitulo, serdo apresentadas as
questdes, assim como suas respostas e andlise realizada a partir delas, e analisaremos
os dados coletados acerca do questionario respondido pelas pibidianas que participaram
do projeto durante o periodo de 2018/2019, suas experiéncias, contribuicbes do projeto
em seu processo formativo e como foi desenvolver um trabalho tendo como base a

alfabetizacdo em uma perspectiva de letramento.
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CAPITULO | - O PIBID NA FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES

Este capitulo tem como objetivo apresentar algumas discussbes, de cunho
fundamentalmente tedrico, sobre as concepg¢des que auxiliam na compreensdo dos
processos de formacéo docente em nosso pais em um breve historico, abordando dentre
as politicas publicas, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID,
no momento seguinte, com uma abordagem contextualizada do projeto na Universidade
Estadual de Ponta Grossa. A temética trabalhada no subprojeto de Pedagogia, contando
com o projeto, como um incentivo a formacao docente, e que possibilitou o aprendizado

sobre os conceitos de alfabetizacdo e letramento.

1.1 FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

No que tange a historicidade da formacéao docente no Brasil, pode-se observar que
desde que os Jesuitas vieram para o Brasil com o intuito de educar os indios, levando
em consideracdo também as diferentes reformas que ocorreram e também a criacdo dos
cursos superiores, ndo existia uma preocupacdo de maneira clara relacionada a
formacao docente.

A preocupacao com a formacao docente s6 se deu de acordo com Saviani (2009,
p. 144) “[...] na Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de
1827”. Essa lei estabelecia que o ensino nas escolas deveria ter como base o0 ensino
mutuo e os professores que lecionavam nessas escolas deveriam ter um treinamento/
preparo para que pudessem trabalhar com este método. Logo apéds, através da
promulgacdo do Ato Adicional de 1834, a educagcdo primaria passou a ser
responsabilidade das provincias e com isso teve-se a necessidade da criagdo das
escolas normais, voltadas a formacédo docente. Com a preocupacdo com relacdo ao
conhecimento que seria transmitido pelos professores, houve a necessidade de que o0s
mesmos dominassem o0s conteddos que deveriam ser transmitidos, mesmo que
despreparados didaticamente.

Em meio a um abre e fecha das escolas normais, houve a sua alteracdo pelos
professores adjuntos, profissionais estes que acompanharam e auxiliaram os
professores, tendo a oportunidade de se desenvolver profissionalmente. Com a abertura

novamente das escolas normais, houve uma grande critica acerca da forma que os
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professores eram preparados, sem um estudo e preparac¢do voltado as questdes préticas,
houve a reforma da instrugéo publica no ano de 1890. Com a necessidade de modificar
o processo de formacgao docente tanto na questao tedrica e curricular, quanto na questao
pratica, houve o melhoramento do curriculo e a criacdo, que segundo Saviani (2009, p.
145) era denominada de “escola modelo” junto a escola normal.

No ano de 1932, no ambito dos movimentos com ideais escolanovistas que exercia
uma forte critica acerca do método tradicional de ensino, apresentando-o como ineficaz
no preparo dos alunos para a exercerem a cidadania e que desconsiderava o contexto
atual, houve a transformacao das escolas normais pelos institutos de educacéo.

Com a lei 4024/61, a formacao de professores no Brasil foi normatizada a nivel
estadual e federal, em relacdo ao ensino primario, a formacéo de professores ocorria em
nivel médio nas escolas normais, e para a formacdo do professor para atuar no curso
secundario, ocorria em nivel superior, nas licenciaturas. Apos a Lei n°® 5692/71 extinguir
as escolas normais, tal habilitagdo passou a ser no segundo grau, agora denominado de
magistério. A LDB 9394 promulgada no ano de 1996, passou a estabelecer em seu Art.
62:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagédo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996. Art.62)

De acordo com a LDB 9394/96 a formacéao docente para atuar na educacao basica
deveria ocorrer por meio do ensino superior, porém seria aceita a formagcdo minima em
nivel normal para o exercicio da docéncia nas etapas da educacao infantil até o ensino
fundamental- anos iniciais.

Com o inicio da necessidade do processo de formacao docente no Brasil no século
XIX, dois modelos de formagéao se configuraram. Segundo Saviani (2009), estes dois
modelos eram “o modelo dos conteudos culturais-cognitivos e o modelo pedagdgico-
didatico”. O primeiro se caracteriza como um modelo formativo com foco na teoria e no
dominio de conteudo especificos de area, ja o segundo modelo considera necessario que

em sua formacéo o professor tenha um preparo pedagoégico-didatico.
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A formacdo docente é um processo complexo e que envolve constante
investigacdo, reflexdo, e estudo, e é a formacdo inicial que proporcionarqd que o
licenciando tenha acesso ao conhecimento e as habilidades necessarias para que dé
inicio a construcao da sua identidade profissional e a realize por completo exercendo sua
atividade principal que é o ensino, esse conhecimento e essas habilidades necessérias
sao definidas como profissionalidade.

Quando se adquire a profissionalidade, ou seja, as habilidades e conhecimentos
necessarios para o exercicio da profissédo, se imagina que o docente adquira também a
nocdo de profissionalizagdo e de profissionalismo, no decorrer do exercicio da sua
profissao e continuidade dos estudos.

Essas nocbGes, apesar de serem singulares, se complementam. A
profissionalizacdo sdo os requisitos, predisposicfes necessdarias para o exercicio da
profissdo docente, enquanto o profissionalismo se refere a forma com que o docente
realiza seu papel, o seu empenho, cuidado, suas obrigacdes, ou seja, tudo aquilo que da

existéncia ao que faz parte das particularidades da docéncia.

A profissionalizacao refere-se as condi¢cdes ideais que venham garantir o
exercicio profissional de qualidade. Essas condi¢cdes sdo: formacao inicial e
formacéo continuada nas quais o professor aprende e desenvolve competéncias,
habilidades e atitudes profissionais; remuneragdo compativel com a natureza e
exigéncias da profissdo, condigbes de trabalho (recursos fisicos e materiais,
ambiente e clima de trabalho, praticas de organizacdo e gestdo. O
profissionalismo refere-se ao desempenho competente e compromissado dos
deveres e responsabilidades que constituem a especificidade de ser professor e
ao comportamento ético e politico expresso nas atitudes relacionadas a préatica
profissional. (LIBANEO, 2004, p. 75.)

A profissionalizacdo faz referéncia entdo a tudo o que visa garantir uma boa
formacdo e possibilita o exercicio de um trabalho com qualidade. Enquanto o
profissionalismo é a capacidade de realizar um bom trabalho, a dedicacdo, o
planejamento, o conhecimento sobre o contexto do aluno para que assim 0 ensino
realmente seja significativo.

No inicio desse processo de formac&o, nos dois primeiros anos do curso, 0s
licenciandos, na maioria das vezes, acabam tendo um contato maior com teorias, e
somente nos dois Ultimos anos com a pratica, tornando esse processo formativo
fragmentado, pois teoria e pratica acabam ndo caminhando juntos e se tornando

dissociaveis. Esse contato com o ambiente escolar somente no final do curso e em
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situacdes especificas, como o0 estagio, que muitas vezes ndo possibilitam que os
académicos conhecam a realidade escolar, e enfrentem as diferentes situacbes e
problemas que ocorrem nas instituicbes e que acabam demandando n&do soO
conhecimentos tedricos, mas também os vivenciados e experienciados que sao
necessarios para sua resolucdo. Esses dois modelos que se propagaram ao longo de
todo esse periodo historico, transformaram o processo de formacgdo docente em algo
dicotomizado, que desconsidera o todo e a relacdo entre teoria e pratica.

De acordo com Freire (1989, p. 67), “a teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim
como a pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a
teoria, tem-se a praxis, a ag¢ao criadora e modificadora da realidade.” A praxis é a relacéo
teoria e pratica capaz de transformar a realidade, sem a pratica, a teoria se torna apenas
falacia, enquanto a pratica sem teoria € a realizacdo de acbfes cegas, sem meios e
caminhos, reflexdes para se chegar ao fim. Para Paulo Freire, “a reflex&do critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Prética, sem a qual a teoria pode ir
virando blablabla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 2021, p. 24). A praxis sO se realiza
guando se tem uma teoria que dé embasamento a pratica, possibilitando a reflexdo sobre
as acoes a serem realizadas e apds a realizacdo, para que assim ocorra a transformacao.

Diante deste contexto e organizacdo curricular dos cursos de licenciatura, €
possivel perceber um carater técnico nesse processo formativo, pois os académicos
estudam a teoria de forma isolada da pratica e quando chega o momento de vivenciar a
realidade escolar, 0 mesmo acaba sendo visto como momento de aplicar a teoria até
entdo estudada e aprendida, reduzindo o trabalho do professor a algo técnico, que possa
ser aplicado, ou seja, desumanizado.

Desta maneira, na tentativa de vivenciar, investigar, estudar e refletir acerca das
relacdes estabelecidas no ambiente escolar e objetivando que ja no inicio de sua
formacao os académicos tenham um contato maior com as instituicdes escolares, alguns
programas foram implementados, entre eles o PIBID (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia).

Segundo Freire (2021, p. 25), “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”, portanto programas como o PIBID contribuem e estimulam o

processo formativo de futuros docentes possibilitando que haja uma articulacdo entre
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escola e universidade e ocorra uma dialogia e troca de experiéncias entre discentes e
docentes, colocando o discente como sujeito ativo no seu processo de aquisicdo de
conhecimentos e habilidades durante sua formacédo ao pensar e refletir sobre o que se
estuda e o que se vivencia, podendo a partir disso realizar uma ac¢éao transformadora.

Para contribuir com a qualidade da formacé&o inicial académica, o PIBID reforca o
incentivo a este compromisso histérico, oportunizando a aprendizagem académica nos
espacos escolares, que por sua vez, sdo espacos co-formadores de alunos de
licenciaturas participantes do programa, e que ao mesmo tempo proporciona dialogo
entre a universidade e a escola publica, realizando dentro desse processo uma inversao
de papéis, ou seja, ocorre uma troca de conhecimentos, ambos aprendendo e avan¢cando
no processo educacional. O programa possibilita um contato efetivo entre a realidade do
contexto do ambiente académico, e a realidade escolar, aproximando os estagiarios com
0 processo de iniciacado a docéncia, a gestdo. A formacao inicial deve ser pautada numa
perspectiva dialégica, baseada em Freire, propiciando a oportunidade de investigacédo
sobre as praticas educativas, em um contexto que possa ser ampliado a reflexao critica
sobre a pratica, contribuindo com o processo da formacdo de professores. Segundo
Freire (2020),

Desta maneira, o educador j4 ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto
educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e
em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. (FREIRE, 2020, p. 95)

Sendo autor do processo de acdes transformadoras, capaz de realizar a praxis
através dessa dialética entre teoria, reflexdo e pratica, caracterizado como “A
triangulagdo praxioldgica” de acordo com Formosinho (2002). A autora retrata que a
praxis € a relacao entre crencas e valores, saberes e teorias e acfes praticas, mas para
que ela possa ser uma acgao transformadora, “é necessario acreditar que a teoria e pratica
sdo capazes de se transformar em uma nova pratica através da reflexdo.” (FREITAS,
LINHARES, MOSCALESKI, 2019). E necessario que esse movimento e rela¢do entre
teoria e prética ocorra, para que assim seja possivel formar uma crenca.

O académico, ao adentrar a este espa¢o formativo, vem com um olhar de
curiosidade, e em processo de amadurecimento, tendo em vista suas experiéncias

decorrentes de situagcdes especificas que ocorrem para compreensao do real exercicio
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da docéncia para o desenvolvimento do profissional. O processo de ensino e
aprendizagem perpassa por tempos de mudancas e aperfeicoamento, assim torna-se
necessaria a preparacdo dos professores para a efetivacdo, e para os avancos da
educacao que a cada dia se adequa.

A educacao se faz um trabalho essencialmente humano, trabalho este cheio de
complexidades, assim sendo repleto de desafios, em suas atividades educativas, mas
guanto a esta formacéo, o PIBID foi um elo que proporcionou as alunas vivenciarem tais
possibilidades de trabalho, que juntamente com o campo cientifico da pedagogia
proporcionou tais experiéncias, dentro do ambiente escolar, tanto dentro da sala de aula
como nos demais espacos e frentes de trabalho da escola, assim como no relato de
Libaneo (2002),

Para atender as necessidades de formacdo profissional para atividades
educativas diversificadas, prop6e-se uma Faculdade de Pedagogia com trés
cursos distintos, mas articulados entre si de modo a constituirem uma concepcgao
unitéria de formacao: o curso de Pedagogia, o curso de Formagéo de Professores
e 0s cursos de Formacgédo Continuada (Libaneo, 2002, p. 59)

O PIBID possibilitou esta aproximacéo entre o saber fazer docente com as trés
frentes que compdem o curso de licenciatura em pedagogia, assim como também as
mais diversas atividades que o0s sujeitos da instituicdo escolar realizam, agucando aos
académicos ainda mais o desejo do comprometimento e envolvimento diante das
realidades praticas experienciadas, com variados momentos, reflexdes e movimentos,
propiciando a convivéncia com ambas as concepcdes de formacéo citadas por Libaneo
(2002). O momento foi de conhecer e compreender o multiculturalismo, a diversidade,

assim como as micropoliticas existentes naquele espaco de formacao.

1.2 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA - PIBID

No que diz respeito ao historico educacional brasileiro, pode-se perceber que
antes da consolidagdo da Constituicdo Federal 1988, a educacédo pouco se destinava as
classes populares, possibilitando assim, em sua maioria, que sujeitos pertencentes as
classes mais abastadas tivessem acesso a ela. Mesmo nas constituicdes anteriores a
Constituicdo Federal de 1988, a educacéo aparece em constante processo de avangos

e retrocessos, com a criagdo de colégios, universidades e principalmente no que diz
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respeito ao acesso e também quando a mesma é posta como direito de todos, vale
salientar que o direito ndo significa a obrigatoriedade, portanto nem todas as pessoas
das classes populares tinham a possibilidade de ter acesso a educacédo e fazer valer o
seu direito. E com a Constituicdo de 1988 que a educacéo passa a ser estabelecida como

direito de todos e dever do estado. Como disposto no Art. 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o
trabalho (BRASIL, 1988, Art. 205).

Portanto, a educacéo passa a ser um direito que deve ser garantido tanto pelo
Estado, quanto pela familia, garantindo o desenvolvimento humano e o preparo do sujeito
para o trabalho e desenvolvimento da consciéncia dos seus direitos e dos seus deveres.

Ja no Art. 208, é estabelecido que a responsabilidade do Estado se dara mediante

a garantia:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da cria¢éo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢c6es do educando;

VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia
a salde. (BRASIL, 1988, Art. 208)

Este artigo apresenta um avanco com relacdo as constituicdes anteriores ao
garantir o acesso a educacdo aquelas pessoas que nao a tiveram em idade adequada,
estabelecendo obrigatoriedade e gratuidade até o ensino médio e ofertando o
atendimento entre creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de idade. Diante do
exposto, é possivel observar também que a oferta do ensino noturno regular foi uma das
alternativas encontradas para que mais pessoas pudessem ter acesso a educacao
escolar, visto que muitas pessoas trabalham e acabavam tendo que escolher entre
estudar ou trabalhar. Ao estabelecer relacdo entre essa conquista através da CF88 e as
novas orientacdes com relacdo a educacao do nosso pais atualmente, percebemos este
direito sendo infringido e retirado com a exclusdo do ensino noturno da maior parte das

instituicdes que atendem a etapa do ensino medio.
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Somente com a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo n°9394/96 é
que o atendimento em pré-escolas e creches, o ensino fundamental e médio, passam a
ser compreendidos como etapas da educacéao basica. No periodo de 1988 a 1996, a LDB
esteve em processo de aprovacao sofrendo varias modificacbes. Esta lei apresenta
questdes relacionadas a educacéo e é responsavel pela sua organizacao e estruturacdo
em nosso pais. Estabelece entdo em seu Art 4°, IX, que o dever e responsabilidade com
relacdo a educacéao se dara por meio da garantia: “[...] padrées minimos de qualidade de
ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. (Lei n°
9394/96, Art 4°, IX)”. Com isso, surge a necessidade de encontrar estratégias e realizar
novas acdes para que fosse possivel atender o que estava sendo estabelecido.

Através da constituicdo de 1988, obteve-se uma democratiza¢do no ensino e, com
ISS0, 0 aumento no atendimento educacional. Diante deste contexto e com o0 aumento
do acesso a educacgdo, automaticamente se tem a necessidade de mais espacos e
também docentes, para que essa demanda seja atendida.

Diante deste cenario legal, da ampliacdo do acesso a educacdo, houve a
necessidade de mais professores para lecionar e possibilitar assim que as demandas
fossem atendidas. A partir deste contexto histérico, entende-se que em meio a tentativa
de atender essas demandas, surgiram politicas publicas educacionais, entre elas o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, com intuito de estimular
académicos a darem continuidade em seu processo formativo, conhecendo ja no inicio
do curso a realidade docente nas instituices escolares.

A sigla PIBID faz referéncia ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagédo a
Docéncia, que é um programa gque teve inicio em 2007 nas Instituicbes Federais de
Ensino Superior. O respectivo programa € vinculado a CAPES - Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, surgindo em meio a criacdo de diferentes
politicas de incentivo a formacao docente, que se deu a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB) n° 9394/96.

A LDB 9394/96, estabelece em seu Art. 62:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacgédo infantil e nas quatro primeiras séries do
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ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996, Art. 208)

De acordo com o que esta estabelecido na LDB, a formacéo de professores devera
ocorrer em nivel superior e em cursos de licenciatura, oferecidos por instituicbes de
ensino superior, porém sendo admitido uma formacao de nivel médio para o exercicio na
educacao infantil e ensino fundamental .

Para atender as demandas educacionais com relacédo ao acesso e a permanéncia
e garantindo a qualidade da educacéo, a LDB também estabelece o seguinte disposto
em seu inciso § 4° incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013: “A Uni&o, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios adotardo mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia
em cursos de formac&o de docentes em nivel superior para atuar na educacéo basica
publica.”

Levando em consideracdo o que vem sendo estabelecido pela LDB, ha a
obrigatoriedade da unido, estados e municipios encontrarem meios de incentivar a
permanéncia dos sujeitos interessados em atuar como docentes na educacdo basica.
Portanto o PIBID, enquanto uma politica publica de incentivo a formacéo docente, é um
mecanismo que além de promover a qualidade da formacado docente, passa a servir como
aparato para possibilitar 0 acesso e a permanéncia de académicos nos cursos de
licenciatura. De acordo com a portaria n° 259, de 17 dezembro de 2019, os objetivos do
Pibid séo:

Art. 4° S30 objetivos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia:
| - incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educagéo bésica;
Il - contribuir para a valorizagédo do magistério; Il - elevar a qualidade da formacéo
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integragdo entre
educacao superior e educacao basica; IV - inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de
criacdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacao de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem; V - incentivar
escolas publicas de educacéo basica, mobilizando seus professores como co-
formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacé&o inicial para o magistério; VI - contribuir para a articulagéo entre teoria e
pratica necessérias a formacao dos docentes, elevando a qualidade das ag8es
académicas nos cursos de licenciatura. (BRASIL, PORTARIA N° 259, DE 17
DEZEMBRO DE 2019)

O Programa fomenta a aproximagéao entre universidade e escola publica, para que
assim, desde o inicio do processo formativo, os futuros docentes conhegcam a realidade

e as inumeras dificuldades encontradas e vivenciadas nas instituicdes escolares e
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possam assim, discutir e elaborar propostas que visem a melhoria do processo educativo,
a troca de ideias e o aprendizado entre académicos e docentes das instituicdes publicas.
Dai a necessidade de oportunizar aos futuros professores, momentos e espacos
que favorecam a problematizacdo, a reflexdo, a investigacdo, experiéncias durante o
convivio na docéncia, por meio do PIBID, assim, este movimento contribuird para a
construcado da identidade docente. E um aprendizado com um universo de possibilidades,
adquirido pelo académico durante sua participagdo no programa, que possibilitara
reflexdes e criticidade, o que auxiliara a utilizacdo das melhores maneiras em favor da
qualidade das escolas publicas.
De acordo com o que esta disposto na lei n°® 11.502, de julho de 2007 algumas
modificacdes sao realizadas com relacdo a organizacdo da CAPES,
Modifica as competéncias e a estrutura organizacional da funda¢éo Coordenacgéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, de que trata a Lei
ne 8.405, de 9 de janeiro de 1992; e altera as Leis n% 8.405, de 9 de janeiro de
1992, e 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, que autoriza a concessao de bolsas

de estudo e de pesquisa a participantes de programas de formacéo inicial e
continuada de professores para a educacéo basica. (Lei n° 11.502, 2007)

A Lei n® 11.502, de julho de 2007, passa a incumbir a CAPES (coordenacao de
aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) da responsabilidade de incentivar,
investir na formacéo docente objetivando uma melhoria na qualidade da educacao e
valorizacdo da profissdo docente. A Portaria Normativa n® 38, de 12 de dezembro de

2007, passa a instituir o PIBID, de acordo com o disposto abaixo:

Art. 1° Instituir, no &mbito do Ministério da Educacao, da Fundagéo Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacgéo - FNDE, o Programa de Bolsa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID, com vistas a fomentar a iniciagdo a docéncia de
estudantes das instituicdes federais de educacédo superior e preparar a formacao
de docentes em nivel superior, em curso presencial de licenciatura de graduagao
plena, para atuar na educacgéo bésica publica. (BRASIL, 2007, Art. 1)

Sendo uma Politica Educacional, o programa surge com o objetivo de fomentar e
valorizar o processo formativo de futuros docentes que objetivam atuar na educacgéo
basica, proporcionando assim, uma formacdo de qualidade e que traz resultados e
melhorias para a educacéao basica.

O respectivo projeto concede bolsas aos académicos de diferentes licenciaturas,

se desenvolvendo a partir das Instituicbes de Ensino Superior em colaboragdo com as
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instituicbes de educacédo basica. Através da concessao de bolsas que o projeto oferta, 0s
académicos sao estimulados a conhecer e vivenciar o cotidiano escolar, tendo a
possibilidade de aprender e refletir sobre o que observam neste contexto. A grande
maioria dos estudantes das licenciaturas sao trabalhadores, cursam a graduacdo no
periodo noturno, o que permite trabalhar durante o dia para auxiliar na renda familiar. As
bolsas oferecidas pelo programa institucional da CAPES sdo um incentivo a permanéncia
e dedicacdo em tempo integral a formacgéo e na iniciacdo a docéncia.

De acordo com a Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007, o PIBID
atenderia impreterivelmente académicos para atuar na etapa do ensino médio em areas
como: Fisica, quimica, matemética e biologia, e nos anos finais do ensino fundamental
nas areas de matematica e ciéncias. Com a Portaria Normativa n°122, de 16 de setembro
de 2009, o PIBID passou a abranger de forma prioritaria outras areas do conhecimento,
novas areas de conhecimento como filosofia, sociologia, letras-portugués e pedagogia, e
além da ampliacdo dessas areas, o programa foi ampliado paras a instituicbes de ensino
superior de nivel estadual, visto que desde sua criacdo em 2007, o0 mesmo era
desenvolvido em instituicdes ensino superior de nivel federal. Essa ampliacédo estimulou,
favoreceu e possibilitou a permanéncia de varios académicos nos cursos de licenciatura.
Neste periodo também houve a ampliacdo das escolas participantes do PIBID, que no
inicio tinha como prioridade estabelecer um vinculo com instituicdes que tinham notas
abaixo do indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB).

Diante do exposto, é possivel observar a tentativa de que o programa solucionasse
problemas como: a desisténcia dos licenciandos e melhorasse o IDEB de instituicdes que
apresentavam um indice baixo. Embora, ndo sendo capaz de solucionar definitivamente
esses problemas, houve a ampliacdo do programa, como o disposto na portaria n° 72 de
abril de 2010:

Art. 1° Instituir, no &mbito da CAPES, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacéo a Docéncia - PIBID que tem por finalidade apoiar a iniciagdo a docéncia
de estudantes de licenciatura plena das instituicbes de educacdo superior
federais, estaduais, municipais e comunitarias sem fins lucrativos, visando
aprimorar a formacao dos docentes, valorizar o0 magistério e contribuir para a
elevacao do padrédo de qualidade da educacéo basica. (BRASIL, PORTARIA n°
72 de abril de 2010)

A portaria n° 18 de 13 de abril de 2010, passa a ampliar as areas de conhecimento

dando énfase a realizacdo do projeto em classes de alfabetizagdo e EJA (Educacéo de
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Jovens Adultos). Com isso, o programa acaba transcendendo sua proposta inicial,
deixando de abranger apenas as areas que apresentavam maior desisténcia por parte
dos licenciandos, possibilitando assim que os académicos bolsistas pudessem ter contato
com diferentes instituicbes, sejam elas as instituicbes que apresentam IDEB abaixo da
média quanto acima da média, para que assim os pibidianos possam ter contato com
diferentes realidades educacionais.

O processo de escolha dos académicos bolsistas se da a partir do edital e das
inscricdes dos académicos interessados. Na sequéncia, ocorre o processo de envio de
questionarios a serem respondidos pelos académicos, tanto de forma oral como
descritiva, onde os mesmos relatam seu interesse em participar do programa, e de que
maneira acreditam que o PIBID possa agregar no seu processo formativo, logo apés
ocorre a selecao dos académicos. Para participar do PIBID, os académicos devem estar
matriculados no 1° ou 2° ano do curso de licenciatura, ter disponibilidade de, no minimo,
12 horas semanais para a elaboracao e realizacao de atividades relacionadas ao projeto,
nao ter vinculo com nenhum outro projeto que forneca bolsas, exceto quando o
académico é um voluntario no projeto.

No periodo de 2018 a 2019, que o respectivo programa ocorreu na Universidade
Estadual de Ponta Grossa e remetendo-se ao curso de Licenciatura em Pedagogia, 0
qual é o foco deste trabalho e que teve seu subprojeto voltado para a area de
alfabetizacao e letramento, o programa teve duracéo de 18 meses e o0 beneficio recebido
pelos académicos era o valor de R$ 400,00 reais, o professor supervisor recebia o valor
de R$ 765,00, enquanto os professores coordenadores institucionais e de area recebiam
o valor entre R$1.400,00 e R$1.500,00 (mil e quatrocentos reais e mil e quinhentos reais).

No decorrer do projeto, muitas académicas entravam e saiam do mesmo, visto
gue muitas escolas eram localizadas longe da universidade e do local de moradia das
académicas, desconsiderava-se que muitas académicas moravam em cidades proximas
a cidade em que se localiza a universidade e, com isso, 0 gasto se tornava ainda maior.
Mesmo com o intuito de incentivo a docéncia, o indice de rotatividade no programa pode
ser justificado pelo valor da bolsa recebida, pois acabava desestimulando as académicas,
levando em consideracdo que entre o valor recebido era necessario que as académicas

retirassem o valor do deslocamento até a escola e o0 mesmo acabava ndo sendo
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suficiente, tanto para o deslocamento quanto para que se mantivessem na universidade.
Com isso, percebemos que os académicos de cursos de licenciatura que entram nesses
programas, além da formacédo docente, enxergam o valor recebido como meio de se
manter na universidade e dar continuidade ao seu processo formativo. Mas infelizmente,
com o valor recebido pelos académicos, podemos perceber o quéo desvalorizado é o
trabalho docente e o quanto essas bolsas acabam nao sendo atrativas e muito menos
capazes de possibilitar que os académicos continuem nos cursos de licenciatura.

O processo de desvalorizacdo da carreira docente ja inicia nestes projetos que
deveriam compreender a realidade dos estudantes das instituicdes publicas e
compreender também que o numero alto de evasdo na universidade se da justamente
por isso, a falta de conhecimento acerca da realidade dos académicos e falta de
comprometimento dos 0Orgdos competentes em compreender a importancia da
valorizacéo da profissao docente. Levando em consideracdo todo o exposto, percebe-se
que a universidade publica esta voltada para aqueles que tém a possibilidade de apenas
estudar, ndo necessitando trabalhar, tanto para se manter no curso quanto para sustentar
suas familias.

As instituicoes escolares que se interessam no projeto e decidem firmar parceria

com a universidade também necessitam passar pelo processo de selecao.

1.3 O PIBID - NO CONTEXTO DA UEPG: O FOCO DO SUBPROJETO DA
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Na Universidade Estadual de Ponta Grossa, 0 programa teve inicio no ano de
2009, com subprojetos nas areas de Matematica, Pedagogia, Biologia, Fisica, Artes e
Quimica realizados nas escolas municipais e estaduais do municipio de Ponta Grossa.
Levando em consideragéo o éxito da primeira etapa do PIBID, a segunda etapa ocorreu
no ano de 2011 ampliando os subprojetos e passando a atender a area de Historia,
Geografia e Letras.

No inicio do programa, as areas de matematica, fisica, quimica e biologia tiveram
mais énfase em decorréncia da grande necessidade de docentes atuantes nestas areas
voltadas ao ensino médio. Porém, com o desenvolvimento e crescimento do programa, 0

mesmo passou a atender toda a educacéo basica. No ano de 2009, de acordo com a
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Portaria N° 122, de 16 de setembro de 2009, os académicos bolsistas receberam bolsas
no valor de R$350,00 (trezentos e cinquenta reais), enquanto professores supervisores
o valor de R$ 600,00 (seiscentos reais) e os professores coordenadores institucionais e
de area o valor de R$ 1.200,00 (mil e duzentos reais).

O contato, as vivéncias, a reflexdo, a problematizacéo e troca de experiéncias
possibilitados pelo PIBID - UEPG, deixam explicito a importancia do programa na
formacdo inicial dos académicos e na construcéo da sua identidade profissional.

O programa contribui para que os alunos das licenciaturas, assim como 0sS
professores, estejam em contato com a pesquisa e a extensdo, possibilitando uma
formacdo a partir de uma perspectiva reflexiva e investigadora, onde os bolsistas
promovessem uma articulacdo entre suas vivéncias e as teorias estudadas e, através
desses momentos de reflexdo acerca de suas vivéncias, possam relatar as praticas
desenvolvidas e suas experiéncias, fundamentando seus relatos através das teorias
discutidas na universidade, permitindo assim aos bolsistas e voluntarios do programa a
participacdo em encontros onde suas producbes académicas pudessem ser
apresentadas, tendo a oportunidade de apresentar o trabalho desenvolvido através dos
subprojetos e também exercitar a sua escrita académica desde o primeiro ano de

graduagéo. Assim como destaca Goes (2017),

Outro destaque é a relacdo com a pesquisa, com a producdo académica no
processo de formacdo docente, tanto dos bolsistas como dos proprios
formadores, pelo reconhecimento da licenciatura como campo de e para a
pesquisa. Contribui, para isso, a divulgacdo dos resultados de pesquisa em
eventos internos e externos a universidade. (GOES, 2017, p. 147)

Entre os encontros de subprojetos proporcionados pelo PIBID envolvendo as
universidades do sul do pais, um deles foi promovido na capital paranaense, Curitiba, no
Enlic Sul, entre os dias 12 a 14 de novembro de 2019, em que os estudantes e
supervisores, assim como 0s coordenadores dos subprojetos do PIBID, participaram do
[l Encontro das Licenciaturas da Regido Sul (EnlicSul), 11l Seminério do PIBID da Regido
Sul (PIBID/Sul) e I Seminario de Residéncia Pedagdgica da Regido Sul (RP/Sul), sediado
pela Universidade Federal do Parana. O encontro proporcionou um grande aprendizado
e uma interacdo entre as diversas Universidades de toda a regido Sul, presentes no
evento, além de proporcionar aos alunos a escrita e o relato de suas experiéncias e

aprendizados promovidos pelo Programa da CAPES.
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A participag&o no projeto possibilita um contato maior com a cultura escolar, com
os alunos, professores, equipe gestora, docentes da universidade e também com a
pratica docente, o que possibilita refletir e estabelecer relacdes entre teoria e pratica,
conhecer de perto desafios presentes do cotidiano escolar, mas também de observar a
pratica de diferentes professores e, a partir dai, problematizar, realizar discussdes acerca
do contexto. O programa vem com intuito de ampliar os olhares, observando os
acontecimentos tanto dentro de sala de aula quanto fora dela, realizando uma releitura
da realidade escolar, uma visdo que foge da alienacdo e ao mesmo tempo, permite a
reflexdo sobre a mesma. Pode-se afirmar que as trocas de conhecimentos e experiéncias
entre as instituicdes escolares e a Universidade eram constantes e significativas.

Historicamente, a formacéo de professores na Universidade Estadual de Ponta
Grossa busca oferecer aos académicos uma formacao baseada em problematizacoes,
pesquisa e na construcédo de conhecimento, e o programa da CAPES vem de encontro
com este propoésito, dentro deste campo de formacao, possibilitando aos académicos
fazer a relacdo entre a teoria apreendida na universidade e sua importancia, dentro das

necessidades que permeiam a escola, com acdes dialogicas.

1.4 SUBPROJETO DE PEDAGOGIA: ALFABETIZACAO NUMA PERSPECTIVA DE
LETRAMENTO

O subprojeto de Pedagogia, na Universidade Estadual de Ponta Grossa, abordou
durante os anos de 2018/2019, o eixo Alfabetizacdo e Letramento nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Considerando que, além das aulas da disciplina ofertadas pelo
curso de pedagogia, intitulada Alfabetizacdo e Letramento, as pibidianas tiveram um
aprofundamento sobre a fundamentacéo tedrica, utilizando autores e pesquisadores da
area, além de realizarem a articulagdo juntamente com as préticas proporcionadas dentro
do subprojeto.

As insercOes realizadas pelas académicas nas escolas da Rede Municipal de
Ponta Grossa |lhes permitiram a realizacdo de articulagbes entre as teorias e conceitos
da area. Através das praticas em sala de aula, era oportunizado o contato com os alunos
dos anos iniciais através de observagao, o que foi de fundamental importancia para

estimular a curiosidade das graduandas, implicando em questionamentos e inquietacbes
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provocados pelo olhar atento perante a pratica em busca de respostas. Este fato nos
possibilita pensar que o projeto também aguca o desejo das futuras docentes em se
conceber na profissdo desenvolvendo uma identidade de professores pesquisadores,
pois, como sujeitos historicos, compreendemos que nossa curiosidade e a pratica
investigativa contribuiram para que a sociedade tenha se desenvolvido ao longo dos
tempos.

Salientando entdo, que € de extrema importancia a pratica pedagodgica ser
permeada pelo ato de pesquisar, de articular a teoria e a pratica, bem como sair do
comodismo, para ir ao encontro de descobertas de um universo repleto de
conhecimentos, e, através do processo reflexivo, nos permitirmos perceber que somos
seres inacabados, em busca de novas formas de pensar, analisar, de se construir e
reconstruir, para que todo este processo contribua para a qualidade do trabalho no
processo de ensino-aprendizagem, e na formacao dos sujeitos.

Durante décadas, o processo de alfabetizacdo se restringiu a ensinar a crianca a
codificar e decodificar, ou seja, ler e escrever. Durante a década de 1980, ocorreram
algumas mudancas com relacdo a concepcao de alfabetizacdo. A alfabetizacdo deixou
de ser vista como aprendizagem de um cédigo e passou a ser compreendida como a
aprendizagem de um sistema de representacéo, o qual, de acordo com Soares (2020, p.
11), “[...] em que signos (grafemas) representam, ndo codificam, os sons da fala (os
fonemas). Ou seja, a aprendizagem do sistema alfabético ndo se limitava a aprendizagem
de codigos, a memorizacao das letras e seus respectivos sons. Ainda na década de 1980,
se percebeu que o processo de alfabetizacdo ndo era capaz por si sé de formar sujeitos
capazes de interpretar o que liam, produziam e vivenciavam em seus contextos sociais
através da leitura e escrita. Os sujeitos, embora alfabetizados, apresentavam uma grande
defasagem na capacidade de interpretar e produzir textos, ndo atendendo assim, as
demandas escolares e sociais do contexto a qual estéo inseridos. Percebeu-se entdo a
necessidade de articular a alfabetizagdo a um outro processo, que passou a ser
compreendido como letramento.

Os termos Alfabetizacdo, assim como Letramento, tém natureza complexa e
distintas, mesmo compondo uma expressao que no processo educacional precisam ser

indissociaveis dentro da acédo pedagogica de qualquer docente. Soares (2020, p. 38),
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considera “Em sintese, a alfabetizacdo - faceta linguistica da aprendizagem inicial da
lingua escrita - focaliza, basicamente, a converséo da cadeia sonora da fala em escrita”,
de acordo com a pesquisadora, alfabetizar € converter a lingua falada e/ou ouvida em
escrita, ou seja, fazer relacbes entre fonema-grafema, no entanto, a pesquisadora
ressalta que "Letrar € mais que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um
contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno”
(SOARES, 2002, p. 13). Contudo, a formacéo de professores necessita propor reflexdes
as graduandas, de que é necessario compreender que a alfabetizacdo ndo faz sentido
se o sujeito continuar “iletrado”, ou seja, decodificar simbolos, mas Ihe faltar o uso desta
mesma linguagem, diante dos contextos sociais, assim como no trabalho, lazer, e nas
diferentes relacdes sociais. Face ao exposto, compreender a importancia da
indissociabilidade dos conceitos acima, para a carreira docente, também implicara numa
formacao de qualidade para o futuro da crianca. Como forma de emancipar os alunos,
dando-lhes a possibilidade de ampliacéo da visdo de mundo, oportunizada a eles, pela
compreensao da realidade em que esta inserido.

O letramento permite a imersdo da criangca num universo textual existente no
cotidiano de sua realidade, e em meio a sociedade. Considerando que o0 processo de
letramento se d& antes mesmo da crianca ingressar em alguma instituicdo de ensino, que
se fazem recorrentes nas praticas sociais. Desta forma, ha a necessidade de refletir,
enquanto futuros professores, planejar e replanejar as acdes pedagdgicas para a sala de
aula, buscando conhecer os contextos histéricos, culturais e sociais, o qual convivem o0s
alunos, para os quais seré oferecida uma formacao integral e de qualidade.

A alfabetizac&o e o letramento possibilitam que o sujeito desenvolva a capacidade
de ler e compreender o mundo, a realidade em que esta inserido, e assim, por
consequéncia, a capacidade politica de transforma-lo. No entanto, no nosso pais,
observamos que os indicadores dos sistemas de avaliacdo, constantemente vem
apontando precarios desempenhos de alunos, na leitura e na escrita, ou seja, apontam
as dificuldades perante as habilidades que os alunos deveriam ter para compreensao do
sistema de escrita. Isso demonstra o quéo relevante se faz o tema em questéo, para a
formacao docente, demonstra que o ato de ensinar vai além de uma tarefa mecanica de

decodificacéo de simbolos. As acdes que os professores precisam e devem implementar,
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necessitam considerar cada crianga como ser pensante capaz de expressar-se, e
compreender que consegue exercer plenamente sua cidadania.
No préximo capitulo o objetivo € apresentarmos a constru¢cdo do objeto de

pesquisa, a revisao de literatura, assim como escolha metodoldgica.
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CAPITULO IlI- METODOLOGIA DA PESQUISA E REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, a nossa intencdo é apresentar a construcao do objeto de pesquisa,
assim como objetivamos apresentar a Revisdo de Literatura, pesquisando sobre a
relacdo que ha entre o PIBID e a alfabetizacdo. Outro ponto a ser contemplado no
capitulo sera a escolha metodoldgica, no que concerne a investigacao acerca do contato
com a realidade escolar proporcionado pelo PIBID e suas contribuigdes para a formacéo
de professores, discorrendo sobre o universo da pesquisa.

2.1 A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

Consideramos que o presente trabalho tem por objetivo abordar a importancia do
PIBID na formacao de futuros docentes. O interesse pela teméatica surgiu no decorrer de
nossa participacdo no desenvolvimento do projeto PIBID, durante o periodo de trés
semestres nos anos de 2018/2019. A participacdo no projeto nos possibilitou um contato
maior com a cultura escolar e sua organizacdo, com os alunos, professores, equipe
gestora, docentes da universidade e também com a pratica, conhecendo de perto a
realidade escolar, nos possibilitando refletir e estabelecer relacdes entre teoria e prética,
presenciar momentos que houveram problemas e obstaculos e suas resoluces,
presentes no cotidiano escolar, mas também de observar a pratica de diferentes
professores, assim como problematizar e realizar discussfes acerca desse contexto.

O programa também possibilitou que educdssemos nosso olhar, observando os
acontecimentos tanto dentro de sala de aula, quanto fora dela, realizando uma leitura da
realidade escolar menos idealizada, e ao mesmo tempo refletir sobre a mesma. Em
diversos momentos ficou perceptivel que, para a comunidade escolar, nossa presenca e
as intervencdes realizadas também eram significativas. Noés, licenciandas, pudemos
realizar uma troca de conhecimentos e experiéncias com as instituicdbes escolares,
realizando um trabalho diferenciado com foco no campo da alfabetizacao e letramento,
assim pudemos aprender, vivenciar e experienciar diversas situagdes que talvez nao
vivenciariamos no estagio supervisionado. O projeto possibilitou também um elo
importantissimo entre a Universidade e as instituicdes de educacao basica.

Esta pesquisa tem como propdsito investigar a importancia da participagdo no

PIBID por parte das pibidianas bolsistas participantes do programa dentre os anos de
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2018 e 2019, na rede municipal de educacdo da cidade de Ponta Grossa. Busca-se
respostas em relacdo a como foi importante e significativa a realizagdo do projeto para
as académicas e sua formacdo docente durante todo o periodo vigente do programa,
levando em consideracdo o ponto de vista das académicas bolsistas que participaram
ativamente de todo o processo e saber quais contribuicbes o projeto trouxe para a
formacao e o que acreditam que foi significativo para as instituicées como um todo.
Durante a elaboracdo deste projeto foram realizadas leituras amparadas em
alguns autores, sendo eles: Freire (1978), Libaneo (2004, 2002), Saviani (2009)
Formosinho (2012), Soares (2002, 2020) que abordam questdes relacionadas a formacao

docente e préaxis, nos possibilitando realizar articulagdes e reflexdes acerca do PIBID.

2.1.1 Reviséo de literatura: pesquisa sobre as pesquisas numa perspectiva de relacao
entre PIBID e alfabetizacéo

Na busca de estudos para compor a Revisao de Literatura, utilizamos palavras

chaves como PIBID e ALFABETIZACAO, mas apesar dos trabalhos encontrados serem

escritos por subprojetos do PIBID e abordarem o mesmo objeto de pesquisa, sua

concepcao, seu direcionamento, seus resultados, assim como os fundamentos teoricos

sao diferentes. Os trabalhos s&o escritos por sujeitos Unicos, e em periodos diferentes

do programa, assim como seu local e concepcdo politica sdo de cada um, dnico e

intransferivel. Cada discurso apresentado nas pesquisas a seguir seguem um viés de

investigacdo, assim como 0 ano em que foi sua participacdo no programa, faz toda a

diferenca, levando em consideracdo que nesta década de PIBID, os universos

tecnoldgicos, assim como as mudancas no ambito politico, fizeram com que o programa
fosse extremamente afetado. Pois,

E por meio da revisdo de literatura que o pesquisar familiariza-se com o

conhecimento j& construido sobre a teméatica de pesquisa e identifica possiveis

lacunas que necessitam ser preenchidas em novos projetos de pesquisa.

Geralmente, os trabalhos de revisdo de literatura preocupam-se mais em

sintetizar os resultados de um conjunto de pesquisas, dispensando menos

atencdo aos fundamentos tedricos das pesquisas revisadas. (MAINARDES,
2018, p.306)
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O presente trabalho se mostra relevante para a area da educacéo, visto que nao
h& muitos estudos sobre a tematica, assim, hd uma necessidade especial de se direcionar
um olhar para o tema, pois percebe-se que, mesmo no curso de pedagogia, Sdo poucas
as producdes de pesquisas direcionadas para a area de alfabetizacdo e letramento.
Diante desta andlise, acredita-se ser necessario que os académicos, futuros docentes
dos anos iniciais, direcionem mais discussdes durante o processo de formacao, e
procurem compreender mais a fundo sobre o processo de alfabetizacéo, pois este dara
0 suporte para as demais aprendizagens que ocorrerdo na vida do aluno, e também como
afetara as praticas pedagodgicas nas salas de aula, para que se construa préticas
significativas, e assim, ocorram mudancgas relevantes no processo de alfabetizacdo, em
gue se concretize numa perspectiva de letramento durante todo o Ensino Fundamental |,
buscando estratégias que contribuam para um ensino que promova a formacéao integral.

Na Revisdo de Literatura, o foco foi a relagdo estabelecida entre PIBID e
alfabetizacao, porém nos deparamos com um numero baixo de pesquisas académicas
dentro do curso de Licenciatura em Pedagogia, relacionado ao tema pesquisado, desde
0 ano de 2009, que foi introdugéo do programa até o ano de 2020. A pesquisa se deu no
site oficial Dados da CAPES, que se divide em pastas contendo teses e dissertacoes
correspondente a cada ano, o foco da pesquisa eram trabalhos de natureza de teses e
dissertacoes.

Este ato de pesquisa e Revisdo de Literatura nos auxilia em uma maior
compreensao acerca do objeto pesquisado, assim como proporciona identificar com que
frequéncia ocorreram as pesquisas e a quantidade existente de trabalhos relacionados
ao tema, assim como as abordagens utilizadas, as problematizacbes, o0s
posicionamentos, também as bibliografias que permitem um maior entendimento sobre o
tema pesquisado.

Nos poucos trabalhos encontrados, sobre a relacdo existente entre PIBID e
alfabetizacdo em producdes académicas, temos pesquisas que se assemelham as
caracteristicas do nosso objeto de pesquisa. Estudos a respeito do PIBID nos cursos de
licenciaturas foram bastante amplos, no entanto estudos relacionados com alfabetizagao,
percebemos um numero expressivamente pequeno, considerando que ha muitos

bolsistas e voluntarios que compdem os subprojetos na area de pedagogia. Em nossa
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pesquisa, considerando um recorte temporal dentre os anos de 2009, quando se deu o
inicio do programa da CAPES, o PIBID, e 2020, onde estavam organizados e expostos
os ultimos trabalhos, foram encontradas 3 pesquisas que consideram em seu objeto de
pesquisa a alfabetizacdo, escritos nos subprojetos de pedagogia, como demonstra a

tabela abaixo:

QUADRO 1 - Pesquisa sobre as pesquisas numa perspectiva de relacédo entre PIBID e alfabetizacao:
natureza, autor e ano.

Natureza Autores /ano Total
Tese Souza (2013) 1
Dissertacdo Fernandes (2015) 1
Dissertacdo Andrade (2018) 1
Total 3

Fonte: Disponivel em: <https://dadosabertos.capes.gov.br/group/catalogo-de-teses-e-dissertacoes-brasil>
tabela organizada pelas autoras (2021).

Dentre esses trés trabalhos, cada um trouxe sua especificidade, a pesquisa de
cada autor caminhou por caminhos diferentes, e trouxeram consigo tedricos, pensadores
do tema em vertentes distintas.

No trabalho de Isabela Mascarenhas Antoniutti de Sousa (2013), foi adotado a
analise documental, a observacdo sistematica registrada em diario de campo e a
entrevista semiestruturada com trés coordenadoras da Universidade, duas supervisoras
da Escola de Educacdo Basica e cinco bolsistas, todas participantes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, para compor sua tese intitulada
“‘Aprendendo a ser professor: a pratica no PIBID como possibilidade de mobilizacédo e
[Re]elaboragao de saberes sobre alfabetizacdo”, em que a autora trata sobre a relevancia
da pratica de ensino na escola, e para a formacéo inicial do professor no Curso de
Pedagogia. A autora teve como intuito compreender, em que condi¢cdes a pratica se
revela como espaco de mobilizacdo, elaboracdo e reelaboracdo de saberes sobre
alfabetizacao.

Ela identificou trés dimensdes de saberes na Pratica de Ensino do PIBID,
relacionadas a formacéo inicial do professor alfabetizador, que abarcaram os saberes
pedagogicos, os saberes disciplinares, os saberes -curriculares e o0s saberes
experienciais, quais sejam: saberes mobilizados; saberes inicialmente refutados; saberes

(re)elaborados. A autora apoiou-se nos principios da analise de contetudo de Laurence
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Bardin (1977), para compreender e explicar as questdes orientadoras da investigacao.
Como substrato tedrico baseou-se na abordagem histérico-cultural, que tem Vygotsky
(1984, 1987, 1988, 1989, 1993, 1998) como seu principal representante, aliada a outros
autores que tém como objeto de estudo a formacgédo de professores - Marcelo Garcia
(1999), Névoa (1995), Tardif (2002, 2005, 2007), Tardif e Lessard (2005), Pimenta (2010),
Pimenta e Lima (2010), Fernandes (2003, 2005), Saviani (2007, 2008), Tanuri (2000),
Silva (2006), e as questdes pertinentes a compreensao dos conceitos e processos de
alfabetizacdo - Freire (1982, 1989), Soares (2010, 2004, 2002, 2003), Ferreiro e
Teberosky (1985), Ferreiro (2010), Kleiman (2007, 2005, 1995), Tfouni (1988 e 1995) e
Mortatti (2004, 2006, 2012).

Os resultados da pesquisa de Souza (2013), afirmam a relevancia das praticas de
ensino no Curso de Pedagogia, como importantes espacos de ensino, de aprendizagem
e de articulacdo de saberes e para a formacao do professor alfabetizador. Ressalta, no
entanto, que ndo sao quaisquer praticas, e sim aquelas propostas que contemplem as
diversas faces da aprendizagem da docéncia, em articulacdo permanente com o0s
saberes docentes.

Eliane de Godoi Teixeira Fernandes (2015), em sua dissertacéo intitulada de
“‘Alfabetizacdo, letramento e a formagdo do professor-alfabetizador possibilidades
apresentadas pelo PIBID”, apresenta resultados de pesquisa bibliografica e analise
documental de abordagem qualitativa, fundamentada principalmente nos conceitos de
alfabetizacdo e letramento trabalhados por Magda Soares, Maria do Rosario Mortatti,
Cecilia Goulart, Ana Luiza Smolka (lingua portuguesa) e na abordagem da Teoria
Historico-Cultural de Lev Vigotski. O objetivo geral da pesquisa esta em analisar as
contribuicdes e os desafios do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para
a formacéo inicial do professor alfabetizador.

Dentro da tematica da formacao docente, o problema de pesquisa visou investigar
como a participacdo prolongada e sistematica em praticas pedagodgicas diretamente
ligadas a alfabetizacdo pode afetar a formacdo inicial do professor alfabetizador,
diminuindo o choque de realidade e aprimorando a capacidade de mediacao docente.

Fazem parte dos objetivos especificos da pesquisa (i) colocar em destaque a
complexidade do processo de alfabetizacéo e da formacéo de profissionais que a ele se
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dediquem (ii) conhecer a estrutura e a dimensdo do PIBID no cenério nacional, (iii)
analisar as atividades propostas e desenvolvidas em Subprojetos PIBID-Alfabetizac&o
para a formacao dos alfabetizadores, identificando potencialidades e limites.

A autora realizou seu levantamento bibliografico nas seguintes bases de dados:
banco de Teses e DissertagOes da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, a partir dos seguintes descritores: formag&o docente inicial; alfabetizagéo
e letramento: programas de formacdo docente: PIBID; relacdo universidade-escola:
educacao.

A autora utilizou para a analise documental Editais do PIBID de 2007 a 2013,
relatorios de atividades e também blogs mantidos pelas Instituicbes de Ensino Superior
participantes do PIBID para divulgacdo das atividades nele promovidas.

Fernandes (2015) afirma que os resultados obtidos destacam: (a) as
potencialidades do PIBID enquanto espaco privilegiado de formacdo docente,
propiciando a imerséo antecipada do licenciando na cultura escolar e em contato direto
com os alunos e o objeto do conhecimento especifico de sua atuacéo; (b) a escassez de
investigacdes sobre o PIBID no Ensino Fundamental | e especialmente na alfabetizacéo,
(c) a pluralidade e prevaléncia de atividades realizadas pelos licenciandos que nédo estao
ligadas diretamente a alfabetizacao e, (d) a participacéo discreta dos professores da rede
publica de ensino nas atividades desenvolvidas pelos licenciandos.

A autora considera gue resultados apontam potencialidades e também desafios a
serem enfrentados para o aprimoramento da condicao inovadora que o PIBID representa
para a formacéao inicial de professores brasileiros.

Igor Ariacy Freitas de Andrade, escreveu a dissertacdo em 2018, sobre a “Interface
entre acdes do subprojeto PIBID - alfabetizacdo e o empenho de leitura de alunos dos
primeiros anos do ensino fundamental”. O autor buscou analisar os resultados
alcancados por um subprojeto do PIBID com foco na alfabetizacéo e realizado por meio
do Departamento de Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto. O Subprojeto
Alfabetizagao, em conformidade com o programa ao qual faz parte, tem como proposta
atuar com criancgas identificadas com dificuldades no processo de alfabetizagdo em duas
escolas publicas, sendo uma no municipio de Mariana e outra no municipio de Ouro

Preto, ambas no estado de Minas Gerais.
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Andrade (2018), adotou para sua pesquisa 0 estudo de caso, sendo este
desenvolvido por meio das abordagens quantitativa e qualitativa. Na abordagem
quantitativa, tratou-se dos dados coletados ao longo do periodo de quatro anos da
execucdo do projeto. Esses dados sdo resultantes da aplicacdo de testes de leitura
realizados uma vez ao ano com alunos do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental
I. Os dados quantitativos foram analisados por meio de instrumentos estatisticos
descritivos, de testes de normalidade, de testes para verificacdo de suposicdo de
igualdade e de medidas para mensuracao do tamanho do efeito entre as amostras. A
abordagem qualitativa se refere aos dados coletados por meio de entrevistas semi
estruturadas com professoras das escolas de educacdo basica que participaram do
projeto.

O autor considera que tanto pelos resultados estatisticos, quanto pelas falas das
professoras entrevistadas, que as a¢bes do PIBID contribuiram para a melhoria no
desempenho da leitura dos alunos e que, de alguma maneira, provocaram mudancgas nas

praticas pedagogicas das professoras das escolas participantes da pesquisa.

2.2 AESCOLHA METODOLOGICA

A pesquisa tem por objetivo investigar o contato com as instituicées de educacao
basica proporcionado pelo PIBID, e suas contribuicbes para a formacédo de professores,
numa perspectiva de alfabetizacdo, buscou se conhecer os processos da génese do
programa, assim como a transformacao que foi possivel por meio do PIBID na construcao
do profissional docente. Através desta pesquisa também buscou-se refletir acerca do
programa enquanto uma politica publica que apresenta objetivos principais como:
estimular a formacdo de futuros professores, valorizar este processo formativo e a
carreira docente e melhorar a qualidade da educagéo.

O presente trabalho trata de uma proposta metodoldgica a partir de uma
abordagem de pesquisa qualitativa, em que a investigacéo se dara por coleta e analise
de dados para seu desenvolvimento, a partir de um questionario onde serdo observados
os relatos dos sujeitos que compdem o programa, pois é necessario considerar o ponto
de vista advindo de cada académico participante do subprojeto do curso de pedagogia,

para que assim se compreenda quais as contribuicdes do Programa da CAPES, o PIBID,
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trouxe para as licenciandas e licenciadas em Pedagogia, futuras docentes, no decorrer
do periodo de 2018 e 2019, sendo necessario investigar quais os fatores de contribuicéo
para a formacéo inicial. A abordagem de pesquisa qualitativa, segundo Minayo (2011,
p.21), é conceituada como um instrumento que:
[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que néo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracées, das crencas, dos
valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui
como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir,

mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. (MINAYO, 2011, p.21)

Entdo, apd6s este processo, ha a necessidade de analisar as impressfes
encontradas na coleta de dados, com objetivo de verificar os depoimentos e opinides
sobre a participacdo das académicas. As analises obtidas destes resultados podem
evidenciar os pontos positivos e negativos, podendo ser elas significativas para a
realidade da escola, dentro de uma aproximacao entre universidade e escola. No entanto,
ainda deve-se buscar nas bases tedricas autores que discutem sobre a formacéo inicial
docente, o historico do PIBID, e também conceituar o didlogo promovido entre escola e
universidade, realizando assim uma pesquisa bibliografica com base nas leis, como a
Constituicdo Federal de 1988, LDB 9394/96, resolucdes e editais do programa e autores
como: Saviani, Freire, Libaneo, Goes, Soares, entre outros.

Para o desempenho da pesquisa, foi formulado um questionario, e encaminhado
para 31 participantes bolsistas e voluntarias do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID, por meio de um questionario através da ferramenta
tecnolégica Google Forms App. Entre as 31 académicas contatadas e convidadas a
participar da presente pesquisa, apenas 15 participaram respondendo o questionario

encaminhado.

2.2.1 Universo da pesquisa (Académicos de pedagogia - UEPG)

O percurso metodolégico se deu com a coleta e analise dos dados, decorrente de
um formulario onde académicas e ex académicas do curso de licenciatura em pedagogia

da Universidade Estadual de Ponta Grossa, participantes do PIBID, responderam
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remotamente, pelo app Google forms?, bem como pesquisa bibliografica, para subsidiar
o trabalho e um fundamentacdo teorica para melhor compreensdo do tema. Na
abordagem qualitativa, tratou-se dos dados coletados com participantes do PIBID no
periodo de execucéo do projeto, 2018/2019. Esses dados séo resultantes das respostas
e apontamentos das pibidianas, conforme sua percepgédo, vivéncias e experiéncias
proporcionados pelo programa no ensino fundamental I.

O questionario foi pensado e construido pelas autoras da pesquisa, considerando
suas experiéncias e vivéncias dentro do programa, assim como suas inquietacdes e
qguestionamentos e com o intuito de compreender como o restante do grupo participante
do PIBID durante o periodo de 2018/2019 vislumbra sua participacdo, experiéncias e
importancia no mesmo no seu processo formativo.

A plataforma GOOGLE FORMS foi escolhida devido ao momento pandémico em
gue estamos vivendo, para que as autoras, assim como as participantes da pesquisa,
pudessem sentir-se seguras e prezadas em sua saude fisica.

A partir dos elementos que nortearam a realizacdo desta pesquisa, as autoras
elaboram um questionario com 21 perguntas, dentre elas 6 descritivas e 15 objetivas,
primeiramente dando a op¢do de cada sujeito possa se auto identificar dentro da
pesquisa, de maneira como se sinta mais confortavel, e, apés, respondendo conforme
seu perfil e identidade e sua visdo da proposta da alfabetizacdo em uma perspectiva de
letramento, com o intuito de compreender a significacdo das experiéncias e opinides das
académicas acerca de suas participacdes no PIBID, atendendo assim a intencionalidade
da pesquisa.

Os dados levantados por meio do questionario foram organizados em categorias,
sendo estas: A identidade dos sujeitos participantes no PIBID, o PIBID e o processo
formativo, o PIBID e a relacdo com a Educacao Basica - Professores Alfabetizadores.

A primeira categoria denominada identidade dos sujeitos participantes no PIBID,
envolve a identidade das participantes do programa, bem como idade, atuacéo e relacao

2 0 Google Forms € um servico gratuito para a criacdo de formularios online. O usuario pode produzir e
enviar por e-mail ou link pesquisas de multipla escolha, testes com questdes discursivas, solicitacao de
avaliacbes em escala numérica, entre outras opgdes. Disponivel em <https://www.google.com/search>.
Acesso em: 11 de fev de 2022.
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com a educacao basica antes da participacao no PIBID, tempo de permanéncia no projeto
e sua motivacdo para adentrar o projeto.

A segunda categoria denominada PIBID e o processo formativo, envolve o
processo formativo dos sujeitos da pesquisa, seu desenvolvimento profissional e
académico, a significacdo das intervencdes realizadas em classes de alfabetizacao, a
relevancia do PIBID com relacdo ao momento pandémico que esta sendo vivenciado.

A Ultima categoria intitulada PIBID e a relagdio com a Educacdo Basica-
Professores Alfabetizadores, envolve a relacéo estabelecida entre escola e universidade,
pibidianas e escola, pibidianas e equipe gestora, intervencdes e o enriquecimento da
pratica docente e a proposta do trabalho voltado a alfabetizacdo em uma perspectiva de
letramento.

O proximo capitulo apresentara o resultado do questionario aplicado aos bolsistas
do PIBID, participantes do subprojeto de pedagogia durante os anos de 2018/2019, na
Universidade Estadual de Ponta Grossa e a andlise dos dados realizados pelas autoras

deste trabalho.
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CAPITULO IIl - ANALISE DE DADOS

Este capitulo € destinado para a analise do questionario realizado com as
pibidianas acerca de suas consideracfes do programa. O capitulo em questdo, permite
ainda reflexdes por parte das autoras, quanto ao programa, e sua relevancia para o
momento histérico em que estamos inseridos. Ao estudo compete buscar respostas para
a inquietacao inicial, a importancia do PIBID na formagao dos professores alfabetizadores
no curso de pedagogia. As falas das participantes ilustram o ponto de vista e as

experiéncias das bolsistas, em relacdo a sua formacéo inicial.

3.1 A ANALISE DA IMPORTANCIA DO PIBID NA FORMACAO DOS PROFESSORES
ALFABETIZADORES NO CURSO DE PEDAGOGIA

As andlises serdo realizadas considerando os relatos de experiéncias das
académicas participantes do programa ofertado pela CAPES como incentivo e
valorizacdo da profissdo docente no periodo de 2018/2019. O questiondrio que se
encontra em apéndice foi enviado para pibidianas no més de dezembro de 2021, para
que, através das respostas, pudéssemos melhor compreender sobre a importancia do
PIBID na formacdo dos professores alfabetizadores no curso de pedagogia,
considerando suas percepcoes e relatos de experiéncias.

Baseando-se nas inquietacbes que nortearam a pesquisa em questdo, foi
construido o questionario, em que o intuito foi captar as percepcdes e opinides, assim
como relatos de experiéncias. Este questionario permitiu, através dos discursos das
bolsistas, conhecer seus posicionamentos quanto ao programa, suas perspectivas
anteriores, e também suas opinides apds o projeto.

Os dados coletados para analise foram organizados em duas categorias, sendo
as seguintes:

e A formacao dos professores alfabetizadores a partir de praticas oferecidas pelo

PIBID;

e Articulagao entre a escola e a universidade neste processo formativo;

Primeiramente, foi solicitado aos participantes que ficassem a vontade para

escolher se gostariam ou ndo de ser identificadas na pesquisa, mesmo a grande maioria
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tendo escolhido SIM, resolvemos preservar por sua identidade na pesquisa, lhes dando

codinomes, como a sequéncia de letras do alfabeto.

32 A FORMAC;AO DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES A PARTIR DAS
PRATICAS OFERECIDAS PELO PIBID

Analisando os dados obtidos mediante o questionario, o gréfico 1 nos apresenta
informacbes que demonstram a porcentagem, indicando a relacdo de idade das
participantes do PIBID. Ainda é possivel perceber, analisando o grafico, que a maioria
das participantes tem a idade entre 21 e 25 anos, mais especificamente 67%, ou seja, 10
dentre as 15 respostas, as demais participantes da pesquisa se distribuem em 13% na
opcéao de 31 a 40 anos, com 13% com idades entre 41 e 50 anos, e na opcdo acima de
50 anos foi de 7%.

GRAFICO 1: Idade correspondente as pibidianas participantes da pesquisa.

= 17- 20 anos
= 21-25 anos
=26 - 30 anos

31-40 anos
= 41 - 50 anos

= Acima de 50 anos

FONTE: Questionario formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.

O grafico 2 serve como um demonstrativo, em relacdo as experiéncias das
académicas participantes do PIBID, durante o periodo em que ocorreu o projeto, sendo

esta uma questao objetiva.
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GRAFICO 2: Tempo de experiéncia das participantes da pesquisa, nos anos de 2018/20109.

= N3o tinha nenhuma
experiéncia na area da
educacao

= Trabalhei com Educacgdo
Infantil

= Trabalhei com a 1° etapa do
Ensino Fundamental

Trabalhei com a Educacao
Infantil e com a 1° etapa do
Ensino Fundamental

= Experiéncia somente por
meio do estagio
supervisionada obrigatério

= Experiéncia por meio dos
estagios remunerados

FONTE: Questionario formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.

Dentre as 15 respostas, 8 delas, ou seja, 53% afirmaram que tiveram sua
experiéncia por meio do PIBID, 20% colocaram que nao tinham experiéncia nenhuma na
area da educacéo, 13% tiveram a experiéncia do estagio supervisionado obrigatorio, e
7% com experiéncia na educacao infantil e 7% colocou que teve sua experiéncia no
ensino fundamental.

O Gréfico 3 nos demonstra outra questdo pertinente para a analise do trabalho,
sendo o periodo em que cada bolsista do PIBID permaneceu ativa no programa. A
permanéncia das académicas que responderam a pesquisa foi bem dividido, uma média
de 27% permaneceram por um periodo de 0 a 6 meses e de 12 a 18 meses, 33%
permaneceram ativas no projeto de 6 a 12 meses, e 13% ficaram participaram ativamente
ao programa de 18 a 24 meses, contudo, houveram mais académicas que participaram

do PIBID, de 18 a 24 meses, porém nao responderam o questionario.
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GRAFICO 3: Tempo de permanéncia dentro do PIBID, subprojeto do curso de Licenciatura em Pedagogia.

=0 a6 meses

27%
=6 a 12 meses

122 18 meses

18 2 24 meses

FONTE: Questionario formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.

A questdo a seguir surgiu como um das inquietacdes, em relacdo as expectativas
das académicas, quanto ao iniciar o programa, desse modo, indagamos:

Qual foi sua expectativa/ motivacao para entrar no programa?

Entrei no PIBID porque queria mais experiéncia na docéncia, pois la temos
orientagdo para planejar aulas e aplicar! E uma experiéncia Gnica, pois depois
gue nés formamos quase nao recebemos orientacdes sobre as nossas praticas
pedagdgicas. O PIBID nos prepara para o estagio obrigatério, isso nos deixa mais
tranquila no dia de aplicar as aulas com a professora de estagio observando. O
PIBID me auxiliou muito em minhas praticas pedagdégicas e a me tornar mais
segura sobre elas! (A)

Desejo de entender como se concretiza a profissdo dentro da sala de aula! (B)

Minha motivacgéo foi adentrar na area da educacéo, j que eu trabalhava fora da
area de formacdo. (C)

Queria muito conhecer/aprender sobre a docéncia, ter contato com o campo de
trabalho e o PIBID oferece muitas experiéncias, se constitui como uma
oportunidade de pesquisa e desenvolvimento académico. (D)

Para adquirir experiéncia através do programa e poder estabelecer relagdes entre
as teorias estudadas em sala de aula e as vivéncias do PIBID. (E)

Ter experiéncias na sala de aula (F)

Como eu ndo possuo magistério, eu entrei no programa para adquirir experiéncia
na area da educacao. (G)

A aproximacédo com a realidade no ambiente escolar. (H)
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Oportunidade em adquirir experiéncia na area da educacao através de projetos
desenvolvidos nas escolas. (1)

Como eu sempre gostei muito de trabalhar com os anos iniciais do Ensino
Fundamental, eu gostaria de entender mais sobre a alfabetizac&o, pois como fiz
0 magistério no Ensino Médio, tinha uma visdo muito técnica sobre tudo e vi o
PIBID como uma oportunidade de refletir e vivenciar as praticas de alfabetizacao.

)
Aprender na pratica os conhecimentos tedricos do curso. (K)
Minha expectativa era das melhores (L)

Ap0s trabalhar na industria por quase 25 anos considerei fundamental vivenciar
as experiéncias em sala de aula para complementar os conhecimentos
académicos. (M)

Colocar a teoria aprendida em sala de aula em prética. (N)

Aprender sobre o cotidiano escolar na pratica. (O)

Diante da questdo, percebemos que todas responderam que tinham sim,
expectativas e motivacdes para adentrar ao programa, no entanto, cada uma com pontos
diferentes, mas que, durante a analise, foi possivel perceber que uma complementa a
outra.

Em analise das respostas das participantes, podemos perceber que foram
mencionados diversos pontos que as estimularam entrar e participar do programa, porém
alguns se destacam dentre eles. As respostas das participantes A, D, E, F, G, l e M
esperavam adquirir experiéncias dentro do projeto, as respostas B, C, H, a motivacao era
aproximar-se a area educacional, e entendé-la; a participante nomeada como J pretendia
entender sobre a alfabetizacdo, superando a visédo técnica oferecida pelo magistério, e
as participantes K e N buscavam encontrar no PIBID a praxis, ou seja, compreender a
teoria estudada cotidianamente na universidade, na pratica, e, por fim, a resposta da
participante O, que esperava compreender sobre o cotidiano escolar, na pratica.

Sampaio e Baez (2014), discutem a importancia da formacéo inicial, explicam

sobre o desenvolvimento da motivacédo que antecede a pratica,

Partimos do pressuposto de que a fase de formacéo inicial é de extrema
importéncia, sendo muitas vezes quase que determinante para o pleno
desenvolvimento da motivacdo para a futura préatica docente, podendo incidir
inclusive em questdes como mal/bem-estar docente, niveis de autoimagem e
autoestima, entendimento de que é primordial compreender a relevancia de
autorrealizacdo e compreensdo de necessidade de auto formacdo constante,
interinfluentes entre si, tanto na vida pessoal como na profissional. (SAMPAIO;
BAEZ, 2014, p.2)
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Verificamos no gréfico 4 que, em sua maioria, as participantes acreditam que foi
expressivo 0 resultado no processo formativo, enquanto académicas do curso de
pedagogia. Visto que o PIBID oportuniza a insercdo futura na area de trabalho das

académicas, contextualizada a realidade educacional.

GRAFICO 4: PIBID com resultados expressivos no processo formativo.

= Ndo
= Foi expressivo

Foi parcial

FONTE: Questionario formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.

O gréfico 4 nos apresenta que 86% consideram que o PIBID foi expressivo em seu
processo formativo, ainda mostra que 7% considera que teve um resultado parcial em
sua formacéo, e 7% considera que o programa nao conseguiu ser expressivo para sua

formacao académica.

3.3 ARTICULAQAO ENTRE A ESCOLA E A UNIVERSIDADE NESTE PROCESSO
FORMATIVO

Compreende-se que é de fundamental importancia para os futuros docentes ter o
contato e experiéncias enquanto estagiarios, dentro das inser¢cdes nas salas de aulas,
com o processo de observacao, assim como iniciar o ato de planejar, para ministrar as
aulas, e, apos refletir sobre os resultados, para que, se necessario, retomar pontos que
precisam de uma nova retomada.

A questédo a seguir permite perceber quao importante €, para as académicas, esta
dindmica de aproximacao entre teoria e prética.

Como vocé compreende a relacdo estabelecida entre universidade e escola, ou
seja, teoria e pratica? Acredita ser importante?
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A teoria e a pratica séo dois elementos indissociaveis, ou seja, um complementa
o outro. (A)

A relacao teoria e pratica foi muito relevante nas minhas experiéncias do PIBID,
na escola onde atuei pude ver muito o que se falava na universidade. (B)

A relacao entre a escola e a universidade é extremamente importante, pois esta
parceria propicia uma troca riquissima entre as instituicdes, de forma que a escola
auxilia a universidade na formacéo inicial de seus académicos, enquanto a
universidade auxilia na formacdo continuada dos professores e gestores da
escola. Inclusive, seria necessario termos mais programas e projetos que visem
esta parceria. (C)

Muitas vezes a teoria esta bem longe da pratica, na teoria parece tudo muito facil,
mas quando chegamos na escola vemos que néo é tao facil assim colocar tudo
em pratica, muitos entrevistos acontecem. Mas é importante que nds
profissionais da educagdo saibamos entrelacar a teoria com a prética pois sédo

coisas que caminham juntas! (D)

Sim, podemos relacionar nossas aprendizagens na universidade com o dia a dia
na escola sendo uma base importante para desenvolver nossa pratica. (E)

Acredito que é muito importante para nossa formacao (F)

Sim, a teoria e préatica precisam estar em sincronia para que assim a
aprendizagem do aluno seja o foco principal, seu desenvolvimento dependera da
gualidade do seu professor, assim a relacdo entre a universidade e a escola
oportuniza momentos de aprendizagem dos futuros professores, para que a
realidade escolar seja percebida e problematizada (G)

Sim!!! De suma importancial A teoria e a pratica estdo constantemente
entrelacadas e no ambiente escolar é perceptivel esse aspecto. (H)

Relacionar a teoria com a pratica € de extrema importancia. As duas sao
indissociaveis, e quando temos a oportunidade de estar em sala de aula, ao
mesmo tempo em que discutimos as teorias no ambiente universitario, nosso
olhar se amplia, e tudo passa a ter mais sentido, nossos aprendizados se
fortalecem, ou seja, podemos estabelecer conexdes entre ambas, teoria e
pratica. (1)

E de grande relevancia que nos académicas tenhamos conhecimento de que a
teoria e a pratica precisam andar juntas, quando estudamos a teoria na
universidade e temos o privilégio de ver a pratica dentro das escolas, podemos
estabelecer vinculos ainda maiores entre eles, além de compreender melhor o
gue lemos nos textos. (J)

E uma relacdo de duas vias, ou seja, ambos se beneficiam com muitos
conhecimentos. Acredito der muito importante, uma vez que o académico poder
compreender melhor a realidade escolar para a sua formacao inicial. (K)

A teoria e a prética sdo indissociaveis, a relacdo entre elas é fundamental para a
formacao docente, visto que o professor se forma nessa relacao, ao refletir sobre
a tedrica estudada na universidade buscando tecer relagbes com
desenvolvimento da prética no cotidiano escolar. (L)

Sim! Acredito ser de suma importancia, pois foi nesse momento, com o0s
aprendizados ainda frescos em meméria, que pude estabelecer rela¢des entre a
teoria e praticas em sala de aula. (M)
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Os conhecimentos tetricos adquiridos na universidade séo necessarios para
embasar a pratica pedagogica contudo, a vivéncia proporcionada pelo PIBID
agrega significado a teoria. (N)

Sim (O)

Na indagagéo acima, as participantes A, E, F, H, I, J, L e O, consideram a teoria e
a pratica como elementos indissociaveis e importantes para a formacéao, e as pibidianas
B, M e N consideram que a relacdo teoria e pratica foi muito relevante para as
experiéncias dentro PIBID, e que era possivel estabelecer relacfes entre a teoria e a
pratica, acreditando que os conhecimentos tedricos sdo necessarios para embasar a
pratica pedagogica. A pibidiana C, considera que a relacdo entre a escola e a
universidade é extremamente importante, e que esta parceria propicia uma troca
riquissima entre as instituicdes, de forma que a escola auxilia a universidade na formagéo
inicial de seus académicos, enquanto a universidade auxilia na formacgé&o continuada dos
professores e gestores da escola, e enfatiza ainda que seria necessario termos mais
programas e projetos que visem esta parceria. As contribuicdes da participante G nos
mostram que a teoria e pratica precisam estar em sincronia, para que, assim, a
aprendizagem do aluno seja o foco principal, e o desenvolvimento do aluno dependeréa
da qualidade do seu professor, assim a relagédo entre a universidade e a escola oportuniza
momentos de aprendizagem dos futuros professores, para que a realidade escolar seja
percebida e problematizada. A pibidiana K considera que é uma relacdo de duas vias, e
acredita ser importante que o académico possa compreender melhor a realidade escolar
para a formacao inicial.

No que se refere as escolas, compreendemos que as instituicdes escolares tém
uma dindmica viva, onde € permeada por sujeitos com valores, costumes e culturas
diferentes, também é um campo repleto de politicas e intencionalidades, portanto, seria
ingenuidade acreditar que todas as trés escolas, mesmo pertencentes a mesma rede,
seriam iguais. Assim, quando iniciamos 0S projetos ja nas primeiras semanas,
principalmente nas reunides que eram realizadas entre as académicas para estudos,
percebemos 0 quanto cada escola € Unica, e seus sujeitos pertencentes a contextos e
realidades diferentes.

O campo escolar também é de aprendizagem para o académicos, que ambos,

professor supervisor, assim como alunos, tém um papel importante neste processo
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dialégico, um momento de trocas de experiéncia onde o professor que atua na educacgao
bésica aprende com aqueles que vem da formacao inicial, assim, como sdo também

formadores dos mesmos. Assim, discutem Lima e Pimenta (2006),

A profissdo do professor também é pratica. E 0 modo de aprender a profissao,
conforme a perspectiva da imitacdo, serd a partir da observacéo, imitacao,
reproducdo e, as vezes, reelaboracdo dos modelos existentes, na pratica,
consagrados como bons. (LIMA; PIMENTA, 2006, p. 07)

Na questdo a seguir, representada pelo grafico 5, sdo apresentadas as
percepcdes das académicas participantes do PIBID sobre as contribuicbes da escola na
formacdo dos futuros docentes. Dentre as opc¢lBes escolhidas pelas académicas
participantes, fica nitido, perante o olhar das académicas, quanto ao acolhimento e a
contribui¢cdo das escolas em relagao a sua formagao, foi mais significativo o ponto parcial,
representado por 66% das opiniées, contudo, algumas académicas foram coniventes em
responder que sim, mais precisamente 33%, em que a instituicdo escolar contribuiu com
sua formagao, assim como aceitaram de bom grado as contribuicbes que as pibidianas
levavam para a escola, representando a instituicdo da universidade. E nenhuma

participante considera que as escolas ndo contribuiram para sua formacao.

GRAFICO 5: O processo de contribuicéo pela escola, na formac&o docente.
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67%
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FONTE: Questionério formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.

No questionamento seguinte, procuramos saber se houve dificuldades de

implementagdo das metodologias de alfabetizacdo e letramento nas intervengcbes em
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relacdo ao professor "supervisor" da turma, nas intervengdes realizadas pelas pibidianas,
levando em consideragdo que cada académica ficou com um professor distinto. Também,
esta questdo demonstra a diversidade de recursos humanos existente nas escolas, no
campo pedagdgico, pois assim como existem profissionais que acolhem e tem a
consciéncia de enquanto ensina também sera ensinado, neste movimento de trocas de
experiéncias e saberes, ha aqueles que estao fechados em suas bolhas de uma formagéo

muitas vezes autoritaria, que ndo tem uma abertura para novos conhecimentos.

GRAFICO 6: Como foi a relagéo entre académicos e o professor supervisor.
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= Nao

= Parcialmente

FONTE: Questionario formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.

Porém, este resultado nos deixa aliviadas, o0 quanto a escola como campo também
de formacédo dos professores, visualizando o Grafico 6, percebemos que 66% afirmaram
qgue ndo tiveram nenhuma dificuldade de implementar suas intervengdes com a turma, e
27% consideraram que em suas experiéncias houve uma dificuldade de maneira parcial,
para implementar suas intervengdes para a turma, e apenas 7% tiveram dificuldades
consideradas relevantes para realizacdo de suas intervencgdes.

Foi de grande importancia para que as académicas do curso de pedagogia
pudessem aprender e, deste espaco, levar consigo aprendizados e saberes da
experiéncia, que PIBID oportunizou as académicas.

Na questédo a seguir, tocamos em um ponto bastante discutido no decorrer dos

altimos anos, a valorizagdo do profissional docente, 0 que nos remete também a
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questionar em relacdo ao valor pago pela bolsa ofertada pelo programa. N&do se pode
negar que a bolsa, mesmo com um valor baixo, € um incentivo a participacdo nos
programas ofertados pela universidade, porém ao observar o valor ofertado, percebemos
que ha desvalorizacdo perante a carreira e a profissionalizacdo docente. Conforme

discute Libaneo (2004) acerca das condicdes precarias de profissionalizacéo,

E verdade que a profissdo de professor vem sendo muito desvalorizada tanto
social quanto economicamente, interfere na imagem da profissédo. Em boa parte,
isso se deve as condi¢des precarias de profissional, carreira - cujo provimento, é
em boa parte, responsabilidade dos governos. E muito comum as autoridades
governamentais fazerem autopromo¢&o mediante discursos a favor da educacéo,
alardeando que a educacdo é a prioridade, que os professores sdo importantes
etc. No entanto, na préatica o governo tem sido incapaz de garantir a valorizagao
salarial dos professores, levando a uma degradagéo social e econdmica da
profissdo e a um rebaixamento evidente da qualificacdo profissional dos
professores em todo o pais. (LIBANEO, 2004, p. 76-77)

GRAFICO 7: O valor da bolsa, e a desvalorizacdo da profissdo docente.

= Sim

= N&o, houve
necessidade de
complementacado

FONTE: Questionario formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.

Com o Grafico 7, podemos realmente perceber que houve quase uma equiparagao
entre ambos os resultados. Cerca de 47% das académicas precisavam ainda pagar do
seu préprio bolso, ou seja, retirar de outras rendas familiares, para continuar participando
do programa, e conseguir pagar com este valor as despesas com vale transportes, pois
as escolas inscritas no projeto necessitavam de locomoc¢ao por meio de meios de
transporte, reiterando que o projeto ocorreu em escolas municipais de Ponta Grossa, um

municipio relativamente grande em extensao territorial.
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O Gréfico 8, logo abaixo, também levou em consideracdo na questdo o ensino
remoto, que a universidade, assim como todas as demais instituicbes de ensino, teve que
se adaptar, e se reinventar. Em meio a este contexto de ensino remoto, 0s estagios nao
puderam parar, pois a formacdo de professores precisava contextualizar tal ensino.
Podemos entdo considerar que este ensino veio de forma repentina, mas que muitas
ferramentas tecnolégicas vieram para ficar.

Para as académicas questionadas, foi um programa que possibilitou o contato com
a dindmica escolar, a equipe pedagodgica e os alunos, assim como a realizacdo da
atuacdo em sala de aula, com contetdos que davam continuidade ao trabalho dos
professores supervisores, buscando a sequéncia do curriculo, porém numa abordagem
diferenciada, buscando estratégias que consigam fazer com que os alunos encontrem

significado na aula.

GRAFICO 8: O contato proporcionado pelo PIBID, contribuiu para realizagéo dos estagios supervisionados
remotos, no momento pandémico.
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FONTE: Questionario formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.

Ao analisarmos as respostas, com o percentual de 67%, demonstrando o
resultado de que o PIBID foi importante e conseguiu auxiliar nos estagios remotos das
académicas em periodo de pandemia, e ainda 33%, consideraram que a participacdo no
PIBID auxiliou de maneira parcial, ou seja, percebemos que ambos pontos de vista nos

permitem enxergar a importancia do programa da CAPES, em proporcionar contato com
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a escola, assim como as experiéncias em sala de aula, e que, tanto aquelas que
responderam que as experiéncias no PIBID foram extremamente importantes quanto
aguelas que os consideraram que auxiliou parcialmente nos estagios remotos,
percebemos entdo que, puderam ser auxiliadas pelos conhecimentos apreendidos por
meio da formac&o que tiveram através do programa, e que conseguiu de alguma maneira
auxiliar nos estagios que foram realizados de maneira remota.

O grafico 9 nos permite enxergar a dimensédo do processo reflexivo durante as
discussfes de temas e teorias na universidade, realizado pelas pibidianas, foi diferente
em relacdo as académicas ndo participantes do programa, do curso de pedagogia.
Podemos, através do gréfico, ver que 93% representa o percentual em que as pibidianas
atribuem ser maior o processo de reflexdo realizado por académicas que participaram do

PIBID, em relacdo as demais académicas do curso.

GRAFICO 9: Processo de reflexdo maior por parte de quem participou do PIBID, em relacdo aos demais
académicos de pedagogia.
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= Nao

FONTE: Questionario formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.

Justifique a resposta acima.

Muitas meninas ainda néo tinham o contato com a escola, ndo sabiam de fato a
realidade que era vivida, entdo muitas ficavam s na teoria, enquanto as alunas
do PIBID ja estavam fazendo a comparacao da teoria e da pratica estando na
universidade e tendo a oportunidade de tirar suas duvidas com os professores da
universidade. (A)
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O contato com a escola, alunos e professores, poder vivenciar o processo diario
ao invés de apenas observa-lo ou estuda-lo, com certeza me trouxeram
beneficios ao curriculo académico. (B)

O PIBID me proporcionou desde o meu primeiro ano da universidade
compreender a teoria e a pratica como indissociavel, quando estudamos e
percebermos aquilo na pratica é gratificante, pois quando surgem falas como,
"vocés soO vao aprender na pratica" podemos concluir que de fato € uma frase
errbnea, ja que a teoria esta totalmente atrelada com as praticas do ambito
educacional. (C)

Porque as pibidianas fazem este exercicio constantemente, ademais o fato de
termos o contanto com as escolas possibilita maior reflexdo pois a relagéo teoria
e pratica se torna mais clara, também corrobora para as discussdes em sala, pois
compartilhamos as vivencias com a turma e professoras. (D)

Sim, pois o PIBID trouxe uma bagagem muito importante, principalmente quando
se fala da complexidade do processo de ensino e aprendizagem. (E)

Foi possivel perceber isso nas discussfes realizadas em sala, o PIBID contribuiu
muito para que conseguissemos estabelecer relagces entre teoria e pratica e
muito dos conteddos, praticas etc., viamos na escola. (F)

Acredito que néo totalmente (G)

Me formei no inicio de 2021, e o quarto ano do curso infelizmente por conta da
pandemia ndo pudemos nos inserir nos espagos escolares nas escolas dos Anos
Inicias do Ensino Fundamental |. Entdo, o PIBID me proporcionou essa
experiéncia incrivel e a aproximac¢ao com os processos de alfabetizacéo. (H)

As experiéncias adquiridas no campo s&o Unicas, nos aproximam da realidade,
do contexto. Assim quem tem essa oportunidade podera refletir e problematizar
de forma consistente, buscando meios de relacionar teoria e pratica (1)

Acredito que sim, pois as outras académicas ou s6 estudavam (tinham suas
praticas somente nos estagios obrigatdrios) ou faziam estagio remunerado em
escolas, tanto particulares, quanto publicas. Desta forma, as académica que
apenas estudavam, acabavam ndo tendo uma vivéncia tdo profunda com a
pratica, o que pode, provavelmente, ter dificultado a relacédo entre teoria e pratica.
J& as académicas que participavam de estagios remunerados, muitas vezes, nao
refletiam sobre suas praticas, pois, 0 empregador normalmente quer que a
estagiaria execute aquilo que esta sendo pedido, contribuindo para que a
estagiaria apenas imite o que as professoras ja faziam sem entender o porqué
daquilo ser feito de determinada forma. E nés que participamos do PIBID, tivemos
uma vivéncia muito grande com a relagdo tedrico-pratica, pois nas quartas nés
nos reuniamos, estudavamos, pensavamos em formas de desenvolver projetos
e famos para a pratica para desenvolver. (J)

Houve sim uma reflexdo mais expressiva por parte dos pibidianos, uma vez que
eles (eu) puderam colocar em pratica os conhecimentos adquiridos em sala de
aula (universidade), bem como vivenciaram situagfes que nem sempre €
possivel ver/aprender durante a aprendizagem académica e que levam a uma
nova aprendizagem. Todas as observacBes e acgles realizadas durante o
programa do PIBID s6 acrescentaram para a minha formacao. (K)

Devido ao projeto o processo de reflexdo dos alunos que participaram do PIBID
era superior aos que nao participaram, pois esses precisavam elaborar um
projeto com normas e exigéncias que os outros alunos nao participante do projeto
eram isentos dessa pratica. (L)
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Acredito que a experiéncia com o PIBID foi fundamental para enriquecer as
reflex6es sobre a pratica, considerando o Estagio em Docéncia que ocorreu
remotamente. (M)

Alguns pibidianos sempre participavam das aulas ilustrando com exemplos
concretos da realidade educacional da nossa cidade. (N)

As reunifes constantes e os debates foram cruciais para o desenvolvimento das
atividades, o bom relacionamento das pibidianas também trouxe um olhar
diferenciado no ambiente escolar. (O)

Diante desta indagacdo, as académicas, em sua grande maioria, mais
precisamente 93%, consideram que foi possivel relacionar as teorias com as praticas
experienciadas no programa, assim como fundamentar seus planos de aulas com as
teorias, também perceber os diversos processos que ocorrem no desenvolvimento dos
alunos quando nos referimos ao aprendizado, conseguir enxergar 0 processo de
evolucdo de muitos apds a realizacdo da aula, e ainda, como enxergar as teorias se
concretizado perante a pratica, para além das paginas dos livros e das discussoes
académicas.

Tendo em vista as falas das participantes, é perceptivel em seus relatos, como foi
importante para sua formacao a participacao no PIBID.

A gquestéo acima foi elaborada a fim de compreender se o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia proporcionou as académicas, construir seus
conhecimentos, assim como refletir sobre tudo o que perpassa na carreira docente. No
gue diz respeito de sua formacao, através das respostas, podemos entdo considerar que
as pibidianas estavam rodeadas de profissionais prontas para ensinar a profissao
docente, tanto na escola com as professoras e pedagogas como no projeto, tendo
reunides semanais para estudar, refletir e planejar, assim como recorrer quando
necessario, aos professores dos professores, no surgimento de alguma duavida, ou
inquietacgéao.

O subprojeto de pedagogia, em seu desenvolvimento permitiu a construcao de
conhecimentos pelas pibidianas, e ainda nos grupos de estudos, proporcionou as
académicas a revisdo de suas praticas a luz de teorias, e logo replanejar, reiterando a
busca por transformacdo. Paulo Freire, em concepcdo dialdégica, demonstra que a
reflexao sobre a acao proporciona uma educag¢ao com foco na transformacéao, “A praxis,
porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre o0 mundo para transforma-lo. Sem ela, €

impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimidos.” (FREIRE, 2020, p. 52).
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As participantes A, C, F, M, N, em suas exposi¢cdes, enfatizaram que as alunas do
PIBID estavam relacionando a teoria e a prética, estando na universidade, tendo a
oportunidade de tirar suas davidas com os professores; para a participante D, além de
concordar com suas colegas, afirma que o PIBID “também corrobora para as discussdes
em sala, pois compartilhamos as vivéncias com a turma e professoras”. Outro ponto
levantado pela académica B, em relacéo a reflexao entre teoria e pratica, € que o PIBID
trouxe beneficios, contudo ter "O contato com a escola, alunos e professores, poder
vivenciar o processo diario ao invés de apenas observa-lo ou estuda-lo”. A pibidiana I,
também, além de considerar que o programa possibilita meios de relacionar teoria e a
pratica, considera que “As experiéncias adquiridas no campo sio unicas, hos aproximam
da realidade e do contexto. Assim quem tem essa oportunidade podera refletir e
problematizar de forma consistente]...]”

Sobre esta questéo, a pibidiana E acredita que “[...] o PIBID trouxe uma bagagem
muito importante, principalmente quando se fala da complexidade do processo de ensino
e aprendizagem.” A participante H ainda afirma que “o PIBID me proporcionou essa
experiéncia incrivel e a aproximagao com os processos de alfabetizagao”.

A académica J nos contou como percebeu tanto o estagio obrigatério, quanto o
estagio remunerado em relacdo ao processo de reflexdo entre a teoria e a pratica,
também em sua fala trouxe sua visdo quanto ao projeto PIBID,

Acredito que sim, pois as outras académicas ou s6 estudavam (tinham suas
praticas somente nos estagios obrigatérios) ou faziam estagio remunerado em
escolas, tanto particulares, quanto publicas. Desta forma, as académica que
apenas estudavam, acabavam néo tendo uma vivéncia tdo profunda com a
pratica, o que pode, provavelmente, ter dificultado a relacdo entre teoria e prética.
J& as académicas que participavam de estagios remunerados, muitas vezes, nao
refletiam sobre suas praticas, pois, 0 empregador normalmente quer que a
estagiaria execute aquilo que estd sendo pedido, contribuindo para que a
estagiaria apenas imite 0 que as professoras ja faziam sem entender o porqué
daquilo ser feito de determinada forma. E nds que participamos do PIBID, tivemos
uma vivéncia muito grande com a relagdo tedrico-pratica, pois nas quartas nés

nos reuniamos, estudavamos, pensavamos em formas de desenvolver projetos
e famos para a prética para desenvolver. (J)

Por sua vez, a académica K, considera que houve um processo expressivo de

reflexdo por parte das pibidianas, e ainda relatou que puderam,
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[...] colocar em pratica os conhecimentos adquiridos em sala de aula
(universidade), bem como vivenciaram situagfes que nem sempre é possivel
ver/aprender durante a aprendizagem académica e que levam a uma nova
aprendizagem. Todas as observacdes e acbes realizadas durante o programa do
PIBID s6 acrescentaram para a minha formacéo. (K)

A pibidiana L, em sua fala, nos relatou sobre o projeto desenvolvido pelas
académicas dentro do subprojeto de pedagogia, e que seria a base para as intervencdes

nas escolas,

Devido ao projeto o processo de reflexdo dos alunos que participaram do PIBID
era superior aos que nao participaram, pois esses precisavam elaborar um
projeto com normas e exigéncias que os outros alunos nao participante do projeto
eram isentos dessa pratica. (L)

Ja a participante da pesquisa intitulada O, relatou sobre as reunides para a
discusséo e planejamento, que eram constantes no subprojeto, “As reunides constantes
e o0s debates foram cruciais para o desenvolvimento das atividades, o bom
relacionamento das pibidianas também trouxe um olhar diferenciado no ambiente
escolar.” (O)

Em contrapartida, a pibidiana G expressou em sua fala que o processo de reflexao
qgue o PIBID proporcionou nao foi totalmente reflexivo.

Perante as respostas do questionamento a seguir, é possivel perceber que houve
um esforco e dedicacgao por parte das académicas, para planejar suas aulas. Isto também
reflete que a observacgéao participativa, realizada pelas pibidianas, antes de realizar a acao
docente, contribuiu para conhecer os alunos e o contexto em que a escola esta inserida,
assim como identificar o nivel de aprendizado em gue se encontravam no momento, para
gue suas aulas fossem coerentes com as necessidades da turma, utilizando o tempo
necessario para a fundamentar suas aulas pesquisando e fundamentando suas praticas

em teorias, para aquela turma em especifico.

GRAFICO 10: Consideragdes vindas das académicas quanto as suas intervengdes ser significativas para
os alunos.
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= Sim, foram significativas

= Sim, parcialmente

N&o auxiliaram

FONTE: Questionario formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.

Ao propor uma reflexdo acerca do quédo significativa foram as intervencdes
realizadas com os alunos dos anos iniciais da educacédo basica, € possivel perceber,
através das respostas das pibidianas, uma expressiva contribuicdo das mesmas no
desenvolvimento dos educandos.

A partir do gréfico, percebe-se um panorama em que 93% das pibidianas apontam
como significativas as intervengdes realizadas com os alunos das escolas municipais de
Ponta Grossa, participantes do PIBID. Apenas 7% acreditam que as intervencdes tiveram
contribuicdo, mas de maneira parcial.

No decorrer do projeto, momentos de planejamento e estudo para a realizacao
das intervencbes ocorreram e esses momentos tiveram como objetivo que as
intervencdes ocorressem de maneira que 0s educandos estivessem em contato com
praticas diversificadas, levando em consideracéo o seu contexto social, para que, assim,
a aprendizagem pudesse ocorrer de maneira significativa, tendo como ponto de partida
a sua realidade e tornando o aluno sujeito ativo neste processo. Visando contribuir para
a melhoria da aprendizagem dos educandos, o didlogo se torna essencial para que acdes
possam ser pensadas e realizadas, trazendo contribuicbes para os educandos. De
acordo com Freire (2020, p. 109):
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[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de
um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2020, p. 109).

Portanto, o dialogo € uma ferramenta importantissima, tanto para que haja um
compartilhamento de ideias entre académicas, docentes e equipe gestora, para que as
intervencdes atendessem as necessidades dos educandos, quanto entre as académicas
e 0s educandos, para que assim, os educandos se percebessem mediadores do
conhecimento e aprendizes ao mesmo tempo, por meio de um compartilhamento de

conhecimentos e vivéncias, através do dialogo.

GRAFICO 11: Contribuicéo das intervencdes para o enriquecimento da pratica docente

= Sim, colaboraram muito

= Parcialmente

N&o colaboraram

FONTE: Questionario formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.

No que diz respeito a questdo em que as pibidianas puderam pensar acerca da
contribuicdo do programa para ampliagdo e enriquecimento das praticas docentes na
educacdo basica, é possivel inferir que grande parte das académicas participantes
destacam a colaboracéo das intervencdes de forma notéria.

De acordo com os dados apresentados no grafico, 87% das pibidianas apontam
que as intervencdes tiveram grande contribuicdo para o enriquecimento das praticas
realizadas nas instituicdes escolares. Para que acoes significativas fossem realizadas de



65

maneira que as praticas em sala pudessem ser repensadas, momentos de estudos,
reflexbes e discussdes foram proporcionados pelo PIBID e possibilitaram um
enriquecimento das praticas pedagdgicas efetivadas nas turmas da educacéao basica, em
prol da praxis, uma acdo que tem como intencionalidade transformar a realidade posta
através da reflexdo por meio da relacdo teoria e préatica, uma acdo comprometida com a
aprendizagem do educando. Apenas 13% das pibidianas apontam uma contribuicdo
parcial das intervenc¢des para o enriquecimento da pratica docente.

De acordo com Pimenta e Lima (2012, p. 45), o momento de observacdo em sala
€ compreendido como: “[...] atividade tedrica, de conhecimento, fundamentacgao, dialogo
e intervencédo da realidade, esta sim, objeto da praxis. Ou seja, é no contexto da sala de
aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que ocorre a praxis”.

O momento de observacdo em sala de aula é rico e tem um papel fundamental na
melhoria da qualidade do processo educativo. Além de observar as ac6es de um docente
em sala e ter a possibilidade de aprender, a observacédo possibilita o repensar das

praticas que estdo sendo realizadas.

GRAFICO 12: Houve contato com diretor e coordenador pedagogico?

= Sim

FONTE: Questionario formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.

Outra questado que nos trouxe uma inquietagéo, foi com relacdo ao contato das

pibidianas com a equipe gestora das instituicbes participantes do programa.
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Compreende-se que, apesar de néo ser o foco do programa, o contato com o professor
supervisor, ou seja, o coordenador pedagodgico ou até mesmo o diretor escolar € de
extrema importancia para a realizacdo de um bom trabalho pelas pibidianas, que
precisam se sentir acolhidas e pertencentes a instituicdo escolar.

O dado observavel no gréfico aponta que 87% das pibidianas tiveram um contato
com coordenadores e diretores das instituicdes escolares durante o periodo de
participacédo do programa, e cerca de 13% n&o tiveram este contato.

A ndo possibilidade de se ter um contato com a equipe gestora e um apoio por
parte do professor supervisor, torna o trabalho das pibidianas dificultoso, pois o trabalho
do coordenador é justamente coordenar o trabalho pedagdgico, supervisionar as
atividades que estdo diretamente relacionadas ao processo de ensino- aprendizagem,
identificar necessidades junto aos professores, estagiarios e encontrar solucdes. De
acordo com Zumpano e Almeida (2012, p. 27), o coordenador pedagodgico deve:

[...] rever seu papel, historicamente atribuido, de supervisionar, de deter
informacdes, compartilhando experiéncias no pensar e no agir com o0
professor, o que cria possibilidades efetivas de aprenderem juntos, de

complementarem o olhar, de alinharem as perspectivas de atuacdo [...]
(ZUMPANO; ALMEIDA, 2012, p. 27)

Assim, rever o0 seu papel e exercer o papel de sujeito que compartilha
experiéncias, ouve, possibilita didlogos, age como mediador e articulador, encontra
possibilidades junto aos professores e demais sujeitos que constituem a escola e podem
contribuir de maneira que ambos consigam tanto ensinar, quanto aprender, é de extrema
importancia para que o foco principal da escola, que € o ensino-aprendizagem, ocorra
de maneira significativa e com qualidade.

Diante das respostas analisadas no grafico acima, as pibidianas foram convidadas
a justificar suas respostas, com relacdo a significatividade do contato com a equipe
gestora, das instituicbes participantes no PIBID.

Se sua resposta foi SIM, justifique, para vocé foi significativo esse contato, ja que 0 curso

de pedagogia oferece a disciplina de gestao?

Ao analisar o grafico obtido através das respostas das académicas, € possivel
verificar que cerca de 87% das académicas relataram que houve um contato com

coordenadores pedagdgicos e diretoras das escolas em, ao serem questionadas acerca
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do qudo significativo foi este contato, de maneira geral, as pibidianas destacam que foi

importante e significativo. Entre as respostas obtidas, destacamos alguns fragmentos:
Ter esse contato foi bastante significativo, observar o desenvolvimento do
trabalho desses profissionais contribuiu para as reflexdes na disciplina de gestéo,

foi uma experiéncia de contato com a gestdo que as colegas de turma que néo
participaram do programa, infelizmente, ndo tiveram. (D)

Foi de extrema importancia, pois consegui ver de perto o trabalho de uma
coordenadora pedagdgica, e ter um entendimento maior a respeito da realidade
da mesma no ambiente escolar, isto é, o trabalho que ela desenvolve. (F)

O movimento da escola vai além da sala de aula, conhecer os outros ambientes,
como a gestédo, nos auxilia ampliar olhares sobre a pedagogia e a escola. (H)

As respostas das pibidianas nos mostram a importancia deste contato,
proporcionando momentos de reflexdes e discussfes que puderam ser levadas até
mesmo para a universidade. A pibidiana D ainda aponta que este contato com a equipe
gestora das instituicbes escolares possibilitados pelo PIBID, néo foi proporcionado as
outras académicas do curso de licenciatura em pedagogia da mesma maneira, visto que
apesar do curso ofertar disciplinas que discutem a gestdo educacional desde o 1° ano,
este contato direto e diario e a possibilidade de observar os enfrentamentos e solucdes
de diferentes problemas pelas equipes gestoras de maneira tdo clara, foi possibilitado as
pibidianas por um periodo maior de tempo do que ocorre por meio do estagio, que so
acontece no 3° e 4° ano do curso.

A pibidiana F nos relata a importancia deste contato, pois através do mesmo é
possivel conhecer de perto o trabalho realizado pelo coordenador pedagdgico.

A pibidiana H ainda relata que o movimento da escola vai além da sala de aula e
este contato com a equipe gestora possibilita que o académico amplie seu olhar acerca
da escola como um todo.

Entre as académicas que relataram um contato ndo significativo com a equipe
gestora, destacamos a resposta da académica (A).

Poderia ser mais significativo, a diretora da escola era muito fechada para
conversas, mas a pedagoga era aberta, sempre conversava com as académicas!
Viamos que a pedagoga tinha vontade de fazer mudancas, mas a diretora nao

permitia, dentro da escola que fizemos o PIBID havia muitas coisas erradas, e a
diretora nos via como intrusas, entdo era dificil a relagdo que tinhamos la! (A)
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Em sua resposta € possivel observar como a maioria dos pibidianos séo recebidos
e vistos nas instituicdes escolares, os conflitos existentes entre a propria equipe gestora,
visto que cada sujeito que constitui a escola € diferente, possui suas particularidades,
pensam de diferentes maneiras, possuem ideologias e culturas diferentes. Portanto,
percebe-se as forgas que emergiam de lados opostos, como se houvessem disputas e
nao um objetivo em comum, o que acabava dificultando as relacdes estabelecidas na
instituicdo e também que mudancas e melhorias tidas como necessarias ocorressem.

Levando em consideracdo que o subprojeto do curso de pedagogia tinha como
foco a alfabetizagcdo em uma perspectiva de letramento, outro questionamento feito as
pibidianas, foi: Como vocé considera a possibilidade de trabalhar alfabetizacdo em uma
perspectiva do letramento?

Diante desta questado, as académicas de maneira unanime relataram a importancia
de o trabalho com a alfabetizagéo ser realizado em uma perspectiva de letramento.
Dentre as resposta obtidas, podemos observar o qudo complexo é o processo de
alfabetizacao, ou seja, codificar e decodificar, e, diante de uma perspectiva de letramento,
nao ha so6 a alfabetizacdo de um sujeito, mas a alfabetizacdo e a formacéo de um sujeito
letrado, capaz de ler, interpretar, compreender o que se |é e estabelecer relacdes com o
contexto em que se esté inserido.

Para uma melhor compreensao da visdo das pibidianas, analisaremos alguns
fragmentos das respostas obtidas a partir da visdo das mesmas acerca da alfabetizacéo

em uma perspectiva de letramento.

Uma experiéncia riquissima, uma possibilidade de ver a alfabetiza¢do com outros
olhos, aprendemos que ndo existe somente um método para alfabetizar,
conhecemos caminhos que contribuem para uma alfabetizagdo significativa que
além da aprendizagem do cédigo corrobora para a leitura de mundo. (D)

Acho muito interessante, pois assim nossas criancas irdo crescer sabendo ler
entre linhas, isto é, ndo serdo adultos que apenas decodificam algo, mas sim
leem, e refletem do que leem, conseguem estabelecer aprendizados
criticamente, assim serdo livres de muitos enganos. Além do mais, um ensino por
essa perspectiva pode ser muito mais interessante e lidico para a crianca. (F)

As pibidianas D e F, relatam ser uma experiéncia riquissima alfabetizar em uma

perspectiva de letramento, compreender que ndo existe um unico método e que existem
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caminhos que corroboram com este processo, formando um sujeito capaz de ler e
compreender o mundo.
E uma &rea que eu gosto muito de atuar! Apesar de ter um valor muito
significativo de responsabilidade. Quando estava cursando Pedagogia me
questionava diversas vezes “Serei capaz de alfabetizar?” , e o PIBID foi capaz de

ampliar meu olhares e perceber que somos capazes SIM de ser professores
alfabetizadores. (H)

A pibidiana H, em sua resposta, relata a importancia do PIBID em seu processo
formativo enquanto professora alfabetizadora. Durante o curso, apesar de termos
disciplinas que discutem a alfabetizacdo, ainda possuimos inseguranca, visto que
alfabetizar ndo € um processo natural, mas sim complexo. O PIBID foi capaz de
possibilitar as académicas conhecer a realidade educacional das escolas, ampliar olhares
com relacdo a alfabetizacdo e também de se perceber e se sentir capazes de se tornarem
professores alfabetizadores.

E necessario que os professores abordem a alfabetizacdo dentro do contexto em
gue vivemos, para que as criangas sejam capazes de ler o mundo e ndo somente
decodificar cédigos, como diria Paulo Freire, "Nao basta saber ler que 'Eva viu a
uva'. E preciso compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto

social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho." Em
dada realidade, ndo basta mais saber decodificar "dado”, "Dudu"” e "bola". (J)

Buscando analisar a resposta acima, destacamos o que reflete Freire e Macedo,
(1990, p. 111), “Por que as criangas deveriam comecgar a ler decorando, soletrando o
ABC? De fato, comecando com a frase como ponto de partida, comecariam com a
totalidade da palavra e nao com a parte minima que é o grafema”. Diante disso, € possivel
evidenciar que a académica J compreende a importancia do processo de alfabetizacao
ocorrer levando em consideracdo o contexto, a realidade que os individuos estédo
inseridos, de maneira que as crian¢as, como ja relatado por outras pibidianas, nao
apenas codifiquem e decodifiguem, mas que compreendam aquilo que estéo lendo.

Outro fragmento destacado a seguir, foi o relato da académica O, ao realizar o

apontamento com relacdo ao processo de alfabetizacéo e letramento,

Sao indissociaveis por esse motivo € importante para o académico vivenciar e
esclarecer duvidas no decorrer da formal das possibilidades de interagdo com os
alunos. (O)
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A mesma destaca a indissociabilidade dos conceitos de alfabetizacdo e
letramento, que embora sejam diferentes, ndo devem ser trabalhados de maneira isolada,
como relata Soares (2021, p. 44-45)

“Dissociar alfabetizacao e letramento € um equivoco, porque no quadro das atuais
concepcdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita - a alfabetizacao - e pelo desenvolvimento de habilidades
de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita - o letramento. (SOARES, 2021, p. 44-45)

7

Portanto, o processo de alfabetizacdo e letramento € complexo e apesar de
apresentarem conceitos diferentes, séo interdependentes, pois a participa¢do do sujeito
no mundo da escrita se da por meio desses dois processos, de maneira que o aluno
possa desenvolver as habilidades de leitura e escrita e utiliza-las em diferentes praticas

sociais.

GRAFICO 13: Houve diadlogo com docentes e equipe gestora?

= Sim, sempre

= Algumas vezes

= N3o, nunca

FONTE: Questionario formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.

Com relacao a possibilidade de didlogo com as equipes gestoras das instituicbes
participantes, observa-se no grafico acima que apenas 33% das pibidianas relatam que
houve possibilidade de dialogo, e cerca de 67% relatam que somente algumas vezes
houve essa possibilidade. Diante do niumero apresentado, destacamos a importancia do
dialogo, no que se refere a educacao, seja entre docente e discente, docente e docente,
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7

docente e equipe gestora, pois € através do didlogo que h& a possibilidade de se
conscientizar, repensar praticas, identificar prioridades e meios para que 0s objetivos
sejam atingidos e, assim, 0 que esta posto venha a ser transformado. O coordenador
pedagogico, dentro de uma instituicdo escolar, tem o papel de articulador, formador,
mediador, realizando a¢cdes em prol da melhoria do processo de ensino-aprendizagem,
e € através do dialogo, da reflexdo junto ao corpo docente e demais sujeitos que fazem
parte da escola. Diante do exposto, é possivel apontar, de acordo com Freire e Shor
(1986)

[...] o didlogo deve ser entendido como algo que faz parte da propria natureza
histérica dos seres humanos. E parte de nosso progresso historico de cominho
para nos tornarmos seres humanos. [...]. O didlogo é o momento em que os
humanos se encontram para refletir sobre a realidade tal como a fazem e
refazem. [...] Através do didlogo, refletindo juntos sobre o que sabemos e néo
sabemos, podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a realidade.
(FREIRE; SHOR, 1986, np)

Portanto, o dialogo sendo peca fundamental em nosso processo histérico e de
formacao humana, deve ser compreendido como uma das principais ferramentas que nos
possibilitam transformar a realidade a nossa volta, através da reflexdo e de maneira

critica.

GRAFICO 14: Existia motivacdo e espaco de participacéo no que diz respeito a propor ideias e projetos
durante as reunides?

40%

Algumas vezes

FONTE: Questionario formulado pelas autoras da pesquisa, disponibilizado as pibidianas pelo app.
Google Forms.
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No que diz respeito a motivacdo das pibidianas ao participarem de reunides de
planejamento e organizacao das intervencgdes junto a equipe gestora das instituicoes e
proporem ideias, atividades para o desenvolvimento de projetos, cerca de 53% da
pibidianas relataram que se sentiram motivadas a participar e dar ideias. Cerca de 40%
das pibidianas relatam que apenas algumas vezes tiveram motivacdo durante esses
momentos e 7% relatam néo que tiveram motivagao ao participar desses encontros.

A partir da analise do gréafico acima, podemos destacar a importancia da motivacao
no ambiente escolar. Quando motivado, tanto a qualidade do processo de aprendizagem
guanto do desempenho de um sujeito, melhora significativamente, seja ele discente ou
docente. Quando motivado, um sujeito se sente pertencente a determinada realidade,
interessado, compreende qual € o seu papel, dispbe mais esforcos nas diferentes
situacdes em que é colocado.

O sentimento de pertencimento esta relacionado a cultura, se voltando para
escola, mais especificamente a cultura escolar®, como os sujeitos que constituem a
escola e constituiram a propria cultura da instituicdo, compreendem a importancia da
participacdo, da troca de ideias com diferentes sujeitos. De acordo com Moriconi (2014),
o pertencimento se refere a qualquer espaco que permita que um individuo seja
identificado pessoalmente, o que acaba o fazendo querer estar l&. Ou seja, 0
pertencimento € 0 sentimento que 0 sujeito tem ao participar, fazer parte de algo, se
perceber importante em determinado contexto e realidade. Quando esse sentimento
emerge em um sujeito, principalmente quando este esta inserido no ambiente escolar,
emerge também a vontade de contribuir, transformar, pensar, refletir e propor novas
ideias, por meio do didlogo, participacéo, integracdo dos diferentes sujeitos.

Outra questao que nos trouxe uma inquietagao foi a contribuicdo do PIBID para a
realizagdo dos estagios obrigatérios durante o periodo de 2020 e 2021, periodo este em
gue as escolas estiveram fechadas e depois foram abertas, mas sem a possibilidade da
realizacdo do estagio presencial por parte das académicas. Diante desta inquietacao,

Nosso questionamento as pibidianas foi o seguinte:

8 Cultura escolar pode ser compreendida como a relagdo estabelecida entre a escola e os diferentes
sujeitos, de diferentes culturas que constituem a mesma, formando assim, a partir do contato com as
diferentes culturas a cultura escolar.
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Sabemos que apos a participacdo no PIBID 2018/2019 veio a pandemia no ano
de 2020, este ano, sendo ano de estagio supervisionado e ndo podendo realizar o
processo presencial apenas no formato remoto, vocé acha que o PIBID de alguma
maneira compensou este momento? Ele conseguiu suprir a experiéncia do estagio
supervisionado? Justifique.

Levando em consideracdo que o PIBID ocorreu de maneira antecedente a este
momento pandémico em que as aulas tiveram que ocorrer de maneira remota e
possibilitam que os académicos conhecessem a realidade educacional, as salas de aula
de perto também, as académicas foram questionadas a pensar se o PIBID, de alguma
maneira, foi capaz de preencher esta lacuna que de certa forma acabou ocorrendo.

De acordo com as respostas das participantes, podemos observar que a maioria
das pibidianas relatam a grande contribuicdo do programa em seu processo formativo,
principalmente das que n&o puderam ter um contato direto com as instituicdes escolares

em decorréncia da pandemia. Destacamos alguns fragmentos das respostas:

Sim, em grande parte! As experiéncias vivenciadas nesse periodo de tempo,
serviram como exemplos em discussdes, mesmo sendo em aulas online. (B)

Sim, principalmente pelo motivo de n&o termos a oportunidade de fazer o estagio
obrigatério no fundamental |, muitas colegas infelizmente ndo tiveram a
oportunidade de conhecer a rotina dessas criangcas, a maneira que é organizado
o trabalho docente, e muito menos a experiéncia de organizar aulas/projetos para
os alunos, e nés que fomos pibidiana tivemos acesso a todas essas questdes, 0
gue considero que me auxiliou muito até mesmo para gravar as aulas que seriam
remotas. (C)

Sim, de certa forma compensou este momento, pois as observacfes em sala e
as intervencdes sd@o experiéncias que podem ser comparadas ao estagio
supervisionado, contribuiu para pensar os planejamentos dos videos, bem como
para as discussdes a respeito da préatica pedagdgica, para algumas pode ter sido
o Unico contato com o campo de trabalho. Contudo ndo posso afirmar se supriu
a experiéncia do estagio, pois considero que ambos sdo momentos que
promovem vivencias Unicas para as académicas. (D)

Na verdade o PIBID foi 0 Gnico contato que eu tive com os alunos e por isso ele
ganhou um valor muito alto na minha formacao, ele supriu muito a experiéncia do
estagio, visto que se nao fosse ele, eu iria sair da faculdade sem saber o que é
pisar num ch&o de uma escola como docente. (E)

Com certeza! O PIBID foi a Unica experiéncia de docéncia que tive em uma sala
de aula, participei de projetos de extensdo e também realizei as observagdes nas
salas de aula, porém esse momento de estar em sala de aula e realizar uma
docéncia, apenas o PIBID proporcionou. Dessa maneira, creio que se néo tivesse
participado do PIBID, me sentiria menos segura em relacao a escola, e nao teria
as experiéncias que adquiri no momento em que participei. (F)
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N&o muito, pois as realidades escolares sdo diferentes, acredito que quanto mais
vivéncia escolar em diferentes escolas a minha formacdo Académica seria mais
completa. (G)

Com certeza, na auséncia do estagio supervisionado obrigatério, o PIBID supre
esta necessidade, uma vez que ele permite ao académico, uma vivéncia na sala
de aula por meio das observacdes e acdes pedagogicas como ocorrem durante
os estagios. (K)

Sem duvida a experiéncia com o PIBID foi o diferencial no processo dos estagios
obrigatérios de 2020 e 2021. O processo remoto ndo daria o subsidio necessario
para as préticas e ficaria esvaziado em seu significado. (M)

Acredito que o PIBID foi a melhor escolha que fiz durante o curso, pois com a
falta dos estégios presencias, as nossas intervencdes e observacdes na escola
me ajudaram bastante, mas acredito que ainda ndo supre a experiéncia do
estagio supervisionado. (O)

De acordo com a analise das respostas das pibidianas B, C, D, E, F, K,Me O, é
possivel observar, através do relato das académicas, com relagdo a importancia e
significatividade do PIBID em seu processo formativo, principalmente das académicas
gue nao puderam adentrar os ambientes escolares devido ao momento pandémico que
estamos vivenciando. A académica M ainda relata o diferencial do programa nos
processos de estagio obrigatorio, visto que o PIBID trouxe subsidios para a realizagédo
dos estagios remotos. A académica K destaca que o PIBID supriu as necessidades dos
estagios obrigatorios, pois nos permitiu conhecer e vivenciar a realidade de uma sala de
aula. A académica O, apesar de argumentar que o PIBID foi uma excelente escolha, pois
as intervencdes realizadas durante o PIBID tiveram grande contribuicdo no periodo de
estagios remotos, porém ainda ndo substitui a realizacdo dos estagios obrigatorios.
Apenas a académica G declara que o PIBID ndo teve muita importancia para este
momento que tivemos que realizar os estagios remotos, visto que as realidades escolares
sao diferentes e vivéncias de diferentes realidades escolares seriam excelentes para o
seu processo formativo.

Diante dos dados apresentados, pode-se evidenciar a contribuicdo do PIBID para
0 académico durante a realizacdo do estagio supervisionado obrigatério, visto que 0s
mesmos ja conheciam a realidade escolar e tiveram contato com diferentes praticas
pedagogicas mediante as observacoes e intervencdes realizadas por meio do programa.
No que se refere a pandemia, observa-se que em meio a realizacdo dos estagios

supervisionados obrigatorios de maneira remota, 0os académicos que participaram do
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PIBID e que vivenciavam a realidade escolar diariamente, conseguiram suprir as
necessidades e a importancia do estagio no processo formativo, preenchendo assim,
uma lacuna que acabou sendo gerada em meio a este contexto pandémico e com o
impedimento de adentrar os ambientes escolares.

O presente capitulo objetivou apresentar as respostas obtidas pelo questionério
enviado as académicas participantes do subprojeto de pedagogia, e as analises
realizadas pelas autoras fundamentando-as em teorias relativas aos temas abordados
em cada questionamento, a fim de refletir sobre a importancia do PIBID na formacéo dos
futuros docentes alfabetizadores.

Portanto, face a pesquisa realizada, evidenciou-se que o0s académicos
participantes do subprojeto de pedagogia, em suas consideracdes acerca do programa,
evidenciaram como sendo de fundamental importancia a relacao entre a teoria e pratica
para a construcdo do conhecimento, assim como o desenvolvimento da identidade
docente perante as praticas pedagdgicas, isto tudo resultando num processo bastante

relevante para a formacdo inicial docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou a reflexao e analise acerca da importancia do PIBID,
ao proporcionar aos académicos um contato direto com a docéncia e 0s processos de
formacdo de professores alfabetizadores, visto que sua proposta é a aproximacao entre
os académicos e a realidade das escolas da Rede Municipal de Ensino de Ponta Grossa.
Enquanto apresentamos uma breve andlise sobre os processos de formagdo de
professores no Brasil, buscamos expor algumas discussfes que contemplam a génese
do programa enquanto uma politica publica educacional em nivel nacional e também na
Universidade Estadual de Ponta Grossa, fundamentando-se na legislacdo, possibilitando
assim um melhor entendimento sobre o programa ofertado pela CAPES e suas
contribuicdes para a formagéao dos futuros professores alfabetizadores.

Neste sentido, em resposta a inquietacéo inicial, e atendendo os objetivos da
presente pesquisa, na busca por compreender a relevancia do PIBID na formacéo de
professores alfabetizadores, buscou-se fundamentar a pesquisa em teorias, através de
Revis@o Bibliogréfica e Revisdo de Literatura, bem como a analise dos dados obtidos
através do questionario, realizando assim uma pesquisa qualitativa.

Diante da pesquisa realizada, constatou-se que o processo de formacdo em
docéncia é fragmentado, visto que no decorrer do curso percebe-se que teoria e pratica
acabam se desassociando, pois a pratica e o contato com a realidade escolar ocorrem
com mais énfase apenas nos dois ultimos anos do curso, impossibilitando assim que a
teoria caminhe junto com a pratica. Compreendendo que este movimento de formacéao
inicial € complexo, logo que envolve observacédo, pesquisa, reflexdo, acdo, construcao
da identidade docente, o PIBID, enquanto uma politica publica, surge para além da
melhoria da qualidade da educacéo, suprindo essa necessidade identificada desde o
primeiro ano do curso, aproximando os académicos da realidade escolar.

Durante os anos de 2018/2019, o PIBID, através do subprojeto de pedagogia,
possibilitou aos académicos a ampliacdo dos estudos acerca da alfabetizacdo e do
letramento. Oportunizando assim, que os académicos participantes compreendessem
que o processo de alfabetizacdo e letramento vai além de codificar e decodificar, e que
ambos 0s processos ocorrem de maneira articulada. Diante desses estudos e reflexdes,

pode-se compreender que nao faz sentido que a alfabetizacéo ocorra de maneira isolada,
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sendo incoerente o fato que estes processos se realizem insociavelmente,
desconsiderando o contexto social do sujeito.

O ato de alfabetizar numa perspectiva de letramento nas préaticas docentes
garante ao individuo o direito de ler e compreender a realidade e o contexto em que esta
inserido. Diante desta concepcao, o trabalho docente deve ser realizado
intencionalmente, tornando o aluno um sujeito emancipado, consciente do seu papel,
compreendendo o que muitas vezes esta implicito, nas entrelinhas, ampliando sua visao
de mundo e se tornando um ser politico, que, a partir de sua consciéncia critica, possa
agir e transformar os diferentes paradigmas impostos.

Através dos indices de desenvolvimento da educagcdo no pais, percebe-se a
grande defasagem que ha dos alunos no quesito alfabetizacdo e letramento. Os
educandos leem, mas ndo conseguem realizar o0 processo de interpretacdo e
compreensao da linguagem escrita. Destacamos a relevancia da discusséo acerca do
tema e do trabalho, desenvolvendo que superem as metodologias tradicionais e
despertando estratégias que oportunizem a aprendizagem significativa, considerando as
especificidades de cada crianca.

Ao levar em consideracdo esta perspectiva, os dados obtidos através do
questionario com as pibidianas foram organizados e analisados em duas categorias,
sendo elas: A formacao dos professores alfabetizadores a partir de praticas oferecidas
pelo PIBID e a articulagéo entre a escola e a universidade neste processo formativo.

A partir da analise da pesquisa, os dados levantados na primeira categoria
apontam que foi possivel verificar a grande contribuicdo do PIBID para o processo
formativo das académicas, possibilitando que as mesmas conhecessem melhor a
realidade educacional, aprendessem com as professoras da educacdo basica, mas
também contribuissem, podendo refletir de forma critica, acerca de vérias situacdes
observadas, desenvolvendo estratégias que colaboraram para o processo de ensino
aprendizagem dos educandos, de maneira que todos fossem atingidos de forma
significativa. Observou-se também a grande contribuicdo do programa para o incentivo a
formacao docente, por meio do concedimento de bolsas que, mesmo tendo um valor
“irrisério”, acabaram possibilitando que as académicas dedicassem mais tempo a

universidade e aos projetos desenvolvidos por meio dela.
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A segunda e Ultima categoria nos possibilita analisar e verificar o quéo significativo
foi o desenvolvimento das intervengdes, tanto para as académicas pibidianas e o
enriqguecimento de suas praticas educativas, quanto para os educandos da educacao
basica em processo de alfabetizacéo. Diante dos dados obtidos, foi possivel verificar no
gue tange ao processo de alfabetizacdo em uma perspectiva de letramento, que esses
dois processos, apesar de apresentarem conceitos diferentes, devem ocorrer de maneira
indissociavel, para que os sujeitos, além de alfabetizados, também se tornem letrados,
que leem, interpretam e compreendem o que leem, que conseguem estabelecer relacdes
entre as praticas de alfabetizacdo e letramento com diferentes situa¢cdes cotidianas e que
fazem parte do contexto ao qual estdo inseridos.

Refletindo durante o processo de pesquisa e em didlogo com as teorias, afirmamos
como ex-participantes ativas do projeto, que o mesmo se fez relevante para estabelecer
relacdes entre a teoria e pratica, oportunizando grandes contribuicdes para o processo
formativo de cada académica. Reconhecemos a complexidade da acdo docente e
consideramos que o PIBID proporcionou diversas aprendizagens mediante as
observacdes, intervencdes e 0s momento de estudos e planejamento, superando assim
a necessidade de um contato mais direto com as instituicbes escolares, vivenciando,

experienciando e conhecendo a realidade escolar desde o inicio do percurso formativo.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS
INFORMACOES PESSOAIS
1 Vocé deseja ser identificado nesta pesquisa?
( ) Sim, com meu préprio nome
( ) Sim, com um nome ficticio

( ) Nao desejo ser identificado

Se SIM coloque seu nhome com qual deseja ser identificado:

2 Qual sua idade?
()17 - 20 anos
()21-25anos
()26 -30 anos
( ) 31-40anos
( )41 -50 anos

( ) acima de 50 anos

3 Qual sua experiéncia na area da educacao durante a participacdo no PIBID?

( ) Nao tinha nenhuma experiéncia na area da educacao

( ) Trabalhei com Educacgéo Infantil

( ) Trabalhei com a primeira etapa do Ensino Fundamental

( ) Trabalhei com Educacéo infantil e com a primeira etapa do Ensino Fundamental
( ) Experiéncia somente por meio dos estagios obrigatorios

( ) Experiéncia por meio dos estagios remunerados

( ) Experiéncia somente por meio dos estagios supervisionados
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( ) Experiéncia por meio do PIBID

4 Quantos meses permaneceu participando do PIBID?
( )0 a6 meses

()6 al2meses

()12 a 18 meses

() 18 a 24 meses

5 Qual foi sua expectativa/ motivacao para entrar no programa?

Com relagéo a sua formagéo:

6 Em relagéo ao PIBID, na sua percepc¢ao o programa teve resultados expressivos em
sua formacdo enquanto académico do curso de licenciatura em pedagogia?

e Foi expressivo
e Foi parcial
e Nao

7 Como vocé compreende a relacéo estabelecida entre universidade e escola, ou seja,
teoria e pratica? Acredita ser importante?

8 Acredita que as escolas estdo abertas a receber e contribuir para a formacao dos
futuros docentes e abertas a aceitar contribuicbes por parte da
universidade/académicos?

e Sim
e Parcialmente
e Néao

9 Houve dificuldades enquanto implementacdo das metodologias de alfabetizacdo e
letramento nas intervengdes em relagdo ao professor "supervisor" da turma?

e Sim, houve dificuldades
e Parcialmente
e Nao tive quaisquer tipos de dificuldades

10 Com relacéo a bolsa oferecida pelo PIBID no valor de R$ 400,00 era suficiente para
suprir os gastos, com a locomoc¢ao no trajeto até a escola?



85

e Sim
e Nao, precisei inteirar com outra renda

11 Vocé considera que a participacdo no PIBID conseguiu de alguma maneira auxiliar,
nos estagios remotos supervisionado, no momento de pandemia?

e Sim, foram extremamente importantes

e Sim, parcialmente
e Na3ao auxiliaram

12 Vocé considera que houve um processo de reflexdo maior por parte dos pibidianos

em relacdo entre teoria e pratica, do que os demais colegas de sua turma, nao
participantes?

e Sim
e Nao
Justifique

Em relacéo a Educacédo Basica:

13 Vocé acredita que as intervencdes foram significativas aos alunos da educacao basica
auxiliando-os em seu desenvolvimento?

e Sim, foram significativas
e Sim, parcialmente
e N3&o auxiliaram

14 Em sua opinido vocé acha que suas intervencdes colaboraram para ampliar e
enriquecer as praticas do DOCENTE da educacéo basica?

e Sim, colaboraram muito
e Sim, parcialmente
e Nao colaboraram

15 Durante a sua permanéncia no programa foi propiciado um contato com o diretor e
coordenador pedagodgico da escola? Se sua resposta foi SIM, justifique, para vocé foi
significativo esse contato, ja que o curso de pedagogia oferece a disciplina de gestao?

e Sim

e Nao

16 Como vocé considera a possibilidade de trabalhar alfabetizagéo e letramento numa
perspectiva ludica?
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e Importante, pois faz com que os alunos aprendam de forma prazerosa, e seu
aprendizado se torna significativo

e Nao vejo diferenga
17 Foi possivel dialogar abertamente com docentes e a equipe gestora da escola?

e Sim, sempre
e Apenas algumas vezes
e Nao, nunca

18 Nas reunides para planejamento e estudo entre os pibidianos e a equipe gestora, 0s
bolsistas tiveram motivacdo e espaco para propor projetos e atividades que seriam
efetivadas na escola?

e Sim, sempre
e Apenas algumas vezes
e Nao, nunca

19 Sabemos que apoés a participacao no pibid 2018/2019 veio pandemia no ano de 2020,
este ano sendo ano de estagio supervisionado e ndo podendo realizar o processo
presencial apenas no remoto, vocé acha que o pibid de alguma maneira compensou este
momento? Ele conseguiu suprir a experiéncia do estagio supervisionado? Justifique



