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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo investigar o processo de transicdo da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, a partir da Otica docente sob a
perspectiva da Psicologia da Educacédo. O processo de transi¢ao entre a Educagéo
Infantil e o Ensino Fundamental é acompanhado por mudancas na organizacéo da
estrutura escolar e do curriculo, na gestdo e na docéncia, bem como no préprio
desenvolvimento da crianca. Em termos metodoldgicos, a investigacdo se
caracteriza como uma pesquisa qualitativa, de cunho exploratorio. O procedimento
de coleta de dados foi a entrevista estruturada, desenvolvida junto a oito docentes
que atuam no ultimo ano da Educacgdo Infantil e no primeiro ano do Ensino
Fundamental de duas escolas da cidade de Ponta Grossa, uma publica e outra
particular. As andlises foram subsidiadas pelos estudos de Piaget, Vygotsky e
Wallon, pesquisadores da area de Psicologia. A pesquisa ofereceu contribui¢cdes
para a ampliagdo do conhecimento sobre o processo de transicdo da Educagédo
Infantil para o Ensino Fundamental e apontou a necessidade da realizacdo de mais
discussbes no ambito académico e educacional acerca desse processo. Com o
conteudo das entrevistas percebe-se que equipe pedagodgica e docente que se
mantém unida, que estuda, que planeja e faz a teoria acontecer na prética faz a
diferenca para que os desafios educacionais sejam amenizados para as criancas,
além da Psicologia da Educacdo desempenhar importante papel no processo de
formacéo do professor e na organizacdo da sua pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Transicdo; Educacao Infantil; Ensino Fundamental; Psicologia da
Educacéo.
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INTRODUCAO

O momento em que o aluno da Educacado Infantil ingressa no Ensino
Fundamental € marcado por um conjunto de mudancas que podem ocorrer na
organizacéo do trabalho pedagdgico, na estrutura escolar, no curriculo, nos processos
de gestdo, na docéncia e, ndo obstante, nos aspectos da subjetividade da propria
crianca. A Lei n°11.274 de 6 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006) regulamenta a
implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos, instituindo a obrigatoriedade da
matricula de criancas com 6 (seis) anos de idade em turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental. Essa lei amplia a duragéo do Ensino Fundamental, que passa de 8 (0ito)
para 9 (nove) anos. A partir da sua implantacéo, a crianca que antes era atendida na
Educacao Infantil passa a ser responsabilidade de uma outra etapa de ensino,
situacdo que descortina novas experiéncias, desafios e, também, dificuldades e
rupturas. O processo de transicdo da crianca da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental requer atencéo especial por parte dos profissionais da area educacional,
constituindo-se em um fendmeno que merece ser estudado com maior profundidade.

De acordo com o dicionario Saraiva (2010, p. 1193) a palavra transicao
significa “periodo de mudanca de um estado ou condicdo para outro; passagem de
um estado de coisas a outro”. Assim, encerrar o ciclo da primeira etapa da educacao
basica e ingressar em outro pode configura-se como uma grande experiéncia para as
criancas, tendo em vista que o novo exerce forte impacto sobre as mesmas,
despertando um conjunto de sentimentos e curiosidades.

Considerando o exposto, a presente pesquisa objetiva analisar o processo de
transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental a partir da perspectiva de
professores. E neste contexto de pesquisa que os saberes da Psicologia da Educacdo
se apresentam relevantes para o estudo do referido tema, uma vez que a essa area
de conhecimento possibilita ao educador uma melhor compreenséo sobre a logica de
funcionamento dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem dos sujeitos,
sobre a dindmica das interacfes tanto entre criancas, quanto jovens, adultos e idosos.
A Psicologia da Educacao dispde de um conjunto de conhecimentos tedrico-praticos
gue buscam explicar sobre o desenvolvimento das fun¢des psiquicas e sobre o0 modo
pelo qual o sujeito se apropria dos novos saberes e culturas passadas.

Nessa direcdo, Severino (1996, p. 129) afirma que “a Psicologia contribui

também para a compreensao dos modos de ser dos sujeitos, educandos e do modo
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de desenvolvimento de sua sensibilidade, tanto cognitiva quanto afetiva.” O arcaboucgo
tedrico construido por estudiosos de grande destaque da area da Psicologia, como
Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon, Burrhus Skinner, Sigmund Freud, Erik
Erikson, dentre outros pesquisadores, oferece a possibilidade de abordar e analisar o
desenvolvimento humano sob diferentes perspectivas e, ainda, compreender alguns
fendbmenos educativos, tais como o processo de transicdo da crianca da Educacédo
Infantil para o Ensino Fundamental.

A presente pesquisa parte do pressuposto que os saberes da Psicologia da
Educacao auxiliardo no processo de estudo e andlise da transicdo da crianca da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, que sera efetivado, conforme ja
mencionado, a partir da perspectiva de professores.

Vale informar que o interesse pelo tema emergiu a partir das observacoes e
acompanhamentos realizados no primeiro e segundo ano do curso de Pedagogia, has
disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagdgica | e Il. Ao longo do primeiro ano letivo do
Curso de Pedagogia, os académicos fazem insercbes em espacos escolares
municipais da cidade de Ponta Grossa, especificamente em contextos da Educacao
Infantil. No segundo ano do curso, as insercfes acontecem em turmas do Ensino
Fundamental. A experiéncia vivenciada nas inser¢cdes escolares possibilitou perceber
gue o processo de transicdo da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental € um
fenbmeno educativo que desperta a atencéo de professores, equipe pedagogica, da
propria crianca e seus familiares. Além da experiéncia advinda das insercbes
escolares, o interesse em conduzir a pesquisa sob o viés da Psicologia da Educacéo
decorre do fato da tematica ter sido estudada, desde o segundo ano do curso, por
uma das académicas durante a inicia¢éo cientifica.

O ingresso da crianga no Ensino Fundamental €, por vezes, percebido como
um rito de passagem, como um marco na trajetoria escolar das criancas. As mudancas
que ocorrem na organizacao do trabalho pedagdgico entre esses dois segmentos de
ensino contribuem para que essa transicdo seja acompanhada por expectativas,
cuidados e atencédo. As reflexdes sobre a transicdo entre esses dois segmentos da
Educacdo Basica ndo podem ficar distanciadas do entendimento de que tais
segmentos sdo indissocidveis em termos de aprendizagem, pois as conquistas
cognitivas, afetivas, motoras e sociais da crianca iniciadas na Educacao Infantil
continuam seu curso no Ensino Fundamental. Kramer (2007, p. 20) argumenta que

“‘educacao infantii e ensino fundamental sdo indissociaveis: ambos envolvem



11

conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e atencéo; seriedade e riso”.
N&o ha como desvincular esses dois periodos da Educacéo Basica, uma vez que séo
dependentes entre si. Consideramos que estudos e pesquisas que se dedicam a
compreender o processo de transicdo entre a Educacao Infantii e o Ensino
Fundamental colaboram para a ampliacao do entendimento da relacéo da crianca com
0 universo escolar, sobre o processo ensino-aprendizagem, sobre a dinamica das
praticas escolares. Deste modo, faz-se necesséario o estudo desse processo de
transicao, o qual se faz presente na maioria das escolas. Para tanto, € imprescindivel
analisar a literatura existente a respeito deste fenbmeno educativo e, no caso da
presente pesquisa, apreender a percepcao que docentes tém acerca dessa situacao.

E neste contexto que delineamos a quest&o central da pesquisa: Quais s&o
os desafios enfrentados pelas criangcas no processo de transicdo da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental sob a ética docente?

O objetivo geral da pesquisa consiste em: Investigar o processo de
transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, sob a perspectiva
de professores. Dentre os objetivos especificos da pesquisa estao:

a) ldentificar, a partir de depoimentos docentes, os principais desafios que
perpassam 0 processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental,

b) Analisar, com o intuito de estruturar e ampliar o referencial teérico da pesquisa,
producdes cientificas acerca do processo de transicdo da Educacéo Infantil
para o Ensino Fundamental publicadas em periddicos da CAPES e publicacées
do EDUCERE e da ANPED;

c) Refletir sobre possiveis praticas pedagodgicas que favorecam o processo de
transicao.

Considerando os objetivos da pesquisa, € possivel caracteriza-la como uma
pesquisa exploratéria, de natureza qualitativa. Segundo Gil (2002) a pesquisa de
cunho exploratério tem a finalidade de proporcionar familiaridade com o tema em
guestao e hipoteses sobre a partir de respostas obtidas. Conforme a analise progride,
hé& reflexdes e interpretagcdes com foco no ambiente e nas situagdes investigadas.

Para alcancar os objetivos pretendidos optou-se, como estratégia
metodoldgica, pela investigacdo do estado do conhecimento acerca do objeto de
estudo assumido na presente pesquisa, de modo a explicitar quais aspectos foram

mais abordados nas investigagdes e quais ainda carecem de estudo, quais lacunas
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precisam ser revistas, quais 0s principais pesquisadores que tém se dedicado a essa
tematica, dentre outros desdobramentos. Trata-se, portanto, de uma reconstrucéo do
conhecimento vigente sobre o tema. (PRODANOQV; FREITAS, 2013).

Para a estruturacao desta etapa da pesquisa, conforme ja& mencionado, foram
realizados levantamentos bibliograficos utilizando o portal de periédico da CAPES e
das publicagdes de eventos como o EDUCERE e a ANPED. As palavras “Transigao”,
“‘Educacao Infantil” e “Ensino Fundamental” foram utilizadas como elementos
descritores, demarcando os anos de 2015 a 2017. Ao todo, foram encontrados 173
artigos, teses e dissertacfes disponiveis nas trés plataformas, sendo que 10 possuiam
relacdo direta com o tema da pesquisa e, assim, foram estudados de forma mais
aprofundada. A busca pelo estado do conhecimento da temética revelou que ainda ha
poucos estudos a respeito da transi¢céo da crianca da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental. O instrumento metodolégico empregado para coleta de dados foi a
entrevista, gravada e posteriormente transcrita, realizada com professores que atuam
em turmas do Infantil V e 1° ano do Ensino Fundamental. Duas escolas, uma da rede
publica e outra da rede particular da cidade de Ponta Grossa foram o l6cus da coleta
de dados da pesquisa, realizada entre setembro e outubro de 2021, envolvendo 8
(oito) professores participantes no total.

Considerando a crise instituida pela pandemia do COVID-19 e a implantacéo
do ensino remoto nas instituicdes de ensino, inclusive na Universidade Estadual de
Ponta Grossa, ndo foi possivel realizar as entrevistas presencialmente. As atividades
académicas foram desenvolvidas de maneira remota desde o inicio da pandemia da
Covid-19 a fim de manter o distanciamento fisico, preservando a saude e o bem estar
de professores, alunos, funcionarios e a comunidade de forma geral. Diante disso, as
entrevistas com 0s sujeitos participantes aconteceram via contato online, efetivadas
pela plataforma do Google Meet. A realizacdo das entrevistas possibilitou conhecer
as percepcoOes das professoras a respeito da transicdo e como esse processo reflete
em sua pratica pedagogica no cotidiano escolar.

O presente trabalho esta organizado em trés capitulos. O primeiro aborda as
concepcdes histéricas, a respeito da etapa da Educagdo Infanti e que,
consequentemente, determinam as praticas pedagoégicas utilizadas. Além da
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental também é abordado e sua linha do tempo é
brevemente analisada, destacando os principais marcos que constituiram esta etapa

até os dias de hoje como Oliveira (2002), Rousseau (2004), Ariés (1981), Abramovicz
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(2018), Kramer (2007), dentre outros que posteriormente deram suporte para o
processo de elaboracao do referencial tedrico.

O segundo capitulo apresenta uma reflexdo tedrica sobre os principais
representantes da perspectiva interacionista do desenvolvimento humano, estudados
nas disciplinas de Psicologia de Educacdo desde o primeiro ano do curso, como
Wallon, Piaget e Vygotsky. A intencdo foi evidenciar as principais contribuicdes
oferecidas pelas pesquisas desses autores a respeito do desenvolvimento infantil e
suas influéncias para a organizacdo da pratica pedagogica no ambiente escolar,
auxiliando nas solucdes de desafios através de seus conceitos.

O terceiro e ultimo capitulo apresenta o processo de discussao dos dados de
pesquisa evidenciando importantes elementos das vivéncias escolares abordados
durante as entrevistas pelas participantes. A metodologia da pesquisa € explicitada
nesse capitulo, bem como o contexto das escolas, a historia profissional das
professoras relacionando aspectos como a familia, rotina, estrutura escolar,
afetividade, entre outros, citados nas entrevistas e que posteriormente conversam
com diversos autores da educacao.

Por ultimo, séo apresentadas as conclusdes e as contribuicbes da pesquisa
em relacéo a transicdo da EIl para o EF a partir da Psicologia da Educacédo e como
refletem no entendimento de desafios e em possiveis praticas pedagogicas para

novas intervencgoes.
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CAPITULO 1- EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL: HISTORICO E
CONCEPCOES

Este capitulo tem por objetivo, tracar uma breve linha do tempo da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental no Brasil e seus aspectos gerais, assim como
investigar as concepgdes e significados de infancia em diferentes momentos e
aspectos. Destaca que a Educacéo Infantil, definida atualmente como a primeira etapa
da Educacédo Basica, comumente, € alvo de interpretacdes equivocadas, seja sobre
seus objetivos, suas especificidades ou sobre sua organizacdo pedagdgica. Busca-
se, ademais, compreender o atual significado de infancia através de sua construcao
percorrida histérica e socialmente.

No primeiro tépico deste capitulo, traz-se um breve histérico da Educacao
Infantil, contextualizando suas principais caracteristicas e marcos, no intuito de se
compreender avangos e retrocessos Nno processo constitutivo de uma escola que
historicamente e num primeiro momento, apresentava caracteristicas assistencialistas

e, posteriormente, torna-se objeto de analise mais atenta e critica.

A histéria da educacao infantil anuncia propostas que dizem acompanhar ou
favorecer o desenvolvimento natural da crianga. Ao isolar a crian¢a, como
Unico elemento da relacdo pedagdgica, se esquece do quanto o adulto
determina as condi¢des no interior da instituicdo de educacéao infantil. Aqui, a
experiéncia da crianca, o seu desenvolvimento, que também é natural e
bioldgico, se “descola” das raizes historicas, culturais e sociais em que
acontece. (KUHLMAN, 2000, p. 15).

No segundo topico, destaca-se os marcos legais mais significativos para o
Ensino Fundamental e de como estes documentos oficiais norteiam esta nova etapa
trazendo os principais conteldos a serem ensinados em suas respectivas disciplinas
e as articulacdes necessarias a serem realizadas pela equipe docente e pedagdgica.

O terceiro topico apresenta o processo de transicdo entre a Educacédo Infantil
para o Ensino Fundamental a partir do Estado do Conhecimeno utilizando de
referencial bibliogréafico publicado em artigos cientificos, teses, dissertacdes e eventos
afim de conhecer o que ja foi publicado e a visdo dos respectivos autores acerca deste

processo e sua implicacao nos dias atuais.

1.1 EDUCACAO INFANTIL E INFANCIA

Temporalmente, a transi¢cdo da Idade Média para a Idade Moderna, apresenta

uma série de mudancas cientificas, politicas, humanas e sociais e, no que se refere
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ao contexto da Educacdo, as modificacbes nas relacdes para com a crianca Sao
bastante significativas considerando a construcdo do conceito de Infancia e os
posteriores estudos a esse respeito. A Educacédo Infantii desde os primeiros
momentos de sua organizacdo, era baseada em assistencialismo as criancas, que
serviam para ajudar as maes que trabalhavam fora e também as vilvas
desamparadas. Outro fator que explicava os meios de organizacdo dessas creches
era a excluséo de responsabilidade da paternidade, fazendo com que as mées se
tornassem as Unicas responsaveis pelo desenvolvimento e cuidado das criancgas.
Nesse momento ndo existia uma definicAo acerca da crianca, e a mesma era
considerada apenas como um objeto descartavel. Alguns fatores foram principios para
que esse cuidado com a crianca fosse além do &mbito familiar, dentre eles estéo: alto
indice de mortalidade infantil, a desnutricdo generalizada e o nimero significativo de
acidentes domésticos. (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

A escola atualmente como uma instituicdo social, passou por diversos
processos e revolucdes até chegar no que se conhece hoje. Durante séculos, o ensino
nas comunidades primitivas era informal, focado na convivéncia e sobrevivéncia dos
grupos que transmitiam de forma pratica as geracfes suas culturas e conhecimentos.
O termo escola que do grego scholé significa “tempo livre” comeca a surgir com a
cultura grega, os quais ensinavam aos homens, futuros ocupantes de grandes cargos,
o ideal a ser seguido em uma sociedade. Os professores ensinavam sobre arte,
politica, aritmética e filosofia.

Por volta do séc. XVI, a linha de trabalho exercida nas escolas tinha inclinacao
inteiramente assistencial e religiosa, a exemplo disso, a acepg¢ao da palavra “creche”,
tem por significado manjedoura/presépio; em ilustracdo a perene influéncia exercida
pela religido sobre a educacdo, cujas expressdes sdo percebidas ainda hoje.
(OLIVEIRA, 2002). Para a sociedade elitizada, os religiosos se encarregavam do
ensino ambientados em escolas que eram organizadas em mosteiros. Com o
crescimento do comércio e da burguesia, a necessidade de leitura e escrita para os
processos de compra e troca ficam cada vez maiores, logo, a escola enquanto
instituicdo social se relaciona diretamente ao surgimento do capitalismo, com o
objetivo de aumentar cada vez mais as riquezas da elite. Portanto, desde seu inicio,
ela ndo é neutra, carregando em si concepc¢oes ideoldgicas de cada época. De acordo
com Cambi (1999, p. 279):
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Os processos educativos penetram na sociedade inteira e incidem sobre a
profissionaliza¢do, que se especializa e se liberta da centralidade da oficina
artesanal (no nivel manual) e da formacado de carater humanistico-religioso
(no nivel intelectual), dando espaco a manufatura e depois a fabrica, por um
lado, as academias e as escolas técnicas, por outro; mas incidem também
sobre o controle social, contra os desvios de todo género, inclusive 0s juvenis,
como também na formacao de um imagindrio social alimentado pelos mitos
do Moderno.

A partir da Revolucéo Industrial e da transformacédo da familia patriarcal em
familia nuclear, as escolas tornam-se instrumentos de preparacdo para vida adulta
para as criancas ricas, porém, as criancas de familias pobres nédo tinham o direito a
educacao, fato que perdurou durante muitos anos.

No decorrer das décadas, foram implantados espacos alternativos que
atendiam criangas de classes menos favorecidas, que se chamava roda dos expostos
ou excluidos, onde as criancas eram deixadas por sua méae, tendo sua identidade
preservada. Esses espacos duraram por mais de um século, mas em meados de
1950, o Brasil aboliu esse sistema, sendo o ultimo a acabar com essa forma de
acolhimento a crianga.

As creches foram criadas nesse periodo, na intencao de diminuir os problemas
sociais que aconteciam devido a miséria das mulheres e criancas, as mesmas
substituiam as casas de expostos, com seu carater assistencial que atendiam as
familias empobrecidas, porém mesmo com todos os pontos que favoreciam o cuidado
e desenvolvimento da crianca, essas instituicdes eram mal vistas por serem voltadas
a essas criangas pobres e carentes, que buscavam apenas o cuidado com a saude,
alimentacéo e o corpo em geral.

As ideias de abandono, pobreza, culpa, favor e caridade impregnam assim
as formas precérias de atendimento a menores nesse periodo e por muito
tempo vdo permear determinadas concepc¢des acerca do que é uma

instituicdo que cuida da educagéo infantil, acentuando o lado negativo do
atendimento fora da familia. (OLIVEIRA, 2002, p. 59).

No Brasil, ao longo de sua histéria, o processo na busca por direitos e
igualdade foi lento. Enquanto a Franca em 1881 j& havia determinado a
obrigatoriedade escolar, o Brasil ainda era um pais escravocrata. A expansdo das
creches inicia-se apenas na Republica, durante a primeira metade do séc. XX, onde
a Educacéo Infantil até este momento denominada creche, era destinada aos filhos
de operarios, enquanto o jardim de infancia era exclusivo para filhos de pais com maior

poder aquisitivo. Nesse momento, em conjunto com o avanco da industrializacdo e o
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aumento de mulheres de classe média no mercado de trabalho, surgiu a necessidade
da criacdo de mais jardins de infancia.
O jardim de infancia, criado por Froebel, seria a instituigdo educativa por
exceléncia, enquanto a creche e as escolas maternais — ou qualquer outro
nome dado a instituicio com caracteristicas semelhantes as Salles d’asile

francesa — seriam assisténcias e ndo educariam para a emancipagdo, mas a
subordinacdo. (KUHLMANN, 1999, p. 73 apud GUIMARAES, 2017, p. 89).

Desta forma podemos dizer segundo Abramowicz (2018, p. 33) que a “historia
da educacéo de criancas pequenas € marcada fortemente por dualismos e por duas
redes de educacdo: uma para pobres, outra para ricos, redes duais de pretos e
brancos.” Em 1942, a Casa da Crianga aproximou as institui¢des, partilhando, em um
anico espaco, creche e jardim de infancia, encaminhando, naquele momento, as
criancas entre dois a quatro anos para a creche, e aquelas entre quatro a seis anos
para o jardim de infancia.

Até 1960 o carater da Educacdo Infantil continua sendo assistencial e de
saude, sem relacdo com a area educacional. Na primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB 4024/61), ha dois capitulos dedicados a educacdo pré-escolar,
malgrado a precariedade da situacdo das escolas. Como pontuam Saveli e Samways
(2012, p. 57): “As pré-escolas publicas ndo possuiam uma proposta pedagogica
organizada; ndo havia contratacdo de professores qualificados e remuneracao digna
para a construcdo de um trabalho pedagdégico sério.”

A partir da década de 70, o objetivo da Educacédo Infantil passa a ser de
preparacdo para a escola primaria, vista também como uma tatica para reduzir a
reprovacdo no 1° grau. Apenas em 1988 com a promulgacdo da VI Constituicao
Brasileira apés a fundacdo da Republica que a Educacédo Infantil foi aprovada como
um direito da crianca, opcao da familia e dever do Estado, porém nao exigindo ainda
sua obrigatoriedade. A criacdo do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) com a
Lei 8.069 de 13 de junho de 1990 contribuiu grandemente para novos olhares acerca
dos direitos da crianca e do adolescente.

Em 20 de dezembro de 1996, é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional- Lei n° 9394/96, definindo a Educacgéao Infantil em seu 29° artigo,
como sendo a primeira etapa da educacdo basica e que tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual, social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

A partir do inicio do séc. XXI, ocorreram duas importantes mudancas para a Educacao
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Infantil: a primeira acontece em 2006, com a emenda constitucional n°053/2006 que
passa a atender criancas de zero até cinco anos de idade, ampliando o Ensino
Fundamental para 9 anos na Lei 11.274/2006 e a segunda acontece em 2009 com a
emenda constitucional n°59/2009 que torna a educacao obrigatdria a partir dos 4 aos
17 anos.

Além disso, a Lei n°12.796 de 2013 que altera a LDB de 96 teve um papel
muito importante em organizar a El em duas etapas: creches para criangas de zero a
trés anos de idade e pré-escola, sendo obrigatdria dos quatro aos cinco anos de idade.
Este percurso trilhado pela Educacéo Infantil € carregado de diferentes concepcoes,
ideias e por grandes esforcos de profissionais da Educacédo que ha muitas décadas
lutam por esta etapa com um grande valor em si mesmo, porém ainda ha muito o que
superar em nossa sociedade e consequentemente nas escolas.

Logo, é na Educacdao Infantil que a crianca se desenvolve e tem suas funcdes
psicolégicas e motoras trabalhadas durante a infancia. Ter esta concepcdo em mente
€ essencial para que o ato de cuidar e educar integrem-se de maneira que contribuam
para a formacdo do sujeito. Um dos grandes nomes da Educacéo Infantil, Ziima
Ramos de Oliveira, argumenta que:

Dessa forma, propomos que creches e pré-escolas busquem aproximar
cultura, linguagem, cognicéo e afetividade como elementos constituintes do
desenvolvimento humano e voltados para a constru¢do da imaginacao e da

I6gica, considerando que estas, assim como a sociabilidade, a afetividade e
a criatividade tem muitas raizes e géneses. (OLIVEIRA, 2002, p. 45).

Cada crianca que passa pela escola € Unica, cheia de pensamentos, ideias e
necessidades. Promover a infancia € mediar 0 seu pensar, agir e, consequentemente
0 seu criar, visando na crianga um sujeito ativo, participante e em construcao; a
Educacao Infantil assim como o Ensino Fundamental € um meio privilegiado de
promocao a esse desenvolvimento. Para que isto aconteca € necessario que todos 0s
envolvidos, pedagogos, gestores e docentes partihem do estudo e da busca
constante por aprofundamentos em teorias que auxiliem este processo. Abramowicz
(2018, p. 41) alega que a infancia:

E que deveria iluminar todas as pesquisas sobre criangas, o trabalho na
Educacdo Infantil, as perspectivas singulares constituirem experiéncias

sociais, pois € ela quem carrega a possibilidade de mudancga. Se ha uma nova
possibilidade de Educacao Infantil, devemos busca-la na prépria infancia.

Logo se faz necessario estudar diferentes concepcdes de Infancia concebidas

durante a historia e seus respectivos autores para alinhar a teoria ao conhecimento e
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a organizacdo do trabalho pedagogico da Educacédo Infantil, todos com o mesmo
objetivo: promover o desenvolvimento pleno de criancas. E para que esta autonomia
seja bem construida, é preciso olhar para a crianga como um ser pleno, capaz e
diferente do adulto, com suas singularidades e desafios. A infancia vem sendo
explicada ha séculos por diferentes estudiosos, mas € apenas a partir do século
passado em que traz um olhar diferenciado para o que realmente € a infancia.
Ha diversas concepc¢fes de infancia escritas durante a histéria. Rousseau
(2004) em sua obra “Emilio ou Da Educagéao”, por exemplo, acredita em um ser que é
inocente e puro. Philippe Ariés (1981), importante nome a educacéao, traz em sua obra
“A histéria social da crianga e da familia", uma crianga antes vista como um ser que
nao possuia sentimentos, posteriormente a visdo que a infancia € “engragada”,
servindo como distracdo para os adultos e também uma infancia em que € preciso
trabalhar a partir de métodos e técnicas para igualar sua capacidade ao adulto.
Diferentes sentimentos e percepc¢des sucedem-se ao longo dos anos e a visdo da
crianga como “mini adulto” precisa ser desconstruida. Infancia € sinénimo de
interacdes, experiéncias, descobertas, brincadeiras, imaginagéo e a liberdade de ser
feliz no hoje para entdo crescer como um adulto saudavel, capaz de lidar com suas
emocodes e adversidades do mundo atual.
Nas interacdes, as multiplas linguagens podem ser expressas: por meio do
afeto, da socializagdo, do movimento, da fantasia, do imaginario, da arte, isto
€, quando se oportuniza as criangas explorarem as diversas linguagens,
muitas relagfes séo estabelecidas pelos sujeitos. E nesse processo, no grupo
mediado pela linguagem que melhor dominam, isto &, pela brincadeira, que

as criancas aprendem o mundo, sua diversidade e o patrimdnio criado. (DIAS;
CAMPOS, 2015, p. 1660).

Importante também ressaltar que ha diferentes significados do que é ser
infancia, variando conforme a realidade vivida por cada uma. A partir da localizacao
geografica, de sua cultura e das condi¢des financeiras da familia. A aprendizagem da
crianca se da ao longo dos anos, num processo que ndo acaba, apenas amadurece
em seu desenvolvimento fisico, cognitivo e motor, trazendo assim contribuicbes e
percepcgdes a partir do que ela vivencia. Logo, independente das concepcgdes de
infancia em que se estude, reconhecer a crianga como ser Unico e de direitos € o
essencial para uma boa pratica pedagogica tanto na Educacdo Infantil como no
Ensino Fundamental, assim como um olhar sensivel de toda a equipe docente e
gestora, para que 0s aspectos interacionais nao sejam submetidos aos aspectos mais

formais e burocréticos.
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1.2 ENSINO FUNDAMENTAL E INFANCIA

Posteriormente a etapa da Educacéo Infantil, inicia-se o Ensino Fundamental,
denominado o ciclo mais longo da Educacéo Basica, pois compreende a fase do 1°
ao 9° ano e atende criancas dos 6 aos 14 anos de idade, com competéncias,
habilidades, seriacdo e &reas de conhecimento, que sdo compreendidas como
disciplina. Ha& também documentos norteadores como as Leis de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica e o Plano Nacional de Educacéo.

O Ensino Fundamental, com nove anos de duracéo, € a etapa mais longa da
Educacao Basica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos. Ha, portanto,
criancas e adolescentes que, ao longo desse periodo, passam por uma série
de mudancas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais,
emocionais, entre outros. Como ja indicado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos (Resolucdo CNE/CEB
n° 7/2010)?8, essas mudancas impdem desafios a elaboracéo de curriculos
para essa etapa de escolarizacdo, de modo a superar as rupturas que
ocorrem na passagem ndo somente entre as etapas da Educacdo Bésica,

mas também entre as duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e
Anos Finais. (BRASIL, 2017).

O processo de mudancas entre uma etapa e outra, esta relacionado a varios
aspectos, que dizem respeito tanto a adequacao da crian¢a, muitas vezes a uma nova
instituicdo de ensino, como também em seus processos individuais ressaltados na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) que podemos descrever como
aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, e outros que podem desestruturar ou
confundir a crianca nesse periodo, pois € 0 momento em que a mesma esta se
habituando a um novo cenéario, com um novo ritmo de ensino, novas propostas e até
mesmo nas questdes ludicas, que devem ser bastante valorizadas e pautadas nas
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil, além da necessidade de um bom
planejamento e suporte na etapa anterior, para que a adaptagédo aconteca de forma
natural.

Nesse momento as criancas estdo passando por diferentes situacdes
necessarias e importantes para seu desenvolvimento, causando alguns conflitos
internos, que acabam refletindo na sua relagdo com o outro e com o mundo. O contato
com as diversas linguagens, incluindo a escrita, 0 uso da matematica, relacdes

sociais, entre outros aspectos, servem como base para a construcdo de novas
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aprendizagens e, principalmente, a afirmacao da identidade da crianca e sua relacao
com o coletivo, que resulta em uma valorizacao das diferencas encontradas.

E nesta nova etapa que elas encontram o novo, o entusiasmo em aprender a
ler e escrever, diversas formas de organizacdo tanto fisicas presentes no ambiente,
guanto sociais, novas regras, burocracias e atividades. Sendo de extrema importancia
o olhar sensivel do professor também nesta fase para diversas questdes que surgem
e sao singulares, diferentes para cada crianca.

Enfrentar mudancas, vir a frequentar um novo ambiente, provoca entusiasmo
pela novidade, como também certa preocupac¢éo, ansiedade e medo. No
novo ambiente as criangas vdo se mostrar as outras, muitas vezes
desconhecidas. Além disso, carregam a tristeza da separagdo dos amigos

gueridos que deixam de ver quando param de ir a creche. (SILVA, 2019, p.
62).

Em seus aspectos legais, a etapa do Ensino Fundamental esta dividida em
duas partes, a primeira que contempla os anos iniciais, do 1° ao 5° ano, e a segunda
que diz respeito aos anos finais, do 6° ao 9° ano. Na primeira parte, acontecem as
mudancas no relacionamento dos sujeitos, e a afirmacao da identidade em relacéo ao
coletivo, concretizando assim uma maior desenvoltura e autonomia, ampliando sua
interacdo com o meio. Na segunda parte, ocorrem mudancas que dizem respeito a
estrutura educacional, principalmente a diferenciacdo dos componentes curriculares,
oferecendo aos alunos um percurso continuo de aprendizagens, fazendo com que
haja integracéo entre elas.

Os dois primeiros anos do Ensino Fundamental, contemplam a fase da
alfabetizacdo, momento em que se amplia o desenvolvimento da oralidade,
compreensao e representacdo, que sao elementos importantes para a apropriacdo do
sistema de escrita alfabética, favorecendo um salto na aprendizagem e suporte para
desenvolvimento de demais habilidades, que compreendem situacdes cotidianas
referentes ao meio que esta inserida.

Como aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010%°, “os contelidos dos diversos
componentes curriculares [...], ao descortinarem as criancas o conhecimento

do mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem oportunidades de
exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo. (BRASIL, 2010).

Nesse momento, é possivel consolidar e aprofundar todos aqueles
conhecimentos que a criancga teve durante a etapa da Educacéao Infantil, somando um

repertorio de praticas, linguagem, relagbes interculturais, considerando todos os



22

conhecimentos prévios da crianca, seus interesses, expectativas e tudo o que ainda
€ possivel aprender.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, mais especificamente no 5° e 6° ano,
faz-se necessério adaptacbes e articulagdes, assim como acontece da Educacédo
Infantil para o Ensino Fundamental, pois os alunos se deparam novamente com um
processo de transicdo, para evitar qualquer tipo de ruptura no processo de
aprendizagem, garantindo assim maiores condi¢Oes de sucesso e a internalizacao de
diferentes estratégias de organizacdo dos conhecimentos das distintas areas. Para
Kramer (2007, p. 19),

Educacéo infantil e ensino fundamental sdo frequentemente separados,
porém, do ponto de vista da crianga, ndo ha fragmentacao. Os adultos e as

instituicdes € que muitas vezes opde educacao infantil e ensino fundamental,
deixando de fora o que seria capaz de articula-los a experiéncia com a cultura.

ApoOs esta breve reflexdo, entende-se que os periodos correspondentes a
Educacédo Infanti e o Ensino Fundamental formam um didlogo e tornam-se
indissociaveis e complementares, de certa forma, um serve de base ao outro, uma
vez que introduz situacdes e fatores necessarios para que o aluno possa se
desenvolver integralmente no decorrer dos processos, através de interagcfes em

ambas as etapas.

1.3 APROXIMACOES COM A TRANSICAO: ESTADO DO CONHECIMENTO

Para se aproximar do tema do trabalho desenvolvido, assim como possibilitar
uma melhor compreensdo inicial a respeito da transicdo, seus desafios e
possibilidades, é fundamental estar em contato com outros autores e artigos sobre o
assunto. Portanto, foi realizado um estudo do Estado do Conhecimento, sendo este
resumidamente apresentado como um mapeamento de toda producdo académica
sobre um determinado assunto. Este mapeamento identifica o que os pesquisadores
estédo discutindo sobre o assunto e suas lacunas, o que ainda falta ser trabalhado e
desenvolvido. Logo, Ferreira (2002) argumenta que o Estado do Conhecimento tem
como objetivo fazer um levantamento, mapeamento e analise do que se produz
considerando as areas do conhecimento, periodos cronolégicos, espacos, formas e
condi¢bes de producéo.

Foram realizados um levantamento bibliografico em trés diferentes bibliotecas

virtuais de producgdes cientificas no campo educacional. Através do Portal de
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Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior
(CAPES), do Congresso Nacional de Educacédo (EDUCERE) e também da Associagao
Nacional de P6s-Graduacédo e Pesquisa em Educacédo (ANPEd).

Pelo portal da Capes, realizamos a busca na plataforma usando os descritores
“Transicao”, “Educacao Infantil” e “Ensino Fundamental”, tendo como referéncia um
periodo de cinco anos (2015-2020), sendo encontrados no total 173 artigos, teses e
dissertagdes. Destes materiais, dez ao total foram selecionados, dos quais tinham
relagdes diretas com a transi¢cao da Educagéo Infantil para o Ensino Fundamental. Os
dados referentes aos materiais foram organizados em uma tabela com o titulo, autor,
tipo de producéo, instituicdo, ano e palavras-chaves.

O primeiro artigo que tem grande destaque encontrado na busca da CAPES
foi das autoras Adriana Zampieri Martinati e Maria Silvia Pinto de Moura Librandi da
Rocha, “Faz de conta que as criangas ja cresceram”. o processo de transicdo da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental”, a pesquisa foi realizada em 2015 como
trabalho de campo com o objetivo de entender a transicéo na perspectiva das criancas
e professoras. Atraves de observacdes, entrevistas, analise documental e
guestionarios, elas acompanharam dez criangas com a turma de El e posteriormente
com a turma de primeiro ano do EF. Como resultado, foi perceptivel a
desconsideracdo das necessidades e motivacao das criangas durante este processo,
sendo levado em maior consideracdo a necessidade de aprender a ler, escrever e
calcular rapidamente, deixando de lado o brincar.

O artigo “Criangas, infancia e escolarizagao: tessituras na transicdo da
educacao infantil para o ensino fundamental de nove anos” dos autores Marciel
Barcelos, Wagner dos Santos e Amarilio Ferreira Neto busca compreender quais
concepgdes de crianga, infancia e escolarizagédo estéo presentes nos cotidianos de
guem esta dentro da escola: professores e coordenadoras e como suas experiéncias
perpassam pelas acdes docentes. A pesquisa é de 2015, com carater etnografico,
utilizando narrativas, registros de campo, entrevista e grupos de conversa com uma
escola de ensino fundamental do Espirito Santo. Como resultado, foi possivel
identificar as estratégias produzidas para ajustar as rotinas das criangas, tendo uma
intencionalidade no EF maior do trabalho pedagdgico na escrita, leitura e célculo e a
El como um lugar de saber ndo escolarizado.

O estudo de 2015 “Sob o olhar das criangas: o processo de transi¢ao escolar

da educacao infantil para o ensino fundamental na contemporaneidade” das autoras
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Edilamar Borges Dias e Rosania Campos € fruto de uma pesquisa desenvolvida na
cidade de Joinville, Santa Catarina, com 0 objetivo de discutir como as crian¢as
vivenciam a passagem das duas etapas. Como metodologia, foi utilizado observagéao
participante, diario de bordo e registro fotogréafico, sendo estes analisados a partir da
Sociologia da Infancia e da psicologia socio historica. A pesquisa indica que estar na
escola ja € um grande desafio para as criancas, envolvendo diversos assuntos como
0 corpo, a adultizagédo, as politicas educacionais e a alfabetizacdo. Para as criancas,
significa muito fazer parte desse processo, pois indica que estdo crescendo e ja
podem fazer parte do mundo letrado. Para as autoras, dois meses entre El e EF ja
intensificam varias burocratizacbes, sendo necessario pensar em praticas que
promovam a autonomia e curiosidade para as criangas.

O artigo publicado em 2020 por Ecleide Cunico Furlanetto, Aline de Souza
Medeiros e Karina Alves Biasoli intitulado “A transi¢gdo da educacgao infantil para o
ensino fundamental narradas pelas criangas” traz o importante papel de ouvir os
sentidos e experiéncias das criancas através de narrativas. Foi uma pesquisa
desenvolvida com seis criangcas que sairam da El e ingressaram no EF. Com um
aporte tedrico baseado na educacdo e na Sociologia da Infancia, a pesquisa indica
tensdes nesta transicdo, de um lado as criancas sdo atraidas pelas inovacdes
oferecidas na nova escola, de outro sentem ansiedade, sofrimentos e a diminuicao de
uma rotina ludica com brincadeiras e acolhimento. Para as autoras, ha a necessidade
de um didlogo da El com o EF, tendo as vozes das criangas como ponto de partida na
elaboracao do planejamento pedagdgico.

O artigo “A centralidade das infancias e do brincar na transicdo da Educacéao
Infantil para o Ensino Fundamental” publicado em 2019 pelas autoras Arlete Aparecida
Bertoldo Mirrando e Daniella Salviana Faria, é fruto de uma pesquisa de mestrado que
procurou compreender como o ludico, o brincar e a infancia sdo concebidos por
professores e pelas criangas no processo de transicdo, a partir de sinalizacbes e
manifestacdes no cotidiano escolar. O resultado indica que aqueles professores que
participam de estudos sobre a infancia, valorizam e fundamentam suas organizacdes
no ludico e no brincar com alguns momentos planejados para esta finalidade. E as
criancas do 1° ano do EF ainda apresentam esse desejo da brincadeira e de explorar
diversas linguagens. Para as autoras, é preciso, portanto, construir curriculos culturais

onde haja um ambiente acolhedor e o reconhecimento das vozes das criancgas.
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O artigo “Etnografia com criangas: significados da transicdo para o Ensino
Fundamental”, publicado em 2018, pelas autoras Claines Kremer, Carolina Gobbato
e o0 autor Leandro Forell, discutem a transicao da El para o EF a partir dos significados
das criancas utilizando uma etnografia com 14 criangcas da escola publica. No
trabalho, as autoras destacaram no primeiro eixo que os momentos vivenciados na
pré-escola apresentam significados distintos. No segundo eixo, percebe-se a auséncia
da brincadeira, tragando meios para reverter a situacado. O processo de apropriacéo
da escrita e a diminuigdo do brincar causa bastante aflicdo nas criancas, por isso,
seria necessario que as instituicbes de ensino revisassem os modos de transicao,
contemplando principalmente a infancia.

O autor Fernando Ferrdo dos Santos, destaca em sua dissertacao “Tempo de
qué? As percepcOes das criangas sobre o tempo escolar na transicdo da educacgao
infantil para os anos iniciais” publicado no ano de 2016, que se faz necessario
assegurar os direitos da crianca, de forma real e concreta, favorecendo a elas o seu
desenvolvimento integral baseado também no brincar, no tempo e no espago. Outro
aspecto citado ao longo do texto, é o confronto entre teoria e pratica e a dificuldade
gue ha em possiveis mudancas dentro do espaco escolar. O autor também aponta
gue as criancas ndo sdo questionadas sobre suas percepc¢des da organizacdo do
tempo e dos espacos da escola. A pesquisa apresenta-se de maneira qualitativa e de
cunho etnografico, baseada em referenciais tedricos. Ao longo do trabalho também
foram destacadas documentacdes pedagdgicas por meio de desenhos produzidos
pelas criancas.

A dissertacdo “Matematica na escola: narrativas de professoras sobre o
processo de transi¢do da educacéo infantil para o ensino fundamental”, foi escrito no
ano de 2016, pela autora Lezi Aparecida da Silva e analisa narrativas de professoras
e coordenadoras sobre o trabalho desenvolvido com a matematica no processo de
transicéo da crianca para o ensino fundamental. Teve como base alguns referenciais
tedricos pautados na perspectiva Historico Cultural. A autora pontua que as praticas
gue envolvem a matematica na fase de transicdo ndo exploram e nao valorizam a
espontaneidade da crianca e que as coordenadoras da SME demonstram em suas
falas, a auséncia de um documento que englobe orientagbes metodoldgicas que
norteiam o trabalho a ser feito nesse processo de transi¢céo do El para o EF.

A autora Joana Zanatta publicou sua dissertacao no ano de 2017, com o titulo

“Transicdo da educacéo infantil para os anos iniciais do ensino fundamental: uma
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leitura das significacbes das criancas a partir da teoria historico-cultural do
desenvolvimento humano” e tem como principio, dar voz as criancas nesse processo
de transic&o da El para o EF, levando em consideracéo o fato de que os estudos tem
como foco principal a visdo do adulto sobre esse momento. Para isso, foram
realizadas entrevistas em forma de roda de conversa com 20 criangas do 1° ano,
sendo possivel perceber grandes impactos nas falas das mesmas, néao
necessariamente negativo ou positivo, mas indicando a mudanca em varios aspectos
da crianga.

A tese “Entre cartas, foruns e brincadeiras: vivéncias de criangas na travessia
da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental” da autora Luciana dos Santos
Gongcalves, foi publicada em 2020 pela Pontificia Universidade Catoélica de Campinas,
busca analisar como a crianca age quando se depara com situacdes que podem
mudar sua forma de ser, sentir, agir, e principalmente na perspectiva da transicéo da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, onde sdo elencados varios aspectos
Ccomo 0 que a crianca espera do EF e qual a importancia do brincar para a mesma. A
pesquisa foi realizada com um grupo de criancas de duas Escolas Municipais de
Educacao Infantil (EMEI 1 e EMEI 2) e, apds a passagem das criancas da EMEI1 para
0 1° ano do Ensino Fundamental, junto com sua nova turma, no 1° semestre de 2018
(na Escola Municipal de Ensino Fundamental 1 — EMEF1).

Da mesma forma, foram levantados e analisados os anais apresentados no
Congresso Nacional de Educacdo (EDUCERE), promovidos pela Pontificia
Universidade Catdlica do Parana na cidade de Curitiba, tendo como referéncia os
cinco ultimos eventos, que ocorrem a cada dois anos, com o0 objetivo principal de
discutir sobre a educacao e suas relagcbes com a pesquisa, pratica, teoria e formacéao
levando em consideracdo o contexto e a sociedade atual. Conta com a participagao
de professores da educacao basica, educacéo superior, pesquisadores e estudantes
de graduacdo e poés-graduagdo. A busca foi feita a partir da biblioteca virtual da
plataforma do evento, filtrando os trabalhos pelo ano (2011-2019) e pela palavra-
chave “transicdo”. Ao todo foram encontrados 17 trabalhos e destes 9 foram
pertinentes para o tema da nossa pesquisa, sendo organizados em uma tabela para
melhor analise com o titulo, ano da edicdo do evento, tipo do trabalho. Foram
encontrados neste recorte, dois relatos de experiéncia, dois plsteres e seis de

comunicacdo, além de estarem dentro de eixos tematicos desenvolvidos pelo
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Educere, sete em “Educacgao da Infancia”, um em “Cultura, Curriculo e Saberes, um
em “Formacao de Professores” e um em “Alfabetizacao, leitura e escrita.”

O primeiro trabalho “Da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental de nove
anos: a voz da crianga no processo de transicao escolar’ apresentado como
Comunicacéao no eixo “Educacéo e Infancia” em 2011, das autoras Zampieri e Rocha,
objetivou analisar como tem se construido essa “passagem” das criancas da El para
o EF, procurando dar a elas vozes e interpretacoes, através de instrumentos como a
entrevista reflexiva, o desenho dialogado, a entrevista narrativa, a observagao
participante e a andlise documental. A pesquisa é qualitativa com abordagem na teoria
historico-cultural e teve como sujeitos as criancas no processo de transicao da El para
0 1° ano das escolas municipais de Campinas. As autoras captaram que a transicao
impacta diretamente no desenvolvimento biopsicolégico dos alunos e que a entrada
no EF é marcada por atividades mais sistematizadas, sendo que a atividade ludica se
torna um grande beneficio nas duas etapas da educacédo basica, podendo assegurar
um desenvolvimento saudavel.

J& o trabalho apresentado como comunicagdo na edicdo do evento de 2015
pelas autoras Joana Zanatta, Vera Inés Marcon e Maria Lucia Marocco Maraschin, “O
processo de transicdo da Educacdo Infantil para os anos iniciais do Ensino
Fundamental: Desafios e possibilidades”, problematiza a transicdo a partir da
implementacgéo da Lei 12.274/2006. Lei que como falado anteriormente, possibilitou a
matricula das criancas de 6 anos no EF. A pesquisa foi feita a partir do “Estado da
Arte”, analisando o que dizem as producgdes nacionais a respeito da transicdo, quais
suas tematicas investigadas e suas contribuicbes. A autora afirma que esta
catalogacdo traz um movimento inicial de atencdo a este tema, porém o0s estudos
ainda carecem de maiores reflexdes e falas, para que cada vez mais este processo
aconteca de forma natural, sem rupturas e respeitando a singularidade.

Ainda na edicado do evento de 2015, o trabalho “Da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental: qual o fio condutor no processo de transicdo sob o olhar das
criancas” das autoras Ediamar Borges Dias e Rosania Campos, faz parte de mais uma
pesquisa em que traz o olhar e a voz das criancgas para o trabalho, como produtoras
de cultura e do protagonismo infantil. E resultado de uma pesquisa de carater
etnografico e que foi construida em dois momentos, primeiro ao acompanhar as
criancas que frequentavam o periodo da El e no proximo ano acompanhar o mesmo

grupo que criangas que estavam entdo no primeiro ano do EF, na rede municipal
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publica de Joinville. Para isto foram utilizadas a observacao participante, o diario de
bordo, registros fotograficos, conversas e atividades com as criancas. Podemos
perceber ao longo do relato que as criangas que participaram da pesquisa possuem
uma grande expectativa para entrar ao EF, pelo desejo principalmente de ler e
escrever, no entanto, elas se depararam na maioria das vezes com um curriculo rigido,
composto de estratégias de ampliacdo da relagdo com o saber.

Damos destaque ao ano de 2019 na edi¢ao do evento, que comecgou a receber
maiores contribui¢cdes a respeito desta temética da transicdo. Selecionamos ao todo,
seis trabalhos desta edicdo e que sdo pertinentes para a nossa pesquisa. Iniciando
com o relato de experiéncia da autora Andriele Silveira Azeredo da Costa e coautoras
Lara Gabriela Matoso e Kelly Werle, que possui um titulo criativo no trabalho “Agora
somos mocinhos: Das rupturas a transicdo da crianca da educacao infantil para o
ensino fundamental”, que reflete sobre a continuidade e rupturas que acontecem
nesse processo, onde muitas vezes se ouve na voz das criancas uma internalizacao
do discurso adulto que acaba fragmentando a infancia. A partir de observacoes
realizadas em turmas de primeiro ano do EF e de pesquisas sobre quais documentos
legais dao subsidios a este processo, o relato conclui que é necesséario um olhar
sensivel principalmente do professor para neutralizar esta transicao.

O resumo de 2019 “Os ritos de passagem presentes na transicao da educacéao
infantil para os anos iniciais” da autora Sheila Machado dos Santos Moretti, apesar de
abordar sobre a transicéo, traz um objetivo diferenciado para compreendé-la a partir
das teorias dos ritos de passagem, como as teorias da Sociologia da Infancia,
observando e ouvindo no cotidiano escolar como acontecem os conflitos de relagbes
interpessoais e sociais diante da realidade destas passagens. Para a autora, foi
possivel perceber que as professoras tanto da El como do EF sentem uma perda
nesta passagem e que se continuassem com as criancas nesses dois periodos
poderiam dar uma melhor continuidade ao trabalho. A pesquisa enfatiza que o rito que
as criangas vivenciam nesta transicdo € um elemento da construcdo e de afirmacao
da identidade a partir de suas culturas, ja os ritos de ordem presentes na escola
demandam regras e disciplinas que agora o aluno precisa cumprir.

O trabalho “O processo de transicdo da Educagao Infantil para o Ensino
Fundamental: pontos e contrapontos” também de 2019 das autoras Surama Angélica
da Silva, Charllane Synara Assis dos Santos e de Aline da Silva Ferreira Aderne

compartilha sobre esta tematica a partir de suas atuagfes enquanto professoras da
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Educacao Infantil. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que interpreta a realidade a
partir de interacGes entre a observacéo e a formulacdo de conceitos. A transicdo na
perspectiva delas acontece mais como ruptura do que como continuidade, em relagéao
a menos tempo de brincadeiras, de interacdes entre as criangcas e no confinamento
da sala de aula, além também do espaco ser todo reconfigurado. Também é
interessante destacar as falas de competitividade por parte das familias que as
autoras percebem, dando a crianga mais atividades e mais exigéncias para satisfazer
as expectativas dos adultos.

Um dos trabalhos de 2019 foi apresentado no eixo de Formacdo de
Professores, denominado “Transicdo da Educacado Infanti para o Ensino
Fundamental: andlises e reflexdes a partir de encontros formativos de profissionais da
rede municipal de ensino de Sdo Paulo” da autora Angélica de Almeida Merli. E um
recorte da sua pesquisa de doutorado que traz a discussao da teméatica no campo
pratico de atuacdo docente, as escolas. A ideia inicial da pesquisa era investigar quais
trocas sdo possibilitadas ao reunir profissionais das duas etapas: EI e EF em
encontros formativos para a docéncia. Tematicas como espaco, tempo e
disciplinarizacdo se fizeram presentes nesses encontros, acontecendo assim novos
debates, reflexdes e proposicdes préaticas para pensar o trabalho das criancas sem
rupturas e formando uma parceria ainda maior entre profissionais dos dois segmentos
educacionais.

As autoras Elvenice Tatiana Zoia e Heloisa Toshie Irie Saito desenvolveram o
trabalho de comunicacdo “A transicdo da Educacdo Infantii para o Ensino
Fundamental: Aspectos legais e desafios para a pratica pedagogica” em 2019 no
evento com o objetivo de analisar as orientacdes que foram estabelecidas pela
legislacdo nacional e estadual neste processo de transicdo, a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Basica de 2013, a Base Nacional Comum
Curricular de 2017 e o Referencial Curricular do Estado do Parana de 2018. Como
resultado para as autoras, os documentos analisados apresentam principios de como
orientar o trabalho nas escolas, a preocupac¢éo na continuidade, a ludicidade, a ndo
antecipacao de conteudos. Porém, ndo € indicado estratégias para este momento. Por
isso é necessario haver discussfes coletivas em bases legais, tedricas e praticas para
definir acbes entre os profissionais. Na fala delas, destaca-se que falta uma

reorganizacao curricular e ndo apenas adaptacOes para atender as leis.
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“Pontos intercontextuais a partir das dimensdes tempo e espacgo na transicao
da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental” também é um trabalho de 2019 das
autoras Lurdete Castelan Novicki e Francini Scheid Martins e é fruto de estudos do
grupo de pesquisa Ensino e Formagao de Educadores em Santa Catarina (GPFESC)
e do Laboratério de Pesquisa Sociologica Pierre Bourdieu (LAPSB) ambos da
Universidade Federal de Santa Catarina. A investigacdo se pautou em apontar
dificuldades neste processo a partir de um estudo etnografico realizado no municipio
de Floriandpolis. Através de conversas, estudos, opinides, registros e analises foi
possivel as autoras perceberem principalmente a auséncia de tempos e espacos
estruturados, marginalizando o lidico e os jogos simbdlicos no EF.

Deste mesmo modo, foram levantados trabalhos disponibilizados na
plataforma ANPEd Sul (Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao), a qual € uma entidade sem fins lucrativos que congrega programas de
pos-graduacédo stricto sensu em Educacéo a professores e estudantes vinculados a
estes programas e demais pesquisadores da éarea. Ela tem por finalidade o
desenvolvimento da ciéncia, da educacdo e da cultura, dentro dos principios da
participacdo democratica, da liberdade e da justica social. Para realizacdo da busca,
utilizou-se o filtro com a palavra chave “transicdo”, com o intuito de selecionar
trabalhos das 5 Ultimas edi¢gdes. Foram encontrados somente dois trabalhos
pertinentes ao assunto e que serdo mencionados a seguir.

O trabalho “Proposta curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora: um olhar
para a transicao da Educacao Infantil ao Ensino Fundamental” escrito pela autora
Edinéia Castilho Ribeiro, foi publicado no ano de 2015 e tem como objetivo entender
a proposta curricular da Educacéo Infantil e como ela engloba a transi¢éo para o 1°
ano do Ensino Fundamental; a pesquisa analisa os fatores que envolvem a concepgao
de infancia e educacao, baseado na psicologia historico-cultural de Lev Vygotsky. A
pesquisa apresenta uma metodologia de abordagem qualitativa, realizada de forma
bibliografica e documental. Através desses processos, a pesquisa aponta que a
Educacdo Béasica ndo favorece uma boa articulagdo entre EI e EF e que isto
demonstra a necessidade de superar concepgdes errbneas sobre as criangas.

O segundo trabalho “O que é ser crianga e viver a infancia na escola: a
transicao da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental de nove anos”, escrito pela
autora Arleandra Talin do Amaral, publicado no ano de 2009, pela Universidade

Federal do Parand, busca identificar quais estratégias as criancas constroem entre
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elas e com os adultos, na mediacdo do processo educativo especificamente na
transicdo da educacéao infantil para o primeiro ano do ensino fundamental de nove
anos, abrangendo também questdes como: as perspectivas das criangas sobre o que
€ ser crianca e viver a infancia na escola de ensino fundamental. Utiliza-se
metodologia de cunho etnografico em pesquisa de campo. Para a autora, a
antecipacao da entrada das criancas no EF se caracteriza como uma perda do brincar,
defendendo a necessidade de ter mais pesquisas sobre esta temética para revelar
com maior profundidade os impactos causados.

Apos o levantamento e uma melhor andlise dos trabalhos relacionados a
transicdo, podemos elencar os pontos em comum que as producdes apresentam. E
importante destacar que esta tematica ainda conta com poucas e recentes producdes,
pela justificativa de que a Lei do ensino de 6 anos também se faz recente no Brasil.
Os trabalhos comecam a ganhar maior espaco de discussdo em artigos a partir do
ano de 2015 como base os estudos publicados na Capes e em eventos, um exemplo
pratico é a edicdo de 2017 do EDUCERE que néo apresentou nenhum trabalho em
relacdo ao tema e em contraponto em 2019 teve seis apresenta¢cdes sobre. Portanto,
as tematicas sdo recentes e como aportes tedricos buscam-se subsidios em
documentos legais que abordam sobre a transicdo dos 6 anos, na Sociologia da
Infancia e na Psicologia da Educacéo.

A grande parte dos trabalhos trazem em seus escritos e também como
metodologia, a importancia de dar voz a crianga e a sua autonomia, atraves de
planejamento para as duas etapas, coerentemente pensado para uma boa adaptacéo
dos alunos. Os pesquisadores em seus relatos, trazem a opinido de profissionais,
professores e pedagogos sobre a transicdo, mas principalmente as falas das criancas
através de narrativas, relatos e percepc¢des, o que deixa o trabalho do autor com um
maior significado. As concluses apés as etapas de pesquisa sao a respeito da falta
do ludico e de interacgdes entre as criancas no Ensino Fundamental, constantemente
percebidos durante a presenca dos autores em sala de aula, além de legislacoes,
curriculos e formacdes onde faltam estratégias para ambas as etapas, havendo uma
necessidade de didlogo maior entre as duas etapas. Em todos os trabalhos, olha-se
para a transicdo como uma passagem, um rito, um ciclo que se inicia e se fecha, mas

gue na maioria das vezes encontra rupturas e desafios.
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CAPITULO 2- A PERSPECTIVA PSICOLOGICA INTERACIONISTA SOBRE O
DESENVOLVIMENTO HUMANO

Frente a demanda de responder ao questionamento principal desta pesquisa,
a respeito dos desafios da transicdo sob a perspectiva da Psicologia da Educacao,
faz-se necessario compreender o referencial teérico a partir do qual a crianca, nosso
principal foco de trabalho, € interpretada sob a luz de concepc¢des advindas da
perspectiva interacionista, a qual considera que condi¢cbes organicas e socioculturais
exercem, juntas, influéncia no processo de desenvolvimento dos seres humanos. A
perspectiva interacionista parte do pressuposto que o processo de apropriacdo do
conhecimento resulta da experiéncia vivida pelo homem em préticas sociais. Sob essa
Otica, € pertinente afirmar que o desenvolvimento da crianca esta intimamente
atrelado as relagdes que esta mantém com seus pares mais experientes.

Reconhecer a infancia e o que ela implica na transi¢do das etapas a partir dos
pressupostos interacionistas nos faz considerar Henri Wallon, Jean Piaget e Lev
Vygotsky como pesquisadores que oferecem um aporte necessario para o estudo da
crianca, concebida como um sujeito ativo, completo e concreto, que se constitui a
partir das interacdes que estabelece com a cultura que a cerca.

Portanto, este capitulo tem por objetivo abordar os principais elementos
tedricos da obra dos trés autores mencionados, buscando articula-los com o processo
de transicéo da crian¢a da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental.

Na organizacdo do capitulo, no primeiro tépico, a teoria de Henri Wallon é
abordada, iniciando com uma breve biografia do autor, seguida por uma sintese dos
pressupostos centrais da sua teoria, a qual aborda a crianca tanto na perspectiva
mental, quanto emocional e motora. O capitulo contempla conceitos concernentes as
etapas do desenvolvimento, a construcdo do eu e do outro e a afetividade como
esséncia do ser humano, elencando assim seus principais pontos.

No segundo tépico, Jean Piaget é descrito através de sua pequena biografia
e em seguida suas contribuicbes que revolucionaram a forma de compreender a
crianca em sua inteligéncia e como esta constroi seu conhecimento a partir de
reconstrucoes.

No terceiro topico deste capitulo a respeito das teorias dos autores, Lev
Vygotsky é também apresentado biograficamente e em seguida sua teoria historico-
cultural é discutida em seus diversos pontos tendo a cultura como elemento-chave

para o desenvolvimento da crianga que desde seu nascimento € um sujeito histérico
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e cultural com diferentes formas de conceber o homem, o mundo e a sociedade a
partir da historia de geracdes anteriores.

Por fim, no dltimo tépico, os trés autores da perspectiva interacionista sédo
abordados de forma simultanea. Estes referenciais teéricos servem de aporte para se

discutir os dados e resultados da pesquisa no capitulo seguinte.

2.1 HENRI WALLON E A CRIANCA COMPLETA

Quando falamos de desenvolvimento integral da crianca (intelectual, afetivo e
social) dentro da area da Psicologia da Educacéo, diretamente nos recordamos de um
revoluciondrio para a pratica educativa, Henri Paul Hyacinthe Wallon. Nascido em
1879 em Paris na Franca, atuou como médico, psicélogo, fildsofo e politico, viveu até
seus 83 anos, falecendo em 1962 em Paris. Atuou como médico na Primeira Guerra
Mundial, como professor na Universidade de Sorbonne, coordenou o projeto de
Reforma do Ensino na Franca, langcou uma revista e criou um laboratério de psicologia.
(NASCIMENTO, 2004). Suas obras principais e muito estudadas até hoje séo
“Evolucéo Psicologica da Crianca” (1968); “Psicologia e Educacéo na Infancia” (1975);
“Objetivos e Métodos de Psicologia” (1975); “Origens do Pensamento da Crianca”
(1989).

Apaixonado por estudar as estruturas organicas que fazem parte do
desenvolvimento psiquico do ser humano, Wallon defendia que a crianca dentro da
sala de aula vai além de um cérebro para responder prontamente as questdes, elas
possuem emocdes e um corpo, assim, sua teoria aborda um desenvolvimento
cognitivo centrado na psicogénese da criangca completa.

Estabelecendo relacbes reciprocas entre a psicologia e a pedagogia,
fundamentava sua epistemologia na dialética e, diferente de outras teorias do
desenvolvimento infantil, seu estudo néao é linear, havendo varias possibilidades de
evolugdo para a crianga, rupturas e grandes mudancas em cada etapa. Avalia a
qualidade do desenvolvimento, pois inserindo-as em um contexto de boas relagdes
histdricas, culturais e interpessoais, elas se tornam privilegiadas biologicamente e
socialmente. O objetivo de Wallon, segundo Nascimento (2004, p. 47) era
“‘compreender o desenvolvimento infantil por meio das relacées estabelecidas entre a
crianca e seu ambiente, privilegiando a pessoa em sua totalidade, nas suas

expressoes singulares e na relagdo com os outros.”



34

Logo, a sua teoria envolve tanto o campo mental quanto emocional e motor,
ou seja, olha para a crianca completa reunindo estruturas cerebrais e de movimento.
Para Wallon, o ato mental se desenvolve pelo ato motor e vice-versa, sendo que um
depende do outro para progredir e necessita estar no meio. Este elemento para seus
estudos, estabelece a importancia da interacdo com o ambiente que cerca a crianga,
€ a partir dele que ela constréi sua autonomia, personalidade e individualidade, “o
meio € um complemento indispensavel ao ser vivo.” (WALLON, 1986, p. 168).

Com o meio sendo um fator primordial em seu progresso, a emog¢ao para
Wallon € o que ird conectar a crianca ao outro, para Nascimento (2004, p. 56), “a
emocao, simultaneamente bioldgica e social em sua natureza é o primeiro ponto de
comunicagao entre a criangca € 0 meio envolvente”. Quando compreendemos que a
crianca € herdeira desta cultura e cresce em uma inteligéncia integral a partir da
relacdo razéo, emocao, afetivo, motor e cognitivo, a sensibilidade interna e externa da
crianca vao aflorando conforme sua evolucéo e pelas experiéncias que vivencia, o que
constituem grandes referenciais para o seu desenvolvimento. Brevemente podemos
definir a afetividade como as a¢des, emoc¢des e movimentos que causam um impacto
no outro e em si mesmo, 0 cognitivo é visto como uma acédo cerebral direta sobre o
meio fisico e a emocao constitui condutas mais profundas e uma das primeiras formas
de organizacdo mental para Wallon (1995, p. 276):

Os primeiros sistemas de reac¢des organizados sob a influéncia do ambiente,
as emocg0es, tendem tdo somente a realizar, por meio de manifestacbes
consonantes e contagiosas, uma fusdo de sensibilidades entre o individuo e
os que o cercam. Elas podem, sem duvida, ser encaradas como a origem da
consciéncia, porque, pelo jogo de atitudes determinadas, elas exprimem e
fixam para o préoprio sujeito certas disposicfes especificas de sua
sensibilidade. Porém, elas s6 constituem o ponto de partida da sua
consciéncia pessoal por intermédio do grupo onde elas comegam por fundi-
lo e do qual recebera as formulas diferenciadas de ac¢éo e os instrumentos

intelectuais sem o0s quais ser-lhe-ia impossivel operar as distingdes e as
classificagBes necessarias ao conhecimento das coisas e dele mesmo.

Em seguida, serd abordado as etapas do desenvolvimento afetivo, motor e
cognitivo para este estudioso, primeiramente é preciso compreender o que Wallon
denomina como a construcdo do “eu e do outro” para a crianca.

Esta construcdo tem como base a crianga como um ser completo e
dependente do Outro, que se constréi nela mesma e a partir das pessoas préximas a
ela desde o seu nascimento, vivenciando fases onde os quatro elementos basicos
estdo mais ou menos ativos, dependendo da idade. A construgédo do “eu e do outro”

nao tem um limite ou fim, acontece durante toda a vida do ser humano e



35

especialmente aqui neste trabalho, na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental.
Durante este processo, a construgao do “eu” é a o mesmo tempo a constru¢ao do “nao
eu”, da negacgao do outro onde a crianga € capaz de descobrir a si mesma, a chamada
crise de oposicdo, onde até mesmo o sofrimento pode ser um estimulador. Mais
especificamente, a partir dos 3 anos, a crianca ja € capaz de se perceber a si propria
e ao que é exterior a si. Nesta teoria, encontramos a linguagem como um suporte, um
instrumento para a crianga construir os seus pensamentos no “eu” a partir das fases
em que vivencia atraveés do “outro”. Também, sao estas interacdes que vao determinar
como o sujeito ira agir no mundo e como sera sua personalidade, pois para sua teoria:
O eu e o0 outro constituem-se, entdo, simultaneamente, a partir, de um
processo gradual de diferenciagéo, oposicao e complementaridade reciproca.
Compreendidos como um par antagdnico, complementam-se pela a propria
oposi¢cdo. De fato, o Outro faz-se atribuir tanta realidade Intima pela

consciéncia como o Eu, e o Eu ndo parece comportar menos aparéncias
externas que o Outro. (WALLON, 1975, p. 159).

Assim sendo, somos capazes de compreender a crianca autora de sua
histéria, com caracteristicas especificas, a partir do momento em que ela se conhece
e toma consciéncia de si e do outro. Se este desenvolvimento acontece de forma
integral, também é necessario integrar todas as praticas pedagdgicas de maneira que
propicie um complemento desenvolvimento: afetivo, motor, cognitivo e emocional,
sendo o adulto e no caso da educacéao, o professor, figura mediadora principal entre
este desenvolvimento e o meio em que esta inserida. “A crianca s6 sabe viver a sua
infancia. Conhecé-la pertence ao adulto. Mas o que vai prevalecer nesse
conhecimento: o ponto de vista do adulto ou o da crianga?” (WALLON, 1998, p. 27).
E a partir destas reflexdes criticas, que se faz essencial conhecer brevemente as
etapas do desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo descritos por Wallon.

Quando pensamos na palavra “afetividade”, provavelmente pelo senso-
comum, podemos ser levados a relacionar com carinho, beijos e abragos,
principalmente se esta palavra estiver relacionada as criangas. Na psicologia de Henri
Wallon, este significado ndo € diferente, porém ele vai além. Afetividade para este
estudioso é afetar e ser afetado de alguma forma durante diversas fases da vida. O
bebé, por exemplo, que € afetado por um objeto externo a ele ou a uma sensacgao
interna como fome, medo, sono e que pelo seu choro, uma das formas de demonstrar
suas emocdes, afeta sua mée que age para atendé-lo, estabelecendo assim relacdes

afetivas desde o inicio de sua vida. Logo, coisas positivas e negativas, situagcdes que
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nos agradam ou nao sdo modos de desenvolver a afetividade, que estdo presentes
em nossa vida assim como o0 ato motor e cognitivo.

Assim como as outras etapas de desenvolvimento, para Wallon a afetividade
segue uma “linha” de evolugao, constituindo um papel fundamental na construcao do
sujeito. A primeira expressao e a mais importante de afetividade é a emocao, ela
possui uma estrutura organica a qual ndo pode ser controlada pela raz&do. E a partir
dela que as pessoas reagem de formas “irracionais” em momentos atipicos, como em
um roubo, por exemplo. Wallon na teoria educacional, da destaque para essa
expressao pela crianca dar indicadores de como se sente em casa, na sala de aula e
assim o adulto, seu principal mediador para 0 meio, conseguir estabelecer estratégias
para agir.

A segunda expressdo da afetividade é o sentimento que diferentemente da
emocao, apresenta um carater um pouco mais cognitivo, pois a crianca nesta fase ja
€ capaz de descrever e reconhecer o que a afeta, se esta triste ou feliz, por exemplo,
porém ainda néo € capaz de controlar esses sentimentos de uma maneira confortavel
a ela e ao outro. Portanto, na terceira expresséo de afetividade, a paixdo, a crianca se
tornar enfim capaz de se autocontrolar pela busca de um propasito.

A partir destas expressdes presentes na afetividade vale ressaltar que apesar
de se conectarem pela teoria, ndo sdo sinbnimos e possuem suas diferentes
caracteristicas, a inteligéncia vai se desenvolvendo simultaneamente a afetividade.
Na prética pedagdgica, mais do que desenvolver boas rela¢des sociais com os alunos,
a afetividade pode ser utilizada como uma estratégia para contribuir neste
desenvolvimento integral. Para Costa (2017, p. 5):

A afetividade no desenvolvimento humano, especialmente na Educagéo,
envolve o acreditar que a crianga é capaz de se tornar uma pessoa mais

autdbnoma nas resolucdes de problemas em sua vida e ser socialmente
participativa ao interagir com o meio.

Tais mediacdes da afetividade, na transformacéo da relacdo professor e
aluno, podem contribuir para uma educacdo mais leve e amorosa, capaz de
desenvolver na crianca respeito pelo outro, mas também por si mesmo, aprendendo
a identificar suas qualidades e defeitos com mais seguranca. Quando o professor em
sala de aula é capaz de ouvir com atencgéo, olhar nos olhos, demonstrar sorrisos,
pegar no colo, ele é capaz de afetar seu aluno de maneira positiva, construindo um

mundo exterior mais justo.
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Todo esse processo de construcdo de concepcado de si e do outro, esta
pautado em uma série de etapas que Wallon aponta nos estagios de desenvolvimento,
de maneira a identificar por meio deles as formas como ocorrem as manifestagoes da
crianca, que inicialmente sédo impulsivas, e que preparam a etapa emocional. Portanto,
esse primeiro estagio, denominado impulsivo-emocional, se estende no periodo de 0
a 1 ano da crianca e esta relacionado ao fechamento da consciéncia sobre si, ou seja,
inicia-se o processo de diferenciacdo entre si e 0 outro e a crianca passa a explorar
os elementos presentes no mundo exterior. A partir disso, acontece a passagem para
0 estagio sensoério-motor e projetivo, isso se da de maneira automatica, levando em
consideracdo a exploracdo sensorial do mundo, denominada objetiva, que se
completara com o andar, possibilitando a crianca o deslocamento no ambiente,
podendo explorar o mesmao.

No estagio sensodrio-motor e projetivo, que ocorre de 1 a 3 anos da crianca,
ha a significacdo dos objetos, que deixam de ser somente explorados e passam a ter
um sentido para a crianca, emancipando a mesma da realidade. Nesse periodo a
crianca tem suas proprias experiéncias em contato com o objeto, significando o
mesmo e/ou internalizando sua funcdo. A partir desse periodo, a crianca ja inicia o
processo de nomeacdao do objeto, ampliando seu desenvolvimento e voltando-se cada
vez mais para o mundo humano, simulando situacdes de imitacdo, oposicdo e
seducdo. A esse estagio, Wallon denomina Personalismo, que se estende dos 3 aos
6 anos de vida da crianca.

Nesse momento, a criangca comeca a adquirir mais autonomia e percebe o
mundo e o0s objetos ao redor de maneira mais precisa, ja consegue imaginar e pensar
sobre o objeto mesmo sem té-lo de maneira concreta, esse estagio € chamado de
Categorial e percorre entre os 6 aos 11 anos da criancga. Por fim, a adolescéncia, que
ocorre a partir dos 11 anos da crianca, € a etapa onde 0 sujeito se volta totalmente
para o mundo humano, diferenciando-se dos outros pelo seu ponto de vista, que pode
ser contrario aos demais. Nesse momento, o0 sujeito ja tem uma postura de
posicionamento sobre os diversos fatores a que é submetido.

As etapas de desenvolvimento néo se apresentam de maneira linear, portanto
vao acontecendo de forma gradativa e variam de acordo com cada crianga, ora
predominam fatores voltados ao afetivo ligados ao mundo humano, ora ao cognitivo,
que diz respeito ao mundo fisico, todo esse processo deve ser considerado levando

em consideragdo a cultura e o ambiente em que a crianga esta inserida.
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2.2 JEAN PIAGET E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Um dos maiores nomes mundialmente conhecidos na psicologia da educacgao
e na pedagogia e de maior contribuicdo para compreender o desenvolvimento da
crianca e a sua aquisicdo de conhecimento € Jean William Fritz Piaget. Nascido em
1896 em Neuchatel, cidade da Suica, foi um bioldgico, epistemélogo e psicélogo.
Desde sua infancia, se interessou pela histéria natural, lecionou em diversas
universidades da Europa, passando a maior parte da sua vida na Universidade de
Genebra. Também revolucionou os laboratérios de psiquiatria com a sua teoria da
epistemologia genética. Faleceu em 1980, aos 84 anos em Genebra, Suica.
(MONTOYA, 2004). Piaget escreveu mais de 75 livros e centenas de artigos
cientificos, entre as suas obras de maior destaque estdo: “A linguagem e o
pensamento da crianca” (1923); “A causalidade fisica na crianca” (1927); “A
representacdo do mundo na crianca” (1926); “O juizo moral na crianca” (1932); “O
nascimento da inteligéncia na crianca” (1936) e “A formacédo do simbolo na crianca:
imitacdo, jogo e sonho, imagem e representacédo” (1945).

A partir de observacgfes, entrevistas e conversas que realizava com as
criancas em seus estudos, Piaget revolucionou a maneira de compreender a
inteligéncia e o desenvolvimento cognitivo infantil. Para ele, as criangas sé&o
construtoras de conhecimento, se diferenciando da légica da mente do adulto. Este
conhecimento evolui por suas proprias estruturas mentais, sendo diferentes e
substituidas por outras a cada estagio de evolucdo mental.

O objetivo da teoria de Jean Piaget era demonstrar que a crianga passa por
diferentes etapas na construcdo do conhecimento e que este conhecimento
construido ndo € uma ruptura ou um prolongamento e sim uma reconstrucao,
eliminando assim, teorias e pensamentos conteudistas e tradicionais da escola, onde
a crianga com uma mente vazia precisava crescer para formar conhecimentos como
0 adulto. Sua aprendizagem € Unica e ativa, trazendo para o professor a importancia
de conhecer e estudar todos 0s processos e mecanismos que envolvem esta e tantas
outras teorias.

Piaget denominou sua teoria como “epistemologia genética”, onde o
conhecimento é centrado no desenvolvimento continuo e natural da crianca e o
pensamento infantil € dividido por fases, com caracteristicas especificas em cada

uma. Estudou como a crianga compreende o tempo, espaco, deveres, a linguagem, o



39

outro e um ponto muito importante, o raciocinio l6gico-matematico, uma construcao
da estrutura mental que também resulta da interacdo da criangca com o0 meio.

A forma em que se adquire o conhecimento € continua e ndo termina em um
determinado momento, ela ocorre ao passar dos anos. Na teoria de Piaget este
processo € o chamado de “construtivismo”, a crianca desde seu nascimento, vai
entrando em contato com o0 meio e estabelecendo relacdes, percebendo e
relacionando em seu repertério objetos cada vez mais complexos. Neste mundo de
relacbes, acontecem novas experiéncias que vao contribuir na construcdo de
caracteristicas peculiares face a cada situacdo dentro de um sistema maior, pois &
preciso que essas experiéncias se assimilem.

E preciso levar em conta a experiéncia com os objetos para retirar deles as
suas caracteristicas particulares; essa experiéncia, porém, nao é suficiente,

porque a realidade objetiva do mundo nao é possivel de ser apreendida sem
gue seja inserida em sistemas de relacdes. (MONTOYA, 2004, p. 164).

Em seus estudos sobre o tempo, para Piaget, a crian¢ca compreende o tempo
em seus primeiros estagios de maneira reduzida. Ele acontece em sua propria acao
e no préprio movimento do seu corpo, por exemplo, ao brincar com os colegas de
turma de esconde-esconde, o tempo acontece e esta apenas naquele momento, sem
passado ou futuro, pois cada momento representa um tempo proprio na estrutura
mental da crian¢a que mais tarde ird comecar a entender e se questionar sobre o que
vem depois daquela acdo, qual a sua duracgdo, etc. Até que este tempo ordenado de
maneira operatoria se torna um tempo homogéneo.

Sobre a linguagem, esta é independente do pensamento e surge apos ele,
pois se considera como uma das formas de expressdo. A linguagem manifesta-se
quando a crianca alcanca determinados niveis de habilidades mentais e torna-se
subordinado ao pensamento. E uma construcdo da inteligéncia, concebidas no
nascimento, mas desenvolvidas no cotidiano conforme o sujeito cresce.

Uma diferente concepcéo que pode ser estudada em sua teoria é a construcéo
do sistema moral em que as criancas desenvolvem essas relagdes, para Piaget, isso
se da quando a crianca € inserida no mundo real, com regras e suas esséncias. Desde
gue a crianga inicia sua realidade na escola, ela encontra regras ao participar de
atividades coletivas, de jogos, ao se comportar de determinada forma, etc. Esta
evolucao se torna necessaria para sua pratica e consciéncia, pois assim ela se torna

capaz de desenvolver sua autonomia ao posteriormente criar novas regras sociais.
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Quando a crianca comeca a compreender que em todos 0s meios em que se
estabelece, ha obrigacdes e deveres, seu critério de julgamento, de suas a¢des e do
proximo também comecam a serem elaborados. Para que essas formacgdes
acontecam de uma maneira positiva, em que haja cooperacdo e reciprocidade, &
preciso que na escola isso seja construido por meio do respeito, do sentimento de
empatia e na compreensdo do outro através de contelddos pertinentes no
planejamento pedagdgico.

Para favorecer a conquista da autonomia, a escola precisa respeitar e

aproveitar as relacbes de cooperagdo que espontaneamente nascem das

relagbes entre criangas. E os proprios mestres também devem descer de
seus pedestais. (TAILLE, 2019, p. 69).

Essa construcdo de simbolos, regras e deveres ndo apresenta o0 mesmo
raciocino do adulto, crescendo gradualmente até atingir o Ultimo estagio descrito por
Piaget. Porém, essa interacdo com a vida real acontece, segundo o bidlogo, por meio
de dois mecanismos: Assimilagdo e a acomodacao.

Assimilar € incorporar objetos que estéo fora, na realidade externa para dentro
de si, em esguemas mentais que ja preexistem, porém mesmo com essas novas
experiéncias incorporadas, ndo ha mudancas na estrutura mental da crianca, pois ela
reconhece o que ja é familiar para ela, por exemplo, ao brincar de boneca percebe
que este novo objeto se assemelha a uma pessoa, a qual ela ja possui conhecimento
de como é. J4 a acomodacéao é posterior, resultado das modificaces inicialmente
construidas pela assimilacédo, recebidas conforme a vivéncia e influéncia no mundo
externo. Nesta etapa, a crianca ira modificar as suas estruturas mentais pois ha a
necessidade de se vivenciar o novo, por exemplo, ao brincar com a mesma boneca,
a crianca vai perceber que mesmo com semelhancas, este objeto é diferente de uma
pessoa, em sua textura, cabelo e ndo ha reacdo, fala ou respiracao, alterando assim
conhecimentos prévios.

Quando estes dois mecanismos acontecem, a crianga esta em um estado de
equilibrio. Este processo recebe esta denominagdo porque para Piaget, nos
encontramos em um estado mais tranquilo e equilibrado quando entendemos melhor
0 mundo ao nosso redor e como ele funciona. Quando algo novo se apresenta,
tomamos duas atitudes: negar o que nao se sabe, afirmando que aquilo ndo incomoda
e nao gera desiquilibrio ou possuir a atitude da curiosidade, que em sua definicao

pratica, é tentar compreender o que ainda ndo se entende. Segundo Nunes (1990),
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Para o construtivismo, 0 ambiente social e o ambiente fisico ocasionam
oportunidades de interacdo entre sujeito e objeto, gerando conflitos e,
consequentemente, uma reestruturacéo, pelo sujeito, de suas construgdes
mentais anteriores. O equilibrio/equilibracdo surge quando o individuo

organiza o conhecimento.

Logo, tudo o que fazemos e sabemos esta organizado por um sistema de
esquemas, na teoria do Construtivismo, o denominado “esquema de acédo” é
necessario para que a crianca realmente transforme a realidade em que vive e interaja
com o mundo a sua volta. Primeiro ela organiza, interpreta e entdo age, sendo capaz
de se adaptar as mudancas ocorridas ao seu meio, como ja explicado nos
mecanismos anteriores.

O Construtivismo afirma que o conhecimento é resultado da construgéo
pessoal do aluno; o professor é um importante mediador do processo ensino-
aprendizagem. A aprendizagem nédo pode ser entendida como resultado do

desenvolvimento do aluno, mas sim como o préprio desenvolvimento do
aluno. (FOSSILE, 2010).

Na teoria de Piaget, como a crianca € vista como agente central e ativo da
aprendizagem, para que isso aconteca da melhor forma ela apresenta a necessidade,
como dito anteriormente, de construir uma relacdo progressiva com objetos e
estabelecer experiéncias, pequenas ou grandes. A inteligéncia humana somente se
desenvolve no individuo em funcdo de interagBes sociais que sdo, em geral,
demasiadamente negligenciadas. (PIAGET, 1973). A patrtir disto, é possivel perceber
a importante tarefa da educacéo e seu grande impacto no futuro da crianca a partir de
seus primeiros anos de vida. Assim, questionamentos surgem sobre: “Como esse
conteudo € construido? Quais mecanismos estdo sendo usados? Como essa
realidade é apresentada?” Mais que um professor, ele torna-se um pesquisador.

O exposto exige de o educador constituir-se hum pesquisador que nao
domine apenas o contetdo acabado a ser ensinado, mas também, e
sobretudo, os processos pelos quais esse conteddo se constitui

progressivamente no individuo e na histéria da ciéncia a ser ensinada.
(MONTOYA, 2004, p. 175).

A boa relagdo e o respeito mutuo ndo s6 com o professor, mas também entre
os alunos em volta, influencia diretamente na construcado deste conhecimento pela
crianga. Esse desenvolvimento intelectual vem da sociedade, da cultura, do sujeito e
de quem esta ao seu redor, do olhar de cada um para si e para o outro. Em sua teoria,
Piaget descreve que a maneira social que a crianga se relaciona sera diferente de
acordo com cada idade que ela apresenta, sendo estes os famosos “estagios de

desenvolvimento” como o mesmo denominou em seus estudos. Elencando a
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importancia de primeiramente compreender a idade daquela crianca e como ela
realmente € e esta, como muitos mencionam, Piaget ndo despreza a cultura e o
contexto social em detrimento da idade, mas sim, preferiu ndo se prolongar apenas
nesta questdo, trazendo outros olhares tdo necessarios e importantes para
compreender a aprendizagem e a inteligéncia das criancas.

As fases de desenvolvimento que Piaget evidenciou em seus estudos, séo
baseados na forma como a crianga inicia seus primeiros esquemas de a¢ao sobre um
objeto, que inicialmente sdo os movimentos inatos, de certa forma instintivos do ser
humano, envolvendo os estimulos da luz, sons e contracdes faciais, ainda nesse
momento a crianca nao diferencia o seu corpo do mundo, estes percorrem desde o
seu nascimento até os 2 anos de idade.

A partir do momento em que a crianca diferencia o seu corpo do mundo e
comeca a utilizar o mesmo como uma fonte de exploracdo do meio e dos objetos
presentes, inicia-se o primeiro estagio, denominado sensorio-motor, € 0 momento em
que a crianca tem grande relacdo perceptiva e motora, as maos agarram, puxam,
empurram, a boca experimenta, e essas formas de conhecimento de objetos e do
meio, fazem com que o eu e o mundo se diferenciem, e outro aspecto importante
nesse processo, é que a crianca ja consegue formar imagens mentais de objetos
ausentes, entdo mesmo que ela ndo os veja, ela jA tem a consciéncia de que 0s
mesmos existem.

A crianca nesse momento ja interioriza muitas acfes e imagens, e consegue
tratar os objetos como simbolos de outras coisas, esse estagio, denominado pré-
operatorio, abrange os processos de representacao que a mesma cria, dando espaco
para o desenvolvimento da linguagem. Nesse momento, a crianca fica centrada no
seu proprio ponto de vista, portanto ndo € capaz de se colocar no lugar do outro e
suas respostas frente a algumas questdes, sempre sdo baseadas em acbes humanas
e da natureza.

Ao final do periodo pré-operatorio, as criancas conseguem realizar
pensamentos intelectuais, utilizando métodos de classificacdo e seriacdo, podendo
sempre voltar ao ponto de partida, mesmo depois da conclusdo dessa atividade.
Nesse momento, a mesma consegue compreender pontos de vista diferentes do dela
e tem grande percepcdo de massa e volume, que se baseiam no pensamento

reversivel, como citado acima, ela ja consegue imaginar que um liquido mesmo
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estando em frascos diferentes (um mais estreito e outro mais largo, por exemplo), tém
a mesma quantidade.

No periodo das opera¢fes formais, que abrange a adolescéncia do sujeito,
ocorre 0 desenvolvimento de pensamentos futuros, que ndo envolvem
necessariamente objetos concretos, mas também os frutos de sua imaginagao ou até
mesmo das experiéncias contidas ao longo de sua vida, que sdo articulados de
maneira a criar hipoteses e conexdes logicas entre eles, resultando também no
processo de o adolescente pensar sobre o préprio pensamento.

Piaget utilizava métodos que servem como analise e/ou observacdo de como
se da o desenvolvimento da crianca, denominado método clinico, caracterizava-se
como deixar a crianca falar, se expressar, para que entdo seja realizada a analise e a
percepcao de qual estagio a crianca se encontrava. Esse método é muito importante
para que a crianca pudesse agir sobre 0 objeto e em seguida falar sobre o que havia
realizado no mesmo. Para Piaget, esse processo nao estava baseado em saber o que
a crianga acertava ou errava, mas sim qual foi o processo que ela percorreu para

chegar ao determinado fim.

2.3 LEV VYGOTSKY E A RELACAO CRIANCA E CULTURA

A construcdo do referencial tedrico a respeito de Vygotsky contou com a
colaboracdo dos materiais produzidos por uma das autoras deste trabalho,
desenvolvidos durante a iniciacao cientifica em anos anteriores.

Quando a educacdo atual discute sobre a importancia da cultura no
desenvolvimento infantil, logo o nome do grande Lev Semenovich Vygotsky é trazido
como destaque. Vygotsky nasceu em Orsha, capital de Bielarus, antiga Unido
Soviética, atual Rassia, em 17 de novembro de 1896. De familia judia e muito culta,
Vygotsky desde crianca teve acesso a diversos estudos, livros e idiomas, se
interessando por diversas areas. Cursou direito na Universidade de Moscou, historia
e filosofia na Universidade Popular de Shanyavskii. Mais tarde, tornou-se médico
também pela Universidade de Moscou, dado o seu interesse em trabalhar com a
neurologia. Lecionou diversos temas como pedagogia, psicologia, literatura e filosofia
em varias instituicbes pelo pais. Fundou uma revista literaria e um laboratorio de
psicologia para a formacdo de professores em Gomel, famosa cidade Bielorrusia.
Faleceu aos 38 anos, em 1934, vitima de tuberculose. (MELLO, 2004).
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Na época tumultuada do regime da Unido Soviética, suas ideias foram
repudiadas e censuradas pelo regime de Stalin, chegando ao Brasil apés 30 anos
mais tarde. Dentre suas obras consideradas mais importantes esta: “Pedologia de
Criangas em Idade Escolar” (1928), “Estudos Sobre a Histéria do Comportamento”
(1930, escrito com Luria), “Licdes de Psicologia” (1932), “Fundamentos da Pedologia”
(1934), “Pensamento e Linguagem” (1934), “Desenvolvimento da Crianga Durante a
Educacao” (1935), “A Crianga Retardada” (1935) e “Psicologia Pedagogica” (2001).

Pela sua forma diferente de escrita e pesquisa, Vygotsky ndo chegou a
denominar um sistema de teorias como outros estudiosos da Psicologia da Educacéo
propuseram. Era um grande estudioso das ideias de Karl Marx, em especial da sua
teoria sobre o Materialismo Histérico Dialético, onde a realidade da vida é
compreendida a partir das transformagdes e das sociedades humanas. Logo, para
Vygotsky a sociedade afeta diretamente a evolucdo dos processos mentais e
psicolégicos do homem, havendo a necessidade de compreende-los historicamente,
surgindo assim a Teoria Historico-Cultural de Vygotsky.

Além do estudioso, outros autores continuaram sua trajetéria dentro da teoria
histérico-cultural, importantes nomes como Leontiev, Luria, Elkonin também compdem
a teoria, assim como autores brasileiros: Suely Amaral Mello, Flavia Asbahr, Marta
Sueli de Faria, Stela Miller, Sinara Almeida de Costa, com grandes obras publicadas
para ampliar a teoria no Brasil.

Relacionar teméticas com a teoria de Vygotsky € compreender que o ser
humano se constrdi histérica e culturalmente. Ele é historico porque se desenvolve a
partir do que as geracdes anteriores construiram e posteriormente Ihe apresentam e
cultural porque aprende conforme a época e o0 meio em que esta inserido. "Legado de
condi¢cOes passadas e as forcgas vividas da situacéo presente.”" (ELHAMMOUMI, 2016,
p. 19). Vygotsky foi o proponente da Psicologia Historico-Cultural, trouxe em sua teoria
0 processo da formacao dos conceitos e a afirmativa do desenvolvimento a partir de
interacdes sociais, sendo assim, a THC fundamentada no Materialismo Histérico-
Dialético, visa elucidar e compreender o comportamento humano, explicando como
se forma o0 homem na sua inteligéncia. Mello (2004, p. 136) descreve,

A teoria historico-cultural supera a concepgdo de que a crianga traz, ao
nascer, o conjunto de aptiddes e capacidades - que vai apresentar quando
adulta - dadas como potencialidades que ela vai desenvolver mais ou

desenvolver menos a medida que cresce e de acordo com 0 meio em que
vive, mas sempre dentro do conjunto de possibilidades que tem no
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nascimento. Para a teoria histérico-cultural, a crianca nasce com uma Unica
potencialidade, a potencialidade para aprender potencialidades; com uma
Unica aptidao, a aptidao para aprender aptiddes; com uma U(nica capacidade,
a capacidade ilimitada de aprender e, nesse processo, desenvolver sua
inteligéncia que se constitui mediante a linguagem oral, a atencdo, a
memoria, 0 pensamento, o controle da propria conduta, a linguagem escrita,
o desenho, o calculo, sua personalidade, a auto- estima, os valores morais e
éticos, a afetividade.

Com a elaboracdo de sua teoria, Vygotsky alinhando seus estudos de
psicologia e medicina, trabalhava a questao cerebral como um sistema aberto, flexivel,
determinado ndo apenas por funcdes bioldgicas, mas pela sua historia e cultura. Por
este motivo, suas concepcdes sdo multidisciplinares: biolégicas e culturais. Para ele,
0 gque se constréi socialmente em grupos, 0s simbolos e instrumentos apresentados,
€ 0 que concretiza e desenvolve o funcionamento cerebral. "A biologia nos fundou,
mas estamos hoje sujeitos as leis culturais, e, na cultura, somos um campo de
possibilidades, poténcias em termos de desenvolvimento.” (COSTA; MELLO, 2017, p.
13).

Compreende-se assim, que a cultura é um conceito-chave para Vygotsky.
Desde os primeiros meses de vida, é a parte essencial para se constituir ao ser
humano o processo bioldgico ligado ao sécio histérico. E através da cultura, de
instrumentos e simbolos que se apresenta ao outro e que se constroi individuos, a
partir do conhecimento que se passa de geracao em geragao e se reproduz.

Esse processo tem caracteristicas especificas, de cada meio em que se
encontra e do momento histérico em gue se vive, diferentes determinantes em cada
forma de conceber homem, mundo e sociedade. A formacdo de conceitos é
internalizada pelo sujeito conforme o seu desenvolvimento. Nessa perspectiva,
Oliveira (2019, p. 30) argumenta que “formas culturalmente dadas serao, ao longo do
processo de desenvolvimento, internalizadas pelo individuo e se constituirdo no
material simbdlico que far4 a mediacdo entre o sujeito e o0 objeto de conhecimento.”

Conforme o desenvolvimento da sociedade, a evolucdo das geracdes e uma
maior possibilidade de estudos e pesquisas, psicélogos, médicos e educadores
comecgaram a se indagar: como o sujeito pode internalizar simbolos? Como a crianca
forma a sua personalidade? Qual o papel da escola e do professor nesse processo?
Sao questionamentos que tiveram respostas prontas e acabadas durante muitos anos,
tendo a errdnea ideia de que o organismo determinava a vida e a crianga era um
produto pronto do seu meio, com um desenvolvimento acabado e sendo um espelho

daquilo que vivenciava com os adultos.
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Vygotsky traz em suas concepc¢des que € na infancia que a criangca pode
estabelecer inimeras relacbes e formar aptiddes desde o seu nascimento, mas
também a sua formacéo é uma possibilidade e ndo uma certeza, como anteriormente
muitos tedricos traziam, ela é capaz apenas de se apropriar dos objetos e entrar em
contato com eles se 0 mesmo for lhe apresentado na sua maxima possibilidade e
cultura, logo a formacédo de sua personalidade acontece a partir da vivéncia social
concreta e de diferentes relagcdes. O processo de desenvolvimento resulta do
processo de aprendizagem, dai a grande importancia de boas condi¢des de vida e
educacdo para as criancas se desenvolverem intensamente, sendo que cada
desenvolvimento acontece pela lei da desproporcionalidade ou irregularidade,
conceito em que se define que as crian¢cas possuem particularidades especificas, se
desenvolvendo em alguns momentos de maneira mais lenta. Na observagdo de
Barbosa, Miller e Mello (2016, p. 10):

Essa compreenséo da relagcéo entre aprendizagem e desenvolvimento, que
pde em evidéncia o papel da aprendizagem como fonte do desenvolvimento,
inverte a concepgdo anterior pela qual a aprendizagem deveria seguir o

desenvolvimento, o que imobilizam os processos de ensino e obstaculiza o
proprio desenvolvimento.

E com a participacéo de um interlocutor mais experiente que, apresentando o
mundo e suas experiéncias, o sujeito € capaz de aprender. Vygotsky denominou essa
apresentacao de mediacdo, ndo sendo uma ponte, mas uma interposi¢cao que provoca
transformacao. (ELHAMMOUMI, 2016). Os signos sao todos os elementos e objetos
presentes no mundo externo e que sdo apresentados culturalmente pelo meio social
para a crianga, 0 conceito principal é que ela possa transformar signos externos em
signos internos.

Vygotsky denominou esse processo de “internalizacdo”. O objetivo do signo é
orientar o homem na sua realidade concreta e transformar as funcdes elementares
em fungbBes psicologicas superiores. A primeira funcdo se define como o0s
comportamentos que ja sao naturais e nao foram aprendidos, por exemplo, as
habilidades que os bebés possuem de sugar, balbuciar, chorar, etc. E a segunda
funcéo é construida através da interacdo social, atividades que exigem o pensamento.
Portanto, a aprendizagem e o desenvolvimento acontecem de fora para dentro, num
processo de externalizacdo para internalizacéo, criando funcdes intrapsicologicas.
Para Oliveira (1991) citado por Oliveira (2019, p. 27), “Ao longo de seu

desenvolvimento o individuo internaliza formas culturalmente dadas de



47

comportamento, num processo em que atividades externas, fungdes interpessoais,
transformam-se em atividades internas, intrapsicologicas.”

A possibilidade de internalizar significagcdes € o que permite a crianga construir
e interpretar. Quando ela é capaz de representar mentalmente um objeto sem ele
estar concretamente presente e sem ter o acesso ao mesmo, € um grande salto
vivenciado na infancia, suas formas de pensamento ficam cada vez mais complexas
e surge também a formacao da linguagem.

A linguagem é fundamental na mediacdo entre o sujeito e objeto de
conhecimento, € por ela que a crianca se torna capaz de se comunicar e categorizar
objetos, sendo assim, a linguagem € um signo que também € capaz de realizar a
mediacdo. Se constitui em sua teoria, como um grande salto na evolugdo humana,
fazendo parte de um sistema simbdlico basico que apresenta duas funcdes: se
comunicar e categorizar conceitos. Ao se comunicar, por exemplo, a crianca identifica
gue o objeto que ela esta brincando € uma boneca, porém a categoria de conceito
depende de cada cultura, em cada pais a boneca possui formas diferentes e uma
palavra diferente de acordo com o idioma para defini-la.

Para a THC o pensamento e a linguagem nao sao lineares, porém, sao
interdependes com a internalizacdo de signos. Nao dependem da idade cronoldgica e
sim de como esses processos sdo apresentados ao longo do desenvolvimento, pois
gquando a crianca adquire a linguagem, 0s processos mentais que estdo em
construcéo sao reorganizados, ha uma forma definida para o pensamento, tento neste
momento a possibilidade de planejar acGes, de usar a memadria e a imaginacao.
“Pensamento verbal ndo é uma forma de comportamento natural e inata, mas é
determinado por um processo histérico-cultural e tem propriedades e leis especificas
gque ndo podem ser encontradas nas formas naturais de pensamento e fala".
(VYGOTSKY, 1989, p. 44 apud OLIVEIRA, 2019, p. 28).

Sendo a linguagem signos mediadores na relagcédo do sujeito com o mundo,
segundo a THC, esse desenvolvimento da linguagem é dividido em dois estagios: Pré-
Linguistico e Linguistico. O primeiro sendo quando a crianga ainda néo fala e o
segundo quando a linguagem ja esta estabelecida, dividindo-se em trés subestagios:
A fala social, que acontece até os trés anos, quando a crianca busca controlar o
comportamento dos outros e expressa emocdes simples. A fala egocéntrica que
comeca dos 3 anos até os 7 anos, neste ha o controle proprio do comportamento,

frequentemente falado em voz alta e p6r fim a fala interior, a partir dos 7 anos, quando
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fala para si mesmo com o objetivo de interiorizar e compreender o pensamento,
controlando o proprio comportamento.

Esse crescimento de transverter o plano social em plano individual, portanto,
de elementar em superior € para a THC o principal objetivo da infancia, esse processo
depende da educacédo no sentido amplo: familia e sociedade em geral e no sentido
especifico: tarefa especifica da escola, sendo esta ultima um meio privilegiado. Educar
significa organizar a vida (TEIXEIRA; BARCA, 2017) e a férmula do processo
educativo possui para os teodricos da THC trés elementos: professor/ crianca e
ambiente social educativo, todos iguais e ativos, sendo o professor o responséavel por
organizar esse meio e apresentar um mundo para as criancas na sua maxima, cheio
de possibilidades e vivéncias. Necessitando de uma boa formacédo cientifica e do
estudo desses conceitos, € também tarefa do professor identificar o nivel atual da
crianca (0 que ela ja sabe e é capaz de fazer sem mediacdo) e o seu nivel de
desenvolvimento possivel (0 que ela ainda precisa de ajuda para realizar).

Em seus estudos sobre atividade, Vygotsky enfatiza que a atividade préatica
dominante da crianc¢a € o brincar, ou seja, é pela brincadeira que a crianca se apropria
da producdo cultural e se desenvolve como ser humano. A atividade guia o
desenvolvimento.

Isso significa que, ao brincar e ao representar papéis, a crianga “[...] toma
posse do mundo concreto enquanto mundo de objetos humanos com o qual reproduz
as agdes humanas.” (LEONTIEV, 1997, p. 305 apud ARAUJO, 2006, p. 44).
Estabelecendo assim um vinculo real entre o sujeito e 0 mundo que os cerca.

A construcéo de sua realidade e do que a criancga vivencia desde cedo no seu
cotidiano é composto por regras e detalhes, no ato de brincar sdo as regras que se
adaptam ao mundo da crianca e ndo ao contrario, neste momento do corpo em
movimento, sozinha ou com outras criancas, ela cria sua propria linguagem, anseios,
pensamentos e desafios, construindo assim o seu proprio eu. “A crianga, ao brincar,
expressa sua linguagem por gestos e atitudes, as quais estéo repletas de significados,
visto que ela investe sua afetividade nessa atividade.” (ROLLIM; GUERRA,;
TASSIGNY, 2008, p. 177).

O papel que a crianga representa na brincadeira esta ligada a sociedade,
porém desligada do mundo real, concreto do qual tem contato. O brincar de boneca,
por exemplo, representa a mae cuidando da filha, papel social do mundo externo que

a crianga, na maioria das vezes, presencia desde cedo. Ao mesmo tempo, a crianga
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consegue se desprender do real significado do objeto, conseguindo transformar uma
garrafa em uma boneca, por exemplo. Esta acdo para Vygotsky, € constituida
primeiramente da ideia, da imaginacao que a crianga possui para depois ser refletida
no brinquedo. Portanto, o brinquedo é a transicado/mediacéo entre a realidade externa
e a ideia em questao, auxiliando assim a crianca na sua relacdo do eu imaginario e
eu real.

De acordo com a teoria de Vygotsky, isto cria as duas zonas de
desenvolvimento: real, o que ela ja sabe de sua realidade a aplica na brincadeira, e a
proximal: o que ela pode aprender brincando, pela mediacdo dos adultos ou de
criancas mais velhas. Todas as pessoas possuem uma zona de desenvolvimento, isto
varia de acordo como ja anteriormente discutido, das condi¢Bes interpsiquicas de
desenvolvimento em que ambos viveram.

Na zona de desenvolvimento real as fungdes mentais solicitadas para uma
determinada acéo ja estdo desenvolvidas e o sujeito consegue realiza-la de forma
autbnoma e na “ponte” entre 0 que o sujeito ja sabe e ainda pode aprender esta a
zona de desenvolvimento proximal, é justamente nesta zona que a aprendizagem ir4
ocorrer.

Logo, a importancia de uma intencionalidade pedagdgica critica se faz
presente, havendo a necessidade do brincar ser o eixo da organizacao escolar. Para
Vygotsky, o desenvolvimento fica impossibilitado de acontecer na falta de situa¢des
propicias para o aprendizado, logo:

Se ensinarmos para a crianga aquilo que ela ja sabe, ndo havera nem
aprendizagem nem desenvolvimento. O mesmo acontecera se ensinarmos
algo que esta muito além de sua possibilidade de aprendizagem ou seja para

além daquilo que ela possa fazer com a ajuda de alguém. (MELLO, 2004, p.
147).

A teoria de Vygotsky e seus conceitos tem o objetivo de contribuir para uma
boa efetivacdo da educacgdo, de forma critica e com sujeitos ativos, participativos,
capazes de se apropriarem e internalizarem culturalmente e historicamente
significacdes, se humanizando e indo além de geracdes anteriores. A escola, a familia
e todas as relacdes vividas e apresentadas durante a infancia séo os interlocutores
mais experientes em seu processo de humanizagcédo. Adequadas intencionalidades
educativas dependem de estudos aprofundados da teoria historico-cultural que assim
COMO a crianga, se apresenta sempre em movimento e em novas reflexdes. Falar em

Vygotsky é falar no social, na vida que acontece a todo momento.
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2.4 O PROCESSO DE TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O 1° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL SOB A LUZ DE PRESSUPOSTOS
INTERACIONISTAS

Certamente, as teorias educacionais ligadas a Psicologia e a outras ciéncias,
nao trazem uma formula magica de como lidar com as situa¢des que se enfrenta no
cotidiano escolar e nem como solucionar problemas com os alunos, todavia, elas
servem como um suporte para compreender a crianga, seu conhecimento, suas agoes
e construcdes e assim contribuir para um desenvolvimento pleno desta, conforme o
professor estuda as teorias em uma perspectiva critica e reflexiva. Logo, os
embasamentos de autores como Wallon, Piaget e Vygotsky se tornam essenciais para
mediar 0s processos da transi¢ao da El para o EF.

A adaptacéo da crian¢a deve acontecer de maneira gradual e continua, porque
ela vé esse processo, de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, apenas como uma progressao no sistema escolar. Porém, suas
mudancas sao percebidas. E importante para o desenvolvimento da criang¢a, a

insercdo de novos saberes e novos modos de comportamentos e regras, mas
tdo importante quanto a apreensdo desses novos conceitos € como essa

insergdo é ministrada. (CAMARGO, C; CAMARGO, M.; SOUZA,
2018, p. 1338).

Com as ponderagcbes de Henri Wallon (1998), podemos relacionar este
processo com a construcdo das suas teorias a respeito dos estagios do
desenvolvimento, especialmente o estagio do personalismo. A crianca vivencia desde
a El, a partir dos 3 anos, até o inicio do EF, aos 6 anos quando ja esta nesta nova
etapa. As caracteristicas desse estagio sdo demarcadas pela busca da
independéncia, da autonomia e a construcdo do eu, sendo um periodo bem subjetivo
onde antes a crianca enquanto bebé acredita fazer parte dos objetos e das pessoas a
sua volta, neste momento ela se volta para a busca de sua personalidade e aspectos
pessoais.

E evidente que esta construcdo do eu ndo acaba neste estagio, ela acontece
durante toda a vida, percebendo o que é exterior a si e proprio de si, gerando
maturidade e novos saberes com o tempo. Neste estagio, acontece também a crise
de negacéo, onde a crianca pode se impor a situacdes do cotidiano e a ordens e acbes
dos adultos. A oposi¢ao € muito comum de acontecer quando a crianca esta passando
por essa mudanca de etapas na escola e ndo esta habituada a seguir regras rigidas

gue muitas vezes o EF impde através da estrutura da sala de aula, da leitura e escrita
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e do comportamento. Ela pode inclusive se negar a ir para a escola, participar das
atividades propostas e nao querer socializar em um primeiro momento com as novas
pessoas.

A agressao ou o se jogar no chdo para alcancar determinados objetivos,
caracterizado como manipulacdo e a seducao, fazer chantagens com os professores
e pais, apresentar um choro constante também é comum de acontecer nesta fase. A
raiva, a tristeza e o sofrimento sdo elementos naturais da crianga sentir na construcao
do eu, afinal ela ndo sente apenas quando cresce e se torna adulto. Assim como nés,
em cada mudanca a crianca possui sentimentos, sensacdes, receios e curiosidade,
com a transicao da El para o EF nédo é diferente. Além disto, é a partir destas emocodes
e da diferenciagcdo ao mundo que a crianca € capaz de estabelecer elos com outras
criangas e viver momentos que mais tarde se caracterizam como grandes referéncias,
pois é na interacdo com 0 meio que a crianga constitui sua individualidade. (WALLON,
1986, p. 175) logo, conforme a crianca vai criando relagbes com as novas pessoas e
0S Novos ambientes presentes na transicdo das etapas, ela presencia o processo de
mudancas e se constitui enquanto sujeito.

Wallon traz em sua teoria uma construcao total da crianca, que se desenvolve
nessas relacfes estabelecidas com o meio, inserida em um contexto cultural, histérico
e bioldgico. Logo, esses estagios nao sao lineares e fixos, iniciando em determinada
idade e terminando em outra especifica. O autor quis trazer em seus escritos uma
possibilidade de entendimento de como a crianga se desenvolve integralmente,
portanto, a crianca pode apresentar sentimentos de negacédo a mudancas durante um
longo periodo do 1° ano do EF, sua adaptacao pode ser um pouco maior e seu choro,
birra ou dificuldade de socializar ndo necessariamente tem um prazo de validade para
terminar na primeira semana de aula, logo, cabe ao professor a importante mediacéo
e compreensao de como encarar estes desafios.

Um professor mediador que compreende a base da teoria de Wallon é capaz
de olhar para a crian¢a na sua totalidade, reconhecendo seus sentimentos, emocoes,
medos e conquistas. Essa tarefa na pratica nao é tdo simples, tanto para o professor
do El como para o EF, geralmente sdo professores diferentes de uma série a outra,
com formacdes, ideias e metodologias também diferentes. Logo, o didlogo ndo apenas
com a familia, mas entre os professores € essencial, desenvolvendo um trabalho de

equipe para se conhecer a quem se ensina e como ensina.
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Quando o professor de ambas as etapas traz contribuicdes de Wallon para a
sala de aula, ele compreende que este € um desenvolvimento integral que acontece
através da afetividade, inteligéncia e da motricidade, sendo todos importantes para
um crescimento infantil pleno.

Nessas etapas, as formas de atividade construidas pela crianca passam por
reformulacdes. Ora preponderam os aspectos afetivos, voltados para o
mundo humano, ora os cognitivos, voltados para o mundo fisico, que se
alternam, proporcionando caracteristicas proprias a cada etapa. A ordem

para a realizagdo do desenvolvimento. Além disso, é permeada pela cultura
e pelo ambiente onde a crianca esté inserida. (NASCIMENTO, 2004, p. 52).

A afetividade é a primeira forma de comunicacdo da crianca com o meio,
através de gestos, emocfes e movimentos a crianga vai gerando impacto em si e no
outro, ela estd amplamente presente no processo de transicdo, pois novas mudancas
estdo acontecendo e surgem situacdes em que a crianca ja € capaz de distinguir se
gosta ou ndo e o que lhe afeta de forma positiva e negativa, expressando-se através
de suas emocdes. A crian¢a nesta idade dos 5/ 6 anos ja € capaz de demonstrar suas
necessidades, porém até que ponto elas passam a ser ouvidas pela escola e pela
familia e que o adulto se mostra disposto a lhe ajudar? Por isso, a necessidade de ter
uma sensibilidade ainda maior nesta nova fase.

Simultaneamente, a inteligéncia da crianc¢a vai sendo desenvolvida através da
afetividade, agindo diretamente ao meio fisico. A necessidade de continuar com
atividades desafiadoras no 1° ano do EF que as estimulem € essencial para o sistema
cognitivo da crianca reunir estruturas cerebrais cada vez mais complexas. O continuar
da ludicidade, do movimento, também é indispensavel, pois para Wallon o ato mental
se desenvolve pelo ato motor. As emocdes se manifestam através da organizacdo do
espaco e do tempo na realidade que a crianca esté inserida, por esse motivo, a forma
que a sala de aula é adaptada, os materiais que sdo disponibilizados, os limites postos
pelo mobiliario sdo fundamentais a serem pensados tanto na El e principalmente no
EF, pois a dificuldades de aprendizagem crescem quando as necessidades afetivas,
cognitivas ou motoras dos alunos séo afetadas de alguma forma.

Com a teoria de Jean Piaget, podemos trazer diversas contribuicbes que
também podem auxiliar o professor a ter um amplo conhecimento sobre a crianga e
como ela constrdi sua inteligéncia, ja que os escritos de Piaget focam bastante neste

aspecto. Um deles, por exemplo, é que de acordo com Piaget, a crianga no processo
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de transicdo se encontra no estagio denominado Pré-operatorio. Neste estagio as
principais caracteristicas sao a imaginacao e a relacdo com os objetos.

A crianga passa a conhecer cada vez melhor o meio em que esté inserida e o
que tem a sua volta, ela é capaz de substituir um objeto por uma representacéo,
gracas a sua inteligéncia simbolica como descreve Piaget (1976). Consegue também
explorar melhor o ambiente, fazendo uso de objetos mais sofisticados, melhorando
progressivamente sua aprendizagem (MACEDO, 1994), por isso, a apresentagéo de
NOVOS recursos para as criancas se faz tdo importante nesta fase. Os jogos simbdlicos
também sdo uma grande forma de comunicacéo, além da linguagem mais egocéntrica
gue se intensifica ainda mais na fase dos 6/7 anos, idade em que a crianga esta
inserida no 1° ano do EF.

Com uma capacidade pequena de se colocar no lugar do outro, o didlogo entre
as criangas pode se tornar um pouco escasso € a interacdo e atencdo que recebe da
pessoa proxima, professor e colegas, ainda néo é tdo significativa. E por isso que
nesta fase as brincadeiras propostas para os alunos do 1° ano podem gerar pequenas
intrigas ou as criangas podem apresentar uma dificuldade maior para socializar. Logo,
criancas que continuam na mesma escola quando vivenciam a transicdo, podem
apresentar uma facilidade maior ao socializar, da mesma forma, com a mediacédo do
professor para realizar jogos com a intengéo de trabalhar essa fase egocéntrica pode
fazer muita diferenca.

O contetdo do 1° ano do Fundamental pode ir além do foco em leitura e
escrita. Trabalhar conceitos de julgamento, favorecer a expressao de pensamentos e
ideias também € papel da escola e do professor. Conforme o estagio pré-operatorio
vai acontecendo, ha um declinio nesta caracteristica do egocentrismo infantil e a
importancia de estar inserido em um ambiente escolar, com novidades e desafios, faz
com que esta crianca na transicao conheca outras visées de mundo e outras histérias.
(PIAGET; INHELDER ,1995).

Assim como, os processos de assimilacdo e acomodacao se tornam cada vez
mais intensos com tanta novidade chegando durante a transicdo. Nado apenas o
ambiente, a organizacdo do tempo e as interacdes mudam, mas o contetudo do ensino
fundamental comeca a ser cumprido e a crianga que saiu do Infantil 5 tera novas
experiéncias para se adaptar a estruturas cognitivas que ja possui. A teoria de Piaget
nos traz a importancia de a crianca vivenciar uma boa educacao, com brincadeiras e

atividades ludicas que sempre apresentem a intencdo de transformar determinado
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momento em aprendizagem, em novos estimulos e conceitos, pois a crianga s6 sera
capaz de acomodar e assimilar a partir de esquemas que ja Ihe foram apresentados.
Ter um acompanhamento desde quando a crianca entra na El e as etapas que ela
percorre, evoluindo ano apds ano também é essencial para o professor compreender
0 que seu aluno é capaz de realizar com autonomia, quais as dificuldades que ainda
apresenta e como elaborar atividades que desafiem os alunos para desenvolver
equilibrios e desequilibrios.

Outra questéo importante, a qual também podemos relacionar com a teoria de
Piaget, é a evolucdo das criancas nesta fase com a linguagem, a escrita e a
comunicacdo. Com a linguagem ja formada e utilizando-a cada vez melhor para se
comunicar, expressar ideias e sentimentos, a escrita entra na vida da crianca durante
este processo e precisa ser questionada sobre a forma como é ensinada. A crianca
vivencia o0 seu proprio tempo nesta fase, por isso € tdo importante primeiro prepara-
la, sem pular etapas para realizar uma constru¢ao progressiva do conhecimento que
Piaget sempre aborda.

E durante a etapa da transicdo que a crianga também estara construindo os
seus primeiros conceitos matematicos e se apropriando dos numeros. A crianca
constroi esse raciocinio l6gico matematico quando cria relagdes mentais a partir da
interacdo com objetos concretos e no meio que se insere, ao entrar em contato com
outras criancas e professores. E essencial que o professor que atua desde as
primeiras séries da Educacéao Infantil compreenda como acontece a aprendizagem e
como desenvolver uma matematica significativa para as criancas desde pequenas.

Assim como 0s outros autores, Vygotsky em todas as suas obras traz uma
grande contribuicdo tedrica que faz muita diferenca na sala de aula. Quando o
professor da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental compreende seu papel de
mediador, capaz de estabelecer boas relacdes sociais para o desenvolvimento pleno
da crianca do Infantil 5 e também do 1° ano, sem diminuir esta intencionalidade,
produz 6timos resultados.

Para Vygotsky (1998), a socializacéo faz toda diferenca na aprendizagem das
criangas, mais do que cumprir um curriculo no EF ou apenas propor brincadeiras sem
intencionalidades na El, estabelecer vinculos, aprender novas ideias, vivenciar novas
realidades é fundamental para uma boa transicdo. Outra questdo que Vygotsky
considera como importante é a continuidade do brincar, ao sair da El e entrar para o

1° ano. Sabemos que nem todas as escolas dao essa importancia ao ingressar na
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nova série, deixando o brincar de lado para cumprir conteudos, inserir a leitura e
escrita muitas vezes de forma precipitada e estabelecer novas regras no espaco e
tempo da rotina. A brincadeira é deixada de lado para outras prioridades entrarem e
ela acaba acontecendo de forma ndo intencional apenas nos momentos “livres” das
criancas, como o recreio, a aula de Educacéo Fisica, etc. Quando Vygotsky aborda
sobre a importancia do brincar desde a El, ndo é um brincar sem intencéo e limitado,
desde os momentos mais simples e livres, ele tem um objetivo de reconhecer valores,
regras, cultura e conhecimento.

Como ja dito anteriormente, a aprendizagem para Vygotsky acontece de fora
para dentro, conforme a crianca vai internalizando conhecimentos. Esta etapa da
transicdo é essencial para os alunos desenvolverem relagdes e lagos afetivos com os
professores e outros colegas, ha também a importancia de manter boas trocas entre
a familia e a equipe docente e pedagdgica, pois assim ambos mediam o processo do
aluno desde a El, fazendo-o conseguir se tornar mais independente e chegar no EF
tranquilo, confiante que esta crescendo e é capaz de realizar 0 que esta nova etapa
propde com muita autonomia. Criancas que desde pequenas ndo sao desafiadas a
tentar, a receber o novo e recebem tudo instantaneamente e pronto, podem nas séries
seguintes desenvolver uma dificuldade maior de estabelecer relagdes com o outro.

Contrariando o que aprenderam nos seus cursos de formacgdo, de que
primeiro a crianca se desenvolve para depois aprender, os professores
passaram a trabalhar a partir do pressuposto de que, aprendizado e

desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da
crianga. (VYGOTSKY, 1998, p. 91).

Outra questédo que podemos relacionar com a teoria de Vygotsky é a respeito
das zonas de desenvolvimento. O professor da Educacéo Infantil como o professor do
Ensino Fundamental, podem trazer um diferencial ao seu trabalho quando
compreendem a teoria, estudam seus objetivos e aplicam na préatica com cada aluno,
se questionando: Qual o nivel real de conhecimento do aluno? E como desenvolver
ainda mais a sua zona de desenvolvimento proximal? Para que o planejamento seja
realizado a partir da histdria e daquilo que se sabe sobre a turma, é essencial que o
professor tenha conhecimento sobre 0s seus alunos, o que eles ja dominam, quais as
suas dificuldades especificas e quais sdo suas maiores habilidades.

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma

determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugéo de problemas sob
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orientacao de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.
(VYGOTSKY, 1998, p. 112).

O professor da EIl pode desenvolver um trabalho de trazer desafios maiores
durantes as atividades ludicas e pedagodgicas para o Infantil 5, buscando uma
aprendizagem cada vez maior e aprendendo a solucionar problemas de forma
independente para ingressar no 1° ano do EF com maior tranquilidade, preparado para
as mudancas que naturalmente fardo parte da rotina. Da mesma forma que o
professor do EF que recebe estes alunos, pode realizar um trabalho de diagndstico e
parceria com o professor da El, para antes de aplicar conteldos e ampliar o
conhecimento que as criangcas possuem, entender em qual nivel eles se encontram e
0 que ja foi desenvolvido. Esse diagndstico da aprendizagem e do desenvolvimento
acontece de forma inter relacionada, podendo ser realizado através de jogos
simbdlicos, brincadeiras de faz de conta, desenhos, brincadeiras livres, atividades

ltdicas ou de interacao.
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CAPITULO 3- O PROCESSO DE TRAI\JSI(;AO DA EDUCACAO INFANTIL PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL: UMA ANALISE A PARTIR DA PERSPECTIVA
DOCENTE

A transicdo da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental vai além de uma
simples transposicdo entre etapas da Educacdo Basica. Tal processo requer
conhecimentos especificos da equipe docente e pedagdgica no sentido de entender
quem é a crianga que vivencia este momento, como ela se desenvolve, como se da a
organizacdo do tempo, do espaco e dos conteudos, quais sédo os principais desafios
enfrentados por alunos, familias e escola, bem como, que acbes deveriam ser
contempladas no planejamento do professor tendo em vista tais consideragdes. As
reflexdes sobre esse momento devem levar em consideragdo 0s aspectos
psicolégicos, cognitivos, fisicos, emocionais e sociais que acompanham esse episodio
escolar.

O estudo apresentado no capitulo | da pesquisa, que retrata parte do estado
do conhecimento acerca da tematica investigada, a coloca em evidéncia a
necessidade de uma discussdo mais ampla a respeito deste processo e ainda,
ressalta a importancia de se buscar melhorias nas praticas pedagdgicas,
considerando que os limites e desafios que se impdem no processo de transi¢ao entre
tais etapas de escolarizacdo estdo ligados ao modo como se concebe, pensa e
organiza o processo pedagdgico.

Diante do exposto, considera-se de vital importancia dar voz aos professores
gue participam do processo de transicdo da crianca da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental, apreendendo suas concepc¢Oes acerca dos diversos aspectos que
integram esse processo.

O presente capitulo apresenta os aspectos metodologicos da pesquisa e o
processo de analise dos dados coletados. No primeiro tépico do capitulo ha detalhes
sobre a trajetéria da pesquisa e os procedimentos metodologicos adotados. No
segundo topico, consta a caracterizacdo do campo de pesquisa e dos sujeitos
participantes. Nos topicos subsequentes sdo apresentados os resultados decorrentes
da analise dos dados, os quais foram organizados em cinco blocos de ideias: 1)
guanto aos aspectos fisicos e estruturais do ambiente escolar; 2) quanto aos
encaminhamentos e organizacao do trabalho pedagdgico; 3) quanto aos aspectos

relacionais e afetivos 4) quanto ao desenvolvimento integral da crianga, 5) quanto a
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relacdo com a familia, trazendo as concepc¢des, desafios e estratégias utilizadas pelas
professoras.
3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo exploratorio, de natureza
qualitativa. A escolha pela metodologia que orientara o desenvolvimento da pesquisa
€ determinante para o sucesso do processo investigativo, auxiliando na compreensao
sobre o que se pretende responder com a pesquisa. Para Prodanov e Freitas (2013,
p. 24),

Método € um procedimento ou caminho para alcancar determinado fim e que
a finalidade da ciéncia é a busca do conhecimento, podemos dizer que o

método cientifico € um conjunto de procedimentos adotados com o propdsito
de atingir o conhecimento.

Visando atingir o conhecimento cientifico e responder aos objetivos propostos,

a presente pesquisa assume, conforme ja mencionado, um enfoque qualitativo, tendo

em vista que as pesquisas dessa natureza enfatizam as respostas obtidas na

investigacdo. Além disso, buscam maior familiaridade com o objeto de estudo

investigado, interpretando fendmenos, construindo andlises, hipoteses e eventuais
indagacoes sob as respostas e resultados obtidos.

A interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no

processo de pesquisa qualitativa. Ndo requer o uso de métodos e técnicas

estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o

pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem

a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os
focos principais de abordagem. (PRADANOV; FREITAS, 2013, p. 70).

Para estruturar a metodologia, optou-se pela entrevista como instrumento de
coleta de dados, composta por perguntas estruturadas, realizadas com professoras
de duas escolas da cidade de Ponta Grossa, sendo uma escola publica e outra
privada. Gil (2008, p. 109) define a entrevista como “a técnica em que o investigador
se apresenta frente ao investigado e Ihe formulam perguntas, com o objetivo de
obtencdo dos dados que interessam a investigagdo. A entrevista é, portanto, uma
forma de interacédo social.”

Nas duas escolas participantes, a pesquisa foi realizada em uma Unica etapa,
sendo aplicado um roteiro com as perguntas para as professoras que lecionam em
turmas do Infantil V da Educagéo Infantil (Apéndice B) e professoras que atuam na

docéncia de turmas do 1° ano do Ensino Fundamental (Apéndice C). No total, foram
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entrevistadas 08 (oito) professoras. As entrevistas aconteceram no més de setembro
e outubro, em diferentes dias, previamente agendados e de forma individual com cada
professor participante. A ferramenta escolhida para contato de forma remota foi o
Meet, um servico de comunicacao desenvolvido pelo Google onde é possivel realizar
video chamada entre diversos usuarios. As conversas com o0s sujeitos foram gravadas
em audio e video utilizando a propria opcao de gravacao da plataforma do Meet e,
posteriormente, foram transcritas e analisadas. Cabe esclarecer que o emprego da
plataforma do Google Meet como ferramenta para a realizacdo das entrevistas
decorre da necessidade de respeitar o distanciamento social imposto pela pandemia
do COVID-19.

Diante do dificil cenario vivenciado desde o comeco do ano de 2020 por conta
da pandemia da Covid-19, uma doenca infecciosa causada por um virus recém-
descoberto, transmitido principalmente por meio de goticulas geradas quando uma
pessoa infectada tosse, espirra ou exala. Assim, houve consequentemente a
necessidade do distanciamento fisico entre as criancas, jovens, adultos e idosas. As
escolas, apos longos meses fechadas, trabalhando apenas com o ensino remoto em
2020 e no inicio de 2021, com o ensino hibrido, aos poucos retornaram suas
atividades presenciais de acordo com sua infraestrutura, necessidades e diferentes
realidades.

Pela mesma razao, as pesquisas e aqui em destaque, na area educacional
sofrem modificacbes e novas possibilidades de analise e coleta de dados, como
pontua o autor a respeito com relacdo a pandemia:

Sobre a propria producdo académica, vale ressaltar que muitas
pesquisadoras se depararam com a necessidade de redefinicdo de objetos,
alterag6es no horério de trabalho e produtividade, inviabilidade de pesquisa

de campo e observacao de fendbmenos estudados. (MALLAPATY, 2020 apud
LACERDA; RAMALHO, 2020, p. 13).

Por conta do distanciamento e também do processo lento de vacinagéo no pais,
ainda ha limites e rupturas na busca de documentos, no acesso presencial a livros e
bibliotecas, na observacdo em campo e no contato real com os agentes da escola.
Com o uso diversificado das tecnologias e a facilidade rapida de contato que elas
proporcionam, a internet se torna um grande e aliado instrumento para a analise e

coleta de dados na pesquisa, trazendo assim novas perspectivas.
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3.2 LOCUS DA PESQUISA E CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Os dois ambientes educativos escolhidos para o desenvolvimento da
pesquisa foram a Escola C, instituicdo publica e a Escola P, instituicdo particular,
ambas localizadas no municipio de Ponta Grossa no bairro de Uvaranas. A escolha
da primeira escola se deu pelo fato de ser uma escola universitaria, um campo de
insercéo para académicos em suas observacgdes, estagios e intervengdes, vinculada
a Universidade Estadual de Ponta Grossa. A segunda escola foi escolhida em virtude
da experiéncia profissional de uma das pesquisadoras, a qual atua na escola ha
alguns anos, possuindo uma maior familiaridade com a equipe pedagogica. Foram
realizados todos os procedimentos de autorizagdo, sendo entregue para as diretoras
a Carta de apresentacao (Apéndice A) elaborada pela orientadora.

A Escola C, estd localizada no Campus de Uvaranas da Universidade
Estadual de Ponta Grossa. Foi inaugurada em 23 de junho de 1993, constituindo o
primeiro Centro de Atencéo Integral a Crianga e Adolescente universitarios do pais.

A referida escola é 6rgao suplementar da Universidade Estadual de Ponta
Grossa e é por ela mantida e administrada. Funciona por meio de parceria com a
Prefeitura Municipal de Educacéo de Ponta Grossa e com a Secretaria de Estado da
Educacédo do Parand, de modo que os professores da escola sao cedidos através de
convénios com tais 6rgdos. A Escola C funciona em periodo integral, das 7h50 as
16:45h, no qual os alunos recebem trés refeicdes diarias. O ensino da Escola esta
organizado em niveis: o primeiro compreende as turmas do Infantil IV e Infantil V; o
segundo nivel é constituido pelas turmas do 1° ano, 2° ano e 3° ano do 1°ciclo do
Ensino Fundamental; o terceiro nivel engloba o 4° ano e 0 5° ano do 2° ciclo do Ensino
Fundamental. Vale esclarecer que a Educacédo Infantil € dividida em Infantil 4 com
alunos que completam 4 anos até o final do més de marco do ano letivo e o Infantil 5
com alunos que completam 5 anos até o final do més de marcgo do ano letivo.

Sua proposta pedagogica, descrita no Projeto Politico Pedagdgico, se
fundamenta na metodologia de Célestin Freinet e emprega a metodologia de projetos
como um dos meios de desenvolvimento curricular tornando as préticas educativas
mais dindamicas, contextualizadas e significativas. O PPP estabelece que o papel do
professor deve ser de mediador da aprendizagem do aluno, em uma perspectiva

histérico-critica e interacionista.
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A Escola P, esta localizada na rua Av. General Carlos Cavalcanti, 4120 - bairro
de Uvaranas, tem mais de 30 anos de existéncia e oferta Educacao Infantil a partir
dos 02 anos de idade e Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) no turno vespertino e
Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) no turno matutino. Oferece, ainda, ensino
integral aos alunos que optarem.

Consta na proposta pedagogica da escola que a pratica educativa por ela
efetivada tem como suporte o Construtivismo Socio Interacionista e suas diretrizes
estdo pautadas na promocao da formacgao de cidadaos autbnomos, conscientes e
comprometidos com a construcdo de um mundo melhor. A escola desenvolve um
trabalho Iudico e pedagogicamente pensado para o desenvolvimento integral das
criancas, levando em consideracdo seus aspectos biologicos, psicoldgicos,
intelectuais e socioculturais.

Nas entrevistas realizadas com docentes da Escola C, participaram 6
professoras, sendo 3 pertencentes a Educacéao Infantil, especificamente do Infantil 5,
pois como dito anteriormente a organizacao é feita em niveis. As outras 3 professoras
que atuam nas turmas do 1° ano do Ensino Fundamental. Ja na Escola P, participaram
2 professoras, sendo uma do Infantil 5 da Educacao Infantil e a outra do 1° ano do
Ensino Fundamental, no 1° ano.

Tendo em vista que a formacéo docente, tanto inicial quanto continuada, é
fundamental para a realizacdo de um trabalho educativo consistente e de qualidade,
optou-se por apresentar, de forma sucinta, a trajetoria das professoras de ambas as
escolas.

Para que a identidade de cada participante fosse preservada, respeitando os
principios da ética da pesquisa, as professoras entrevistadas receberam nomes
ficticios de flores.

As professoras da Escola C, que atuam na Educacdo Infantil, sdo
denominadas como: iris, Violeta, Amarilis. E as professoras que atuam no Ensino
Fundamental sdo denominados como: Orquidea, Rosa e Azaléia.

A professora iris atua no Infantil 5, fez magistério pelo Colégio Sagrada
Familia tendo contato com a educacgéo desde seus 13 anos, se formou em Pedagogia
pela Faculdade Secal de Ponta Grossa. Como formagdo continuada, possui pos-
graduacdo em Danca Educacional, pois além de professora ela também é bailarina
h& muitos anos. Esta atuando na rede municipal da cidade desde o ano de 2013.
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A professora Violeta também atua no Infantil 5, tem magistério, formacé&o em
Pedagogia pela FAPI- Faculdade de Pinhas e pos-graduacdo em Educacéo Especial
e Inclusdo. Trabalha ha 20 anos com a Educacéo Infantil. A professora Amarilis é
articuladora® das duas turmas do Infantil 5. Tem formacéo inicial em magistério, se
formou em Pedagogia também pela Faculdade Secal de Ponta Grossa e, em 2019,
concluiu o curso de Mestrado em Educacao pela Universidade Tecnologica Federal
do Parana- Campus Ponta Grossa.

A professora Orquidea € docente do 1° ano do Ensino Fundamental. Tem
formacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta Grossa, especializacéo
em Psicopedagogia e possui mais de 15 anos de experiéncia junto a turmas do Ensino
Fundamental. A professora é aposentada e atua na Escola C h& varios anos.

A professora Rosa tem formacao inicial em magistério e graduou-se em
Educacao Fisica. Trabalha na escola desde 1999 e atua como docente em turmas do
1° ano desde 2015.

A professora Azaléia é articuladora das duas turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental, fez magistério, tem formacdo em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa e possui cursos de pés-graduacdo. Ha 30 anos vem
atuando na area educacional.

As professoras da Escola P sdo denominadas na pesquisa como: Margarida
e Horténsia.

A professora Margarida atua na Educacgdo Infantil, tem formacdo em
Magistério e em Pedagogia, pela Faculdade Fael - Faculdade Educacional da Lapa.
Atua como professora ha 13 anos e esta ha 4 anos como docente da turma do Infantil
5.

A professora Horténsia tem formacao inicial no Magistério pelo Instituto de
Educacao Estadual de Maringa desde 2008 e concluiu a graduacdo em Pedagogia
pela FASF- Faculdade Sagrada Familia, no ano de 2014. A profissional é pés
graduada em Gestéo Escolar e ha 3 anos atua como professora no 1° ano do Ensino

Fundamental.

1 A Escola C emprega a terminologia de professora articuladora, a qual se aproxima do significado de
professora co-regente ou auxiliar, cumprindo as mesmas fungdes pedagodgicas.
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3.3 O PENSAMENTO DOS PROFESSORES SOBRE O PROCESSO DE
TRANSICAO DA CRIANCA DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

A andlise do conteudo das entrevistas revelou 05 (cinco) principais aspectos
que, segundo os professores, sado relevantes no processo de transi¢cao da crianca da
Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental, a saber: 1) aspectos da estrutura fisica
e do ambiente escolar; 2) aspectos da organizacdo do trabalho pedagdgico; 3)
aspectos relacionais e afetivos; 4) aspectos do desenvolvimento integral do aluno; 5)

aspectos da relacdo com a familia.

3.3.1 Aspectos da estrutura fisica e do ambiente escolar

O teor das repostas dos professores evidenciou que, para eles, aspectos que
integram a estrutura, o espaco e as disposi¢cdes fisicas do ambiente escolar
participam, de alguma forma, no processo de transi¢do entre a Educacéo Infantil e o
Ensino Fundamental.

Toda e qualquer escola € composta por uma estrutura fisica e uma
organizacéo interna, é a partir desses aspectos, somados a outros componentes, que
se define se o ambiente é acolhedor e, sobretudo, promotor de desenvolvimento e
aprendizagens.

Antes de adentrar no processo de analise das respostas, faz-se necessario
definir o que a presente pesquisa esta considerando como estrutura fisica e ambiente
escolar. A estrutura fisica corresponde ao conjunto de condi¢Bes disponiveis para o
funcionamento da instituicdo escolar, que englobam aspectos de infraestrutura
(energia elétrica, saneamento, conservacdo do prédio escolar, salas de aula,
laboratérios, parques, ventilacdo, higienizacdo dos ambientes, suporte tecnoldgico,
mobiliario ergondémico, dentre outros itens) e aspectos da organizacao fisica dos
ambientes (numero de carteiras em sala de aula, disposicdo das carteiras e do
mobiliario, bibliotecas de classe, cantinhos pedagdgicos, dentre outros arranjos
pedagogicos.

O conceito de estrutura fisica escolar,
vai desde itens basicos, como o fornecimento de agua, energia elétrica,

manutencdo e limpeza dos ambientes, salas de aulas confortaveis com
mobilidrios adequados e de boa qualidade, banheiros e cozinha, passando
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por locais de convivéncia como patios, parques e brinquedoteca. Além de
espacos de apoio didaticos como bibliotecas, laboratérios, quadras, entre
outros espacos para organizagdo do funcionamento do colégio, como salas
de professores, coordenadores e diretores, secretarias, almoxarifados, etc.
Passando também por equipamentos e materiais didatico-pedagdgicos,
como computadores com acesso a internet e demais insumos tecnolégicos.
(ESCOLAS EXPONENCIAIS, 2015).

Zabalza (2001 apud TEIXEIRA; REIS, 2021, p. 169) considera que a forma
como organizamos e utilizamos o espaco fisico da sala constitui, ela propria, uma
mensagem curricular, uma vez que reflete 0 nosso modelo educativo. No processo de
transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, estes aspectos fisicos e
estruturais podem sofrer mudancas, tanto no ambiente fisico de uma sala para outra,
guanto em aspectos muito mais amplos, como a mudanc¢a de um Centro Municipal de
Educacao Infantil para uma Escola de Ensino Fundamental, na ocasido em que for
iniciar o 1° ano em uma outra escola, com uma estrutura fisica totalmente diferente da
qual a crianca ja estava habituada.

O depoimento das professoras entrevistadas contemplou a participacao de
aspectos fisicos e estruturais no processo de transicdo da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental.

Ao perguntar para a professora Violeta sobre como ela percebia o processo
da El para o EF, “com base na sua experiéncia docente, como vocé percebe o
processo de transicdo do aluno da Educacédo Infantil para o Ensino
Fundamental?”, ela remeteu-se as questdes do espaco fisico e ambiental:

Entdo aqui na escola C eu acho que esse processo € muito tranquilo porque
as criangas estdo no mesmo espaco, elas participam das mesmas atividades,
arotina € a mesma, entéo eles ndo tém muita quebra, diferente de quando o
aluno ta no CMEI e ele vai pra uma escola, eu acho que dai tem uma

dificuldade maior, mas aqui eu ndo percebo essa dificuldade. (Prof 2 “Violeta”,
Infantil 5, Escola C).

Ao responder a mesma pergunta, as professoras Amarilis e Azaléia também

abordam a questdo do espaco, ao registrarem que:

(...). Aqui assim eu lembro que percebi, eu entrei ano passado aqui, ho
comeco quando entrei eu jA percebi que era tudo agrupado, a Educacéo
Infantil com o Fundamental, eles ja ttm o mesmo espaco, pra eles foi um
pouco mais tranquilo, porque tem os outros colegas que ja eram da mesma
turma, dai do espaco eles ja conhecem os professores daqui, fica bem mais
tranquilo. Agora para o retorno com eles aqui no presencial, da pra ver que
tava bem tranquilo. (Prof? “Amarilis”, Infantil 5, Escola C).

Entdo aqui na “Escola C” é tudo muito lindo o que acontece devido a essa
movimentacao que a escola proporciona, € uma organiza¢do de espacgo que
propicia essa mudanca, essa transicdo sem causar nenhum sofrimento.
(Prof® “Azaléia”, 1° ano, Escola C).
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As respostas indicam que para as professoras Violeta, Amarilis e Azaléia,
docentes da Escola C, a transicdo entre as etapas de ensino acontece de forma
tranquila, no que tange as mudangas ambientais. Isso se deve ao fato de as criangas
estarem inseridas no mesmo ambiente fisico e estrutural, sem vivenciarem grandes
mudancas e rupturas e, com isso, ndo se sentirem ainda mais ansiosas. Tanto na
Educacéao Infantil como no Ensino Fundamental, na escola C, por exemplo, o0 espaco
€ agrupado, as mesas estao postas da mesma forma como vivenciam na El, trabalhos
realizados em pequenos grupos, em uma sala girando em “circulo”. A professora
Amarilis, comenta que em outras escolas essa estrutura € posicionada de uma outra
forma, surgindo maiores dificuldades e em uma outra fala, a professora Iris também

aborda esta questao:

Eu posso falar um pouquinho tanto como era na rede como é aqui. Porque
da Educacgdo Infantil da rede para o Ensino Fundamental € bem mais
complexo porque na Educacao Infantil pelo modelo que é da rede assim, as
salas sdo todas com trabalho coletivo, tudo dividido. Na Educacéo Infantil &
tudo junto e chega no Ensino Fundamental as carteiras todas separadas, para
eles a primeira coisa é "0 que é essas carteiras aqui?", as mesinhas antes
eram agrupadas. Antes era tudo coletivo, todo mundo fazia junto, aquela
coisa, a criangcada em volta ou cada grupinho na sua mesinha entdo era tudo
junto, era assim dependendo cada sala né, tinha os espacos, 0os cantinhos,
cada sala tinha um cantinho, é um trabalho mais que girava o circulo da sala
e tinha sempre esses espacinhos de arte, eles vinham, pegavam era tudo
junto. Chega no Fundamental, saiu daquela coisa chegavam la eles olhavam
para as mesinhas. No come¢o quando comecga assim, a gente acaba vendo
a dificuldade que é, eles eram todos juntos, depois fica um pouco mais
individual, porque ja vai agregando-os na questéo de conteldos, ja sdo mais
especificos, tem as atividades coletivas, e ali € mais a questao de contetdo,
ja vao indo em um outro sistema, de comeco assim é meio complicadinho.
(Prof? “Amarilis”, Infantil 5, Escola C).

(...) Porque sei que Cmeis sdo menorzinhos, ja trabalhei neles, eles ja ficam
mais protegidos né ai quando eles chegam na escola é tudo muito aberto,
muito livre e para eles acho que é assustador, é um sentimento bem ruim,
mas aqui gracas a Deus em relagdo a tudo isso é muito natural, muito
tranquilo. (Prof@ “iris”, Infantil 5, Escola C).

Estes relatos sdo exemplos de realidade vivenciada em muitas escolas, nao
apenas na rede de ensino, mas em diversas outras escolas do pais, podendo se tornar
assim, um dos primeiros aspectos que as criangas percebem como uma quebra em
sua rotina escolar, gerando um estranhamento e um medo de como a estrutura se
organizara no EF. Na EIl, o ambiente escolar é organizado com o objetivo de promover
a autonomia e a liberdade da crianca, para que ela faca escolhas, fortaleca sua
autoestima, compartilhe experiéncias com outros colegas, mas em algumas situagoes,

a organizacdo da estrutura e do ambiente encontrada no EF € significativamente
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diferente daquela encontrada pela crianca no Ensino Fundamental. Tal situacao é

mencionada pela professora Horténsia, docente da Escola P:
Quando eles chegam no primeiro ano, mesmo que vocé ja conheca a crianca,
a crianca ja tem um periodo maior na escola, no caso ja é aluno da escola e
foi passando de série eles ficam com receio porque a mudanca é muito
grande desde as carteiras que vao usar porque no primeiro ano ja usamos
carteira individual, diferente do infantil 5 que as carteiras em grupo, amigos
em volta, no primeiro ano ndo, cada um com sua carteira e a quantidade de
materiais, porque é muito material, entdo ele precisa aprender a organizar o
material dele, precisa saber que aquele material agora é s6 dele, ndo vai
poder ficar dividindo com a turma, essa questdo eles sentem bastante,
guerem saber pra que serve a apostila, os cadernos, que no infantil 5 € uma
apostila s6, de natureza e sociedade, agora no primeiro ano eles ja tém as

disciplinas certas e junto com elas os cadernos extras entdo eles ja sentem
muito. (Prof2 “Horténsia”, 1° ano, Escola P).

Todos esses aspectos mencionados pela professora evidenciam que o
processo de transicdo pode ser bastante impactante, pois as criancas precisam se
adaptar a uma nova rotina, a nova forma de disposicdo das salas e carteiras, a
guantidade de materiais que anteriormente ndo eram utilizados, ao volume maior de
atividades, ao ritmo mais intenso na producéo das mesmas, dentre outras mudancas.
Inevitavelmente, a crianga vivencia, em algum grau e medida, as mudancas ocorridas
na transicdo entre as etapas de ensino. Dentre tantas mudancas, as ocorridas no
ambiente fisico ndo passam despercebidas pelos alunos.

“Como sabemos, muitas vezes, pequenos detalhes podem ser interpretados
pelas criancas como fatos muito importantes e podem se tornar decisivos nos modos
como elas se ajustam ou ndo as situagdes sociais de suas vidas.” (MARTINATI,
ROCHA, 2015, p. 315). Nao ha duvida sobre a contribuicdo que a disposicdo de mesas
coletivas nas salas da Educacao Infantil exerce na dinamica relacional que acontece
no interior das mesmas. O layout do mobiliario das salas da Educacao Infantil permite
agrupamentos, possibilita que haja a construcdo com o outro, viabiliza trocas
relacionais através das atividades, trocas de dialogos, duvidas e descobertas pelo
coletivo.

Outro ponto interessante para se refletir diz respeito ao modo como a
organizacdo do espaco exerce influéncia na comunicacdo em sala de aula, podendo
gerar efeitos emocionais e cognitivos. Ao finalizar a El em instituigdes que comportam
apenas esta etapa de ensino ou por diferentes situacbes em que a familia precisa

fazer a mudanca de uma escola para outra essa influéncia se torna ainda maior.
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Ao se deparar com um espaco muito maior, mais aberto e bastante diferente
daquele ambiente escolar que até entdo conhecia, a crianca pode apresentar alguns
sentimentos como medo, ansiedade, insegurancga e receio por estar em um ambiente
que, em um primeiro momento, é muito maior do que o ambiente da EI.

O professor, ciente de que tal situacdo pode acontecer com certa frequéncia
no processo de transicdo, precisa estar atento as respostas comportamentais
apresentadas por seus alunos, assessorando-os no enfrentamento das situagbes
novas e desafiadoras e, sobretudo, mantendo o espac¢o organizado e de facil
apropriacdo por arte do aluno. A organizacao do espaco escolar € fundamental para
a adaptacao do aluno a um novo contexto e a uma nova rotina escolar.

Nessa direcéo, Singulani (2017, p. 138) destaca:

Pela importancia que tem o espaco organizado para promover 0 envolvimento
e as vivéncias das crianc¢as, 0 espaco € considerado como segundo educador
da turma, uma vez que, ao atrair a atencdo e estimular a atividade autbnoma

das criangas, nos libera para observar a turma, dar atencdo para as criangas
gue necessitam dela e oferecer ajuda para uma crian¢a em dificuldade.

A professora Violeta, questionada sobre “ao organizar a rotina das criangas
nesta nova etapa, o que € levado em consideracdo?” respondeu que o fato das
turmas da Educacédo Infantil e o 1° ano compartilharem o mesmo espaco favorece,

sobremaneira, o processo de transicao:

N&o tem uma quebra, nés vamos certinho no mesmo ciclo. Eles sabem que
logo eles vao para outra sala, até as vezes acontece de crianca acabar
entrando na sala da gente, tem que ir para la, mas eles entram aqui porque
estdo acostumados. Por ser tudo no mesmo ambiente, acho que é tudo muito
tranquilo, muito natural. (Prof? “Violeta”, Infantil 5, Escola C).

(...) A questdo de eles estarem mostrando o trabalho deles ja, tendo esse
contato com a professora, como a gente divide 0 mesmo espago entdo eles
sempre estdo juntos ali no refeitério, eles ja sabem quem sé&o as professoras
do primeiro ano, no momento livre também eles fazem esse momento junto,
entdo é bem tranquilo assim. (Prof? “Violeta”, Infantil 5, Escola C).

E perceptivel, a partir do depoimento docente, que o fato das criangas estarem
transitando pelo mesmo ambiente, tanto a criangca que esta na Educacao Infantil
quanto aquelas que estdo no 1° ano, torna a transigdo mais natural, leve, como um
processo de novos ciclos e mudangas que acontece no decorrer de toda vida. Muitas
vezes, a propria area educacional comete o equivoco de tratar as duas etapas como
tao distintas, podendo motivar o professor a encarar a transicdo como, realmente, uma

cisdo, uma quebra.
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Por esse motivo, € importante que nesse momento em que o aluno esta
saindo da Educacao Infantil e seguindo para o Ensino Fundamental, as situacfes
sejam submetidas a eles de maneira gradativa, comecando desde o Infantil 5, para
que ndo seja um episddio de total desconhecimento por parte da crianca.

Contar com um espaco escolar adequado e os melhores arranjos fisicos e
pedagogicos disponiveis, favorece e condiciona a dinamica do trabalho docente,
interferindo no processo ensino-aprendizagem, na forma como o planejamento
pedagdgico é organizado e na dindmica interativa da sala de aula. Logo, ele devera
estar organizado tendo em vista a atividade a ser desenvolvida, pois constitui o
elemento que condiciona mais claramente a estrutura do espaco. (FORNEIRO, 2008
apud TEIXEIRA; REIS, 2021).

Considerando que as criangas passam muito tempo dentro da escola, ha uma
necessidade ainda maior de que o espaco seja confortavel, seguro, agradavel,
ergométrico e estimulante, de modo que as mesmas se sintam bem e acolhidas, num
ambiente funcional e aconchegante, fator bastante perceptivel no depoimento das
professoras de ambas as escolas que participaram da pesquisa. Mesmo que sejam
escolas diferentes, de carater publico e privado, ambas possuem aspectos fisicos e
estruturais representados de forma positiva nas entrevistas. De acordo com o0s
professores, 0s aspectos positivos dos ambientes escolares reduzem possiveis
impactos e/ou dificuldades no processo de transicao.

As estruturas fisicas, planejadas e organizadas pelas escolas, em geral,
provocam o envolvimento do corpo, mente e emocdo da crianga que vivencia a
transicdo. Esses aspectos apresentados e analisados “sao antes de tudo um recurso,
um instrumento, um parceiro do professor na prética educativa.” (HORN, 2004, p. 37
apud SINGULANI, 2017, p. 139). Nessa perspectiva, compreendemos que esses
aspectos possuem grande importancia e contribuem para que a transicdo seja

vivenciada de forma natural e harmonica.

3.3.2. Aspectos da organizacgao do trabalho pedagogico

Em suas respostas, 0s professores ressaltaram que elementos da
organizacédo do trabalho pedagogico podem incidir sobre o processo de transicéo, a
exemplo da organizagcdo do tempo, do espaco e da rotina escolar, bem como, a

natureza dos arranjos e estratégias pedagogicas, a implementacdo de ferramentas
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didaticas e a qualidade da mediacdo pedagodgica do professor. Os aspectos
relacionados a rotina escolar ganharam bastante destaque no depoimento dos
professores.

Segundo o pensamento docente, um dos aspectos essenciais para uma boa
organizacdo do trabalho pedagodgico é o planejamento das questdes referentes ao
tempo e ao espaco escolar, tanto na Educacao Infantil quanto no Ensino Fundamental.
Esses aspectos estiveram presentes na maioria dos depoimentos das professoras
entrevistadas e nota-se a grande importancia atribuida a tais no cotidiano escolar.

O tempo apresenta suas caracteristicas marcantes. Desde os primérdios, tudo
estd atrelado a contagem e a organizacdo do tempo. Cada realidade possui uma
dindmica propria de tempo e na escola ndo é diferente. As instituicdes escolares
possuem um ritmo especifico de funcionamento e uma forma de organizacéo
particular, pois ha fatores internos e externos que definem o funcionamento de cada
uma. Claramente, uma instituicdo brasileira possui uma organizacdo pedagogica de
tempo diferente de uma instituicdo japonesa, por exemplo. Por esta razdo, o tempo é
considerado como uma construcao social, histérica e humana.

Entendendo-o como um processo de construgdo humana, sujeito a

modificacdes e interferéncias, de acordo com a realidade humana. Este
pensamento conduz a légica de organizacdo temporal da escola e a

necesséria reflexdo sobre o elemento tempo na cultura escolar. (ARCO-
VERDE, 2012, p. 84).

Para cada tempo escolar ha estruturas variadas com diferentes niveis, ciclos

e etapas, diversos calendarios letivos, distribuicdo semanal e diaria de aulas,

conteudos, disciplinas, planejamentos a entregar e cumprir, dentre outras demandas,
as quais se distribuem em diferentes periodos e de acordo com cada instituicdo.

comprova-se que as experiéncias de distribuicdo dos tempos variam muito

de acordo com os contextos em que sdo introduzidos e em resposta as

politicas hegemdnicas que se adentram nos sistemas educacionais, criando

uma cultura escolar especifica, adotada tanto pelas instituicbes como pelas

familias e pela propria comunidade e, nesse sentido, ha uma sensivel

diversidade de arquiteturas temporais nos diferentes sistemas de ensino dos
paises, estados, municipios e redes escolares. (ARCO-VERDE, 2012, p. 88).

Ao refletir sobre questdes referentes ao espaco escolar néo é possivel deixar
de mencionar as suas interfaces com o trabalho docente e com a organizagao
pedagdgica. Isso implica considerar que as questdes do espaco vao além dos

aspectos estruturais e fisicos, como mobiliarios, edificacdes, ambientes, etc. O espaco
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pode limitar ou propiciar novas experiéncias para a crian¢a, ampliando suas relacdes

interpessoais e seu processo de aprendizagem. Para Silva (2017, p. 143):

O espaco numa instituicdo € um elemento de aprendizagem, um espaco
pedagégico. Ou seja, 0 espaco ensina coisas as criangas, uma vez que as
criancas podem estabelecer relagcdes intensas com o0s objetos que o
compdem. Por essa razdo, a organizacédo do espaco e também a gestao do
tempo, interferem diferentemente no processo de aprendizagem.

Diante da pergunta “ao organizar a rotina das criangas nesta nova etapa,

0 que é levado em consideracdo?” as professoras destacaram:

Entdo as rotinas sdo essenciais, aqui na escola C existe toda uma
metodologia de trabalho das criangas que ja vem desde o Pré | até as séries
seguintes numa metodologia que elas chegam organizando o seu dia, a sua
rotina, entdo ela chega na escola, tem todo um momento do encontro, agora
na pandemia os grupos acabam sendo mais reduzidos, com todos os
cuidados de protocolos, mas elas conseguem dar um oi para outro amigo,
vao para sala, cada um no seu espago e € exposto no quadro ja todo o
trabalho das rotinas, onde nesse momento seguindo 0s pressupostos da
rotina Freinet que a escola utiliza, a organizagdo do dia € baseado nisso,
rotina, atividade de portugués, matemética, artes...entdo a crianc¢a ja sabe o
gue ela vai fazer nesse tempo, o0 que tira essa ansiedade de "Agora o que
vamos fazer?". Fazendo com que o trabalho seja tudo de maior qualidade,
porque a crianga jA sabe o que ela precisa fazer, entdo isso é muito
importante. (Prof? “Azaléia”, 1° ano, Escola C).

Entdo aqui na nossa escola, j4 no inicio da aula nés temos a assembleia
inicial, n6s colocamos todas as propostas para as criancas e ali que nés
vamos organizando toda a rotina da crianca, o horario do lanche, do almoco,
da brincadeira, horario que nés vamos ter atividade de portugués, de
matematica, artes, € bem organizadinho. Bom que ja vai trabalhando com a
hora. (Prof® “Orquidea”, 1° ano, Escola C).

A rotina aqui a gente segue na linha pedagdgica de Freinet, a gente tem todos
0s aspectos no trabalho dele, antes de comec¢ar um projeto as meninas fazem
um trabalho colaborativo, vai indo de acordo com a necessidade da sala, ja
vai adequando a rotina, a rotina assim da sala de aula eles tem assembleia
inicial, as atividades, lanche, a assembleia final. Por exemplo assim, se a
gente deixar riscar que terminou a atividade, eles falam "prof a gente ja
terminou”, eles ja sabem a rotina, eles sabem que tem aquele horario 1a, tem
a hora de brincar, essa rotina € muito boa, em todos os aspectos, até para a
gente, é a melhor coisa, € uma estratégia maravilhosa, em toda parte que vi,
tudo tem ganho nisso, a crianga chega, ela entrega o material, ela ja vai para
a sala, agora eles cuidam muito bem da méscara. (Prof? “Amarilis”, Infantil 5,
Escola C).

Podemos perceber na fala das professoras, que os alunos séo considerados
protagonistas de seu tempo escolar, compreendendo o que pertence a eles, como o
horéario de realizar as atividades, das brincadeiras, do lanche, a sua contribuicéo e

responsabilidade ao organizar seus pertences, a sua autonomia ao terminar uma
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tarefa, etc. Nesse processo, a crianca passa a ser ouvida e a participar da organizacéo
da gestédo do tempo e do espaco.
Deste modo é possivel perceber essa ampliacdo de rotina na fala da
professora Horténsia, quando pontua:
A rotina como eu ja tenho experiéncia do infantil 5 e do primeiro ano e ja fiz
essa transicdo com uma turma, € assim: bem dolorosa a rotina, porque eles
chegam e vao brincar de massinha, fazer qualquer outra coisa menos pegar
seu material, organizar as apostilas, entdo temos que ir devagar, ndo que as
atitudes sejam abolidas bruscamente, mas algumas coisas vdo mudando. A
cada dia vocé vai ampliando e adaptando essa nova rotina e em pouco tempo
eles ja estdo habituados com isso. Por exemplo: hoje vamos brincar de
massinha, amanha antes de brincar, vamos pegar a agenda da mochila e
colocar na mesa da professora, no outro dia eles ja sabem que precisam fazer
isso. A adaptacdo dela pro fundamental ndo acontece do dia pra noite, nem
nés nos adaptamos do dia para noite em certas situagdes, imagine a crianca.
Nao tem uma rotina que vocé vai determinar para a crian¢a, vocé vai construir
com ela, até porque se vocé determinar eles ndo vao fazer ou vao se sentir

desconfortaveis, jA no momento em que eles constroem esses momentos, ai
sim, eles participam e gostam muito. (Prof® “Horténsia”, 1° ano, Escola P).

Os dialogos mantidos com as professoras na ocasido das entrevistas,
indicaram que a rotina é considerada como uma grande aliada na organizacao
pedagogica do tempo e do espago escolar, “uma estratégia maravilhosa, sao
essenciais” (Prof? “Horténsia”, 1° ano, Escola P). Entretanto, em muitas instituicdes, a
rotina pode ser interpretada, equivocadamente, como “repeticdo das mesmas coisas,
dos mesmos atos; pratica costumeira; norma constante de proceder.” (LUFT, 2000, p.
586 apud SILVA, 2017, p. 141), ou seja, regras que regulam, ditam tarefas e
responsabilidades elaboradas exclusivamente por adultos. Todavia, o papel da rotina
no desenvolvimento infantil e escolar ultrapassa a esfera da rotina propriamente dita,
mecanizada e instituida arbitrariamente.

Compreender a rotina € compreender as relacdes que ocorrem na escola da
pequena infancia no que se refere a organizacdo do espaco, gestdo de
tempo, interacdo adulto e crianca, a crianga e seus pares, a crianga e 0
conhecimento, a crianca e suas experiéncias. A rotina, ao ultrapassar as
ac0es rotineiras, permite articular o modo de funcionamento das instituicbes

ao trabalho pedagodgico intencionalmente planejado pelo professor e
negociado com as criangas. (SILVA, 2017, p. 142).

Considerando as palavras da autora, é possivel compreender o fato de as
professoras entrevistadas colocarem em destaque o papel formativo, pedagdgico e
agregador da rotina escolar no processo de transi¢céo da crianca da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental.

A metodologia de Freinet é destacada na fala das professoras quando o

assunto é rotina. Definida como uma abordagem pedagdgica inovadora que coloca a
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crianca no centro do processo escolar, a organizacdo do trabalho pedagogico da
Escola C é fundamentada nessa perspectiva metodolégica, desenvolvendo muitos
projetos e técnicas propostas por Celéstin Freinet. Uma delas, aqui destacada, €
denominada “registro das propostas do dia”, momento em que professor e alunos
elencam e registram no quadro de giz, de forma cooperativa, quais atividades serao
realizadas naquele dia. ApOos a construcdo desse planejamento cooperativo, as
criangas fazem o devido registro no caderno.

A professora Iris, ao responder & pergunta: “Na sua opinido, quais
estratégias pedagogicas contribuem para que o processo de transicdo da
Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental aconteca da melhor forma?”,
também faz menc¢do a importancia da rotina no processo de transi¢ao, indicando que
o fato da crianga ter conhecimento sobre as atividades que serdo realizadas
diariamente colabora para diminuir o estado de ansiedade da crianca:

Eu acredito que eles se desenvolvem num tudo, tanto na Ed. Inf. como no 1°
ano, até porque a gente trabalha assim, por exemplo, trabalhamos a rotina,
colocamos no quadro bem certinho o que vamos fazer no comeco até o final
do dia, l& no 1° ano eles também tém a rotina, o que eles vao fazer no dia até

o final, entdo o que vai mudar realmente é uma ou outra perspectiva né, mas
a gente busca desenvolver eles num todo. (Prof? “Iris”, Infantil 5, Escola C).

Outra prética considerada importante no estabelecimento da rotina escolar
sdo os momentos de assembleias realizadas pelas turmas, comumente chamadas de
rodas de conversa, as quais acontecem no inicio e no final de cada dia de aula. Nesse
momento, as criangcas trocam experiéncias a respeito do que estdo vivenciando
naguela semana, se ha desafios, conquistas e questdes de sua vida pessoal, também
discutem como sera o desenvolvimento daquele dia, que atividades irdo realizar, se
haverd compromisso (tarefa) para realizar em casa, dentre outras informacdes. As
assembleias possibilitam a participacdo da crian¢a na organizacdo do dia a dia, além
de promover a unido da turma, o respeito as diferencas, o fortalecimento do vinculo
com o professor e a liberdade concedida para a criangca expor suas ideias e
sentimentos.

Quando a crianca fala e é ouvida, quando ouve as outras pessoas, quando
propbe, discute, sugere e avalia, cria para si novas necessidades,
potencializa suas aprendizagens, se desenvolve e humaniza. Nesse
contexto, a roda de conversa pode se constituir como um espago dialégico

em que a rotina é pensada, elaborada, organizada e constantemente avaliada
por aqueles que diretamente a vivem. (SILVA, 2017, p. 147).
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A professora Violeta identifica a assembleia como um aspecto positivo para a
transicdo acontecer da forma mais tranquila possivel, ao perguntar se “ha desafios
gue vocé como docente vivencia nesse processo de transi¢éo, no planejamento
pedagdgico, naadaptacdo dos alunos, com a gestado escolar, por exemplo?”, ela
responde:

E como ja coloquei para gente € bem tranquilo, porque a rotina € praticamente
a mesma, entdo é muito tranquilo também nesse sentido. Nao tem aquela
guebra né, tudo o que a gente trabalha em sala na Educacéao Infantil ela vai
continuar, as questfes de assembleias, todas as propostas eles vao continuar

trabalhando também 14, entdo bem sossegado. (Prof? “Violeta”, Infantil 5,
Escola C).

Ao relacionar o espaco e tempo pedagdogico com a transicdo da Educacéo

Infantil para o Ensino Fundamental, nos deparamos com aspectos que passam a ser

mais especificos e direcionados para a aprendizagem dos conteldos que estédo

estruturados e precisam ser cumpridos no 1° ano do Ensino Fundamental. O volume

maior de conteudos acarreta, inevitavelmente, em um tempo menor para brincadeiras

livres, jogos, momentos no parque, que eram mais frequentes no cotidiano da

Educacéo Infantil. E o que apresenta a professora Rosa ao responder a pergunta:

“Com base na sua experiéncia docente, como vocé percebe o processo de
transicdo do aluno da Educacdao Infantil para o Ensino Fundamental ?”

E uma transicdo que traz muitas mudancas para os alunos porque no lugar

de brincadeiras, cantigas, jogos, um tempo mais livre entre aspas que eles

tém, torna-se mais uma exposicdo de conteldos, de atividades mais

direcionadas, uma rotina mais rigida, rigido no sentido que tem aquele

objetivo para trabalhar e atividades mais estruturadas, desafiados, eu acho

gue essa mudanca, sdo as mudan¢as que ocorrem, que S80 as mais
pertinentes. (Prof2 Rosa, 1° ano, Escola C).

Nota-se que a partir destes aspectos as criancas apesar de estarem no
mesmo espaco escolar e jA conhecerem anteriormente as rotinas existentes em
ambas as etapas, ha caracteristicas especificas que vao sendo transformadas de uma
Série a outra e isso consequentemente desencadeia mudancas e provoca uma saida
da “zona de conforto” por parte das criancgas.

Quando olhamos a crian¢a na transicdo para o primeiro ano, notamos que a
atividade de estudo esta em formagédo. Por ser momento de transigao, ainda
encontramos, no inicio do primeiro ano do Ensino Fundamental, a brincadeira
como atividade principal. Contudo, a atividade de estudo comeca a emergir,

destacando-se como atividade secundéaria e adquirindo cada vez mais
espaco no cotidiano da crianca. (MARTINS; FACCI, 2016, p. 82).
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Elas se deparam com normas, horarios mais especificos, um mobiliario
diferenciado, onde permanecem mais tempo sentadas, execucao de atividades em
prazos mais exiguos, aumento nas tarefas escolares, etc. S&o mudancas pertinentes,
como aponta a professora em sua fala, ndo como uma critica ao sistema desenvolvido
pela escola, mas como um rito de passagem que acontece.

O ato de brincar e de experimentar o ludico na EIl vai além do objetivo de
entreter as criancas, mas sim de guiar e fundamentar a aprendizagem. Estas
experiéncias passam por uma diminui¢ao gradual, tanto de tempo quanto de espaco,
ao chegar ao El. Logo, é a transicao da centralidade do ludico para a centralidade do
estudo, o que nao significa que o estudo ndo deve ter formas ludicas, mas seu foco é
o resultado da acdo. A transicao se inicia com a atividade movidas por motivos ladicos,
com finalidades de estudo que formardo motivos de estudo.

Na El, a centralidade do trabalho pedagdgico é a atividade ludica, a rotina é
bastante flexivel e as criancas possuem mais liberdade e autonomia na
realizacé@o das atividades. No EF, o foco é a alfabetizacéo, realizada dentro
de uma rotina rigida em que, na maior parte do tempo, as criangas devem
ficar sentadas em sala de aula. Obedecendo as regras e ao ritmo da escola.

Nesse cenario, as criangas as criangas desempenham os dois papéis: o de
alunos que brincam e estudam. (MARTINATI; ROCHA, 2015, p. 316).

Por isso, a necessidade de dialogo e formacao continuada para professores
de ambas as etapas é essencial para tornar, aos poucos, 0s aspectos do tempo e
espacos escolares agradaveis e felizes para quem esta no Infantil 5 e principalmente

para quem chega no Ensino Fundamental.

3.3.3 Aspectos relacionais e afetivos

A partir de uma perspectiva interacionista, € possivel afirmar que o ser
humano aprende e se desenvolve a nas relagdes que estabelecem com os outros
sujeitos e assim, se apropria do conjunto de saberes que é transmitido de geragdo em
geracdo. Durante as entrevistas, tanto na escola C quanto na escola P, ficou bastante
visivel o valor que as professoras atribuem as relacdes entre professor-aluno, entre
professores, entre alunos e a relacdo que se estabelece com a familia, uma vez que
tais relagBes exercem grande influéncia na transi¢cao da crianca da Educacéao Infantil
para o Ensino Fundamental.

Nessa pesquisa, as relagbes interpessoais estdo definidas como o

envolvimento/conexdes estabelecidas entre duas ou mais pessoas em alguma
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realidade vivenciada, no caso, 0 ambiente escolar. Elas variam em grau de intimidade,

poder e duracdo. Ventorini e Garcia (2004, p. 121) esclarece que:
Tradicionalmente, a ciéncia do relacionamento interpessoal tem se voltado
para as relagdes "universais”, como aquela entre pais e filhos,
relacionamentos romanticos e entre amigos. E mister, contudo, investigar a
maneira pela qual as pessoas se relacionam nas organizacdes, para se
atingir um conhecimento mais amplo sobre as relacdes humanas em sua
totalidade. Do ponto de vista da gestdo de pessoas, uma aproxima¢édo com a
ciéncia dos relacionamentos pode contribuir para um aprofundamento da

compreenséo da complexa teia de relag6es interpessoais que constituem as
organizagoes.

O estabelecimento de boas relacdes no ambiente escolar, tanto na Educacéo
Infantil quanto no Ensino Fundamental € o primeiro passo a ser tomado para que a
transic&o possa ocorrer de forma tranquila. E primordial que a crianca do 1° ano sinta-
se a vontade com os elementos do ambiente e com a professora que ira acompanha-
lo nesta etapa.

Quando o professor, enquanto profissional e também enquanto pessoa,
estabelece uma boa relacdo com cada aluno e com a turma como um todo, ele
favorece e otimiza as situacdes de aprendizagem. Faz parte trabalho docente manter
uma boa comunicacdo, construir um bom planejamento pedagdgico, organizar
estrategicamente o espaco e tempo, além de mediar situacdes do campo da
afetividade e das emocgbes. Segundo Mosquera e Stobaus (2004, p. 106 apud
FRESHI, E.; FRESHI, M., 2013, p. 2), “o professor que busca uma educagéao para a
afetividade deve, antes de nada, desenvolver uma personalidade mais saudavel,
estabelecer melhores relacdes interpessoais.”

O depoimento das professoras dos 1° anos de ambas as escolas, revelou que
os professores entendem que o processo de transicdo exige cuidado, compreensao,
empatia, carinho e muito afeto, a fim de minimizar as possiveis angustias e o
sentimento de inseguranca que pode ser vivenciado por algumas criancas:

Eu acredito que a estratégia principal € vocé trabalhar sempre com
afetividade, o vinculo afetivo, faz toda a diferenca. A gente vive com leis que
obrigam a crianca ir para escola, obrigam entre aspas a uma aprendizagem.
Mas o pessoal consegue tudo isso com afeto. O vinculo afetivo, o respeito,
como eu havia falado para vocé, fazer com que cada crianga seja vista, ou
gue ela ndo consegue hoje, ela consegue amanha sem comparar com outro.

Entdo isso vocé s6 consegue com respeito e com afeto. (Prof® “Azaléia”, 1°
ano, Escola C).

Na educacao infantil tem mais brincadeira entdo procuramos proporcionar da
mesma forma, fazendo com que essa transicdo seja feita de forma ludica,
prazerosa para ndo assustar a crianga no inicio, para estar cativando, a
afetividade € muito importante, se nao tiver afetividade com o aluno eles
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blogueiam e ndo tem o que vocé os faca compreender aquilo que vocé quer
passar para eles. (Prof? “Rosa”, 1° ano, Escola C).

Na fala tdo sensivel dessa professora, é notério que o contato da crianga com

o docente faz toda a diferenca para que a mesma nao se sinta sozinha, pois como

dito anteriormente, se hoje ela ndo consegue fazer alguma atividade, a mediacao

afetiva e pedagogica do professor favorece a aprendizagem do aluno, fazendo com

que ele consiga aprender com seus “erros” e, em um futuro bem proéximo, consiga

realizar com autonomia a mesma atividade. Essa relacdo positiva torna o ambiente
escolar motivador e colabora para que a crianca sinta vontade de estar |a.

O professor precisa acreditar no aluno, considera-lo capaz de construir suas

proprias ideias e expressa-las. Para que a aprendizagem ocorra de maneira

eficaz o aluno precisa receber atencdo e sentir-se motivado, precisa saber

gue € importante para o grupo, que é importante como cidaddo. (FRESCHlI,
E.; FRESCH, M., 2013, p. 8).

Vale ressaltar que ndo é facil estabelecer vinculos instantaneamente entre
professor e aluno ou entre a propria equipe docente, a escola é composta por pessoas
gue possuem opinides, vontades e personalidade prépria. Cada aluno possui também
sua realidade, carrega experiéncias e historias que traz do ambiente em que vive.
Nem sempre ele estara vivendo um bom dia e/ou estara disposto a realizar tudo o que
o planejamento pedagdgico propde, cabendo ao professor o desafio de buscar
estratégias que ajudem a alterar esse quadro, mantendo um olhar atento de
observacédo e empatia para com o aluno, desenvolvendo o dialogo, a parceria e 0
respeito mutuo. “Nada substitui o fator humano, a afetividade, a interagédo e o olhar
atento as diferencas reacdes.” (BARBOSA; CANALLI, 2011, p. 1). E nessa direcéo
gue segue os registros das professoras Azaléia e Rosa (1° ano, Escola C), diante do
guestionamento: “Ha desafios que vocé como docente vivencia nesse processo
de transicao?”

Entdo os maiores desafios sdo 0s comportamentais mesmo, de vocé
entender essa crianca, dar um bom dia para ela e no momento que vocé faz
essa leitura de como ela estd, vocé também j& percebe como vai ser o seu
trabalho porque muitas vezes a gente ja esta com o seu plano realizado, vocé
ja planejou o seu dia, mas muitas vezes vocé precisa fazer uma flexibilizagéo,
porque naquele dia aquela crianga ndo est4 bem, entdo um olhar atento a
cada crianca na sua necessidade, € um grande desafio. Vocé manter a sua
gualidade de trabalho, cuidando para que todo mundo seja bem atendido,
todas as criangas sejam felizes, a realizagdo do trabalho esta nisso, para

levar para casa o desejo de voltar amanh& com disposi¢cdo e vontade de
aprender. (Prof? “Azaléia”, 1° ano, Escola C).

Sempre todo ano € uma surpresa, vocé ndo sabe como virdo, quem vira, de
que forma eles vado reagir a tudo isso. Entdo, cada grupo tem suas
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caracteristicas e a partir de suas histérias de vida, de suas bagagens que eles
trazem, dos conhecimentos que eles tém, das curiosidades, dos interesses,
a gente sempre faz os sistemas de interesses com eles, a partir dai que ai
vocé vai planejar e montar essas estratégias de trabalho para poder estar
atingindo todos os objetivos propostos, levando em conta as dificuldades de
cada um, porque cada um tem um ritmo, a partir disso planejamos o0s
momentos para atingir os objetivos. (Prof? “Rosa”, 1° ano, Escola C).

A qualidade das relacdes interpessoais estabelecidas entre os membros da
equipe docente também pode interferir, em alguma medida, na aprendizagem das
criancas, no clima do ambiente escolar e na relacdo mantida entre os s professores
gue acompanham o processo de transicdo. Alguns depoimentos docentes salientam
a importancia de se contar com uma relagédo harmonica e articulada entre os docentes
gue atuam na transicdo dessas duas etapas de ensino, proporcionando uma transi¢ao
mais tranquila. As professoras indicam algumas estratégias relacionais que podem
favorecer o processo de transicdo, tais como: conversas entre os professores sobre
as carateristicas e nivel de aprendizagem de cada aluno, compartilhamento de
documentos dos alunos, a promocao de visitas do grupo do Infantil 5 no ambiente do
1° ano do EF, a fim de conhecer o ambiente escolar, a professora que os recebera no
proximo ano e os demais colegas. As respostas das professoras entrevistadas
indicam que os pequenos detalhes do cotidiano séo vistos como solugdes importantes
gue precisam ser desenvolvidas em todos 0s ambientes escolares.

Eles sempre véo dar um cheiro na gente, mas até por isso é bom porque eles
continuam tendo contato com os professores anteriores, diferente de quando
a crianca estd no Cmei e ela vai para uma outra escola, um espaco diferente,
entdo aqui é super tranquilo sabe. A gente sempre coloca para eles ficarem
tranquilos, que os professores utilizam as mesmas metodologias que nos ali
da educacdo infantil, a gente sempre esta conversando com as professoras
né, elas vem perguntar “como que era, como que vocé fazia” entdo a gente
tem essa possibilidade de troca de ideias pbr a gente estar dentro da mesma
escola e conforme também vai acontecendo durante o ano eu levo eles para
mostrar as atividades que eles desenvolvem no primeiro ano sabe vamos la

no primeiro ano entao ele ja tem essa liberdade, eu falo “olha professora ano
que vem esse aluninho vai vir pra ca”, entdo eles levam para as professoras

para mostrar as atividades, as criangas eu percebo que é bem tranquilo.
(Prof? “Violeta”, Infantil 5, Escola C).

Na verdade, aqui € muito grande, entao eles se veem no mesmo espaco, eles
lancham, eles conhecem as professoras dos 1° anos, eles produzem um
material, um Portfolio, que tem todos os materiais que eles fazem, que eles
confeccionam, entdo a professora ja tem conhecimento de como eles séo.
(Prof2 “Iris”, Infantil 5, Escola C).

A forma natural e harménica de transicdo que as professoras buscam
proporcionar para as criangcas esta alicercada em uma construcdo constante de

parceria e de um ambiente de trocas e convergéncia de ideias, 0 que nem sempre
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acontece em todas as escolas, pois muitos professores ndo dispdem, por diversas
razdes e motivos, a possibilidade de um encontro prévio com seus futuros alunos e/ou
com a prépria equipe pedagogica responsavel pela coordenacdo da outra etapa de
ensino.
Quando pensamos na importancia das relacdes interpessoais, ndo podemos
restringir somente para o A&mbito da sala de aula. Em qualquer ambiente de
trabalho as relagBes precisam ser positivas para um bom rendimento do
profissional. Nas escolas, em decorréncia de muitos problemas existentes na
educacdo, muitas vezes, 0 que encontramos séo professores e funcionarios
desgastados e estressados. Esses fatores podem tornar as relacdes entre as
pessoas superficiais e gerar um afastamento entre os préprios colegas de
trabalho. Se as relagfes na escola, de uma forma geral, ndo estiverem boas,
o professor na sala de aula ndo fard um bom trabalho, e seu relacionamento

com os alunos também podera ficar comprometido. (FRESCHI, E.; FRESCHI,
M., 2013, p. 8).

Para o bom funcionamento da escola em geral e, especificamente, para o
sucesso do processo de transicao escolar, o apoio da gestdo escolar torna-se
fundamental. E ela que assessora o professor na construcdo de uma pratica
pedagodgica cada vez melhor. Cabe a gestdo escolar viabilizar a mediacdo entre
familia e comunidade escolar e criar arranjos que favorecem o sucesso das praticas
educativas pretendidas pela escola. O papel da gestdo escolar ndo se resume ao
atendimento de demandas administrativas e burocraticas, mas envolve a
concretizacdo dos valores e objetivos a serem alcancados por toda a equipe. Uma
boa gestdo requer um carater cada vez mais humanista para a educacédo e seus
processos. “O clima de respeito que nasce de relagbes justas, sérias, humildes,
generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem
eticamente, autentica o carater formador do espaco pedagdgico.” (FREIRE, 1996, p.
103).

Em relacdo a gestdo aqui na Escola C, ndo tem o que falar, € maravilhosa,

tanta direcdo geral, reitor, pedagogo, os professores, a comunidade aqui
dentro da escola ndo tém o que falar. (Prof? “Orquidea”, 1° ano, Escola C).

A analise das entrevistas indica que o um bom funcionamento de toda a escola
e a transicdo harmodnica da crianca entre as diferentes etapas de ensino decorrem,
dentre outros fatores, da qualidade das relacdes interpessoais, fazendo toda a

diferenca no processo educativo.

3.3.4 Aspectos do desenvolvimento integral dos alunos
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A analise do conteudo das entrevistas indicou que, para os docentes, 0
processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental envolve
aspectos do desenvolvimento das criancas, afinal, sdo elas que estao vivenciando tal
processo, passando por mudancas e adquirindo novas experiéncias. Mesmo que o
contato das pesquisadoras ndo tenha sido diretamente com criancas, 0os depoimentos
das professoras apresentam uma visdo muito clara sobre o desenvolvimento infantil
ao longo do ano e suas peculiaridades.

O desenvolvimento esta relacionado a capacidade de aprender, de
desenvolver habilidades sociais, motoras, cognitivas e afetiva, cabendo ao professor,
juntamente com a familia, a tarefa de mediar e incentivar o desenvolvimento de cada
crianca e de sua apropriagao cultural.

As criangas que saem da Educacéo Infantil com 5/6 anos e vao completar 6/7
anos no 1° ano do Ensino Fundamental ddo um grande salto em seu desenvolvimento.
E um periodo de transformacdo, ndo apenas em questdo da leitura e escrita t&o
presente nesse periodo de desenvolvimento, mas no que tange ao vasto universo de
conhecimentos que se apresentam diante da crianga e que despertam seu interesse.
As criangas, mostram-se curiosas, questionadoras, aventureiras e, aos poucos, tanto
na escola quanto no ambiente familiar, criam independéncia e apresentam uma maior
autonomia para realizar suas atividades.

Quanto ao desenvolvimento psicolégico das criancas de faixa etaria entre 6 e
7 anos de idade, é possivel que haja a manifestacdo da famosa “crise dos 7 anos”,
episédio psicolégico mencionado por Vygotsky. E comum, nesse periodo, que
ocorram mudancas na personalidade da crianga e, aos poucos, ela perca um pouco
da espontaneidade que Ihe era tdo caracteristica quando pequenina. Suas atitudes
comegam a ser mais “forcadas” para chamar a atengdo de determinada pessoa e
também é capaz de compreender melhor seus sentimentos, percebendo mudancas,
ansiedades, tristezas e alegrias. Vygotsky (2006 apud LAMPERT, 2019, p. 4)
descreve:

O intelecto como o principal fator para essa virada na crise dos sete anos.
Segundo ele, é quando a criangca comecga a incorporar o fator intelectual em
suas vivéncias que se torna possivel generaliza-las e, consequentemente,

atribuir-lhes sentido. Essa organizagao consciente pelo intelecto permite-lhe
desenvolver o amor préprio e a percepcao de si.

Enquanto a crianca esta na Educacao Infantil, muitos dos significados que ela

atribui para objetos, fatos e situacdes advem das brincadeiras. O brincar é a atividade
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principal que fundamenta a aprendizagem da crianca. No jogo e na brincadeira, as
criancas desenvolvem papéis, estabelecem ligagcdes com outras criangas, exploram
limites e constroem conhecimentos através da imaginacdo. Ao adentrar na etapa do
Ensino Fundamental, a brincadeira continua, mas em um ritmo menor do que estavam
acostumados.
Quando olhamos a crian¢a na transi¢cao para o primeiro ano, notamos que a
atividade de estudo esta em formacao. Por ser momento de transi¢éo, ainda
encontramos, no inicio do primeiro ano do Ensino Fundamental, a brincadeira
como atividade principal. Contudo, a atividade de estudo comeca a emergir,

destacando-se como atividade secundaria e adquirindo cada vez mais
espaco no cotidiano da crianca. (MARTINS; FACCI, 2012, p. 82).

Essa é a primeira mudanca visivel que podemos destacar na fala das
professoras e que também é perceptivel no desenvolvimento pedagogico da crianca.
Ao perguntar a professora Iris, por exemplo, que trabalha na Educacéo Infantil sobre
“quais caracteristicas vocé reconhece como marcantes nesse processo, tanto
para os alunos quanto para a familia?” Ela relaciona com o brincar e os contetdos
especificos do EF:

Eu acho que no Infantil 5, por exemplo, nés trabalhamos muito a parte da
brincadeira, o brincar, entdo eles sabem que estdo construindo o
conhecimento né, porque parte da curiosidade deles, muitas vezes parte do
que eles querem entdo das vivéncias, da cultura e eles sabem que eles estao
construindo e ja no 1° ano eles vao aprender a aprender, eles vdo comegar a
estudar mesmo, eles vao comegar a ter algo especifico né, eles pegam la o
contetdo por exemplo para ser aprendido e ser explorado entdo as vezes eu
acho que essa € uma diferenca clara que deve dar sabe? Que daqui da Ed.
Inf. a gente sai de um contexto que eles trazem e no Fundamental eu acho
gue ja vai uma coisa que precisa que ser colocado, entdo ja tem ali um

conteldo especifico, as professoras precisam estar trabalhando. (Prof? “Iris”,
Infantil 5, Escola C).

Ao relacionar com as caracteristicas descritas por Vygotsky na crise dos 7
anos, por exemplo, é possivel perceber que a crianga, ao ingressar no EF, é “levada”
a perder sua espontaneidade de forma paulatina, na medida em que se esforca para
responder as novas demandas proprias da organizacdo pedagodgica do 1° ano do
Ensino Fundamental, que apresenta um conjunto de conteudos mais especificos que
precisam ser vencidos, os quais nem sempre séo oriundos de sua curiosidade, mas
daquilo que precisa ser cumprido pelo planejamento pedagdgico. O depoimento da
professora iris sugere que a organizacéo do trabalho pedagdgico da Educacéo Infantil
compreende mais como brincadeiras e que, a partir do ingresso no Ensino

Fundamental, as criancas vao estudar mais seriamente. Assim, muitos professores,
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inconscientemente, cometem o0 equivoco em querer separar o brincar e a

aprendizagem, sendo que ambos 0s aspectos caminham juntos.

Dessa forma a brincadeira € sempre a reconstituicdo de aspectos da vida
social e sua fonte de desenvolvimento é o conhecimento que a crianca tem
da realidade. Assim, todas as atividades que ampliem o conhecimento da
crianca acerca das relacfes sociais e da atividade humana criam condicfes
para que esses conhecimentos se transformem em matéria-prima para a
brincadeira. (MARCOLINO, 2017, p. 160).

Outro aspecto mencionado nas entrevistas diz respeito a forma como as
criancas se comportam na Educacgéao Infantil, ou seja, o modo peculiar como falam,
andam, pensam, sentem, agem e reagem, muitas vezes acompanhados por crises de
voluntariedade, irritabilidade, descontrole emocional, dificuldade de respeitar
combinados, dentre outras atitudes. Segundo as professoras, no processo de
transicdo, € comum que as crian¢as levem muito dessa personalidade para o 1° ano
do EF, podendo gerar algumas dificuldades nesta fase de adaptacéo. As birras, falas
infantilizadas, choro, troca de palavras, dificuldades de coordenacdo motora e
resisténcia a novas regras sao algumas caracteristicas relacionadas pelas
professoras, especialmente aquelas que trabalham no 1° ano, ao responderem a
pergunta: “Quais manifestagbes comportamentais (sentimentos, falas e atitudes)
vocé observa quando as criancas chegam ao primeiro ano do fundamental?”

Tem crianca que eu ainda percebo que desenha com dificuldades, na fala
também, eles trocam bastante as letras, tem crian¢a que tem a fala bastante
infantilizada, choram, fazem aquelas birras, ndo querem realizar as
atividades, que gostava mais da outra professora, eles querem voltar para

outra professora...a gente acaba sentindo tudo isso. (Prof2 “Orquidea”, 1°
ano, Escola C).

Na verdade, sdo as birras, a fala infantilizada, as vezes a crianca tem até
dificuldade de se organizar com o material ai se vocé ajudar, for coordenando,
falando "faz isso, faz aquilo”, sempre trabalhando no coletivo, entdo essas
sdo as maiores dificuldades. (Prof2 “Azaléia”, 1° ano, Escola C).

Mas a dificuldade de dividir brinquedos que é uma caracteristica da crianca,
resisténcia a determinadas regras que eram mais livres na Educacéo Infantil
e agora tem que seguir determinadas regras. (Prof? “Rosa”, 1° ano, Escola
C).

A gente percebe a linguagem deles que é bem "bebezinhos" ainda para os
pais e acabam chegam com uma linguagem bem infantilizada, alguns
momentos mexe no caderno, cruza o brago, choro, as vezes choram,
principalmente se vem de outra escola e a coordenacdo motora precisa ser
mais agucada entdo a gente vai vendo as dificuldades para trabalhar. (Prof2
“‘Rosa”, 1° ano, Escola C).

Mais do que uma transicao entre series, esse processo € uma transicao de

vida, que traz muitas mudancas e expectativas para a crianca, professores e
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familiares. “Transicbes de vida sao periodos nos quais novas competéncias séo
estabelecidas para lidar com as mudancas e incertezas que se apresentam no curso
de desenvolvimento.” (ASPESI; DESSEN; CHAGAS, 2005, p. 23 apud MARTURANO,
2008, p. 80).

Geralmente, o ingresso no 1° ano do Ensino Fundamental gera uma
expectativa maior nos pais, professores e até mesmo na propria crianca. Mesmo na
vida adulta, o ser humano experimenta situacbes que ameacam o seu equilibrio
interno, fazendo com que ele saia da sua zona de conforto e com as criangas, a
situacdo nao é diferente.

As birras, choros e resisténcia as regras sao recursos, formas de expressar o
que elas ndo conseguem definir de forma concreta, por meio de palavras ou, até
mesmo, ainda séo incapazes de compreender determinado fendmeno, logo, qualquer
comportamento visto como indisciplina pode apresentar uma causa muito mais
complexa do que se vé de imediato. Ao chegar no 1° ano, as criancas ainda estao
aprendendo a lidar com seus sentimentos, insegurancas e medos, sendo natural que,
de inicio, isso, possa tornar o trabalho do professor do 1° ano mais cansativo, gerando
maior estresse para turma e, ainda, seja considerado como um empecilho para a
realizacdo de boas préaticas pedagogicas. Todavia, 0 caminho para a superagao
desses possiveis desafios esta no acolhimento, no olhar atento, no reconhecimento
das dificuldades de cada individuo e no didlogo. Essas sao ferramentas essenciais
para que facilitar o processo de transicdo entre séries. Mello (2017, p. 91), retrata
muito bem a importancia de atender as necessidades dos alunos:

Tratamos a criangca como sujeito quando compartilhamos com ela o cuidado
do seu corpo, interpretamos indicadores de suas necessidades e seus
interesses, organizamos materiais na altura de suas maos e olhos e
compartilhamos o planejamento da atividade, a organizacéo do espaco e a
gestao do tempo quando elas sdo maiores. Ao fazer isso, possibilitamos que

elas estejam em atividade, isto é, que estejam por inteiro na situacdo: com o
corpo, a mente e a emocao.

O processo de transicdo escolar afeta a crianca ndo somente em seus
aspectos cognitivos, mas também nos aspectos fisicos e emocionais. Assim, é
fundamental que ndo se perca de vista as carateristicas e peculiaridades do
desenvolvimento infantil, com o intuito de perseguir a légica de pensamento da
crianga. Martinati e Rocha (2015, p. 315) destacam que “muitas vezes, pequenos
detalhes podem ser interpretados pelas criangcas como fatos muito importantes e

podem se tornar decisivos nos modos como elas se ajustam ou nao as situacdes
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sociais de suas vidas.” Esse processo da transicao se torna marcante e influencia
diretamente no desenvolvimento infantil, assim como as reac¢des da crianca diante do
novo poderdo influenciar o trabalho pedagdgico do professor. Ao perguntar para as
professoras da Escola P e da Escola C a respeito das manifestagées comportamentais

da crianca, uma das professoras abordou a questao das expectativas criadas:

Mas o que eu sinto é que eles tém uma expectativa muito grande, mas tem
aquele receio de mudanca, quem ndo tem? Todo mundo tem um receio de
mudanca, entao eles tém esse receio também, mas ndo é aquela coisa de
"prof serd que vou gostar"? Néo, é mais de curiosidade, do tipo "prof o que
eu vou fazer 147 O que tem de diferente? O que eu vou produzir prof? (Prof2
“Iris”, Infantil 5, Escola C).

O que eu percebo principalmente é o sentimento de se “tornarem maiores”,
como aqui na escola eles estdo sempre vendo a turma do primeiro ano, entao
eles percebem algumas atitudes também das criancas, na questdo de mais
autonomia, e a curiosidade de “como sera que € 1a?” “o que eu vou fazer de
diferente 1a?”. Porque querendo ou nio, até a nomenclatura muda, de
educacéo infantil vai para ensino fundamental, 1° ano, entdo eles ficam
ansiosos, animados e ao mesmo tempo com um pouco de receio do que pode
mudar, porque eu sempre comento com eles, que algumas coisas que
estamos comecando no segundo semestre principalmente, € uma adaptacao
para o 1° ano, entdo eles ficam pouco alvorocados. (Prof2 Margarida, Infantil
5, Escola P).

E comum as mudancas gerarem ambiguidades no conjunto de sentimentos
das criancas, por vezes havendo medo e, por outras, despertando curiosidade. Ha
uma expectativa muito grande por parte do aluno do Infantil 5 em saber o que ira
mudar no préximo ano letivo. Logo, € interessante que o professor apresente ao final
do ano letivo a proxima série que a criancga ira ingressar no ano seguinte, conhecer o
espaco, 0s novos professores e as novas dinamicas, pois isso facilita a assimilar a

nova etapa a uma mudanca positiva de crescimento.

Eu acho que eles ficam meio que se "achando" sabe, ndo tem outra palavra.
Eles ficam “eu vou sair daqui e vou para o 1° ano" para a porta do lado, mas
esta tudo bem (risos) € um outro patamar. Acho que é mais nesse sentido de
crescimento mesmo, como se eles vissem que estdo crescendo mesmo sabe.
(Prof? “Iris”, Infantil 5, Escola C).

Eles ficam né, “ah eu vou para o 1° ano”, eles acham que estdo crescendo
né, estio crescendo mesmo, mas eles falam assim “eu ndo sou mais nené,
eles chamam o Pré | de nené, no Pré | dorme, quando eles chegam no Pré |l
ja ndo dorme, entéo isso também serve para a autoestima deles, eles sentem
que estdo maiores, e ainda tem aquele sentimento de “vocé ainda vai ser a
minha prof”. (Prof? “Violeta”, Infantil 5, Escola C).

A fala deles “estou no fundamental, ndo sou mais crianga” entdo vocé precisa
explicar que mesmo estando no fundamental ele € uma criangca € outro
desafio, tanto pro professor, quanto pro aluno e também para a familia. O
comportamento dele também é visivel, aparentam ser mais autbnomos, mas
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ainda precisamos explicar que tudo acontece devagar. (Prof® “Horténsia”, 1°
ano, Escola P).

A evolucéo do desenvolvimento da crianca analisado ao final do 1° ano do EF,
quando comparado ao comportamento que ela apresentava no inicio ano letivo, € um
dos aspectos mais gratificantes para o professor. E pelo acompanhamento
pedagogico que se pode perceber como as criancas chegam nesta nova etapa escolar
e como sdo capazes de, ao longo dos semestres, desenvolver tantas habilidades, seja
no ambito social, cognitiva, fisica e afetiva. Cada crianca vai mostrando avancos ao
longo dos meses, cada qual no seu préprio tempo, a partir de intervencdes

pedagdgicas que o professor propde para a turma.

A intervencdo pedagdgica provoca avancos que ndo ocorreriam
espontaneamente. A importancia da intervenc¢édo deliberada de um individuo
sobre outros como forma de promover desenvolvimento articula-se com um
postulado bésico de Vygotsky: a aprendizagem é fundamental para o
desenvolvimento desde o nascimento da crianga. (OLIVEIRA, 2019, p. 33).

As mudancas mais perceptiveis no desenvolvimento infantil mencionadas
pelas professoras sao correspondentes aos avancos ha linguagem, no processo de
construcdo da leitura e da escrita, da evolugcado do desenho, do raciocinio légico. O
relato de duas professoras do 1° ano diante do seguinte questionamento: “Ao longo
do ano, quais avancos (cognitivo, fisico e social) vocé percebe no
desenvolvimento do aluno oriundo da Educacao Infantil?” ilustram muito bem

essa situagao:

Em relacdo a linguagem e a medida que o tempo vai passando a gente vai
proporcionando as atividades, desenvolvendo as habilidades com eles, eles
vao amadurecendo integralmente, esse momento que a gente percebe mais
€ depois do 2° semestre, no primeiro eles ainda vdo mais lentinho,
devagarzinho, a partir do 2° semestre amadurece mais rapidamente. E
bastante significativo da gente perceber que eles vdo amadurecendo com
essas habilidades, com suas atitudes com o colega, com os professores,
respeitando as regras, tudo que a gente vai falando todos os dias, o dia inteiro
e a gente conseguem alcancar o objetivo. (Prof? “Rosa”, 1° ano, Escola C).

A gente percebe bastante essa diferenca deles em relacéo ao inicio do ano e
guando chegamos no 2° semestre, é bastante interessante, parece que é
outra crianga, principalmente depois de agosto quando da aquele "start".
Geralmente a gente tem as criangas que ja estdo comecando a fazer leituras
de palavras, que consegue ler alguns pequenos textos, jA& conhecem
nameros, entdo eles querem mostrar o que eles ja sabem né...é muito
engracadinho e geralmente também nés temos o processo da construcao de
escrita da crianca entdo a gente percebe ali perfeitamente, como eles
comecarem la no més de fevereiro e quando eles chegam no més de
novembro e eles passam por todos 0s processos, 0 Pré-silabico, silabico,
alfabético, tem criancas que conseguem chegar até o alfabético, entao é
interessante. Claro que cada crianga tem o seu desenvolvimento, vamos dizer
gue tem alguns que tem uma facilidade maior, tem outros que demandam um
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pouco mais de tempo, nés temos criancas que hoje eles nao sabem, amanha
eles sabem...entdo tudo isso eles vao superando e isso € uma questao de
trabalho, é aquele processo que "vai e volta" entdo é bem interessante e para
o professor do 1° ano eu me sinto super realizada quando chego no més
novembro. Quando vocé pega o portfélio da crianca, vé as primeiras
atividades e depois as Ultimas atividades...nossa € incrivel, muito gratificante.
Até em relacdo ao desenho deles, a gente trabalha muito com esse lado
deles, como comecaram e depois ja conseguem fazer um desenho
completinho, ja conseguem fazer. Por exemplo, trabalhamos a histéria do
Jodo e Maria e pedindo para fazer a ilustracdo da histéria, como tem crianca
ainda na sala que fez sé o comecinho, o tracinho, tem crianca que ja vé o que
gue tem, a casa, 0 desenho, os doces, as cores, entdo a crianca vai
apresentando todo esse desenvolvimento. O raciocino légico também, tem
crianga que ja consegue fazer célculos mentais, mas para que tudo isso
acontega claro que vocé tem que comegar com o concreto. (Prof2 “Orquidea”,
1° ano, Escola C).

Com o passar do tempo elas vao correspondendo com o que vocé acabou de
ensinar, as vezes vocé trabalha um contetddo hoje, amanha ela chega “prof
eu fui pesquisar”, entdo imagine elas levam aquele conhecimento para casa,
passam para a familia, pedem para pesquisar, e ainda fazem uma devolutiva
para vocé. O social depende do jeito de cada uma, hoje ela esta mais quieta,
mas vai passando os dias e criando confianca na professora se comega se
soltar e vocé trazer a parte mae para a sala de aula, ndo tem como néo trazer,
porque vocé sofre se ela ndo estd bem, se preocupa. A crianca tem o seu
tempo de aprender, socializar, de gostar de vocé, e a harmonia da sala faz
com gue esse processo de socializacdo seja mais facil. (Prof? “Horténsia”, 1°
ano, Escola P).

Em relacdo ao desenvolvimento social, o depoimento da professora Horténsia
evidencia que o mesmo também se constréi de maneira gradativa, pois alguns alunos
sofrem, em maior medida, algumas alteracdes no processo de transicdo, sejam de
natureza emocional, psicoldgica, relacional, as quais podem acarretar dificuldades na
aproximacéao com o professor, principalmente se a crianga ainda ndo o conhece, como
acontece na Escola P, onde ndo ha a mediacdo na transicdo das duas etapas de
ensino. Desse modo, esse momento é totalmente novo e diferente para a crianca e
requer muita atencéo e cuidado por parte do professor.

A frase final do depoimento da professora Orquidea, apds apresentar todos
0S aspectos que percebe no desenvolvimento das criangas, revela o que seria, para
ela, a ponte para uma transigao segura e feliz para as criangas: “mas para que tudo
iSso aconteca, claro que vocé tem que comegar com o concreto”. Quando o professor
€ capaz de destacar os avancos que cada aluno alcancou ao final do ano,
reconhecendo toda a sua trajetdria, ao invés de elencar apenas o que ainda lhe falta
em termos de desenvolvimento, ele mostra que realmente possui uma concepgéao de
crianca e conduz a transicdo baseada na escuta, na observacdo e na empatia por

seus alunos. O objetivo principal € sempre contribuir para um desenvolvimento da
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crianca, em sua potencialidade maxima, como se pode perceber no depoimento da

professora Rosa:
Por meio da observacgéo e da escuta atenta é possivel que nds, professoras
e professores, reconhecamos as caracteristicas do nosso grupo e
identifiquemos cada crianca em particular. No entanto, isso ndo é suficiente.
Para alargar e contribuir efetivamente com o processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, precisamos assumir nosso lugar como adultos
capazes de organizar intencionalmente as a¢cfes, ampliar os repertdrios das

criangas e possibilitar o seu acesso ao patrimonio cultural da humanidade.
(ARTUR; MAGALHAES, 2017, p. 231).

O conhecimento do nivel de desenvolvimento dos alunos que as professoras
da Escola C mostram ter através de seus depoimentos é fruto de um bom
acompanhamento pedagdgico, sistematizado através do acompanhamento e da
documentacdo que os professores realizam sobre 0s avangos no processo de
aprendizagem de seus alunos, de forma que cada atividade que as criancas realizam
€ inserida no portfélio e auxilia a acompanhar todo o seu desenvolvimento , servindo
de base para a professora que recebera a turma no ano subsequente.

Por meio da documentagdo pedagdgica, a aprendizagem pode ser
compartilhada e as criangas tém a oportunidade de comunicar suas
experiéncias. Qualquer que seja a escolha do modo de documentar, este
deve refletir o contexto ao qual as criancas e nds, professoras e professores,
pertencemos, nossa maneira de ver o mundo, de conceber a educacéo, de

acreditar ou ndo nas potencialidades das criancas. (ARTUR; MAGALHAES,
2017, p. 242).

O processo de transicdo da El para o EF é amplo, complexo e vai além de
apenas aspectos fisicos e mentais. Ele é determinado pelo ambiente escolar, pelas
intervencdes pedagdgicas realizadas, pelos sentimentos expostos pelas criancas. O
mais importante é compreender que mesmo todas as criancas vivenciando o mesmo

processo, cada uma vive e se desenvolve de uma forma Unica.

3.3.5 Aspectos relacionados a familia

Um ultimo aspecto a ser considerado nessa pesquisa é a participacado da
familia no processo de transicdo da criangca da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, fator destacado nas respostas das professoras. Conforme ja
mencionado anteriormente, a familia, enquanto instituicdo social, representa uma
grande influéncia no processo de humanizacgéo das criangas, na construcao das suas
percepcdes e concepcdes sobre o mundo e sobre si mesma. E bastante provavel que

grande parte das familias projetem expectativas e expressem anseios relacionados



87

ao ingresso da crianca no Ensino Fundamental, tendo em vista que tal processo
sempre esteve vinculado, no imaginario popular, ao aprendizado da leitura e escrita e
ao ensino mais rigoroso. As familias, a grosso modo, elaboram percepcoes,
expectativas, duvidas e incertezas na ocasido em que seus filhos estdo vivendo a
passagem de uma etapa para outra.

Para Bourdieu (1996, p. 144), a “familia desempenha um papel fundamental
no que se refere a transmisséo dos valores e comportamentos nas diferentes classes
sociais, uma vez que ela possibilita a incorporacéo do habitus primario”.

Durante a histéria da humanidade, houveram iniUmeras transformacfes nas
guestdes relacionadas a familia no decorrer do tempo, da mesma forma que 0s
direitos das mulheres e das criancas foram evoluindo. Logo, as transformacdes sociais
ao longo do tempo definiram as atribuic6es especificas de cada pessoa que fazia parte
dela. Em uma sociedade patriarcal, que se estabeleceu por séculos, o pai era a figura
principal que provinha o sustento da casa e a mae a cuidadora do lar e dos filhos,
enquanto estes, iam para escola com a funcdo de serem cuidados, uma escola
assistencialista quando raras as vezes seu objetivo além disto, era ensinar a ler e
escrever os filhos de familias mais abastadas.

Nos tempos atuais, com a conquista de leis e direitos enquanto sociedade, é
direito da crianca estar na escola assim como conviver em familia. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990) em seu artigo 19, explicita que “é direito da crianca
e do adolescente ser criado e educado no seio de sua familia e, excepcionalmente,
em familia substituta, assegurada a convivéncia familiar e comunitaria, em ambiente
que garanta seu desenvolvimento integral”. Apesar do preconceito que ainda se
enfrenta, hoje ndo se deve definir um modelo de familia ideal, com funcgbes
especificamente prontas. Ha uma diversidade de familias e as diferentes formas com
gue elas se estabelecem e se cuidam. E que as realidades e dificuldades que cada
uma enfrenta em um pais tdo desigual como o Brasil, gera um grande impacto em
como a crianga aprende e se desenvolve, sendo responsabilidade entdo da escola ter
um olhar direcionado para cada crianga. Varini e Silva (2010, p. 518) complementam
que:

As dificuldades que vem de cada um, que precisa ser analisado de forma
individual, singular. N&o é isolado, esta dentro da perspectiva-histérica de
cada sujeito, a estrutura da familia € também resultado de uma estrutura

social, e a relacdo familia-escola também é resultado de outras relages da
sociedade.
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E possivel relacionar o teor desta citacdo com o depoimento da professora
Amarilis (Escola C, Infantil 5), ao considerar que as manifestacdes comportamentais
das criancas é, em parte, reflexo também da rotina, dos valores e dos costumes que
a familia possui:

Agora nessa questdo, que nem a gente ja vem comentando, tudo depende
mesmo do contexto de cada familia, cada crianca, de onde ele vem, se ele
veio direto ou ndo ou se ele ja estd no Cmei, tudo depende mais de cada
familia, tem uma familia que é mais descolada, outra que é um pouquinho

mais sério, ja sdo mais apreensivos, tudo depende de cada familia em si.
(Prof? “Amarilis”, Infantil 5, Escola C).

A relacdo familia-escola se apresenta, na maioria das vezes, como um grande
desafio. Tanto a familia quanto a escola compartiiham fungdes sociais e devem
desenvolver uma boa relacdo para promover a aprendizagem da crianca. A escola
também se constitui como um ambiente Unico de relacdes e trocas. Ao lado da familia,
ela tem o papel de impulsionar a aquisi¢cao de diversos saberes e conhecimentos, que
precisam ser apropriados tanto na Educacéao Infantil quanto no Ensino Fundamental,
de forma ludica. Na visdo de Gadotti (2007, p. 11 apud COSTA,; SILVA, 2019, p. 9) a
escola,

E um espaco de relacdes. Neste sentido, cada escola é Gnica, fruto de sua
histéria particular, de seu projeto e de seus agentes. Como lugar de pessoas
e de relagbes, é também um lugar de representacdes sociais. Como
instituicdo social ela tem contribuido tanto para a manutencédo quanto para a

transformacgéo social. Numa visdo transformadora ela tem um papel
essencialmente critico e criativo.

As professoras, em seus depoimentos, apontam a falta de interacdo e
participacdo da familia com as questdes escolares de seus filhos, fato pode dificultar
a transicdo da crianc¢a para o Ensino Fundamental:

Como temos os pais, a familia, que colaboram, temos muitos pais que
também nao tem todo esse incentivo, se o pai colaborar, trabalhar junto essas
caracteristicas com a crianga e demanda um pouco mais de responsabilidade
no momento de entrar no 1° ano, no ensino fundamental de 9 anos, ali eles
vao ter que adquirir um pouquinho mais de responsabilidade e se os pais

colaborarem com os filhos, com certeza a crianga néo vai ter dificuldade
nenhuma de acompanhar. (Prof? “Orquidea”, 1° ano, Escola C).

As dificuldades encontradas no processo, por influéncia familiar, sdo possiveis
de serem amenizadas quando ha uma boa relagédo entre familia e escola. Quando os
pais e/ou responsaveis possuem a oportunidade de participar da tomada de decisdes
no ambiente escolar e quando ha um agradavel canal de comunicacdo com 0s

professores. E natural que nesta etapa algumas familias possuam um sentimento de
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preocupacao e ansiedade ao pensar em como sera a entrada ao EF, porém com o
incentivo que se inicia dentro de casa, ao ouvir, estimular e acreditar nesta nova fase,
0S processos se tornam mais leves tanto para crianca quanto para a familia e para os
professores.

Ao responder sobre “quais caracteristicas vocé reconhece como
marcantes nesse processo, tanto para os alunos quanto para a familia?” a

professora Violeta registra:

Eles tém uma preocupacao maior dos pais “Ah ele vai para o primeiro ano”,
muitas vezes vem durante o parecer e perguntam, se preocupam com a
aprendizagem mesmo, ho NOSSO caso aqui € a questdo de transicdo de
espaco como ja comentei € bem tranquilo, mas os pais se preocupam sim
com aprendizagem. A gente sempre coloca para eles ficarem tranquilos, que
os professores utilizam as mesmas metodologias que nds ali da educacéo
infantil, mas eu percebo que os pais ainda tém um pouco mais dessa
preocupacéo, que € natural né. O primeiro ano da essa impresséao que é algo
mais sério, d4 mais responsabilidade para a crian¢a. (Prof® “Violeta”, Infantil
5, Escola C).

A preocupacdo excessiva por parte da familia pode exercer uma pressao
maior sobre a criang¢a, criando muitas dlavidas e expectativas exageradas sobre o
processo de transigao.

O fator mais mencionado pelas professoras nas entrevistas foi a expectativa
da familia. Se o grau de expectativa for muito elevado, ha a possibilidade de surgir
desdobramentos como as comparacdes e a pressa para que os resultados aparecam,

especialmente no que diz respeito ao aprendizado da leitura e da escrita.

Eu acho que a expectativa da alfabetizacdo mesmo, "ah vai para o 1° ano de
EF, tem que saber ler, tem que saber escrever" entdo isso seria um fato muito
marcante, mas durante o trabalho em si acaba percebendo que é uma forma
natural, a gente vé que tem criang¢as que...como no caso dessa crianga que
eu falei 14 do Pré I, é uma crianca que ja faz uma leitura, ela sabe que a letra
| e a letra O estdo no nome dela...entdo ja é uma alfabetizagdo, um momento
ja, ela ja estad no processo de alfabetizagdo, entao ele néo fica esperando
chegar no 1° ano e pode nao ocorrer no 1° ano, pode ocorrer no 2° ano, eles
estdo nesse primeiro ciclo para poder desenvolver, mas a expectativa maior
dos pais € sempre essa preocupacdo "Ah meu filho ainda nao sabe ler, o
fulano sabe" entdo uma orientacdo sempre para 0s pais € nunca use 0 outro
como comparacdo, use o desenvolvimento do seu préprio filho. (Profd
“Azaleia”, 1° ano, Escola C).

Quando eu vou aprender a ler, quando vou aprender a escrever? Porque essa
expectativa é colocada neles pelos seus familiares, até porque na escola
onde esta essa crianca, tem toda metodologia de trabalho pensando na
Escola C, mas ela tem primos, tem outros parentes que estdo em outras
escolas, entdo chega na reunido da familia e "Ah fulano ja sabe fazer isso e
0 seu ainda ndo sabe?" Entdo esses comparativos que acabam dificultando
um pouco, mas logo que os pais compreendem o processo da sua escola,
metodologia que a escola do seu filho esta, por isso € muito importante
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sempre orientar os pais da metodologia que a escola usa, a maneira que seu
filho aprende para tirar toda essa expectativa e ansiedade que ocorre das
comparacdes. (Prof? “Azaleia”, 1° ano, Escola C).

A familia eu acho que é uma preocupagédo quanto a quando ele vai comecar
a ler, contar, conhecer nimeros, quando vai comecar a escrever, entdo uma
angustia muito grande porque eles acham que a crianga tem que sair do Pré
sabendo ler e escrever e ndo € bem assim, cada um tem o seu ritmo, as suas
dificuldades, as suas facilidades. Entédo eu acho que essa € uma angustia que
a familia tem e que a gente percebe, a dificuldade de esperar o tempo da
crianca. (Prof? “Rosa”, 1° ano, Escola C).

Eu acho que a maior caracteristica € o tempo da crianga, porque assim eles
chegam no fundamental principalmente a parte da familia, eles querem que
a crianca chegue e ja leia, escreva, que eles tém que saber letra cursiva, ler
e escrever e ndo € assim. NO0s sabemos enquanto educadores que cada
crianga tem seu tempo e esse tempo vai acontecendo devagar né. Entao
assim, ndo é aquele tempo a crian¢a chegou pra mim no primeiro ano o que
que eu vou fazer o que que ela vai fazer o que que ela sabe o que ela nédo
sabe, tempo, aprendizado é construido. E essa constru¢do aparece com o
tempo, entdo acredito que seja a caracteristica principal. E juntando esse
tempo crianca escola e familia é também fazer com que eles entendam que
n&o € regra que a crianga entre no primeiro ano e tem que saber ler e escrever
e ela tem um periodo de alfabetizacdo e também de adaptacao, entéo
precisamos de calma, tudo no seu tempo. (Prof? “Horténsia”, 1° ano, Escola
P).

Acredito que seja o0 processo de alfabetizacdo, porque no segundo semestre
ja comeca atividades que envolvem as familias silabicas, tentativas de
escrita, alguns ja saem do infantil 5 lendo, e isso acontece por incentivo ou
até mesmo a pressao dos pais, e ndo que isso seja errado, mas a familia fica
parece “pilhada” naquilo que a crianga precisa aprender a ler e escrever e
acabam influenciando isso para as criancas, outra coisa que percebo é
aquela competicdo dos pais “porque o coleguinha ja sabe ler e meu filho néo,
entao ele precisa aprender” entao isso acaba dificultando esse processo de
transicdo, porque além de precisar explicar para a crianga que cada um vai
no seu tempo, cada um tem um tempo para aprender, a gente tem que colocar
na cabeca dos pais também, que é um processo, que cada crianca precisa
do seu tempo, e que é uma construcdo diaria. (Prof2 “Margarida”, Infantil 5,
Escola P).

O teor dos depoimentos docentes descortina as concepg¢des que muitas
familias possuem sobre a escola, sobre seu papel, funcbes e responsabilidades. A
analise das entrevistas permite depreender que as professoras concebem a familia
como parte essencial no processo de transi¢cdo da crianca da Educacao Infantil para
0 Ensino Fundamental. Ela pode exercer uma influéncia positiva, com afetividade,
protecdo e suporte, como também negativa, com 0 excesso de expectativas,
especialmente nas questdes da alfabetizacdo e da matematica. Logo, € papel do
professor e da escola buscar formas adequadas para gerir 0 processo de transicao
entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, beneficiando assim ndo somente

as criangas, mas também desmistificando culturas e valores que a familia ainda
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possui. Reitera-se aqui a importancia da parceria na relacdo familia-escola por

intermédio das palavras de Mello (2017, p. 96),

Ainda uma palavra sobre a necessaria e essencial relagdo com as familias.
Da mesma forma que com as criancgas, a escola deve manter uma relacdo de
acolhimento e escuta com as familias, que se concretiza também como
compartilhamento das concepcdes que orientam o pensar e o agir docentes,
assim como o compartilhamento do saber que construimos sobre as criancas
e sobre sua educacao.

Acolher, escutar e olhar para cada crianca de forma Unica e singular durante
0 processo de transicdo contribui para que o mesmo aconteca da forma positiva e

harmonica, fortalecendo as boas relacées com a familia.



92

CONCLUSOES FINAIS

Esta pesquisa constituiu-se a partir das vivéncias das insercdes, realizadas
no primeiro e segundo ano do curso de pedagogia pelas académicas nas escolas
municipais de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental da cidade, além das
problematicas levantadas durante a iniciagcdo cientifica a acerca das contribuicbes da
Psicologia da Educacao. Mesmo que as discussodes a respeito da transicdo da El para
o EF tenham ganhado espaco nos ultimos anos dentro das praticas pedagogicas, da
gestdo escolar e dos documentos legais, ainda ha muito o que repensar e reorganizar
para que este processo ganhe maior destague e aconteca de uma forma positiva e
proficua. Conforme as realidades e discussdes e realizadas ao longo do curso, esta
nova etapa na vida escolar das criancas é marcada, na maioria dos casos, por
diversas mudancas, desafios e rupturas. Desse modo, é preciso intensificar os
estudos a respeito da transi¢cao entre etapas da Educacao Basica.

A Educacéo Infantil, sendo a primeira etapa da educacao basica, apresenta-
se como um meio privilegiado de desenvolvimento da crianca. O educar e cuidar
integram-se de maneira a promover as fun¢des psicoldgicas, cognitivas e fisicas dos
alunos. Porém, ela so veio a ganhar maior espaco em termos legais, desmistificando
seu carater assistencialista, apés um longo processo durante os tempos, desde a
Idade Média até os dias atuais. Ainda ha muito o que conquistar em direitos e em
praticas pedagolgicas que concretizem seus objetivos propostos. Assim como, 0
Ensino Fundamental também apresenta diversos documentos norteadores, € o ciclo
mais longo da educacdo e apresenta habilidades, competéncias e seriacdes,
concretizando assim para as criancas maior autonomia e relacdes com o meio. Ha
também a ampliacdo do desenvolvimento da oralidade, sendo possivel consolidar as
aprendizagens adquiridas na etapa anterior.

Ao decorrer da pesquisa, buscou-se responder a problematizacéo central da
pesquisa: Quais os desafios enfrentados pelas criangas durante a transicdo? Além do
objetivo de investigar o processo de transi¢ao, utilizamos os estudos de grandes
autores da pedagogia e da psicologia da educacao que fundamentam a analise da
transicao escolar. A ferramenta metodologica empregada na pesquisa foi a entrevista,
realizada de forma online. A realizacdo das entrevistas possibilitou compreender
melhor o processo de transi¢do a partir das impressdes docentes, tanto no que se

refere a aspectos tedricos quanto praticos.
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A realizacdo do estudo do Estado do Conhecimento sobre a teméatica da
pesquisa, elaborado com base em artigos e publicacdes em eventos cientificos, além
de propiciar uma visdo muito mais ampla sobre o objeto de estudo e conhecer aquilo
que esta sendo discutido sobre a temética, mostrou a necessidade de ampliar os
estudos sobre essa tematica, visto que o numero de materiais produzidos € escasso
se comparados a outros assuntos. A transiCdo € um processo que precisa ser mais
discutido e analisado nas escolas, na formacdo inicial e continuada de académicos e
professores.

Apos a andlise e discusséo do contetudo das entrevistas, percebeu-se que as
professoras, tanto da El quanto do EF possuem uma boa parceria entre si, e uma boa
relacdo com os alunos, a familia e os gestores das escolas, fato que ameniza as
dificuldades encontradas no processo, especialmente para as criangas. O processo
de transicdo integra-se a questbes que vao além da passagem de série,
compreendendo brevemente as praticas pedagdgicas presentes na organizacao da
rotina das docentes, suas metodologias utilizadas e seus maiores desafios.

O envolvimento com a Psicologia da Educacéo, sendo o aporte tedrico para
a discussdo do tema, permitiu conhecer de forma mais aprofundada os grandes
nomes da area, como Piaget, Vygotsky e Wallon, ndo apenas compreendendo seus
conceitos tedricos centrais, mas relacionando com a tematica e com as praticas
vivenciadas na realidade escolar, destacando a importancia de como o pensamento
desses autores podem influenciar de maneira positiva as concepcdes e 0s
planejamentos tanto da EI quanto do EF.

O desenvolvimento da pesquisa revelou que é fundamental estar em contato
com as teorias que fundamentam a educacédo, pois elas colaboram para o
entendimento e organizacao da pratica pedagdgica do professor em varios sentidos,
buscando compreender os modos de ser e de desenvolver dos educandos e trazendo
sensibilidade, afeto e conhecimento ao docente que atua no processo de transicao,
para assim estabelecer um novo olhar e um desenvolvimento maximo de todos os
envolvidos.

Uma equipe pedagdgica e docente que se mantém unida, que estuda, que
planeja e faz a teoria acontecer na pratica faz a diferenca para que os desafios
educacionais sejam amenizados, proporcionando uma educacao de qualidade para

todas as criangcas. Acreditamos que a Psicologia da Educacdo desempenha
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importante papel no processo de formacédo do professor e na organizagdo da sua

pratica pedagogica.
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APENDICES
APENDICE A - Termo de Oficio para as escolas
Universidad
U..- iy
Ponta Grossa

CARTA DE _
APRESENTACAO

Prezada Diretora

Venho, por meio desta, apresentar Isabeli Rodrigues e Juliana Rodrigues do
Prado, académicas do 4° ano do Curso de Pedagogia, as quais estéo elaborando o
Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) intitulado “Os desafios enfrentados pelas
criancas na transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental: uma
analise sob a perspectiva da Psicologia”. Esse trabalho est4 sendo efetivado sob
minha orientacg&o.

O obijetivo central da pesquisa € analisar o pensamento de professores sobre
0 processo de transicdo dos alunos da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental,
buscando compreender suas caracteristicas e 0s principais desafios que marcam tal
processo. Para tanto, pretendemos realizar entrevistas semiestruturadas com
professores que atuam em turmas do Infantil V e no 1° ano do Ensino Fundamental.

Diante do exposto, solicitamos sua autorizacao para a realiza¢do da pesquisa

junto aos professores que trabalham na Escola

Ponta Grossa, 10 de setembro de 2021.

\\y,\

Audrey Pietrobelli de Souza

Professora do Departamento de Educacdo da UEPG

llma Sr2. ) Diretora da Escola




APENDICE B- Roteiro de entrevista para as professoras da Educaco Infantil

1. Com base na sua experiéncia docente, como vocé percebe o processo de
transi¢éo do aluno da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental?

2. Quais caracteristicas vocé reconhece como marcantes nesse processo, tanto
para os alunos quanto para a familia?

3. De maneira geral, quais manifestagdes comportamentais (sentimentos, falas e
atitudes) vocé observa quando as criancas chegam ao primeiro ano do
fundamental?

4. Na sua opinido, quais estratégias pedagogicas contribuem para que o processo
de transicédo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental acontega da melhor
forma?

5. Ao organizar a rotina das criancas nesta nova etapa, o que € levado em
consideracao?

6. H& desafios que vocé como docente vivencia nesse processo de transicao? No
planejamento pedagdgico, na adaptacdo dos alunos, com a gestéo escolar, por
exemplo?

7. De que forma a pandemia influenciou no processo de transicédo dos alunos da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental?

8. As criangas apresentam expectativas quando estdo terminando na iminéncia de

passar do Infantil V para iniciar o 1° ano do Ensino Fundamental?

107



108

APENDICE C- Roteiro de entrevista para as professoras do Ensino Fundamental

1. Com base na sua experiéncia docente, como vocé percebe o processo de
transi¢cdo do aluno da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental?

2. Quais caracteristicas vocé reconhece como marcantes nesse processo, tanto
para os alunos quanto para a familia?

3. De maneira geral, quais manifestagdes comportamentais (sentimentos, falas e
atitudes) vocé observa quando as criancas chegam ao primeiro ano do
fundamental?

4. Ao longo do ano, quais avanc¢os (cognitivo, fisico e social) vocé percebe no
desenvolvimento do aluno oriundo da Educagéo Infantil?

5. Na sua opinido, quais estratégias pedagogicas contribuem para que o processo
de transicdo da Educacdao Infantil para o Ensino Fundamental aconteca da melhor
forma?

6. Ao organizar a rotina das criancas nesta nova etapa, o que € levado em
consideracao?

7. Ha desafios que vocé como docente vivencia nesse processo de transicdo? No
planejamento pedagdgico, na adaptacdo dos alunos, com a gestao escolar, por
exemplo?

8. De que forma a pandemia influenciou no processo de transi¢éo dos alunos da
Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental?



