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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto a organizacdo dos tempos e espacos na Educacgéao
Infantil como mediadores de aprendizagem. Tem como objetivo compreender quais
aspectos da organizacdo do tempo e do espaco pode contribuir para 0 maximo
desenvolvimento da crianca na Educacao Infantil. Portanto, para alcancar o objetivo
principal desta pesquisa foram definidos os objetivos especificos: a) analisar como o
tempo e o espaco sdo concebidos em diferentes abordagens tedricas que vém
influenciando as propostas pedagoégicas para a Educacdo Infantil no Brasil; b)
identificar as concepcdes de tempo e de espaco que as professoras possuem e
vivenciam em suas praticas na educacao infantil; c) compreender em que medida a
organizacdo do tempo e do espaco podem favorecer o desenvolvimento das
criancas na Educacdo Infantil. A pesquisa € de natureza qualitativa, de tipo
exploratdria. Os encaminhamentos se deram a partir da utilizacdo de um questionario,
em duas instituicdes de Educacdo Infantil, sendo uma publica e uma privada do
municipio de Ponta Grossa, esse questionario foi utilizado como ferramenta para a
coleta de dados. Para embasamento tedrico, foram utilizados pesquisadores que
dialogam com pedagogias patrticipativas e corroboram para uma organizacdo mais
autdbnoma e significativa das experiéncias na organiza¢ao dos tempos e espagos, tais
como Franco (2015), Oliveira-Formosinho (2007), Almeida (2002), Vygotsky (1999) e
Mello (2007), dentre outros. Como resultados identificamos que, apesar de haver um
guantitativo significativo de trabalhos que tratam do tempo e espaco na Educacao
Infantil, o namero de estudos ainda € pequeno se relacionado ao campo da
Educacéao Infantil, portanto, had necessidade de maior quantidade e qualidade nas
publicacBes; por mais que haja publicacdes e que as professoras que responderam
ao questionario tenham visto algo relacionado ao tempo e ao espaco na Educacéo
Infantil no processo de formacéo inicial ou continuada, as praticas que afirmam ter
estdo descontextualizadas das abordagens participativas, jA que as rotinas nao
consideram a participacao da crianca e demonstram uso maior da sala de aula do
gue o espaco externo. Percebe-se a existéncia de uma contradicdo entre o plano
tedrico das abordagens participativas, demonstrando a importancia do tempo e
espaco para o desenvolvimento das criancas e suas aprendizagens, e as praticas
gue ainda revelam uma organizacao na perspectiva do adulto, em relacdo ao tempo
e espaco, revelado em uma rotina engessada, na escassa participacdo da crianca
e tendo o espaco em segundo plano. No que tange as contribuicGes, destaca-se
que o estudo favorece um olhar mais significativo para pensar o tempo e espago na
Educacéo Infantil, o papel do espaco e dos materiais como educadores, assim como
a importancia da participacao da crianca na organizacédo do tempo e do espaco.

Palavras-chave: Tempos. Espacgos. Experiéncias. Formagdo de professores.

Desenvolvimento. Aprendizagem. Educacéo Infantil.
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INTRODUCAO

O interesse pela tematica dessa pesquisa se deu a partir da participacdo no
Projeto de Iniciagdo Cientifica promovido pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa, iniciado no ano de 2019, tendo como tema “a organizagdo pedagdgica na
Educacao Infantil: espagos e tempos como mediadores de aprendizagens”. Naquele
ano as escolas da rede municipal de Ponta Grossa iniciaram um processo de
adequacao dos espacos conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
propunha o trabalho na Educacéo Infantil a partir de campos de interesses. A partir
deste documento, foram elaborados os novos Referenciais Curriculares para a
Educacao Infantil pela Secretaria Municipal de Educa¢do do municipio.

Em 2019, eu estava atuando como professora regente em um CMEI de Ponta
Grossa e pude acompanhar essas mudancas, juntamente com todas as outras
escolas e professores da rede. A solicitacdo era de que as instituicbes repensassem
a organizacdo dos espacos e tempos da Educacdo Infantil. No entanto, era
necessario, além de uma mudanca fisica no ambiente e em sua organizac¢ao, que
cada um repensasse a sua pratica pedagogica para que, dessa maneira, se
atentasse para as necessidades, a curiosidade e o0 anseio por conhecimentos das
criancas.

Mas, novas propostas assustam e ndo ter conhecimento sobre o assunto nos
deixa sem reagdao, muitas vezes. E foi isso que aconteceu com a maioria dos
professores. Houve, no inicio e penso que até o atual momento, uma grande
resisténcia quanto ao atendimento, pelas professoras, dessa demanda de
reorganizacao dos espacos e tempos dentro das escolas.

A partir dessa situacdo, de ndo aceitacdo a mudanca, comecei a pensar
nessa organizacao de espaco e tempo dentro do ambiente escolar e em todos o0s
beneficios que essa mudanca traria para as criangas.

Porém, em 2020 esse processo de organizacdo dos espacgos e tempos que
vinha aos poucos tomando forma segundo as diretrizes e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), foi interrompido devido a pandemia causada pelo Coronavirus.
As escolas tiveram que ser fechadas e, consequentemente, as aulas suspensas por
um longo tempo. Dessa forma, a organizacdo do tempo e espaco que tanto estava

em discussdo no periodo de 2019, teve que ser repensada novamente, pois as
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escolas passaram a lidar com novas perspectivas de tempo, espaco, interacdes e
processos educativos em sistema remoto, hibrido e, mesmo, no presencial com
restricbes de interagdes.

Portanto, os espacgos passaram a ser organizados dentro da casa de cada
crianca, os planejamentos e as atividades das professoras focavam em atividades
que pudessem ser realizadas em outros lugares, que nédo a escola.

Noés, também, estudantes no final do Curso de Pedagogia, tivemos que nos
adaptar a essa nova rotina, realizando o curso de forma remota e, até mesmo, fazer
o Estagio Curricular obrigatorio do curso em meio a Pandemia. No inicio foi dificil,
pois era tudo novo, tanto para nés estudantes, como para os professores das
escolas que estavamos realizando o estagio e para os professores da Universidade.
Porém, o espirito de empatia e o trabalho em grupo nos ajudou a passarmos por
essas situacdes e seguir em frente.

Em 2020, demos continuidade ao projeto de Iniciacdo Cientifica, no qual
desenvolvemos um estudo sobre a relacédo de tempo e espaco na educacao infantil,
analisando os impactos do ensino remoto, devido ao avango da COVID-19. No
entanto, enfrentei dificuldades para desenvolver o projeto, pois 0s horarios para o
estudo ficaram cada vez mais escassos devido a grande demanda do trabalho e
situacfes do dia-a-dia. Era preciso ter foco e, deixando a iniciacdo cientifica, me
dediquei ao projeto do TCC, cujos resultados trago neste trabalho.

No inicio de 2021, o avanco da pandemia chegou a nimeros alarmantes de
mortos e contaminados. A vacinacdo lenta deixava muitas incertezas sobre um
retorno seguro as escolas publicas, mas foi possibilitada na rede privada do
municipio. Nesse contexto, assumi o cargo de auxiliar de coordenacdo em uma
escola da rede privada, o que me fez olhar com outros olhos para toda essa
organizacdo que venho pesquisando. Nesse cenario pandémico, a interacao entre
as criancas, entre o professor e as criangas, assim como a organizagédo do tempo
(remoto-presencial-hibrido) tiveram que ser ressignificados dentro das escolas,
devido as orientacdes de distanciamento indicados pelas autoridades de saude,
para que o contagio fosse evitado.

Todo esse contexto possibilitou muitas reflexdes. Desde o comec¢o do curso,
em algumas disciplinas como Psicologia, Ludicidade, Fundamentos Historicos da
Educacéo, entre tantas outras, discutimos a necessidade das interacdes, da troca

de experiéncias entre as criancas e delas com os adultos na mediacdo com o
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conhecimento. Essa interacdo com 0 meio em que esta inserido e, também, a
mediacao do professor, auxilia no desenvolvimento da crianca. Mas, por seguranca,
a organizacao tanto de espaco quanto de tempo passou a ser pensada de outra
forma, com o foco sempre no desenvolvimento da crian¢a, porém, com toda a
seguranca necessaria.

Perante todo esse cenario pandémico, algumas indagacdes surgiam, e
pensando tanto nas criangas quanto nos professores, passamos a indagar sobre
experiéncias e desafios relacionados com a mediacdo docente qualitativa, os
tempos e espagos para a educacgao.

Diante disso, considerando todos os impactos da pandemia nos processos
educativos das criangas, indagamos: em que medida a organizagcao de tempo e
espaco pode contribuir para promover o maximo desenvolvimento da crianca
na Educacéo Infantil?

Para tentarmos responder, propomos como objetivo geral do estudo,
compreender quais aspectos da organizacdo do tempo e do espaco podem
contribuir para o maximo desenvolvimento da crianga na Educacao Infantil. E como
objetivos especificos, a) analisar como o tempo e o espaco sdo concebidos em
diferentes abordagens teoricas que vém influenciando as propostas pedagogicas
para a Educacao Infantil no Brasil, e b) identificar as concepc¢des de tempo e de
espaco que as professoras possuem e vivenciam em suas praticas na educacao
infantil; c) compreender em que medida a organizagao do tempo e do espaco podem
favorecer o desenvolvimento das criancas na Educacao Infantil.

Para responder a estes objetivos, propusemos como metodologia uma
pesquisa qualitativa que teve como estratégias metodoldgicas: a realizacdo de um
estado do conhecimento; o estudo bibliografico e o questionario. Assim, foram
enumeradas e aplicadas estratégias metodoldgicas. Tais estratégias foram: realizar o
levantamento bibliografico da temética, fazer as leituras e reflexdes a ela relacionadas,
elaborar o questionario, convidar professoras de uma escola da rede municipal e uma
escola da rede privada que trabalham com a educacéao infantil na cidade de Ponta
Grossa, para que as mesmas participassem nas repostas do questionario, aguardar a
aprovacao, realizar a aplicacdo dos questionarios, mantendo o distanciamento e as
medidas sanitarias ressaltadas pelos governos municipal, estadual e federal, analisar
as respostas mediante os autores e estudos levantados, efetuar as reflexdes finais

para averiguar se os objetivos foram alcangados.
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Segundo Romanowski e Ens (2006, p.39-40), o Estado do Conhecimento se
configura como uma sistematizacdo de dados que abrangem apenas um setor das
publicacdes sobre um tema estudado. Aqui vocé pode exemplificar: neste estudo,
fizemos a pesquisa a partir do banco de dados, tal. Nesse sentido, é possivel justificar
a importancia que o estado do conhecimento adquire no presente estudo, como uma
possibilidade de conhecer a justaposicdo com o objeto de conhecimento, de tomar
ciéncia das producdes que envolvem diferentes areas, de tornar-se visivel a
interpretacdo de conceitos que ajudam a aprofundar, explanar e agregar elementos a
realizacdo da pesquisa. E, conforme afirmado por Romanowski e Ens (2006, p. 43),
trata-se de um passo indispensavel para iniciar uma analise rigorosa sobre a producéo
em torno de uma temética.

Entdo, buscou-se elaborar um Estado do Conhecimento cujo objetivo era o de
situar o estudo no ambito das producdes académicas publicadas até o momento. Este
levantamento apresentou dados importantes sobre a invisibilidade dos estudos
realizados sobre a organizacdo dos tempos e espacos na educacgao infantil.

Num primeiro momento, para a realizacdo do Estado do conhecimento,
tomamos por base os registros de Teses e Dissertacdes publicadas ao longo dos anos
a partir da plataforma “Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes”, esse
mapeamento realizou-se no periodo de 14 de agosto a 14 de dezembro de 2019. Para
tanto, inicialmente, a partir da chave de busca avancada, utilizamos os termos
“Tempos”, “Espacgos” e “Educacao Infantil”, as producdes localizadas nessa primeira
pesquisa, continham esses termos em seus titulos, resumos ou palavras-chaves.
Foram encontradas 141 Dissertacdes e 41 Teses de Doutorado. Posteriormente,
restringimos a pesquisa para o periodo de 2015 a 2019 e posteriormente o filtro
temporal ficou de 2015 a 2022. Optamos por analisar apenas 0s cem primeiros, pois
os restantes dos dados fugiam da tematica aqui abordada e também algumas
dissertagOes e teses se repetiam na busca.

Analisando os dados, pudemos observar que apenas 31 trabalhos se tratavam
realmente do tema que trazemos para discussao e aprofundamento do assunto. A
partir de algumas reflex6es iniciais sobre o que tem sido discutido no ambito
académico referente ao tema, destaca-se que a quantidade de trabalhos poderia ser
mais abrangente, contudo, nos trouxe informacdes necessarias para entender a

importancia deste trabalho.
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Ao apresentarmos o trabalho desenvolvido, cumpre salientar nossa
compreensao a respeito dos conceitos de aprendizagem e de conhecimentos.
Pautando nossas reflexdes na Teoria Histérico-Cultural, compreendemos por
desenvolvimento a existéncia de um processo, que ndo ocorre em um momento, mas
em uma sequéncia de procedimentos, metodologias e formas didaticas de atuacéo,
portanto, a crianca ela se desenvolve na medida em que interage com 0 meio
ambiente social, dessa forma suas func¢des psicolégicas ganham qualidades
superiores. De acordo com Vigotsky (1999), a “Obutchenie” € um “momento
internamente necessario e universal no processo de desenvolvimento”, no qual
aparece a “funcao psiquica superior no desenvolvimento de uma crianga”; um
processo que orienta e estimula outros processos internos de desenvolvimento,
aprendizagem essas que Sao necessarias e universais para que o desenvolvimento
aconteca.

Portanto, no titulo deste trabalho fazemos menc¢édo ao papel fundamental do
tempo e do espagco enquanto mediadores das aprendizagens, uma vez que
possibilitam experiéncias significativas para os processos individuais e coletivos das
criancas. No entanto, em nossos objetivos, privilegiamos considerar o
desenvolvimento como finalidade dos processos educativos da crianga no interior das
instituicbes de Educacéo Infantil.

Ao longo da elaboracéo da pesquisa, foi realizado um estudo bibliografico e
documental que possibilitou entender como a organizacdo do espaco e tempo na
Educacao Infantil estava sendo abordada nas publicacfes referentes ao tema e em
gue medida apresentavam andlises sobre os impactos no desenvolvimento das
criancas. O estudo abordou, também, como a organizacdo de tempos e espacos é
tratada em algumas abordagens tedricas defendidas por tedricos como Jean Jacques
Rousseau (2010), Fréebel, Maria Montessori e Celéstin Freinet, entre outros. Ja o
estudo documental nos permitiu entender como o tempo e espago sdo apresentados
nos principais referenciais que orientam as praticas pedagaogicas na primeira etapa da
Educacao Basica.

Diante disso, no contexto que passamos a vivenciar no ano de 2020, percebeu-
se que, com o inicio da pandemia, a escola teve que se ressignificar quanto a sua
organizacdo de tempo e espacgo, e isso nos fez indagar quais os desafios e impactos
gue a Pandemia trouxe e esta trazendo para a pratica pedagodgica desenvolvida na

Educacao Infantil.
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Sabemos que para a educacédo foi um momento nunca vivido antes, onde as
criancas ficaram fora das instituicbes de ensino por quase dois anos. E pensando
especificamente nas criangas da Educacao Infantil, um segmento, como ja dito, onde
ocorre 0 primeiro contato das criangas com o ambiente educacional, h4 um impacto
muto significativo por elas ficarem tanto tempo distante deste espaco.

Para além deste momento de pandemia, observando que as atividades
educativas passaram, aos poucos, a serem presenciais, ainda que seguissem 0s
protocolos de biosseguranca, passamos a analisar a organizagdo de tempo e espacgo
nas instituicbes de Educacdo Infantil. Dessa forma, buscamos, a partir de um
guestionario, os dados que nos trouxessem informacdes sobre como as professoras
participantes compreendiam 0s tempos e 0s espagos em suas praticas pedagodgicas.

Esta pesquisa pretendia verificar se a organizacdo dos tempos e espacos
utilizados na Educacéao Infantil, a partir da Gtica das professoras, estava em acordo
com as pedagogias participativas, se cumpriam 0 que a teoria destaca e se
alcancavam objetivo de aprendizagem. Os resultados demonstraram que as
professoras buscam realizar um trabalho direcionado e organizando esses tempos e
espacos conforme a necessidade e interesse das criancas. Porém, encontram muitos
empecilhos para se organizar nessas questdes, por dificuldades estruturais na escola
e rotinas que nem sempre permitem maior liberdade em tempos e espacgos para
aprendizagem, muita das vezes falta de conhecimento na sua formagao néo permite
com que saiba como transformar o espaco da escola em ambientes apropriados para
a aprendizagem. Além disso, buscou-se saber a diferenca da crianca e do aluno, no
gue essa nomenclatura difere.

Portanto, este trabalho esta organizado em trés capitulos articulados entre si.
No primeiro, apresentamos alguns conceitos de base para nossa pesquisa. Para
tanto, iniciamos por trazer a crianca, o tempo e o espaco a partir de um olhar historico,
evidenciando algumas abordagens pedagodgicas, enfatizando mudancas decorridas
ao longo do tempo, enfatizando os posicionamentos de diferentes tedricos, como
Froebel e Rousseau, assim como o trabalho de Montessori. O capitulo ainda discute
aspectos do tempo e espagco na Historia da Educacdo Infantil brasileira e as
pedagogias participativas como propostas para mudancas efetivas nas concepg¢des
de tempo e espacgo na escola.

No segundo capitulo, sdo apresentados aspectos relativos ao estado do

conhecimento, a coleta e andlise dos dados, aos estudos realizados na busca e
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selecédo do material bibliogréafico utilizado, na verificagdo dos estudos mais relevantes,
instituicbes de ensino, quantidade de teses e dissertacdes, suas metodologias e
resultados. O capitulo ainda aponta para uma descricdo de aspectos relacionados
com a organizacdo do tempo e espaco nas perspectivas das professoras que
trabalham algumas com o segmento da Educacéo Infantil em uma determinada escola
da rede municipal ou na rede privada da cidade de Ponta Grossa, as quais
responderam ao questionario proposto, apresentando o perfil, as experiéncias e a
compreensao sobre os tempos e espacos na pratica docente. Ainda, sdo trazidas
imagens e analises das respostas das professoras em cada uma das respostas.

O terceiro capitulo traz algumas reflexdes a respeito da educacéo na infancia,
0s tempos e os espacos. De inicio, o texto destaca o "oficio" da crianca e do aluno,
assim como o processo de institucionalizacdo da infancia e apropriagdo do saber
escolar. O topico aborda que € preciso valorizar as descobertas e experiéncias no
entendimento da crianca como um todo, levando em conta o lugar, o exercicio, a
proposta e a constru¢do do saber. Em seguida, o capitulo enfatiza as rotinas e a
organizacdo do tempo e do espaco, entendendo sua importancia e contribuicao para
0S processos educativos das criangas. Isso porque, 0 tempo e 0 espaco Sao vistos
como essenciais na Educacédo Infantil e que as rotinas precisam ser pensadas nas
vivéncias das criancas na escola. Em seguida, salienta-se 0s tempos e espa¢os como
mediadores de aprendizagens, enfatizando o brincar, as zonas circunscritas, 0s
arranjos espaciais e temporais, 0 papel mediador docente e a necessidade de
estruturacdo de uma mediacdo qualitativa e prazerosa para a crianca.

Nas consideracdes finais, séo trazidas reflexdes a respeito da organizacao do
tempo e do espaco e a visdo percebida mediante a fala das professoras. Também, os
objetivos alcancados e as contribui¢cdes do estudo para que haja melhor adequacéao
dos tempos e espacos no sentido de propor um processo educativo significativo e
provocador de desenvolvimento e aprendizagens para as criangas na Educacao

Infantil.
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CAPITULO | — A CRIANCA, O TEMPO E O ESPACO EM PERSPECTIVA
HISTORICA

Pouco se tem abordado nos cursos de formacéo inicial e continuada, sobre
uma Pedagogia da Infancia. Mesmo em disciplinas que tém um teor historico, essa
abordagem é muito superficial. Muitas vezes, ndo é possivel compreender nem
observar uma ordem cronologica clara sobre os fatores historicos, tedéricos e
praticos que constituiram a educacdo no que ela é hoje.

Diante disso, vimos a necessidade de realizar uma breve retomada histérica
a fim de localizar a elaboracéo de conceitos sobre como a crianca era compreendida
e educada ao longo do tempo. Neste sentido, busca-se, também, entender como a
organizacdo de tempo e espaco para essa faixa etaria foi sendo pensada e em que
medida as diferentes abordagens tedricas auxiliaram para a construcdo da
educacao que realizamos na atualidade.

Portanto, retomamos historicamente o caminho da Pedagogia na perspectiva
das abordagens participativas, as quais trazem conceitos sobre a crianga e sobre a
organizacdo de seus processos educativos. Para tanto, alguns teéricos importantes
da Pedagogia serdo considerados nesse estudo, tais como Jean Jacques
Rousseau, e alguns que beberam da mesma fonte, tais como Celéstin Freinet,
Froebel, Maria Montessori, dentre outros, cujas referéncias e praticas se perpetuam
até hoje.

Para entendermos um pouco sobre a educacgao precisamos, primeiramente,
entender como se deu o processo de transicdo da Idade Média para a sociedade
Moderna onde comecou a se falar sobre o sentimento pela infancia. Segundo Ariés
(1986), ndo existia uma percepcao de transi¢cao da infancia para a fase adulta na Idade
Média e a sociedade percebia as criangas como adultos em menor escala, ou até
como eram chamados mini adultos. Assim, como traz o autor,

Na idade média, no inicio dos tempos modernos, e por muito tempo ainda
nas classes populares, as criangas misturavam-se com os adultos assim que
eram considerados capazes de dispensar a ajuda das mées ou das amas,
poucos anos depois de um desmame tardio — ou seja, aproximadamente, aos
sete anos de idade. A partir desse momento, ingressavam imediatamente na
grande comunidade dos homens, participando com seus amigos jovens ou
velhos dos trabalhos e dos jogos de todos os dias. O movimento da vida

coletiva arrasava numa mesma torrente as idades e as condi¢des sociais [...]
(ARIES, 1986, p. 275).
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Segundo Aries (1986), nessa época, ndo se pode observar nas fontes historicas
gue ele tomou por base, um sentimento pela infancia. A crianca era tida apenas como
um ser sem importancia e, por mais que convivesse N0 mesmo espaco que sua
familia, ela ndo era percebida com as suas particularidades. Nesse caso, concluiu-se
qgue a crianca era tida como alguém que nao falava, ndo tinha capacidade para se
expressar, ndo possuia pensamento proprio, 0 que, consequentemente, as colocava
em uma situacéo de invisibilidade, ou seja, no sentido etimoldgico da palavra infancia:
“sem voz™.

Ainda, nesse momento histérico de compreensao da infancia, ndo recebiam
cuidados de forma adequada, se comparado com o periodo atual. Tanto que,
historicamente, na Idade Média, com os indices de natalidade altos, os de mortalidade
se sobressaiam, pois nao recebiam atendimentos e cuidados apropriados. Dessa
forma, entendia-se que independente se a crianca falecesse ou néo, gerava na familia
apenas um sentimento insignificante que era o de perder mais uma crianca. Contudo,
no pensamento da época, nao faria falta, pois logo nasceria outra.

Quando se inicia a transicdo da ldade Média para a Sociedade Moderna,
mudancas significativas surgiram, por exemplo, a redefinicdo do papel social da
educacao e da familia, retomando como nucleo de afetos, e, também, o "sentimento
da infancia" comeca a ser construido. Além disso, com a modernidade, vem também
uma série de mudancas e transformacdes, nos mais diversos aspectos da sociedade.
Tais mudancas impactaram diretamente na educacdo, fazendo emergir uma
Pedagogia que sustentasse a formacdo de novos individuos para uma sociedade
nova.

E com base nesse processo historico que passamos a analisar os modos como
0 tempo e 0 espaco se configuraram nos processos educativos a partir das
abordagens pedagogicas que emergiram na sociedade ocidental moderna. Este
tépico esta organizado em 3 subtopicos. No primeiro falaremos sobre como o tempo
e 0 espaco eram pensados nas abordagens pedagogicas participativas, a partir de
Joan Amos Comenius e Jean Jacques Rousseau. Em seguida, veremos como esse
processo historico repercutiu na Educagéo aqui no Brasil. E, por fim, serdo observados

aspectos sobre as pedagogias participativas.

1 Etimologicamente, a palavra "infancia" tem origem no latim infantia, do verbo fari = falar, onde fan
= falante e in constitui a negacédo do verbo. Portanto, infans refere-se ao individuo que ainda néo é
capaz de falar.
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1.1 A CRIANCA, O TEMPO E O ESPACO NAS ABORDAGENS PEDAGOGICAS

A partir desse breve resgate histérico, vimos a necessidade de compreender a
constituicio do processo educativo da crianca na sociedade moderna.
Consequentemente, fez-se necessaria uma retomada historica para conhecermos o
papel dos principais tedricos da infancia, bem como os elementos que constituem a
organizacdo do espaco e tempo em suas propostas pedagoégicas, para entendermos
a importancia que essas construgbes trouxeram, e trazem ainda hoje, para a
aprendizagem das criangas.

Sendo assim, iniciamos a andlise por Joan Amés Comenius (Jan Amos
Komensky) um autor classico da Pedagogia, mais conhecido como Coménio ou
Comenius?. Comenius nasceu em Nivnice, na Moravia (1592-1670), e é considerado
0 pai da Pedagogia Moderna. Ele foi o primeiro educador no mundo a dedicar-se a
sistematizacdo dos processos de ensino das criancas, organizando e apresentando
esse processo em sua obra prima, a Didatica Magna, que se dividia em quatro etapas:
a infancia, a meninice, a adolescéncia e a juventude.

Para Comenius, a educacao da crianga devia estar embasada no conhecimento
e no contato direto com a natureza, para que assim viesse a aprender. Preocupava-
se também com uma educacao universal, nesse caso, buscava um método em que
fosse possivel ensinar tudo a todos. Em sua obra citada acima, buscava mostrar que,
se temos anseio por uma sociedade que seja prdspera, harmdnica e digna, s6
conseguiriamos isso por meio da educacédo. E, no pensamento dele, uma educacao
gue nao fizesse distincdo de raca, cor, classe social por isso que defendia uma
educacdo em que todos tivessem as mesmas oportunidades.

Comenius tinha como principio modificar ndo apenas as escolas com 0s novos
processos de ensino e de aprendizagem, mas modificar o individuo para que viesse a
se transformar no protagonista do seu conhecimento. Para compreender seu
pensamento, precisamos, primeiramente, entender que os pressupostos filoséficos e
teologicos da época buscavam tornar o homem uma criatura racional, virtuosa e santa.
Para os pensadores da época, 0 ensino seria capaz de realizar esse ideal. Para o
autor, a acdo da educacao e do docente, podia exercer influéncia sobre o homem,

comparando a mente humana com a terra, jardim, ou até mesmo uma tabula rasa.

2 Encontra-se, na literatura, 0 nome Coménio ou Comenius. Neste trabalho, optamos por utilizar
Comenius, conforme utilizado por Cambi (1999).
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Comenius compreendia que o0 cérebro esta apto a receber as imagens e
compreensao das coisas, considerando, num primeiro momento, que todas as
capacidades sdo inatas no ser humano. Desta forma, o homem nao se torna
verdadeiramente um ser humano se nao for educado. A partir dessa perspectiva,
desenvolveu a Didatica Magna, que propunha um trabalho embasado em aptiddes,
de modo a respeitar as concepcdes inatistas do homem, trabalhando, ensinando,
transformando suas potencialidades a luz da religido e da compreensao natural do ser
humano. Para este teorico, esse processo favoreceria o desabrochar de suas
capacidades naturais, na qual a Didatica seria o fundamento principal no processo de
construir conhecimentos.

De acordo com Da Silva e Frezza (2010, p. 3), Comenius defendia uma
educacao desde a infancia, onde entendia que “o espaco apropriado para esta
aprendizagem deveria ser a escola, pois em grandes grupos, onde houvesse 0
compromisso com a producédo de conhecimento, 0 ensino seria mais estimulante do
gue na solidao. A escola deveria ser uma verdadeira ‘oficina de humanidade’, onde se
ensina tudo a todos”.

Ou seja, Comenius trazia para o0 seu tempo um conceito de que era necessario
se ter um espaco adequado para que a educacdo pudesse acontecer. Nesse caso,
um ambiente que estimulasse a aprendizagem e proporcionasse que o0s alunos
experienciassem conhecimentos novos. Além disso, a necessidade de se ter um
tempo programado para a realizacao das atividades oportunizando atividades ladicas
e estimulantes. Assim, Da Silva e Frezza (2010, p. 4) destaca que,

Na proposta de Comenius, percebemos que a aprendizagem esta ligada a
uma forma de percepc¢do do mundo que € ou da admiragéo, curiosidade —
que busca significados —, ou da experiéncia que vai constituindo as
formulagbes e significagdes, enfim ha uma necessidade de que a crianga,
enquanto sujeito do conhecimento, va tomando consciéncia do que existe ao
seu redor e comece a constituir as razdes pelas quais as coisas se

fundamentam. Ele defende que o inicio do processo de conhecimento se da
a partir da experimentacéo do mundo.

Para Comenius, a formacao do homem deveria acontecer de maneira universal
e desde a primeira idade e ressalta que a educacao, para a crian¢a, € uma etapa de
grande importancia e precisa acontecer com delicadeza e suavidade no momento de
educar. E preciso que a crianca se sinta livre para aprender e que, principalmente,
seja uma experiéncia prazerosa para ela. Nesse caso, voltamos a entender a

importancia de se ter um espaco e tempo pensado de modo a contribuir com a
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aprendizagem das criancas, embasada no conhecimento e no contato direto com a
natureza.

O pensamento agitador de Comenius para a sua época, fez com que surgisse
um outro olhar sobre a educagéo, 0 que teve um impacto ainda maior na sociedade
moderna com Rousseau. Jean Jacques Rousseau (1712-1778), foi um dos
precursores da Pedagogia Moderna e de diversas abordagens participativas. Ele
destacou elementos que marcaram a constituicdo de uma nova compreensao sobre a
infancia, algo que até entdo ndo era discutido: para Rousseau, a crianga era tida como
figura principal no processo da educacéo.

Rousseau marcou a transicdo do antigo ao novo Regime, ao falar sobre
educacédo, com a obra “Emilio ou da Educag¢ao” (1762). Esta obra traz em sua historia
um romance filoso6fico que parte do principio que o homem nasce bom, porém, quando
€ inserido na sociedade, passa a ter interacbes com o outro, acaba se corrompendo.
Essa obra narra o hipotético processo educativo de um jovem, retirado do contado
social e educado com concepgdes e pensamentos que seguiam o desenvolvimento
natural humano, propondo uma educacéo ideal, que livrasse o individuo da corrupgéo
gue existe na vida em sociedade.

Com seu pensamento inovador, Rousseau viu na crianca um ser fragil, mas
gue possui uma grande facilidade para aprender, desde que respeitadas as suas
particularidades. Afirmava, ainda, que a crianca precisava ser cuidada e respeitada
em seu préprio mundo desde o seu nascimento e, a partir disso, comecar a ser
educada, sem a interferéncia da corrup¢cdo encontrada na sociedade. Dentro deste
contexto, Rousseau afirma que,

A educacdo primeira é a que mais importa, e essa primeira educacgéo cabe
incontestavelmente as mulheres: se o Autor da natureza tivesse querido que
pertencesse aos homens, ter-lhes-ia dado leite para alimentarem as criangas.
Falai, portanto as mulheres, de preferéncia, em vossos tratados de educagéo;
pois além de terem a possibilidade de para isso atentar mais de perto que o0s
homens, e de nisso influir cada vez mais, o0 éxito as interessa também muito
mais, porquanto em sua maioria as vilvas se acham quase a mercé de seus

filhos e que entdo precisam sentir, em bem ou mal, o resultado da maneira
pela qual os educaram (ROUSSEAU, 1995, p. 9).

Nesse trecho destacado Rousseau coloca como algo central na educacao da
crianca a figura da mée e a interagdo que tem com a figura feminina. Para Rousseau
as maes, nessa época, “abandonavam” as criangas aos cuidados das amas de leite,
as quais cobravam para amamentar as criancas. Dessa forma, as criangas nao tinham

a alimentacdo na quantidade adequada, o que implicava, também, na falta de
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cuidados basicos que se faziam necessarios para a sobrevivéncia dessas criangas. O
autor questionava, também, o fato de as criancas permanecerem imobilizadas em
cueiros, deixadas de lado e sozinhas, incidindo na morte de muitas delas. Assim, ele
conclamava as mulheres para se responsabilizarem pelas suas criangas.

No que se refere aos processos educativos, ressalta que a educacéo deve
ocorrer de modo "natural”, longe das “mas” influéncias do ambiente social e sob a
direcdo de um pedagogo que oriente o processo formativo da crianca para finalidades
que reflitam as exigéncias da propria natureza. Nesse contexto, educar ndo seria
simplesmente ensinar, mas fazer com que a crianca se desenvolva diante de uma
sociedade influenciadora, sem deixar o seu lado humano desaparecer, ou seja, sem
se corromper pela sociedade em que esta inserido.

Dessa forma, Rousseau traz, em sua filosofia, a ideia de uma crianga como um
ser pensante, com ideias proprias, sendo vista em seu proprio mundo e ndo como
uma mera projecao do adulto. Ele considera que € preciso partir dos instintos naturais
da crianca para desenvolvé-la. Nogaro e Pokojeski (2004) muito bem ressaltam que,

Rousseau propde um método educacional para projetar um homem como um
cidaddo social, que sabera viver bem e discernir as dificuldades que
possivelmente ocorrerdo durante a sua vida, ao mesmo tempo em que nos
remete aos principios e aos planos histéricos idealizados numa sociedade

bem ordenada, nas diferentes formas de sociabilizar o individuo perante as
suas relagfes (NOGARO; POKOJESKI, 2004, p. 100)

Contemporaneo a Rousseau e inspirado em sua proposta, destaca-se a figura
de Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), que também teve um papel importante na
Pedagogia. Pestalozzi nasceu em 1746 em Zurique, na Suica, e foi um educador que
revolucionou a educac¢ao na constituicdo de um método que pudesse dar continuidade
ao que Rousseau trazia em sua filosofia.

Seu método visava a formacado total do individuo, por meio da chamada
Pedagogia do amor. Pestalozzi idealizou trés teorias pedagogicas na educacao: a
primeira foi a educagéo como processo que deve seguir a natureza, desenvolvendo o
homem harmonicamente, aproximando-se do que Rousseau ja falava em sua
pedagogia; a segunda, era a formagéao espiritual do homem desenvolvida por meio da
educacao moral, intelectual e profissional; e, por ultimo, mas ndo menos importante,
a instrugéo, onde o0 ensino € necessario a partir do contato direto com as diversas

experiéncias que cada aluno tem.
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Na concepcao de Pestalozzi, a crianca € um ser puro e reflete uma natureza
divina. Nessa Pedagogia do Amor, a familia assume um papel importante por apoiar
as escolas e acompanhar seus filhos. Sua proposta tinha como principio a afetividade
e a perspectiva humanista, desenvolvida com as criangas desde pequenas.

Pestalozzi considerava a educacdo como um processo que devia seguir a
natureza, a liberdade e a bondade inata do ser humano pois, como ja vimos com
Rousseau, 0 homem nasce bom, porém o que o corrompe sao as experiéncias sociais
corruptiveis. Pestalozzi busca, em sua pedagogia, unir mente, coragdo e maos.

As ideias de Pestalozzi marcam uma vertente que depois serd novamente
abordada, de certa forma, por Froebel ao comparar a crianca a uma planta e os
educadores como jardineiros. Soéetard (2010, p. 39), pesquisador das ideias de
Pestalozzi, destaca que, para o autor,

O método de toda educagdo consiste em um principio muito simples: seguir
a natureza. O professor € um jardineiro, cuja tarefa consiste em providenciar
as condi¢bes para que a planta se desenvolva, pois o principio de seu
crescimento esta dentro dela mesma. O educador ndo acrescenta nada a

crianga, apenas vigia para que seu crescimento ndo seja prejudicado, mas
siga o curso de sua propria lei.

Entende-se que, para Pestalozzi, a educacao tinha como intuito desenvolver
integralmente as criancas (fisico, cognitivo, emocional), além de defender uma
educacdo para todos, sendo publica, gratuita de facil acesso. Para este teérico, a
educacao era tida como um processo natural da crianca, portanto, formulou o0 método
de ensino que vinha do que a crianca ja sabia, partindo desses saberes para que
novos conhecimentos fossem alcancados.

Seguindo a perspectiva das escolas fundadas por Pestalozzi®, destaca-se o
filésofo e educador aleméo Friedrich Froebel (1782-1852), nascido na Alemanha, que
participou e suportou os impactos causados na época das Revolucbes Francesa e
Industrial. Sua infancia e a adolescéncia foram marcadas pela auséncia da mae e

pouco contato com o pai. Enfrentou grandes dificuldades para aprender a ler, escrever

3 A proposta de Pestalozzi retoma as ideias do filésofo francés Jean-Jacques Rousseau e destaca a
educagdo como processo que precisa seguir a natureza e a liberdade dos sujeitos, com preparacéo da
criancga para a vida futura e o despertar do desejo pelo conhecimento escolar. Também aponta para a
educacdo como processo natural, ndo-repressivo, em um ensino visto a partir do desenvolver das
capacidades do ser humano em sensibilidade, mentalidade e carater. Além disso, Pestalozzi salienta a
ampliacdo de um saber universal, para todas as classes sociais. O método intuitivo e a licdo das coisas
ofertam informacdes para melhor exercicio das sensibilidades, com observacado de paisagem e saidas
a espacos diferenciados. Dados extraidos de: PESTALOZZI, J.H. Antologia de Pestalozzi Trad.
Lorenzo Luzuriaga. Buenos Aires: Losada, 1946.
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e calcular. Em meados de 1797, foi enviado para Turingia, para ser aprendiz de
botanica, onde despertou seus interesses pelas ciéncias naturais.

Froebel foi o precursor dos jardins de infancia. Na sua concepgéao, a escola da
infancia deveria ser um espaco nao apenas de educar e cuidar, mas de uma educacgao
com carater emancipatorio, que estimulasse o protagonismo da crianca e seu
desenvolvimento, baseada em uma vida social cooperativa, como meio de integracao.

Para Froebel, as criangas podiam ser comparadas a uma semente e 0S
professores a um jardineiro, pois a semente, para que cresga, precisa de cuidados, e
o professor fica incumbido de instruir, de mediar esse crescimento. Nesse caso,
Froebel traz para a sua época uma nova concepcdo de educacdo pautada na
compreensao de uma crianga ativa e criativa, € uma organizacao de espaco e tempo
indispensavel para que a crianca tenha experiéncias ricas em contato com o mundo
gue esta a sua volta de forma prazerosa e significativa.

Froebel foi considerado o pedagogo da infancia, pois tinha como foco principal
o desenvolvimento da crianga, defendendo uma educacgao que reconhecesse o papel
do brincar proporcionando o desenvolvimento da linguagem, da educacgéo e também
do cuidado com as criancas. Tinha como ideal unir a pedagogia com a sociedade,
atribuindo, assim, uma funcéo sociopolitica para o processo educativo.

A sua pedagogia, segundo Cambi (1999), se dividia em trés pensamentos:
concepcao da infancia; a didatica para a primeira infancia e a organizacdo dos
“jardins-de-infancia" (Kindergarten).

A primeira era a concepc¢ao da infancia. De acordo com Kishimoto e Pinazza
(2007, p. 39), Froebel compreendia que a formacdo do homem era um processo
libertador e a educacéo tinha por objetivo integrar o individuo a coletividade, tornando-
0 capaz de participar da vida politica, social e econdmica e de se tornar responsavel
pela nova sociedade que estava em formacéo. Para as autoras, em Froebel,

A educacdao é vista como parte do processo geral de evolucao pela qual todos
os individuos estéo unidos a natureza e fazem parte do mesmo. Para Froebel

a educagdo € a realizagdo do processo evolutivo no seu supremo estagio,
revelando-se no ser humano individual (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 46).

Portanto, a educagéo ocorre na medida em que a crianga se desenvolve
segundo a sua natureza e sua vivéncia em sociedade, o que o diferencia da proposta
de Rousseau. A pedagogia e a proposta metodoldgica trazida por Froebel, eram

pautadas em uma organizacdo de espaco e tempo pensado, primeiramente, nas
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criancas e em uma didatica feita para elas, a partir de brincadeiras que buscassem
desenvolver o pensar, o sentir e a capacidade de criacdo delas, ao pegar e fazer,
desenvolvendo a capacidade de construir algo.
Além disso, Kishimoto (1996, p.17) fala da importancia das mées e “jardineiras”
nesse processo de aprendizagem, afirmando que,
Preocupado em orientar maes e jardineiras, responsaveis pelo
desenvolvimento de sua Pedagogia, Froebel escreve Cartas a Mae (BLOW,
1912), que trata do movimento, cancbes, poemas e o papel da mée na
educacéo da primeira infancia. No brinquedo cair-cair, que movimenta todo o
corpo, a carta explica as mées que o cuidado infantil inclui a razéo, que nas
brincadeiras interativas a crianca vai descobrir seu primeiro ato de fé, sua
primeira expresséo, dai ser necessaria a estimulacdo. Nesse ato, a crianca

esta descobrindo sua primeira experiéncia, o primeiro insight, que evoluird
em conhecimento.

Dessa forma, para Froebel, cada crianga tem seu processo de maturagao e seu
tempo e ambiente certo para se desenvolver. Assim sendo, tem na figura da
“‘jardineira” a pessoa responsavel por auxiliar nesse processo.

Outra proposta relevante, dentre as abordagens participativas, foi a
desenvolvida por Maria Montessori, hascida em 1870 em Chiaravalle, Provincia de
Ancona, na Itélia e falecimento em 1952 em Nordwjik, na Holanda.

Montessori, viveu em um periodo pés guerra, onde muitas mudancas estavam
acontecendo nas regibes como da Italia e Alemanha, em funcdo das guerras que
marcaram a primeira metade do século XX. Dentre elas, a discussdo dos direitos
humanos, da liberdade e também o exterminio de intelectuais e socialistas, mudancas
gue impactavam consequentemente a educacao.

Segundo Kishimoto e Formosinho (2007), toda essa situacédo de desigualdade
e mudancas, fazia com que Montessori se dedicasse, ainda mais, aos seus ideais.
Teve a oportunidade de estudar medicina, curso que na época era considerado
somente para homens. Entre todos os titulos ganhos, o que mais repercutiu foi o de
ter se tornado a primeira mulher italiana a se formar em medicina, em 1896, e conclui-
la com um estudo sobre neuropatologia.

Este titulo teve grande importancia, pois, quando Montessori chegou a Roma,
comecou a trabalhar em uma clinica psiquiatrica da Universidade de Roma, com
jovens e criangas com retardo mental. Porém, ela percebeu que as condi¢des para o
desenvolvimento daquelas criancas eram improéprias e que se fossem colocadas em

outras situacdes e outros espacos conseguiria, de alguma maneira, auxilia-las. A partir
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disso, comecou seus estudos, o que futuramente iria compor a sua proposta
pedagdgica.

Montessori se empenhou em elaborar uma proposta pedagdgica que se
preocupava, principalmente, em promover o desenvolvimento das capacidades
sensoriais, buscando estabelecer uma ligacdo entre a sensacédo, o intelecto e a
vontade das criancas. Mostrava que as propostas de atividades sensodrio-motoras
eram capazes de desenvolver a autonomia e a individualidade do ser humano, além
de estimular a capacidade de se sociabilizar com o outro e com 0o meio que esta
inserido. Dessa forma, Montessori parte do pressuposto de que a crian¢ga nao pode
ser comparada a um ser fragil, que precisa ser protegida e amparada, mas, um ser
criativo e que possui habilidades a serem desenvolvidas.

Portanto, a perspectiva educacional construida por Montessori se sustentava
no método experimental. Nao bastava apenas a criangca observar algo, mas sim
compreender aquilo que esta observando e, como o proprio nome diz, se baseia na
experimentagcdo educativa. Para isso, traz, em sua teoria, a importancia de se
reorganizar os espacos e tempos de forma a proporcionar a interagéo da crianga com
o meio. Vilela (2014, p. 35), destaca em seu trabalho que “o conceito fundamental que
sustenta a obra pedagdgica de Montessori se baseia na preparacédo do ambiente para
gue se promova o aprendizado e na autonomia da crianca para nele agir. Por isso as
criancas necessitam de um espacgo apropriadamente planejado e preparado onde
possam viver e nele/com ele aprender”.

Nesse caso, para que a crianga possa, assim como ja dito, experenciar 0 novo
e desenvolver a sua autonomia, Vilela (2014, p. 42) destaca que “o0 ambiente
adequadamente estruturado tem muita influéncia sobre o comportamento das
criancas e até mesmo dos adultos que participam do processo”. Assim sendo,
entende-se que nesse método a preocupacdo € que o ambiente esteja apto para
estimular o interesse e o desenvolvimento da crianca.

Entende-se que na pedagogia montessoriana, o principal conceito € de que,
para o desenvolvimento das criangas, & necessario um ambiente apropriado, onde
possam ser estimuladas a aprender. Dessa forma, em 1907, criou uma instituicao
chamada de a “Casa dei Bambini”, que atendia criancas filhas de trabalhadores, onde
desenvolvia métodos experimentais com as criancas. Nele, o0 ensino acontecia a partir
das observacgdes dos ritmos de tempo de aprendizagem de cada um. Além disso, a

estrutura fisica era transformada para que ficasse apropriada e tornasse o ambiente
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agradavel, que estimulasse a aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Neste
contexto,
A sala de aula montessoriana nédo € aquela tradicional: carteiras enfileiradas,
criancas quietas, sentadas, iméveis, professora em posicdo de destaque na
frente da classe, vigiando os alunos. Ao contrario, as criancas tém liberdade
para se comunicarem e se movimentarem na sala; geralmente elas sentam-

se em tapetes no local que acharem mais adequados (COSTA; LAMOREA,
1996, p. 99, apud SAVELI et al., 2011, p. 30).

Sendo assim, para Montessori, 0 processo educativo se da a partir de espacos
adaptados e motivadores para as criancas. Os objetos devem estar ao alcance delas
e precisam ser objetos que chamem a atencédo e que ative a capacidade exploratoria
e curiosa, que estimulem a criatividade e a autonomia. Para tanto, é preciso que 0s
brinquedos e os moveis sejam adaptados conforme cada faixa etaria. Demonstra-se,
assim, respeito pelas criancas e, mais do que isso, afeto quando as criancas séo
pensadas, especialmente, nos desafios de cada idade, quando se entende que as
necessidades e interesses das criangcas mudam conforme muda a faixa etéria.

Desse modo, a educacédo nao seria algo imposto pelo professor, pois esse é
tido como mediador, que esta ali para auxiliar nesse processo de desenvolvimento
das criancas, compreendendo que cada um tem um ritmo préprio de desenvolvimento.
Nesse sentido, Kishimoto e Formosinho (2007, p.109) ressaltam que,

O professor precisa aprender com a crianga e sobre a prépria crianca e sua
natureza, por meio de observacédo atenta [...] o papel profissional de educar

o professor, devera em seu processo de formacdo e atuacdo, desenvolver o
espirito do cientista, explorador, observador da crianca e da humanidade.

Nesta perspectiva, para Montessori, a crianca € 0 ser que, se estimulada
corretamente, em ambientes preparados e pensados para elas, respeitando o tempo
de desenvolvimento de cada uma, tem grandes potencialidades para serem
desenvolvidas.

Ainda no inicio do século XX, na perspectiva das abordagens participativas,
referenciamos as contribui¢cdes de Celestin Freinet (1896-1966), nascido na cidade de
Gars, um pequeno povoado nos Alpes maritimos, na Franca. Com seus 21 anos se
feriu em uma batalha e, voltando para sua cidade, passou a se dedicar as ideias
pedagogicas, criando um conjunto de técnicas de trabalho pedagodgico para o
professor que envolvia as criangas como sujeitos.

Tomando por base os principios de Rousseau, Freinet também pressupde, em

sua pedagogia, a importancia do contato da crianga com 0 meio e o respeito por sua
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natureza. Reafirma, também, uma concepcédo de homem que, por meio da educacao
é formado para atuar na sociedade. Para ele, a crianca € um ser histérico e cultural,
gue aprende a partir do contato com o grupo social, com a natureza e com 0 grupo
familiar que tem a sua volta.

Em sua pedagogia, traz a concep¢ao de que a crianca, para aprender e se
desenvolver, precisa estar em contato com os objetos, agir no ambiente. E necessario,
também, que a crianca possa experimentar e produzir a partir de sua agéo e se
desenvolver tornando-se protagonista de sua aprendizagem.

Portanto, Freinet traz um novo olhar para a sala de aula, uma nova visao que
transforma o ambiente, local em que as criancas passam boa parte do seu dia, em um
espaco que proporcione dialogo e que promova o compartihamento de
conhecimentos entre as criangas e entre 0s professores.

Para que essa aprendizagem colaborativa acontecesse, Freinet desenvolveu,
como principais técnicas pedagogicas, o jornal escolar, o jornal mural, a roda da
conversa, o livro da vida, a aula-passeio, entre outras, que constituem algumas das
técnicas Freinet como costumam ser chamadas. As que tomam destaque, ainda hoje,
sao as aulas passeio e a roda de conversa desenvolvida diariamente com as turmas.
Para Kishimoto e Formosinho (2007), a roda de conversa traz para as criancas um
momento onde elas podem participar ativamente do planejamento do professor,
momento de aprendizagem que se da com as experiéncias que acontecerdo naquele
dia. Além disso, promove o desenvolvimento de atitudes e a capacidade de expressao
nas criancas. Ja as aulas passeio, servem para gue a crianca possa ir para outro
ambiente, explorar outros lugares, outras texturas, gostos, uma infinidade de
possibilidades que estimulam a aprendizagem a partir da propria experiéncia.

Cada atividade ou técnica desenvolvida por Freinet, ocorria em espacos
diferenciados e necessitavam de planejamento por parte do professor visando o
desenvolvimento de aspectos como autonomia, curiosidade, desenvolvimento da
linguagem escrita e oral, maior aprendizagem na relacdo com o meio em que esta
inserido, entre muitos outros aspectos que podem ser abordados e desenvolvidos com
as criangas a partir dessas atividades.

Na medida em que a crianga explora 0 mundo com atividades pedagodgicas
ludicas, que sejam atrativas e despertem o seu interesse, a crianca se desenvolve.

Para Kishimoto e Formosinho (2007, p. 163), Freinet vé a criangca “como um ser
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historico, social, afetivo, inteligente criador de cultura, artista de seu proprio
desenvolvimento do saber”.
Desse modo, pode-se dizer que a Pedagogia de Freinet, considera a crianga
como agente ativo do processo de ensino e aprendizagem, o0 que justifica o
desencadeamento de suas propostas educacionais. Pode-se compreender que as
técnicas Freinet tém um forte impacto na educacdo, uma vez que sua proposta
promove a aprendizagem significativa e o desenvolvimento das qualidades humanas,
por meio de situagBes que sdo criadas com suas técnicas que promovem leitura,
escrita, pesquisa, atividades de expressao, interacdes sociais e também as relacdes
gue as criancas estabelecem e vivenciam no dia a dia. As experiéncias propiciadas
pelas técnicas Freinet cooperam com o0 processo de humanizacdo das criancas na
escola, ttm um importante papel, que é o de oferecer o acesso, como também, de
favorecer que as criancas se apropriem dos conhecimentos, de forma que os
transformem e, consequentemente, modifiquem sua propria realidade. Dessa forma,
para Kishimoto e Formosinho (2007, p. 157),
A escola, para Freinet, € o lugar onde a crianca deve aprender os fatos
importantes para a vida em sociedade, os elementos essenciais da verdade,

da justica, da personalidade livre, da responsabilidade, da iniciativa, das
relacdes causais, ndo s6 estudando-as, mas praticando-as.

Portanto, € na escola e com a mediacdo dos professores que a crianca
desenvolve sua criatividade, aprende a partir da convivéncia com o outro e do
ambiente que tem acesso. Ou seja, € na escola que a crianc¢a vivencia aprendizagens
importantes e onde pode explorar e sanar suas curiosidades e se desenvolver
integralmente.

Caetano e Bortolanz (2018, p. 35) afirmam que “o professor tem a tarefa de
criar condi¢cfes para que o ambiente seja propicio ao desenvolvimento harmonioso da
crianga, desta forma, ndo havera desequilibrio do meio externo — o ambiente escolar
— com o interno, pois as necessidades intimas das criangas serdo supridas”. Assim
sendo, vemos 0 quao importante é que essa organizacao seja feita, para que coopere
assim no desenvolvimento dos pequenos.

Portanto, a partir das teorias aqui levantadas, cabe agora analisarmos os
impactos dessas abordagens no processo educativo das criangas brasileiras,

conforme discutiremos no proximo topico.
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1.2 A CRIANCA, O TEMPO E O ESPACO NA HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL
BRASILEIRA

Quando pesquisamos a educacdo no Brasil, precisamos entender o caminho
histérico trilhado até os tempos atuais. Em nosso caso, é preciso compreender como
se constituiu a organizacdo dos espacos e tempos da Educacao Infantil, de modo a
delinearmos suas origens e marcas. De modo geral, ja sabemos que o0 processo
histérico de constituicdo da Educacdo Infantii é permeado por rupturas e
permanéncias, mas tangivel de expressao representativa em que ha invisibilidade e
falta de politicas publicas, em termos historicos.

Para Campos (2012), o Brasil colonial se constituiu de uma educacéo para as
elites e maior formacao religiosa para criancas indigenas e africanas. Nessa época, a
educacdo que se desenvolvia no Brasil era a jesuitica, a qual expressava-se em
diferentes espacos: no discurso biblico, nas capelas, nas comunidades. Essas
instituicbes implantadas pelos jesuitas, por meio de uma organizacdo denominada
Companhia de Jesus, tinham como objetivo catequizar os indigenas e escravos, a
partir do método pedagdégico que desenvolveram o Ratio Studiorum?.

Anos se passaram com 0s jesuitas sendo responsaveis pela educag¢do no
Brasil, porém em 1759, o Marqués de Pombal expulsou a Companhia de Jesus,
instaurando-se, assim, um siléncio na educacédo durante 49 anos. Com a vinda da
familia real para o Brasil, em 1808, a proposta de educacdo foi retomada, mas
pensada apenas para atender a elite brasileira.

Porém, naquele momento ndo havia uma organizagcdo nacional da educacao,
de modo que expressasse uma finalidade, intencionalidade ou que abarcasse a
populacao de forma geral. Soma-se a este contexto, o fato de um crescente aumento
no numero de criangas abandonadas, largadas em locais publicos ou até mesmo que
ficavam orfas. Conforme Venancio (1997),

Durante o periodo colonial, muitas mulheres viram-se diante da necessidade
de abandonar os proprios filhos. Nao € exagero afirmar que a histéria do
abandono de criancas é a historia secreta da dor feminina, principalmente da
dor compartilhada por mulheres que enfrentavam obstaculos intransponiveis

ao tentar assumir e sustentar os filhos legitimos ou nascidos fora das
fronteiras matrimoniais (VENANCIO, 1997, p. 189).

4 Ratio Studiorum como ja dito, foi o0 método pedagdgico dos jesuitas, os quais utilizavam da
memorizacao para o aprendizado.
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Por esses motivos, entre os séculos XVII e XIX, a sociedade ocidental catdlica
desenvolveu uma forma de assisténcia infantil chamada “Roda dos Expostos”, que se
caracterizava por uma pequena abertura na parede da Santa Casa de Misericordia
gue permitia que a crianca fosse colocada da rua para dentro, sem que se conhecesse
a pessoa que a havia depositado ela la.

De forma cilindrica e com uma diviséria no meio, esse dispositivo era fixado
Nno muro ou na janela da instituicdo. No tabuleiro inferior da parte externa, o
expositor colocava a crianca que enjeitava, girava a Roda e puxava um
corddo com uma sineta para avisar a vigilante — ou rodeira — que um bebé

acabara de ser abapdonado, retirando-se furtivamente do local, sem ser
reconhecido (MARCILIO, 1998).

Apés ser recolhida pela porteira (uma mulher que possuia em suas
caracteristicas integridade e ja de idade avancada) era identificado o estado de saude
da crianga, e essa era encaminhada a uma ama-de-leite e depois a uma ama-seca ou
de criacdo que cuidava da crianca até os sete anos de idade. Torres (2006), ainda
complementa que,

A criagdo também poderia ser feita por pessoas que enviavam um
requerimento & Santa Casa manifestando desejo de criar os enjeitados,
devendo informar regularmente sobre as condicbes de salde da crianca a
administragdo da instituicdo. Para isso recebiam um pagamento mensal para
custear a criacao da crianga, até os oito anos de idade para meninas ou sete
anos para meninos. Nessa idade, a crianga deveria ser devolvida a Casa da
Roda. N&o ocorrendo a devolucéo, a crianga ficaria sob responsabilidade da
mae criadeira até a idade de 12 anos sem receber pagamento da Santa Casa.
Ap6s os doze anos a responsabilidade passava ao Juiz de Orfédos. Para a
manutenc¢do dos pagamentos das criangcas mantidas nas Casas da Roda, a
Santa Casa utilizava recursos proprios, de doagbes de particulares, do

governo, das camaras municipais e dos rendimentos dos bens dos expostos
oriundos de doacdes (TORRES, 2006, p. 108).

Essa “Roda dos Expostos” perpetuou no Brasil durante a época de 1726 a
1948. A partir da metade do século XIX, entre a proclamacédo da Republica (1889) e a
década de 1930, pode-se perceber um movimento de entusiasmo entre 0s intelectuais
da época, que se preocupavam com a educacao publica e buscavam saidas para a
situacdo das criancas. Além disso, esse periodo histérico pode ser caracterizado
como um periodo de mudancgas e muitas revolu¢des que afetaram ndo somente o
Brasil, mas o mundo todo, dentre elas, a Revolucao Industrial, que tinha como um dos
principais focos a industria téxtil.

Naquele momento, muitas mulheres eram contratadas para trabalhar nessas
industrias, fazendo surgir um problema na sociedade, uma vez que, até entdo, as

mulheres eram responséaveis, de modo geral, pelos servicos domeésticos e por cuidar
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das criancas (dos seus filhos), os quais s6 podiam ir para as escolas com 7(sete) anos.
As mulheres, quando comecaram a se inserir no mercado de trabalho, ndo tinham
com quem deixar as criangas, que passaram a ficar em casa ou nas ruas o dia todo
sozinhas, o que influenciava no aumento dos acidentes domeésticos, ou nas fabricas,
guando podiam levar seus filhos para o trabalho.

Mesmo com um avanco nos estudos dos intelectuais sobre a educacédo da
populacao, com baixo investimento, o processo educacional continuava tendo o cunho
religioso e a atividade de leitura e escrita estava envolvida pelo discurso cristao
ocidental. No entanto, com a pressao de diversos grupos e a situacao precaria que
afetava as familias e suas criancgas, o Estado desenvolveu um processo que buscava
normalizar as classes trabalhadoras por meio da educacdo. Isso acabou se
concretizando por meio da construgdo de uma proposta assistencialista de
atendimento educativo para essa parcela da populacdo (KUHLMANN JR, 2007).

Segundo Kuhlmann Jr. (2007), em 1899, dois acontecimentos importantes
ocorreram, marcando a constituicdo do atendimento educativo assistencial as
criangas no Brasil: a inauguracdo do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do
Rio de Janeiro, que tinha como objetivo ndo so fiscalizar as instituicbes de
atendimento a crianca, mas também, de combater o trabalho das méaes voluntéarias
gue cuidavam de maneira precaria dos filhos das trabalhadoras (KUHLMANN JR.,
2000); e a criacédo da Creche da Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado (RJ),
sendo a primeira creche brasileira para filhos de operarios. Assim, com a
regulamentacao do trabalho feminino em 1932, as creches em empresas passaram a
ser de carater obrigatorio, caso possuisse mais de 30 funcionarias.

Ao mesmo tempo que o0 movimento pela criagdo das creches ia se edificando,
a pedagogia Nova, ou escolanovista, apontava para a importancia da educacao da
crianca pequena. Nesse sentido, 0 ambiente escolar e a estrutura de funcionamento
institucional deveriam também oportunizar recursos para que essa educacao fosse
viabilizada. Apesar de o termo ter sido cunhado por Friedrich Froebel (1782-1852) no
século XIX, € no inicio do século XX que sua popularizacdo é reiterada, mas agora
com potencial educativo voltado para as elites, que teriam um ambiente para
aprendizagem e cuidado. Ainda que o Primeiro Jardim de Infancia do Brasil, fundado
em Castro/PR, em 1862, atendesse a uma comunidade urbana, € importante lembrar

gue 0 municipio possuia maior contingente populacional em zona rural e que o
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atendimento inicial era feito para as elites aristocraticas regionais (NASCIMENTO,
2007).

Percebe-se uma diferenciacao entre a proposta de atendimento educativo para
criancas filhas de trabalhadores e para as demais criangas, que vale ser ressaltada.
Ambas as instituicbes — creche e jardim de infancia — traziam em sua raiz,
intencionalidades distintas e que marcaram o atendimento a infancia por longos anos,
e cujos ecos ainda podem ser ouvidos. As creches, foram criadas e destinadas para
as familias consideradas pobres e necessitadas dos beneficios governamentais, para
as criancas filhas de méaes operarias e trabalhadoras. Ou seja, essas instituicbes
tinham um cunho assistencialista. De acordo com Kuhlmann Jr. (2000), as creches e
0s cuidados para com os pobres nédo deveriam ser feitos com grandes investimentos,
pois a educacdo assistencialista promovia uma pedagogia da submisséo, que
pretendia preparar os filhos dos operarios e pobres para aceitar a exploracdo social.
Nesse caso, a educacdo assistencialista previa retirar a crianca da rua sendo,
também, uma proposta de educacao com baixa qualidade no atendimento:

[...] previa-se uma educacao que preparasse as criancas pobres para o futuro
gue com maior probabilidade Ihes esteja destinados; ndo a mesma educacéao
dos outros, pois isso poderia levar essas criangas a pensarem mais sobre

sua realidade e a ndo se sentirem resignadas em sua condi¢do social
(KUHLMANN JR., 2007, p. 167).

Nesse caso, é perceptivel que ainda ndo se tinha uma preocupac¢do com a
educacdo das classes mais vulneraveis da populagcdo. A instituicdo educativa era
apenas um lugar onde as criancas eram colocadas por nao terem onde ficar enquanto
seus pais trabalhavam, ou seja, as instituicdes eram tidas como um ambiente de
cuidado e assisténcia as familias.

Ja4 os jardins de infancia, que tinham como inspiracdo as propostas
pedagdgicas de Froebel, preocupavam-se com o desenvolvimento das criangas por
meio de atividades ludicas que visavam 0s aspectos cognitivo e afetivo das criancas
advindas de familias economicamente favorecidas. Estas instituicdes, ndo se
pautavam pelo carater assistencialista do ensino, pelo contrario, havia grande
preocupacao com os aspectos pedagdgicos e preparatorios para a inser¢cao na escola,
exercendo o papel de moralizador da cultura. De acordo com Kuhlmann Jr. (2007, p.
69), “o jardim de infancia seria a instituicdo educativa por exceléncia, enquanto a
creche e as escolas maternais - ou qualquer que seja 0 nome dado a instituicdo com

caracteristicas semelhantes - seriam assistenciais e nido educariam”.
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Assim, vemos que a educacdo nessa época era pensada de modo que
atendesse de maneiras diferenciadas a partir da classe social que a crianga pertencia.
Ou seja, as criancas filhas de trabalhadores nao tinham previsto esse mesmo
desenvolvimento na educacgao oferecida nas creches. Nesse caso, a educagao nao
era igualitaria a todas as criancas brasileiras, visto que as camadas mais populares
recebiam uma educacédo voltada ao assistencialismo. Reforcando esse pensamento,
Kuhlmann Jr. (2007, p. 166) afirma que:

A pedagogia das instituicdes educacionais para os pobres é uma pedagogia
da submissdo, uma educacédo assistencialista marcada pela arrogancia que
humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva, como favor aos
poucos selecionados para o receber. Uma educacédo que parte da concepgao
preconceituosa da pobreza e que, por meio de um atendimento de baixa
qualidade, pretende preparar os atendidos para permanecer no lugar social a

gue estariam destinados. Uma educacdo bem diferente daquela ligada aos
ideais de cidadania, de liberdade, de igualdade e fraternidade.

Desta forma, Kuhlmann Jr. (1991) reitera que os jardins de infancia eram
direcionados para atender as classes mais abastadas, sobretudo a classe média-alta
e classe alta, com maior abrangéncia nas grandes cidades brasileiras. Nas industrias,
também, foram criadas creches com viés assistencial, cuja estrutura era formada por
cozinheiras, lavadoras e amas. Essas Ultimas, responsaveis pela educacdo das
criancas.

De inicio, a preocupacao com as crian¢as se dava a partir do discurso médico-
higienista, que tinha como fundo o ideario eugenista. Afinal, deixar as criangas
brancas vivas era uma forma de predominio da raca. As maes burguesas eram vistas
como aliadas dos médicos e das maes trabalhadoras. O espaco educacional passou
a ser ainda mais integrado aos interesses religiosos, mas com menos exclusividade.

Além disso, houve altera¢des no discurso juridico que pautavam proximidade
com 0s aspectos eugénicos da época, visto que era preciso educar o pobre para nao
afetar o rico.

Como ja dito, nas creches, havia intencionalidade educacional, mas com énfase
na aproximacao de fala com o que ocorria nos lares, de maneira que 0 processo
educativo fosse extensao da casa. Nas escolas, o tempo industrial também passou a
ser utilizado, com cronogramas, horarios de entrada e saida condizentes com o
mundo do trabalho e proletarizacdo dos profissionais cuidadores.

Para Guimarées (2017), o Jardim de Infancia representava uma importante

ruptura historica brasileira, jA que educava para a emancipacao e buscava enfatizar
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acOes que realmente preparassem a crianca para entendimento das questdes basicas
da vida social. Assim, € a proletarizacdo das maes que produz a necessidade de haver
as creches, e o Jardim da Infancia se coloca como parte de um processo no qual o
tempo e o0 espaco passam a ser dedicados ao cuidar e ao educar, ainda que em forma
mais subjetiva.

As creches, neste contexto, passam a substituir as casas de expostos, onde
apenas pobres e abandonados eram colocados. Portanto, a insercao das creches se
d& mediante discurso médico, higienista e voltado para o cuidado, algo semelhante
ao que era praticado nas casas da roda dos expostos, mas sem modalidade de
internato.

Vale ressaltar que as escolas maternais ndo fogem da ideia de que séo espagos
para maes trabalhadoras que precisam deixar seus filhos para a tutela de outrem. As
rotinas temporais séo efetuadas de forma restrita e sem grande diversidade de tarefas.
Os espacos também sao pequenos e adaptados para o atendimento. O movimento
escolanovista do periodo em que Vargas esteve no poder trouxe inovacoes para 0s
jardins de infancia, sobretudo os que eram frequentados por filhos da elite do pais
(GUIMARAES, 2017).

O Jardim de Infancia ndo abandona esses processos assistencialistas, mas traz
um discurso de maior énfase educacional. Vale lembrar que o primeiro jardim da
infancia foi criado no Parand, no municipio de Castro, por Emilia Ericksen, no ano de
1862. Os parques infantis, novidade do momento em questéo, era local para trabalhos
diferenciados com as criancas e cursos para formacdo de professores foram
montados. Sobre o jardim de infancia, Azevedo (2016) salienta que esses tempos e
espacos eram organizados para o brincar e o socializar vigiados no pétio, em
momento de intervalo. Em sala de aula, esse tempo era formado mediante rotinas
bem delimitadas: comer, ir ao banheiro, dormir, brincar e aprender. Alias, a acdo da
brincadeira e da aprendizagem eram vistas como diferenciadas. Poderia haver
brinquedos, mas estes s6 eram utilizados em momentos especificos do planejamento,
nao cabendo autonomia expressiva.

Com a fundacdo do Comité Nacional Brasileiro da Organiza¢cdo Mundial para
educagéao pré-escolar, em 1953, o atendimento passou a ser regido por metodologias
internacionais e com enfoque na edificacdo de processos com ordenamento técnico.

Ao longo do tempo, com a instauracdo da ditadura militar, emergiram novas

necessidades de organizacao temporal e espacial no discurso constitucional, o que
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se estruturou com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n.
4024/1961. Perante a lei, o jardim de infancia passa a ser incluso no sistema de
ensino, mas a efetividade pratica da legislacdo nao se fez presente (ROSEMBERG,
1992).

As medidas mais efetivas em relacdo a educacdo da crianca sdo averiguadas
apenas no final da ditadura, com a abertura politica e a insercdo de modelos que
guestionavam o mero assistencialismo. A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, por
exemplo, frisava que os espacos de aprendizagem precisavam ser pensados, assim
como, 0 proprio tempo passa a ser visto como parte integrante da estrutura capitalista
de producéo, ja que o professor € um proletario (ROSEMBERG, 1992).

Em 1993, foi Criada a Politica Nacional para a Educacao Infantil. Além disso,
as pressdes geradas pelo Banco Mundial para melhor desenvolvimento infantil
trouxeram novas necessidades, que, da mesma maneira como em contextos
anteriores, foram iniciadas nas instituicdes privadas e posteriormente levadas para as
escolas publicas (BARBOSA; HORN, 2001).

De um espaco religioso e um tempo voltado somente para a aprendizagem
escolar, as creches e jardins de infancia passaram por transformacdes que levaram
ao entendimento de que a educacao da crianca tem especificidades, assim como o
planejamento, o curriculo, a utilizacdo do espaco em prol da aprendizagem e a
organizacdo do tempo também devem ser objeto de reflexdo e avaliagdo. E esse
mesmo potencial avaliativo necessita ser vislumbrado como parte integrante da rotina
escolar, dos projetos e dos planejamentos, de modo que haja melhoria na utilizagéo
qualitativa dos tempos e dos espacos.

A busca pela qualidade no atendimento a infancia brasileira foi marcada pela
luta pela creche nas décadas entre 1970 e 1990. Essa trajet6ria € retratada por
diferentes pesquisadoras da area pedagdgica, como Maria Malta Campos, Fulvia
Rosemberg, Sbénia Kramer e Beatriz Cerisara, dentre outras.

Campos (1997) reitera que os niveis de frequéncia a escola nos anos iniciais
de formacdo permitem desenvolvimento mais significativo de competéncias e
habilidades, com beneficio mais expressivo para as criangas mais pobres. Assim,
afirma que a qualidade da educacdo, desde a pré-escola, é fundamental e possui
funcionalidade de retribuicdo dos investimentos feitos na educacdo. Para Kramer
(1994), a luta das creches por melhoria dos processos educacionais, bem como no

enfoque de transi¢cdo entre o assistencialismo e a educacdo publica é evidenciada
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como parte do componente democratico que atende mais enfaticamente as massas
trabalhadoras e pobres do pais. Essa educacédo ainda é parte integrante da luta de
grupos, intelectuais e de parte da sociedade para qualificar o atendimento as criangas
brasileiras, independentemente de sua classe social e se consolida com a
Constituicdo Federal de 1988.

Para Rosemberg (1994), ainda que a Constituicdo tenha apontado para a
formacao e ampliacdo de politicas publicas na Educacao Infantil, é preciso aprimorar
0 processo de acesso escolar, visto que a praxis pedagdgica precisa romper com
aspectos assistenciais exclusivos, assim como deve-se levar em consideracdo a
complexidade dos sujeitos envolvidos na Educacéo Infantil, as relacdes do saber e do
poder, assim como as regulamentacdes e obrigatoriedades colocadas.

A partir de todas as lutas advindas dos intelectuais da época em busca de uma
educacao de qualidade oferecida para as criancas, com a elaboracéo da Constituicdo
de 1988, pela primeira vez, a educacao das criancas pequenas foi considerada como
um direito na legislagdo brasileira. Ao incluir a creche e a pré-escola no sistema
educativo, atribuindo ao Estado o papel de provedor dessas instituicoes, prevé o
acesso das criancas de zero a cinco anos de idade a educacao como um direito e ndo
como um beneficio, repassando as obrigacdes que antes eram da area de assisténcia
social para a area da educacéo.

Dois anos apos, em 1990, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) — Lei 8.069/90 — que, ao regulamentar o art. 227 da Constituicdo Federal,
inseriu as criancas no mundo dos direitos humanos. Além disso, inseriu os direitos
sociais das criancas que passaram a ser respeitadas, pelo menos no ambito legal,
sendo a elas assegurados direitos como sujeitos singulares que precisam ser
reconhecidos como atores do préprio desenvolvimento.

Além disso, outro marco legal que passou a orientar a Educacéao Infantil apos
a Constituicao Federal de 1988 e o0 ECA, foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, a LDBEN n.° 9.394/96, consolidada em 20 de dezembro de 1996. A partir
dela, a Educacado Infantii comecou a ser considerada como a primeira etapa da
Educacdo Basica, ou seja, passou a ser regulamentada pelo sistema educacional
brasileiro.

A educacdao infantil deixa, assim, de ser responsabilidade das secretarias de
assisténcia social e as creches e pré-escolas passaram a ser organizadas e

acompanhadas pelas secretarias de educacdo dos municipios. A partir de 2006, os
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municipios passaram a receber subsidios do Fundeb, fundo que, até entdo, era
destinado apenas ao Ensino Fundamental.

Ao ser reconhecida pela legislacdo nacional, a Educacéo Infantil passou a
organizar-se em creches (0 a 3 anos) e pré-escolas (4 a 5 anos), sendo parte do
sistema educacional e constituindo-se como a primeira etapa da Educacdo Basica.
Dessa forma, a Educacao Infantil passou a ter como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e ainda tem
como principios o cuidado e a educacao, que devem estar articuladas para que assim
ocorra o desenvolvimento da crianca.

A Educacéo Infantil passou, portanto, a ser parte da Educacdo Bésica e, para
orientar a organizacdo das propostas pedagoégicas em creches e pré-escolas, em
1998, o Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC) publicou os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (RCNEI), os primeiros subsidios para
a construcdo das propostas pedagoégicas de acordo com as novas mudancgas.

Estes referenciais tornaram-se documentos orientadores das praticas
educativas e sua intencado era ajudar as instituicdbes publicas ou privadas, na
elaboracdo de seus planejamentos pedagogicos, tendo como objetivo direcionar e
encaminhar acfes que se buscavam estabelecer e garantir condi¢cdes escolares de
desenvolvimento da crianca.

A partir destes documentos, busca-se a garantia de uma educacdo de
qualidade em que a escola possa propiciar a todas as criancas o0 seu pleno
desenvolvimento, respeitando sua infancia, suas caracteristicas e suas
singularidades.

Atualmente, a Educacao Infantil, assim como todas as etapas da Educacao
Béasica, passou a ter um novo documento que rege a educacdo no Brasil, o qual traz
uma mesma proposta curricular para todas as escolas brasileiras, tendo como
fundamentacéo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Bésica, que tem
objetivos de orientar o planejamento do curriculo escolar e dos sistemas de ensino,
com melhor direcionamento para seus curriculos e contetudos basicos (BRASIL,
2013).

A partir das diretrizes, com o objetivo de orientar a elaboragéo dos curriculos
escolares na Educacdo Basica, foi elaborada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
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progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica.

Para a Educacéo Infantil, a BNCC (BRASIL, 2017) prop8e, como alternativa a
organizagdo por area de conhecimento, os campos de experiéncias. Portanto, a
BNCC esta organizada em cinco campos de experiéncias, definindo os objetivos de
aprendizagem a ser desenvolvidos: O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos; Tracos,
sons, cores e formas; Escuta, fala pensamento e imaginagao; Espacos, tempos,
quantidades. Essa maneira de organizar o curriculo da educacédo infantil, facilita a
organizacdo dentro de sala de aula e desenvolve nas criancas, de uma maneira
continua, as competéncias propostas pela BNCC.

Na trajetoria de constituicdo da Educacéo Infantil no Brasil, as transformacées
histéricas proporcionaram uma compreensdo da educacdo da infancia em funcéo de
movimentos sociais de lutas e conquistas sobre os direitos da crianca. As mudancas,
ao longo do tempo, vém construindo uma identidade dessa etapa da Educacao
Bésica, influenciada por pedagogias participativas. Assim, no préximo topico,
trazemos a compreensao dessas pedagogias participativas, as quais buscam, com

suas metodologias, alcancar o maximo desenvolvimento das criangas.
1.3. AS PEDAGOGIAS PARTICIPATIVAS

O entendimento de aspectos conceituais, histéricos e tedricos das Pedagogias
participativas sdo de fundamental importancia para que seja possivel identificar suas
diferencas em relacao as pedagogias transmissivas e sua relevancia para uma nova
compreensao dos tempos e espacos na Educacdao Infantil.

A Pedagogia da Participacdo busca entender em que medida se efetiva a
interacdo entre os sujeitos da aprendizagem, na mediacdo entre professores e
criangas, de forma a promover participagdo e desenvolvimento. Dentre os elementos
que formam a pedagogia da participacdo, encontra-se a praxis. Segundo Franco
(2015), a préxis expressa uma relacao de partir da realidade, da préatica desenvolvida,
confrontar com a teoria, refletir, redimensionar o planejamento e voltar a pratica,
produzindo novas compreensdes sobre a pratica, a realidade: acado, reflexdo acdo. A
autora ainda complementa que,

A pedagogia e suas praticas sdo da ordem da praxis; assim, ocorrem em meio
a processos que estruturam a vida e a existéncia. A pedagogia caminha por
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entre culturas, subjetividades, sujeitos e praticas. Caminha pela escola, mas
a antecede, acompanha-a e caminha além (FRANCO, 2015, p. 603).

No trecho, observa-se que a pratica pedagdgica esta diretamente vinculada
com a praxis, ja que processos essenciais de existéncia sdo formulados e dialogados
mediante a aprendizagem pedagogica. A pedagogia perpassa o conhecimento escolar
e é vista mediante o espac¢o dessa instituicdo, mas torna-se importante considerar que
a pedagogia antecede e vai além da escola.

E importante enfatizar que n&o se pode emitir um juizo de valor a respeito das
abordagens pedagdgicas, tratando-as como adequadas ou inadequadas. No entanto,
€ possivel identificar suas perspectivas e 0s elementos que as constitui. A educacao
tradicional vé a crianca como alguém que ndo possui conhecimentos, comparado a
uma “tabula rasa”, e o professor € o Unico detentor e transmissor do conhecimento.
Em contraponto, a pedagogia participativa busca envolver e potencializar as criancas
e suas relagcdes com o ambiente fisico e social no qual ela esta inserida.

Trata-se de encontrar uma base para desenvolver um fazer e um pensar
pedagégico que fogem a “fatalidade” de educar todos como se fossem um s6,
gue conseguem superar o modo simultdneo. O objetivo € encontrar uma
forma de diferenciacdo pedagodgica que assume a heterogeneidade e a
diversidade como riqueza para a aprendizagem situada e oferece modos

alternativos de organizar a classe e a escola (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2007, p. 29).

A Pedagogia da participacdo se diferencia ao apontar para a mediacdo do
professor mediante os conhecimentos, possibilitando um melhor uso dos espacos e
adequacao dos tempos de acordo com as necessidades do grupo de criancas e de
cada uma em particular, o que favorece a aproximacao da realidade da criangca com
o curriculo escolar.

Em relacdo a organizacdo pedagdgica, Oliveira-Formosinho (2007), ressalta
ser preciso que o professor ultrapasse algumas barreiras para que as criancas se
desenvolvam. Pra tanto, propde trés atitudes essenciais como impulsionadoras, quais
sejam, a observacgao, a escuta e a negociagao.

A primeira, a observagcdo, entendida como um processo diario, feito
individualmente para cada crian¢a, onde, independentemente da faixa etaria ser a
mesma, as experiéncias vividas, a cultura e o contexto no qual a crianca esta inserida
sao diferentes. Dessa forma, o desenvolvimento de cada uma nao pode ser tido

igualmente ao da outra.
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A segunda é a escuta, que esta diretamente ligada com o primeiro ponto, sendo
necessario ser feita diariamente, possibilitando saber quais o0s interesses, as
angustias e anseios das criangas. Busca ajudar o professor em sua prética educativa,
promovendo um ambiente e um planejamento que venha a atender as expressoes,
reivindicacdes e necessidades das criancas.

E o dltimo ponto, mas ndo menos importante, a negociacdo, onde 0s
contetdos curriculares tornam-se mais importantes. Neste aspecto, trata-se de
compreender que cada crianga possui 0 seu tempo para se desenvolver, dessa forma,
os conteudos curriculares ndo devem serem abolidos ou ignorados, mas proposto
conforme o desenvolvimento da turma.

Esses trés pontos sdo indissociaveis, dindmicos, compondo um processo
continuo, onde a observagcdo, a escuta e a negociacdo se tornam elementos
fundamentais na relacdo pedagdgica desenvolvida na turma e na instituicdo como um
todo.

Para que o desenvolvimento da crianca aconteca de forma integral, é preciso
considerar a organizagédo do espaco dentro desse ambiente escolar. Como Siegel e
Cohen (1991) apud Oliveira-Formosinho (2007, p. 23) afirmam, “embora o0 espaco
fisico tenha uma pedagogicidade indiscutivel, ele ndo é suficiente para caracterizar
um contexto. Um conjunto de salas de aula ndo é necessariamente uma escola.”
Dessa forma, entende-se que é preciso muito mais do que apenas caracterizar um
prédio como uma escola. Assim, quando se trata de espaco, é preciso ir além ao
aspecto fisico preparado pelo professor. Compreende-se também as relacdes que
esse espaco pode favorecer para as criangas em suas interagdes, nas provocacgoes e
dialogos que o espaco organizado pode oferecer as criangas entre elas e com o
professor

Organizar o espaco € sobre a intencionalidade pedagdgica do professor e, nas
abordagens participativas, afirma o quanto o docente considera a participacdo da
crianca na (re)organizacao desse espacgo: numa perspectiva transmissiva, a crianga
precisa solicitar uso do lapis, do brinquedo, da tinta; na perspectiva participativa,
mediante um questionamento da professora ou de um colega, a crianga acessa a tinta,
o lapis, o brinquedo, para realizar uma proposta. Nisso esta o entendimento de Siegel
e Cohen (1991) apud Oliveira-Formosinho (2007): nédo basta ter o espaco fisico
organizado, € preciso que ele reflita uma intencionalidade.

Oliveira-Formosinho (2007) ainda acrescenta:
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A primeira tarefa do educador é a de pensar o contexto educativo e organiza-
lo para que se torne um “segundo educador”. Ao educador pedimos que crie
espaco de participacdo para as criangas, 0 que comecga por criar um contexto
gue participe. Em um contexto que participa, a estrutura, a organizacao, 0s
recursos e as interacdes sdo pensados para criar possibilidades mdltiplas a
fim de que a escuta ativa das criancas tenha reais consequéncias nos
resultados de aprendizagem (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 26).

Dessa forma, para proporcionar um ambiente significativo para as criangas, é
necessario pensar no desenvolvimento da crianga, aprimorar o olhar e a escuta atenta
para com o outro, de modo que sejam atendidas as necessidades das criangas com
uma postura participativa dos sujeitos na relacdo destes com o conhecimento, com
planejamento adequado, busca por conhecimento tedrico e diversificacdo
metodoldgica. A relacdo do professor com essas criangas deve ser afetiva, criativa,
responsavel, planejada, organizada e pautada no compromisso com a aprendizagem.
A relacdo das criancas entre si também pode prezar por momentos de autonomia e
pela liberdade no brincar.

A observacéo, a escuta e a negociacao passam a ser elementos fundantes da
pratica docente, mas € fundamental averiguar aspectos das pedagogias participativas
e sua abrangéncia para um desenvolvimento mais significativo e mudultiplo das
aprendizagens em tempos e espacos planejados.

Para propostas que se fundamentam nas pedagogias participativas, as
criancas sdo consideradas em sua individualidade, e que o contexto a sua volta
também seja observado, para que assim, cada crian¢a possa se desenvolver no seu
proprio tempo, explorando o espaco e o tempo que foi planejado pensando
especificamente nela e no grupo ao qual ela pertence.

Diante disso, entende-se que existem diferentes agentes mediadores das
aprendizagens, assim como ha elementos de mediacdo que possibilitam a
aprendizagem de forma mais dinamica, didatica e com efetivacéo de resultados mais
satisfatorios. Para Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), & necessario pensar a
mediacao a partir das pedagogias transmissivas e das pedagogias participativas.

No quadro abaixo, segue breve comparativo entre as pedagogias transmissivas

e participativas:



44

Quadro 1 — Comparativo entre as pedagogias transmissivas e participativas

Pedagogias transmissivas Pedagogias participativas
Educacéo da infancia generalizada. Educacao da infancia individualizada
Transmissdo de conhecimentos Participacdo dos alunos na aprendizagem.
Mediacao docente limitada. Mediacao docente ampla.

Alunos: agente passivo da aprendizagem, | Alunos: agentes ativos da aprendizagem.
“tabula rasa”.
Tempo de aprendizagem: cronolégico, voltado | Tempo de  aprendizagem: diversificado,
para a memorizacao, hierarquico, definido pelo | dependendo da atividade, do objetivo, da

professor. avaliacdo, dentre outros elementos.

Espaco: apenas a sala de aula. Espaco: qualquer espaco da escola ou fora dela.
Sem preocupagdo com a cultura escolar e a | Preocupacéo efetiva com a cultura escolar e a
multiculturalidade. multiculturalidade.

Foco nos resultados Foco nos processos, na relagdo entre os sujeitos

e na aprendizagem.
Fonte: A autora, 2021.5

O quadro deixa antever que nas pedagogias transmissivas, a educacdo da
infancia é vista mediante aspectos gerais essenciais que devem ser compreendidos
para que haja real beneficio para a aprendizagem. Essas informacfes gerais passam
a ser transmitidas para as criangas, que absorve e comprova a aquisicdo do saber em
questdo, mediante avaliagBes, portfélios, atividades coletivas, dentre outras
metodologias.

Mesmo assim, a mediacdo € feita de forma transmitida, o que coloca o
estudante como agente passivo da aprendizagem, ndo oportunizando a crianca a
possibilidade de apresentar seus conhecimentos, de manifestar seu modo de pensar
sobre a realidade, ou seja, o professor detém o saber e sua funcdo € transmitir a
crianca, que nada sabe. Como agente mediador, o professor € visto como aquele que
possui responsabilidade de transmitir o conhecimento, de maneiras distintas e sob
pressupostos tedricos e metodologicos diversificados.

O tempo e o0 espaco do professor que transmite o0 conhecimento sao
cronoldgicos e de ambiente de sala de aula, permeados pelo objetivo de escolarizar,
compensar e acelerar. Como a crianga € vista como tdbula rasa na pedagogia
tradicional, a mediacéo se da na autoridade do professor como detentor de um saber
inquestionavel e as temporalidades e espacializacbes dedicados a cada
aprendizagem partem da figura docente, de maneira hierarquica e sem

guestionamentos.

5 O quadro elaborado pela a autora, com base em: Oliveira-Formosinho (2013), Almeida (2002), Mello
(2007) citado por Koerich (2012), Moreira (2012) e Azevedo e Santos (2015).
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O trabalho do professor se pauta em propor estratégias para a memorizacao
de conhecimentos que podem incluir letras, cores, numerais, simbolos, datas, dentre
outros. As paredes, corredores, quadro, carteiras e ambientes de maior circulacao da
escola, como pétios e corredores, contém informagBes que contribuem para a
memorizacdo ou reforco de informagbes que justificam a transmissdo de
conhecimentos.

As pedagogias participativas, por outro lado, segundo Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2013), diferenciam-se na mediacdo porque s&o antagdnicas ao modelo
tradicional. Isso significa que as pedagogias participativas nao vislumbram o
estudante como tabula rasa, ndo enfatizam o conteddo como algo transmitido, nao
centralizam no professor o componente hierarquico para escolha das propostas e
competéncias a serem trabalhadas e n&o se utilizam da memorizagdo como
componente exclusivo para aprendizagem. Em vez disso, utilizam salas de aula
invertidas, debates, atividades artisticas interativas, aprendizagens que envolvem
mente e corpo em conjunto, dentre outras multiplas possibilidades.

Os mediadores das pedagogias participativas sdo multiplos, pois as familias,
0s gestores educacionais, os professores e 0s colegas, sdo considerados como fontes
de informacbes e conhecimentos, visto que a propria conceituacdo do termo
"conhecimento escolar" passa a ser questionado e desconstruido em suas
particularidades. Os mediadores que atuam sob pedagogias participativas buscam
criar uma conscientizacao a respeito dos seus objetos e objetivos educacionais, meios
de alcance das metas, realiza¢cdes, avaliacfes, dentre outros processos.

O papel do docente como mediador nessa pedagogia € de organizar o
ambiente, observar a agao da crianga no momento dos planejamentos e efetivar uma
proposta de escuta qualificada para que haja entendimento e resposta adequada para
a crianca.

O tempo e o espaco sé&o, portanto, ressignificados nas pedagogias
participativas. Como mediadores, diretamente em relagdo com a crianca, 0sS
professores efetuam uma leitura mais abrangente da sala de aula e da propria escola,
pensada agora como um espacgo compartilhado para que haja maior interacdo entre
as criangas, delas com os adultos, entre elas e 0s objetos, a cultura e o imaginario. As
atividades e projetos de mediacdo passam a ser voltados para uma aprendizagem

significativa.
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Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), ainda destacam que os mediadores
precisam trabalhar em torno de uma cultura escolar inclusiva e que seja capaz de
desenvolver inteligéncias multiplas. Nesse sentido, é importante salientar que as
atividades em colaboracdo podem ser complementadas por acdes de motivacao da
crianca, de maneira que os tempos e espacos sejam pensados e executados na
identificacdo dos interesses, esperancas e com potencial dialégico destacado no
encontro com o adulto.

Nesse sentido, o professor age para efetivar uma relacdo mais envolvente com
o conhecimento, que pode ser estabelecido tanto individualmente quanto
coletivamente. Almeida (2002) convida a pensar a afetividade na escola, ao defender
a necessaria construcdo de relagbes afetivas que realmente tragam significativas
mudancas no cotidiano escolar.

Para Vygotsky (1999), cada ser € uma unidade de desenvolvimento, de modo
gue a crianca interage afetivamente com o ambiente, a partir de elementos externos
e internos de acao. Os elementos externos séo aspectos novos da aprendizagem, que
sdo reproduzidos de diversas formas. Os aspectos internos estao relacionados a
personalidade em constituicdo e as barreiras para a criacao de lacos de empatia.

Assim, as dimensdes sociointeracionistas sdo colocadas na explicacdo do
desenvolvimento da afetividade da crianca, ja que tal sentimento também parte do
mundo que a cerca. Assim, a afetividade se coloca como um sentimento de empatia
prolongada, na qual os aspectos comuns entre crian¢ca e ambiente séo exaltados e as
diferencas sédo diminuidas.

Na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, cuja base epistemoldgica dialoga
com as pedagogias participativas, a organizacdo do tempo e do espaco deve
apresentar uma intencionalidade para que assim se efetive enquanto praxis. Portanto,
cabe ao professor ter a consciéncia de seu papel no processo educativo das criangas,
compreender as especificidades que perpassam a etapa da Educacdo Infantil,
reconhecer as peculiaridades de cada crianca e buscar, com essa organizacao,
proporcionar experiéncias significativas para as criangcas. Conforme aponta Mello
(2007) citado por Koerich (2012):

Com a teoria histérico-cultural, aprendemos a perceber que cada crianga
aprende a ser um ser humano. O que a natureza lhe prové no nascimento €
condicao necessaria, mas ndo basta para mover o seu desenvolvimento. E

preciso se apropriar da experiéncia humana criada e acumulada ao longo da
historia da sociedade (MELLO, 2007, p. 88 apud KOERICH, 2012, p. 29).
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Nesta perspectiva, na organizacédo do espaco, o professor precisa considerar 0
maximo de elementos para que a crianga se perceba pertencente a cultura humana;
na organizacao do tempo, dar espago para que as criangas se organizem de forma
autbnoma e acompanhada, que possibilite o brincar, de forma que nas iteracdes com
0s objetos, com 0s espacos e outros sujeitos, se aproprie do que é proprio nas
relacbes humanas. Portanto, na perspectiva da Teoria Histoérico-Cultural, € importante
que o professor compreenda o seu papel no processo educativo das criangas, que
passe a entender também a necessidade dessa organizacdo como forma de
potencializar o maximo desenvolvimento das criancas.

Na Teoria Historico-Cultural, o desenvolvimento é visto como produto da
aprendizagem que vem das interagdes entre 0s sujeitos e seus mediadores, o que
pode ser compreendido como 0s professores e as criangas. Tais mediadores ocupam
lugar de destaque e colocam suas visdes de mundo e de homem nessa relacédo de
aprendizagem (MOREIRA, 2012).

Assim, a constituicAio de uma cultura educativa participativa passa,
necessariamente, pela democracia, pelo multiculturalismo, pelo universalismo e pela
analise e reflexdo do curriculo. Em cada um dos processos dialégicos descritos é
possivel inferir posicionamento do gestor e do professor, como mediadores do
processo educacional que favoreca essa cultura. Para Moreira (2012), projetos que
envolvem multiculturalidade podem ser explorados para que haja maior participagao,
integracéo social e compreenséao das diversidades que compfdem a sociedade.

Nessa perspectiva, considerando espaco e tempo como mediadores da
aprendizagem, Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) destacam que 0S eixos
pedagdgicos constituem mediadores entre teoria e praxis, o que significa que a acédo
de mediacdo ndo se da apenas entre agentes humanos e estudantes, mas também
na propria intencionalidade educacional. Os eixos sao: narrar, ser, explorar, participar,
significar, estar, comunicar e pertencer.

Cada um desses aspectos define a intencionalidade pedagdgica no tempo e no
espaco, principalmente quando articuladas com a aprendizagem experiencial. A partir
desse tipo de aprendizagem, os professores mediadores podem trazer diferentes
formas de uso do tempo e do ambiente educativo para possibilitar uma relagdo cada
vez mais dialogica, acessivel e pratica.

A mera reproducdo de mediacbes com tempos e espacos pre-definidos em

cada ano letivo ndo oportunizam mudancas na qualidade da aprendizagem. Para
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Mello (2015), o papel do professor enquanto mediador é de promover a apropriacéo
cultural da crianca e propiciar vivéncias que provoquem acdes, organizando situacdes
em que haja promocao de sociabilidade e que as formas de manifestacdo da crianca
em relacdo ao tempo e espacgo escolares sejam respeitadas.

Diante disso, Mello (2015) salienta que os tempos e espacos da aprendizagem
precisam ser pensados pelo mediador como oportunidades para provocacao da
curiosidade, instigacdo de investigar e que haja condi¢cdes adequadas para que a
aprendizagem realmente aconteca. Diante disso, entende-se que os mediadores néo
podem acelerar o processo de aprendizagem, pois a antecipacdo e encurtamento de
acOes educacionais podem fragmentar o conhecimento, o que trard prejuizos e
incompletudes futuras para a crianca. A acdo de mediacdo € necessaria, e, portanto,
precisa ser qualificada.

Para tanto, é necessario que haja uma formacao docente, inicial e continuada
coerente e significativa, para que a compreensdo sobre o processo educativo das
criancas e as praticas desenvolvidas sejam consideradas. Dentre os aspectos da
organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, a formacédo precisa
contemplar os conhecimentos relacionados aos tempos e espacos e seus impactos
na educacao das criangas.

Em primeiro lugar, a graduacao precisa ser pensada e exercida com qualidade
curricular e metodoldgica, com amplitude tematica e didatica. Essa formacao inicial é
de fundamental importdncia para que as praticas pedagodgicas tenham maior
confiabilidade e seguranca no planejamento e na avaliacao dos processos realizados.

Mas a graduacédo nao deve ser o final do processo de aprendizagem e formacéao
docente. A formacao continuada precisa ser acessivel e apresentar qualidade para
que as praticas sejam mais efetivas na aprendizagem das criancas. Segundo Mello
(2015), a infancia € o tempo em que a crianca aprende a torna-se um sujeito humano,
apta para iniciar um processo que podera possibilitar pleno desenvolvimento.

Também €é necessario que os curriculos sejam melhor elaborados pois, para
desenvolver um trabalho pedagdgico com as criangas, € fundamental ter uma
formacdo tedrico-pratica solida, que possibilite ao graduando se apropriar das
especificidades que essa etapa educativa pressupoe.

Diante desse cenario, verifica-se que os autores selecionados consideram a
formacdo inicial e a formacgao continuada como aspectos centrais para melhoria na

organizacdo de tempos e espacos para a Educacdo Infantil. E relevante que tal
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formacéo seja pensada e desenvolvida com qualidade, compromisso por parte dos
formadores, de modo que possa repercutir nas praticas cotidianas e possibilite a
aprendizagem significativa das criancas.

No capitulo a seguir apresentamos os dados da pesquisa e as andlises
realizadas, salientando aspectos da organizacdo do tempo e espaco na Educacao

Infantil, presentes na fala das professoras e no levantamento bibliografico.
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CAPITULO Il = OS TEMPOS E ESPACOS NA EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA DAS DOCENTES

O objetivo desse capitulo é apresentar os dados da pesquisa, analisando-o0s a
luz do estudo tedrico realizado. Para tanto, trazemos o resultado do Estado do
Conhecimento elaborado, destacando seus processos conceituais e contextuais,
assim como, ressaltando o quantitativo de trabalhos encontrados e utilizados no
estudo. Também, apresentamos a perspectiva das professoras de Educacéo Infantil
a respeito da organizacdo de tempo e espaco, dados coletados por meio do
guestionario. Dentre o0s elementos que constituem o capitulo, o Estado do
Conhecimento, a organizacdo dos tempos e espacgos, o perfil profissional, as
experiéncias de docéncia na educacdo infantil e os tempos e espa¢os na pratica
docente.

As estratégias metodoldgicas que subsidiam esta pesquisa constituem-se em
inicial levantamento bibliografico, que resultou no Estado do Conhecimento, seguido
do questionério respondido por professoras da rede publica e privada em duas escolas
de Ponta Grossa, com nove profissionais que aceitaram participar no estudo.

ApoOs aplicacdo do questionario a respeito do perfil e das experiéncias com
tempos e espacos da EIl, os resultados apontaram para a predominancia de
professoras mulheres, com trabalhos distintos, com idade predominante entre 33 e 49
anos, trabalho preferencial em El e fala de utilizacdo de diferentes espagos para a
aprendizagem.

Na organizacdo do capitulo, no primeiro topico, apresentamos o Estado do
Conhecimento, no qual analisamos a compreensdo da organizacdo dos tempos e
espacos nas pesquisas publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de Tese e
Dissertacdes (BDTD), no periodo de 2015 a 2022.

Posteriormente, trazemos a perspectiva das professoras que participaram da
pesquisa respondendo ao questionario proposto. A partir dele, analisamos o perfil
profissional, as experiéncias de docéncia na educacao infantil, as compreensdes
referentes a organizacdo dos tempos e espagos na pratica docente e as implicagdes

para a aprendizagem das criangas.
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2.1 OESTADO DO CONHECIMENTO

O Estado do Conhecimento, se configura como um mapeamento,
uma pesquisa, que possibilita o conhecimento e/ou reconhecimento de estudos que
foram realizados em um campo ou tema de uma &rea de conhecimentos.

Para entendermos a importancia de realizarmos esse procedimento
metodoldgico, nos valemos dos estudos de Romanowski e Ens (2006, p. 39-40), ao
afirmarem que ele se configura como uma sistematizacdo de dados que abrange
apenas um setor das publicacbes sobre um tema estudado. Ou seja, ter como
referéncia uma base de dados ou um recorte, envolvendo uma parte das bases de
dados que possam oferecer informacdes sobre o tema em investigacao.

Nesse sentido, é possivel justificar a importancia que o Estado do
Conhecimento adquire no presente estudo pois, por meio dele temos condi¢Oes de
conhecer a justaposicdo com o0 objeto de conhecimento, de tomar ciéncia das
producdes que envolvem a area estudada, de tornar visivel a interpretacdo de
conceitos que ajudam a aprofundar, analisar e compreender elementos que atestem
a importancia e a originalidade na realizagéo de dada pesquisa.

A respeito do Estado do Conhecimento, Romanowski e Ens (2006, p. 43), o
defendem como um passo indispensavel para iniciar uma analise rigorosa sobre a
producdo em torno de uma tematica. Ou seja, sem esse passo, a pesquisa torna-se
mais fragil, pois desconsidera o que ja foi construido por outras pesquisas, incorrendo
no risco de se apresentar conhecimentos obsoletos e de deixar de referendar
trabalhos importantes que facam referéncia a tematica.

Ainda, para Romanowski e Ens (2006, p. 44), os dados coletados em estudos
do tipo de Estado do Conhecimento, apontam para uma area especifica, para um
recorte sobre a tematica, apontam para temas, subtemas e contetudo especifico. Mas
também, essa metodologia possibilita conhecer a necessidade de se realizar
determinadas pesquisas em virtude das lacunas em temas que estéo silenciados.

Nesta perspectiva, para realizar o levantamento dos dados, ainda no ano de
2019, durante a Iniciagdo Cientifica, utilizamos a plataforma da “Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes”, a qual apresentava um conjunto de pesquisas
gue melhor atendesse a nossa busca. O levantamento inicial foi realizado no periodo

de 14 de agosto a 14 de dezembro de 2019. Contudo, com a finalidade de atualizar
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esses dados na elaboracao deste trabalho, retomamos a busca na mesma plataforma
e com 0s mesmos descritores, incluindo um filtro temporal entre o ano de 2020 e 2022.

Para tanto, com periodicidade inicial até 2019, a partir da chave de busca
avancada, utilizamos os descritores “Tempo”, “Espaco” e “Educacéo Infantil”, para que
assim, pudéssemos ter um recorte exato do que procuravamos. As producdes
localizadas nessa primeira pesquisa totalizaram 441 resultados. Observando que no
resultado encontramos um numero consideravel de trabalhos e que algumas teses e
dissertacdes ndo guardavam relacdo com a teméatica, optou-se por restringir a busca
para um periodo menor de tempo. Nesse caso, optamos por mapear as publicacdes
dos ultimos 5 (cinco) anos, restringiu-se a busca para o periodo de 2015 a 2019. Com
esta estratégia, os resultados reduziram para menos da metade da quantidade inicial,
apresentando apenas 182 resultados, que se subdividiam em 141 Dissertagfes e 41
Teses de Doutorado.

Apos a restricdo, no momento de realizar o mapeamento e a leitura das
publicacdes encontradas, optamos por mapear apenas 0s 100 primeiros resultados,
pois continham os termos pesquisados na Busca Avancada da plataforma, em seus
titulos, resumos e/ou palavras-chaves. Quando se aprofundou a leitura sobre os
trabalhos selecionados, apenas 28 possuia ligacdo com o tema, trazendo ao longo do
de cada trabalho, os termos pesquisados e suas definicdes. Ja o restante dos dados
fugia da tematica aqui abordada e também algumas dissertacdes e teses se repetiam
na busca.

Ja com o filtro temporal entre 2020 a 2022, foram incluidos 8 trabalhos, todos
eles dissertacdes de mestrado. Destes, apenas 4 estdo diretamente relacionados com
a Educacéo Infantil, os demais séo 2 ligados com o Curriculo, 1 com a atividade do
brincar e 1 com atividades educacionais para bebés.

Portanto, apos a leitura dos temas, assuntos e resumos, observamos que com
o filtro temporal de 2020 a 2022, tivemos o acréscimo de mais 4 trabalhos, chegando
a um total de 32 trabalhos no periodo de 2015 a 2022 (ANEXO 1), os quais tratavam
realmente do tema, sendo que um deles se repetia na busca, restando assim 31
publicacdes referentes a temética, sobre os quais, mais adiante, trazemos para
discussao e aprofundamento.

Este levantamento que fizemos ap0ds o Estado do Conhecimento a respeito das
pesquisas encaminhadas até o ano de 2019 possibilitou conhecer as tematicas

estudadas a respeito da Organizagéo do Tempo e Espacgo na Educagéao Infantil. Mas
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como ja dito anteriormente, observamos, a partir do levantamento, que esse assunto,
ainda que apresente um numero consideravel de trabalhos que se referem a
organizacéo o tempo e do espac¢o na Educacéo Infantil, ainda se constitui como pouco
abordado nas pesquisas, se pensarmos sobre a sua relevancia e o analisarmos no
conjunto de trabalhos desenvolvidos na area da Educacdo. Ou seja, os dados
coletados revelam uma necessidade de ampliacdo de pesquisas que consideram a
tematica da organizacao do tempo e o espaco na Educacéo Infantil.

Abaixo, trazemos uma analise inicial dos dados encontrados na busca. Dos 31
trabalhos analisados, temos 10 teses e 21 dissertacdes. (QUADRO EM ANEXO). No
caso da pesquisa em questdo, que se refere a organizacdo do tempo e espaco na
Educacéao Infantil, o Estado do Conhecimento permitiu evidenciar o silenciamento que
podemos observar nos levantamentos feitos e que podem ser vistos por meio do
Quadro 1. Dos trabalhos que diziam respeito a Educacédo Infantil, verificamos o ano

em que foram defendidos, conforme apresentado no Quadro 1:

Quadro 2: Namero de trabalho ao longo do periodo

Ano Numero de trabalhos
2015 4

2016
2017
2018
2019
2020
2021
2022
Total 31

O N| N| O] N| o] O

Fonte: as autoras (2022).

Percebe-se que ha maior numero de defesas concentradas no ano de 2018 e
uma concentracéo de producio entre 2016 e 2017. E preciso discutir o quadro anterior
antes de apresentar o novo quadro. Analisando, ainda, os dados do Quadro 1,
observamos que as publicacbes referentes as pesquisas sobre essa tematica
apresentam uma crescente nos anos de 2016 a 2018. Diante disto, comecamos a
perceber que este periodo coincidia com o0 momento histérico em que comecou a ser

discutida a elaboracdo da BNCC.
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Diante desses dados, naquele momento da pesquisa de Iniciacao Cientifica,
viu-se a necessidade de procurar, nas publicacbes selecionadas, quais o0s
documentos eram referendados nessas pesquisas. Na grande maioria, pode-se
observar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI,
2009), os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI,
1998), Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN, 2006), Constituicao
Federal (CF, 1988), e Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) foram o0s
principais documentos citados nas pesquisas.

Ao ler os documentos acima citados para verificar o que traziam sobre a
tematica, pudemos observar que nos RCNEI (BRASIL, 1998), os temas sao trazidos
de forma pontual. De modo geral, o texto do referencial possibilita uma visdo mais
integrada e livre dos tempos e espacos, traz sua importancia na organizacao e
planejamento da escola e, também, orienta formas de acdo em relacdo aos tempos e
espacos, dentre outros aspectos. O documento esta relacionado as orientacées ao
professor para o trabalho com os conteddos. O documento ressalta a organizagdo do
tempo em atividades permanentes, projetos e sequéncias de atividades. Além disso,
o RCNEI (BRASIL, 1998) enaltece o conhecimento da crianca por meio da solucao de
problemas como tarefa essencial e destaca a necessidade de formulacéo de criticas
para reflexdo procedimental, estabelecimento de novas relacbes e melhor forma de
organizacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI (BRASIL,
2010), se constituem como um documento fundamental no que ser refere as
orientacdes para elaboracéo das propostas pedagdgicas nas instituicdes de Educacéao
Infantil. Ele foi aprovado em 2009 e publicado em 2010 e busca garantir o acesso das
criancas a uma educacdao de qualidade para a faixa etaria de zero a cinco anos. Alguns
assuntos especificos dessa fase da Educacédo Basica foram colocados em pauta no
documento que afirma: “para efetivacao de seus objetivos, as propostas pedagogicas
das instituicbes de Educacdo Infantil deverdo prever condi¢cbes para o trabalho
coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e tempos” (BRASIL, 2010, p. 19).
Isto significa que € de extrema importancia que os educadores pensem na
organizacgéo do espaco, tanto interno quanto externo, além de organizar as propostas
considerando o tempo, tanto cronolégico, como também, de desenvolvimento da

crianga.
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Outro aspecto percebido durante a busca e a analise, diz respeito as

instituicbes em que essas pesquisas foram realizadas, conforme retratado no Quadro

3:

Quadro 3: Instituicbes em que as pesquisas foram realizadas

Instituicbes

NUmero de trabalhos

UFSM

2

UFJF

UNIJUI

UFMG

UFSC

UNISINOS

UFRPE

UNESP

UERJ

unB

UFPB

UFTM

UEPJMF

UFSCAR

PUC-RIO

UNIVATES

UNICAMP

USP

N[ N R R N R R R W N W R R W R W e

Fonte: as autoras (2022).

Os dados demonstram que a producdo de conhecimentos referentes aos

aspectos de tempo e de espaco estdo pulverizadas, uma vez que apenas a UNB e a

UNIJUI contribuiram com trés trabalhos cada uma das instituicdes, no conjunto de

pesquisas defendidas. Este fato nos leva a considerar que o tema da relagéo de tempo

e espaco na organizacdo do trabalho pedagodgico na Educacédo Infantil ainda é

incipiente e necessita de mais aprofundamento.

O quadro 3 aponta para as pesquisas mais relevantes encontradas a respeito

do estudo. Seu objetivo € demonstrar quais S80 esses autores, as obras destacas, a

metodologia e os resultados, ofertando visao geral a respeito do campo de estudo.

Em relacdo ao quadro anterior, ha diferencas no que tange ao direcionamento

aproximado do tema e sua relevancia esta em verificar como diferentes metodologias

podem ser utilizadas na mesma linha tematica.
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Autor Obra Metodologia Resultados
BARBOSA, Por amor & por | Pesquisa bibliografica As rotinas, categorias
Maria Carmem | forca: rotinas na com estudo de pedagdégicas normalizadoras na
Silveira. educacgéo campo. educacéo infantil, ndo devem ser
infantil engessadas, a inflexibilidade nas
atividades propostas torna a vida
escolar magante e automatica,
devem ser continuamente
pensadas, postas em pratica e
repensadas,
NASCIMENTO, O primeiro Pesquisa bibliogréafica | A contribuicdo esta em identificar
Maria Isabel jardim da e documental no 0 primeiro Jardim da Infancia no
Moura. infancia no Arquivo Publico do Brasil e a metodologia de
Brasil: Emilia Parana (em Curitiba — trabalho desenvolvido na
Ericksen. PR), Casa da Educacao Infantil no século XIX.
Memaria de Ponta
Grossa, Casa da
Mem6ria - Castro,
Museu Campos
Gerais - Ponta
Grossa, Setor de
Documentacéo da
Secretaria de
Educacéo do Estado
do Parana e
bibliotecas da
UNICAMP e da
UEPG.
PEREIRA, A visdo dos Observagoes, No decorrer da analise dos
Valeria Fatima professores entrevistas e dados foi possivel concluir que a
Rosa. sobre arelagdo | conversas informais; organizacao dos
da organizacao espagos/ambientes é
do tempo e fundamental na aprendizagem
espago nos das criancas, mas exige do
processos de professor todo um planejamento
ensino e dessa organizacéo,
aprendizagem principalmente da compreenséao
na educacao da concepcéo de crianga que
infantil cada um possui.
SERAFIM, Organizacéo do Pesquisa empirica, O resultado aponta para uma

Patricia de Bem

tempo e espaco
e sua influéncia
na educacao
infantil

utilizando como
instrumento o
guestionario,
buscando levantar
dados acerca do
conhecimento dos
professores sobre a
organizacéo do
tempo e espaco e sua
influéncia na
educacéo infantil

preocupacéo e um cuidado
desses profissionais em suas
préticas, consideram e
reconhecem na organizacao do
tempo e do espaco sua influéncia
no desenvolvimento das
criangas.

Fonte: as autoras (2022).

Conforme dito anteriormente, este levantamento nos permitiu conhecer o

volume de pesquisas que abordam o tempo e 0 espago na organizacéo do trabalho

pedagogico da Educacéo Infantil, assim como, 0s aspectos ja pesquisados em outros
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estudos. Este levantamento, portanto, indicou trabalhos que se tornaram referéncias
para nossas analises.

A pesquisa de Barbosa (2006), nos ajuda a compreender que as rotinas,
organizadas em tempos e espacos, precisam ser pensadas de forma integrada entre
o brincar e o ensinar. Além disso, a pesquisadora ainda enfatiza a flexibilizacdo de
planejamento e atividades, com formacdo continua docente e um trabalho conjunto
de governos e sociedade na valorizacdo do professor e da crianca.

Nascimento (2007), traz elementos histéricos que permitem compreender a
diferenciacéo entre periodos, bem como as formas pelas quais eram compreendidas
as organizacfes de creches e jardins de infancia. Também salienta que Emilia
Ericksen foi a fundadora do primeiro jardim de infancia no Brasil, no municipio de
Castro. Ja Pereira (2014), ressalta aspectos praticos da pesquisa, como a percepcao
de professores a respeito de tempos e espacos na El, oferecendo modelos de analise
e possibilidade de comparacao de resultados.

Serafim (2021), enfatiza que as praticas, identidades e formas de percepcéo
dos tempos e espacos podem ser distintas entre professores, escolas e modelos
pedagdgicos. Assim, a preocupacdo em se organizar 0 tempo e espacgo para propiciar
melhor desenvolvimento para as crianc¢as € fundamental.

Além do Estado do Conhecimento, desenvolvemos um estudo bibliogréafico e
documental, a partir do qual selecionamos diversos livros, artigos e documentos
referentes ao tema da pesquisa.

Pudemos verificar, nos trabalhos analisados, que os estudos, de modo geral,
privilegiam aspectos histéricos de como a organizacdo do espaco e tempo foram se
modificando ao longo do tempo, de que maneira passaram a se organizar com 0
passar dos anos e de que forma essa organizacado pode contribuir na aprendizagem
das criancas. Os trabalhos elaborados por Rocha e Rodrigues (2017), Serafim et al
(2021) e Campos, Branco e Daniel (2016) sao alguns dos trabalhos que corroboram
para essa ideia.

Os autores possuem formas de pensar o tempo e espaco na El na qual a
liberdade, a organizacdo, o planejamento e a formac&o continuada se tornam
prioritarias para uma pratica que alcance aprendizagem mais significativa para as
criangas. Dos autores encontrados entre 2020 e 2022, ainda se destaca a visdo de
Nascimento (2020), Mellina (2020), Masson (2021) e Silva (2021).
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Enquanto os estudos de Nascimento (2020) enfatizam os tempos e espacos
entre o brincar e o estudar, de forma Unica, com uso dos brinquedos para edificacédo
de aprendizagem multiplas nos espacos disponibilizados na escola, Mellina (2020)
salienta tempos de leitura e de escrita na Educacgao Infantil em momento de pandemia,
avaliando como o ensino remoto dificultou aprendizagens nessas areas. Masson
(2021) realiza estudo sobre o0s espacos para os bebés nas creches, avaliando rupturas
e permanéncias nos modelos de creche desde 2009 e salientando a necessidade do
cuidar e do educar como agdes concomitantes.

Por fim, Silva (2021) apresenta mapas imagéticos das experiéncias infantis
mediante diferentes configuracdes de espaco e tempo planejadas durante um ano
letivo.

Apébs analisarmos todos estes materiais, podemos afirmar que esse topico se
faz relevante em demonstrar a existéncia de estudos que consideram o tempo e o
espaco na Educacédo Infantil, bem como retratar que estes temas sao pensados de
forma distinta na teoria e nas praticas. Também, que ha rupturas e permanéncias na
pratica de trabalho e que a participacao da crian¢a na construcdo dessas experiéncias
é fundamental para suas aprendizagens.

Sendo assim, em seguida, sdo destacados aspectos relacionados com a
organizacdo do tempo e espaco na perspectiva das professoras que responderam ao

questionario.

2.2 A ORGANIZACAO DE TEMPO E ESPACO NA PERSPECTIVA DAS
PROFESSORAS

No presente estudo, importava-nos ir além de uma compreensdo teorica e
histérica a respeito da relacdo de tempo e espaco na organizacdo do trabalho
pedagdgico da Educacdao Infantil. Interessava entendermos como essa historia, assim
como as contribuicbes de diferentes tedricos, impactam as préaticas cotidianas da
Educacao Infantil. Desta forma, a participagdo das professoras para a pesquisa foi
fundamental. Para nos, torna-se essencial analisar as falas e pratica docente de
profissionais que estdo atuando em sala de aula, o que nos possibilita conhecer a
compreensao das profissionais sobre a organizacdo do tempo e do espaco na
Educacao Infantil.

Para tanto, buscamos uma maneira de estabelecer um didlogo com as

profissionais, ainda que o contexto pandémico impedisse um encontro presencial.
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Inicialmente, definimos o campo de pesquisa. Foram selecionadas duas instituicoes
que possuiam turmas de Educacdo Infantii para enviarmos o0 questionario,
metodologia que nos pareceu pertinente, devido as restricdes sanitarias. Optamos por
realizar o levantamento em duas escolas, uma da rede particular e outra da rede
publica de ensino. Das 12 professoras contatadas, 9 responderam ao questionario.
As categorias em que foi organizado o questionario, constituiu-se em informacdes
sobre o perfil das professoras seguido das experiéncias na El, e suas praticas
pedagdgicas, as quais serdo analisadas nesta mesma ordem.

Para preservacdo do anonimato das professoras que responderam ao
guestionario, utilizaremos a letra “P” para identificar as respostas, seguida do numero
correspondente a ordem de respostas recebidas no formulario.

No que se refere as respostas apresentadas nas questdes abertas do
guestionario, respeitamos as formas ortograficas utilizadas pelas participantes, ndo
realizando revisdo, de modo a garantir a fidedignidade aos dados coletados. A partir
das categorias elaboradas para compor o questionario, fazemos a apresentacao dos
dados, sendo eles: perfil das profissionais, as experiéncias de docéncia na Educacao

Infantil e os tempos e espacos na pratica docente.

2.2.1 Perfil das profissionais

Em relacdo a idade, as entrevistadas possuem diferencas relativas de perfil,

conforme observa-se a seguir:

P1: 22
P2: 47
P3: 27
P4: 40
P5: 37
P6: 33
P7: 26
P8: 33
P9: 49

No que se refere a idade, os dados apontam que a maioria das professoras tém
mais de 33 anos e, no maximo, 49 anos, sendo que a média de idade entre elas é de
34 anos. Apenas duas possuem menos de 30 anos. Além disso, o questionario revelou

gue todas as entrevistadas sao do sexo feminino. Moreira (2012) e Azevedo e Santos
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(2015) apontam que, apesar das mudancas nas ultimas décadas, grande parte do
corpo docente profissional € formado por mulheres, principalmente na Educacéo
Infantil.

Além da idade, interessou-nos saber qual a formagdo em nivel médio. Este
dado, nos possibilita verificar quantas dessas profissionais fizeram o curso de
formacéo de docentes. Portanto, perguntamos: Qual sua formacédo em nivel médio?
As respostas constam abaixo.

P1: Ensino Médio/Ensino Profissionalizante
P2: Ensino Médio integrado com o Magistério
P3: Ensino Médio integrado com o Magistério
P4: Ensino Médio

P5: Ensino Médio integrado com o Magistério
P6: Ensino Médio

P7: Ensino Médio/Ensino Profissionalizante

P8: Ensino Médio
P9: Ensino Médio/Ensino Profissionalizante

Este é o primeiro ponto em que as mudancas reiteram processos profissionais
mais especificos. Isso porque das 9 participantes, apenas 3 dizem ter feito o Ensino
Médio integrado ao Magistério, enquanto as demais informam terem feito Ensino
Médio profissionalizante ou Ensino Médio completo. Para Souza e Melo (2018), a
formacao basica em Magistério € importante para o primeiro contato com a Educacéo
Infantil, mas é preciso que haja ampliacdo de vagas, assim como, incentivo para que
os ingressantes no Ensino Médio tenham interesse em dirigir a formacédo para a
docéncia e oportunidades de acesso para o Ensino Superior, j& que a formacgao na
graduacao é mais especifica.

O curso de Magistério proporciona uma aproximacao com os saberes docentes
e as praticas a eles inerentes, de modo que haja aprofundamento desses saberes no
Ensino Superior. Mesmo assim, € fundamental que ambos tenham incentivo e
investimento na formacé&o inicial.

T&o importante quando identificar a formagdo em nivel médio, nosso interesse
também se ampliou para conhecer qual a formacdo em nivel superior. Assim, no
guestionario propusemos como pergunta: Qual (is) curso(s) compdem a sua formacao
Nno ensino superior?

P1: Licenciatura em Pedagogia
P2: Pedagogia
P3: Licenciatura em Pedagogia e Psicologia

P4: Pedagogia
P5: Graduacdo em Pedagogia.
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P6: Didatica, gestdo, metodologias do ensino, filosofia, psicologia, entre
outras.

P7: Pedagogia

P8: Pedagogia com habilitagdo em educacao infantil

Todas as entrevistadas possuem formagdo no curso de Pedagogia, porém,
uma delas enfatizou a habilitacdo para a Educacao Infantil e a outra mencionou éareas
diversas, que compdem a proposta curricular do curso de Pedagogia, levando-nos a
inferir que esta participante tem essa formacéo. A habilitacdo em Educacao Infantil,
mencionada por P8, pode ter sido mencionada em entrelinhas ou mesmo para
legitimar a acdo na rea em questdo. Sobre isso, € valido considerar que, em funcao
do ano de formacdo, antes das Diretrizes Nacionais para os cursos de Pedagogia
(BRASIL, 2006), a formacdo nos cursos de Pedagogia se dava a partir de uma
formacdo homogénea em parte do curso. De determinado ano em diante, eram feitas
habilitacdes para atuacdo na Educacdo Infantil (creches e pré-escolas), orientacdo
educacional, supervisdo educacional e Ensino Fundamental. Ainda é importante
destacar que P9 parece nao ter entendido a pergunta, ao inserir como resposta 0s
pontos de interrogagao.

Seguindo a questédo anterior, buscamos conhecer as instituicdes formadoras
dessas profissionais. Neste sentido, foi proposta a pergunta: Em qual (is) instituicdo
(6es) se formou? E em qual (is) ano(s)?

P1: UEPG 2021

P2: UEPG

P3: UEPG - 2016 - IESSA 2021
P4: FASF, 2014

P5: SECAL. 2009.

P6: UEPG

P7: UEPG

P8: FASF 2018
P9: Universidade Estadual de Ponta Grossa no ano 1995.

A Universidade Estadual de Ponta Grossa foi a mais mencionada dentre as
respostas, isso porque, das nove entrevistadas, seis apontaram a UEPG como
instituicdo de formagdo em Pedagogia. Assim, apesar de haver crescimento no
quantitativo de cursos de graduacdo em Pedagogia, nos ultimos anos, conforme
destaca Borghi e Bertagna (2016), boa parte do efetivo profissional destacado faz
parte da Unica instituicdo publica de ensino superior que oferta 0 curso no municipio

de Ponta Grossa. Esse dado revela a importancia da instituicdo e do curso de
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Pedagogia para a formacéo dos profissionais que atuam na educacao basica neste
municipio.
A questdo proposta na sequéncia indagava se as professoras possuiam

alguma especializacdo. A esta questao, as professoras responderam:

P1: N&o

P2: Em Educagéo Infantil

P3: N&o

P4: N&o

P5: P6s em arte educacao. PGs em gestao escolar.

P6: Em andamento. Neuropsicopedagogia

P7: Neuropsicopedagogia

P8: Estou cursando neuropsico
P9: Estou cursando, neuropsipedagogia.

A questado anterior pode ser articulada com esta, ha medida em que se observa
que as professoras que responderam negativamente para a realizacdo de pés-
graduacao sdo as que possuem menor tempo na area. Das nove entrevistadas, quatro
enfatizaram que concluiram ou estdo concluindo especializagdo em
neuropsicopedagogia. Também, ha uma participante que realizou especializagdo em
Gestao Escolar e apenas uma que buscou formacéo em Educacao Infantil.

7

Zanata e Marques (2016), destacam que é essencial haver formacao
complementar a graduacdo, o0 que permite tanto a ampliacdo quanto o
aprofundamento de conhecimentos que proporcionam ao profissional maior
seguranca, confiabilidade e qualidade nas praticas exercidas em sala de aula.

Chama nossa atencdo que um terco das profissionais ainda ndo possuem
especializacdo. A opcdo por especializacbes além da area em que atuam, pode
revelar processos diferenciados de busca pela formacao e profissionalizacéo docente.
Para Brostolin e Oliveira (2015), a Educacéo Infantil ainda ndo possui a valorizagéo
que merece, seja em relacdo as condicdes de trabalho ou aos proventos pagos, que
sao insuficientes pela carga de responsabilidade e trabalho que a profissao exige.

Assim, muitas pessoas optam por especializacdes em outras areas, que
possibilitem colocacdo no mercado com melhor remuneracgéo. Outro fator salientado
pelos autores é a variacdo de conhecimento para buscar oportunidades em outros
campos, assim como especializar-se no proprio trabalho. Aquelas que destacaram
ndo ter pés-graduacdo, podem indicar falta de tempo para fazer o curso, menor

experiéncia ou escassez de recursos financeiros, desinteresse ou falta de motivagao.
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Assim, averiguar cada caso é fundamental para constatar tais aspectos do perfil, o
gue, em outra pesquisa, pode ser feito a partir de entrevistas.

Dando sequéncia as questdes referentes ao perfil das participantes,
perguntamos: “Ha quanto tempo atua na Educacéo Infantil?”. Ao que obtivemos como
respostas:

P1: 4 anos
P2: 15 anos
P3: 3 anos
P4: 5

P5: 11 anos
P6: 11 anos
P7: 6 anos

P8: 4 anos
P9: 12 anos

Pode-se observar que das 9 participantes, apenas 4 tém entre 11 e quinze anos
de atuacdo na Educacédo Infantil, as demais tém entre 3 e 6 anos de trabalho na
primeira etapa da educacao basica. Entendemos, pelas respostas, que a maioria das
professoras encontram-se em fase inicial da docéncia, o que aponta para a
necessidade de um acompanhamento préximo e de um processo de formacao
continuada que possibilite a constituicdo de uma identidade e profissionalidade para
atuar na docéncia da Educacéao Infantil.

ApoOs termos tracado um panorama do perfil das participantes, passamos a
analisar suas experiéncias em relacdo a docéncia na Educacéo Infantil, como forma
de compreendermos as concepc¢des que trazem a respeito do tema discutido neste

trabalho.

2.2.2 As experiéncias de docéncia das participantes na Educacgéo Infantil

As experiéncias da docéncia na Educacao Infantil sdo essenciais para que haja
compreensao de como 0s tempos e espagos sdo evidenciados na pratica pedagogica
das professoras. Além disso, a fala das professoras nos indica a importancia de
conhecer suas experiéncias vivenciadas no cotidiano, para entender em que medida
a organizacdo do espaco e do tempo, por elas, pode favorecer o processo de
aprendizagem das criangas. Isso é importante, uma vez que as experiéncias vividas,

em seus aspectos positivos ou em suas dificuldades, acabam por marcar a identidade
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docente, assim como, impulsiona a busca por transformacdo da pratica e das
percepcdes sobre a crianga e seus processos educativos. Esse se torna o motivo das
indagacdes que se seguem.
Comegamos por conhecer as marcas positivas que a docéncia na Educacéo

Infantil deixou na constituicdo da identidade docente das participantes. Assim,
perguntamos: “Sobre a atuacdo na Educacdo Infantil, que situacbes positivas
marcaram o inicio da sua docéncia nesse segmento?”. As respostas foram:

P1: Exemplo de professores que foram inspiracéo.

P2: A recepcao sempre calorosa dos alunos.

P3: Acompanhar o processo de alfabetizacdo dos alunos. Perceber a

importancia da teoria durante a realizacdo dos planejamentos da prética

docente.

P4: A evolucdo no processo de aprendizagem dos alunos.

P5: A equipe gestora me orientou em tudo e me preparou para atuagao.

P6: Afetividade, vivenciar os pequenos avangos que a crianga conquista. A

confianga que o aluno deposita no professor.

P7: A aprendizagem efetiva dos alunos.

P8: Foi o campo de abertura para tudo!! Na educagédo infantil ganhei muita

experiéncia!

P9: O inicio da docéncia é um momento marcado por muitas angustias,

desafios, tentativas do tipo “erro e acerto”, porém 0s pontos positivos sdo:

Afetividade da crianga com n@s, professor. Confiangca que o aluno deposita
em no professor.

Aqui, as motivacdes foram inumeras: professores inspiradores, reacdo das
criangas, acompanhamento de seus processos de aprendizagem, apoio da gestao, a
afetividade, a experiéncia adquirida e a confianca. Conforme ressaltado pela
participante P3, por exemplo, ainda é preciso considerar que a teoria € importante
para que o planejamento seja efetuado de forma adequada e a préatica docente seja
significativa, tanto para as criangas quanto para as professoras. Ademais, P 9 ressalta
a existéncia de desafios e tentativas com acertos e erros. Apesar de nao esclarecer
mais detalhes a respeito desses desafios, é importante mencionar que a formacao,
inicial e continuada, sdo importantes para que as angustias e desafios colocados
sejam transpostos e ressignificados ao longo da carreira. Ter o acompanhamento da
coordenacao, como aponta P5 e 0 apoio de pessoas mais experientes como ressalta
P1 proporciona um suporte maior para a superacao dos desafios.

Para Nascimento, Oliveira e Fatima (2016), os aspectos afetivos sédo essenciais
para a aprendizagem e se constituem em méao dupla do ato de ensinar e aprender.
Isso porque motivam a crianca a desejar aprender, mas também, possibilitam ao
professor receber emocdes e sensibilidades que tornam mais aceitavel e desejosa a

profissdo. Os pontos positivos também possuem aspectos racionais, de apoio, seja
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na memoria de outros professores, na experiéncia ou no apoio da gestdo. Para os
autores, é importante que o professor se sinta acolhido para que seu trabalho seja
realizado com exceléncia e que o interesse por formagao continuada seja expressivo.

Além disso, é importante ressaltar que algumas professoras destacaram o fato
de observar o desenvolvimento das criancas, suas aprendizagens como algo
importante. A valorizacdo de tal percepcdo do desenvolvimento é essencial para
aperfeicoamento das aprendizagens.

Na questéo seguinte, buscamos conhecer com quais grupos (faixas etarias) as
professoras estavam atuando naquele momento. A pergunta foi feita da seguinte

forma: Com qual faixa etaria vocé atua neste momento?

P1: Infantil 3 - 3 a 4 anos
P2: 4 anos

P3: Infantil 5

P4: 4

P5:PréllAeB

P6: 4 anos.

P7:2

P8: Infantil V

P9: 4 e 5 anos.

Novamente, a variacao foi expressiva, indo desde o Infantil Il até o Infantil V.
No entanto, pode-se perceber que a maioria das professoras, 7 das 9 participantes,
atuam na pré-escola, e apenas duas com a creche. Esse resultado pode ser
compreendido porque uma das instituigbes nao atendia criangas na creche. O fato de
ter um nimero maior de professoras que atuam na pré-escola revela um olhar muito
especifico para o trabalho pedagdégico, sendo destacado em suas respostas 0
processo de alfabetizacdo, bem como, o fato de nomearem as criancas como alunas.
Isso sugere que ha um traco ténue da escolarizacdo do Ensino Fundamental que
ainda perpassa as praticas pedagdégicas na Educacao Infantil, de modo especial, na
pré-escola.

A outra pergunta ressaltou situacdes desafiadoras. Da mesma forma que foi
importante compreender 0s aspectos positivos que marcaram a docéncia nessa
etapa, foi necessario compreender os desafios enfrentados e que se revelam nas
praticas pedagogicas. Assim, perguntamos: Qual(is) situacdo(Bes) desafiadora(s)
vivenciou no inicio da docéncia nesse segmento?

P1: Falta de pratica escolar, ndo pedagdgica.
P2: Falta de materiais e estrutura adequadas.
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P3: A inclusédo dos alunos na sala de aula, pois a faculdade ndo abordou
muito sobre as possibilidades, metodologias e ferramentas necessarias para
contribuir de maneira a auxilia-los.

P4: Adaptacdo com a realidade escolar, visto que durante o periodo
académico, o tempo de pratica é reduzido e superficial.

P5: Eu sempre amei a educacéo infantil e na verdade sempre caracterizei os
momentos desafiadores como aprendizado proprio.

P6: Sao varias, pois a educacao infantil exige muita atencao e cuidado. Mais
o choro é um dos maiores desafios porque desestabiliza o professor e
também as outras criancas.

P7: Gestao de tempo e falta de experiéncia.

P8: Quando iniciei ganhei uma turma de infantil 2!! N&o tinha auxiliar! Precisei
fazer tudo sozinha!! Eram 12 criangas! Para cuidar, ensinar, trocar! Nao foi
facil. Mas foi esse momento que precisei usar a criatividade e meios para dar
conta da turma sem prejudicar ninguém!!! Depois dessa experiéncia! Vejo que
sou capaz de novos desafios."

P9: S0 vérias exigéncias pois exige muita atencao e cuidado, porém o choro
desestabiliza o professor e as demais criancas.

Os desafios citados, em sua maioria, sédo de ordem estrutural e emocional. No
campo emocional, sobressai as situacdes em gque as professoras precisaram trabalhar
com criancas chorando, ter atencdo e cuidado constante e ndo possuirem pratica
escolar. Ressalta-se que o questionario foi respondido em um periodo em que as
escolas estavam vivenciando a reabertura de atividades presenciais apdés um longo
periodo em que as criancas permaneceram em casa.

No fator estrutural, percebe-se a falta de pessoal para auxiliar a professora em
classe, a falta de materiais, de estrutura, assim como o contexto de inclusdo de
criancas com deficiéncia e a gestdo de tempo. Brostolin e Oliveira (2015) concordam
com muitas das adversidades citadas pelas professoras. Os autores ressaltam que a
falta de apoio atrelada a pouca experiéncia e elevada rotatividade trazem problemas
de ordem interna e externa. Na ordem interna, a falta de confianca, de seguranca e
de experiéncia sao evidenciadas. Na ordem externa, a escassez de estrutura e apoio
prejudicam o trabalho do professor, limitam recursos para a pratica pedagdégica e nao
permite uma aprendizagem mais significativa para as criangas. Diante disso, além da
formacao, os autores apontam a necessidade de ouvir o professor, saber de suas
necessidades, limitagdes, demandas e formas de olhar para a educacgéao, pois a partir
de uma gestao participativa, muitas dessas dificuldades podem ser superadas ou
minimizadas.

Sobre a incluséo, € valido ressaltar que sua abordagem vai além do processo
estrutural, visto que necessita de um processo de formacdo especifico. Para o

professor, € fundamental atuar com base tedrica e com metodologias capazes de
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trazer uma educacéo inclusiva e ndo meramente integrativa. Podemos ponderar que
a formacao inicial em cursos de Pedagogia, ndo sdo suficientes para subsidiar as
praticas pedagogicas necessérias no processo de inclusdo de criancas com
deficiéncias ou necessidades educativas especiais.
Diante de inumeros desafios, a permanéncia na docéncia se deve a motivacao
que algumas situacdes geram nessas profissionais. Portanto, nos propusemos a
identificar os motivos pelos quais as professoras continuam a atuar na docéncia da
Educacao Infantil. Assim, a questdo trabalhada foi: O que te motiva a atuar na
educacéo infantil?
P1: Amor pela inocéncia das criangas, sua capacidade surpreendente e
alegria.
P2: Fazer a diferenca na vida dos alunos
P3: Visualizar os processos de aprendizagem, as etapas de desenvolvimento
infantil, contribuir no desenvolvimento da autonomia...
P4: Contribuir com a evolucdo na aprendizagem e formar cidaddos
P5: A Educacédo Infantil é a base da educacéo basica. E nesta etapa as
criangas precisam de professores que colaborem para que as criangas amem
estudar desde pequenos. )
P6: O carinho e o afeto que recebemos diariamente dos nossos alunos. E na
educacéo infantil que as criangas conhecem e se encantam com o ambiente
escolar. O brilho no olhar dos pequenos descobrindo algo ou conseguindo
realizar as atividades nos da muito orgulho e satisfacéao.
P7: A educacéo.
P8: Gosto muito do infantil VI O comeco da alfabetizacao e ver a descoberta
de cada aluno ndo tem preco!
P9: A educacéo infantil € o momento mégico e o encantamento para vida
escolar € o momento de despertar para a curiosidade, imaginacdo e também

auxiliar para construcdo de sua identidade, desenvolver o respeito pelo
proximo.

As respostas deixam transparecer o olhar para a crianga em seu oficio de aluno
e a educacao infantil como um lugar de preparacao, de alfabetizacéo, de realizagcéao
das atividades, de estudo com amor, e de acompanhamento das etapas de
desenvolvimento. Além disso, verifica-se que ainda ha uma visdo romantizada da
criancga, algo evidenciado na resposta da professora P1. Outra resposta que chama a
atencao é de P2, que ressalta a acao de fazer a diferenca na vida das criangas, o que
pode ser compreendido como compromisso e objetivo com o proprio trabalho. Em
nossa compreensao, é importante ressaltar que as profissionais de ambas as escolas
apresentam o mesmo padrdo de compreensao a respeito do lugar da crianga como
aluna e do processo de ensino ou a preparacao para a etapa seguinte como sendo a

finalidade da instituicdo de Educacao Infantil. Neste caso, defendemos que a crianca
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da Educacéo Infantil ndo é aluna e que a identidade dessa etapa da educacéo nao &
baseada nos processos de ensino escolares.

Em algumas respostas do questionario, P5 e P6, enfatizaram a Educacédo
Infantil como base e a importancia da afetividade na relagdo com as criancas. Neste
sentido, Rocha e Rodrigues (2017) reforcam que a afetividade, o0 amor, o carinho e 0s
aspectos emocionais precisam estar relacionados com a valorizacdo da acao laboral
do professor. Historicamente, as profissionais das creches e pré-escolas recebiam os
menores salarios, a partir da compreensdo de que nao seria necessario muito
conhecimento para os cuidados com as criancas. Este cenario s6 passa a mudar a
partir do reconhecimento da primeira etapa da educacéao basica, mas ainda assim, na
representacdo social, essas profissionais ainda sdo vistas como categoria inferior.
Com isso, reiteram que € importante haver valorizacéo do trabalho do professor para
gue 0S processos emocionais ndo sejam sobreposicdo, mas complemento para a
sensacao de bem-estar na profissdo docente.

E recente a introducéo de temaéticas e disciplinas voltadas para a atuacgéo de
professores na educacédo infantil, de modo especial com os bebés. Os estagios se
constituem como uma aproximacdo, no entanto, o olhar amplo, muitas vezes nao
contempla as especificidades do trabalho nesta etapa educativa.

Nossa intengéo era compreender como o tempo e o espago foram tratados na
formacao inicial ou se esta tematica ndo foi abordada. Essas respostas nos indicam a
importancia de novas iniciativas para a formacéo docente. Sendo assim, propusemos
a questao seguinte: “De que modo, em sua formacéo inicial, a organizacdo do tempo
e do espaco na educacéo infantil foram abordados?”

P1: Aulas expositivas

P2: Contribuiram para estabelecer a rotina necessaria da sala de aula, na
organizacao e distribuicdo do tempo ao realizar o planejamento, e a flexibilizar
algumas atividades.

P3: Para realizag&do do planejamento e rotina dentro de sala de aula

P4: Era um tanto diferente de acordo com o RCNEI. Devido a BNCC e com a
pandemia estamos nos adaptando as mudancas da melhor maneira possivel.
P5: No curso de Pedagogia tivemos contato através dos estagios de
observacéo.

P6: E quando iniciamos a nossa pratica docente sempre contamos com o
apoio coordenacgdo pedagdgica para nos orientar nas mais diversas davidas.
P7: N&o me recordo de terem sido abordados. Cada crianca tem seu tempo,
tanto para brincar como para aprender!

P8: Distribuicdo de objetos, saber a hora de brincar e a hora de aprender.
P9: Durante a formacg&o académica aprendemos a teoria que vai embasar

nossa pratica, os estagios sempre, porém é a melhor forma de pdr em pratica
e a hora de errar é aprender. A nossa escola € uma escola acolhedora.
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Nas respostas, nem todas as professoras abordaram a formacéo inicial em si e
a forma como ocorreu. Algumas enfatizaram o objetivo do curso ou resultado com a
formacdo. As docentes relatam que a organizacdo do tempo e espaco foram
trabalhadas em aulas expositivas, em estagios de observacédo, na distribuicdo dos
objetos e na teoria como base para a pratica. Outras, enfatizaram a acao profissional,
seja na flexibilizacéo das atividades, no apoio da coordenacao pedagdgica, em saber
a hora de brincar e aprender e nas adaptacdes necessarias no cendério pandémico.

A professora P4 traz uma resposta na qual associa os RCNEI e a BNCC. Vale
lembrar que os RCNEI abordavam os conteudos e de que maneira poderiam ser
pernadas a organizacdo de tempo e de espaco. J& a BNCC, aborda campos de
experiéncias e objetivos de aprendizagem e ndo os contetdos propriamente ditos.
Além disso, a BNCC estrutura os Campos de Experiéncias e objetivos de
aprendizagem baseados nos Direitos de Aprendizagem. Vale lembrar que os RCNEIs
foram essenciais no contexto de mudancas favorecidas pela Constituicdo Federal e
pela LDBEN. Atualmente, os documentos que orientam seguem uma outra
perspectiva, com outras especificidades, tais como a néo-utilizacdo de areas de
conhecimento.

Sobre as respostas de P7 e P8, é importante ressaltar que a compreensao
sobre a educacao da crianga, propagada pela Pedagogia da Infancia e fortalecidas
nas DCNEI, indica uma organizacdo que privilegie as intera¢gdes e a brincadeira como
eixos centrais das propostas educativas na Educacao Infantil. Neste sentido, néo
haveria diferenciacéo entre hora de aprender e hora de brincar, visto que é por meio
do brincar, como atividade principal da crianca que ela se desenvolve. A perspectiva
de ter hora de brincar e hora de aprender, reflete uma pratica mais voltada para as
pedagogias transmissivas, muito propagada pelo Ensino Fundamental.

Outro aspecto de fundamental importancia, citado por P5, se efetiva na
valorizacdo do estagio como disciplina importante para apropriacdo dos saberes da
pratica docente. Mesmo assim, a disciplina € verificada pela entrevistada como sendo
de observacéo. Ainda que seja importante, 0 processo observacional ndo pode ser
visto como exclusivo, mas um momento propicio para estabelecer uma reflexdo
tedrico-pratica a respeito da docéncia e os aspectos que a envolvem. Assim, salienta-
se também o papel do estagio enquanto disciplina que pode contribuir para a

compreensao da organizagao de tempo e espaco na Educacéo Infantil.
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Na resposta de P6, salienta-se a importancia da coordenacéo pedagogica e do
acompanhamento da pratica junto aos professores iniciantes na carreira docente ou
na etapa da Educacao Infantil. Assim, sua resposta indica a importancia de uma
coordenacdo pedagdgica atuante, cujo acompanhamento seja capaz de auxiliar o
trabalho realizado pelos professores.

Na resposta de P7 ainda € mencionada uma dualidade entre brincar e
aprender, algo igualmente verificado na resposta de P8. Essas respostas demonstram
a visdo que essas professoras possuem a respeito do brincar e do aprender como
processos distintos, e ndo interligados.

Para Wolff e Delmondes (2017), a formacédo para organizacdo de tempos e
espacos ainda precisa ser aprofundada em cursos de graduagdo. As autoras
destacam que € preciso um trabalho adequado na organizacao de tempos e espacos
para que as praticas posteriores sejam mais confiaveis, seguras e planejadas de
forma qualitativa. Em suas palavras,

A indicacdo de um perfil para a docéncia na educacdao infantil e a discusséo
do papel a ser desempenhado por profissionais da area sé pode emanar de
um profundo conhecimento sobre esses profissionais, que tém suas
identidades tocadas e tragadas a partir de suas proprias realizacbes praticas
em creches e em pré-escolas. Isso representa aproximar os componentes
curriculares de cursos de formacéo inicial e/ou de formagédo em servi¢co das
conjunturas contextuais de trabalho dos professores, em que se revelam
identidades e formas de pensar e se proceder. Ao profissional cabe além de
trabalhar com conteldos diversos ter alguns cuidados basicos essenciais
para cada idade. Essas mdltiplas posturas exigem uma formacao bastante
ampla do profissional que deve tornar-se também um aprendiz, refletindo
constantemente sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando com a

comunidade, com as familias e buscando informag8es necessarias para o
desenvolvimento de seu trabalho (WOLFF; DESMONDES, 2017, p. 9).

Mas como chegar a esse trabalho? Para tanto, é valido considerar que o
trabalho possui intencionalidade a partir da compreensao a respeito da crianca e do
seu papel no processo educativo das criangas. Da mesma maneira, também € um
processo formativo inicial e continuado que privilegia os conhecimentos tedricos mais
recentes e praticos para que as professoras em formacdo se desvencilhem das
compreensdes da educacgdao infantil pelo viés do ensino fundamental. Alias, inclui-se
também, a valorizacao profissional de quem atua com a infancia, em termos salariais
e formativos.

Esse ponto é de essencial importancia, pois revela que muitas docentes
aprendem a organizacdo de tempo e espaco nha pratica, utilizando metodologias que

nem sempre dialogam com as perspectivas corretas para cada situacao, turma e
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contexto de aprendizagem. Assim, € valido ressaltar a importancia da formacao inicial
e também da formacé&o continuada no ambiente da instituicdo educativa. Isso porque
0 acompanhamento pedagdgico e a formagdo no contexto ajudam a sanar duvidas e

significar as aprendizagens.

2.2.3 Os tempos e espac¢os na pratica docente das participantes

Tendo conhecido o perfil das professoras, assim como suas experiéncias,
analisando-as a luz de nosso referencial tedrico, passamos a considerar os dados
sobre as compreensfes que as professoras tém a respeito da organizacdo dos
tempos e espacos na educacao infantil e como esses conhecimentos se revelam em
suas préticas. Assim, a indagacao em sequéncia enfatizou: “Sobre a organizacao do

trabalho pedagdgico, como vocé planeja a rotina de trabalho cotidiano?”.

P1: Depende muito de como esta a turma naquele dia. A Rotina utilizada pode
variar dependendo de como os alunos se mostram.

P2: Projetos

P3: Levando em considerag&o os objetivos de aprendizagem do contetido a
ser abordado.

P4: O planejamento aborda todos os momentos do dia, ressaltando que todos
sdo importantes para o aprendizado dos alunos, incluindo alimentacao,
higiene e brincadeiras. A participagdo dos alunos influéncia nas decisGes
tomadas no planejamento, visto que, cada turma possui perfis diferentes e
precisamos nos adaptar com a forma de aprendizado de cada uma.

P5: A rotina escolar é orientada de acordo com a Pedagogia Freinet e segue
direcionada ao entender das criangas do que estdo aprendendo e fazendo na
escola.

P6: Fazemos as rotinas (tempo, calendario, quantos somos, as propostas do
dia escrita no quadro e durante o dia vamos pintando no quadro as atividades
realizadas para que o aluno desenvolva a ho¢éo de tempo).

P7: Realizamos também uma atividade pedagdgica, juntamente com uma
brincadeira ladica. No periodo da tarde procuramos realizar jogos,
brincadeiras, levar ao parque e explorar os espagos do XXXX®.

P8: Por meio de planejamento. Organizo espac¢o especifico para rotina,
atividade ludicas, atividades de registro, brincadeiras dirigidas, momento do
lanche etc.

P9: Nossa rotina: Tempo, calendario, quanto somos, a proposta do dia no
quadro e durante o dia vamos pintando as atividades ja realizadas para as
criancas ter nocao de tempo, realizamos as atividades pedagogica no periodo
da manha, no periodo da tarde realizamos jogos e brincadeiras, parque e
exploramos os espagos do XXXX.

Nessas respostas, observa-se uma diversidade expressiva de processos.

Enquanto algumas professoras fixaram rotinas, outras enfatizaram, apenas, termos

6 Omitimos o0 nome da instituigdo mencionada pelas participantes para guardar sigilo.
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gerais em relacdo a turma. Assim, em alguns casos, as acfes a serem desenvolvidas
dependem das caracteristicas da turma no dia em questdo e uma entrevistada
ressaltou utilizar projetos, sem maior detalhamento de quais seriam tais projetos,
COmo ocorreriam, 0S processos de registro, dentre outros pontos.

Em primeiro lugar, torna-se importante retomar a ideia de intencionalidade. Até
porque, ainda que seja necessario flexibilizar e sentir a turma, ha que se ter um
direcionamento referente a proposta pedagdgica, para que a pratica ndo se revele um
laissez-faire. A entrevistada P3 responde que trabalha com os objetivos de
aprendizagem do conteudo a ser abordado, mas nao revela como esses conteldos
sdo estabelecidos e a partir de quais referenciais os objetivos de aprendizagem se
tornam parte da rotina, enquanto P4 da maior enfoque para a participacdo das
criancas e adaptacdo a aprendizagem de cada uma. Alids, P4 demonstra
compreender que tudo é pedagogico: cuidados, brincar, alimentar, na direcdo da
articulacdo entre cuidar e educar, propostos pelos documentos orientadores das
propostas educativas na El. A entrevistada P5 diz seguir as ideias de Freinet, a partir
do qual frisa a aula-passeio e o livro da vida, metodologias que dialogam com
pedagogias participativas.

Da mesma forma, como ha a separacdo entre conteudo e brincadeira na
resposta de P3, também h& percepcao dessa perspectiva em P7 e P8, que estabelece
anteposicao entre atividade pedagdgica e brincadeira ludica. Essa dualidade é de
importante consideragdo, pois retrata uma brincadeira que possui fantasia em seu
enredo, uma estoria contada inicialmente, um material planejado previamente e que
envolva o imaginario da crianca.

Enquanto isso, P9 destaca a organizacdo do tempo em atividades pedagogicas
e jogos e brincadeiras, como contrapostos.

As outras respostas apontam para rotinas padronizadas e pouco abertas para
a participagdo das criangas, ainda que seja pautada na pedagogia de Freinet, ou
aguelas com cronograma fixo em quadros. A elaborac&o de rotinas na educacéo é
destacada no trabalho de Barbosa (2000). Para ela, a rotina possui importancia
significativa, pois além de fornecer sequéncia para as atividades diarias, também
oportuniza uso de elementos capazes de organizar o ambiente, 0s usos do tempo, as
propostas de atividades e a construcdo de materiais, dentre outros aspectos. O

planejamento, processo abordado pelo questionario, é visto como agéo fundamental



73

para os pesquisadores, pois denota organizacao, intencionalidade, mas também inclui
a participacao da crianca e deve estar em acordo com o PPP da escola.

Com o objetivo de compreender em que medida essas compreensdes se
revelam em suas préticas pedagogicas, as professoras, foi solicitado que
descrevessem um dia de aula (rotina) da turma, destacando o que € permanente e o

gue muda com frequéncia em virtude do curriculo. As respostas foram as seguintes:

P1: Iniciamos a aula com a rotina de musica de boas-vindas, tempo, quantos
estdo na sala, como estdo se sentindo. Apds essa rotina inicio a
contextualizacdo do tema a ser abordado.

P2: Rotinas, introdu¢do do conteddo (musica, brincadeiras, historia...),
atividade, lanche, brincadeiras livres e dirigidas.

P3: "Permanente: chamada, roda de conversa, parque e lanche. Alterna:
conteudos e atividades."

P4: "Permanente: acolhimento, chamada, hora da histéria, parque, lanche e
higiene. Muda: conteudos, dindmicas da aula e atividades".

P5: Sou professora integradora, auxilio no que € necessério nos grupos do
Préll Ae B.

P6: "Acolhida, Higiene, Café, Assembleia inicial, Atividade, Almoco,
Escovacéo, Descanso, Lanche, Parque/ ou brincadeiras, Assembleia final,
Saida. Na quarta-feira a aula termina as 12:00 e entdo a s6 fazemos as
rotinas do periodo da manha. Também temos dois dias na semana que as
criancas tem 50min de educacéo fisica."

P7: Iniciamos com a roda de conversa: musica de boa tarde, contagem dos
alunos, qual dia é hoje, tempo, chamada com os nomes impressos para
reconhecerem a letra inicial, cabelo maluco para relacionar nimero e
guantidade. Em seguida, explicacéo da atividade e aplicacdo da mesma. Nao
ocorre mudancas com frequéncia. De vez ou outra ndo h4 a aplicacdo da
atividade por conta do humor da turma.

P8: "Rotina, chamada, Atividades diferenciadas."

P9: Acolhida, Higiene, Lanche, Assembleia inicial, Atividade, Almoco,
Escovacéo, Soninho, Lanche, Parque, brincadeira, massinha, pecas de
encaixe etc....Assembleia final. Na quarta-feira temos aula somente no
periodo da Manha a tarde nos professores temos formacéo, as aulas também
tem 2 aulas de educacao fisica".

Nas respostas, percebe-se uma permanéncia em relacéo a alguns elementos
das rotinas: a assembleia com a participagéo das criancas no momento inicial da aula,
como estd o tempo e quantas sdo as criangas. Destaca-se que em ambas as
instituicdes, rede publica e privada, encontramos rotinas muito similares. Isso revela
gue as experiéncias formativas — iniciais e continuada — também sado pautadas em
curriculos que ndo tém privilegiado, muitas vezes, as tematicas relativas ao trabalho
pedagogico da Educacéao Infantil.

Outro ponto de essencial relevancia, € que ha pouca referéncia ao ambiente
externo. O ambiente externo € importante para se pensar em uma aprendizagem mais
dindmica, libertadora e prazerosa para a crianca. Além disso, 0s espacgos para a

aprendizagem podem ser muitos, desde o patio, os corredores, a entrada da escola,
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a quadra, as salas administrativas, as salas de aula, enfim, todos os espac¢os podem
ser pensados para a aprendizagem, sendo capazes de uso para o0 ensino.

O conteudo é outro fator que merece atencao, pois aparece como um elemento
diferente dos demais, por ter um lugar bastante especifico enquanto trabalho na
Educacao Infantil. Para Barbosa (2006), os campos de experiéncias sao fundamentais
para que haja contemplacdo dos conhecimentos cotidianos. E por meio deles que as
criancas podem desempenhar papel ativo na sociedade para consolidacido de seus
direitos de aprendizagem. Assim, os campos de experiéncia se diferenciam dos
RCNEI por voltarem aprendizagem para a crianga, suas experiéncias, contextos, com
escuta qualificada e espacos voltados para um movimento dinAmico de pensar,
interpretar e criar.

Enquanto muitas professoras citam a rotina, outras colocam o conteddo como
parte separada das brincadeiras, atividades e da rotina de cuidados com as criangas.

Na resposta, a P7 afirma que ndo ha muitas mudancas na rotina, o que leva a
reflexdo sobre as necessarias readequacdes das praticas para o desenvolvimento das
criancas e em virtude de suas necessidades. Ademais, 0S momentos e espacgos de
participacdo das criancas aparecem timidamente, na roda de conversa e ha
brincadeira livre. Sdo percebidos poucos momentos relativos a musica, arte e/ou
movimento. Vale ressaltar que nem tudo deve ser previsto pela professora, ja que a
participacdo das criancas também é fundamental. Assim, para lidar com o inusitado,
é importante que haja um planejamento mais flexivel e que dé lugar para as
experiéncias vividas pelas criancas, seja na escuta, na verbalizac&o ou nas atividades
realizadas.

Barbosa (2006) ressalta alguns elementos para se pensar as rotinas da crianca
na Educacdo Infantil. Para ela, a propria arquitetura é parte da proposta pedagogica
de uma instituicdo escolar. Além disso, é importante que a escola enquanto espacgo
fisico seja pensada para atender as diferentes oportunidades de ampliagdo e
diversificacdo de espaco para a aprendizagem. Em relacdo as rotinas, ela destaca
gue as escolas e as fabricas possuem semelhanca, principalmente por conta do tipo
de organizacdo de tempo e de espaco. A homogeneizacdo é outro aspecto que ela
analisa como problematico. A organizacdo das rotinas passa a ser de forma visual e
oral, apenas e 0s materiais de uso das criancas sédo pensados dentro dessas rotinas.
Para Barbosa e Horn (2001, p.69), a organizacdo dos tempos e espacos significa

“‘ressignificar as diferentes formas de interpretar, representar e simbolizar tais
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vivéncias, por meio do desenho, da expressdo corporal, do contato com diferentes

matérias”. Barbosa ainda complementa:

A organizacdo do ambiente traduz uma maneira de compreender a
infancia, de entender seu desenvolvimento e o papel da educacéo e do
educador. As diferentes formas de organizar o ambiente para o
desenvolvimento de atividades de cuidado e educac¢éo das criangas
pequenas traduzem os objetivos, as concepcdes e as diretrizes que 0s
adultos possuem com relagéo ao futuro das novas geracdes e as suas
ideias pedagdgicas. (BARBOSA, 2006, p.122).

Além disso, as rotinas convergem para o que fora tratado na pergunta anterior.
Apenas uma das professoras revelou ser auxiliar nas turmas, atuando no auxilio das
atividades necessérias. Nos casos apresentados, percebe-se que conversas,
musicas, chamada, higiene, brincadeiras, atividades diversas, historias e lanches séo
praticas cotidianas, mas que, nem por isso, precisam ser realizadas da mesma forma
todos os dias. A organizacdo dos tempos e dos espacos parecem bem delimitadas
em muitos casos, pois algumas respostas apontam para dias especificos que a rotina
se modifica e que, até mesmo, o “humor” da turma pode indicar a prevaléncia ou
mudanca de atividade.

Neste sentido, para Carvalho (2015), a criacdo de rotinas precisa conter
elementos fundamentais, mas a realizagéo desse processo pode obedecer a aspectos
ludicos distintos. Assim, a rotina se coloca como novidade, ja que outras formas de
aprendizagem, musicas, histérias e outras especificidades podem ser trazidas para

sala de aula.

Figura 1: Rotina da professora 6
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Fonte: a autora, 2021.



Figura 2: Planejamento de aula professora 3.

Fonte: a autora, 2021.
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Figura 3: Planejamento de aula professora 7

QUARTA-FEIRA 17 * Aula extra: musicalizagdo;

* Realizar a rofina diria: misica boa tarde, quantos somos_chamada, qual o dia de hoje, tempo;

Lata dos nimeros: com a data do dia a professora ird mostrar o nimero & em seguida contar até a data;

* Lata das letras: cada crianca ira pegar a letra do seu nome;
Cabelo maluco: cada aluno ird pegar um nimero da lata de nimero & ird colocar a quantidade em grampos
de roupas no cabelo maluco (um prato de papeldo semelhante a uma cabecal;

Com os palitos de sorvete, os alunos irio colocar corretamente a quantidade indicadas pelo nimero no

envelope. Imagem de referéncia no anexo.
Posteriormente, na pagina 207, os alunos irdo desenhar: 3 bolas na mao do Vitor Hugo e 1 bola na mdo do

Lucas.

DIA DA SEMANA DATA

ATIVIDADES

ACOLHIMENTO Uso do parque ou brinquedos diverses.

QUINTA-FEIRA 18711 '

Acolher as criancas com gestes de carinho, de forma gue elas se sintam amparadas e seguras no ambiente

de sala de aula;
* Realizar a rotina diaria: misica boa tarde, quantos somos _chamada, qual o dia de hoje, tempo;
Lata dos nimeres: com a data do dia a professora ira mostrar o nimero e em seguida contar até a data;

* Lata das letras: cada crianga ira pegar a lefra do seu nome;
Cabelo maluco: cada aluno ira pegar um nimero da lata de nimero e ird colocar a quantidade em grampos
de roupas no cabelo maluco (um prato de papeldo semelhante a uma cabeca);
+  Aula extra: LIV,

» f professora ira esconder o mascote da sala para que todos possam procurar juntos;

+ Em zeguida, com a lata de sentimentos, iremos sortear cada senfimente & conversar sobre. Perguntar

para as criancas como estic se sentindo neste dia;
» Posteriormente, a professora ira frabalhar o sentimento AMOR.
* Iremos fazer a atividade da pagina 197, em que os alunos terdo que desenhar a sua idade.
+ Em seguida, na pagina 199, os alunos irde colar as velas no bolo de aniversario.

Fonte: a autora, 2021.

Figura 4. Planejamento de aula professora 2

FPRUJETOU

Simone 0 Viajand d
CAMPO DE EXPERIENCIAS lam i S .
e Oeu, ooutroe o nos;
¢ Corpo, gestos e movimentos;
* Tragos, sons, cores e formas;
* Escuta, fala, pensamento e imaginag&o;

OBJET?\SIQOESQOS' tempos, quantidades, relagdes e transformacgées;
e LR X . MATERIAIS E RECURSOS NECESSARIOS
iy c:ian)é% i bizi?rir;fs?:r:al:;eéotrtij; r<:rl]<;?)esri1;1r<|>éi;s)fntura, colagem, dobradura e ADQUIRIR OU PEDIR PARA OS PAIS:
de acordo com suas semelhangas e diferencas. ’

(EIO:}ETW). Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o
depois e o entre em uma sequéncia. '
EI03EF09). Levantar hipéteses em relacéo a linguagem escrita, realizando registros de
palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

MAO NA MASSA ;
fil o () Fora da caixinha:
( ) Culinaria: () Artes: .

() Experiéncia:

Hora da histéria /ou filme:

Fonte: a autora, 2021.
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Figura 5: Planejamento de aula professora 6
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Fonte: a autora, 2021.
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Figura 6: Rotina professora 9

COLHIDA
cer MBLEIA INICIAL

Fonte: a autora (2021)

Em relacdo as imagens, € preciso refletir que sao escolas distintas, uma publica
e outra privada, mas com a organizacao de rotinas semelhante, o que salienta o uso
do tempo e do espaco de forma similar. Ainda que a escola de rede publica tenha uma
organizagdo de tempo integral, tal questdo permite pensar na continuidade dos
espacgos tradicionalmente utilizados nas escolas, como as salas de aula, em
detrimento de outros, como o pétio, os corredores, o entorno da instituicdo, por
exemplo. A rede privada sugere espacos condicionados, visto que as professoras
enviaram imagens apenas do espaco interno (essas imagens serdo apresentadas
posteriormente no texto), permitindo pensar que a maior parte do tempo da crianca é
passado no interior da sala de aula. Para Chaves (2014), é importante considerar o
tempo e os espacos dentro de um conjunto de propostas, de forma integrada, o que
nao se verifica nas rotinas e ndo serdo identificados no contexto das imagens,
posteriormente.
A questdo sequencial proposta foi a seguinte: Em relagcdo aos aspectos de
tempo e espaco, ha algo que vocé gostaria de relatar? As respostas foram:
P1: N&o
P2: Nao
P3: S8o necessarios para a organizacado pedagdgica.
P4: Nao

P5: Néao.
P6: Nao
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P7: O tempo de atividade necessita ser curto por conta da concentracao da
faixa etaria do infantil 2. As atividades precisam ser bem direcionadas e
focadas.

P8: Nao.

P9: Trabalho em uma escola muito privilegiada pois temos muitos espacos
como: parque, bosque sendo uma area externa bem grande, onde
exploramos sempre.

A maioria das professoras ndo quis relatar nada em especifico e utilizaram
negativas breves. As trés professoras que responderam, argumentaram que tempo e
espaco sdo necessarios para a organizacéo pedagdgica e, a depender da faixa etaria,
0 tempo precisa ser curto e as atividades direcionadas, sendo que a qualidade e
guantidade dos espacos sao aspectos importantes para a aprendizagem. No entanto,
nao revela qual tempo precisa ser curto e quanto das atividades precisam ser
direcionadas. Sendo assim, quando a criangca se interessa pela realizagéo de algo
significativo para ela ou em espacos em que brinca, a dimenséo do tempo se amplia
e quase sempre ouvimos seus pedidos para continuarem a realizar aquilo que as
mobiliza.

Para Oliveira-Formosinho (2019), é importante que a crian¢a seja entendida
como sujeito, pessoa e cidaddo, que seja vista em sua autonomia, cooperatividade,
competéncia, reflexdo e critica, que seja observada como um ser que se relaciona
com o mundo e as pessoas, 0 que remete a uma organizacao pedagogica que priorize
esses aspectos.

Para tanto, cabe compreender o que sera feito, a intencionalidade do exercicio,
as propostas pensadas para as criancas e com as criangas, assim como utilizar uma
organizacdo de tempo e espaco que permitam o brincar, mediante intencionalidade
do planejamento e a prépria participacdo da crianca.

Da mesma forma que buscamos compreender as compreensfes acerca do
tempo, propusemos questbes que favorecessem conhecermos as compreensdes a
respeito da organizacdo do tempo. Assim, indagamos: “Como sdo organizados 0s
espacos da sua sala de aula?”

P1: Ndo temos muitos espacgos separados. Temos o canto com o mural do
tempo, criancgas, dia.

P2: Depende da proposta do dia.

P3: Em cantos de aprendizagem.

P4: Estacdes (leitura, brinquedos).

P5: Painel de rotina. Mesa dos alunos. Mesa da professora. Quadro de giz.
Brinquedos. Livros de histdrias.

P6: Organizamos através dos cantinhos (Leitura, brinquedo, entre outros).

Mas devido a pandemia optamos em organizar por mesas e brinquedos
individuais para que as criancas ndo tenham tanto contato com o colega.
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P7: Tenho o painel de exposicéo e varal de atividades.

P8: "Através do painel!! Ali encontramos rotina diéria, chamada, aniversarios,
ajudantes etc. O espaco para brincar, momento contagéo de histéria!!".

P9: Em sala temos os cantinhos de leitura e brinquedo, porém procuramos
utilizar mais os espagos externos para realizar atividades diversificada.

Conforme apontado nas respostas acima, as participantes nao trouxeram
muitos elementos que contribuam para a analise dos espagos, mas que se pode
destacar que a maior parte das entrevistadas citou “cantos” ou estagdes de
aprendizagem, espacos em sala de aula em que podem haver atividades distintas.
Outras lembraram de varais de aprendizagem, painéis e mesas. Todos esses espacgos
sao importantes, mas revelam-se restritos. Apenas uma das professoras mencionou
0S espacos externos, que também sao fundamentais para o aprender.

Verifica-se que P1 afirma ndo haver muitos espacos, contudo, ndo distingue se
sao espacos diferenciados em sala de aula ou se essa observacédo se relaciona com
espacos externos e materialidade para diversificar as préaticas em sala de aula.

Ja P5, traca um perfil de sala de aula que néo se difere dos espacos comuns
no Ensino Fundamental. Ainda se torna importante pensar os impactos dessa forma
de pensar e organizar 0s espagos nas compreensdes acerca das criancas e nas
especificidades da Educacao Infantil. Esses impactos podem ser de um ensino mais
voltado para a sala de aula, para antecipacdo de situacdes da proxima etapa
educacional, o que se reflete em maior separacdo entre o brincar e o estudar,
processos que séo interligados, mas que podem ser vistos como diferenciados pela
professora.

Destaca-se que P6 aponta para os impactos da pandemia na reconfiguracao
dos espacos da sala de aula. Dentre esses impactos, ressalta o distanciamento das
criangas na sala de aula, a falta de contato préximo com as criancas, a restricdo ao
espaco domiciliar, a falta de sociabilidade entre as criancas, dentre outras
particularidades, o que demonstra o quéo limitadas as praticas relativas ao brincar
foram ainda mais refor¢cadas sob o posicionamento da saude.

Na resposta, P7 salienta o painel, com pouca atencéo para espagos externos
e diversos. Diante disso, percebe-se que pode haver falta de espacos para um
trabalho mais qualitativo, mas, ao mesmo tempo, muitos dos espagos existentes
poderiam ser redimensionados para favorecer o desenvolvimento das criangas, além

de tornar o espaco da Educacéo Infantil mais significativo e provocativo para elas.



82

Diante disso, Pereira (2014) reitera que € importante atrelar espacos externos
e internos, articular propostas e promover brincadeiras e jogos dentro e fora de sala
de aula, pois a crianca precisa compreender suas potencialidades ndao apenas no
espaco de sala de aula, mas no encantamento que o espago externo propde.

Na questdo seguinte, trouxemos uma provocagao para sabermos como esses
espacos externos eram percebidos pelas docentes na elaboracéo do planejamento.
Para tanto, perguntamos: “Que outros espacos da escola sao contemplados na rotina
diaria?”.

P1: Parquinho, refeitério

P2: Brinquedoteca, area externa

P3: Parque, refeitério, biblioteca, laboratério, quadra, sala de balé.

P4: Quadra, parque, refeitorio, biblioteca, sala de balé, sala multifuncional
P5: Quadra. Patio. Etc.

P6: “Campo, Quadra, Parque, Bosque”

P7: Parque, sala de ballet, brinquedoteca.

P8: Parque, biblioteca etc.
P9: “Brinquedoteca, Campo, Quadra, Parque, Bosque”.

Na maior parte das respostas, sdo mencionados espacos como o parquinho, a
biblioteca, a brinquedoteca e o pétio, dentre outros. Em primeiro lugar, as mencdes a
esses lugares permitem aos docentes efetuarem uma separacéo entre a sala de aula
e outros lugares, visualizando a diferenca entre espaco interno e externo. Além disso,
percebe-se que as professoras entendem “outros espagos” apenas como areas dentro
da escola. Projetos que se vinculem ao entorno da instituicdo ndo sao evidenciados.
Ademais, por mais que sejam ditos pelas professoras que ha pouco espaco, ou que
na rotina diaria 0os espacos externos ndo sao mencionados, na resposta a esta
guestao, os espacos diversificados até aparecem.

Nesse sentido, é possivel interpretar que ndo haja uma compreensao destes
espacos enquanto ambientes de aprendizagens. Dessa maneira, 0s argumentos
trazidos por Chaves (2014) convergem para uma Educacéo Infantil na qual se aprende
dentro e fora de sala de aula, visto que o processo de aprendizagem nao deve
contemplar apenas as letras e 0s numeros, mas também a Psicomotricidade, a
mobilidade, a sociabilidade, a interacéo, dentre outros aspectos.

Vale ressaltar, também, um que os corredores ndo séo citados e o patio é
mencionado uma unica vez. Além disso, os arredores da escola também ndo séo
contemplados como espacgos a serem utilizados na rotina escolar.

Essa reflexdo do uso dos espacos nos permite uma articulagdo com o

planejamento e com as rotinas propostas pelas docentes. Anteriormente,
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evidenciamos as imagens das rotinas das professoras e fizemos alusdo a utilizacéao
recorrente da sala de aula em detrimento dos outros espacos da instituicdo. Essa
organizagao temporal e, a nosso ver, fundada em uma concepg¢éo de crianga pouco
participativa, se revela e se percebe, na organizagao dos espacos, conforme imagens

enviadas por algumas professoras, abaixo.

Figura 7 — Imagens do espaco da escola da rede privada enviadas pelas professoras participantes

Fonte: a autora, 2021.
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Figura 8 — Imagens do espaco da rede privada, enviadas pelas professoras participantes

@O REDMLNOTE 9S
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Fonte: a autora, 2021.

Podemos identificar que os painéis sao elaborados pelo adulto, as mesas
seguem um padréo individual, antecipando a experiéncia do Ensino Fundamental, a
mesa da professora em um lugar de destaque.

A partir da compreensao de que, muitas vezes, as professoras justificam que
suas praticas sdo menos ousadas pelo fato de que a estrutura ndo é adequada, vimos
como importante indagar das professoras o que elas julgavam ser necessarias para
qualificar suas praticas. Assim, perguntamos: “Em relacdo aos espacos, descreva o

que seria necessario adquirir ou providenciar para qualificar as praticas pedagogicas”.

P1: Mais experiéncias para as crian¢as. Produc¢des autorais e mais natureza.
P2: Mobiliario adequado, materiais e jogos pedagdgicos.

P3: Laboratério de informatica.

P4: Todos os espacos oferecidos séo suficientes e necessarios.

P5: Acredito que trabalhamos da melhor maneira possivel sempre criando
atividades e usando os materiais diversos que temos a nossa disposi¢cao.
P6: A escola XXXX disponibiliza véarios espagos dando oportunidade de
explorar muito todos os locais.

P7: Mais cursos de formacao de professores focados para a Educacéo Infantil
e criancas especiais.

P8: Quadro interativo.

P9: Os espagos externos, também contamos com uma brinquedoteca bem
organizada com variedades de brinquedos, porém devido a pandemia se
encontra fechada.

Nessas respostas, foram colocados diferentes suportes: informatica, quadro
interativo, jogos pedagdégicos, formacao docente, brinquedoteca e mobiliario. Outras
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professoras afirmaram que 0s recursos que possuiam ja eram suficientes. Assim, dois
pontos podem ser destacados: a maleabilidade em realizar planejamentos com 0s
materiais dispostos e a desigualdade de condi¢bes em diferentes escolas. Em relacao
a resposta de P1, é valido enfatizar que “mais experiéncias para as criangas” nao é
afirmacéo diretamente relacionada com materiais ou espaco fisico, ja que a ideia de
experiéncia € significativamente ampla e pode envolver variada gama de
aprendizagens e metodologias. Ainda assim, foi a Unica das participantes que
mencionou a natureza como parte desses espagos.

Outra resposta que chama a atencéo € de P3, visto que citou o laboratorio de
informatica. Boa parte das criancgas, ja possui acesso a meios digitais de interacéo, o
que coloca a tecnologia como fundamental nesse processo. Porém, o laboratorio em
si ndo vai possibilitar as criangas mais experiéncias significativas. A intencionalidade
da professora, assim como suas propostas serdo determinantes para alcancar esse
objetivo.

Uma das professoras, a P7, salientou a formacgéo continuada como potencial
para favorecer novas interpretacfes e formas de uso dos recursos. Mesmo assim, é
importante evidenciar que a formacdo em si pode ndo ser capaz de mobilizar as
praticas, ja que tal capacitacao precisa ser de qualidade e considerar as necessidades
das professoras e seus desafios nas praticas cotidianas.

Para Gadotti (2014), o planejamento € um instrumento de intervencédo do
Estado para execucdo de suas politicas publicas. A partir do momento que esse
planejamento é passado para os professores por intermédio de documentos, a
variacdo metodologica se torna mais dificultosa. O papel do Estado, porém, seria de
promover recursos e acesso a uma educacao que nao se limite apenas a sala de aula.

Para Leite et al (2018), é importante considerar as demandas dos professores
da escola e ndo apenas formacdes externas que ndo se relacionam com os desafios

docentes. Os autores complementam que:

Tais desafios e demandas adquirem respaldo em funcao das peculiaridades
e especificidades de cada uma dessas modalidades de ensino, que tornam
impreterivel a constituicdo de modelos pedagogicos préprios e diferenciados
no atendimento as caracteristicas singulares dos alunos inseridos nessas
modalidades e, consequentemente, requerem uma formacéo inicial de
professores que seja especifica para a atuagdo em cada uma delas (LEITE
et al., 2018, p. 35).
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Além disso, conhecer os referenciais que embasam o planejamento se
constituiu como uma forma de entender sob quais referenciais teoricos o planejamento
dos espacos e tempos das professoras se relacionam.

Por fim, a Ultima questdo a este respeito indagou: “Quais referenciais vocé
utiliza no seu planejamento?”.

P1: BNCC

P2: BNCC

P3: BNCC, Diretrizes, material pedagégico do colégio.

P4: BNCC

P5: BNCC. Freinet. Etc.

P6: BNCC, e temos formacao as quartas feiras a tarde com tema escolhido
pela coordenacao.

P7: BNCC.

P8: Tenho como base situacbes de vida das criancas, exploro minha

criatividade, e uso como base o material didatico.
P9: BNCC, formacdes nas quartas feiras e Google.

A maioria das entrevistadas citou a BNCC. O documento é de fundamental
importancia e precisa ser conhecido, utilizado, discutido, mas também problematizado
a partir de uma andlise critica, de modo a responder a realidade da instituicdo e do
grupo de criancas. No entanto, este documento ndo aborda especificamente a
organizacdo de espacos e tempos. Isso leva muitos professores a compreender 0s
campos de experiéncias, muitas vezes, como um espaco fisico ou como uma area de
conhecimentos, a partir dos quais se possam tracar conteudos.

Porém, algumas professoras mencionaram as diretrizes, materiais
pedagadgicos internos, formacgéao continuada, situacfes de vida e internet. Todos esses
documentos e recursos séo fundamentais para aprimoramento do conhecimento e das
praticas, segundo Rocha e Rodrigues (2017). Os autores apontam que o uso dos
recursos disponiveis e do conhecimento estd associado com a seguranca e
confiabilidade que se possui do saber, de maneira que o aprofundamento da teoria
para conciliacdo com as praticas € essencial para uma educacao transformadora. No
entanto, tomar como base os materiais pedagdgicos, apostilas e diretrizes, sem uma
reflexdo critica e sem considerar as criancas, pode favorecer a realizacdo de
propostas centradas no professor, com pouco espago para a participagcéo da crianga.

E fundamental observar que a BNCC é um referencial relacionado aos objetivos
de aprendizagem, mas os professores necessitam acessar outros referenciais para
elaborar um bom planejamento. O planejamento coletivo, a formagéao continuada, a

leitura autbnoma de algumas obras, cursos, pés-graduacgéo, dentre outros processos,
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sdo fundamentais para a qualificacdo da pratica pedagdgica. Mesmo assim, todas
essas formacgdes sO produzem sentido e transformam as praticas, se estiverem em
dialogo com a crianga.

Outro ponto de essencial relevancia se coloca na resposta da P6, que salienta
o fato de a tematica ser escolhida pela coordenacédo. Assim, os professores possuem
menos autonomia, ja que nem sempre o0s temas ofertados pela equipe de
coordenacao podem vir ao encontro de suas necessidades.

Diante desse contexto, observa-se que as professoras se utilizam do tempo e
da organizacdo do espaco mediante 0Ss recursos que possuem, buscando
conhecimento e enfatizando que ha limitagbes. Também reiteram a formacéao
continuada e a motivagao para continuarem a trabalhar com a Educacéo Infantil. Para
tanto, verifica-se ser fundamental haver mais propostas, projetos, valorizagcéo
profissional, estrutura, recursos e compartihamento de saberes para que haja
melhoria das rotinas e que a mediacdo seja ainda mais mediadora e participativa.

Em sintese, ainda que as respostas das professoras permitam entender que ha
necessidade de construcéo de espagos e tempos que possibilitem maior participagéao
e valorizacao das experiéncias das criancas, na organizacao da rotina, dos espacos
e em suas propostas, ainda prevalecem dicotomias, como a nao diferenciacao entre
crianca e aluno ou mesmo entre educar e brincar.

Esses aspectos séo discutidos com maior veeméncia no capitulo a seguir, que
apresenta uma sintese dos conhecimentos elaborados no processo de pesquisa, por
meio da analise dos dados obtidos. Nele expressamos a importancia e aprendizagens
proporcionadas por uma nova compreensdo dos tempos e espacos, evidenciando o
dialogo tedrico possivel e necessario para melhor percepcao das rotinas e da propria
qualidade mediadora dos tempos e espac¢os da Educacéao Infantil.
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CAPITULO Ill = A EDUCACAO DA INFANCIA, OS TEMPOS E OS ESPACOS EM
ANALISE

O objetivo deste capitulo € trazer os conhecimentos elaborados ao longo da
pesquisa e apresentar as contribuicbes deste estudo. Nele, evidenciamos a
compreensao de que o0s tempos e 0s espacos sdo elementos fundamentais na
organizacao das propostas educativas, seja ha perspectiva da participacdo, seja numa
abordagem transmissiva.

O estudo, permitiu identificar que toda proposta educativa, revela uma
compreensao de mundo, de crianca e de educacdo, portanto, na organizacdo dos
tempos e espacos, € possivel perceber a intencionalidade dessa proposta.

O capitulo estd organizado em trés topicos. Inicialmente, discute o oficio de
aluno e de criancga, uma vez que foi recorrente, nas respostas das professoras, o termo
aluno em referéncia as criancas da educacdo infantil.

No segundo tépico, trata das rotinas que revelam a compreensdo de tempo e
espaco expressa nas praticas das professoras.

Por fim, no terceiro topico, apresenta a sintese do estudo, que resultou na
compreensdao do tempo e do espaco como mediadores de aprendizagens
significativas como forma de apropriacdo de conhecimentos necessarios a educacao

da crianca.

3.1 “CRIANGCA” OU “ALUNO”?: A IDENTIDADE DA CRIANCA NA EDUCACAO
INFANTIL

Discutir a utilizagao dos termos “crianga” ou “aluno” para se referir as criangas
que vivenciam o processo educativo nas instituicdes de educacgéo infantil, € uma tarefa
complexa e que reune falas contraditorios. Neste tOpico, buscamos apenas inserir
iniciar um diadlogo que precisa ser aprofundado em outros estudos. Entendemos que
neste trabalho, tornou-se importante considerar que as discussdes a respeito destes
termos porque, nas respostas das professoras, o termo aluno apareceu de forma
bastante recursiva. Isso nos levou a buscar na literatura em que medida a
compreensao das criangas enquanto alunas pode impactar na organizacéo de tempo

€ espaco.
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Em primeiro lugar, € importante considerar que a escola possui papel central
na sociedade, uma vez que por meio dela, se formam os sujeitos que dardo
continuidade a sua organizacdo social, exercendo nela diferentes tarefas e
desempenhando diversos papéis. Ainda que a educag¢do ndo aconteca apenas na
escola, os processos educativos sistematizados para a propagacao de conhecimentos
acumulados pela humanidade s6 acontecem nesta instituicdo. Portanto, concordamos
que a escola, por meio de seus profissionais, sua proposta pedagdgica e curriculo,
tém como fungéo principal o ensino.

No entanto, compreendemos que nas instituicbes de educacao infantil, o
propésito da instituicdo € uma insercdo na vida social, na percepcéo de pertencimento
a comunidade humana, pois nesta etapa de formacéo da crianca, como ja vimos, as
aprendizagens acontecem por meio das interacbes com outras pessoas, com 0
ambiente, com os objetos e fenbmenos que observam no cotidiano. Os contetdos de
aprendizagem séo os fundamentos das relacées humanas, percepcao de si, do outro,
da cultura; aprender a andar, falar, sentir, expressar. Neste sentido, a instituicdo passa
a ser um local onde se privilegia a constituicdo da identidade dos sujeitos atrelada aos
valores e principios vivenciados no cotidiano de criancas e adultos. Portanto, nédo
tratamos de ensino, mas de processos educativos que exigem metodologias
especificas e reflexdes profundas sobre o ser humano que se constitui nestes
espagos.

Diante disso, esse topico tem por objetivo discutir aspectos relacionados ao ser
crianca e ser aluno na instituicdo educativa, assim como, entender a importancia da
valorizacao plural dos tempos e espacos na Educacao Infantil.

Para Costa e Caldeira (2015), a instituicAo educativa deve oferecer
experiéncias significativas para que cada pessoa consiga desenvolver uma identidade
consciente e aberta. Os professores precisam considerar as diferencas identitarias,
assim como, os processos individuais de aprendizagens de modo que a crianca
possa, a partir de suas experiéncias, se apropriar dos elementos da cultura humana,
se constituir enquanto ser no mundo. Assim, desde 0s primeiros anos, € fundamental
que os professores tenham propostas para as criangcas, baseadas em suas
necessidades e capacidades, sustentadas por uma visao integral para 0s processos
de aprendizagem que ocorrem em cada etapa.

Mesmo assim, essa ambiguidade entre ser crianca e ser aluno transparece na

fala, tdo frequente no decorrer da histéria. Torna-se importante entender que a escola
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€ um ambiente onde se estabelecem relacbes de ensino e de aprendizagem, no
entanto, a crianca so responde as exigéncias de um oficio de aluno — cumprimento de
tarefas relacionadas a comprovacdo de aprendizagem de conteddos — a partir do
ensino fundamental, segmento que corresponde a essa pratica.

Ja na educacao infantil, a perspectiva de ensino e de aprendizagem é diferente,
uma vez que se estabelecem na vida cotidiana, nas interacfes, nas descobertas de
ser e pertencer a comunidade humana, o0 que precisa estar presente nas relacdes de
cuidado e interacdo. As aprendizagens ocorrem por meio de influéncia muatua e
experiéncias com o outro e também com o espaco, o que pode acontecer por meio de
brincadeiras, por exemplo. O papel do adulto (professora/educadora) é mediar e
organizar com intencionalidade, os tempos e espacos, as propostas e as interacdes
que essa crianga ira vivenciar. Os conteddos de ensino e aprendizagem, nesta
perspectiva, ndo estdo relacionados as areas de conhecimentos de forma estatica,
mas sim, emerge das vivéncias e da curiosidade propria do grupo de criancas,
cabendo ao adulto (professor/educador), sistematizar esses conhecimentos
juntamente com as criangas.

Assim, entendemos que na Educacao Infantil € preciso reafirmar essa condicéo
da crianca, em seus ritmos e descobertas, ndo a identificando com aluno, mas na sua
mais genuina identidade, a qual se apropria do conhecimento a partir das suas
interacOes e experiéncias com o mundo. Dessa forma, a familia e as relagBes sociais
também se tornam elementos importantes, assim como outros locais sociais dos quais
a crianca participa. A crianga, portanto, possui uma histéria que se desvincula, em
parte do componente educacional formal que se estabelece a partir do Ensino
Fundamental.

Da mesma maneira, Pereira (2015) salienta que muitas produgcdes académicas,
sobretudo com base na Sociologia da Educacéo, consideravam a crianga por meio de
duas instituicdes que a representavam: a familia e a escola. Essa perspectiva reforca
que as Pedagogias Liberais e modelos pedagogicos transmissivos, enfatizam o
ensinar e o brincar de forma separada, como se houvesse o tempo da brincadeira,
sendo este tempo desprovido de possibilidades de aprender, e o tempo de estudo, no
qual a brincadeira ndo poderia fazer parte ou seu uso pedagdgico era esporadico,
isolado.

Essa dualidade ainda permeia o pensamento, como se apresenta nas

respostas das professoras para a questao sobre o planejamento da rotina de trabalho



91

cotidiano e organizacdo da acdo pedagogica. Algumas professoras, como P4,
ressaltou que todos os momentos sdo importantes, o que inclui alimentacao, higiene
e brincadeiras. J4& P8 aponta para atividades ludicas, atividades de registro e
brincadeiras como sendo itens diferentes, realizando tal dissociacéo.

Para Sarmento (2011), o "oficio" de crianca pode ser definido como um
agrupamento de comportamentos e a¢bes esperadas para seu desempenho. Esse
conceito foi confundido com a ideia de "oficio de aluno". E seu potencial de
aprendente, dentro do contexto escolar, que define a jungéo entre o que é ser crianca
e 0 que é ser aluno. A expansao das instituicbes de educacao infantil, com uma
identidade distinta do Ensino Fundamental, ndo impediu que fosse exprimido o oficio
de aluno mediante seu programa institucional.

O autor ainda considera que o aluno teria por oficio a apropriacdo do saber e
da cultura escolar, mas que ndo pode deixar de lado sua cultura de origem. Assim,
reiteram que é preciso reinventar esses oficios, compreender que a crianca deve ser
entendida no todo, seja no atendimento individual, seja no processo de construgao
coletiva. Na visdo de Marchi (2010), é preciso entender os "oficios" de crianca e aluno
no quadro interpretativo do paradigma da infancia e da crianca por meio de
construcdes sociais.

O encontro entre eles se coloca em um espaco, a escola, mas o lugar de
exercicio do oficio esta associado com a natureza da identidade infantil. Para ela, a
destituicdo do oficio de crianca para insercdo do oficio de aluno se coloca em uma
institucionalizacéo infantil, refletida em um movimento de invencéo e preparacdo para
a vida. O oficio de aluno se coloca na aprendizagem das regras do jogo, na
assimilacdo do curriculo. Mesmo assim, destaca que ndo é facil desempenhar os
oficios da infancia e que muitas séo induzidas para se tornarem alunos.

Nas palavras de Finco, Barbosa e Faria (2015, p.48):

Consolidar a identidade significa viver serenamente todas as dimensdes do
proprio eu, estar bem, ser tranquilizado na multiplicidade do préprio fazer e
sentir, sentir-se seguro em um ambiente social estendido, aprender a se
conhecer e a ser reconhecido como pessoa Unica e irrepetivel. Ou seja,
experimentar diversos papéis e formas de identidade: aquelas de filho, aluno,
companheiro, masculino ou feminino, habitante de um territério, membro de
um grupo, pertencente a uma comunidade sempre mais ampla e plural,
caracterizada por valores comuns, habituais, linguagens, ritos, papéis.
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Diante dessa compreenséao, afirma-se que a consolidagéo identitaria da crianca
esta envolta pelo todo vivido, pelo proprio eu e pelo sentimento de conhecer e ser
conhecido, experimentando diferentes papeis e funcdes, sem a desvalorizacdo destes
e na juncdo com a fungcdo de aluno. Em outras palavras, a escola precisa ter
conhecimento de que essas identidades e papeis sociais existem e, portanto, trabalhar
para que haja valorizacdo de cada um, com amplo espaco para desenvolvimento da
autonomia e das competéncias necessarias para a formacao.

Além disso, essa identidade envolve o conhecimento do corpo, da
personalidade, do estar com 0s outros e no contato com o0 mundo. Assim,
compreender que a crianca € dotada de especificidades e complexidades que podem
envolver e ser interessantes para a aprendizagem € uma forma de buscar
planejamentos e formas de interacao que nao se reduzam a fungéo de aluno, mas que
incorporem todos esses papeis sociais vividos, se consolidando em praticas que
auxiliem no seu desenvolvimento cognitivo, motor e social.

Para Barbosa e Horn (2019), € importante que haja entendimento de que o
tempo da crian¢a na instituicdo de educacéo infantil é precioso e que descobertas e
experiéncias podem ser trabalhadas no momento em que a crianca esta neste
ambiente, sem retirar a pessoalidade do papel de crianca. As autoras, ainda,
complementam que a aprendizagem é construida através da vida cotidiana e as
instituicbes devem pensar o bem-estar da crianga em sua organizacao, nos limites
colocados, nas propostas feitas e nas possibilidades de aprendizagem.

Para Marchi (2010), além de tais oficios remeterem a uma Sociologia da
Infancia, também corroboram para a constru¢cdo de um paradigma da infancia e da
crianca a partir de constru¢des sociais historicamente definidas. N&o ha apenas a
acdo, o exercicio, mas o lugar onde esse oficio é executado. H4 um enquadramento
da crianca para que atue mediante papeis institucionalizados e que cada espaco
pressuponha regras, principalmente quando aluna.

A autora ainda complementa que realizar oficios proprios da infancia ndo é um
exercicio de facil realizacédo pela crianca e a aprendizagem passa a ser vista como
separada e parte de um ordenamento escolar induzido, parte de um jogo, que nem
sempre compreende seus mundos de vivéncia, apenas normaliza e normatiza suas
acOes para um comportamento social aceitavel pela sociedade.

Da mesma maneira, a autora salienta que a socializacdo da crianca na escola

nao deve ser vista como uma programacgao cultural em que ela apenas absorve
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informacdes e influéncias, mas que precisa priorizar a crianga como sujeito ativo,
consciente de suas sensibilidades, com pontos de vista que sejam levados em
consideracao e com respeito aos seus tempos e espacos de atuagao.

A partir dessa compreensao, entendemos que a valorizag&o da crianga em sua
identidade nas propostas educativas participativas aponta para uma organizacao
pedagogica que dialogue com essa compreensao, o que necessariamente se reflete
na criagdo de tempos e espagos abertos a participacdo das criancas, tema que
trabalhamos no topico a seguir.

3.2 A ORGANIZACAO DO TEMPO E DO ESPACO: EM PAUTA AS ROTINAS

Tempo e espaco foram elementos ja analisados como fundamentais para a
aprendizagem da crianca. Um dos pontos que reine ambos os conceitos na El é a
elaboracao de rotinas, como forma de organizar o cotidiano. Para tanto, esse tépico
salienta o que séo rotinas e como podem ser trabalhadas para uma ressignificacdo do
tempo e do espaco, de forma a proporcionar aprendizagens significativas. Dessa
forma, valoriza-se uma criacdo de rotinas na qual haja flexibilidade de planejamento,
intencionalidade, conhecimentos e saberes profissionais que favorecam propostas
participativas e a valorizacdo da experiéncia de vivéncia temporal infantil na escola.

A organizacdo do tempo e do espaco sd0 essenciais para a composicao de
uma proposta significativa para a Educacéo Infantil. As rotinas se traduzem como
praticas que conciliam tempo e espaco, com valorizacdo singular dos processos que
envolvem as atividades propostas. Para Finco, Barbosa e Faria (2015), o
planejamento precisa ser pensado para que haja capacidade de percepcédo e
producao de sentido das rotinas, na promog¢éo de um contexto educativo apresentado
com coeréncia. Para tanto, € necessaria orientacdo adequada da equipe pedagdgica.
O curriculo escolar € outro componente importante para as rotinas, ja que estas
possuem funcionalidade de regulamentar as jornadas e sdo base de seguranga para
que as criangas desenvolvam experiéncias e aprendizagens significativas.

Para Kuhnen et al (2011), a observacgéao das rotinas pedagogicas ¢ uma forma
de compreender se o planejamento estd adequado com a acao, se a aprendizagem
ocorre como previsto e se outras atividades podem ser enfatizadas ou realizadas em
um cenario futuro. A presenca do adulto nessas rotinas € importante para orientar e

mediar as acdes, de modo que se apropriem de suas aprendizagens e elaborem
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conhecimentos e habitos, mediante apropriacdo daquilo que aprende — o que gera
conhecimento.

Na visdo de Carvalho (2015), a duracdo das rotinas € pensada mediante a
duracdo temporal das atividades propostas e executadas, ou seja, uma rotina
concebida numa perspectiva tecnicista, numa abordagem transmissiva. O autor
aponta que a elaboracdo dessas rotinas nem sempre prioriza elementos espaciais,
nao considera a intensidade de tempo e as criangas que compdem o grupo.

Essa maneira de ensinar esta ligada com uma no¢cdo homogénea de tempo,
cronoldgico e com sentido direto, no qual deve-se haver produtividade, pressa e
fragmentacao do cotidiano, com separacao por etapas que aparentam desconexao e
falta de consciéncia de si ante o tempo. Vale lembrar que as rotinas precisam respeitar
0 tempo das criangas, seus ritmos, o que dita a organizagéo e reordenacéo dessas
rotinas na escola.

O que chama a atencéo, € o fato de que muitas rotinas se colocam com
expressiva rigidez e sem correspondéncia com a significagdo temporal das criangas.
Até porque, a maneira pela qual o tempo passa a ser organizado na instituicdo
educativa possui regulacdo por uma pedagogia que privilegia atividades, classificadas
como sendo mais importantes para a aprendizagem e, muitas vezes, sem
componentes ludicos ou proximos da realidade da crianca que vivencia essas
propostas.

Em muitos casos, ocorre o esquecimento de que a crianca € sujeito capaz de

produzir cultura. Para Carvalho (2015, p. 135):

A experiéncia de vivéncia temporal infantii é sempre mediada por um
processo de humanizagéo. As criangas, ao interagirem com o mundo, criam
formas proprias de compreenséo e de agdo. Em razao disso, o trabalho de
pesquisa com criangas implica a criagdo de estratégias que envolvam os
interesses e as rotinas infantis, a partir de situacbes que possibilitem que
Mmeninos e meninas possam expor 0s seus pontos de vista durante o processo
investigativo.

Conforme apontado na citagdo acima, a agdo humanizadora é fundamental
para que a experiéncia temporal seja evidenciada com maior destaque. Além disso, a
interacdo com o mundo produz representacfes e forma aspectos identitarios da
crianga, sem necessariamente torna-la exclusivamente aluno. E importante que

pesquisas voltadas para a aprendizagem das criancas salientem as rotinas mediante
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situacdes em que haja participacdo das criancas, o que ndo deixaria de lado uma
pedagogia de atividades, mas incluiria pedagogias participativas.

Alias, Carvalho (2015), afirma que se torna expectativa de que os docentes ndo
se preocupem tanto com a transformacdo da infancia, sua remodelagem. A
preocupacao maior deve ser no rompimento de rotinas que sdo monotonas, repetitivas
e sem valorizacdo da participacao da crianca. Diante disso, estabelecer rotinas que
tragam maior envolvimento e que valorizem o momento vivido pela crianca é
importante para sua aprendizagem de maneira significativa.

Em relacdo aos tempos e espacos na construcdo das rotinas, € importante
compreender que a crianga precisa ter sua temporalidade respeitada, de modo que a
infancia seja vivida com oportunidades e que os ambientes de aprendizagem sejam
utilizados com planejamento capaz de ofertar uso criativo e distinto daquele local. Em
outras palavras, ndo basta construir uma rotina fixa na qual o tempo seja regulado
constantemente e o espaco seja apenas um local diferente da sala de aula. E
fundamental observar as caracteristicas, se ha riscos na permanéncia das criancas
ali, quais sao os potenciais assuntos que podem ser explorados ali, as brincadeiras
que podem ou que ndo devem ser exercidas naquele espaco, dentre outras
especificidades.

No questionario aplicado as professoras, verifica-se que as rotinas se colocam
como elementos importantes das respostas externadas. Foram duas perguntas que

relacionaram diretamente essa tematica: “Que outros espacos da escola sao
contemplados na rotina diaria?” e “Em relacdo aos espacos, descreva 0 que seria

necessario adquirir ou providenciar para qualificar as praticas pedagogicas”. Nas
respostas, foram citados espacos como o parque, o refeitorio, a biblioteca, o
laboratério, a quadra, a sala de balé, a sala multifuncional, o campo e a brinquedoteca.
No que tange ao necessario para qualificacdo das praticas, houve suficiéncia em
alguns casos, indicando satisfagdo com o oferecido pela escola. Em outros, foram
citados aspectos como mais experiéncias para as criangas, mobiliario adequado,
laboratorio e quadro interativo.

Diante disso, observa-se que a construcao das rotinas depende de elementos
de execucdo humana, mas também de processos estruturais e de mobiliario. Isso
porque o tempo pode ser reordenado para privilegiar as experiéncias das criangas na

Educacao Infantil, com um curriculo que se adapte a essas medidas de organizacéo



96

temporal. Entretanto, a qualidade do espaco exige investimentos que nem sempre
podem ser alcancados, principalmente nas escolas publicas, o que néo justifica que a
rotina tenha que ser sempre a mesma. A ressignificagdo dos espacos e dos materiais
disponiveis podem ser uma possibilidade, ainda que seja legitima a reivindicagéo por
melhores condices fisicas e estruturais dos ambientes.

Pensar no tempo e no espaco como mediadores de aprendizagem com vistas
ao maximo desenvolvimento da crianga na Educacao Infantil € enfatizar processos de
qualidade e diversificagdo dos espagos e materiais, assim como a organizacao
temporal. No entanto, esses elementos sO terdo sentido a partir da acdo de um
professor que ordene e expresse uma intencionalidade na mediacdo das criangas. A
qualidade dessa mediagao precisa ser valorizada, pois pode conduzir para caminhos

gue envolvem as aprendizagens ou mesmo dar solidez para rotinas propostas. E

sobre 0 que passaremos a tratar no préximo topico.
3.3 0O TEMPO E O ESPACO COMO MEDIADORES DE APRENDIZAGENS

Neste topico apresentamos aspectos relacionados com o tempo e 0 espago na
Otica da mediacdo docente. Alias, o processo de mediacao ja foi enfatizado no primeiro
capitulo deste estudo. Porém, a partir dos questiondrios, vimos a necessidade de
abordar com maior profundidade o sentido da mediacédo nas praticas com as criancgas,
bem como, reiterar a importancia de se pensar o tempo e 0 espaco como mediadores
no processo de aprendizagem das criangas.

De modo geral, Kuhnen et al (2011) salientam que o brincar € uma acao
mediada dentro do contexto de vivéncia da crianca, o que ndo se coloca como algo
estatico, mas como uma atividade na qual a liberdade pode ser alcancada e que, com
autonomia, pode significara apropriacdo das relacbes humanas e seu conjunto de
regras. Se a brincadeira se coloca dessa forma, a¢cfes planejadas em que se trabalhe
perspectivas diferenciadas de uso do espago também podem apresentar autonomia e
liberdade de acéo.

Até porque, os autores abordam que, em zonas circunscritas (que podem ser
locais delimitados por trés lados de barreira) e em arranjos espaciais semiabertos,
abertos ou fechados, a necessidade de mediacdo é variavel. Nessas zonas
circunscritas, a interferéncia do adulto pode ser menor e as interferéncias de outras

criangas em momento de atividades também podem ser mais individualizadas. Essas
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zonas priorizam seguranca e privacidade e podem agir como suporte para as
interacdes entre as criancas e delas com a professora.

Para Tomas e Gama (2011), a crianca precisa ser ouvida e ter uma atitude
participante no espaco educativo em que se encontra. Da mesma forma, é preciso
gue 0s outros atores desse processo educacional estejam engajados para que essa
escuta seja qualificada e capaz de compreender as necessidades e experiéncias que
a mediacdo pode trazer nos tempos e espacos distintos.

Os pesquisadores esclarecem que a escola é pensada como um espaco para
transmissao cultural, mas de forma estatica, progressiva e linear, com uma estrutura
hierarquica que coloca o adulto como tutor e autoridade inquestionavel sobre a
crianca. Assim, por mais que a ideia de participacéo seja multifacetada, ampla e com
diferentes posicionamentos, € preciso entender seu significado democratico, pois esta
associada com a tomada de decisao, a colaboracédo, a partilha.

Outra questao evidenciada pelos autores a respeito do espaco como mediador
€ gque a escola se coloca como local privilegiado para oportunizar a cidadania e
combater agbes como o racismo. Assim como 0s professores necessitam ser ouvidos
para tratar da participacdo das criancas, também ha necessidade de deixar as
criancas verbalizarem os motivos de sua falta de participacéo, pois essas informacdes
também séo parte importante no desenvolvimento de um planejamento mais voltado
para seus interesses, e que favorecam uma aprendizagem significativa.

O tempo também é mediador importante das aprendizagens, pois 0 uso do
tempo de aula de maneira fixa esta mais direcionado a uma politica de trabalho do
gue de aprendizagem. Para Silva (2006), uma das maiores contribuicées de Comenius
esta no entendimento de que a educacao provém da critica ao sistema escolar e as
instituicbes. Uma das questdes assinaladas pelo filésofo € o uso de um tempo de aula
gue seja suficiente para a aprendizagem. Esse aspecto se destaca porque permite
pensar que o tempo cronolégico ndo deve ser visto como medida fixa, na qual as
reflexdes e aprendizagens sao estabelecidas até determinado momento e deixadas
de lado para que outros saberes ganhem destague na mentalidade das criancas.

Outro ponto de essencial importancia, diz respeito ao papel mediador do
professor, que se da desde o planejamento, no qual tempos, espacos e rotinas devem
ser construidos em conjunto, e ndo de forma isolada. Isso implica em considerar que
quando o professor realiza a organizacdo dos tempos e espacos nas atividades

participativas que fara, deve buscar um sentido para sua pratica pedagogica, com
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observacao interventiva e avaliacdo do proprio trabalho. Para Finco, Barbosa e Faria
(2011, p. 53-54),

- O espaco tera que ser acolhedor, quente, bem cuidado, orientado pelo gosto
estético, expressao da pedagogia e das escolhas educativas de cada escola.
O espaco falara bem das criancas, de seus valores, de suas necessidades
de jogo, de movimento, de expressao, de intimidade e de sociabilidade, por
meio da ambientacao fisica, a escolha de méveis e objetos concebidos como
um lugar funcional e aconchegante;

- O tempo que fica consentido a crianca de viver com serenidade o proprio
dia, de jogar, brincar, falar, entender, se sentir dona de si mesma e das
Ultimas atividades que experimenta e das quais nao se exercita.

A partir deste trecho, percebe-se que a mediagdo dedicada ao
desenvolvimento, precisa ser pensada mediante o espaco disponibilizado,
principalmente em suas dimensdes de acolhimento e cuidado. Isso porque, o0 espaco
possui relagdo com o que nele ocorre, no tempo em que ocorre. Sobre o aspecto
temporal, é importante considerar a necessidade de buscar uma vida serena para a
crianca no seu dia, de forma que as criancas realizem as propostas de forma confiante
e vivencie experiéncias significativas.

Em relacéo as professoras que responderam ao questiondrio, a pergunta que
mais se associou com a tematica foi: “Como séo organizados os espacos da sua sala
de aula?”. Conforme visto no capitulo anterior, as respostas se estruturaram em torno
de aspectos diferenciados. Houve mencédo ao fato de ndo haver muitos espacos
separados. Também se percebeu que a organizacdo depende da proposta do dia,
pode ocorrer em cantos de aprendizagem, painel de rotina, varal de atividades, dentre
outros espacos. Nas imagens das rotinas, parte significativa das propostas ocorrem
no ambiente interno, nomeado como sala de aula. Algumas imagens relativas a
organizacdo da rotina e do planejamento, revelam poucos espacos de participacao
das criangas.

J& nas respostas, percebe-se que a mediacdo pode, entdo, ocorrer com maior
ou menor qualidade dependendo do que houver de proposta no dia em questdo ou
mesmo se ndo houver espacos diferenciados e separados para tal finalidade. Em
outros casos, foram citados espacos distintos, muitos deles que podem ser
organizados pela professora e utilizados pelas criangas, como o varal de atividades e
0s painéis de rotina. O processo de mediacdo que visam o desenvolvimento da crianca
para que haja com maior liberdade e autonomia e tenha uma aprendizagem

significativa e agradavel passa diretamente pela ressignificacdo dos espacos e
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tempos em que estd no ambiente educativo. A socializacdo, as brincadeiras e todos
0S outros componentes da rotina precisam ser vistos dentro de um todo.

Da mesma forma, entender que existe uma institucionalizacdo da infancia e
uma pratica que canaliza para a compreensdo da cultura escolar, também é
fundamental a compreensédo de que o papel do professor esta na valorizacdo dos
conhecimentos mediados e em uma edificacdo de rotinas que valorize o brincar, as
interacbes e experiéncias, que proporcionem assim uma melhor apropriacdo dos
tempos e espacos para a aprendizagem. Mesmo assim, € importante destacar que a
reorganizacdo para melhor aproveitamento de tempos e espacos € componente
desafiador da pratica docente. Porém, os desafios precisam ser transpostos com

motivagao, conhecimento teorico, avaliagdo do proprio trabalho e apoio pedagdgico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta pesquisa se justificou pela necessidade de compreendermos
como se organizavam o0s tempos e espacos na Educacdo Infantii e se essa
organizacédo influenciava na aprendizagem das criangas. Para tanto, a problematica
inicial do estudo se constituiu em verificar em que medida a organizacédo de tempo e
espaco pode contribuir para promover 0 maximo desenvolvimento da crianca na
Educacéao Infantil.

A partir de nossa problematizacdo, perguntamos: em que medida a
organizacdo de tempo e espaco pode contribuir para promover o maximo
desenvolvimento da crianca na Educacao Infantil? Assim, nos colocamos como
objetivo principal compreender quais aspectos da organizacdo do tempo e do
espaco podem contribuir para o maximo desenvolvimento da crianca na Educacao
Infantil. Delineamos como objetivos especificos, analisar como o tempo e o0 espaco
sdo concebidos em diferentes abordagens tedricas que vém influenciando as
propostas pedagdgicas para a Educacao Infantil no Brasil; identificar as concep¢des
de tempo e de espaco que as professoras possuem e vivenciam em suas praticas
na educacdo infantil e compreender em que medida a organizacdo do tempo e do
espaco podem favorecer o desenvolvimento das criancas na Educacéao Infantil.

O estudo preliminar e os primeiros dados obtidos ainda no programa de
Iniciacdo Cientifica, apontaram para a relevancia desta pesquisa, 0 que nos motivou
para a investigacdo. Os resultados estdo expressos neste texto, organizado em trés
capitulos, nos quais sistematizamos os conhecimentos elaborados.

Dessa forma, no primeiro capitulo, foi possivel compreender aspectos
histéricos, conceituais e pedagogicos a respeito da Educacao Infantil e da organizacéo
dos tempos e espacos nessa etapa da educacao basica. Foram enfatizados aspectos
relacionados com as abordagens pedagdgicas, o contexto brasileiro e as pedagogias
participativas, na comparacdo com pedagogias transmissivas. O capitulo ressalta
ainda que o processo de organizacado dos tempos e espac¢os na Educacao Infantil se
constitui em uma histéria que ainda esta em curso, pois ainda é preciso aprimorar sua
forma de olhar, planejar e executar para que haja melhor aprendizagem na Educagéo

Infantil.
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Ja o segundo capitulo, sintetiza o estado de conhecimento e os materiais
buscados e selecionados para a pesquisa. Além disso, e especialmente, apresenta as
falas de um grupo de professoras, da rede publica e particular de educacao, que se
dispuseram a responder um questionario referindo-se ao tema discutido. Nas
respostas, destaca-se um perfil de professoras mulheres, que possuem tempo
relativamente recente de formacédo e de atuacdo na Educacdo Infantil. Em suas
respostas, apresentam divergéncias quanto as suas praticas e entendimentos sobre
a organizacao do tempo e espaco na Educacéao Infantil, revelados nas rotinas e nas
imagens enviadas. Ainda que os espacos da rede publica e particular sejam bastante
diferenciados para a realizacdo do trabalho de mediacdo, percebem-se recorréncias
na forma de organizacao de tempo e de espaco, ndo alterando de forma significativa
as propostas educativas.

E finalizando o trabalho, no terceiro capitulo, séo estabelecidas reflexdes que
apontam para o uso dos termos “aluno” e “crianga”, e 0s motivos que nos levam a
considerar a criangca em sua identidade no periodo em que estdo na Educacao Infantil.
Ainda nesse capitulo, tratou-se da importancia das criangas terem em suas rotinas a
oportunidade de experienciarem e vivenciarem essa organizacdo dos tempos e
espacos, 0s quais permitam a elas brincar, se socializarem e aprenderem. No ultimo
tépico do capitulo, trazemos a importancia de se ter uma mediacdo docente de
qualidade, para que as criancas aprendam e se desenvolvam de forma que essas
aprendizagens sejam mais significativas.

Diante disso, percebe-se a importancia de se ter um maior entendimento sobre
0 que é e do que se trata essa organizacdo do tempo e do espaco na Educacéo
Infantil, e principalmente entender o porqué é importante que as professoras que estao
atuando com esse segmento e aquelas que ainda entrardo, tenham uma maior
compreensao desses elementos, desde a formacao inicial.

Defendemos que € preciso entender que as criancas dessa faixa etaria
necessitam de um olhar sensivel para suas necessidades e capacidades, pois
aprendem brincando, experienciando, fazendo e vivendo, enfim, participando da vida
cotidiana. Mas para que isso acontega, € preciso que a professora entenda como é
importante que essas atividades acontecam em espacos organizados em funcéo das
necessidades o grupo de criangas, que se tenha uma intencionalidade, de modo que
as criancas possam sair além do espaco fisico (sala de aula), e que possam aprender

e se interessar por coisas novas. No campo das propostas, o tempo para as atividades
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nao devem ser pensados de forma engessada, nao seja o tempo do reldgio, mas sim
0 tempo que respeite o desenvolvimento de cada crianca, a qual é Unica e aprende
no seu tempo.

Portanto, ao professor, cabe um planejamento direcionado ao melhor
aproveitamento do tempo e dos espacos que possui, 0S quais precisam ser
planejados, teoricamente compreendidos e reiterados na pratica de maneira criativa
e capaz de alcancgar a crianga em suas experiéncias, tornando-as mais proveitosas
para sua vida. Dessa forma, o objetivo foi alcancado, visto que foi possivel
compreender que 0s aspectos da organizacdo do tempo e do espaco podem
contribuir para o desenvolvimento da crianca na Educacéo Infantil.

No entanto, compreendemos que o0 estudo precisa ser aprofundado em
diversos aspectos. Identificamos que apesar de haver um quantitativo significativo
de trabalhos que tratam do tempo e do espaco na Educacédo Infantil, o nimero de
estudos ainda é pequeno se relacionado ao campo da Educacéo Infantil. Com vistas
a existéncia de lacunas, ha necessidade de maior quantidade e qualidade nas
publicagdes. Outro resultado percebido se coloca no fato de que, por mais que haja
publicacdes e que as professoras que responderam ao questionario tenham visto
algo relacionado ao tempo e ao espaco na Educacdo Infantil no processo de
formacdo inicial ou continuada, as praticas que afirmam ter estdo
descontextualizadas das abordagens participativas.

As rotinas, na perspectiva apresentada pelas professoras nédo consideram a
participacdo da crianca e demonstram uso maior da sala de aula do que o espaco
externo, o que permite pensar a existéncia de uma contradicdo entre o plano teoérico
das abordagens participativas. As pedagogias participativas enfatizam a
importancia do tempo e espaco para o desenvolvimento das criangcas, para as
aprendizagens, ao passo que evidenciamos uma pratica que ainda revela uma
percepcéo do adulto, em sua percepcao de tempo e espaco, de sua visdo de rotina,
da escassa participacédo, bem como do planejamento do espac¢o em segundo plano.
Sendo assim, uma possibilidade é estabelecer uma relagcdo mais proxima das
professoras, a partir de observagdes e entrevistas, de modo que se tenham mais
elementos para a analise.

No que tange as contribuicbes desta pesquisa, destaca-se que o estudo

favorece um olhar mais significativo para pensar o tempo e espaco na Educacéao
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Infantil, o papel do espaco e dos materiais como educadores, assim como a
importancia da participacdo da crianca no tempo e no espaco.

Sendo assim, outras questdes podem ser pensadas nesse contexto, pois a
organizacdo dos tempos e espacos precisa ser aprofundada em termos de
reflexdes. Assim, indaga-se como as aulas especiais, caso haja na escola,
poderiam estar articuladas com um planejamento que propicie o brincar e o educar?
Ou ainda, como o professor deve atuar para mediar e ressignificar os conflitos que
ocorrem nos momentos do brincar? Ainda, € possivel indagar de que maneiras a
formacéo inicial e continuada podem favorecer uma nova percepcéo a respeito da
organizacdo de tempos e espacos numa perspectiva inclusiva? Estas questbes
apontam possibilidades para novas pesquisas. O campo de estudo é vasto e o

caminhar constante é necessario.
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Quadro 1 — Autores e obras encontradas sobre tempos e espacos na El elaborado a
partir do Estado do Conhecimento

Autor (a/es/as) Obra
ROCHA, Gabriele de Andrade; MEU, SEU, NOSSO TEMPO DE BRINCAR:
RODRIGUES, Paula Adriana ORGANIZACAO DO TEMPO, ESPACO E

MATERIAIS NA EDUCACAO INFANTIL
Espacos e tempos na educacao infantil: quando
os retalhos se unem
Organizacao do tempo e espaco e sua
influéncia na educacéao infantil
E assim esses jovens se tornam professores e
professoras.

Estado da Arte Acerca da Pratica Docente e a
Organizagao Tempo/Espaco na Educacgéo
Infantil
A viséo dos professores sobre a relacédo da
organizagdo do tempo e espago NOS processos
de ensino e aprendizagem na educacao infantil
A construcao das noc¢des de espaco e tempo
nas criancas da Educacéo Infantil
O recreio no Jardim de Infancia: espaco e
tempo para construcao de culturas da Infancia
Educadora ou tia: os reflexos da feminizacao do
magistério na construcéo da identidade
profissional de professores (as) da educacéo
infantil
Tempos e espacos de leitura literaria na
educacao infantil
Os tempos e 0s espacos da leitura e da escrita
na Educacéo Infantil
Espacos e tempos da educacao infantil:
investigando a acdo pedagogica com 0s bebés
Por amor & por forga: rotinas na educacao

ROCHA, Gabriele de Andrade.

SERAFIM, Patricia de Bem et
al.
ZANATA, Eliana Marques;
MARQUES, Anténio Francisco.
WOLFF, Gabriela;
DELMONDES, Iraildes Sales
dos Santos.
PEREIRA, Valeria Fatima Rosa.

DA SILVA, Joao Alberto;
FREZZA, Junior Saccon.
AZEVEDO, Olga.

DE SOUZA, Andréa Rodrigues;
DE MELO, José Carlos.

De SOUZA, Maria Ferreira.

SILVA, Melina

COELHO, Flavia de Oliveira

BARBOSA, Maria Carmem
Silveira.

infantil
BARBOSA, Maria Carmem Organizacéo do espaco e do tempo na escola
Silveira; HORN, Maria da Graca infantil

Souza.
CAMPOS, Roselane Fatima.

"Politica pequena" para as criancas pequenas?:
Experiéncias e desafios no atendimento das
criancas de 0 a 3 anos ha América Latina
O cotidiano na educacéo infantil: espacos,
tempos, acdes e o lugar dos bebés
Educacao infantil: o debate e a pesquisa
Educacao infantil: um jogo de quebra-cabeca ou
guebrando a cabeca?
Gestao democréatica da educacao com
participagéo popular no planejamento e na
organizacdo da educacao nacional

SCHRON, Andreia Aparecida

CAMPOS, Maria Malta.
CERISARA, Ana Beatriz.

GADOTTI, Moacir.




KRAMER, Sonia.

Curriculo de educacéo infantil e a formacao dos
profissionais de creche e pré-escola: questdes
tedricas e polémicas

FRANCISCO, Zenilda Ferreira

Zé, ta pertinho de ir pro parque? o tempo e o
espaco do parque em uma instituicdo de
educacao infantil

MAGALHAES, Célia Maria.

A histéria da atencao a crianca e da infancia no
Brasil e o surgimento da creche e da pré-escola

BORGHI, Raquel Fontes;
BERTAGNA, Regiane Helena.

Que educacao é publica? Analise preliminar do
atendimento conveniado na educacao infantil
nas diferentes regides administrativas
brasileiras

BROSTOLIN, Marta Regina; DE
OLIVEIRA, Evelyn Aline da
Costa.

Educacéo Infantil: dificuldades e desafios do
professor iniciante

CAMPOS, Marilia Andrade
Torales; BRANCO, Veronica;
DANIEL, Leziany Silveira.

A organizacao do espaco e do tempo educativo-
escolar: analise de uma experiéncia de
educacao integra

CHAVES, Marta.

Leontiev e Blagonadezhina: estudos e reflexbes
para considerar a organizacao do tempo e do
espaco na educacéo infantil

DE CARVALHO, Rodrigo
Saballa.

Entre as culturas da infancia e a rotina escolar:
em busca do sentido do tempo na educacgéo
infantil

NASCIMENTO, Angelica Paola
dos Santos Ferreira.

Guardar ja? Mas a gente ainda nem brincou!
Um estudo sobre tempos e espacgos para
brincar na educacéo infantil do municipio de
Votorantim. 2020.

SILVA, Mellina.

Os tempos e 0s espacos da leitura e da escrita
na educacao infantil

MASSON, Giseli Alcassas.

Os espacos dos bebés na creche: contribuicbes
das producdes cientificas brasileiras (2009-
2018)

SILVA, Vinicius Marques.

Mapas imagéticos de experiéncias infantis:
entre espacos, corpos e tempos'
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO



Questdes que compunham o questionario enviado pelo Google Forms as professoras
das duas instituicdes participantes

Perfil

E-mail:

Nome completo:

Qual a sua idade?

Qual seu género?

Qual sua formacgédo em nivel médio?

Qual (is) curso(s) compdem a sua formagdo no ensino superior?
Em qual (is) instituicdo (des) se formou? E em qual (is) ano(s)?
Possui alguma especializagdo? Qual(is)?

Ha guanto tempo atua na Educacéo Infantil?

Experiéncias com a Docéncia na Educacéo Infantil

Sobre a atuacdo na Educacéo Infantil, que situacdes positivas marcaram o inicio da sua
docéncia nesse segmento?

Com qual faixa etaria vocé atua neste momento?

Qual(is) situacéo(des) desafiadora(s) vivenciou no inicio da docéncia nesse segmento?

O que te motiva a atuar na educacao infantil?

De que modo em sua formacg&o inicial a organizagdo do tempo e do espaco na educacao
infantil foram abordados?

Organizacao de tempo e de espaco na pratica docente

Sobre a organizacao do trabalho pedagdgico, como vocé planeja a rotina de trabalho
cotidiano?

Descreva um dia de aula (rotina) da sua turma. (Destaque o0 que é permanente e o que muda
com frequéncia em virtude do curriculo).

Se possivel, insira uma foto (imagem) do seu planejamento (Fotografia da rotina diaria/
semanal no quadro/painel da escola/caderno de planejamento).

Em relagdo aos aspectos de tempo e espaco, ha algo que vocé gostaria de relatar? Como
sao organizados os espacos da sua sala de aula?

Que outros espacos da escola sao contemplados na rotina diaria?

Se possivel, insira fotos da organizacao da sala (Pedimos que seja foto do espaco sem a
presenca das criancas, por questdes éticas).

Em relagdo aos espagos, descreva 0 que seria necessario adquirir ou providenciar para
qualificar as préticas pedagodgicas.

Quais referenciais vocé utiliza no seu planejamento?
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! Umniversidada
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AExma. Sra.[__]
l |

Autorizacao para aplicacdo de questionarios com professores da Educacao Infantil na

Eu, FERNANDA GRZEBIELUCKA, RG 9.893.937-7, CPF 079.737.159-16, estudante do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, venho, pelo presente, solicitar autorizagédo
para realizar aplicacdo de questionarios on line com profissionais que atuam nas turmas de Educacgéo
Infantil desta instituicdo, como parte de meu Trabalho de Concluséo de Curso — TCC.

Esse trabalho constitui-se numa atividade académica de pesquisa e sistematizacdo de
conhecimentos sobre um objeto de estudo pertinente a profisséo, ao curso de graduacao e a realidade
social, desenvolvida mediante controle, orientacéo e avaliacdo docente, como um requisito essencial e
obrigatorio para finalizag&o do curso.

A aplicacao de questionarios e as entrevistas que compdem a metodologia do TCC de minha
autoria, estdo vinculadas ao tema “A organizacdo do trabalho pedagdgico na educacéo infantil: os
espagos e tempos como mediadores de aprendizagens”, que tem por objetivos:

a) analisar como o tempo e o espaco séo concebidos em diferentes abordagens tedricas que

vém influenciando as propostas pedagdégicas para a Educacao Infantil no Brasil.

b) Identificar as concepg¢Bes de tempo e de espago que as professoras possuem e vivenciam

em suas préticas na educacao infantil.

c) Compreender quais aspectos da organizagdo do tempo e do espacgo pode contribuir para

0 maximo desenvolvimento da crian¢a na Educacéo Infantil.

No intuito de atingir esses objetivos, solicito autorizagdo para realizar a pesquisa com
professoras que na Educacéo Infantil, de acordo com o cronograma que sera estabelecido com a escola
e com as profissionais.

Esclareco, ainda, que o TCC esta sendo realizado sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Marillcia
Antbnia de Resende Peroza, do Departamento de Pedagogia da UEPG.

Certa de sua compreensdo, peco deferimento e me comprometo a compartilhar e discutir os
resultados do trabalho junto a equipe de educadoras desta institui¢ao.

Ponta Grossa, 03 de novembro de 2021.

P
o < i
Jutrmaradou C?J\Wuc Ty ¥

Assinatura da Académica
fergrzebielucka@gmail.com

Prof.2 Dr.2 Marilticia A. de Resende Peroza
malu.uepg@gmail.com




APENDICE 4- CARTA DE APRESENTACAO REDE PARTICULAR



117

! Uniiversidade
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Ao Exmo. Sr.
[ |

Autorizacdo para aplicacado de questionarios com professores da Educacéao Infantil no

Eu, FERNANDA GRZEBIELUCKA, RG 9.893.937-7, CPF 079.737.159-16, estudante do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, venho, pelo presente, solicitar autorizagéo
para realizar aplicacdo de questionarios on line com profissionais que atuam nas turmas de Educagéo
Infantil desta instituicdo, como parte de meu Trabalho de Concluséo de Curso — TCC.

Esse trabalho constitui-se numa atividade académica de pesquisa e sistematizacdo de
conhecimentos sobre um objeto de estudo pertinente a profissdo, ao curso de graduacéo e a realidade
social, desenvolvida mediante controle, orientacdo e avaliacdo docente, como um requisito essencial e
obrigatorio para finalizag&o do curso.

A aplicacao de questionarios e as entrevistas que compdem a metodologia do TCC de minha
autoria, estdo vinculadas ao tema “A organizagdo do trabalho pedagodgico na educacgédo infantil: os
espacos e tempos como mediadores de aprendizagens”, que tem por objetivos:

d) analisar como o tempo e 0 espac¢o sdo concebidos em diferentes abordagens tedricas que

vém influenciando as propostas pedagdgicas para a Educacéo Infantil no Brasil.

e) ldentificar as concepc¢des de tempo e de espaco que as professoras possuem e vivenciam

em suas préticas na educacao infantil.

f) Compreender quais aspectos da organizacdo do tempo e do espaco pode contribuir para

0 maximo desenvolvimento da crianga na Educacéo Infantil.

No intuito de atingir esses objetivos, solicito autorizagdo para realizar a pesquisa com
professoras que na Educacéo Infantil, de acordo com o cronograma que sera estabelecido com a escola
e com as profissionais.

Esclareco, ainda, que o TCC esta sendo realizado sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Marilicia
Antdnia de Resende Peroza, do Departamento de Pedagogia da UEPG.

Certa de sua compreensdo, peco deferimento e me comprometo a compartilhar e discutir os
resultados do trabalho junto a equipe de educadoras desta institui¢ao.

Ponta Grossa, 03 de novembro de 2021.

P
Jutmaradoo C(VKWL\C\Q(‘\_

Assinatura da Académica
fergrzebielucka@gmail.com

Prof.2 Dr.2 Mariltcia A. de Resende Peroza
malu.uepg@gmail.com




