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RESUMO

A presente pesquisa apresenta a contextualizag&o historica do conceito de familia e
escola. O objetivo geral é identificar praticas/aproximagdes exitosas da escola com as
familias. Os objetivos especificos sdo: contextualizar historicamente o conceito de
familia e escola; compreender o papel da familia e escola; e refletir sobre as praticas/
aproximacgoes exitosas da escola com as familias. Para o aporte teérico utilizou-se os
seguintes referenciais: Ariés (1986), Boto (2002), Casimiro; Silveira (2012), Olinda
(2013), Teruya (2000), Nadal (2009), Palma Filho (2010) e Polonia; Dessen (2005;
2007). O estudo estd estruturado em 3 capitulos. O primeiro capitulo, aborda o
conceito de familia, enquanto o segundo, trata do conceito de escola, de modo, que
tais capitulos fazem um percurso historico das duas instituicbes, partindo do
continente europeu e chegando ao Brasil da sua colonizagdo aos dias atuais. O
terceiro capitulo, € destinado a analise de dados que foram coletados junto a diretoras
(es) e coordenadoras pedagdgicas (0s). Para contextualizar historicamente o conceito
de familia e escola, é utilizado a abordagem bibliografica a fim de compreender o papel
de cada instituigdo na sociedade. A pesquisa qualitativa (exploratéria) foi empregada
na aplicagado do questionario enviado online através da plataforma Google Forms a
diretoras (es) e coordenadoras pedagadgicas (0s) de oitenta e cinco escolas municipais
do ensino fundamental e infantil em tempo integral da zona urbana de Ponta Grossa
no més de outubro de 2021. Obteve-se o retorno de nove relatos. A partir dessa coleta
de dados buscou-se identificar como as praticas/aproximacdes exitosas que escola
tem consigo com as familias, e como elas influenciam nessa relagao. A analise dos
dados evidencia que as praticas/aproximacdes que as escolas tém proposto, sdo de
suma importancia no processo de ensino-aprendizagem da crianga, como também de
tornar a relagao com a familia mais sélida e colaborativa nas tomadas de decisdes.

Palavras-chave: Familia, Escola, Relagcao Familia-Escola.
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INTRODUGAO

A relacdo entre familia e escola é objeto de estudo daqueles que buscam
compreender essas instituicoes e o seu papel social. Apresentando importancia impar
na vida do ser humano, familia e escola se estabelecem como espacos fundamentais
para o desenvolvimento humano, pois, os dois contextos s&o socialmente
reconhecidos como responsaveis pela formacdo da crianga. Nesse sentido, o
interesse pela tematica surge a partir da necessidade de compreender como se da
essa relacao, e, como problema central questiona-se: quais as praticas exitosas que

as escolas tém conseguido na relagao/aproximagao com as familias?

A pesquisa tem como objetivo geral: identificar praticas/aproximagdes
exitosas da escola com as familias, e os objetivos especificos consistem em:
contextualizar historicamente o conceito de familia e escola; compreender o papel da

familia e da escola e refletir sobre as praticas exitosas da escola com as familias.

Para a efetivacdo dos objetivos da pesquisa, foi realizado um levantamento
de cunho bibliografico (artigos, livros, teses e dissertagdes), que possibilitou discutir
os conceitos de familia e escola. Num segundo momento, através de uma abordagem
qualitativa (exploratéria) realizou-se uma coleta de dados na qual, foi enviado no e-
mail das instituicbes escolares municipais do ensino fundamental e infantil em tempo
integral da zona urbana de Ponta Grossa no més de outubro de 2021 — que se
encontra no site da prefeitura — um questionario com cinco perguntas para oitenta e

cinco escolas municipais, das quais obteve-se o retorno de nove relatos no total.

A pesquisa sobre familia e escola proporcionou observar como tais instituicdes
se modificaram no decorrer da historia, tornando-se fundamentais no desenvolvimento
do ser humano dos ultimos séculos. O processo que decorre a partir do periodo
moderno da histdria ocidental, apresentou familia e escola como instituicdes que estao
interligadas na constituicdo da crianga como ser social, além de refletir nas novas

demandas surgidas nas sociedades modernas.

A instituicao familia se altera na medida que os interesses se voltam para os
sentimentos familiares em detrimentos das relagées de linhagem que prevaleciam
anteriormente. O que caracteriza, que a aprendizagem ocorrida no seio familiar, entre

adultos ndo era o bastante para o atendimento da crianca na Modernidade. A escola
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surge para esse auxiliar nesse apoio educacional, que ndo € mais suficiente,
estabelecendo-se como local de instrucdo e educacdo formal. Nesse sentido,
responsavel por apresentar nos primeiros anos de vida da crianga comportamento,
habitos, normas e valores, a familia moderna compartilha com a escola — apresentada
aqui como instituicdo moderna criada para instruir e educar o povo — as
responsabilidades de formacgao da criancga, tornando-se as principais instituicbes que

respondem por esse atendimento.

A coleta de dados, que foi realizada junto as equipes gestoras foi fundamental
para a construcido da pesquisa sobre a relacdo da familia com a escola. Nessa
pesquisa, pbde-se perceber que uma relacado consolidada entre ambas as instituicdes
favorece o exercicio de praticas exitosas por parte da escola, o que de fato faz
impactar positivamente no ensino e aprendizagem da crianga. Nesse sentido,
compreende-se que assim como a familia tem suas responsabilidades para com a
crianga, a escola também precisa reconhecer seu papel enquanto instituicio

formativa.

A presente pesquisa esta estruturada em 3 capitulos. No primeiro capitulo é
tratado o conceito de familia no contexto europeu medieval, periodo esse, no qual ndo
se conservava o sentimento de familia, mas sim, de relagdes de linhagem nos grupos
que se organizavam nessa época. O moralismo e o social eram os eixos centrais nas
organizacdes familiares da ldade Média. E, apenas na Idade Moderna, periodo de
grandes mudangas no continente europeu que esse sentimento muda, uma nova
estrutura familiar se forma, e em meio a essas transformacgdes, se encontra a crianga
— figura importante para a formagao da familia nuclear moderna. No que diz respeito
a estrutura familiar brasileira, apesar da historiografia apresentar uma organizagao
nos moldes europeu, ha uma variedade de arranjos familiares no territorio brasileiro,

que se formam no decorrer da histdria nacional.

O segundo capitulo traz o conceito de escola, sendo abordado a partir do
percurso histérico das transformacgdes que ocorrem no periodo moderno da histéria
europeia, e que chegam ao Brasil por meio da propagacdo das ideias e das
experiéncias vivenciadas nesse continente. As primeiras escolas de massas surgem
para o atendimento das classes populares, que devido as novas demandas
necessitam de espacgos para o atendimento das criangas, como também na formacao

do trabalhador fabril. Em terras brasileiras, a escola se desenvolve com a participacao
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direta da Igreja Catolica — Companhia de Jesus — num primeiro momento, e vai se
constituindo no decorrer do tempo, de modo, que esse processo se da de forma

oscilante no campo educacional brasileiro.

O terceiro capitulo € destinado a analise dos dados que foram coletados junto
a diretoras (es) e coordenadoras pedagdgicas (0s) de escolas municipais de Ponta
Grossa. A partir dessa coleta de dados busca-se refletir sobre as
praticas/aproximacgdes exitosas da escola com as familias, e da relagdo que se

configura entre ambas as institui¢des.

Por fim, apresenta-se as consideracdes finais decorrentes dos estudos

realizados.
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CAPITULO 1 - FAMILIA: CONSTRUGAO DO CONCEITO NO DECORRER DA
HISTORIA

Neste capitulo sera abordado o conceito de familia, apontando as
caracteristicas e transformacgdes que ocorreram nessa instituicdo no decorrer do
tempo. Para essa construgdo parte-se da Europa chegando ao Brasil — da sua
colonizacéo aos dias atuais. Nessa contextualizacdo, ainda sera tratado da crianca,
figura fundamental para essa organizagdo familiar que se apresenta na

contemporaneidade.

1.1 FAMILIA: CONTEXTO HISTORICO

O conceito historico acerca da familia, exposto nesse texto, tem como ponto de
partida as sociedades europeias dos séculos XV, XVI e XVII, periodo no qual essa
instituicdo social sofre transformagdes na sua forma de organizagéo, tendo como base
a obra de Ariés — Historia social da crianga e da familia. Para Salztrager (2018), essa
construcado do conceito de familia vem tomando forma “[...] a partir de uma série de
fatores, praticas e ideias que comegaram a ganhar terreno no continente europeu ao
longo do século XVII” (SALZTRAGER, 2018, p. 168), mas que ja se manifestavam a
passos lentos nos séculos anteriores, porém, é nesse século que o sentimento de

familia se manifesta com maior intensidade.

De acordo com Ariés (1986), a vida privada do homem medieval do século XIV
estava mais relacionada ao seu oficio do que propriamente a sua vida familiar, ou
seja: “A importancia dada ao oficio na iconografia medieval € um sinal do valor
sentimental que as pessoas |lhe atribuiam. Era como se a vida privada de um homem
fosse antes de mais nada seu oficio”. (ARIES, 1986, p. 196). Assim, na |dade Média
o sentimento de familia ndo existia, de modo, que as relagbes existentes nesse
periodo estavam atreladas as relagdes de linhagem. Esse termo esta relacionado aos
grupos familiares que se formavam, e que compreendiam a ideia de “[...] solidariedade

a todos os descendentes de um mesmo ancestral”. (ARIES, 1986, p. 211).

Desse modo, a organizagao da familia centrada nas relagbes de linhagem, estava

voltada para a garantia e fortalecimento de interesses patrimoniais, honra e nome, nao
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havendo nesse contexto sentimentos mais profundos em relacdo aos familiares do

grupo.

Nas anadlises a partir de expressodes artisticas apresentadas por Aries (1986), o
historiador aponta para a falta de representatividade da familia medieval através da
iconografia da época (anterior ao século XV), demonstrando assim, que o sentimento
de familia ndo era um sentimento que se reverberava entre as pessoas, isto €, os
lacos afetivos que sdo comuns entre a familia moderna ndo eram vivenciados no

periodo medieval.

Para o historiador, a familia (na Idade Média) estava centrada em uma realidade

moral e social mais do que sentimental.

Ressalvando o anacronismo da expressao, poderiamos dizer, grosso modo,
mas sem deformar a verdade, que a iconografia “profana” medieval consiste
acima de tudo no tema dos oficios. E importante que durante tanto tempo o
oficio tenha parecido as pessoas ser a principal atividade da vida quotidiana,
uma atividade cuja lembrancga se associava ao culto funerario da época galo-
romana e a concepg¢ao erudita do mundo da Idade Média, nos calendarios
das catedrais. (ARIES, 1986, p. 196).

E a partir do século XV, que os acontecimentos e sentimentos da familia se
modificam, as relagdes mais extensas que vinham das antigas formas de sociabilidade
agora estdo mais estreitas ao nucleo familiar, sdo os novos tempos que se alteram de

modo lento no meio social da época.

Para Aranha (1996, p. 59), essa transformacdo desenrola-se a partir da
ascensao burguesa “[...] cujos novos padrées econdmicos e sociais se refletem no

comportamento dos individuos”. Ainda segundo Boto (2002),

A familia, que, para os homens da Idade Média, existia sobretudo pela
solidariedade de linhagem, passara a constituir-se perante vinculos de
agregados progressivamente mais reduzidos, mais fechados em si, menos
tributarios da tradicdo. E o tempo de consolidagdo do amor em familia.
(BOTO, 2002, p. 21).

Esse novo sentimento de familia que surge, e que timidamente vai se

construindo apresenta uma caracteristica que anteriormente ndo ocorria — a presenca
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da mulher nas representacdes da época. Esse homem, que outrora estava sozinho
nas cenas, agora compartilha com a mulher as diferentes cenas do seu cotidiano
familiar. Nos diversos trabalhos (quadros, artigos de tapecaria ou calendarios)
analisados por Ariés (1986), indica a evolugado da representatividade da figura da

mulher ao lado do homem.

Primeiro, vemos surgir a mulher, a dama do amor cortés ou a dona-de-casa.
No livro de horas do Duque de Berry, no més de fevereiro, 0 camponés nao
€ mais o Unico a se aquecer, [...]. Trés mulheres da casa ja estdo sentadas
em torno do fogo, enquanto o homem ainda esta do lado de fora, transido de
frio no patio coberto de neve. Em outras representagdes, a cena se torna a
imagem de um interior, de uma noite de inverno que as pessoas ficam dentro
de casa: o homem, diante da lareira, ainda aquece as méos e o pé descalgo,
mas ao lado, sua mulher trabalha tranquilamente em sua roca (Charles
d’Angouléme). (ARIES, 1986, p. 197).

Ainda segundo o historiador, o homem nado estava mais sozinho, se
anteriormente era representado tdo somente o casal do imaginario do amor cortés,
agora a mulher e a familia integram as atividades corriqueiras ao lado do homem.
Essas representacdes, expressam a construgao dos novos conceitos a respeito da

familia: figura da mulher, a casa e o cotidiano nesse interior.

Uma transformacéo que se da de fora para dentro, pois, no periodo medieval
como o espaco privado (dentro de casa) se confundia com o espacgo da rua € possivel
dizer que a vida se passava mais na rua do que propriamente dentro de casa. De
acordo com Ariés (1986, p.198), a rua ja era um tema familiar da iconografia medieval,
além disso, era “[...] o lugar onde se praticavam os oficios, a vida profissional, as

conversas, os espetaculos e os jogos”.

Essa rua medieval, assim como a rua arabe de hoje, ndo se opunha a
intimidade da vida privada; era um prolongamento dessa vida privada, o
cenario familiar do trabalho e das relagbes sociais. Os artistas, em suas
tentativas relativamente tardias de representagdo da vida privada,
comecariam por mostra-la na rua, antes de segui-la até dentro de casa.
(ARIES, 1986, p. 198).

Ariés (1986), ainda enfatiza que a vida no passado era vivida em publico:
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As cerimOnias tradicionais que acompanhavam o casamento, € que eram
consideradas mais importantes do que as cerimbnias religiosas, como a
bencdo do leito nupcial, a visita dos convidados aos recém-casados ja
deitados, as brincadeiras durante a noite de nupcias etc., sdo mais uma prova
do direito da sociedade sobre a intimidade do casal’. [...] Ndo que a familia
n&o existisse como realidade vivida: seria paradoxal contesta-la. Mas ela nao
existia como sentimento ou como valor. (ARIES, 1986, p. 273).

Nessa vivéncia na rua, que de fato torna-se uma continuacao da vida privada,
€ percebido que além das ceriménias tradicionais ha também de se levar em conta a
importancia dos jogos na vida das pessoas, pois, para além da diversao
proporcionada era o meio pelo qual todos participavam, uma vez que ocorriam na
comunidade ou no grupo de um modo geral, onde todas as idades e classes sociais

se integravam nesse momento de coletividade.

Na sociedade antiga, o trabalho ndo ocupava tanto tempo do dia, nem tinha
tanta importancia na opinido comum: nao tinha o valor existencial que |he
atribuimos ha pouco mais de um século. Mal podemos dizer que tivesse o
mesmo sentido. Por outro lado, os jogos e os divertimentos estendiam-se
muito além dos momentos furtivos que Ihes dedicamos: formavam um dos
principais meios de que dispunha uma sociedade para estreitar seus lagos
coletivos, para se sentir unida. (ARIES, 1986, p.94).

No contexto das cerimdnias tradicionais como o casamento ou batizado, no que
concerne ao sentimento de familia sobretudo no século XVII, é interessante atentar-
se para esse novo modo de retratar essas ocasides. A cerimbnia religiosa, que de
modo anterior era retratado na igreja agora as representagcdes sao exibidas em
espacos mais privados, ou seja, eles optam por “[...] evocar os aspectos familiares da
festa, quando os parentes, os amigos e os vizinhos se reuniam em torno dos noivos”.
(ARIES, 1986, p. 216). Contudo, casamentos de reis e principes ainda eram

representados na entrada da igreja como pontua o historiador.

Em relagdo a cerimbnia do batismo e/ou nascimento de uma criangca ha
também esse desejo de registar através de pinturas momentos vivenciados no interior
da casa, onde as reunides aconteciam com os convidados nesses espagos mais
intimos. Aranha (1996) acentua, que a “[...] predominancia de temas como o parto, a

morte ou entdo um momento simples da vida cotidiana mostra uma tendéncia nova
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do sentimento, mais voltada para a vida privada e a valorizagdo da subjetividade”.
(ARANHA, 1996, p. 59). Para Boto (2002),

A familia passa a ser o local de abrigo, de recolhimento e de refugio.
Compreendida como célula primeira, agregadora da vida social, a instancia
familiar ganha uma representagéo diferenciada daquela preponderante até
entdo, fazendo despontar uma sensibilidade nova e distinta para com as
relagdes parentais. (BOTO, 2002, 23).

Constata-se, que de acordo com Arieés (1986), até meados do século XVII a
vida era vivenciada em publico, as ceriménias tradicionais, dentre os varios exemplos
citados pelo historiador, representam bem essa vivéncia em espagos publicos
(comemoragdes nas ruas), isto é, “[...] ficando as familias misturadas as outras,
sempre diluidas em um meio no qual conviviam amigos, vizinhos, criangas e criados
de toda ordem”. (SALZTRAGER, 2018, p. 170). Esse contexto social, em que a
vivéncia das pessoas era em espacos publicos demonstra que essas mudangas que
decorreram desse novo sentimento de familia foi um processo que se constituiu de
modo lento e nao linear, todavia essa transformacgao no seio familiar modificou toda a

organizacgao da sociedade.

Os progressos do sentimento da familia seguem os progressos da vida
privada, da intimidade doméstica. O sentimento da familia ndo se desenvolve
quando a casa esta muito aberta para o exterior: ele exige um minimo de
segredo. Por muito tempo, as condigbes da vida quotidiana nao permitiram
esse entrincheiramento necessario da familia, longe do mundo exterior.
(ARIES, 1986, p. 238).

Dessa forma, o espaco da casa se restringe a familia, que agora torna-se mais
intima aos seus pares. Ariés (1986), destaca que o homem ao vivenciar mais o espaco
da rua, trabalhando, participando de eventos festivos, jogos, cerimbnias tradicionais
onde todos participavam de forma coletiva, acaba colaborando para seu
distanciamento do nucleo familiar. Entretanto, quanto menos essas relagdes influem
na percepgao do homem ao seu meio, “[...] o sentimento familiar substitui os outros
sentimentos de fidelidade, de servico, e torna-se preponderante ou, as vezes,
exclusivo”. (ARIES, 1986, p. 238).
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Essa intimidade familiar vai se consolidando no século XVIII, as novas formas
de organizagdes da familia se tornam mais intima ao casal e aos filhos. O interior da
casa torna-se mais apropriado a intimidade que anteriormente nao existia, devido a
essa vivéncia se passar mais na rua, em espacos publicos e/ou no coletivo com varios

grupos.

1.2 FAMILIA: O CONTEXTO SOCIAL BRASILEIRO

A familia no contexto social brasileiro tem em suas raizes valores advindos dos
seus colonizadores: povo europeu. Tais valores apresentavam fortes caracteristicas
de um modelo familiar com base no patriarcalismo e no conservadorismo — pai e mae,

unidos pela bengao da Igreja Catdlica.

Esse modelo cristdo de familia, foi tomado como ponto de partida para a
compreensao do que se entendia por familia nas terras brasileiras. Teruya (2000),
utiliza o termo ‘civilizadora’ para retratar a familia patriarcal, que se organizava no
Brasil col6énia. Para a autora, a familia patriarcal determina ao grupo, sua “[...] ordem
e sua solidariedade a uma ordem social que seria, de outra maneira, desorganizada
e andmica [...]”, ou seja, essa representacao de familia, como modelo ideal, € adotada
como base para a compreensao e descricdo do que é familia no contexto brasileiro.
Desse modo, as demais organizacbes familiares existentes se tornavam o que a
autora vai chamar de “[...] “apéndices” e complementos daquela estrutura patriarcal”.
(TERUYA, 2000, p. 2).

Para contextualizar esse modelo de familia, Morcovo (2008), destaca os
senhores de engenho, que se estabeleciam na regido Nordeste, quando a economia
no Brasil colénia, nos séculos XVI e XVII era voltada para a plantagdo de cana-de-
agucar. De acordo com essa autora, os senhores de engenho, “personagens”
importantes desse periodo da historia brasileira conduziam as suas familias elitistas,

e ao seu redor se organizava um grupo dependente de seu comando.

Conforme Teruya (2000), a familia patriarcal brasileira pode ser descrita como,

[...] extenso grupo composto pelo nucleo conjugal e sua prole legitima, ao
qual se incorporavam parentes, afilhados, agregados, escravos e até mesmo
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concubinas e bastardos; todos abrigados sob o mesmo dominio, na casa-
grande ou na senzala, sob a autoridade do patriarca, dono das riquezas, da
terra, dos escravos e do mando politico. (TERUYA, 2000, p. 3).

Teruya (2000, p. 4), aponta que a casa-grande se tornou o simbolo desse tipo
de organizagao familiar, “[...] nucleo para onde convergia toda a vida econémica,
social e politica da regido, de forma mais ou menos ordenada”. Ainda segundo a
autora, essa familia tinha interesses sobre a “[...] atuagao da Igreja, do Estado e todas

as outras instituicdes sociais e econbmicas”.

Para Prado Junior (1961), a Igreja e seu clero, depois da familia, representavam
a segunda classe social de importancia na coldnia, fazendo parte dos dominios dos
senhores de engenho. “Capela de engenho ou fazenda e seu capeldo; [...] A sua
sombra, larga e acolhedora, dispensadora unica dos meios de subsisténcia e de
protecdo, virdo todos se abrigar’. (PRADO JUNIOR, 1961 p. 286). Ainda segundo
Andrade e Santos (2017, p. 6), essa dependéncia da Igreja ao senhor da regido esta
implicada “[...] em razdo do acumulo significativo de capital e prestigio simbdlico e

social do senhor de posses”.

No que se refere ao papel social desempenhado por ambos (homem e mulher),
0 mesmo ja era definido: “[...] ao marido pertencia o poder de decisao indiscutivel, a
tarefa de proteger e prover o sustento da esposa e dos filhos. A mulher cabia a
organizacgao da casa e os cuidados com a familia”. (MORCOVO, 2008, p. 14-15). De
acordo com a autora, 0 homem precisava ter uma esposa, em razao do prestigio social
que se tinha numa sociedade que valorizava tal preceitos, como uma casa e uma
familia notavel. Porém, Morcovo (2008, p. 15), destaca que “[...] a figura do marido e
do homem mantinha a posi¢cao de destaque e centralizagdo”, o que denota que,
apesar da importancia da figura da mulher na constituicdo da familia, assim como
também para o contexto social da época, ela ainda ocupa um espago em que a

prioridade € exaltar a imagem masculina.

Dessa forma, Andrade e Santos (2017), destacam que

O estudo da histéria da familia parte de um fator consensual presente nos
estudos classicos sobre o tema, apresentado, sobretudo por Gilberto Freyre,
segundo o qual o modelo patriarcal fundamentou a construgéo e a instituigao
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da familia e, por conseguinte da estrutura do Brasil colonial. (ANDRADE;
SANTOS, 2017, p. 2).

Ainda de acordo com Samara (2002), a descricdo do conceito familia, no
contexto social brasileiro a partir de Freyre (com a obra pioneira, Casa Grande e
Senzala de 1933), escrita no inicio do século XX, foi “[...] impropriamente utilizada e
dever se reelaborada nos estudos de familia”. Para a autora, esses estudos devem
considerar, “[...] temporalidade, etnias, grupos sociais, contextos econémicos
regionais, razdo de sexo e movimento da populagao”, de modo, que tal modelo — o
patriarcal —, era mais comum nas “[...] areas de lavoura canavieira do Nordeste”.
(SAMARA, 2002, p. 28).

Em relac&o as organizagdes familiares no contexto social brasileiro, Samara
(2002), salienta que as familias extensas (patriarcais) ndo foram as que prevaleceram,
e destaca que diferentes organizag¢des familiares com estruturas mais modesta e
menor numero de integrantes eram mais comuns € em maior numero. Para Morcovo
(2008), o retrato da familia patriarcal ndo deve ser utilizado como o unico modelo que
simboliza a familia no contexto social brasileiro. Pode-se observar, que as demais
formas de organizagdes familiares existentes no Brasil ndo tiveram o mesmo espaco
no que se refere a historiografia brasileira que priorizou por muito tempo contar os
fatos a partir do olhar da elite “[...] em detrimento a pluralidade de outros individuos
menos abastados que gravitavam em torno da mesma, incluindo neste caso a
presencga feminina e o seu protagonismo na conjuntura social”. (ANDRADE; SANTOS,
2017, p. 6).

Conforme Corréa (1981),

A histéria das formas de organizagéo familiar no Brasil tem se contentado em
ser a histéria de um determinado tipo de organizagao familiar e doméstica —
a ‘familia patriarcal’ —, um tipo fixo onde os personagens, uma vez definidos,
apenas se substituem no decorrer das geracgdes, nada ameacgando sua
hegemonia, e um tronco onde brotam todas as outras relagbes sociais.
(CORREA, 1981, p. 6).

Convém relembrar, que a economia do Brasil col6nia no inicio dos séculos XVI

e XVII estava sustentada nas plantagcbes de cana-de-agucar na regido Nordeste,
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assim, como as relagdes de poder que giravam em torno do senhor de engenho — na
qual essa autoridade patriarcal estava “[...] constituida a partir do acumulo do
patrimdnio rural e da formagao de grupos ou aliangas com parentes consanguineos e
por outros ligados em razéo de interesses comuns ou ainda por temor”. (ANDRADE;
SANTOS, 2017, p. 3).

Contudo, Samara (2002, p. 33), aponta que as mudangas econémicas que
decorrem no pais, “[...] vao afetar o conjunto da sociedade e provocar alteragdes no
estilo de vida de seus habitantes”. Além disso, a autora salienta, que a exploragao
das minas de ouro se estabelece como um novo campo de colonizagdo. O centro
econdmico que anteriormente se localizava no Nordeste, passa a movimentar a regido
Sul, de modo, que essas modificagdes tornam a vida urbana mais acentuada, pois a
busca por ascenséao financeira motivou a locagéo de muitas pessoas para essa regiao,

como também o aumento do trafico de escravos durante o século XVIII.

Devido a esse processo de transformagdes, Samara (2002), destaca:

A sociedade que ai se formou era uma mescla de racas e origens diversas e
mais dificil de ser controlada, apesar das tentativas da Igreja e da Coroa
portuguesa. O numero de celibatarios era alto, proliferavam os concubinatos
e a ilegitimidade era comum. Mulheres exerciam atividades econémicas fora
do ambito doméstico e as solteiras com prole natural chefiavam familias.
Nessas paragens, nao era facil para os poderes constituidos, tentar fixar os
padrdes impostos pela colonizagao, que ndo eram seguidos pela maior parte
da populacdo. (SAMARA, 2002, p. 33).

De acordo com essa autora, no século XVIII, nas areas mais pobres da regiao
Sul o cenario era similar aos das minas, uma vida rural mais simples em comparagao
a do Nordeste. Além disso, o numero de escravos era menor nos engenhos de cana
paulista, desse modo, os lavradores e suas familias trabalhavam na propria terra e
admitiam outras pessoas que lhes auxiliavam nesses servigos. Enquanto, que no meio
urbano em crescimento, surgiam os pequenos negdécios e uma diversidade de
servigos que forneciam oportunidades as pessoas que nao tinham vinculo com o setor
exportador. Essas transformacdes possibilitaram “...] a atuacdo das mulheres
trabalhadoras que estavam presentes por toda a parte e ocupavam o0s espacgos que
eram deixados pela migracao masculina e a falta de escravos”. (SAMARA, 2002, p.
33).



21

Samara (2002), destaca que no decorrer do século XIX as mudangas vao se
evidenciar com a cafeicultura no Sul do pais, como também os acontecimentos
politicos que modificaram as estruturas existentes: Independéncia em 1822 e
Republica em 1889, aboligdo da escravatura em 1888 e a chegada de imigrantes que
aumentou nesse periodo. A autora ressalta: “Os reflexos de tudo isso serdo sentidos
na distribuicdo espacial da populacao brasileira e também no mercado de trabalho”.
(SAMARA, 2002, p. 34).

Para Morcovo (2008, p. 17), todas essas transformag¢des acentuaram o
desenvolvimento urbano, como também o comportamento social, “[...] enfraquecendo
o sistema patriarcal brasileiro e a rigidez como as tarefas eram divididas entre homens
e mulheres”. Pode-se observar, que tais mudangas no contexto social brasileiro
propiciaram a mulher uma maior atuacdo no mercado de trabalho, de modo, que essa
participacdo fora do ambiente familiar era o meio pelo qual a mulher contribuia no
orcamento da familia. “As mulheres, solteiras ou casadas, passam a chefiar as
familias e a exercer atividades econOmicas fora do ambiente doméstico”.
(MORCOVO, 2008, p.16).

De acordo com Morcovo (2008), a familia paulista (aqui citada pela autora como
um modelo de familia que apresenta novas configuragdes em relagao a patriarcal que
que se estruturou na regidao Nordeste), € um exemplo que apresenta estrutura propria,
simples e formada por um numero menor de pessoas (e filhos), novos casais se
estabelecendo em espago independente dos pais, o que a distingue do modelo
patriarcal. Para essa autora, as familias nucleares, menores na sua formacao, é
resultado de dois fatores que fazem parte do “[...] contexto sd6cio-histérico: a grande
mobilidade espacial da populacéo e a alta taxa de mortalidade infantil” (MORCOVO,
2008, p. 16), porém, essa auséncia de convivio com a familia extensa “[...] ndo levou
ao enfraquecimento das relagdes familiares e afetivas nessa sociedade. As relagbes
padrinhos/afilhado e tio/sobrinho eram muito valorizadas”. (MORCOVO, 2008, p. 16).

Prado (2013, p. 17), destaca que a familia ndo &, “[...] um simples fenbmeno
natural. Ela € uma instituicdo social que varia ao longo da Histéria e até apresenta
formas e finalidades diversas numa mesma época e lugar, [...]". Vale ressaltar, que,
de acordo com a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, no seu artigo 226 dispde que

familia é, “[...] a base da sociedade, tem especial protecdo do estado”. Ainda, “[...] &
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reconhecida a unido estavel entre o homem e a mulher como entidade familiar,
devendo a lei facilitar sua conversdo em casamento”. (BRASIL, CF, art. 226 e § 3°).
Contudo, na contemporaneidade as organiza¢des familiares se apresentam de
diferentes formas. Vejamos algumas:
e Familia nuclear:

Caracterizada pela unido de dois adultos (pai e mae) e filhos.

e Familia poligémica:
Ocorre quando o homem vive conjugalmente com varias mulheres ao mesmo
tempo. Esse tipo de estrutura familiar se da de forma institucionalizada em algumas

culturas, sendo possivel ao homem que faga parte de um grupo dominante.

e Agregados monoparentais:
Nessa forma de organizagédo familiar, a constituicdo se da por um adulto e
pelo(s) seu(s) filho(s), e na maioria desses casos a mulher € o adulto responsavel.
Alguns motivos que levam a essa estrutura: separagao, divércio, viuvez ou pela

reproducao de um filho por parte de uma mulher solteira.

¢ Familia recomposta:
Consiste na formacéao de um “segundo casamento”, ou seja, € a constituigao
de um novo casamento. Nessa estrutura familiar, o casal pode vir de outros
relacionamentos sem filhos, como também podem trazer seus filhos de casamentos

anteriores. Podem ainda, conceber novos filhos dessa relacao.

e Coabitagao:

Ocorre com maior frequéncia entre os jovens, que compreendem que O
momento € de experimentar a vida a dois antes do casamento. Para Prado (2013),
esse tipo de juncao, “[...] que ndo constitui em sua primeira fase uma “familia”,
redundara para o casal e seus filhos, mais tarde, em uma familia nuclear”. (PRADO,
2013, p. 26).

e Uniao estavel ou uniao livre:
Se assemelha a forma da coabitacdo, no entanto, se configura como uma
relacdo que nao tem por objetivo a formalizagao religiosa e/ou a legalizacao civil, ainda
que tenha filhos nesse meio.

e Familias homoafetivas:
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Nessas estruturas familiares a organizagdo se da a partir da unido de duas
pessoas do mesmo sexo que compartiliham de uma vivéncia juntas. Pode ser uma

unido com ou sem criangas.

¢ Familia criada em torno a um casamento “de participagao”:

De acordo com Prado (2013, p. 25), “trata-se de ultrapassar os papéis sexuais
tradicionais”. O marido e a mulher participam das mesmas tarefas caseiras e
externas”. Essa estrutura familiar surge com os movimentos feministas, de modo que
€ nas sociedades modernas que o0 espaco para essas estruturas se torna mais
expressivo. Apesar da mulher receber menos em comparagao ao homem, ela avanca
nos postos de trabalhos, enquanto que outro lado, o homem participa, ainda que de

forma insuficiente nas tarefas diarias.

Ainda que as familias tenham seus periodos de “...] crise e evolugao,
manifestam até hoje uma grande capacidade de sobrevivéncia e também, por que ndo
dizé-lo, de adaptagdo, uma vez que ela subsiste sob multiplas formas”. (PRADO,
2013, p. 13). Segundo a autora, a familia “[...] € unica em seu papel determinante no
desenvolvimento da sociabilidade, da afetividade e do bem-estar fisico dos individuos,

sobretudo durante o periodo da infancia e da adolescéncia”. (PRADO, 2013, p. 19).

Conforme Sandalowski (2007), a instituicdo familiar se caracteriza a partir de
sua diversidade de fatores mutaveis, pois, esses aspectos estdo relacionados a
questdes sociais, culturais e econdmico. Pode-se observar, que como uma instituigao
nao estatica, a familia sofre transformagdes sociais que as alteram, e isso pode ser
observado no decorrer do texto, no qual é exposto esse processo de modificagdes.
Essas mudancas refletem em todo o meio social, econdmico e cultural, influenciando

diretamente nos papéis parentais.

1.3 FAMILIA E CRIANCA: UM SENTIMENTO DE INFANCIA

Além do sentimento de familia que se fortalece no século XVII, ha também o
sentimento de infancia, que emerge em meio a todo esse processo de transformacdes
e mudangas, na qual passava o continente europeu. Os dois sentimentos (tanto

familiar quanto pela crianca), estdo inter-relacionados, pois, como argumenta Ariés
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(1986), a familia passou por modificagdes a propor¢do que alterou seus vinculos

internos com a crianca.

Para o historiador, o sentimento de familia e de crianga estdo associados entre
si, no sentido de que as relagdes afetivas e de intimidade agora presentes nesse meio
familiar se sobrepbéem a ‘honra da linhagem ou com integridade do patriménio”.
(ARIES, 1986, p. 223). As expressdes artisticas observadas e analisadas por esse
autor, apresentam caracteristicas peculiares no que diz respeito ao aspecto infantil
retratado nas obras, isto é, “[...] ndo existem criangas caracterizadas por uma

express&o particular, e sim homens de tamanho reduzido”. (ARIES, 1986, p. 51).

Como se observa com Ariés (1986), em sua obra Histdria Social da Crianga e
da Familia, essa percepgao da figura da crianga que temos nos dias atuais nao fazia
parte das relagdes existentes na Idade Média, ou seja, o papel social da criangca nao

era demarcado no seio familiar, assim como na sociedade.

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento
da infancia ndo existia — o que nao quer dizer que as criangas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia néo
significa 0 mesmo que afei¢cdo pelas criangas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a
crianca do adulto, mesmo que jovem. Essa consciéncia ndo existia. (ARIES,
1986, p. 156).

Conforme Boto (2002), a crianga no periodo medieval existia “[...] basicamente
enquanto membro da linhagem. Sua pertenca ligava-se, fundamentalmente, as
tradicdes do seu universo de origem. A familia definia as identidades”. (BOTO, 2002,
p. 22). Por assim dizer, “[...] € mais provavel que ndo houvesse lugar para a infancia
nesse mundo”. (ARIES, 1986, p. 50).

Campos (2019), salienta que,

a maneira como os adultos “olham” para as criangas, reconhecendo-as como
individuos diferentes de si, tal qual fazemos hoje, nem sempre existiu. [...] Era
sinal de que uma transformacéo histérica se operava lentamente, pois, com
esse “olhar”, ele saia de uma espécie de obscuridade e se tornava “visivel”
socialmente. (CAMPOS, 2019, p. 230).
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Para Boto (2002), esse sentimento de infancia foi construido a partir de
sucessivas modificagdes que ocorriam, de modo, que esse extenso caminho até entao
percorrido foi acompanhado por: “[...] acentuadas mudangas na agremiagao familiar e
pelo decréscimo nas taxas de mortalidade infantil, que por si mesmas, teriam
acentuado o apego dos adultos por suas criangas”. (BOTO, 2002, p. 12). Ainda
segundo Varela; Aimeida-Uria (1992, p. 2), a infancia “[...] € uma instituicdo social de
aparicdo recente ligada a praticas familiares, modos de educagédo e,

consequentemente, a classes sociais”.

Segundo Ariés (1986),

A crianca era t&o insignificante, tdo mal entrada na vida, que ndo se temia
que apoés a morte ela voltasse para importunar os vivos. [...] Esse sentimento
de indiferengca com relagdo a uma infancia demasiado fragil, em que a
possibilidade de perda é muito grande, no fundo n&do esta muito longe da
insensibilidade das sociedades romanas ou chinesas, que praticavam o
abandono das criangas recém-nascidas. Compreendemos entdo o abismo
que separa a nossa concepgao da infancia anterior a revolugdo demografica,
ou a seus preambulos. Nao devemos surpreender diante dessa
insensibilidade, pois ela era absolutamente natural nas condigbes
demograficas da época. (ARIES, 1986, p. 57-58).

A grande taxa de mortalidade infantil apontada por Ariés (1986), no periodo
medieval contribuia para essa falta de proximidade emocional para com a crianga,
além disso, a fase da infancia se restringia ao periodo de dependéncia e cuidados da
crianga com sua mae ou ama, de modo, que nos primeiros passos de sua autonomia

ela estava convivendo com os adultos.

O historiador ainda complementa: “Ndo se pensava, como normalmente
acreditamos hoje, que a crianga ja contivesse a personalidade de um homem. Elas
morriam em grande numero”. (ARIES, 1986, p. 57). Kern, Santos e Dentz (2017, p.
157), ressaltam que pelo fato de a crianca ser vista como um adulto em miniatura néo
seria necessario dar-lhe uma atencdo adequada, ou seja, a mesma néao era vista “[...]
como sujeito em desenvolvimento, conforme se tem o referido entendimento na

contemporaneidade”.

Em relagado as vestimentas, o historiador aponta que os trajes das criangas no

periodo medieval nao se diferenciavam dos adultos,
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[...] o traje da época comprova o quanto a infancia era entdo pouco
particularizada na vida real. Assim que a crianga deixava 0s cueiros, ou seja,
a faixa de tecido que era enrolada em torno de seu corpo, ela era vestida
como os outros homens e mulheres de sua condigdo. (ARIES, 1986, p. 69).

Para o autor, a unica precaugio existente era em afirmar através do vestuario
o grau de hierarquia a qual pertencia cada sujeito no seu meio social. E, apenas no
decorrer do século XVII, que “[...] a crianga, ou ao menos a criang¢a de boa familia,
quer fosse nobre ou burguesa, ndo era mais vestida como os adultos”. (ARIES, 1986,
70).

Conforme Varela; Alvarez- Uria (1992),

[...] s&o os meninos, e ndo as meninas, os primeiros a quem afeta a
especializagdo no vestir, do mesmo modo que serao 0s primeiros em
frequentar os colégios. Os meninos artesdos e camponeses, que vagueiam
por ruas e pragas, recolhem-se em cozinhas e tabernas, vestem-se até a
entrada do século XIX igual aos adultos, a quem continuam unidos pelo
trabalho e pelas diversées. (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 5).

No que diz respeito a convivéncia, essa se dava entre criangas e adultos em
todos os espacgos sociais, onde, além de trabalhar ambas as partes também jogavam
ou brincavam em conjunto, e até “[...] mesmo nas tavernas mal - afamadas, as
criangas se misturavam aos adultos”, pois “dessa maneira elas aprendiam a viver,
através do contato de cada dia”. (ARIES, 1986, p. 231).

A participagado das criangas nos servigos domésticos era uma pratica comum
entre todas as classes sociais, de modo, que através dessa dinamica ocorria a
transmissao dos conhecimentos necessarios para a aprendizagem de determinada

tarefa.

Assim, o servico doméstico se confundia com a aprendizagem, como uma
forma muito comum de educacgao. A crianca aprendia pela pratica, e essa
pratica ndo parava nos limites de uma profissdo, ainda mais porque na época
nao havia (e por muito tempo ainda ndo haveria) limites entre profissdo e a
vida particular; alias — acarretava a participagao na vida privada, com a qual
se confundia aquela. (ARIES, 1986, p. 228).
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Ariés (1986), ainda ressalta, que tal pratica — o servigco da mesa — permaneceu
sendo tarefa dos filhos de familia e ndo dos empregados pagos “[...] mesmo quando,
a partir dos séculos XV-XVI, comegou-se a distinguir melhor dentro do servigo
doméstico os servicos subalternos dos oficios mais nobres]...]". (ARIES, 1986, p. 229).
O autor sublinha em relacao ao servico doméstico: “O unico servigo que durante muito
tempo se pdde conceber, o servigo doméstico, ndo implicava nenhuma degradagéao e

n&o despertava nenhuma repugnancia”. (ARIES, 1986, p. 226).

Para Salztrager (2018, p. 169), “[...] o processo de aprendizagem nao se fazia
nos colégios, mas por intermédio da simples convivéncia com os mais velhos”. Dessa
forma, a educacao das criangas acontecia por meio das experiéncias vivenciadas com

os adultos no cotidiano familiar.

Nao havia lugar para a escola nessa transmissao através da aprendizagem
direta de uma geragao a outra. De fato, a escola, a escola latina, que se
destinava apenas aos clérigos, aos latinéfones, aparece como caso isolado,
reservado a uma categoria muito particular. E a escola era na realidade uma
excecao, e o fato de mais tarde ela ter-se estendido a toda a sociedade néo
justifica descrever através dela a educagdo medieval: seria considerar a
excegdo como a regra. A regra comum a todos era aprendizagem. (ARIES,
1986, p. 229).

Como bem pontua o autor a respeito da educagéao no periodo medieval, essa
esta estreitamente relacionada a aprendizagem do servigo domeéstico. Desse modo,
ao citar a escola ele nos situa que a “escola latina” seria 0 espacgo de aprendizagem
restrito ao corpo clérigo. Em geral, “[...] a transmissdo do conhecimento de uma
geracao a outra era garantida pela participagdo familiar das criangas na vida dos
adultos” (ARIES, 1986. p. 230).

O cotidiano familiar, espaco pelo qual a crianga e o adulto mantinham sua
relacdo habitual de aprendiz e mestre, é espaco para uma pratica que se fez presente
nas casas das diferentes classes sociais — as criangas sao enviadas a outras familias,
que também recebem outras criangas. De acordo Ariés (1986), “com ou sem contrato”

elas permaneciam e passariam a conviver com essa nova familia.
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A familia ndo podia, portanto, nessa época, alimentar um sentimento
existencial profundo entre pais e filhos. Isso ndo significava que os pais ndo
amassem seus filhos: eles se ocupavam de suas criangas menos por ela
mesmas, pelo apego que Ihes tinham, do que pela contribuicdo que essas
criangas podiam trazer a obra comum, ao estabelecimento da familia”.
(ARIES, 1986, p. 231).

Ariés (1986), vai apontar que a relagcdo da familia medieval com a crianga se
constituia sem afeto. Para Salztrager (2018, p. 170): “Cabia a ela apenas a
conservagao e transmissao dos bens as geragdes seguintes, bem como a protegao
da honra e da vida em um mundo no qual dificilmente alguém conseguiria sobreviver

sozinho”.

No caso de familias muito pobres, ela ndo correspondia a nada além da
instalacdo material do casal no seio de um meio mais amplo, a aldeia, a
fazenda, o patio ou a “casa” dos amos e dos senhores, onde esses pobres
passavam mais tempo do que em sua prépria casa (as vezes nem ao menos
tinham uma casa, eram vagabundos sem eira nem beira, verdadeiros
mendigos). Nos meios mais ricos, a familia se confundia com a prosperidade
do patriménio, a honra do nome. A familia quase n&o existia
sentimentalmente entre os pobres, e quando havia riqueza e ambigéo, o
sentimento se inspirava no mesmo sentimento provocado pelas antigas
relacdes de linhagem. (ARIES, 1986, p. 231).

No seu estudo, Ariés (1986), destaca o fato de ndo haver o sentimento de
infancia entre os adultos, no entanto, Campos (2019, p. 230) atesta que quanto aos
sentimentos de: “[...] interesse e indiferenga em relagao as criangas sao coexistentes
e passiveis de serem investigados em todos os periodos da histéria humana, inclusive

na l[dade Média ou muito antes disso”.

Gélis citado por Campos (2019), afirma que

O interesse ou a indiferenga com relacdo a crianga ndo sao realmente a
caracteristica desse ou daquele periodo da histéria. As duas atitudes
coexistem no seio de uma mesma sociedade, uma prevalecendo sobre a
outra em determinado momento por motivos culturais e sociais que nem
sempre é facil distinguir. A indiferenga medieval pela crianga € uma fabula
[...]. (GELIS,1992, p. 328 apud CAMPOS, 2019, p.230).



29

Boto (2002), salienta que os estudos a respeito da historia da infancia
alcancaram grande relevancia desde a obra de Aries - Historia social da crianga e da
familia, pois, é a partir desse trabalho precursor que muitos autores irdo discutir as
“[...] intricadas relacdes entre o tema da infancia e 0 modo como a percepgao sobre
as criangas se apresenta como uma categoria social e temporalmente construida”.
(BOTO, 2002, p. 12). Pode-se observar que,

[...] tal sentimento se caracteriza pela certeza dos adultos de que a infancia é
um tempo de vida especial, unico, distinto, particular — e que, justamente por
isso, necessita ser preservado do mundo dos mais velhos. Assim, durante
esse tempo de salvaguarda, a crianga deve ser amada em sua singularidade,
cultivada em suas potencialidades, educada em sua inocéncia e pureza, e
finalmente, disciplinada em seus instintos. (CAMPQOS, 2019, p. 230).

Em suma, o sentimento de infancia se configura como um novo sentimento que
que altera as formas de tratamento, de relacdo e de comportamento para com a
crianga. Essas modificagdes influencia o elo entre o adulto e a crianga, se expandindo

de modo nunca visto pelas sociedades em processo de modernizagao.

1.4 CRIANCA NO BRASIL: BREVE HISTORICO

A histéria da infancia no contexto brasileiro comeg¢a com as primeiras
embarcagdes oriundas de Portugal no século XVI, quando, segundo Ramos (2010),
muitos homens e uma escassez de mulheres se aventuravam rumo as terras do Novo
Mundo. De acordo com o historiador, essas criangas embarcavam unicamente na
circunstancia “[...] de grumetes ou pajens, como 6rfas do Rei [...] ou como passageiros

embarcados em companhia dos pais ou de algum parente”. (RAMOS, 2010, p. 11).

Conforme Ramos (2010), os grumetes eram

[...] vistos entdo como meros “instrumentos vocais”, ou seja, em instrumentos
de trabalho capaz de falar. E, provavelmente, esse sentimento de
desvalorizagdo da vida infantil que incentiva a Coroa recrutar mao de obra
entre as familias pobres das areas urbanas. (RAMOS, 2010, p. 11).
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A escassez de adultos para os servigos nos navios e nhas possessdes
ultramarinas, causavam o recrutamento de criangas vindas de familias pobres e
orfaos. Dessa forma, “[...] selecionavam-se meninos entre nove e 16 anos, e ndo raras
vezes, com menor idade, para servir como grumete nas embarcagdes lusitanas”.
(RAMOS, 2010, p. 11). Para a familia dessas criancas, essa era uma forma das
mesmas colaborarem financeiramente, pois, “os soldos” podiam se recebidos mesmo

que “[...] estes viessem a perecer no além-mar [...]". (RAMOS, 2010, p. 11-12).

Os chamados pajens, eram outro grupo que mesmo com idade proxima ou mais
jovens que os grumetes “[...] tinham um cotidiano um pouco menos arduos, e muito
mais chances de alcangar os melhores cargos da Marinha, sobretudo servindo a
algum oficial da embarcagdo”. (RAMOS, 2010, p. 15). A esses meninos, eram
delegados afazeres mais leves e menos arriscados, como servico de mesa,
organizagao dos camarotes e cama. Pela proximidade que tinham com os oficiais,
conseguiam exercer algum tipo de autoridade sobre os grumetes e até mesmo sobre

os marinheiros. Conforme o autor,

Os pajens eram raramente castigados com severidade. Os grumetes, ao
contrario, tal como os marinheiros, recebiam chicotas e eram postos a ferros
(acorrentados ao porao) caso desobedecessem as ordens dos oficiais, sendo
ainda por vezes ameacgados de morte. (RAMOS, 2010, p. 16).

Ainda segundo o autor, assim como os grumetes, muitos pajens eram
recrutados em meio a familias carentes. Todavia, a maioria vinha de familias urbanas,
protegidas pela nobreza ou de familias da baixa nobreza. Para a familia, essa insercao

na expansao ultramarina era um meio pelo qual o filho poderia ascender socialmente.

As orfas do Rei, assim eram chamadas as meninas pobres de 14 a 30 anos
que seguiam viagem rumo a colbnia portuguesa para o casamento com seus
conterraneos. Isso acontecia devido a caréncia de mulheres brancas na colbnia.
Mesmo que a pratica de amancebar-se com as nativas da terra — pratica comum
principalmente a partir da segunda metade do século XVI —, Ramos (2010) salienta,

que muitas meninas foram enviadas para a col6nia.
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Eram estranhamente consideradas como 6rfas até mesmo as meninas que
tinham apenas o pai falecido. Assim, podemos supor que existiu uma espécie
de sequestro de meninas pobres, principalmente menores de 16 anos, em
Portugal. (RAMOS, 2010, p. 18).

Para essas meninas que embarcavam rumo ao Brasil, eram uma viagem cheia
de obstaculos e insalubridades. Ramos (2010), destaca que diferente das outras
passageiras, as 6rfas do Rei ndo tinham protegao, e isso acabava provocando grande
agitacédo entre a tripulagdo masculina. Cabia a alguns padres o cuidado para com
essas meninas, que vivenciavam nessa trajetéria momentos marcantes em suas

vidas.

Além dos grupos citados acima (grumetes, pajens e 6rfas do Rei), havia as
criangas embarcadas como passageiros que seguiam viagem junto a seus pais ou

parentes, podendo ter menos de cinco anos ou ainda ser de colo.

Para Ramos (2010), as condigdes em que se encontravam essas criangas no
caminho para as terras do Novo Mundo, eram muito precarias, sofriam os mais
diferenciados abusos e riscos que existiam no decorrer das viagens que duravam
meses. Ao ataque de piratas, eram conduzidas de forma obrigatéria a escravidao, a
prostituicdo, de modo, que o trabalho exaustivo as levava a morte. Em caso de
naufragio, eram as primeiras vitimas a sucumbir em meio ao caos e desespero que
se instaurava no momento, e, devido a sua vulnerabilidade eram descartaveis, pois,
em relagao aos outros tripulantes ndo eram uteis, demando maior dispéndio de tempo

e cuidados o que implicava na sua sobrevivéncia seja no mar e/ou na terra.

No que diz respeito a conversao do “gentio” e o ensino das criangas indigenas
que foram encontradas nas terras do Novo Mundo, Chambouleyron (2010), aponta
que esse Ultimo era para os padres da Companhia de Jesus um dos anseios
fundamentais em relagcédo a pratica de doutrinagao crista imposta aos habitantes da

terra.

Casimiro e Silveira (2012), destacam que,

[...] embora a sociedade europeia apresentasse indicios de um pensamento
mais moderno, cujos principios se fundamentavam na libertagdo do dominio
da Igreja, no Império Portugués, Igreja e Estado continuavam a manter uma
relacdo bem estreita. [...] A fé e a verdade constituiam elementos que todos
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deveriam conhecer; fora delas, tudo o mais era mais desprezivel.
(CASIMIRO; SILVEIRA, p. 209).

Segundo Chambouleyron (2010), a doutrinagdo das criangas “[...] tornara-se
uma forma de viabilizar uma dificil converséo, ja que [...] nos meninos se poderia
esperar muito fruto, uma vez que pouco contradiziam a lei cristd”
(CHAMBOULEYRON, 2010, p. 33), no entanto, com os mais velhos, tal tentativa de
evangelizagdo se tornara mais dificil, pois, de acordo com os colonizadores isso
estava relacionado aos “[...] seus ‘abominaveis’ costumes e de estarem tao afastados
da fé cristd”. (CHAMBOULEYRON, 2010, p. 33).

Casimiro e Silveira (2012), salientam que a catequizacéo dos povos indigenas
por parte da Igreja e o projeto colonizador portugués estavam interligados, no sentido,
de que essa era uma forma da Coroa Portuguesa obter riquezas e ampliar o territorio
colonial sob o seu dominio. Dessa forma, as autoras pontuam que: “O cenario social,
politico e econbmico, no qual os jesuitas estavam inseridos, sugeria um projeto
mercantil, unido a um plano capaz de propagar a mentalidade teocéntrica de mundo”.
(CASIMIRO; SILVEIRA, 2012, p. 209).

Chambouleyron (2010), destaca para o fato de que no século XVI na Europa a
infancia estava sendo descoberta, ou seja, era um periodo de se testemunhar um

‘novo olhar’ para a crianga. Para esse autor, isso é

[...] resultado da transformacgéo nas relagbes entre individuo e grupo, o que
ensejava o nascimento de novas formas de afetividade e a prépria “afirmagao
do sentimento de infancia”, na qual Igreja e Estado tiveram um papel
fundamental. (CHAMBOULEYRON, 2010, p. 32).

Esse movimento que ocorre no Velho Mundo, influencia nas agcbes tomadas
pelos padres para com 0s meninos indigenas, que sao vistos como “[...] ‘papel branco’,
a cera virgem, em que tanto se desejava escrever, e inscrever-se”.
(CHAMBOULEYRON, 2010, p. 32).

Para Casimiro e Silveira (2012, p. 213), essa vida religiosa para a qual “[...] os
pequenos indigenas estavam sendo direcionados constituia-se numa projecéo para a

~ 0

tipologia do “novo cristdo” que se esperava formar”, isto &, essa catequizacao dos
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curumins — como assim eram chamados os pequenos indigenas —, era um meio de
constituir um novo povo cristdo. De fato, o processo pelo qual passava os povos

indigenas foi um momento que provocou uma mudanga radical nas suas vidas.

No que concerne o cotidiano da crianga livre, Del Priore (2010), destaca que
devido a grande “[...] instabilidade e a permanente mobilidade populacional dos
primeiros séculos de colonizagdo” (DEL PRIORE, 2010, p. 47), ha uma quantidade
limitada de palavras que possa definir essa crianga no passado: “Meudos”, “ingénuos”,
“infantes” sao expressdes com as quais nos deparamos nos documentos referentes a
vida social na América portuguesa”. (DEL PRIORE, 2010, p. 47). Isso esta relacionado
ao fato de a crianga ndo ter um lugar especifico no meio social e sentimental dos
adultos, isto €, ndo havia uma afeicao mais profunda a esse ser que nascia, mas sem

a garantia de uma vida longa.

Devido ao grande numero de vidas ceifadas ainda nos primeiros meses, a
autora aponta que além dos costumes dos colonizadores portugueses, “[...] rigidas
nogdes de resguardo e de agasalho”, havia também muitas doengas infantis como,
“[...] mal dos sete dias, sarna, impingem, sarampo, bexiga, lombrigas” (DEL PRIORE,
2010, p. 50), que eram tratadas com remédios pouco eficazes. O apego afetivo em
relacdo a crianga era quase inexistente, de modo, que se essa nao sobrevivesse

poderia vir a ser substituida pelo nascimento de outra criancga.

Cuidados mais aprimorados em relagao a crianga vao surgindo aos poucos,
como a defesa dos médicos para o aleitamento materno no combate de doengas que
acometia as criangas pequenas. Dessa forma, a ama de leite, papel esse exercido na
maioria dos casos por negras escravas era de suma importancia na alimentagao de

criangas brancas. Segundo Scarano (2010),

[...] o aleitamento era visto como valioso, tanto pela Igreja como pelos
conceitos médicos vigentes e assim, as mulheres escravas que davam a luz
eram empregadas como fornecedoras de alimento para criangas de outras
categorias. Chegavam mesmo a ser alugadas por bom preco para esta
finalidade. Isso, evidentemente prejudicava seus proprios filhos que muitas
vezes sofriam grandemente com a escassez do leite materno. (SCARANO,
2010, p. 62).



34

Além do leite materno, era comum alimentar as criancas com alimentos
engrossados com farinha. Pratica essa, que estava relacionada com os anseios de
maes que desejavam “[...] fortificar logo seus pequeninos, evitando o risco de perde-
los nos primeiros meses”. (DEL PRIORE, 2010, p.49).

A preocupagdo materna era de “arredondar” a crianga; o critério ndo era
alimenta-la, mas dar-lhe de comer! Contudo, os jovens intestinos ainda
preguicosos e os diminutos estdbmagos despreparados para receber tantos
alimentos grosseiros ou viscosos incentivavam a gastroenterite a cobrar alta
porcentagem de pequenas vidas no primeiro ano. (DEL PRIORE, 2010, p.
49).

Vale destacar, que tais questbes estavam estreitamente relacionadas ao
poderio econdmico, de modo, que as criancas de familias pobres eram a mais
afetadas devido a privacdo de uma alimentacdo adequada, levando-as a uma dieta
pobre que as deixavam mais vulneraveis e adoentadas. Assim, pode-se observar
também, que a crianga negra faz parte do grupo dos alentados, pois, sua vida era

pouco valorizada.

No que se refere a crianga negra, é valido ressaltar no século XVIII na regiao
das minas, pois, destaca-se nesse periodo um quase total desprezo da sua existéncia.
De acordo com Scarano (2010), as criangas negras foram quase desconsideradas nas

correspondéncias entre Lisboa ou mesmo da Bahia e Rio de Janeiro.

Pouco se fala da vida diaria e dos aspectos mais corriqueiros do cotidiano e
nao ha interesse em comentar como viviam o0s escravos e 0s pobres, as
mulheres e, menos ainda, as criangcas, mesmo se tratando dos filhos de
pessoas de importancia. (SCARANO, 2010, p. 59).

Conforme a autora, ndo havia interesse por parte das autoridades locais em
descrever os modos de viver daquelas pessoas. O uUnico receio das mesmas, era o
risco de ocorrer revoltas ou problemas similares, o que nao incluia a populacgao infantil

nesses Ccasos.
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A documentacdo de irmandades e confrarias religiosas também n&o
apresenta dados especificos sobre a infancia, pois, congregando apenas
adultos, ndo via motivo para se manifestar a esse respeito, uma vez que, por
seus estatutos, o objeto de seu interesse era 0o membro de sua confraria, que
deveria ser socorrido quando tal se fizesse necessario. Mas, tanto em um
como em outro tipo de documento, ocasionalmente se mencionam os
pequenos. (SCARANO, 2010, p. 59).

O trabalho na mineragéo era caracteristico naquela regido, o que o diferenciava
do que ocorria nas demais areas brasileiras. A populagéo se agrupava nas vilas e nos
arraiais, a medida que se explorava uma determinada lavra, casebres provisorios “[...]
serviam de abrigos para os escravos até que a lavra fosse substituida por outra que
apresentasse melhores condigbes, quando a anterior se esgotasse”. (SCARANO,
2010, p.60).

Dessa forma, fica evidente que a vida familiar quase nao existia, e, na maioria
das vezes a mulher criava o filho sozinha. Scarano (2010), destaca que as familias
nessa regido, principalmente as de negros e mulatos livres eram “[...]
substancialmente matrifocais, dirigidas e sustentadas muitas vezes pelo elemento
feminino que deviria contar com um minimo de auxilio, inclusive dos filhos”.
(SCARANO, 2010, p. 61).

Em relacdo a crianga do século XIX, observa-se, que as mudancgas na
compreensao do que € ser crianga vai se formando no Brasil imperialista. Segundo
Mauad (2010), a descoberta humanistica da especificidade da infancia e da

adolescéncia como idades da vida no contexto brasileiro se confirma nesse periodo.

A crianga da elite tinha seus papéis sociais demarcados, no sentido, de que

Aos meninos, uma educacéo voltada para o desenvolvimento de uma postura
viril e poderosa, aliada a uma instrugdo, civil ou militar, que |he permitisse
adquirir conhecimentos amplos e variados, garantindo-lhe o desenvolvimento
pleno da capacidade intelectual. (MAUAD, 2010, p. 83).

Quanto a educagao das meninas, Mauad (2010), destaca que essa variou ao
longo do século XIX, e ainda, que houvesse uma apreciacao pelas “[...] habilidades
manuais e dos dotes sociais”, ja se achava no curriculo escolar, “[...] um conjunto de

disciplinas tais como “linguas nacional, franceza e inglesa, arithmética histéria antiga
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e moderna, mithologia, além é claro, de obras de agulha de todas as qualidades™.
(MAUAD, 2010, p. 83).

Nesse sentido, a autora salienta, que

[...] estabelecidos os devidos papéis sociais, caberia a familia, educar e a
escola, instruir. Com isso estavam supostamente garantidas a manutengéo e
reproducao dos ideais propostos para constituicgdo do mundo adulto. Dentro
desta perspectiva, a crianga era potencialidade, que deveria ser
responsavelmente desenvolvida. (MAUAD, 2010, p. 84).

No entanto, Mauad (2010, p. 84), ressalta que “[...] devido as condi¢cdes de
saude da época [...]” frustrava-se muito com essa expectativa depositada na crianga,
pois, um conjunto de fatores como a falta de vacinagdo regular, o limitado
conhecimento em doengas contagiosas e a qualidade precaria de higiene facilitava a

perda dessa crianca.

Para Silva, Lima e Carvalho (2017), as ideias a respeito da infancia, que outrora
era insuficiente, isto é, ndo haviam até entdo se aprofundado, agora delineiam o
modelo moderno de infancia. Para as autoras, “...] as sociedades capitalistas
industrializadas, [...] representam o modelo da implementacdo das caracteristicas da
infancia moderna para o mundo”. (SILVA; LIMA; CARAVALHO, 2017, p. 622).

Convém lembrar, que no caso do Brasil, esse processo ganha forga durante o
século XX, que segundo Simonetti (2017), os debates ainda se restringiam ao discurso

médico.

A infancia no Brasil até fins do periodo Imperial e Proclamacao da Republica
ainda em finais do século XIX estava restrita apenas as discussbes da area
da saude intimamente ligada a puericultura. Mas devido ao inicio da
Republica, surgem novos problemas que estéo ligado intimamente a infancia,
um dentre estes, educagao. (SIMONETTI, 2017, p. 3167).

Conforme o historiador, 0 aumento nas discussdes sobre o tema da educacéo,

[...] ocorre de forma substancial no Brasil neste periodo, muito devido ao
contexto econdmico e social ao qual o pais se encontrava inserido, pois ha
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um éxodo rural que se inicia, o que acaba causando um aumento
populacional nos centros urbanos em que, consequentemente, trazem
consigo criangas que antes trabalhavam em uma conjuntura de campesinato
e agricultura familiar, que vao acabar integrando a mao de obra industrial.
(SIMONETTI, 2017, p. 3167).

Essas criangas que chegam aos grandes centros urbanos sado de certa forma
engolidas pelas “[...] industrias de fiagdo, tecelagem vidros nos quais poderiam
trabalhar [...]". (SIMONETTI, 2017, p. 3167). Para o historiador, a crianga era vista
como importante ferramenta desempenhando diferentes fungdes dentro das fabricas.
Mas, o resultado era um numero alto de mortalidade e amputacdo em decorréncia

dessa prestacao de servico por parte de operarios infantis.

Simonetti (2017), salienta que essa sujeigdo prematura da crianga em tarefas
nos interiores das fabricas faz a sociedade ter um outro olhar, de modo, que se torna
necessario impor “[...] limites etarios para se iniciar na vida laboriosa, assim como da
condi¢des para a elaboragao de regras e olhares de vigilancia da sociedade publica
[...I". (SIMONETTI, 2017, p. 3167). Portanto, € dada uma maior atencéo para esse
setor no desenvolvimento de debates que tinham como objetivo ampliar uma

legislagao que resguardasse a crianga.

E na segunda metade do século XX, que diversas politicas internacionais de
protecdo a infancia, juventude e de promogéo ao acesso a educagao surgem com o
proposito de garantir “[...] sua protecédo e as inser¢cbes e cumprimentos dessas leis
internacionais desenvolvidas por 6érgaos de protecao a crianga e ao adolescente [...]".
(SIMONETTI, 2017, p. 3168). No contexto brasileiro, a promulgacdo Constituicao

Federal de 1988 no seu artigo 227, preconiza que,

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educacgdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploragéao, violéncia, crueldade e opresséo. (BRASIL, CF, art. 227).

Em relagado ao artigo 227 da Constituicdo Federal, Simonetti (2017), ressalta

que 0 mesmo,



38

[...] demonstra qual a posigdo do estado nacional perante a infancia, artigo
esse que vem consolidar um processo de visibilidade social das criancas e
adolescentes ndo para uma area em especifico, mas para toda uma
sociedade; [...]. (SIMONETTI, 2017, p 3169).

Além disso, ocorre a regularizagdo do ECA - Estatuto da Crianga e Adolescente
—, no ano de 1990, que corresponde a uma legislagéo caracteristica para as criangas
que vem acrescer nos “[...] artigos da constituicdo e dar garantias de direitos civis a
crianga e adolescente de maneira mais especificas, provendo a estes, seu carater de
cidadao”. (SIMONETTI, 2017, p. 3169).

Em suma, entender a crianca e a infancia na sua construcdo social que
perpassa o continente europeu e influencia na historicidade das mais diferentes
sociedades, considerando todo o processo que foi percorrido até aqui, € um complexo
processo, que infere no social e cultural de uma sociedade, e, que implica nas novas
configuragdes oriundas da Modernidade. Dessa forma, tal processo, abre portas para
uma compreensao maior da importancia desse periodo na vida da crianca, na sua
constituicdo enquanto ser social com suas particularidades. Nesse sentido, no que
concerne a crianga brasileira, os documentos — Estatuto da Crianca e Adolescente
(1990) e Constituicdo Federal (1988) — asseguram os direitos e deveres para com a

crianga, tornando-se ferramentas significativas para o atendimento das mesmas.

Dessa forma, esse sentimento de infancia que se perpetua no periodo moderno
das sociedades ocidentais vai acarretar mudangas que se constituirdo e modificarao
a relagédo da familia moderna com a escola — instituicdo que se propaga a partir desse

periodo.

No capitulo seguinte trata-se do percurso histérico da constituicdo da escola e

as modificagdes ocorridas ao longo do tempo.
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CAPITULO 2 - A CONCEPGAO DE ESCOLA E O SEU PERCURSO HISTORICO

O presente capitulo trata da instituicdo escolar, apontando sua constituicao nas
sociedades modernas da Europa, assim como no Brasil. Dessa forma, é feito um
percurso histérico, dando énfase a escola brasileira a partir da colonizagao

portuguesa, e suas transformagdes no decorrer do tempo.

2.1 ESCOLA: CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

Para conceituarmos a escola dos moldes atuais, iremos tomar como base a
ideia de escola que se forma a partir do século XVII, na Idade Moderna na Europa —

periodo marcado por grandes transformag¢des e mudancas. Para Nadal (2009),

Sua criagao veio em resposta as novas configuragdes sociais originadas por
um cenario marcado, em seu inicio, pelo renascimento, pelas reformas
religiosas, pelas grandes navegacgdes, pela descoberta das Américas, e, em
seu final, pelo movimento iluminista e pela industrializagdo. (NADAL, 2009, p.
20).

Nesse sentindo, vale destacar, que a transigao das sociedades medievais para
a modernidade, culmina em varias mudangas sociais, dentre elas, o surgimento da
escola moderna, que ja vem em processo de desenvolvimento. Nesses novos tempos,
a familia esta mais fechada, com um niumero menor de integrantes, se configurando
com um novo sentimento familiar — a familia conjugal moderna —, de modo, que as
criangcas também se tornam figuras significativas nessa organizacao institucional.
Devido as novas demandas, a sociedade moderna vé a necessidade da criagdo de
NOVOS espagos para conservagao das criangas, que outrora estavam convivendo em
meio aos adultos sem nenhuma delimitacéo. E a partir desses anseios que a escola
moderna se torna um projeto essencial nas novas configuragdes sociais das

sociedades capitalistas desse periodo.

Convém lembrar, que na Idade Média, a educacdo das criancas era
assegurada pela aprendizagem que ocorria junto aos adultos. De acordo com Nadal
(2009, p. 20), essa educacgao pouco metodizada, desenvolvia essas criangas “[...] para
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assumir papeéis sociais de natureza relativamente simples e previsivel, em geral o

oficio de seus pais ou familiares”.

A escolarizagao, entdo, atribuia-se a fungéo de promover o desenvolvimento
cognitivo e social, propiciando pleno desenvolvimento das capacidades
pessoais, ajustamento e realizagado do povo, gerando bem-estar e realizagao.
Outro papel a ela atribuido era preparar para a participagao e insergéo social,
para a cidadania como exercicio de direitos e deveres por meio de uma
instrugdo igualitaria. (NADAL, 2009, p. 24).

No entanto, a autora ressalta, que esse projeto — escola publica para todos —
nao se concretizou nesse primeiro momento, pois, para isso havia a necessidade de
instituir um financiamento que o Estado moderno n&o tinha como objetivo bancar para

toda essa nova demanda.

Vale destacar, que no periodo medieval, a sociedade europeia estava baseada
em relagdes de linhagem, no entanto, no periodo moderno com o surgimento de novas
classes sociais ela passa a se organizar numa logica diferenciada. Para Fusinato e
Kraemer (2013, p. 21014): “A revitalizagdo das cidades fez emergir a nova classe
social, a burguesia. [...] rompe-se com os dogmas teoldgicos e prima-se pela

valorizacdo do homem”.

Nadal (2009), salienta, que essa nova classe social — a burguesia — havia se
associado “[...] as classes populares na luta pela superagdo do sistema politico
anterior e consolidagdo de um novo modelo de Estado”, no entanto, ela ignora os
anseios do povo, devido ao receio que “[...] as estruturas sociais e de producao, em
adiantado processo de fortalecimento, fossem novamente alteradas [...]” (NADAL,
2009, p. 24). Além disso, esse Estado burgués — como foi citado anteriormente — néo
tinha a intencdo de investir capital em propostas que atendessem as camadas
populares, mesmo que anteriormente tenha defendido causas que favorecessem a

sociedade de um modo geral.

Pode-se observar, que em virtude da falta de investimento na educagédo como
politica social para o atendimento da sociedade, num primeiro momento, ocorre uma
dualidade na educagao do povo, ou seja, dois tipos de escolas sdo organizados para
o suporte das diferentes classes sociais. Para atender as camadas populares, foram

dispostos liceus, que seriam, “[...] escolas nas quais uma formagao geral bastante
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aligeirada associava-se a énfase da formagao profissionalizante [...]” (NADAL, 2009,
p. 25). Essas escolas, com pouca formacdo atendia as demandas do sistema de
producao manufatureiro, enquanto, que familias abastadas ofereciam aos seus filhos
uma educacdo densa, mais ampla, “[...] por meio de estudos voltados para os
conhecimentos produzidos pela ciéncia moderna” (NADAL, 2009, p. 25). Os espagos
que ocorriam esses estudos eram em casa com professores particulares ou em

escolas religiosas.

Para Nadal (2009, p. 25), ainda que tenha sido elabora para uma “[...] funcéo
social de integracdo e desenvolvimento assentado em bases humanas e cientificas”
a escola presente acabou por reproduzir e acentuar as divisbes sociais existentes. A

autora ressalta:

Apenas nos séculos XVIII e XIX e por meio da Revolugdo Francesa (marca
simbdlica da entrada na época contemporanea) — que trouxe consigo, entre
outros aspectos, a consolidagdo do sistema capitalista, a Revolugéo
Industrial, o aumento populacional, as lutas, as revolugdes e rupturas
travadas em torno da democracia social e dos direitos das massas — € que
se pode assistir ao surgimento da escola publica, leiga e para todos. (NADAL,
2009, p. 25-26).

Dessa forma, percebe-se que a escola — instituicao publica, gratuita e Unica —,
passa a atender as criangas da sociedade de um modo geral. A educacgao constitui-
se como um interesse publico, de modo, que o Estado toma para si a responsabilidade

da organizagao do sistema educacional.

[..] o Estado passou a regular os marcos legais do trabalho docente
(formacédo exigida, critérios de acesso, condigbes de trabalho), do
funcionamento e administracdo (calendarios escolares, graus de ensino,
organogramas), e do proprio curriculo (programas, manuais escolares,
processos de avaliagédo). (NADAL, 2009, p. 27).

Meira (2008), vai pontuar que a escola nesses moldes, surge a partir da
necessidade de racionalizagdo do periodo moderno. O autor destaca, que a escola

moderna, é
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[...] fruto dessa nova ordem politica, social e econémica. A coesdo e
solidariedade nacionais dependem da legitimagdo, a criacdo de um
sentimento de pertenga, um imaginario de unidade e coesdo. A escola
apresenta-se como um instrumento de fundamental importancia nesse
sentido. E responsavel pela educagdo moral, funcionando como uma
alternativa diante da erosdo dos sistemas religiosos, reforcando o carater
mitico do nacionalismo. (MEIRA, 2008, p. 11).

Ainda que venha emergida de ideais fundamentados nos principios
humanisticos e cientificos, a escola, de acordo com Nadal (2009), acabou por

desempenhar duas funcgdes caracteristicas:

[...] preparar os trabalhadores para a aceitacdo dos novos ritmos, espagos e
modos de produgdo no interior das industrias, objetivando intensificar a
produtividade e incutir-lhes uma identidade de trabalhador fabril, de “for¢a de
trabalho’; e ocupar-se das criangas cujos pais saiam de casa para ingressar
no sistema de producao fabril, trabalhando fora de casa e da comunidade.
(NADAL, 2009, p. 27).

Convém destacar, que a educacgéo oferecida pelo Estado (institucionalizada)
como bem destaca Nadal (2009), nao se torna uma ferramenta de transformacgao do
homem. Para Varela; Alvarez-Uria (1992, p. 8), o propdsito principal da escola, é que
as criangas “[...] desempenhem fungdes de acordo com a nova sociedade em vias de
industrializagcao”. Nesse processo de transformacdo em que as sociedades modernas
atravessavam, a escola de massa era a instituicdo que preparava a crianga para
adentrar os novos espacgos de trabalho que surgiam com a industrializagdo. Desse

modo, Aranha (1996), ressalta:

Quando a produgdo dos bens ultrapassa o necessario para 0 consumo
imediato, fazendo surgir os excedentes, a estrutura da sociedade também se
altera, e as divisdes de tarefas tendem a acentuar as diferengas sociais. O
saber, que na tribo era coletivo, torna-se privilégio do segmento mais rico,
constituindo uma forma de fortalecimento do poder. Surge entdo a
necessidade da escola como instrumento de transmissdo do saber
acumulado, embora restrito a alguns. (ARANHA, 1996, p. 72).

Segundo Tragtenberg (2018), no século XIX, devido a necessidade que o
mercado industrial apresentava através da introdugcdo da técnica e expansao da
divisao do trabalho, é indispensavel na formagao do trabalhador o conhecimento da
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leitura, escrita e operagdes matematicas. O autor salienta que: “A educacgao ja ndo
constituia ocupagdo ociosa, e sim uma fabrica de homens utilizaveis”
(TRAGTENBERG, 2018, p. 184). No entanto, convém lembrar que a necessidade de
educar o trabalhador ndo tem como objetivo emancipa-lo, ou seja, “[...] ndo pretende
fazer dele um homem instruido e culto, sendo inculcar-lhe a virtude da obediéncia e a
submissao a autoridade e a cultura legitima”. (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p.
13).

E importante destacar, que as modificacdes sociais sofridas pelas sociedades
europeias no periodo moderno, vao impactar nas demais sociedades que estao sob

sua influéncia direta ou indiretamente, como que ocorre em terras brasileiras.

2.2 ESCOLA: A CRIANCA NA ESCOLA

Como ja apontado por Ariés (1986), na |ldade Média a aprendizagem das
criangas era garantida através da sua convivéncia com os adultos, de modo, que por
meio dessa relacdo eram transmitidos os saberes necessarios para a sua

sobrevivéncia no circulo social que estavam inseridas. Segundo o autor,

[...] a escola e o colégio que, na Idade Média, eram reservados a um pequeno
numero de clérigos e misturavam as diferentes idades dentro de um espirito
de liberdade de costumes, se tornaram no inicio dos tempos modernos um
meio de isolar cada vez mais as criangas durante um periodo de formagao
tanto moral como intelectual, de adestra-la, gragas a uma disciplina mais
autoritaria, e desse modo, separa-las da sociedade dos adultos. (ARIES,
1986, p. 165).

Vale retomar que no periodo medieval, as escolas que existiam, eram voltadas
para um seleto grupo social. Dessa forma, aqueles meninos cuja familias seriam
capazes financeiramente de bancar sua educacado frequentavam os espagos nos
gquais ndo haviam uma separacgao de idades, ou seja, nao existia o limite de idade para
o interessado participar. Ariés (1986), salienta que as pessoas daquela época “[...]
achavam natural que um adulto desejoso de aprender se misturasse a um auditorio
infantil, pois 0 que importava era a matéria ensinada, qualquer que fosse a idade dos
alunos”. (ARIES, 1986 p. 166). No que diz respeito aos colégios, Ariés (1986, p. 169),
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destaca que no século Xl esses espacos “[...] eram asilos para estudantes pobres,
fundados por doadores”. Os meninos que eram atendidos nesses colégios, viviam em
grupos que se guiavam pelas regras monasticas.

Segundo o historiador, o incbmodo com relagdo a separagao de idades nos
espacos de aprendizagem vai se tornar primordial no século XIX, e que dura até os
dias atuais, como uma das formas de organizagdo da vida escolar da crianga. Na
Idade Média, ndo havia essa preocupacao, pois, como afirma Ariés (1986, p. 187), a
escola por muito tempo “[...] permaneceu indiferente a reparticado e a distingdo das
idades, pois seu objetivo essencial ndo era a educagao da infancia”. O autor ainda
ressalta, que essa mistura de idades seguia fora da escola, de modo, que n&o havia
controle das criancas em relacao a sua vida cotidiana.

Assim como a separacao de idades, 0os espagos que se ministravam as aulas

nao eram estruturados com acomodagdes préprias.

Em geral, o mestre alugava uma sala, uma schola, por um preco que era
regulamentado nas cidades universitarias. [...]. Essas escolas, é claro, eram
independentes umas das outras. Forrava-se o chao com palha, e os alunos
ai se sentavam. Mais tarde, a partir do século XIV, passou-se a usar bancos,
embora esse novo habito de inicio parecesse suspeito. (ARIES, 1986, p. 166).

No que diz respeito a funcdo da escola medieval, vale relembrar, que sua
proposta ndo estava voltada para a educagao da crianga, mas para um tipo de
aprendizagem técnica, isto é, era uma escola técnica que tinha como fungédo a
formacéao de clérigos. Visto que essa escolarizagdo denotava a relagdo de como era
tratado os sexos, vimos que os meninos frequentavam os espacgos escolares,
enquanto que as meninas eram excluidas dessa formacao. Aries (1986, p. 189)
destaca, que para as meninas os “[...] habitos de precocidade e de infancia curta
mantiveram-se inalterados da Idade Média até o século XVII”. O autor vai chamar de
‘o monopodlio de um sexo” o fato de as meninas nao receberem nenhum tipo de
educacgao, pois, “durante muito tempo, as meninas seriam educadas pela pratica e
pelo costume, mais do que pela escola, e muitas vezes em casas alheias”. (ARIES,
1986, p. 233).

Como ja foi apontado, a educacao das criangcas no periodo medieval se dava

através da sua proximidade com os adultos, porém, com as novas configuracdes
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sociais advindas da Modernidade a escola institui-se como o0 novo espaco para a

promog¢ao da educagao das criangas. Conforme Ariés (1986),

A escola substituiu a aprendizagem como meio de educagao. Isso quer dizer
que a crianga deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a vida
diretamente, através do contato com eles. A despeito das muitas reticéncias
e retardamentos, a crianga foi separada dos adultos e mantida a distancia
numa espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa quarentena
foi a escola, o colégio. (ARIES, 1986, p. 11).

Para o historiador, esse movimento que decorre no afastamento da crianga do
mundo dos adultos, e que continua até aos dias atuais € chamado de escolarizagéo.
Conforme Nadal (2011),

A educacao precede a criagdo do sistema educacional. A instituicdo escolar
€ criada na medida em que a sociedade sente a limitacdo da educagao
realizada no interior das familias e da comunidade e vé a necessidade de
educar as criangas ndo apenas em relacdo a aprendizagem da moral, da
religido e da profissdo, mas também para aprendizagem do conhecimento
que decorre das ciéncias. (NADAL, 2011, p. 144).

Campos (2019) destaca que,

Nesse processo de mudanca lenta, heterogénea e nao linear, assim como
sdo os profundos movimentos de transformacado cultural observados nas
sociedades humanas, sem duvida a escolarizagdo das criangas ocupou um
lugar de fundamental importancia. (CAMPOS, 2019, p. 233).

Para Ariés (1986), essa escolarizacdo que apresentou transformagdes a
sociedade naquele periodo, e que afeta a familia na sua organizagao, nao teve uma
rapida propagacao nos meios familiares. Assim, muitas criangas continuaram com a
educacgao a partir das antigas praticas que se davam por meio do contato direto com

os adultos.

No caso dos meninos, a escolarizagao estendeu-se primeiro a camada média
da hierarquia social. A alta nobreza e os artesdos permaneceram ambos fiéis
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a antiga aprendizagem, fornecendo pajens aos grandes senhores e
aprendizes aos diferentes artesdos. No mundo artesanal e operario, a
aprendizagem subsistiria até nossos dias. (ARIES, 1986, p. 233).

No entanto, o autor ressalta que tais praticas de aprendizagem nesses dois
extremos (alta nobreza e artesdos) n&o impossibilitou sua queda, de modo, que “[...]
a escola venceu, através da ampliagcao dos efetivos, do aumento do numero de

unidades escolares e de sua autoridade moral”. (ARIES, 1986, p. 233).

Dessa forma, a escola na Modernidade vai se apropriando aos poucos de um
espagco na sociedade que até entdo ndo havia ocupado, sendo “[...] tamanha a
naturalizagdo pela qual essa instituicdo passou ao longo dos ultimos séculos”
(CAMPOS, 2019, p. 234), que parece ter sempre existido. Nadal (2009, p. 19),

acrescenta: “a educacao € uma pratica milenar, a escola, secular”.

Ariés (1986), salienta que a evolugao da escola representou uma necessidade
de separar as criangas do mundo dos adultos, cultivando-as numa espécie de redoma,
na qual protegia sua inocéncia por um determinado tempo. Varela; Alvarez- Uria

(1992), tomando como base o trabalho de Ariés (1986), salientam:

Para que exista esta quarenta fisica e moral, que Ariés percebe, dando
mostras de uma grande sensibilidade histérica, € preciso que surja um
espaco de enclausuramento, lugar de isolamento, parede que separe
completamente as geragdes jovens do mundo e dos prazeres, da carne e sua
tirania, do demdnio e seus enganos. (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 5).

Ainda segundo o autor, a evolugao da escola simbolizou também, a uma “[...]
preocupacgao dos pais de vigiar seus filhos mais de perto, de ficar mais perto deles e
de ndo abandona-los mais, mesmo temporariamente, aos cuidados de uma outra
familia”. (ARIES, 1986, p. 232).

Ela correspondia ao mesmo tempo a essa necessidade de educagao tedrica,
que substituia as antigas formas praticas de aprendizagem, e ao desejo dos
pais de ndo afastar muito as criangas, de manté-las perto o mais tempo
possivel. Esse fenbmeno comprova uma transformacdo consideravel da
familia: esta se concentrou na crianga, e sua vida confundiu-se com as
relacdes cada vez mais sentimentais dos pais e dos filhos. Ndo sera surpresa
para nos descobrir que esse fendmeno situa-se no mesmo periodo em que
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vimos emergir e desenvolver-se uma iconografia da familia em torno do casal
e das criangas. (ARIES, 1986, p.233).

Ao debater sobre disciplina escolar, Arieés (1986), afirma que seu surgimento
esta relacionado com as praticas exercidas pelos eclesiasticos. Para esse autor, a
disciplina adotada por tais religiosos estava voltada para uma forma de coergédo dos
jovens. Assim: “Os educadores a adaptariam a um sistema de vigilancia permanente
das criancas, de dia e de noite, ao menos em teoria”. (ARIES, 1986, p. 191). De acordo
com Campos (2019), é legado da escola moderna essas antigas praticas disciplinares
que se originaram com os religiosos, e, que se pautam a partir de uma légica racional

e disciplinar. Para a autora,

[...] a nova disciplina escolar, constante e organica, ndo se restringiu apenas
a uma eficiente vigilancia interna sobre os alunos (afericdo do rendimento e
aprendizado de cada um, separagdo das classes conforme a idade,
graduagdo do conteudo ensinado, inculcagdo de determinados valores
morais € comportamentos), mas estendeu sua influéncia também para a
familia dos estudantes, que passaram, paulatinamente, a confiar a nova
instituicdo a educagéo de seus filhos e, por que nao dizer, a sua prépria.
(CAMPOS, 2019, p. 235).

Ainda, segundo Aranha (1996),

A vigilancia constante, mesmo dentro do colégio, torna-se imprescindivel, ja
que este se funda na concepgdo de que a natureza humana € ma e
corruptivel. Desse modo, a educacgao se esforgara por disciplinar a crianca e
inculcar-lhe regras de conduta. Para melhor submeté-la aos rigores da
hierarquia e da aprendizagem da obediéncia, intensifica-se o uso dos
castigos corporais. (ARANHA, 1996, p. 73).

Conforme a autora, a estrutura do modelo escolar tradicional burgués, nao
consiste em considerar a crianga como centro da aprendizagem, “[...] procura o tempo
todo controlar seus impulsos naturais, para Ilhe ensinar virtudes morais consideradas
adequadas aos novos tempos”. (ARANHA, 1996, p. 73).

Para Meira (2008, p. 11), sdo essas mudancgas sofridas pelas sociedades do
Antigo Regime que as conduzem “[...] para as modernas sociedades industriais,
capitalistas e liberais, e o fortalecimento da ideia de Estado-nacdo vao gerando a
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necessidade de especializagdo como meios de controle”. Dessa forma, Fusinato;
Kraemer (2013, p. 21013) ressaltam, que a escola moderna se estabelece
progressivamente devido as “[...] demandas econdmicas e politicas de uma classe

social emergente, a burguesia”.

De acordo com Casimiro e Silveira (2012), essa nova visdo de homem e de
sociedade modifica todas as suas relagdes sociais incluindo sua ligagédo com a Igreja,
que na ldade Média se da de forma bem mais resistente, “[...] regulava a forma de ser
e agir dos homens”. (CASIMIRO; SILVEIRA, 2012, p. 199). Porém, as autoras

ressaltam que o papel da Igreja Catdlica nesse periodo foi bastante ativo.

A insisténcia em legitimar o direito divino dos reis, os métodos inquisitorios e
a propria criagdo da Companhia de Jesus foram meios encontrados que lhe
permitiram manter-se no poder ao lado do Estado, a despeito das referidas
mudangas. (CASIMIRO; SILVEIRA, 2012, p. 200).

Associada ao trabalho educativo, a participagdo da Igreja no processo de

escolarizagao do povo torna-se uma das principais funcdes dessa instituicao.

Diante de tais mudangas e da necessidade de unir-se ao Estado para
conquistar novos fiéis e impedir os ideais reformistas que também
comecgavam a se espalhar pelo mundo, as grandes navegacdes foram para a
Igreja uma nova esperanga na luta contra a Reforma. Ao passo que o Estado
expandia seus mercados, a Igreja implantava sua missédo religiosa.
(CASIMIRO; SILVEIRA, 2012, p. 202).

As grandes navegacgbes — anteriores ao século XVI — citadas pelas autoras,
“[...] foram a resposta para demonstrar as importantes modificagdes pelas quais
passava a Europa”. (CASIMIRO; SILVEIRA, 2012, p. 202). Dessa forma, enquanto
muitos paises europeus descobriam novas terras e colonizavam — expandindo seu
mercado de consumo — a Igreja enxergava um meio pelo qual podia difundir sua fé e

alcancar novo rebanho fiel. Para exemplificar as autoras ressaltam:

Apesar de parte da Europa vivenciar, no século XVI, experiéncias que
punham fim a viséo teolodgica do mundo, buscando, a partir de ideias mais
“modernas”, modificar os segmentos econémico, politico, social e ideoldgico,



49

Portugal mantinha-se firme a convicgdo cristd medieval. [...] a Igreja, em
Portugal, era indissociada do Estado e mantinha importante influéncia sobre
o Império portugués. (CASIMIRO; SILVEIRA, 2012, p. 202).

Diante de tais configuragdes, é notério que a interferéncia da Igreja se da de
forma direta no processo educativo dos habitantes encontrados na colénia portuguesa
nas Américas, ainda que, nesse primeiro momento ocorra mais uma tentativa de

evangelizagao dos indigenas do que propriamente a educagao dos mesmos.

2.3 ESCOLA NO BRASIL

Ao se tratar do processo de escolarizacado no Brasil, € preciso destacar o papel
de umas das principais ordens religiosas da Igreja Catdlica, que teve maior éxito em

terras brasileiras — Companhia de Jesus.

[...] formada por padres (conhecidos como jesuitas), foi fundada por Inacio de
Loyola em 1534. Os jesuitas tornaram-se uma poderosa e eficiente
congregagao religiosa, principalmente, em funcdo de seus principios
fundamentais: busca da perfeicao humana por intermédio da palavra de Deus
e a vontade dos homens; obediéncia absoluta e sem limites aos superiores;
disciplina severa e rigida; hierarquia baseada na estrutura militar; valorizagédo
da aptidao pessoal de seus membros. (MACIEL; NETO, 2006, p. 467-468).

Conforme Casimiro e Silveira (2012, p. 201), a criagdo da Companhia de Jesus
esta diretamente associada com “[...] as modificagdes sociais, politicas e econémicas
vivenciadas pela Europa”. Para Maciel e Neto (2006, p. 468), a instituicdo da
Companhia nesse periodo que se desenvolve a Reforma Protestante € a resposta da
Igreja Catolica, tal acdo pode ser “[...] considerada um dos principais instrumentos da
Contra - Reforma nessa luta”. Nesse sentido, vale destacar, que para nao perder mais
poder a Igreja Catdlica necessitava de um processo de reestruturagdo, mesmo que
isso significasse “[...] ir aos lugares mais remotos do mundo”. (CASIMIRO; SILVEIRA,
2012, p. 202).

De acordo com as autoras, os jesuitas ndo tinham o dominio total sobre o
ensino no Brasil, pois, como é fato apontado pelas as mesmas, outras ordens também

marcaram presenca em terras brasileiras na tentativa de converter os gentios.
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[...] outras ordens religiosas também foram responsaveis por segmentos da
educacdo colonial, como as ordens dos carmelitas, mercedarios e
franciscanos. Mas, a Companhia de Jesus conquistou mais segmentos do
espaco colonial do que as demais ordens e, com uma organizagao escolar
mais “eficiente”, além de liderar o movimento missionario, teve colégios
espalhados por todo o Brasil e atuou por 210 anos, até sua expulsdo em 1759.
(CASIMIRO; SILVEIRA, 2012, p. 210-211).

Todavia, Alves (2005), acentua que de inicio o ideal da ordem ndo estava

relacionado aos fins educacionais:

Afirme-se que nao constava das inteng¢des originais de Inacio de Loyola o
trabalho educacional, mas a presséao social, associada ao reconhecimento da
importancia da educagéo como instrumento de luta ideoldgica fez, logo nos
primeiros tempos da ordem, com que ela incursionasse nessa frente e a
elegesse como prioridade. (ALVES, 2005, p. 626).

Segundo o autor, para a Companhia de Jesus:

A aspiragéo pedagodgica perseguida era a de formar um padre com o dominio
basico da filosofia aristotélica e da teologia, na sua vertente tomista, que
pudesse brandir com elegante eloquéncia a doutrina catélica para, assim,
obter a adesao subjetiva do fiel a tutela da religido. (ALVES, 2005, p. 628).

O autor, ainda ressalta, que em “[...] decorréncia de uma nova e grande
demanda, as escolas jesuiticas inovaram em relagdo aos estabelecimentos

educacionais catolicos pregressos”. (ALVES, 2005, p. 626).

Assim, na colénia brasileira, a Companhia de Jesus agrega sua pratica
missionaria ao ensino, que perdura “[...] até as reformas pombalinas do século VXIII”.
(CASIMIRO; SILVEIRA, 2012, p. 210). Fortalecendo-se no campo educacional, devido
ao trabalho dos jesuitas, esse processo marcou o “[...] inicio da historia da educacéao
no Brasil”, além disso, foi também “[...] a mais importante obra realizada no que diz
respeito as consequéncias para a nossa cultura”. (OLINDA, 2003, p. 156). A autora
destaca duas fases do sistema educacional no Brasil coldnia, devido a sua

importancia no processo que se constitui no decorrer dos anos.
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Na primeira fase, que dura de 1549 a 1759 (implementagéo do ensino/expulséo
dos jesuitas do Brasil), os jesuitas foram gradualmente se entranhando entre os
indigenas, com a tentativa de catequizagdo. Em relagédo a outros grupos de interesse
dessa ordem, Olinda (2003, p. 156) destaca, que os métodos e programas aplicados
nessa campanha, se distinguia de acordo com a “[...] importéncia da casa e conforme
os educandos: futuros sacerdotes ou leigos”. De inicio, o ensino propagado pelos
jesuitas se centrava no catecismo, sendo representado através de autos, na lingua
dos indios, pois dessa forma os padres tinham a intencéo de afetar os nativos, como

também a sua domesticagéo.

Foi nessas escolas de ler e escrever, fixas ou ambulantes, que teve inicio
uma politica educativa de propagacao da fé e da obediéncia. Os jesuitas ndo
estavam apenas catequizando, mas espalhando nas novas geragdes a
mesma fé, a mesma lingua e os mesmo costumes. A cultura indigena, nao
somente a lingua, foi lentamente sendo substituida por um outro tipo de
cultura, de acordo com o modelo jesuitico. (OLINDA, 2003, p. 156).

Segundo a autora, os padres jesuitas efetuaram duas categorias de ensino no
Brasil. Uma instrugao simples primaria, que atendia filhos de portugueses e indigenas,
enquanto que a educagao média, estava reservada “[...] aos meninos brancos que
preparavam os mestres em artes/ bacharéis em Letras”. (OLINDA, 2003, p. 156). E
importante destacar, que nesse periodo, ndo era permitido que criangas negras,

mesmo livres, frequentassem os colégios em funcionamento.

Olinda (2003, p.157), ressalta que nessa fase do Brasil coldnia, o ensino oficial
da lingua era limitado “[...] aos filhos de portugueses e aos filhos dos senhores de
engenho — a elite brasileira”, assim, a quantidade de “[...] letrados nao ultrapassa 0,5%
da populagao”. No entanto, a lingua falada — aprendida de forma informal pela maior
parte da populagao, era considerada a segunda lingua. Contudo, com a expulsédo dos
jesuitas em 1759 pelo Marqués de Pombal, € implantada “[...] uma politica publica
proibindo o uso da lingua geral e impondo o uso exclusivo do portugués”. (OLINDA,
2003, p. 157).

A segunda fase do periodo colonial que se inicia com a expulsdo da Companhia
de Jesus, € chamada periodo pombalino — periodo ministrado pelo Marqués de
Pombal — que dura até 1808, quando a Familia Real Portuguesa chega ao Rio de
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Janeiro. Conforme Olinda (2003), com o afastamento dos jesuitas, o campo
educacional na coldnia passa a ser administrado pelo Estado portugués. Nesse
periodo de desestabilizacdo, a educacao atravessa pela “[...] primeira desastrosa
reforma de ensino do pais”. (OLINDA, 2003, p. 157). “A metodologia eclesiastica dos
jesuitas € substituida pelo pensamento pedagdgico da escola publica e laica”
(MACIEL; NETO, 2006, p. 470). Segundo os autores, as propostas pombalinas sao

inspiradas nos ideais iluministas que estao a todo vapor na Europa.

Para o ideal iluminista, a nova sociedade exige um novo homem que so
podera ser formado por intermédio da Educagao. Assim, apesar de o ensino
jesuitico ter sido util as necessidades do periodo inicial do processo de
colonizagao do Brasil, j4 ndo consegue mais atender aos interesses dos
Estados Modernos em formagéo. Surge, entéo a ideia de Educagao publica
sob o controle dos Estados Modernos. Portanto, a partir desse momento
histérico, o ensino jesuitico se torna ineficaz para atender as exigéncias de
uma sociedade em transformacao. (MACIEL; NETO, 2006, p. 471).

Maciel e Neto (2006), destacam as principais medidas implantadas pelo

Marqués de Pombal por meio do Alvara de 28 de junho de 1759:

total destruicdo da organizagao da educacéo jesuitica e sua metodologia de
ensino, tanto no Brasil quanto em Portugal; instituicdo de aulas de gramatica
latina, de grego e de retdrica; criagdo do cargo de ‘diretor de estudos’ —
pretendia-se que fosse um 6rgao administrativo de orientagéo e fiscalizacédo
do ensino; introdugcdo das aulas régias — aulas isoladas ou substituiram o
curso secundario de humanidades criado pelos jesuitas; realizagdo de
concurso para escolha de professores para ministrarem as aulas régias;
aprovacao e instituicdo das aulas de comércio. (MACIEL; NETO, 2006, p.
470).

No entanto, é importante ressaltar que tais propostas ndo foram implantadas,
de modo, que no periodo de 1759 a 1808, a educacdo na colonia esteve
desorganizada e em processo de decadéncia, gerando a fragmentagao do sistema
educacional. De acordo com Olinda (2003, p. 158), é a partir da reforma pombalina
que se “[...] permitiu uma pluralidade de aulas isoladas e dispersas e consentiu que
as pessoas semianalfabetas ministrassem matérias sem qualificagao, inclusive
pedagdgica”. Para Maciel e Neto (2006), a reforma de ensino do Marqués de Pombal

pode ser avaliada como sendo bastante desastrosa,
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[...] pois destruiu uma organizagdo educacional ja consolidada e com
resultados, ainda que discutiveis e contestaveis, e ndo implementou uma
reforma que garantisse um novo sistema educacional. Portanto, a critica que
se pode formular nesse sentido, e que vale para nossos dias, refere-se a
destruicdo de uma proposta educacional em favor de outra, sem que esta
tivesse condi¢des de realizar a sua consolidagdo. (MACIEL; NETO, 20086, p.
475).

A chegada da Familia Real Portuguesa em 1808, traz consigo algumas
transformacgdes significativas para a coldnia brasileira. Com a transferéncia da sede
do reino portugués “[...] foram criados cargos, cursos, cadeiras, escolas e as primeiras
faculdades para atender as necessidades dessa nova populagao”. (OLINDA, 2003, p.
158).

[...] € no periodo monarquico que a educagdo no Brasil ganha vulto,
libertando-se gradualmente do ensino superior estrangeiro. Todas as
mudangas ocorridas no ensino publico devem-se a influéncia de D, Joao VI.
Ele permitiu a abertura de escolas de primeiras letras em todo o pais e
multiplicaram-se as escolas secundarias de artes e oficios. Mas foi ao ensino
superior que o seu governo deu total dedicagcdo. Em consequéncia da
mudanc¢a da Familia Real, foram implantadas, progressivamente, a Academia
Militar, a Academia da Marinha, a Escola de Medicina e Cirurgia no Rio de
Janeiro e na Bahia. (OLINDA, 2003, p. 158).

De fato, essas transformacgdes que ocorreram em terras brasileiras no periodo
joanino, modificaram as estruturas sociais da colénia. Como afirma Boaventura
(2009), a respeito de tal efeito, é possivel observar que as mudangas afetaram os
principais setores: econdmico, politico, da agricultura e com maior énfase, o do ensino.
“‘Cursos que até entdo nao existiam foram criados em areas diversas’.
(BOAVENTURA, 2009, p.129).

Convém ressaltar, que o processo que decorre da vinda da Familia Real
Portuguesa esta interrelacionado ao fato da necessidade de formar “[...] funcionarios
ligados a manuteng¢ao do Estado e ndo aos servicos que deveriam a ser prestados
por esse mesmo Estado”. (PAULA; NOGUEIRA, 2017, p. 189). Nao havia uma maior
preocupac¢ao na instru¢ao da populacdo em geral, “[...] percebe-se que a atuagao do
poder publico foi muito timida, chegando bem préxima da omissao”. (MORAIS, 2017,

p. 129). Apesar de todas as reformas realizadas no periodo joanino, que foram de
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relevancia para o ensino superior brasileiro, no que diz respeito a educacao das
camadas populares, pode-se dizer que essa nao foi comprometida na formacéo dos

menos favorecidos.

A Independéncia do Brasil em 1822, apresentou-se diante de uma sociedade
esquecida pelo Estado, como uma saida do atraso educacional em que se encontrava.

Para Rocha (2010), esse periodo trouxe

[...] a promessa de uma nova orientagao politico-educacional, com a vitoria
dos liberais sobre os conservadores e com os consequentes debates na
Constituinte de 1823, onde nao s6 os deputados, mas inclusive o préprio D.
Pedro | — sessao de 3/5/1823 —, diziam-se preocupados em atender as
exigéncias da organizagéao e legislagdo do ensino. (ROCHA, 2010, p. 43).

A autora ainda destaca, que esse projeto definia a criagdo de um “[...] sistema
escolar completo, composto de escolas primarias, ginasios e universidades, além de
consagrar a liberdade de iniciativa privada no campo da instituicao publica”, porém,
nao foi possivel com tais medidas “[...] desenvolver a educagao popular no pais e, em

alguns casos, até mesmo obstaculizaram qualquer progresso”. (ROCHA, 2010, p. 43).

Com uma quantidade minima de escolas criadas pelo Estado, o
desenvolvimento do ensino doméstico e particular, tornou-se uma forma possivel de
escolarizagao daqueles que podiam financiar os estudos dos filhos. A omissao do
Estado com a instrugao da populagao de baixa renda evidencia, que “[...] o ensino de
primeiras letras no Brasil Império era excludente voltado, em grande parte, para a
formacéao dos filhos das classes altas [...]". (MORAIS, 2017, p. 136). O autor ressalta

a dualidade existente na educacéo do povo:

O ensino secundario e superior, com um certo amparo do governo, e
normalmente destinado aos filhos das classes dominantes, e uma escola
primaria ou profissional precaria, funcionando muitas vezes na base do
improviso [...]. (MORAIS, 2017, p. 140).

Em relagéo aos profissionais da educagéo, ndo havia nenhum tipo de interesse
na formagao, remuneragcado ou quaisquer que sejam as necessidades apresentadas

pelos professores. O desprestigio social, também colaborava nesse processo de
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negligéncia, o que resultava numa “[...] atuacdo extremamente deficiente na sala de
aula, ou em algum outro espago semelhante a um lugar direcionado para o ensino”.
(MORAIS, 2017, p. 134).

Para Peres (2010, p. 20), a “[...] heranga cultural e pedagdgica do Império, do

ponto de vista quantitativo, era pouca significativa”. De acordo com a autora,

A Republica herdaria do Império a tarefa de estruturar em bases
democraticas a escola publica, de estabelecer a escola primaria como escola
comum, aberta a todos, e de transformar a escola secundaria de escola de
elite e preparatoria ao ensino superior, em escola formativa, articulada a
primaria. (PERES, 2010, p. 21).

Observa-se, que a educacao da populagédo nao se torna um projeto pertinente
para o Estado brasileiro no periodo imperial. Dessa forma, o periodo republicano
(1889-1930), traz o ensejo de mudangas no campo educacional, pois devido aos
poucos investimentos, o povo se encontrava carente de uma educacido que

favorecesse sua formacao.

Para contextualizar, observe-se o exemplo de Sao Paulo, que segundo
Schueler e Magaldi (2009, p. 43), estabelece-se como “[...] parametro para as escolas
publicas republicanas, referindo, num sentido amplo, a organizagdo do universo
escolar’. Conforme Faria Filho e Vidal (2000, p. 24), esse processo, que visa a
constituicdo de espagos consagrados “[...] ao ensino e da fixagdo de tempos de
permanéncias na escola”, se desenvolve nesse estado, para em seguida, em varios
outros estados brasileiros. Segundo os autores, a cultura escolar formulada a partir
dos grupos escolares — presentes em Sao Paulo — percorreu o século XX,
estabelecendo-se como “[...] referéncia basica para a organizacdo seriada das
classes” (FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p. 27) de modo que, a partir dessa organizagao,
é utilizado o tempo racionalizado, os espagos, controle sistematico do trabalho das
professoras entre outros aspectos, que no decorrer do tempo vai moldando a cultura
escolar. Em relacédo a expansao quantitativa das oportunidades educacionais, Palma
Filho (2010, p. 83), ressalta que o progresso no campo educacional, na Primeira
Republica “[...] nao foi suficiente para compensar o crescimento da populacido em
idade escolar”.
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Conforme Sanfelice (2007, p. 543), de 1930 a 1964, periodos historicos que o
autor destaca como de golpes de estado, a sociedade brasileira sofre “[...] profundas
transformagdes que a foram constituindo numa sociedade mais moderna, dentro da
I6gica de desenvolvimento do modo-de-produgéo capitalista”. Destaca-se aqui, alguns
acontecimentos que foram importantes no setor da educacgéo: Criagdo do Ministério
da Educagéo e Saude Publica, que sob o comando do jurista Francisco Campos, e
através do decreto 19.851 de abril de 1931, delineia novos rumos pra o ensino
secundario e para o ensino superior (Reforma do Ensino Secundario e do Ensino
Superior), Leis Organica dos anos 40 e Constituicdo de 1946 “[...] e obtencgéo, apds
longa tramitagéo, da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei
4.024/61)". (SANFELICE, 2007, p. 544).

A reforma do ensino superior, &€ considerada importante, pois, a partir dela ha
uma organizagao do sistema universitario, € criado a reitoria “[...] com a funcdo de
coordenar administrativamente as faculdades”, enquanto a reforma do ensino
secundario, tinha como objetivo “[...] transforma-lo em um curso eminentemente
educativo”. (RIBEIRO, 1992, p. 96). O ensino secundario é distribuido em duas
etapas: “a primeira, com a duragao de cinco anos (curso fundamental); a segunda, de
dois anos, visava a adaptagao as futuras especializagbes profissionais”. (RIBEIRO,
1992, p. 96-97).

Todavia, Palma Filho (2010), salienta que a reforma por ser restrita ao curso
superior e ao secundario, nao atinge o povo de um modo geral, devido a falta de
interesse em desenvolver um sistema nacional de educagéo publica, nao havendo
assim, propostas em beneficios ao ensino primario e a educagdo popular nessa
época. Outro destaque desse periodo, € o Manifesto dos Pioneiros pela Educacao
(1932). A teoria educacional defendida por esse movimento, esta pautada as “ideias
novas” sobre educagao, que, de acordo com Ribeiro (1992, p. 110), sdo o “resultado
da adesao de tais educadores ao movimento europeu e norte americano, chamado
de ‘escola nova’ [...]". Apresentam-se como principios educacionais necessarios para

as novas demandas da sociedade industrial em processo no Brasil.

Na disputa por interesses voltados ao campo da educagao, Palma Filho (2010),

destaca dois grupos antagdnicos:
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[...] de um lado est&o intelectuais liberais, socialistas e comunistas, alguns
deles, protagonistas de reformas educacionais em seus estados de origem,
agrupados em torno do movimento conhecido como Escola Nova; de outro
lado, catdlicos e conservadores de diferentes matizes ideoldgicos, reunidos
em torno de um projeto conservador de renovagdo educacional. (PALMA
FILHO, 2010, p. 89).

Conforme esse autor, o Manifesto, ndo €, somente um movimento preocupado
em atribuir uma causa da precaria educacao brasileira, € um movimento, com uma
“[...] proposta de criagdo de um sistema nacional de educagao, consubstanciado num
esbocgo geral de um programa educacional [...]". (PALMA FILHO, 2010, p. 90). Assim,
na Constituicdo de 1934, no plano educacional, adota-se alguns principios defendidos
pelo Manifesto de 32, “[...] consagrando todo um capitulo as questdes educacionais”.
(PALMA FILHO, 2010, p. 93).

No periodo do chamado Estado Novo, o entdo Ministro Gustavo Capanema, a
partir de 1942, publica varios decretos-lei, que segundo Palma Filho (2010), € o meio
pelo o qual o governo projeta a participagao do corpo empresarial a participar desse

movimento (de restruturagcéo da educagao). A seguir os decretos:

e Decreto-lei 4.073, em 30 de janeiro de 1942 (Lei Orgéanica do Ensino
Industrial);

e Decreto-lei 4.048, em 22 de janeiro de 1942, cria o Servigco Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI);

e Decreto-lei 4.244, em 9 de abril de 1942 (Lei Organica do Ensino Secundario);

e Decreto-lei 6.141, em 28 de dezembro de 1943 (Lei Orgénica do Ensino
Comercial). (PALMA FILHO, 2010, p. 95).

Em relacédo a primeira Lei de Diretrizes e Bases, promulgada em 1961 (Lei
4.024/61), Horta (1998, p. 21), destaca que a mesma “[...] incorporara os principios do
direito a educacao, da obrigatoriedade escolar e da extensdo da escolaridade
obrigatéria”. Convém ressaltar, que devido a falta de interesse dos politicos no campo
educacional, a primeira LDB brasileira teve uma demorada tramitacédo até a sua
consolidagdo. Dessa forma, “[...] o anteprojeto permaneceu por alguns anos

esquecidos nas gavetas dos parlamentares da época”. (PALMA FILHO, 2010, p. 111).

No que diz respeito ao periodo do golpe civil-militar de 1964, foram implantadas

algumas medidas que afetaram diretamente os ambientes educacionais: tanto em
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escolas, como nas universidades. Conforme Palma Filho (2010), em decorréncia da
edicdo do Ato Institucional n® 5, “[...] varios professores universitarios sao
compulsoriamente aposentados”. (PALMA FILHO, 2010, p. 116). Ainda sobre esse
periodo, o autor destaca o Decreto-Lei n°® 477, que € posto aos professores, alunos e
funcionarios das instituicbes de ensino, coibindo qualquer tipo de demonstragao
politica nesses espagos. Disciplinas como: Educagéo Moral e Civica e Organizagao
Social e Politica do Brasil, incorporaram de modo obrigatorio os curriculos escolares.
Segundo Palma Filho (2010),

O Ministro da Educacdo passa a monitorar a elaboragdo dos conteudos
curriculares por parte das Secretarias Estaduais de Educagdo, utilizando
como principal instrumento de persuasdo o fornecimento de recursos
financeiros para o “treinamento” dos professores na nova legislagao de
ensino. (PALMA FILHO, 2010, p. 118).

A época de 64 — marco histérico no cenario brasileiro —, Palma Filho (2010),

destaca alguns acontecimentos marcantes no campo educacional:

e Invasao por tropas militares da Universidade de Brasilia e consequente
destituicdo do seu primeiro Reitor, Anisio Teixeira;

e A UNE (Unido Nacional dos Estudantes), é colocada na ilegalidade;

e Criam-se os Diretérios Académicos que deverao substituir os Centros
académicos e, no ambito da Universidade, surge o DCE (Diretério Central dos
Estudantes);

e Primeiro acordo MEC/USAID (United States Agency for Development) para o
aperfeicoamento do ensino primario € assinado;

e A Lei Federal n° 4.440, de dezembro de 1964, cria o Salario Educagao, com

recursos provenientes das empresas. (PALMA FILHO, 2010, p. 114).

Palma Filho (2010, p. 121), salienta que é apenas com o fimdo Al -5 e a “[...]
concessao da Anistia Geral aos exilados presos politicos (1978) [...]" que de forma
vagarosa e aos poucos o cenario politico brasileiro vai mudando, ocorrendo em 1989,
as eleigdes diretas para presidente. Anterior a isso, ainda no governo de Sarney, foi
promulgada a nova Constituicdo Federal (1988), “[...] sob a lideranca do Presidente
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da Camara Federal, deputado Ulysses Guimaraes, que considerou “Constituigao
Cidada” (PALMA FILHO, 2010, p. 123), a nova Carta Magna brasileira.

No campo da educacgao, ocorre avangos considerados importantes, dos quais
Palma Filho (2010), destaca algumas dessas inovagdes que se encontram nesse

documento (Constituicdo de 88):

e O acesso ao ensino publico obrigatorio e gratuito passa a ser direito publico
subjetivo, o que importa responsabilidade da autoridade publica caso 0 mesmo
nao seja oferecido ou seja irregular a sua oferta (art. 208, 1° e 2°);

¢ Quanto ao custeio da educacgao, o teto constitucional obriga a Uni&do a investir
anualmente na area nunca menos que 18% e os estados e municipios nunca
menos que 25% da receita resultante dos impostos. (PALMA FILHO, 2010, p.
124).

Nesse processo de transicdo, além da nova Constituicido Federal, ocorre
também a atualizacdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases), ou seja, um novo
documento é formulado, modernizando muitos aspectos relacionado aos servicos
educacionais. “Esse sistema tem por finalidade articular as redes federal, estadual,
municipal e particular nos diferentes graus, modalidades e tipos de educacao (art. 5°
e art. 6°)”. (PALMA FILHO, 2010, p.126). Dessa forma, a lei € aprovada em 20 de
dezembro de 1996, pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da
Republica, recebendo o n°® 9.394, ficando conhecida também como “[...] Lei Darcy
Ribeiro, em homenagem ao seu principal autor”. (PALMA FILHO, 2010, p. 130). Nesse
contexto, a Lei Federal n° 9.394/96,

estabelece uma efetiva coordenacdo do Ministro da Educacgdo, criando,
desse modo, condi¢des para o desenvolvimento de uma politica para o setor
da educagdo em ambito nacional. [...] Estabelece, ainda, um sistema de
colaboracao entre Governo Federal, Estados e Municipios. Atribui, também,
a Unido, em colaboracdo com esses entes federativos, a responsabilidade
pela elaboragcédo de diretrizes para a Educagéo Basica (Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), principios esses que nortearao os
curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacgéao basica
comum. (PALMA FILHO, 2010, p. 130).

Nas ultimas décadas do século XX no Brasil, vemos um aumento consideravel

de espacgos escolares para o atendimento de um numero maior da populagdo, como
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também um conjunto de documentos que auxiliam no direcionamento das tomadas de
decisbes referentes aos interesses daqueles que veem a educagao como um espaco
inerente ao desenvolvimento de uma sociedade mais igualitaria. No ano de 1997, o
Ministério da Educagao publica um aglomerado de textos denominados “Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s para o ensino fundamental. E no de 1998, foram
apresentados os “Parametros Curriculares para o Ensino Médio”. (PALMA FILHO,
2010, p.132). Nesse periodo, ha também o reconhecimento da educagdo infantil

como primeira etapa do processo de educacao escolar.

Assim, pode se observar como citado acima, que de fato ocorrem grandes
transformagdes no pos-golpe, e isso esta atrelado ao fato, que segundo Coutinho e
Sanfelice (2016, p. 34), nos anos 90, o Brasil se encontrava “[...] em consonancia com
as mudancgas ja em curso nos paises centrais do capitalismo [...]". Fica evidente que
as mudancas relacionadas ao modo capitalista efervescente nesse periodo afetam o
campo educacional brasileiro. No entanto, Darius e Darius (2018, p. 35), apontam que,
devido a baixa qualidade da educacéo, “[...] a auséncia de um sistema unificado e um
grande numero de analfabetos, contribui no baixo desenvolvimento educacional do
pais, ndo garantindo um alto padréao do ensino”. Para Coutinho e Sanfelice (2016, p.
35), a educacgédo é vista como um “[...] produto a ser consumido pelos alunos que

” o«

passam a ser considerados “cliente”, “consumidores”.

Dessa forma, € notério, que mesmo com a ampliagdo do atendimento escolar
da populagao, que fora defendido na década de 80, periodo que teve forte influéncia
nas criticas e lutas a favor de uma escola publica de qualidade, e contra uma
educacao elitizada, sendo essa década, segundo Batista (2018, p. 3), como “prodiga
em protagonismo na construcdo de novos marcos legais para a educagao publica”, as
ultimas décadas do século XX, apresentou-se como um processo com grandes
demandas no campo educacional, o que o leva a muitas vezes padecer em meio as

necessidades imediatas.

A luta pela qualidade da educagao é um movimento constante, que nao se limita
em determinada época. Nesse sentido, a escola € um campo de multiplicidade de
ideias, anseios, valores, modos de agir e de relagcdes que ocorrem nesse espaco.
Através de sua constituicdo enquanto instituigdo social busca construir uma sociedade
mais igualitaria, onde todos possam desfrutar de uma educagao formal com os

conhecimentos cientificos que l|hes sdo por direito. As diversas conexdes
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estabelecidas demandam que os diferentes sujeitos participantes atuem na
construcdo de um ambiente com base numa relacao fortalecida pela participagao e

colaboracéo entre escola e familia.
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CAPITULO 3 — RELAGAO FAMILIA E ESCOLA: UMA ANALISE NECESSARIA

Buscando compreender melhor a aproximacdo de duas instituicoes
fundamentais na sociedade: familia e escola, a pesquisa bibliografica realizada
apresentou o conceito destas, e expbs a construcdo historica de cada uma delas,
evidenciando o percurso que se da na Europa medieval chegando em terras

brasileiras a partir do século XVI até os dias atuais.

No primeiro capitulo foi tratado o conceito de familia no contexto europeu
medieval, periodo esse, no qual ndo se conservava o sentimento de familia, mas sim,
de relagdes de linhagem nos grupos que se organizavam nessa época. O moralismo
e as relagdes sociais eram 0s eixos centrais nas organizagdes familiares da ldade
Média. E, apenas na Idade Moderna, periodo de grandes mudancas no continente
europeu que esse sentimento muda, uma nova estrutura familiar se forma, e em meio
a essas transformagdes, se encontra a crianga — figura importante para a formagao
da familia nuclear moderna. No que diz respeito a estrutura familiar brasileira, apesar
da historiografia apresentar uma organizagdo nos moldes do contexto europeu, ha
uma variedade de arranjos familiares no territério brasileiro, que se formam no

decorrer da histéria nacional.

No segundo capitulo foi estudado o conceito de escola, sendo abordado a partir
do percurso histérico das transformagdes que ocorrem no periodo moderno da historia
europeia, e que chegam ao Brasil por meio da propagagdo das ideias e das
experiéncias vivenciadas nesse continente. As primeiras escolas de massas surgem
para o atendimento das classes populares, que devido as novas demandas
necessitam de espagos para o atendimento das criangas, como também na formacao
do trabalhador fabril. Em terras brasileiras, a escola se desenvolve com a participacao
direta da Igreja Catdlica (Companhia de Jesus) num primeiro momento, e vai se
constituindo no decorrer do tempo, de modo que esse processo se da de forma

oscilante no campo educacional brasileiro.

Compreender a constituicdo e as mudancgas dessas instituicbes € um requisito
importante para melhor analisar as relagdes entre elas. Muito se discute sobre as
dificuldades dessa aproximagao entre a escola e as familias. Porém, pouco se
apresenta sobre o que foi bem-sucedido.
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Assim, neste terceiro capitulo serdo apresentados os procedimentos
metodoldgicos utilizados nessa pesquisa, como também a analise dos dados
coletados junto a diretoras (es) e coordenadoras (es) pedagdgicas (os), da rede
municipal de ensino de Ponta Grossa. Os dados dizem respeito as experiéncias
exitosas que estes profissionais vivenciaram em algum momento de sua trajetéria

profissional nas escolas na relacdo/aproximag¢ao com as familias.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa foi desenvolvida numa abordagem qualitativa que
segundo Ludke e André (1986), caracteriza-se por obter dados descritivos, colhidos
através do contato direto do pesquisador com a situacdo estudada. Para essas
autoras, esse tipo de pesquisa “[...] enfatiza mais o processo do que o produto e se

preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13).

Quanto aos objetivos a pesquisa tem carater exploratério utilizando dos
procedimentos da pesquisa bibliografica e de campo por meio de relatos de

coordenadoras pedagogicas e diretoras escolares.

No desenvolvimento da pesquisa bibliografica optou-se por analisar aspectos
histéricos da constituicdo da familia e da escola a fim de compreender melhor cada
uma destas instituigdes. De acordo com Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica é
“[...] desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”. Para o autor, esse tipo de pesquisa é importante, pois
permite ao pesquisador uma bibliografia mais abrangente e variada, permitindo um

estudo mais amplo, como também, fundamental para analise dos estudos historicos.

Em relacdo aos relatos, buscando identificar experiéncias exitosas de
aproximacao da escola com a familia foi realizado por meio de um questionario
organizado em cinco perguntas, e compartilhado através da plataforma do Google
Forms. Enviado no e-mail (que se encontra no site da prefeitura) das instituicbes
escolares municipais de ensino fundamental e infantil em tempo integral da zona
urbana de Ponta Grossa no més de outubro de 2021, obteve-se nove relatos das
oitenta e cincos instituicdes convidadas. Com os dados coletados, o passo seguinte
foi estabelecer um dialogo com as respostas do questionario, de modo, que se possa
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fazer uma analise sobre a importancia relacado familia e escola com experiéncias de

praticas/aproximacdes relatadas e consideradas exitosas.

Na sequéncia serdao apresentados aspectos sobre a relacdo familia-escola

buscando articular com os relatos dos participantes da pesquisa.

3.2 RELACAO FAMILIA-ESCOLA

A relacdo familia e escola, € uma tematica que traz muitos questionamentos
quando refletimos sob a importancia historica que essas duas instituicbes tém no
processo de socializacdo/educagio da crianga, pois, como apontado anteriormente,
as transformacdes sociais que ocorreram modificaram seus papéis na sociedade. No
que diz respeito a familia, Ariés (1986) destaca, que mesmo com a auséncia de um
sentimento mais profundo em relagao a crianga no periodo medieval ainda assim, era

a familia a responsavel por encaminhar o futuro de seus filhos.

Em relagdo a escola, Meira (2008), ressalta que tal instituicdo se consolida no
periodo moderno. O autor destaca que a educagao escolar “[...] surge como parte do
processo civilizador, gerando, inclusive, uma nova relacdo social: a relacao
pedagodgica’. (MEIRA, 2008, p. 10-11). Para Ariés (1986), a existéncia e os
sentimentos da familia se modificaram no decorrer do tempo, € nesse percurso a
instituicao escolar se perpetua como essencial para a educagao das criangas, pois,
se anteriormente a educacao era garantida pela aprendizagem em meio a adultos,
nos tempos modernos “[...] passou a ser fornecida cada vez mais pela escola”.
(ARIES, 1986, p. 231). O autor ressalta, que essa transicdo de responsabilidade
educacional esta relacionada ao fato que a familia se aproxima cada vez mais de suas
criangas, isto &, “[...] do sentimento da familia e do sentimento da infancia, outrora
separados”. (ARIES, 1986, p. 232). Para Salztrager (2018, p. 174), essa familia é mais
“[...] afetuosa, centrada em suas criangas e configurada enquanto lugar de intimidade

e aconchego”.

Nesse sentido, Miranda (1985) aponta, que a familia moderna que se instituiu
na classe burguesa a comecgar no século XVIII, veio estabelecer a “[...] intimidade, a

vida privada, o sentimento de unido afetiva entre o casal e entre pais e filhos”.
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(MIRANDA, 1985, p. 126). Dessa forma, a autora enfatiza que a crianga incorpora os

padrboes de comportamento, normas e valores do meio social em que esta inserida.

Para Carvalho (2004), essas transformagdes modificaram as relagdes sociais

no que diz respeito a educagao das criancgas:

[...] as maneiras de transmitir valores, sentimentos, disposi¢coes,
conhecimentos e habilidades socialmente valorizado (o curriculo) tém variado
em relagdo a organizagdo e praticas (onde, quando, como, por quanto
tempo), contetudos (quais os saberes que se devem tornar habitos,
habilidades, matérias escolares), agéncias e agentes encarregados (quem é
responsavel pela organizacdo e ensino) e sujeitos-alvos (de acordo com
categorias como idade, sexo, classe e raca). (CARVALHO, 2004, p. 49).

No que se refere a educacdo escolar, a autora ressalta que esse modelo
prevalece nas sociedades modernas a partir da escolarizacdo imposta no final do
século XX, apresentando uma organizagao especifica: “[...] curriculo seriado, sistema
de avaliacdo, niveis, diplomas, professores, professoras e outros profissionais
especializados”. (CARVALHO, 2004, p. 49). Oliveira, Braga e Prado (2017, p. 37),
destacam que € nesse periodo que surge “[...] profissionais formados e especializados
na transmissdo de conhecimentos e ambientes especificos para o desenvolvimento

da atividade escolar”.

Nadal (2009), salienta que o rompimento com as formas feudais de
aprendizagem abre espago para o projeto de modernidade, o qual “[...] pode ser
considerado determinante para o modelo de escola que se originaria a partir de entao”.
(NADAL, 2009, p. 20). Para a escola, é atribuida uma posicdo na Modernidade que
até entdo ndo existia, e que para nos, “[...] parece ter existido desde tempos
imemoriais, tamanha naturalizagdo pela qual essa instituicdo passou ao longo dos
ultimos séculos”. (CAMPOS, 2019, p. 234). Fusinato e Kraemer (2013, p. 21016), vao
apontar que a escola passa a atuar como um “[...] instrumento de docilizagao, pelo
controle sobre o tempo e os corpos, viabilizados pela separagao e vigilancias

continuos”.

Dessa forma, fica evidente que a escola se torna uma instituicdo com forte
poder de responsabilidade social, pois, como afirmam Varela e Alvarez-Uria (1992, p.
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9), ela “[...] emerge enfrentando outras formas de socializag&o e de transmissao de

saberes, as quais se verao relegadas e desqualificadas por sua instauragao”.

Diante de transformacgdes significativas na sociedade, as esferas familiar e
escolar também sofrem mudancas, “[...] levando ao aparecimento de novos tracos e
desenhando novos contornos nas relagbes entre essas grandes instancias de
socializagdo”. (NOGUEIRA, 2005, p. 570). Para Nogueira (2005), a relacdo entre
ambas as instituicdes na contemporaneidade representa o processo minucioso no
qual ambas passaram no decorrer da histéria humana no que diz respeito a
socializagéo infantil e juvenil (NOGUEIRA, 2005, p. 569), de modo, que a escola se

apresenta cada vez mais associada a familia na formagao do individuo.

Colus e Lima (2007, p. 198), ressaltam que familia e escola “[...] sdo vistas
como instituicbes marcantes, com peculiaridades distintas na sociedade”, enquanto
Dessen e Polonia (2007, p. 22), apontam que esses ambientes “[...] sdo descritos
como contextos de desenvolvimento humano, ressaltando a importdncia do
estabelecimento de relagdes apropriadas entre ambos”. Segundo Colus e Lima
(2007), essa similaridade existente entre ambas, esta relacionada ao fato de as
mesmas nao serem estaticas e definidas, isto é, familia e escola, no decorrer da
historia evoluem, sofrem mudangas e conforme as conjunturas socioecondémicas e

culturais continuam se constituindo.

Como primeiro grupo social no qual a crianga é inserida, a familia torna-se
importante nucleo formativo da personalidade humana e social. E importante ressaltar
que, em conformidade com o artigo 4° do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(2017):

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, ECA, 2021, p. 13).

A Lei n® 9394/96, no seu artigo 1°, destaca que o processo educacional da
crianca nado se da somente em espacos escolares, ele se constitui em diferentes

ambientes:
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A educacgao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. (BRASIL, LDB, 2019, p. 8).

Segundo Oliveira, Braga e Prado (2017, p. 34), educagao é um “[...] processo
continuo e que se desenvolve no ambiente escolar, familiar e no convivio social”.

Carvalho (2004), destaca que:

A educagao tem um papel fundamental na produgao e reprodugao cultural e
social e comega no lar/familia, lugar da reprodugao fisica e psiquica cotidiana
— cuidado do corpo, higiene, alimentagao, descanso, afeto —, que constituem
as condigbes basicas de toda vida social e produtiva. (CARVALHO, 2004, p.
47).

Para Dessen e Polonia (2007), a familia constitui o elemento ativo das relagdes
afetivas, sociais e cognitivas que estao absorvidas as condigdes “[...] materiais,
historicas e culturais de um grupo social”. (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 22). Para as

autoras,

[..] &€ por meio das interagdes familiares que se concretizam as
transformacgdes nas sociedades que, por sua vez, influenciardo as relacdes
familiares futuras, caracterizando-se por um processo de influéncias
bidirecionais, entre os membros familiares e os diferentes ambientes que
compdem os sistemas sociais, dentre ele a escola, constituem fator
preponderante para o desenvolvimento da pessoa. (DESSEN; POLONIA,
2007, p.22).

Aranha (1996), pontua que a familia:

[...] € o local privilegiado para o desenvolvimento humano. Do ponto de
biolégico, o homem € o mais fragil dos animais e nao sobrevive sozinho;
psicologicamente, sao importantes as relagbes afetivas para a sua saude
mental; socialmente, a presenca de adultos confiaveis e o exercicio da
autoridade asseguram a solidariedade necessaria para o convivio
democratico. (ARANHA, 1996, p. 61).
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Souza (2017, p. 53), salienta que independentemente do modelo familiar ele &
“[...] o contexto que influencia naturalmente em primeira instancia, o desenvolvimento

da crianga ou do adolescente”. Dessen e Polonia (2007), ressaltam que

[...] os arranjos familiares distintos que vao surgindo, por sua vez, provocam
transformagdes nas relacdes familiares, nos papéis desempenhados pelos
seus membros, nos valores, nas fungdes intergeracionais, nas expectativas
e nos processos de desenvolvimento do individuo. (DESSEN; POLONIA,
2007, p. 24).

Sobre modelo familiar nos espacgos escolares, vale destacar que,

Atualmente, ha diversos modelos de nucleos familiares presentes no
cotidiano escolar, com algumas mudangas sociais, como 0 aumento de
numero de pais e maes solteiros e/ou separados, casais morando sob o
mesmo teto sem a oficializacao do casamento, adogdes individuais e familias
homossexuais, com reflexos na estrutura e no modelo de familia até entédo
considerados na sociedade como “normal”. (COLUS; LIMA, 2007, p.197).

No que tange as mudangas sociais que ocorreram no cenario brasileiro,
Morcovo (2008), aponta que o desenvolvimento industrial na segunda metade do
século XIX, ampliou a inser¢ao da mulher no mercado de trabalho, de modo, que ela
passa a “[...] exercer fungdes remuneradas combinadas as atividades domésticas”.
(MORCOVO, 2008, p. 17). Além disso, “[...] a educagao dos filhos, a impessoalidade
nas relagbes sociais, o controle de natalidade e o enfraquecimento dos lagos de

parentesco” (TERUYA, 2000, p. 10), sao alteragdes significativas na familia moderna.

Para Souza (2017, p. 52), os “[...] diversos arranjos familiares existentes na
sociedade brasileira”, precisam ser considerados quando se pensa num processo
educativo amplo e global, com o envolvimento consistente da familia na escola. A
familia atribuida de suas fungbdes enquanto primeira instancia (SOUZA, 2017, p.53),
responsavel pelo desenvolvimento da crianga, delega num segundo momento essa
responsabilidade a escola — instituicao social — que visa propiciar a partir da insergao
nesse ambiente formal as criangas os conhecimentos cientificos produzidos e

organizados pela humanidade no decorrer da historia.

No que diz respeito a escola, pode-se destacar que é:
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[...] um contexto no qual as criangas investem seu tempo, envolvem-se em
atividades diferenciadas ligadas as tarefas formais (pesquisa, leitura dirigida,
por ex.) e aos espagos informais de aprendizagem (hora do recreio,
excursdes, atividades de lazer). Neste ambiente, o atendimento as
necessidades cognitivas, psicolégicas, sociais e culturais da crianga é
realizado de uma maneira mais estruturada e pedagégica que no ambiente
de casa”. (POLONIA; DESSEN, 2005 p. 304).

Para Nogueira (2006, p. 164), além do desenvolvimento intelectual, a escola
ainda amplia sua agao para os “[...] aspectos corporais, morais, emocionais do
processo de desenvolvimento”. Nesse sentido, vale considerar que a escola é o
espaco relegado para a socializagdo de atividades educativas formais, pois, através
da sua competéncia social, proporciona as criancgas “[...] a instrucdo e apreensao de
conhecimentos, havendo uma preocupagcao central com o processo ensino-
aprendizagem”. (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 22). Observa-se que o0s
conhecimentos provenientes da experiéncia familiar da crianga podem ser utilizados
como intermédios para a sistematizacdo dos conteudos cientificos desenvolvidos no

meio escolar.

Os lagos afetivos, estruturados e consolidados tanto na escola como na
familia permitem que os individuos lidem com conflitos, aproximagbes e
situagoes oriundas destes vinculos, aprendendo a resolver os problemas de
maneira conjunta ou separada. (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 27).

A relagao que se da entre familia e escola tem como fundamento contribuir na
formacao do individuo, para isso, € preciso que a participacdo de ambas as partes
ocorra de maneira apropriada, e que priorize o desenvolvimento da crianga nesse
contexto. Dessa forma, entende-se que essa relagao se forme a partir de uma conexao
soélida e estruturada, possibilitando aos individuos “[...] espacgo de dialogo na escola
em que alunos, professores e familias possam refletir sobre a forma como estao
lidando com as situacdes cotidianas [...]". (LIMA; CHAPADEIRO, 2015, p. 501). Costa
e Miguel (2020), ressaltam que:

A participagcdo da familia nos processos de constituicdo do saber dos
educandos permite que os mesmos tenham mais gosto pela aprendizagem e
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pelos mecanismos propostos pelo professorado para chegar aos niveis de
aprendizagem. (COSTA; MIGUEL, 2020, p. 668).

Garcia; Costa e Zanutto (2018, p. 184-185), destacam que a participagao da
comunidade na gestao escolar € essencial para “[...] romper com concepg¢des e com
modelos autoritarios, por meio dela busca-se a transparéncia, a autonomia, a
representatividade, a cooperagcdo e a competéncia”. Conforme relata a diretora 2,

sobre a participagao da familia na escola:

Quando a familia participa diretamente das agdes e decisbes da escola,
ela cria um sentimento de pertencimento e passa a valorizar o trabalho da
escola e dos professores. (Diretora 2).

Nesse sentido, promover a escola como um espago democratico, €&
proporcionar a comunidade uma proximidade real, de modo, que a participagcao se
torne pecga fundamental para garantir esse principio democratico, pois, dessa forma
possibilita “o envolvimento de todos os integrantes da escola no processo de tomada
de decisdes e no funcionamento da organizacdo escolar’. (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2012, p. 50). Além disso, preconizar uma gestao democratica na escola é
“conferir autonomia, transparéncia e participagao, por meio de canais de participagao
coletivos e de responsabilidade compartilhada”. (GARCIA; COSTA; ZANUTTO, 2018,
p. 185). Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), destacam alguns principios da gestao

democratica nos espagos escolares:

autonomia da escola e da comunidade educativa; relagdo organica entre a
direcao e a participagdo dos membros da equipe escolar; envolvimento da
comunidade no processo escolar; planejamento de atividades; formagao
continuada para o desenvolvimento pessoal e profissional dos integrantes da
comunidade escolar; utilizacdo de informagdes concretas e analise de cada
problema em seus multiplos aspectos, com ampla democratizagdo das
informacgdes; avaliagdo compartilhada; relagbes humanas produtivas e
criativas, assentadas em uma busca de objetivos comuns. (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 456).

Esse processo de participacdo dos pais na escola, possibilita uma relacédo de

proximidade entre ambas as esferas sociais. Dessa forma, a parceria entre familia e
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escola, visa a emancipag¢ao da crianga como sujeito social, de modo, que o interesse
primordial é o “desenvolvimento intelectual, moral e na formagao do individuo na faixa
etaria escolar”. (COSTA; MIGUEL, 2020, p. 668). Para Polonia e Dessen (2005),

A escola deve reconhecer a importancia da colaboracao dos pais na histéria
e no projeto escolar dos alunos e auxiliar as familias a exercerem o seu papel
na educagdo, na evolugdo e no sucesso profissional dos filhos e,
concomitantemente, na transformacao da sociedade. (POLONIA; DESSEN,
2005, p. 304).

Ainda segundo Oliveira, Braga e Prado (2017), € valido destacar a:

[...] aimportancia do envolvimento e comparecimento constante da familia no
espaco escolar, sendo uma relagédo de inteira sintonia e compartilhando um
mesmo ideal para superag¢ao dos conflitos e dificuldade que tanto preocupa
os professores, pais e 0s proprios alunos, resultando em uma interagédo de
confianga, acolhida e cumplicidade. (OLIVEIRA; BRAGA; PRADO, 2017, p.
34).

Nunes e Vilarinho (2001), salientam da importancia da familia no processo de
ensino e aprendizagem que ocorrem nas escolas. Para as autoras: “Criangas que
percebem uma afinidade entre suas familias e a escola tendem a se sentir mais
seguras e, naturalmente, a apresentar melhor desempenho nas atividades
académicas”. (NUNES; VILARINHO, 2001, p. 22-23). Como expressa a diretora 8:

[...] conforme o vinculo iria aumentando ficavam (os pais) mais
participativos, trazendo ideias e incentivando os demais pais a participarem
da vida escolar dos seus filhos, acompanhando e buscando compreender
0 processo de aprendizagem, contribuindo também para que os demais
pais buscassem a escola para tirar duvidas e juntos da equipe encontrar
solugbes para o que consideravam problemas, ja que havia um numero de
dendtncias (ouvidorias) que atrapalhavam o trabalho da escola (Diretora 8).

Polonia e Dessen (2005), apontam que para ultrapassar a ruptura que existe
entre familia e escola, é preciso distinguir as formas de envolvimento entre ambas as

instituicoes, e “estabelecer estratégias que permitam a concretizacdo de objetivos
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comuns”. (POLONIA; DESSEN, 2005, p.309). Destaque para alguns relatos sobre as

diferentes estratégias propostas pelas equipes gestoras:

pedagodgicos e eventos festivos. (Diretora 2).

A otimizagdo do 6rgdo colegiado Conselho Escolar, formado por
representantes de todos os seqguimentos da escola, buscamos da énfase na
participacao dos pais como representantes legais e atuantes deste colegiado
(Diretora 8).

Em tempos de pandemia, reunido via google meet. (Coord. Pedagodgico).

Participar no grupo do WhatsApp. (Diretora 6).

Observa-se, que sao variadas as estratégias utilizadas para trazer as familias
mais proximas as escolas, de modo, que as mesmas se tornam positivas no auxilio
do processo de aprendizagem de acordo os participantes da pesquisa. O Conselho
Escolar, citado aqui nos relatos, €, segundo Costa (2004, p. 67), “instrumento de
democratizacdo da escola publica”. A autora ressalta que esse conselho, € composto
por integrantes que fazem parte da comunidade escolar (pais, alunos, professores e
funcionarios), de modo, que ao perder o vinculo com a escola qualquer conselheiro
cessa sua participagdo nesse conselho. Sobre a atuagdo do Conselho Escolar,

convém relatar o que disse a diretora 8:

Formamos um Conselho Escolar atuante, valorizando a atuag¢do deste
colegiado e a participagdo dos pais na escola, diminuiu o numero de
ouvidorias/denuncias, trouxemos os demais pais para o espag¢o escolar
para participar e acompanhar a aprendizagem dos seus filhos (Diretora 8).

Além disso, constata-se nos relatos, a utilizacdo de estratégias através de
recursos digitais como o Google Meet e o WhatsApp — ferramentas empregadas para
manter o contato com os familiares de seus alunos principalmente no periodo de

pandemia pelo Covid19.

Ainda sobre estratégias apontadas pelas gestoras como praticas que
aproximam a familia da escola, vale destacar o relato das diretoras 3 e 4:
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Uma prética bastante importante para a participagcdo da familia é a nossa
Feira Literaria, onde os alunos trabalham com livros de autores distintos
mediados pela mediadora de leitura da biblioteca escolar e fazem trabalhos
relacionados ao tema, esses trabalhos entram em exposi¢cdo na escola,
num dia especifico da feira e sdo apresentados aos pais, que S&o
convidados para o evento [...]. Os pais gostam de ver o que os seus filhos
fazem na escola, e os filhos gostam de mostrar seus trabalhos.] (Diretora 3).

tivemos a ideia de trabalharmos uma identidade da escola! Partimos dos
registros de nascimento, enderegos, valorizagdo da casa, lar, rua, ... até
chegarmos na escola (Diretora 4).

As praticas citadas acima, representam o papel da escola, valorizar a crianca
enquanto ser social, como também a familia que, como primeira instancia responsavel

tem o comprometimento de atuar em conjunto com a instituicao escolar.

Assim, podemos ressaltar que familia e escola necessitam constituir um
relacionamento solido entre si na busca da formagao da crianga. Oliveira, Braga e
Prado (2017), apontam para as obrigagbes de cada uma: “nenhuma destas pode
eximir-se de suas responsabilidades para com a educagcao que vira refletir na
formacao de geragbes e da sociedade”. (OLIVEIRA; BRAGA; PRADO, 2017, p. 43).

Com base nisso, € mencionado o relato da diretora 2:

[...] criamos vinculo com a comunidade escolar (inclusive a comunidade
externa) e ha pelo menos 2 anos ndo vemos depredagdo do patrimbnio
publico, o que comumente se tem noticia (Diretora 2).

Os vinculos estabelecidos entre ambas as instituicoes, sao favoraveis para a
manutencado de uma relagao saudavel. De acordo Silveira e Wagner (2009, p. 284):
“faz-se necessario guardar as suas convergéncias e pontuar as suas
responsabilidades especificas, promovendo novas reflexdes junto a sociedade, as
instituicdes e aos sujeitos”. E preciso estabelecer relagdes com responsabilidade,

pois, como ressaltam Oliveira, Braga e Prado (2017):

Uma familia atuante na vida escolar dos filhos pode contribuir
significativamente com o aprendizado destes, através da participagdo nas
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atividades desenvolvidas e estimulos necessarios para a execucdo das
mesmas, por outro lado, se ndo participar e estimular as criangas, estas
podem sentir-se desmotivadas e vulneraveis a apresentar dificuldades no seu
desenvolvimento intelectual. (OLIVEIRA; BRAGA; PRADO, 2017, p. 41).

Em relacdo ao papel da escola, as autoras destacam que a mesma,

precisa investir sempre na participagao da familia no contexto escolar e na
aprendizagem dos filhos, de forma a beneficiar o processo de ensino
aprendizagem, ndo apenas nos momentos em que as criangas apresentarem
dificuldades ou o professor chamar. (OLIVEIRA; BRAGA; PRADO,2017, p.
41).

Essa integragao, importante no processo escolar das criangas, se traduz como
uma ferramenta fundamental na proximidade da familia com a escola, que por
diferentes razdes pode esta enfraquecida, mas que podem ser revertidas a partir da
inser¢ao no projeto pedagdgico “[...] um espaco para valorizar, reconhecer e trabalhar
as praticas educativas familiares e utiliza-las como recurso importante nos processos
de aprendizagem dos alunos”. (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 28). Nesse sentido, &

destacado o relato da diretora 4:

[...] passaram a valorizar a escola como integrante da comunidade e néo
somente um local pra deixar os filhos [...] (Diretora 4).

Com base nisso, Dessen e Polonia (2007) afirmam:

[...] as escolas deveriam investir no fortalecimento das associagdes de pais e
mestres, no conselho escolar, dentre outros espacos de participagdo, de
modo a propiciar a articulagéo da familia com a comunidade, estabelecendo
relacbes mais proximas. A adocéo de estratégias que permitam aos pais
acompanharem as atividades curriculares da escola, beneficiam tanto a
escola quanto a familia. (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 29).

Compreende-se que alguns fatores podem implicar para o distanciamento da

familia com a escola: carga excessiva de trabalho, a falta de clareza na relacao
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escola/familia como duas instituicdes necessarias para formagéo da crianga, a falta
de entendimento por parte da familia de como se da o processo de ensino e
aprendizagem da crianga no ambiente escolar. Sendo assim, € preciso que se
construa um canal de comunicacao para auxiliar nesse processo, pois, de acordo com
Bhering e Siraj-Blatchford (1999, p. 209): “A comunicacéo, seja ela feita por escrito ou
oralmente, esta sempre no centro de qualquer “negociagdo”. Conforme destaca a

diretora 5 a seguir:

A familia de nossos alunos precisa conhecer a diretora e sentir que podem
conversar sempre que queiram ou sintam necessidade. Faz com que se
tornem mais proximo da escola, transmitindo confianca (Diretora 5).

Como sendo de extrema importancia na relacdo que se estabelece entre familia
e escola, a comunicacao pode ser considerada como um recurso que promove a
relacdo que se anseia nesse processo construtivo entre ambas as partes. Para
Marcondes e Sigolo (2012, p. 90), a comunicagao pode “[...] ocorrer de diversas
formas, ou seja, por meio de bilhetes, recados transmitidos pelos filhos ou conhecidos,

nas reunides bimestrais ou em contatos esporadicos”.

Ao retomar a problematica da comunicagcdo por parte da escola, convém
ressaltar, que pode acontecer que a mesma nao compreenda a familia e sua
vulnerabilidade diante de um contexto complexo que € o espacgo escolar, em relagao
a sua realidade que é outra. Nesse sentido, é preciso que se estabelega uma relagao
de parceria, em que a escola entenda os anseios da familia no que diz respeito a sua
integragao no ambiente escolar para que a mesma possa contribuir significativamente
nas acdes propostas pela instituicdo escolar. E preciso compreender que a familia
possa ter duvidas, receios e qual é seu papel nesse espaco, pois, como ja foi apontado
por Aries (1986), a familia foi por muito tempo quem forneceu os conhecimentos
necessarios para aprendizagem das suas criangas, de modo, que isso ocorria
diretamente pelo convivio com os adultos. Contudo, Costa e Miguel (2020), apontam

que €,

A partir do surgimento das maquinas, e com a separa¢ao social do trabalho
surgida com o capitalismo, esse exemplo de educacgao familiar passa a perder
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forgas e chega a ser insuficiente para responder ao anseio de uma sociedade
moderna e civilizada. (COSTA; MIGUEL, 2020, p. 670).

Dessa maneira, fica evidente que nesse contexto de mudancas e
transformacdes, os conhecimentos também foram se aprimorando, no sentido, de que
a familia deixa de ser o principal espaco de formag¢ao delegando a escola essa fungao
de preparar as novas geragdes em ambientes adequados com profissionais formados
e especializados para o atendimento da demanda escolar. Oliveira, Braga e Prado

(2017), ainda pontuam que é:

A partir do século XIX, com o desenvolvimento da industrializacéo, a escola
passou por grandes transformagdes, pois as pessoas comegaram a
desenvolver o trabalho nas fabricas e a passarem mais tempo fora de casa.
Com isso a familia sofreu mudancgas, ja que sozinha ndo conseguia mais
educar seus filhos para o trabalho e para a vida social, passando a dividir com
a escola tal responsabilidade. (OLIVEIRA; BRAGA; PRADO, 2017, p. 37).

Assim, a educacao escolar ocorrendo de modo “[...] intencional e formal em
instituicdes educativas” (OLIVEIRA, 2009, p. 237), deve considerar as demandas ou
necessidades que surgem. Para exemplificar esse papel da escola, destaca-se o

relato da diretora 7:

Juntamente com a prefeitura municipal e com a SME desenvolvemos
trabalhos voltados a sustentabilidade, troca de produtos na feira verde,
criagdo da composteira e ainda da horta, onde as familias participam
ativamente conosco. Com essas agbes conseguimos trazer os pais para
fazer parte de nossas rotinas [...] (Diretora 7).

Ressalta-se ainda o relato da diretora 1,

Trabalho coletivo, com pais, alunos, e equipe pedagobgica. A socializag&o
ajudou nesse processo, e 0 reconhecimento da necessidade do aluno
(Diretora 1).

Nesse sentido, é importante considerar como foi colocado pelas diretoras, o
trabalho coletivo, o dialogo entre os diferentes atores que compde a comunidade
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escolar, pois, compreende-se que a educacéao possibilita a crianga uma percepgéo de
mundo mais ampla, de modo, que o conhecimento apreendido possa ser utilizado
como ferramenta de luta para a construcéo de uma sociedade mais democratica, que
respeita o outro como cidadao social. Oliveira (2009), aponta que numa perspectiva
progressista, a educacgéo deve ser concebida como “ um direito universal basico e um
bem social publico”. E ainda complementa: “[...] € condigdo para a emancipagao social
e deve ser concebida numa perspectiva democratica e de qualidade, no contexto de

um projeto de inclusdo social mais amplo”. (OLIVEIRA, 2009, p. 238).

O referido autor ainda pontua, que nao é papel da escola a “funcao
salvacionista, mas reconhecer seu incontestavel papel social no desenvolvimento de
processos educativos [...]°, como também, “[...] na sistematizacido e socializacdo da
cultura historicamente produzida pelos homens” (OLIVEIRA, 2009, p. 245), pois, no
que tange a escola no cenario brasileiro, essa apresentou no decorrer da histéria,
avangos e recuos em relagdo a seu papel social. Desse modo, Libaneo (1991),

ressalta que:

A escola deve prover aos alunos conhecimentos sistematizados que,
contribuindo para o seu desenvolvimento intelectual, sejam uteis para a
atividade permanente de estudo e para vida pratica. Sem o dominio dos
conhecimentos ndo se desenvolvem as capacidades intelectuais, ndo é
possivel a assimilagdo de conhecimentos de forma soélida e duradoura.
(LIBANEO, 1991, p. 81).

Nesse contexto, onde a conducédo do processo educativo se da de forma
estruturada e sistematizada, Fontana (1997) afirma, que a escola propicia as criangas

contato com:

[...] o sistema de leitura e de escrita, com os sistemas de contagem e de
mensuragdo com o0s conhecimentos acumulados e organizados pelas
diversas disciplinas cientificas, com os modos como esse tipo de
conhecimento é elaborado e com alguns dos variados instrumentos de que
essas ciéncias se utilizam (mapas, dicionarios, réguas, transferidores,
maquinas de calcular, etc.). (FONTANA, 1997, p. 65).

Conforme as narrativas apresentadas pelas diretoras e coordenador
pedagogico, participantes da pesquisa sobre praticas exitosas que as escolas tém
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conseguido com a aproximagdo da familia, péde-se observar que sao acgdes
implementadas a partir de planos estratégicos que visam consolidar a relagao entre
ambas as esferas sociais, como também no desenvolvimento das capacidades
intelectuais das criangas, pois, se orientam a partir de tarefas intencionais e
sistematizadas. Permitindo assim, a escola ter um elo de ligagdo com a familia, de
modo, que apesar das dificuldades que se apresentam continuam interligadas entre

Si.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou identificar praticas exitosas que influenciam na
relagdo/aproximagao das familias com a escola. Para isso, foi realizado um percurso
historico a respeito do conceito de familia como também de escola utilizando a
pesquisa bibliografica para compreender como se da o papel dessas instituicbes no
decorrer da histéria, como também, o uso da pesquisa qualitativa exploratéria com um
questionario aplicado a equipes gestoras para o reconhecimento de praticas exitosas

que ocorrem Nnos espacos escolares.

Nessa pesquisa de cunho bibliografico e qualitativo (exploratério), foi abordado
no primeiro capitulo o conceito de familia, que, partindo do contexto europeu na ldade
Média, perpassa o periodo moderno da histéria ocidental, para exemplificar como o
sentimento de familia — segundo Ariés (1986) — se transforma no decorrer das
modificagdes sociais em percurso na era moderna. Em meio a essas transicoes
encontra-se a crianga — figura importante para a formagao da familia nuclear moderna.
Em relagdo a estrutura familiar brasileira, apesar da historiografia apresentar uma
organizagao nos moldes europeu, ha uma variedade de arranjos familiares no territério
brasileiro, que se formam no decorrer da histéria nacional, e, que estdo presente até

os dias atuais.

O segundo capitulo, foi tratado do conceito de escola, que partiu do periodo
moderno da histoéria europeia, chegando ao Brasil através da propagacéao de ideias e
experiéncias vivenciadas nesse continente. E observado, nesse contexto que as
primeiras escolas de massas foram criadas para o atendimento das classes
populares, que em razao das novas demandas industriais surgem para o atendimento
das criangcas, como também na formagdao do novo trabalhador fabril. Em terras
brasileiras, a escola se desenvolve com a participacao direta da Igreja Catdlica —
Companhia de Jesus — num primeiro momento, e vai se constituindo no decorrer do
tempo num processo que oscila entre avangos e recuos de investimentos no campo

educacional brasileiro em diferentes periodos da histéria nacional.

O terceiro capitulo, foi reservado para a analise de dados que foram coletados
junto a diretoras (es) e coordenadoras pedagoégicas (0s) de escolas municipais da
zona urbana de Ponta Grossa. A partir dessa coleta de dados buscou-se refletir sobre
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as praticas/aproximagoes exitosas da escola com as familias, e da relagao que se

configura entre ambas as instituigdes.

Nesse sentido, na busca de responder ao questionamento central da pesquisa:
quais as praticas/aproximagdes exitosas que as escolas tém conseguido com as
familias? A coleta de dados que ocorreu em conjunto com as equipes gestoras foi
primordial, pois, a partir dessas informacdes pdde-se perceber a importancia da
relagdo entre a escola e a familia no processo de aprendizagem e formagédo da

crianga.

No que tange as praticas /aproximagdes exitosas que a escola tem conseguido
é valido ressaltar que a realizagdo das mesmas se da pelas necessidades que surgem
devido ao movimento dindmico que existe nesse ambiente. Além disso, essas praticas
se fazem necessarias para manter a familia proxima ao ambiente escolar, pois a
escola funciona e exerce suas fungdes sociais a partir da colaboracdo da familia.
Nesse sentido, os relatos apresentados pelas equipes gestoras, atendem a realidade
na qual as criancas estdo inseridas, de modo, que de acordo com os relatos sao
apontadas diferentes praticas que auxiliam as equipes nessa aproximacao da familia

ao espaco escolar.

Dessa forma, é possivel considerar que as diferentes praticas instituidas pelas
equipes gestoras, sdo agdes que para além da contribuicdo em aproximar a familia
para o espaco escolar, ela também colabora no desenvolvimento cultural, social e
cognitivo da crianga, pois, como espaco dinamico, com sujeitos ativos e em
movimentagao, € preciso que a promogao de agdes que auxilie no desenvolvimento
da crianga seja uma realidade na escola. Nos relatos observa-se que agdes como:
reunides com os pais, trabalho coletivo (com pais, alunos e equipe pedagdgica),
presencga na entrada e saida dos alunos e Conselho Escolar, foram algumas praticas
apontadas pelas equipes gestoras e consideradas exitosas, devido ao

estabelecimento de vinculos que se cria com a familia.

Conforme os relatos apresentados, as praticas/aproximagdes sao acoes
implementadas a partir de planos estratégicos que visam consolidar a relacéo entre
ambas as instituicbes. Permitindo a familia uma relagéo colaborativa e um efetivo

dialogo com escola no desenvolvimento das capacidades intelectuais das criangas,



81

pois, é preciso que a partir do fortalecimento dessa proximidade o anseio em proveito

da formacéao da crianga se torne realidade.

Em suma, sem esgotar a discussédo da tematica verificou-se que ndo ha uma
férmula certa a ser seguida, no entanto, é preciso que, enquanto instituicdo social
responsavel pela instrugdo e educagéo da crianga, a escola consiga a partir de agdes
intencionais e sistematizadas garantir os direitos da crianga de uma educacao de
qualidade. Dessa forma, a relacao entre familia e escola, deve ocorrer mesmo diante
de diferentes contextos, pois, € preciso levar em conta cada realidade existente, e
buscar adequar as propostas que surjam. Além de priorizar a participacao da familia,
a escola precisa acompanhar as transformacgdes que ocorrem na sociedade de um
modo geral, visto que, nesse processo de mudangas, escola, familia e crianga estao

diretamente envolvidas e se transformando também.

Nesse sentido, a construcdo de uma relacao participativa da familia na escola
demanda a unido de forgcas em favor de um interesse comum — desenvolvimento da
crianga. Promover a participagdo da familia, é vislumbrar a escola como lugar
democratico, permitindo que todos que estejam envolvidos na agdo que objetiva o
ensino-aprendizagem participem desse processo e sejam protagonistas da sua

historia.



82

REFERENCIAS

ALVES, G. L. Origens da escola moderna no Brasil: a contribuicdo jesuitica.
Educacao & Sociedade. Campinas, v. 26, n. 91, p. 617-635, maio/ago. 2005.

ANDRADE, M. N.; SANTOS, P. B. Apontamentos historiograficos: a familia no Brasil
colénia. In: XXIX SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA, 2017, Brasilia. Anais [...]
Brasilia: ANPUH, 2017.

ARANHA, M. L. A. Filosofia da educagéo. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

ARIES, P. Histéria Social da Crianca e da Familia. 2.ed. Rio de Janeiro: Guanabara,
1986.

BATISTA, N. C. A gestdo democratica da educagao basica no ambito do plano de
acgdes articuladas municipal: tensdes e tendéncias. Revista Brasileira de Educacao.
Sao Paulo, v. 23, p. 1-24, 2018.

BHERING, E.; SIRAJ-BLATCHFORD, I. A relagao escola-pais: um modelo de trocas
e colaboracdo. Sdo Paulo, Cadernos de Pesquisa, n. 106, p. 191-216, mar./1999.

BOAVENTURA, E.M. A educacéo brasileira no periodo joanino. In: BOAVENTURA,
E.M. (Org.). A construgcao da universidade baiana: objetivos, missbes e
afrodescendéncia. Salvador: EDUFBA, 2009, p. 129-141.

BOTO, C. O desencantamento da crianga: entre a Renascenca e o Século das Luzes.
In: KUHLMANN JR., M.; FREITAS, M. C. (Orgs.). Os intelectuais na histéria da
infancia. Sao Paulo: Cortez, 2002, p.11-60.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Congresso
Nacional, 1988. Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88 Livro EC91 201

6. Acesso em: 16 set. de 2021.

. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Criang¢a e Adolescente.
Brasilia: Congresso Nacional. Disponivel em:
https://www2.senado.leq.br/bdsf/bitstream/handle/id/534718/eca_1ed.pdf, Acesso
em: 25 de jan. de 2022.

. Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes e Bases da Educagao
Brasileira. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2019. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[9394.htm, Acesso em: 25 de jan. de 2022.

CAMPOS, R. D. Philippe Ariés: a paixao pela Histdria. In: BOTO, C. (Org.). Classicos
do pensamento pedagégico: olhares entrecruzados. Uberlandia: EDUFU, 2019, p.
218-243.

CARVALHO, M. E. P. Modos de educacdo, género e relagdes escola-familia.
Cadernos de Pesquisa, v. 34, n. 121, p. 41-58, jan./abr. 2004.


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/534718/eca_1ed.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm

83

CASIMIRO, A. P. B. S.; SILVEIRA, C. N. D. Notas sobre a agédo pedagdgica da
Companhia de Jesus no Brasil de 1549 a 1599. In: TOLEDO, C. de A. A; RIBAS, M.
de A. A. B; SKALINSKI Jr, O. (Org.). Origens da Educagao escolar no Brasil
Colonial. Maringa: Eduem, 2012, p. 201-229.

CHAMBOULEYRON, R. Jesuitas e as criangas no Brasil quinhentista. In: DEL
PRIORI, M. (Org.). Histéria das criangas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2010, p.
31-46.

COLUS, F. A. M,; LIMA, R. C. P. A familia do educando com dificuldade de
aprendizagem: um estudo de representagdes sociais. Olhar de professor, Ponta
Grossa, v. 10, n. 1, p. 195-208, mar./abr. 2007.

CORREA, M. Repensando a familia patriarcal brasileira. Cadernos de Pesquisa. Sdo
Paulo, n. 37, p. 5-16, mai. 1981.

COSTA, D. M. Tempos de democracia e participacdo: o Conselho Escolar como
possiblidade de desconcentragcéo do poder. Educagao UNISINOS, Sao Leopoldo, v.
5,n.9, p. 61-77, jul./dez. 2004.

COSTA, M. S. S.; MIGUEL, J. R. Escola: Concepc¢oes historicas e a influéncia da
familia no processo de aprendizagem. Id on Line Revista de Psicologia, v. 14, n. 51,
p. 667-679, jul. 2020.

COUTINHO, L. C. S.; SANFELICE, J. L. Da democratizacao a qualidade da educagao
brasileira: processo historico e algumas questbes atuais. In: SANFELICE, J. L;
SIQUELLI, S. A. (Orgs.). Desafio a democratizagdo da educagdo no Brasil
contemporaneo. Uberlandia: Navegando Publicagdes, 2016, p. 20-47.

DARIUS, R. P. P.; DARIUS, F. A. A educagao publica no Brasil no século:
consideragoes a luz da formagao dos grupos escolares e do manifesto dos pioneiros
da educacao nova. Revista Brasileira Psicologia e Educagao. Araraquara, v. 20, n.
1, p. 32-41, jan./jun. 2018.

DEL PRIORE, M. O cotidiano da crianga livre no Brasil entre a colénia e o império. In:
DEL PRIORI, M. (Org.). Histéria das criangas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2010,
p. 47-58.

DESSEN, M. A.; POLONIA, A.C. A familia e a escola como contextos de
desenvolvimento humano. Paidéia, Ribeirdo Preto, v. 17, n. 36, p. 21-32, 2007.

FARIA FILHO, L. M.; VIDAL, D. G. Os tempos e 0s espagos escolares no processo de
institucionalizagao da escola primaria no Brasil. Revista Brasileira de Educagao. Rio
de Janeiro, n. 14, p. 19-34, maio/ago. 2000.

FONTANA, R. A abordagem histérico-cultural. In: FONTANA, R.; CRUZ, M. N. (Orgs.).
Psicologia e trabalho pedagoégico. Sao Paulo: Atual, 1997.



84

FUSINATO, C. V.; KRAEMER, C. A invencéo da escola e escolarizacao do Brasil. In:
XI CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 2013, Curitiba. EDUCERE |[...]
Curitiba: PUCPR, 2013.

GARCIA, P. S.; COSTA, V. R,; ZANUTTO, M. V. Diretores e gestdo democratica:
participacdo da comunidade na escola. Horizontes. Itatiba, v. 36, n. 1, p. 183-195,
jan./abr. 2018.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GONDRA, J. G.; SCHUELER, A. Formas do Brasil e Formas da Educagdo. In:
GONDRA, J. G. (Org.). Educagao, poder e sociedade no império brasileiro. Sdo
Paulo: Cortez, 2008, p. 9-39.

KERN, F. A.; SANTOS, A. M. dos; DENTZ, M. von. Reflexdes sobre concepcoes de
familia: algumas aproximagdes entre educagdo e servigo social. Revista Signos.
Lajeado, n. 2, p. 155-166, jun./jul. 2017.

HORTA, J. S. B. Direito a educacdo e obrigatoriedade escolar. Cadernos de
Pesquisa. Sdo Paulo, n. 104, p. 5-34, jul. 1998.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1991.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F.; TOSCHI, M. S. Educagdo escolar: politicas,
estrutura e organizagéo. 10 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

LIMA, T. B. H.; CHAPADEIRO, C. A. Encontros e (des) encontros no sistema familia-
escola. Revista Quadrimestral da Associacao Brasileira de Psicologia e
Educacional, v. 19, n. 3, p. 493-502, set./dez. 2015.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. Pesquisa em educagio: abordagens qualitativas. Sdo
Paulo: EPU, 1986.

MACIEL, L. S. B.; NETO, A. S. A educagao brasileira no periodo pombalino: uma
analise histérica das reformas pombalinas do ensino. Educacao e Pesquisa. Sao
Paulo, v. 32, n. 3, p. 465-476, set./dez. 2006.

MARCONDES, K. H. B.; SIGOLO, S. R. R. L. Comunicagao e envolvimento:
possiblidades de interconexdes entre familia-escola?. Paidéia, v.22, n.51, p.91-99,
jan./abr. 2012.

MAUAD, A. M. A vida das criangas de elite durante o Império. In: DEL PRIORI, M.
(Org.). Histéria das criangas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2010, p. 74-95.

MEIRA, J. N. G. Modernidade, capitalismo e a (re) invencao da escola. Educagao,
Escola e Sociedade. Montes Claros, v. 1, n. 1, p. 7-16, jan./dez. 2008.

MIRANDA, M.G. O processo de socializagao na escola: a evolugao da condi¢ao social
da crianga. In: LANE, S.; CODO, W. (orgs.). Psicologia Social: o homem em
movimento. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985, p. 125-135.



85

MORAIS, R. A. A escola de primeiras letras no Brasil Império (1822-1889):
precariedade e exclusdo. Plures Humanidades. Ribeirdo Preto, v. 18, n. 2, p. 127-
142, 2017.

MORCOVO, M. C. R. Criando os filhos sozinha: a perspectivas feminina da familia
monoparental. 2008, 106f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) — Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008.

NADAL, B. G. A escola e sua funcdo: uma compreensdo a luz do projeto de
modernidade. In: FELDMANN, M. G. (Org.). Formacao de professores e escola na
contemporaneidade. Sdo Paulo: Editora SENAC, 2009, p. 19-33.

NADAL, B. G. A escola como instituicdo: primeiras aproximacdes. Olhar de
professor. Ponta Grossa, v. 14, n. 1, p. 139-150, 2011.

NOGUEIRA, M. A. A relacdo familia-escola na contemporaneidade: fendmeno
social/interrogagdes sociolégicas. Analise Social, Lisboa, v. XL, n. 176, p. 563-578,
2005.

NOGUEIRA, M. A. Familia e escola na contemporaneidade: os meandros de uma
relacdo. Educacao & Realidade, Porto Alegre, v. 31, n.2, p. 155-170, jul./dez. 2006.

NUNES, D. G.; VILARINHO, L. R. G. “Familia possivel” na relacdo escola-
comunidade. Psicologia Escolar e Educacional, Sao Paulo, v. 5, n.2, p. 21-29, 2001.

OLINDA, S. R. M.de. A educacédo no Brasil no periodo colonial: um olhar sobre as
origens para compreender o presente. Sitientibus. Feira de Santana, n. 29, p. 153-
162, jul./dez. 2003.

OLIVEIRA. J. F. A fungao social da educacéo e da escola publica: tensées, desafios
e perspectivas. In: FERREIRA, E. B.; OLIVEIRA, D. A. (Orgs.). Crise da escola e
politicas educativas. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

OLIVEIRA, I. L. S.; BRAGA, A. P.; PRADO, C. M. N. Participagao da familia no
desenvolvimento da aprendizagem na crianga. Estagdao Cientifica (UNIFAP),
Macapa, v. 7, n. 2, p. 33-44, maio/ago. 2017.

PALMA FILHO, J. C. A Republica e a educagao no Brasil: Primeira Republica (1889-
1930). In: PALMA FILHO, J. C. (Org.). Cadernos de formagao: educagao, cultura e
desenvolvimento. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2010, p. 71-84.

PALMA FILHO, J. C. A educacao brasileira no periodo de 1930 a 1960: a era Vargas.
In: PALMA FILHO, J. C. (Org.). Cadernos de formagao: educagao, cultura e
desenvolvimento. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2010, p.85-103.

PALMA FILHO, J. C. A educacgao brasileira no periodo de 1960 a 2000: de JK a FHC.
In: PALMA FILHO, J. C. (Org.). Cadernos de formagao: educagao, cultura e
desenvolvimento. Sao Paulo: Cultura Académica, 2010, p. 103-134.



86

PAULA, D. G.; NOGUEIRA, V. L. Escola publica e liberalismo no Brasil imperial:
construgédo do Estado e abandono da nagéo. Histéria da Educacao. Porto Alegre, v.
21, n. 53, p. 182-198, set./dez. 2017.

PERES, T. R. Educagéo brasileira no Império. In: PALMA FILHO, J. C. (Org.).
Cadernos de formacgao: educacao, cultura e desenvolvimento. Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2010, p. 48-70.

POLONIA, A. C.; DESSEN, M. A. Em busca de uma compreensao das relacdes entre
familia e escola. Psicologia Escolar e Educacional, Sao Paulo, v.9, n. 2, p. 303-312,
2005.

PRADO, D. O que é familia. 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2013.

PRADO JUNIOR, C. Formagio do Brasil Contemporaneo. 6. ed. Sido Paulo:
Brasilense, 1961.

RAMOS, F. P. A histéria tragico-maritima das criangas nas embarcagdes portuguesas
do século XVI. In: DEL PRIORI, M. (Org.). Histéria das criangas no Brasil. Sdo
Paulo: Contexto, 2010, p. 11-30.

RIBEIRO, M. L. S. Histéria da educagao brasileira: a organizagdo escolar. 12.ed.
Sao Paulo: Cortez, 1992.

ROCHA, M. A. S. A educacao publica antes da Independéncia. In: PALMA FILHO, J.
C. (Org.). Cadernos de formagao: educacao, cultura e desenvolvimento. Sao Paulo:
Cultura Académica, 2010, p. 32 —47.

SALZTRAGER, R. A desconstrugao do conceito de familia moderna: uma interlocucao
entre Arieés e Foucault. Perspectivas em Dialogo. Navirai, v.5, n.10, p. 164-206,
jul./dez. 2018.

SAMARA, E. M. O que mudou na familia brasileira?: da col6énia a atualidade.
Psicologia USP. Sao Paulo, v. 13, n. 2, p. 27-48, 2002.

SANDALOWSKI, M. C. As familias no contexto social brasileiro. Revista do Centro
de Ciéncias Sociais e Humanas. Santa Maria, v. 20, n. 2, p. 1-10, jul./dez. 2007.

SANFELICE, J. L. O Manifesto dos Educadores (1959) a luz da histéria. Educagao &
Sociedade. Campinas, v. 28, n. 99, p. 542-557, maio./ago. 2007.

SCARANQO, J. Crianga esquecida das Minas Gerais. In: DEL PRIORI, M. (Org.).
Historia das criangas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2010, p. 59-73.

SCHUELER, A. F. M. de.; MAGALDI, A. M. B. de, M. Educacgao escolar na republica:
memorias, histérias e perspectivas de pesquisa. Tempo. Rio de Janeiro, v.13, n. 23,
p. 32-55, jun. 2009.



87

SILVA, A. C. G.; LIMA, L. L. O.; CARVALHO, D. A. J. A concepg¢ao de crianga e
infancia a partir do século XX: a sedugao neoliberal. /n: XIIl CONGRESSO NACIONAL
DE EDUCACAO, 2017, Curitiba. EDUCERE [...] Curitiba: 2017.

SILVEIRA, L. M. O. B.; WAGNER, A. Relacdo familia-escola: praticas educativas
utilizadas por pais e professores. Revista Semestral da Associagao Brasileira de
Psicologia Escolar e Educagao. Sdo Paulo, v. 13, n. 2, p. 283-291, jul./dez. 2009.

SIMONETTI, G. A. P. Infancia no século XX: histéria e educagéo. In: VIII
CONGRESSO INTERNACIONAL DE HISTORIA, 2017, Maringa. Anais [...] Maringa:
UEM/UTFPR, 2017.

TERUYA, M. T. A familia na historiografia brasileira: bases e perspectivas teodricas. In:
XIlI Encontro Nacional de Estudos Populacionais, 12., 200, Caxambu. Anais [...]
Caxambu: abep, 2000.

TRAGTENBERG, M. A escola como organizagdo complexa. Educagao & Sociedade.
Campinas, v. 39, n. 142, p. 183-202, jan./mar. 2018.

VARELA, J.; ALVAREZ-URIA, F. A maquinaria escolar. Teoria & Educagao. Sao
Paulo, n. 6 p. 1-17, 1992.



APENDICE

88



89

QUESTIONARIO

1. Qual sua fungao na escola (diretor (a) ou coordenador (a) pedagdgico(a))?

2. Relate uma pratica que seja considerada exitosa na relagdo/aproximagéo com
a familia. (A pratica nao precisa necessariamente ter ocorrido nessa escola que

vocé esta trabalhando).

3. Escola:
Zonarural ()
Zona urbana ()

4. Ano ou periodo desse relato.

5. O que levou vocé a considerar essa agao como uma pratica exitosa?
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