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Resumo

Este Trabalho de Conclusdo de Curso visa explorar a alfabetizacdo durante a
pandemia da Covid-19, a partir de um estudo de revisao de literatura. A motivacao
para a realizacdo da pesquisa foi a atuacdo da autora como estagiaria durante o
Ensino Remoto Emergencial em uma escola da Rede Municipal de Educacédo no
Municipio de Ponta Grossa — PR. A pesquisa teve por objetivos: a) Levantar artigos
cientificos sobre a alfabetizacdo no contexto pandémico; e b) Sistematizar os debates
sob os diversos aspectos que permeiam essa relagdo e discorrer sobre os
encaminhamentos do Ensino Remoto Emergencial e suas nuances. O referencial
bibliografico encontra suporte no arcabouco teérico desenvolvido por Emilia Ferreiro,
Magda Soares, Henri Wallon entre outros. A pesquisa qualitativa teve como percurso
metodoldgico a investigacao por meio do referencial bibliogréfico existente. A analise
dos dados coletados pontua aspectos que afetam a educacdo de modo impar: a
desigualdade social que se desvela conclusiva no ensino remoto, a importancia da
relacdo escola-familia no desenvolvimento dos estudantes e a relevancia da mediagéo
docente no processo de ensino e aprendizagem, especialmente na etapa da
alfabetizacdo impulsionada pela afetividade.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do; Pandemia; Ensino remoto.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusao de Curso tem por objetivo apresentar reflexdes
acerca do processo de alfabetizacdo de criancas da Educacéo Infantil até o 1° ciclo
do Ensino Fundamental, no contexto da pandemia causada pelo Coronavirus, a partir
de marco de 2020. O interesse por essa teméatica surgiu a partir de minha atuacéo
como estagiaria em uma escola municipal de Ponta Grossa — PR, periodo em que
observei diversos relatos de pais de alunos, como também de professores
alfabetizadores, por ocasido do distanciamento determinado pelos protocolos de
seguranca da COVID-19.

Delimitacdo do problema

O ano de 2020 foi historicamente marcado por uma pandemia conhecida por
COVID-19 que comecou na China e rapidamente foi disseminada por todos os
continentes do mundo. No Brasil, os primeiros casos foram diagnosticados a partir de
fevereiro de 2020.

No Parana, apos a divulgacdo de infectados pelo virus, foram adotadas as
medidas iniciais de protecao individual pelo uso de mascaras de protecdo e adocao
do alcool gel para assepsia das mdos. Todavia, com o avanco do numero de casos
graves da doenca no Estado e da ameaca de falta de leitos nos hospitais, a Secretaria
Estadual de Saude (Sesa) (PARANA, 2020) aplicou protocolos de seguranca que
incluiram o controle de aglomera¢des como uma tentativa de conter a disseminacgao
do virus.

Com esses procedimentos, o municipio de Ponta Grossa manteve-se isento
de contaminacdes, se comparado a outras cidades como Curitiba, Londrina e Maringa.
Entretanto, seguindo as orientacbes do Governo do Estado do Parana pelo Decreto
N° 4230, de 16 de marco de 2020, a Secretaria Municipal de Educacdo também
suspendeu as aulas dos 31 mil alunos matriculados na rede publica de ensino no dia

19 de marco, antecipando 15 dias do recesso escolar de julho.
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Esse momento inicial do distanciamento social foi permeado de muitas
incertezas decorrentes da novidade do Coronavirus, portanto, as formas de contagio,
0S sintomas apresentados e 0s protocolos de seguranca ainda ndo estavam
totalmente esclarecidos pela comunidade cientifica. Dessa forma, as escolas, a
indUstria e 0 comércio interromperam todas as atividades aguardando as acfes
governamentais.

Terminados os primeiros 15 dias de suspensdo das aulas presenciais, um
novo periodo equivalente foi estabelecido pela Secretaria Municipal de Educacao
(SME) de Ponta Grossa na expectativa de interromper as contaminagdes. Como essa
perspectiva ndo se confirmou, os docentes das unidades escolares foram se
organizando para retomar contato com os alunos por meio do aplicativo de celular
WhatsApp e dessa forma, deram prosseguimento aos conteidos abordados em sala
de aula antes da pandemia.

Por meio do planejamento individual de cada professor, 0os estudantes
receberam textos, videos explicativos, contacdo de histérias e atividades escritas
elaboradas para fixagcdo dos contetudos. Os docentes buscaram, cada um ao seu
modo, alternativas para exercer suas atribuicdes de uma forma responséavel e
compromissada com seus alunos.

Comparado ao ensino privado que detém melhor poder aquisitivo, e portanto,
melhores recursos de midia, rede de internet e acesso aos equipamentos, a realidade
das escolas publicas é de familias com acesso limitado a essas tecnologias. Portanto,
em muitos casos, as familias retiravam materiais impressos para a realizacao das
atividades escolares.

Em meados de abril de 2020, a SME de Ponta Grossa comecgou estruturar a
gravacao de aulas denominadas como Programa “Vem Aprender”, contemplando os
contetidos desde o Ensino Infantil ao 5° ano do Fundamental, que eram transmitidos
pela TV Educativa. O intuito de transmitir um programa de TV foi a versatilidade do
equipamento que permite o acesso de um maior numero de criancas em relacédo ao
uso de computadores, notebooks ou tablets.

O formato adotado para o Programa “Vem Aprender” buscou seguir o padrao
adotado em sala de aula, com uma mobilizacdo do tema, explicacdes por meio de
exemplos, resolucdo de problemas e posterior aplicacdo de atividades de fixagéo de

conteudo. Professores de diversas escolas da regido se revezaram nas tarefas de
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planejar e apresentar as aulas. Nesse cendrio, temos uma caracteriza¢cdo do ensino
presencial adaptado para o ensino remoto.

As familias, aléem das perdas pessoais e econdmicas em consequéncia da
pandemia, tiveram também de assumir o papel de auxiliar os alunos no enfrentamento
de situagBes as quais nao dispbem de formacdo suficiente. Sobretudo nas séries
iniciais, foram inimeros os pais que relataram falta de interesse de seus filhos em
assistir aula com uma professora desconhecida, ou porque nao entendem a forma
como a professora explica, ou porque se sentem cansados ou desmotivados.

A TV que era utilizada como um recurso de lazer, passou a ser um objeto para
estudos, com atribuicbes de responsabilidade para familias no cumprimento de
atividades escolares. Além desse fato, a pandemia devastou as familias pela morte
de seus entes, perda de emprego de seus mantenedores, pais que nao tém com quem
deixar seus filhos ou que ndo podem estar perto da familia por serem profissionais da
area da saude ou estar na linha de frente nos servigos essenciais.

Os professores buscaram desenvolver competéncias mididticas para
minimizar as dificuldades que surgiram compartilhando conhecimento entre si e
buscando todos 0s recursos possiveis para tornar suas aulas atraentes, mediando o
contetdo do Vem Aprender para todos os alunos. Mas o que se observava no contato
com 0s pais que vinham retirar atividades na escola, eram inUmeros relatos de
dificuldades de aprendizagem, falta de interesse dos alunos em assistir aulas com
professores que nao lhes é familiar e saudades da escola.

Do inicio da pandemia até o final do ano de 2020, muitos desafios foram
vencidos e sobretudo, a habilidade docente de superar as dificuldades foram
permeadas de criatividade e muito animo. Mesmo em uma realidade cercada de
familias devastadas pela perda de seus entes queridos, dificuldades econémicas e o
risco eminente de contagio pelo Coronavirus, o compromisso dos professores com
seus alunos os fizeram desenvolver competéncias midiaticas em tempo recorde.

As professoras contaram historias por video, desenvolveram atividades
utilizando o recurso de tik tok e gravaram explicagdes minuciosas. Em geral, a
devolutiva das atividades até o final ano letivo demonstraram diversas dificuldades,
sobretudo entre as criancas em fase de alfabetizacéo, pois algumas delas sequer se

apropriaram do tracado das letras.
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No inicio do ano letivo de 2021, a retomada das aulas na Rede Municipal de
ensino se deu pela modalidade de ensino hibrido. Para melhor atender aos protocolos
de seguranca, a capacidade maxima de 12 alunos por sala de aula, permitiu um
atendimento mais individualizado, tornando notéria a melhoria na apropriacdo da
leitura e escrita dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme os
relatos dos professores.

Com o advento das vacinas que foram administradas no corpo docente em
crescente escala a partir de setembro de 2021, as familias voltaram a experimentar a
sensacao de confianca na escola e perceberam o grau de importancia da participacéo
dos alunos nas aulas presenciais. Dessa forma, 0 respeito aos protocolos de
seguranca foram totalmente naturalizados no cotidiano escolar e a adesdo dos
estudantes restabeleceu os vinculos anteriores.

Com o passar dos meses, as acOes pedagodgicas foram desenvolvendo
estratégias para diminuir as defasagens entre os estudantes e o desenvolvimento
deles nas disciplinas foi se estabelecendo gradativamente. A observacdo das
circunstancias que esse novo contexto fomenta, subsidia uma importante reflexdo que

consideramos relevante na problematizacao desse trabalho.

Justificativa

No curso de Pedagogia, dissemina-se a ideia de que o “fazer pedagdgico” no
processo da aquisicdo da leitura e escrita das criancas é permeado pela afetividade
como um motor da aprendizagem. Logo, as relaces entre professor-aluno em sala
de aula sédo fatores que impulsionam uma aprendizagem significativa.

Refletindo sobre os desafios do modelo de ensino remoto e, parafraseando
Paulo Freire, a escola ndo é somente um lugar onde se aprendem os contetdos
programados, mas o lugar onde se aprende a fazer uma leitura do mundo, entéo,
como se da a aquisi¢ao da leitura e da escrita a partir dessa “leitura virtual” do mundo?
Ora, esse “tempo” e “lugar” de aprender tdo especiais como os da sala de aula, deram
lugar ao tempo determinado na frente de um computador, uma TV ou mesmo um
aparelho celular.

Enquanto o modelo de educacgéo a distancia foi totalmente planejado para

atender uma necessidade contemporanea para um processo formativo, o modelo de
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ensino remoto foi um paliativo para uma situagdo emergencial provocada pelo
distanciamento decorrente da pandemia.

Compartilhamos com Mainardes (2020) a ideia de que o fechamento das
escolas representa enorme perda, especialmente para os alunos da escola publica,
que além de lugar de estudos, representa ainda oportunidades de alimentacéo,
interacdo social e aprendizado:

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi a alternativa proposta pelos
sistemas de ensino e tomou fei¢cdes diferenciadas em cada rede de ensino.
Muitos alunos néo tiveram acesso pleno ao ERE em virtude de nao terem
acesso a internet ou mesmo uma TV ou energia elétrica em casa. Para muitos
alunos, o0 acesso aos contelidos escolares ocorreu por meio de material
impresso retirado e devolvido nas escolas. O ERE exigiu um empenho
descomunal de todos/as: gestores educacionais, gestores escolares,
professores, familias, alunos. (MAINARDES, 2021a, p. 58).

O professor mediador do conhecimento - que ensina, que explica, que
demonstra, que corrige e que resolve junto (pegando pela maozinha para ajudar no
tracado das letras) — ndo esta ao lado para ajudar. Abruptamente, esse docente foi
inserido em uma situacao de ensino midiatico que exige competéncias as quais estava
pouco, ou nada, preparado. Também as familias, viram-se inseridas em uma
atividade, que na maioria das vezes, ndo estavam aptas a realizar por falta de tempo,
de conhecimento ou quaisquer outras razdes.

Em um evento promovido pelo Forum Estadual de Alfabetizacdo do Rio de

Janeiro, Mainardes (2020) destacou que

O ERE causou impacto e exigiu mudancas para todos os alunos, da
Educacao Infantil & Pés-Graduacao. No entanto, creio que para as criancas
do 1° ano do Ensino Fundamental (6 anos de idade) e criangas ainda néo
alfabetizadas, o impacto foi muito mais forte e intenso. Para aqueles alunos
gue ja leem e escrevem, pode ser mais facil assistir aulas online, pela TV ou
realizar tarefas impressas. (MAINARDES, 20214, p. 61).

A partir dessa realidade surgem alguns questionamentos:

e As competéncias midiaticas dos professores estdo suficientemente
desenvolvidas para que ele possa realizar suas aulas por ensino remoto?

e Por que o professor tem dificuldade de fazer remotamente o que faz muito
bem presencialmente?

e Quem sao essas criangas da rede municipal de ensino que estdo sendo
alfabetizadas?

e Sera que na idade da alfabetizacdo o modelo remoto € o mais indicado?
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e Quais atividades a crianca pode fazer sozinha e em quais atividades
necessita da ajuda de um adulto?

e Qual o papel da afetividade nesse processo?

A busca do respaldo teorico para essas inquietacfes sera realizada pela
pesquisa bibliografica de autores que se debrucaram sobre 0s pressupostos
metodoldgicos da Pedagogia, da Psicologia e da Psicopedagogia.

Sem ter a pretensdo de esgotar essa importante tematica, podemos perceber
os grandes desafios do ensino remoto na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, pois uma de suas especificidades € uma aprendizagem
caracterizada pela mediagao “no Concreto” e a aproximacao fisica entre o professor
mediador dessas experiéncias e o aluno foi interrompida na pandemia.

A abordagem relacionada a afetividade do fazer pedagogico antes da Covid19
foi reconfigurada para a familia. Ndo obstante aos esforcos dos professores na
mediacao do conhecimento por meio de experiéncias significativas, as demonstragdes
de carinho foram limitadas ao sorriso no olhar, a entonacdo da voz e no respeito as
limitacbes no processo de aprendizagem, a responsabilidade dessa mediacao foi
transferida a outrem

Vérios sdo os fatores interferem no desenvolvimento pleno dos individuos,
que necessitam estar confortaveis em suas emocdes para construir essa
comunicacdo com o mundo. Nas diversas formas de linguagens para essa

comunicacao, o cognitivo e o afetivo caminham juntos.

Objetivos

Os obijetivos da pesquisa foram os seguintes:

1 — Levantar publicacdes sobre o tema alfabetizacéo durante a pandemia da
Covid-19.

2 — Sistematizar os principais debates e conclusbes das publicacdes

catalogadas na pesquisa.

O trabalho esta dividido em dois capitulos. No primeiro, sdo apresentadas as
concepcdes de alfabetizagcdo e letramento, teoria da Psicogénese da escrita
desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, as pesquisas desenvolvidas por

Magda Soares com o Projeto Alfaletrar, a teoria do desenvolvimento de Lev Vygotsky
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e concluindo o capitulo com a teoria Psicogenética de Henry Wallon. No segundo
capitulo apresentamos a revisdo de literatura com a abordagem do tema sobre o
processo de alfabetizacdo no contexto da pandemia COVID-19. No capitulo,

apresenta-se uma breve analise de 29 textos incluidos na reviséo de literatura.
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CAPITULO 1

CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

O objetivo deste capitulo € expor um panorama das concepcdes de
alfabetizacdo e letramento. Faremos uma breve abordagem sobre a aquisicdo da
escrita alfabética amparados pela teoria da Psicogénese da lingua escrita,
desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Em seguida, vamos aprofundar nossas percepcdes apoiados pelas pesquisas
desenvolvidas por Magda Soares com o projeto Alfaletrar que concentra seus esforgos
na alfabetizacdo das criancas do primeiro ciclo do Ensino Fundamental, amparada na
teoria histérico-cultural de Vygotsky. O capitulo se encerra com a influéncia do campo
afetivo no processo de alfabetizacdo, trazendo as contribuicbes da teoria
Psicogenética de Henri Wallon.

Nosso trabalho ndo tem a pretensao de criticar as decisdes impostas pelos
gestores do sistema educacional, porém o carater emergencial da modalidade remota
de ensino trouxe a luz desafios significativos para a alfabetizacdo das criancas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental em nosso pais.

As midias relataram amplamente as dificuldades enfrentadas em todas as
esferas sociais, especialmente dos estudantes de nivel socioecondmico mais baixo,

0S quais nao tinham acesso ou tinham acesso limitado ao ensino remoto.

1.1 CONCEITUACAO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Temos ciéncia de que estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, do
Ensino Médio, da Graduacdo e da Pés-Graduacdo precisaram superar inidmeras
barreiras para completar as disciplinas curriculares. Contudo, para as criangcas em
fase de alfabetizacdo, os desafios foram muito mais significativos.

Mas a que isso se deve?

Quando falamos de aquisicdo da escrita alfabética, buscamos na teoria
psicoldgica, 0os aspectos que se relacionam com o0 processo no qual essa apropriacao
ocorre, essa teoria é conhecida como Psicogénese da lingua escrita, fruto do trabalho
das psicolinguistas argentinas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Para iluminar nossas reflexdes acerca de como essa teoria vem sendo

difundida em territério nacional, trazemos os aspectos abordados pela professora
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emérita da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) Magda Soares que
possibilitam um aprofundamento das concepc¢des de alfabetizar com enfoque no
letramento.

Segundo Magda Soares em seu livro intitulado “Alfaletrar: Toda Crianca Pode
Aprender a Ler e a Escrever” (SOARES, 2020), a concepcédo de alfabetizacdo esta na
habilidade do individuo em decodificar a lingua oral em lingua escrita, um processo
de representar os fonemas (sons da fala) em grafemas (unidade formal minima da
escrita). Tomando as palavras de SOARES: “[...] habilidades de escrever ou ler,
seguindo convencgdes da escrita, tais como: a dire¢do correta da escrita da pagina (de
cima para baixo, da esquerda para a direita) [...]” (SOARES, 2020, p. 27).

Ja a concepcdo de letramento, enfatizada pela autora esta relacionada ao
produto da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais da leitura e da escrita,
desenvolvendo a habilidade de interpretar e produzir géneros textuais distintos e
variados.

Relacionando os processos de alfabetizacdo e letramento, Magda Soares
(2020) reitera:

Alfabetizacdo e letramento s&do processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses
processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que Sd0 processos
simultaneos e interdependentes. A alfabetizacéo — a aquisi¢céo da tecnologia
da escrita — ndo precede nem é pré-requisito para o letramento, ao contrario,
a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de
letramento, isto é, de leitura e producéo de textos reais, de praticas sociais
de leitura e de escrita. (SOARES, 2020, p. 27).

As demandas histéricas e culturais levaram a invencao da escrita, como uma
tecnologia para perpetuar o que nado poderia ficar apenas na memoaria. Ao longo do
tempo, as sociedades se tornaram grafocéntricas, ou seja, centradas na escrita.
Contudo, para aprender a tecnologia da escrita, € preciso compreender ao mesmo
tempo, 0 uso social da escrita.

Dessa forma, a proposta de aprendizagem da lingua escrita por Magda
Soares é dividida em saberes que se superpdem construindo um todo, que a autora
metaforiza como 3 camadas sendo estas: a aprendizagem da escrita alfabética
(Alfabetiza¢&o), o uso social da escrita com os diversos géneros textuais (Letramento)

e 0 contexto sociocultural do uso da escrita (Letramento).
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Soares salienta que nao se pode perder de vista que o texto € o eixo principal
na aprendizagem do sistema de escrita alfabética, no uso social da escrita e o contexto
gue permeia a atividade de letramento. Isso porque as interagdes sociais, sejam
faladas ou escritas, se realizam por meio de textos.

O conceito de letramento comecgou a ser debatido a partir da década de 1980
e se refere ao uso social da escrita e da compreensédo de que o dominio pleno da
leitura e da escrita, vai além do processo de alfabetizacédo inicial.

Vale salientar que naquele momento (década de 1980), as praticas sociais de
leitura e escrita repousavam na concepcao tradicional que priorizava a técnica de
escrever, com atividades que trabalhavam basicamente a copia de silabas, palavras
e frases, nessa ordem, portanto, os estudantes eram estimulados a copiar escritos
descontextualizados como “Ivo viu a uva” ou “o bebé baba”.

Em seu texto Lingua escrita, sociedade e cultura: relacdes, dimensdes e
perspectivas, Soares (1985) traz importantes apontamento acerca da ideia de
alfabetizar na perspectiva do letramento, que alias, era um termo recentemente
introduzido na bibliografia educacional brasileira. Por conta disso, ela utiliza o termo
alfabetismo.

Na dimenséao individual, Magda Soares (1995) pontua os conhecimentos
linguisticos e psicolégicos como essenciais na habilidade para decodificar textos
escritos:

Dessa forma, ler estende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir em
sons silabas isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo e
metacognitivo; inclui, entre outras habilidades: a habilidade de decodificar
simbolos escritos; a habilidade de captar o sentido de um texto escrito; a
capacidade de interpretar sequéncias de ideias ou acontecimentos,
analogias, comparacdes, linguagem figurada, relacdes complexas, anafora;
e ainda habilidades de fazer predi¢des iniciais sobre o significado do texto,
de construir o significado combinando conhecimentos prévios com as
informacdes do texto, de controlar a compreensdo e modificar as predi¢cbes

iniciais, quando necessario, de refletir sobre a importancia do que foi lido,
tirando conclus@es e fazendo avaliagdes. (SOARES, 1995, p. 8).

No artigo Letramento e alfabetizagéo: as muitas facetas, Soares (2004) fez
um entrelagamento com suas teorias iniciais, indicando que apesar dos dois conceitos
serem indissociaveis, a resisténcia de alfabetizar na perspectiva do letramento ainda
persiste. Ela afirma:

Sem pretender uma discussdo mais extensa dessas diferencas, o que

ultrapassaria os objetivos e possibilidades deste texto, destaco a diferenca
fundamental, que esta no grau de énfase posta nas relagfes entre as praticas
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sociais de leitura e de escrita e a aprendizagem do sistema de escrita, ou
seja, entre o conceito de letramento (illettrisme, literacy) e o conceito de
alfabetizacdo (alphabétisation, reading instruction, beginning literacy).
(SOARES, 2004, p. 7).

A proposta de alfabetizar pelo viés do letramento tem o objetivo de estabelecer
um trabalho pedagdgico de natureza cooperativa e comprometida com um processo
educativo de qualidade, pois propde ensinar a escrita da linguagem de forma
sistematica, fazendo uso dos varios géneros textuais que fazem parte do cotidiano
dos estudantes.

Nos seus apontamentos, Magda Soares enfatiza que desse processo de
aprendizagem da escrita alfabética e seu uso, fazem parte: aquele que aprende, o
objeto do conhecimento, aquele que ensina e a interacdo que permeia a apropriacao
desse conhecimento. E mesmo antes de sua inser¢cdo no espaco escolar, a crianca
estd inserida no contexto grafocéntrico de nossa sociedade. Contudo, € pela
mediacdo que ela se apropria do principio alfabético.

S&0 as experiéncias vivenciadas no contexto escolar que oportunizam as
aprendizagens sistematicas da crianca, favorecendo a compreensdo da escrita
alfabética como um sistema de representacdo dos fonemas. O desenvolvimento
gradual dos processos cognitivos e linguisticos e a aprendizagem mediada por
estimulos recebidos na interacéo da crianga no grupo social e contexto cultural, foram
vastamente pesquisados pelo psicélogo russo Lev Vygotsky.

Da citacdo da obra vygotskyana A formacao social da mente, € SOARES
(2020) quem afirma:

Infere-se [...] a importancia da mediacdo pedagdgica em contexto escolar
para que, considerando o nivel de desenvolvimento a que chegou a crianga,

a aprendizagem estimulada por professores oriente-a para avancar em seu
processo de desenvolvimento. (SOARES, 2020, p. 52).

7

Mainardes (2021b) argumenta que a aprendizagem € um processo nhao
espontaneo e destaca, a partir da obra de Magda Soares (2016), a importancia de
“‘ensinar com método”. O verbete sobre praticas sistematicas significativas auxilia a

compreensao da questao:

1 - Conceituacao: séo acdes planejadas pelo/a professor/a com o objetivo de
propor situacdes de ensino mais estruturadas, sistematicas, sequenciadas,
as quais séo retomadas de formas variadas. De modo mais objetivo, significa
ensinar com método, ou melhor, de forma mais estruturada, em busca de
combinar, de forma consciente, as situacdes de ensino planejadas com
multiplas e variadas formas de participacdo ativa e de iniciativas das
criangas... O adjetivo “significativas” deseja indicar que tais praticas
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necessitam “fazer sentido” para as criangas e que estas ora sao coletivas,
voltadas a classe como um todo, ora propostas para grupos ou para alunos/as
individualmente, de acordo com as suas necessidades de aprendizagem.
(MAINARDES, 2021b, p. 77).

No relato de suas vivéncias, Mainardes (2021b) registra qudo significativas
sao as atividades com o nome das criangas, com o alfabetario individual e coletivo,
com o uso de uma diversidade de textos, do texto como ponto de partida para o
processo de alfabetizacéo e para explorar as relagdes texto-palavra, palavra-silabas,
silabas-letras e das silabas-formacéo de novas palavras. Em virtude do carater nédo
espontaneo do processo de aprendizagem, as situacdes de ensino também precisam
ser constantemente retomadas com a finalidade de contribuir efetivamente na
apropriacdo dos conhecimentos (Mainardes, 2021b). Além disto, Mainardes (20214,
2021b) destaca a importancia da diferenciacao curricular (ou pedagogia diferenciada)
para atender a diversidade de niveis e de necessidades de aprendizagem que ha
dentro da sala de aula,

A apropriacéo do Sistema de Escrita Alfabética — SEA pelo estudante néo é
um processo simples pois envolve um complexo trabalho cognitivo. Nao se trata de
memorizar um codigo mas especialmente, um sistema notacional. E muito comum
encontrarmos em uma turma heterogénea das séries iniciais, alunos que reproduzem
0 nome das letras de memdéria sem, no entanto, estarem alfabetizados. Essa situacao
exige do professor alfabetizador o desenvolvimento de estratégias que superem a
simples copia de palavras do quadro e a repeticdo frases sem sentido que levam os
alunos ao desanimo.

Com relagéo ao SEA, MORAIS (2005) explica que

[...] para aprender o Sistema de Escrita Alfabética (SEA), o sujeito tem que
reelaborar, em sua mente, uma série de decisfes que a humanidade tomou,
ao criar esse tipo de notacdo. Tais decisdes envolvem conhecimentos que
nés, adultos ja “superalfabetizados”, dominamos de forma n&o-consciente, 0
que nos leva a julgar que sao nogdes ou informagdes “ja dadas”, das quais
gualquer principiante j& disporia, bastando memorizar os nomes e os tracados
das letras junto aos sons a que elas se referem. Isto é, concebemos,
erroneamente, que a tarefa do aprendiz consistiria em “dominar um cédigo” e

subestimamos a fascinante empreitada cognitiva que ele ter4 que assumir.
(MORAIS, 2005, p. 37-38).

O projeto ALFALETRAR, desenvolvido por Magda Soares desde 2007, no
municipio de Lagoa Santa — MG, enfatiza a necessidade de democratizar um ensino
publico pautado na qualidade. O lema desse projeto é: “Ler e escrever, um direito de

toda crianca!”. Em 2020, a professora langou o livro no qual relata suas experiéncias
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com esse projeto que tem o compromisso de ndo somente garantir melhores
condicdes de escolarizacdo como também desenvolver competéncias para insercao
na vida social e profissional dos estudantes.
Na resenha do livro Alfaletrar: Toda Crianca Pode Aprender a Ler e a Escrever
(2020), elaborada por Mainardes, Silva e Cartaxo (2020), fica perceptivel a
intencionalidade da autora em colaborar com sua obra no detalhamento do método
pedagogico utilizado no projeto:
Acreditamos que, da forma como o livro foi escrito, fica claro que se trata de
uma tentativa de esmiucar o que é alfabetizar com método. As explicacdes e
os exemplos de escrita das criancas, de praticas e de dialogos das
professoras, indicam como as criangas podem apropriar-se do principio
alfabético e da norma ortografica, assim como as implicacdes para o

professor pensar e organizar a sua pratica alfabetizadora. (MAINARDES;
SILVA; CARTAXO, 2020, p. 3).

Os estudantes alfabetizados, ou seja, que ja dominam o sistema notacional,
sabem porque usam as letras em uma ordem especifica e desenvolvem
representacdes adequadas, portanto, enquanto copiam as palavras, sdo capazes de
realizar um trabalho cognitivo, internamente, desvendando como a escrita funciona,
como a resolucao de uma incégnita.

A tarefa de aprender a escrita alfabética, como objeto de conhecimento,
compreende ndo somente habilidades como memédria e a destreza motora,
fundamentais para o ato fisico de registrar as palavras, como também a compreenséao
para elaborar as representacdes mentais sobre o sistema notacional.

Sobre o sistema de escrita, as pesquisas citadas por Emilia Ferreiro apontam
que as producdes realizadas pelos aprendizes, apresentam uma evolucao previsivel
que foram organizadas em quatro hipoteses ou niveis, a saber: nivel pré-silabico, nivel
silabico, nivel silabico-alfabético, nivel alfabético.

Em seu artigo intitulado Psicogénese da lingua escrita: O que é? Como intervir
em cada uma das hipéteses? Coutinho (2005) faz a seguinte consideracdo sobre a
teoria psicogenética:

Sabemos que, mesmo com toda a difusédo de muitos termos relacionados a
teoria psicogenética, poucas pessoas tém a clareza de como essa teoria do
conhecimento permitiu que se mudassem as questfes que norteavam a
investigacao sobre alfabetiza¢do, ou mesmo como podem utilizar “Ferreiro e

Teberosky” para interpretar as escritas de seus alunos e ajuda-los a superar
desafios. (COUTINHO, 2005, p. 64).
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A psicogénese da escrita, portanto, € uma teoria psicolégica que estuda as
especificidades na apropriacdo da escrita alfabética pelos estudantes. Isso ndo
implica, que o simples contato com os diversos géneros textuais utilizados nas
atividades de leitura e producdo, serdo suficientes para que as criancas sejam
alfabetizadas.

E primordial o desenvolvimento de um trabalho cotidiano e sistematico que
direcione os estudantes até as hipéteses alfabéticas, isso se da pelas atividades de
composicao e decomposicao de palavras em silabas e letras, comparacao de palavras
em relagdo a existéncia ou auséncia de silabas ou letras iguais, entre outras.

Quando refletimos sobre o trabalho sistemético das préaticas pedagdgicas de
alfabetizacdo, devemos considerar que a mediacao vivenciada no contexto escolar, é
permeada pelo estimulo, realizado para que a criangca avance em seu processo de
desenvolvimento. O estimulo mediado nesse ambiente onde impera a aquisicdo do
conhecimento, implica uma série de outros componentes, emocionais e afetivos que
sao fatores decisivos para o bom andamento do processo. A seguir, buscaremos
respaldo na teoria de Wallon para aprofundar nossa percepc¢éao sobre as relacées que

se estabelecem entre a aprendizagem e as emocdes.

1.2 CONTRIBUICOES DA TEORIA DE HENRI WALLON

A teoria psicogenética de Henri Wallon contribui para a compreenséo da
interac&o entre professor e aluno como fator determinante para a aprendizagem. Para
Wallon, a emocéo é o fenbmeno encarregado de mobilizar o outro, se bem que esta
associada aos componentes organicos do individuo.

Os principios expressos na teoria Henri Wallon, segundo Mahoney e Almeida
(2005), s&o instrumentos que permitem uma compreensdo do processo de
constituicdo da pessoa, mas vale ressaltar que os objetos de estudo pertencem ao
modelo de cultura daquele contexto histérico. Wallon coloca a questdo do
desenvolvimento no ambiente no qual esta inserido, nesse caso a escola, que € um
dos meios fundamentais do desenvolvimento humano.

Nos seus apontamentos Mahoney e Almeida (2005) implicam que as acbes
propostas no projeto de reformulacdo do ensino francés, presidido por Wallon apos a

segunda guerra, repousam sobre 4 principios a saber:
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- O principio da justica, porque qualquer pessoa independente das origens
familiares, sociais ou étnicas, tém direito ao desenvolvimento completo. A Unica
limitacdo de cada pessoa € suas proprias aptidoes.

- O principio da dignidade igual para todas as ocupacdes. A educacao néo
deve estimular a preeminéncia do trabalho manual ou intelectual por conta de
quaisquer determinantes.

- O principio da orientacdo pois o progresso das aptiddes individuais é
precedido da orientacéo escolar seguido da orientacdo profissional.

- O principio da cultura geral que é a emancipadora do cidaddo. A medida que
a especializacao profissional seleciona os individuos, a cultura geral promove unido.

As autoras, relatam que a obra walloniana é farta em elementos para elaborar
propostas em educacdo e a identificacdo das caracteristicas dos estagios do
desenvolvimento expressos em sua teoria, permite que na pratica docente, se possam
planejar atividades que promovam um entrosamento mais produtivo entre essas
caracteristicas.

Ao encontro dessas relacfes Dantas (1994) postula que a intervencao
pedagdgica de caréater investigativo permite ao professor a capacidade de analisar e
interpretar os sinais da crianca revela na postura, na respiracdo, no olhar ou na
fisionomia e que revelam seu estado emocional. O resultado do bom ou mau
funcionamento dessas emocdes estdo diretamente relacionados ao processo
cognitivo.

Dantas (1994) assinala a grande importancia da construcao do sujeito como
pré-requisito para a construcdo da realidade que o cerca. O fortalecimento das
emocdes no primeiro ano de vida do individuo age na estimulacdo da inteligéncia,
contudo, ndo é suficiente. E necessario que ao longo de toda a infancia, sejam
fortalecidos os vinculos afetivos como catalizador da atividade cognitiva. E nesse
sentido que a autora coloca em relevo a afirmacao tedrica (ou empirica) de que sem
o vinculo afetivo, ndo ha aprendizagem.

Em entrevista a Revista Nova Escola (1989) a Professora, Pedagoga e
Psicologa Maria Auxiliadora Mattos Pimentel, reitera que a aprendizagem né&o ocorre
apenas no plano cognitivo, mas envolve aspectos organicos, corporais afetivos e
emocionais. Mariazinha, como é conhecida em Belo Horizonte, considera primordial a

busca de uma compreensao sobre que a aquisicéo da leitura e da escrita representam
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para a crianga, pois o que pode parecer 6bvio para uma crianca de classe média, pode
nao ter o mesmo significado para uma crianca de classe popular. Segundo Maria
Auxiliadora, o docente precisa problematizar o fato de que uma crianca que chega a
escola, encontra um ambiente desconhecido e € natural que se sinta insegura. Para
esse tempo de adaptacdo, é necessario um planejamento que contemple essa
integracdo. Uma outra préatica pedagogica que interfere negativamente no sentimento
dos alunos é a da homogeneizacdo de grupos que néo contribui para uma dinamica
solidaria. Grupos heterogéneos impedem a marginalizacdo e estimulam a empatia
entre as criangas. Aliado aos conhecimentos teoricos estdo a sensibilidade, a
problematizacdo, a atencédo e a observacdo do professor durante o processo de
ensino-aprendizagem.

Para Mahoney e Almeida (2005), o eixo principal na teoria psicogenética de
Wallon é a integracdo em dois sentidos: a) na integracdo organismo-meio 0
desenvolvimento da pessoa acontece a partir da interacdo do potencial genético e os
fatores ambientais, organicos e socioculturais. Depende das disposi¢cdes que o0
individuo tem desde o momento de sua primeira formacao, contudo, transformacdes
decorrentes das circunstancias vivenciadas ampliam as possibilidades de
desenvolvimento; b) na integracdo afetiva-cognitiva-motora, esses dominios
funcionais séo separados por conjuntos para ilustrar o individuo. Inicialmente, esses
conjuntos se manifestam de modo mais visceral, depois as emoc¢des e sentimentos
podem ser especificados em alegria, tristeza, medo, entre outros. A predominancia de
um conjunto em relacdo aos outros se manifesta nos estagios de desenvolvimento.

Mahoney e Almeida (2005) reforcam que também existe uma alternancia de
direcbes que podem ser para dentro do individuo ou para o ambiente. Quando a
direcdo é centripeta (para si mesmo) € o afetivo que domina e quando a direcéo é
centrifuga (para o ambiente) o que predomina é o cognitivo. Segundo as autoras, o
termo afetividade, abordado na teoria walloniana, refere-se a capacidade do ser
humano ser afetado positiva ou negativamente por sensacgdes externas ou internas,
quando h& uma reacdo mediante determinada situacdo e existem trés momentos
sucessivos na evolucéo da afetividade: a emocao, o sentimento e a paixao. A emocao
se manifesta desde o inicio da vida (o riso, o choro, o0 solugo), € a expressao corporal,
motora; entre as muitas especificidades, as emocdes sao sistemas de atitudes

reveladas pelo tdnus que dao rapidez as respostas de fugir ou atacar.
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O sentimento é a expressdo que representa a afetividade, € a acédo de
perceber por meio dos sentidos, experiéncia subjetiva das emocdes, pode ser
expresso pela linguagem, os adultos interpretam e expressam intelectualmente os
sentimentos.

A paix&o ndo aparece antes do estagio do personalismo e caracteriza-se pelo
aparecimento do autocontrole para dominar uma situacéo, tenta silenciar a emocao,
caminha do sincrético para o diferencial, um animo favoravel ou contrario a alguma
coisa que supera os limites da razéo.

Mahoney e Almeida reiteram que a teoria walloniana atribui o papel da
afetividade dos diferentes estagios desde o nascimento até a morte do individuo,
considerando cada um dos estagios como um sistema completo. Os estagios de
desenvolvimento ndo se dao de modo linear; faz parte do processo ser: descontinuo,
contradi¢gbes, conflitos, retrocessos, reviravoltas. As autoras apresentaram esses
estagios de desenvolvimento que compreendem a Educacao Infantil e os anos iniciais
do Ensino Fundamental:

Primeiro estagio, denominado impulsivo-emocional (0-1 ano) — o bebé
expressa a afetividade em movimentos descoordenados, o recurso de aprendizagem
€ a fusdo com o outro e exige respostas corporais, dai a importancia de se ligar ao
seu cuidador que segure, que carregue, que embale.

Segundo estagio, denominado sensoério-motor e projetivo (1-3 anos) — a
crianca domina a marcha e a fala, entdo se volta para o mundo externo (exploracédo),
quer saber os porqués. No processo de ensino-aprendizagem o professor explora a
afetividade proporcionando diversidade de situacbes em diversos espacos com a
participacdo de todos os alunos, respondendo seus guestionamentos na busca de
conhecer o mundo exterior para sua diferenciacao dos objetos.

Terceiro estagio, denominado personalismo (3-6 anos), a funcao principal é a
formacao da personalidade; nessa fase a crianga comeca a se descobrir diferente do
outro (criangcas e adultos). O processo ensino-aprendizagem precisa oferecer
atividades diferentes e a possibilidade de escolher atividades que mais a atraiam. Do
ponto de vista afetivo, reconhecer e respeitar as diferencas que despontam, chamar
a crianca pelo nome, mostrar que esta sendo vista, propor atividades que mostrem
suas diferencas, dar oportunidade de se expressar e conviver com criancas de idades

diferentes e aceitar que sua oposi¢do ao outro faz parte da descoberta de si mesma.
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Quarto estagio, denominado categorial (6-11 anos) — nessa fase a
diferenciacdo entre eu e o outro fornece subsidios para a exploracdo mental;
predominio da razédo. A aprendizagem acontece pela descoberta das diferencas de
objetos, imagens, ideias. O professor precisa levar em conta o0 que o aluno ja sabe, 0
que precisa saber, desenvolver formas de avaliagdo, precisa aceitar que todo
conhecimento novo, nao familiar, implica um periodo de impericia que depois é
substituido pela competéncia.

Em relacdo a teoria psicogenética walloniana, Mahoney e Almeida (2005)
tecem as seguintes consideragoes:

e O acolhimento é importante em qualquer idade, seja no grupo de familiar,
grupo de amigos, grupo de colegas professores, pelos seus alunos, pelos seus pares,
ou seja, a sala de aula, como uma oficina de relacdes, é/ndo € um espaco de
acolhimento.

¢ O desenvolvimento afetivo-cognitivo-motor tem ritmos diferentes e mais do
que ser avaliado, precisa ser respeitado. E em cada um desses estagios ha uma
pessoa completa, com possibilidade e limitacdes préprias.

e A dindmica da sala de aula resiste a interferéncia do comportamento dos
alunos, portanto cabe ao professor, utilizando os recursos para controle das emocdes
e sentimentos de forma equilibrada, estabelecer a resolucéo de conflitos.

e Necessidades afetivas néo satisfeitas decorrem em barreiras para o
processo de ensino-aprendizagem interferindo negativamente tanto para o aluno
quanto para o professor.

e Tanto as relagbes do aluno com o conhecimento como as relacdes entre
seus colegas, refletem a forma como o professor exerce seu papel de mediador. A
forma de expressar valores, de resolver conflitos, forma de falar e de ouvir, servem de
exemplo para os alunos.

Nos seus apontamentos, Dantas (1994) salienta que também inserida na
teoria psicogenética, 0os movimentos voluntarios, organizados e que atuam
diretamente sobre o ambiente, aos quais foram definidos por Wallon como gestos
praxicos, podem ser amplamente estimulados nas acfes pedagdgicas. Em um espaco
escolar preenchido com objetos indutores de atividades organizadas, como por
exemplo as ludotecas, 0 ambiente torna-se convidativo as possibilidades de interacao

com o conhecimento.
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CAPITULO 2

ALFABETIZACAO NA PANDEMIA: REVISAO DE LITERATURA

O objetivo deste capitulo € apresentar a revisdo de literatura sobre a
alfabetizacdo no contexto da pandemia da Covid-19. O levantamento foi realizado em
diferentes bancos de dados, tais como: Google Académico, Scientific Electronic
Library Online (Scielo) e Directory of Open Access Journals (DOAJ). As palavras-
chave utilizadas foram as seguintes: “alfabetizacao” e “pandemia”.

A partir do levantamento realizado foram catalogados 29 trabalhos (Apéndice
A), sendo 1 Dissertacao de Mestrado, 22 artigos publicados em periédicos, 3 capitulos
de livros, 1 relat6rio e 2 TCCs, publicados em 2020 e 2021 (Tabela 1).

Tabela 1 — Quantitativo de textos incluidos na revisao

Tipo de material Total
Dissertacdo de Mestrado 1
Artigos 22
Relatorios 1
Capitulos 3
Trabalhos de Concluséo 2
Total 29

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pela autora.

As andlises das pesquisas consultadas possibilitam construir um panorama
da realidade vivenciada no processo de alfabetizacdo dos estudantes do 1° ciclo do
Ensino Fundamental, as estratégias utilizadas pelos/as professores/as no ensino
remoto emergencial, exemplos exitosos de sistematizacdo pedagdgica, entre outros
aspectos que merecem aprofundamento em pesquisas futuras.

Os temas relacionados a alfabetizacao no periodo pandémico sao diversos e
muitos s8o o0s objetos de estudo nos quais se debrugcaram os autores. No entanto,
algumas categorias sao recorrentes e articulam ideias que merecem destaque. A
seguir, apresentamos uma tabela com os temas abordados (Tabela 2). Alguns
autores articularam suas ideias em outras abordagens do processo de alfabetizacao

e podem estar locados em mais de uma categoria.
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Tabela 2 — Categorizacao dos trabalhos incluidos na reviséo de literatura subdivididos em categorias

Categoria Trabalhos Total
Imprescindibilidade da Cader-Nascimento e Sarmanho (2021) 12
mediag&o presencial do César et al (2021)

docente Dias e Smolka (2021)

Feitosa e Santos (2021)

Ferreira e Barbosa (2020)

Galindo, Parente e Di6genes (2020)
Mainardes (2021a)

Mainardes (2021b)

Pacheco e Hubner (2021)

Queiroz, Sousa e Paula (2021)
Ribeiro e Silva (2021)

Wilms e Parteka (2020)

ERE alternativa viavel para | Almeida e Menezes (2021) 5
manter o vinculo com a Ferreira, Ferreira e Zen (2021)
escola Machado (2020)

Melo e Francga-Carvalho (2020)

Silva (2021)

Alfabetizacdo em Rede (2020) 4
Desigualdade social como Oliveira (2020)
fator limitante das TICs Rangel et al (2020)

Souza e Magnoni Junior (2020)

Amorim e Amaral (2020) 3
Exemplos exitosos de Baltazar (2021)
mediacao familiar Giovani (2021)

Almeida, Jung e Silva (2021) 5

Amorim e Cerdas (2021)

Aceleracao da capacitagédo Andrade e Cardozo (2021)

tecnologica dos docentes Luiz (2020)

Sampaio (2020

Total 29
Fonte: Dados da pesquisa, organizados pela autora.

2.1 A IMPRESCINDIBILIDADE DA MEDIACAO PRESENCIAL DO DOCENTE

A categoria com maior quantidade de trabalhos (12) foi a imprescindibilidade
da mediacdo presencial docente. Nesses trabalhos, ha reflexdes acerca da
necessidade da presenca do professor, sobretudo no processo de alfabetizacdo dos
anos iniciais. Os autores discutem, em sua maioria, que a especificidade docente esta
voltada para ensinar em escolas estruturadas com salas de aula utilizando os
materiais concretos disponiveis. A realidade imposta pelo ensino remoto emergencial,
descortinou uma série de desafios que obrigou 0os docentes a buscar estratégias de
transformacao do ensino para um formato virtual.

A seguir, uma breve descricdo das pesquisas das autoras Feitosa e Santos
(2021) orientadas pelas observacdes de oito professores alfabetizadores do municipio

de Araripe-PE (zona urbana e rural), em relagéo aos efeitos do distanciamento social
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em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, amparados na teoria histérico-cultural
de Vygotsky. Em seus relatos, h4 um consenso entre os professores de que a ruptura
com as aulas presenciais nessa fase de aquisi¢cao da leitura e da escrita, compromete
severamente o processo de alfabetizacdo. A explicacdo docente e as interacdes
sociais sdo imprescindiveis nessa fase da alfabetizagédo e as familias de modo geral,
nao estdao devidamente preparadas para fazer essa mediagcdo. Outro aspecto
apresentado € de que nem todos os profissionais da educacdo estavam
tecnologicamente capacitados para as aulas remotas, visto que a formacéo
académica inicial prepara essencialmente para lecionar de forma presencial.

Dias e Smolka (2021) problematizam algumas especificidades do processo de
alfabetizacdo no ERE, que sao fruto de um trabalho investigativo com alunos do 1°
ano do Ensino Fundamental em uma escola publica do interior de Sdo Paulo. A partir
de relatos de pais e alunos, a pesquisa das autoras evidenciou contradicdes
agravadas pelas desigualdades socioecondmicas e nas condi¢des de aprendizagem.
Os relatos indicaram que de modo geral, a maioria das criancas nao foi alfabetizada
€ uma pequena minoria conseguiu avancar no processo de alfabetizacéo.

Nesta turma, todas as criangas j& haviam frequentado a educacéo infantil no
ano anterior. Apesar disso, a sondagem do conhecimento de cada uma sobre
a escrita, feita nas quatro semanas de contato presencial, evidenciou um
grande percentual em movimento inicial de apropriacdo. A maioria ainda
realizava primeiras tentativas de compreenséo e interpretacdo das letras,
palavras e usos da escrita. Do conjunto de registros e observacdes
realizadas, constatamos que algumas crian¢as ainda ndo reconheciam e
nomeavam as letras e 0os nimeros, bem como ndo os distinguiam; néo
identificavam o proprio nome; usavam linhas, tragos, rabiscos ou “pseudo-

letras” como forma de escrita; ndo tinham nogéo posicional e orientavam o
escrito no papel de maneira vertical. (DIAS; SMOLKA, 2021, p. 233).

Relatam ainda as autoras que enquanto filhos de professoras, que
participaram das atividades propostas, ja se arriscam na leitura e escrita alfabética, os
filhos de pais pouco letrados ou com pouca participagao nas atividades remotas néo
conseguiram avancar na compreensao da escrita. Em contrapartida, varias criancas
indicaram apropriacao de novas formas de comunicagao pela necessidade de usar o
celular. Nesse aspecto, os estudantes nédo deixaram de desenvolver formas de leitura
e interpretacdo de signos, por exemplo 0s emojis, emoticons ou setas, ndo obstante
nao saberem ler ou escrever.

Outro autor que destaca a importancia da mediacdo é Mainardes (2020,

2021a, 2021b). Na live do Férum Estadual de Alfabetizacdo do Rio de Janeiro, em
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dezembro de 2020, destacou a importancia das praticas sisteméticas significativas na
alfabetizacao:
As praticas significativas sdo praticas de alfabetizacdo mais estruturadas,
com a retomada permanente do que esta sendo ensinado. Além disto,
buscam conjugar as atividades dirigidas, propostas pelo/a professor/a com as
iniciativas da crianga. De modo geral, pode-se deduzir que estas praticas sédo
necessarias para garantir a alfabetizacdo de criangas que, durante o ano

letivo de 2020, ndo tiveram a mediagdo (presencial) dos professores.
(MAINARDES, 2020, p. 64).

Segundo o autor, as mediacOes pedagodgicas devem ter o claro objetivo de
organizar as acdes no sentido de garantir a continua aprendizagem de todos os
estudantes, proporcionando importantes experiéncias que respeitem os diversos
niveis e ritmos de aprendizagem.

Na autoentrevista presente no seu livro Alfabetizacdo e pratica pedagogica:
trajetdrias & vivéncias, Mainardes (2021b) salienta que o ERE causou um impacto
significativo em todo sistema de ensino, contudo no que tange as criangas do 1° ano
Ensino Fundamental, o impacto do distanciamento social foi ainda mais forte por
limitar a mediacéo pedagdgica no processo de alfabetizacdo. O autor coloca em relevo
que a mediacdo do profissional em educacao tem o carater afetivo pois esta envolvida
de investigacdo diagnostica da aprendizagem, a orientacdo e o estimulo para
obtencdo da autonomia de leitura e de escrita. Sobre a afetividade na mediacéo é
Mainardes (2021b) que enfatiza:

Nada substitui o contato com a crianga, o olhar, a palavra de estimulo. Pegar
na mao para ajuda-la a escrever algo, convida-la para vir ao quadro, apontar
uma palavra com o dedo, ler partilhadamente com ela um pequeno texto, uma
frase, uma palavra, uma letra. Todas essas ac¢des fazem parte do processo e
permitirdo que, um dia, possam ler e escrever com autonomia, sem ajuda. A

conquista dessa autonomia é fundamental na continuidade dos estudos e no
seu processo de constituicdo de sujeito. (MAINARDES, 2021b, p. 138).

Mainardes (2021b) também ressalta a urgéncia dos debates para a retomada
das aulas presenciais, para nao incorrer no risco de decisdes autoritarias ou
inadequadas, na identificacdo das lacunas da aprendizagem, na diferenciagcao
curricular e nas praticas sistematicas significativas. Acima de tudo, o autor se une aos
profissionais de educacao que estdo engajados na responsabilidade coletiva de uma
educacao cidada.

César et al (2021) relatam uma pesquisa qualitativa e exploratdria sobre os

impactos da pandemia com professores alfabetizadores do 1° ao 3° ano do Ensino
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Fundamental na regido de Porto Alegre - RS, durante o periodo de 17/02 a 05/03/21,
os resultados obtidos foram analisados a luz da teoria de Paulo Freire. Os autores
discutem que desigualdade social esta diretamente relacionada ao acompanhamento
dos estudantes representada pela falta de participacdo das aulas e das atividades, no
entanto, aqueles que mantiveram o vinculo com a escola e participaram das aulas,
interagindo com os professores apresentaram melhor desempenho. Freire afirma que
um simples gesto do professor pode significar muito para o estudante, sendo uma
forca formadora. (FREIRE, 1996 apud César et al, 2021, p. 16). César et al (2021)
ressaltam ainda, o valor afetivo das interacbes entre professores e alunos,
caracteristico das aulas presenciais, pois o0 vinculo é um fator favoravel da
aprendizagem.

O trabalho realizado por Galindo, Parente e Di6genes (2020) surgiu dentro da
disciplina de Estagio em Docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Ceard. Relata as especificidades do
processo de alfabetizacdo das criancas do 2° ano do Ensino Fundamental em uma
escola publica de Fortaleza no contexto da pandemia. Entre os diversos aspectos
mencionados pelas académicas chamam a atencdo as reflexdes a seguir: a
necessidade de diversas estratégias para a compreensao leitora e sobre a importancia
da escola reavaliar sua postura de formacao do individuo em relagéo ao letramento.
As autoras explicam que explicam que os documentos oficiais do Ceara orientam o
trabalho docente para uma construcdo de hipéteses de leitura e de escrita por meio
de interacdes significativas:

[...] vale salientar, o papel do professor é fundamental, pois ele € o agente
que exercerd o papel de mediador durante o processo de leitura e
compreensao leitora. Nesta forma de sociabilidade, ndo é suficiente apenas
aprender a ler e a escrever. A tarefa de ensinar a ler e a escrever aos filhos
da classe trabalhadora é funcdo primordial da escola publica, apesar dos
muitos limites com que os profissionais que atuam nesse espaco se deparam.
Um robusto referencial tedrico que contemple o processo de humanizagao

orienta na construcao de préticas alfabetizadoras para além da mera troca de
experiéncias. (GALINDO; PARENTE; DIOGENES, 2020, p. 274).

Sobre a necessidade de alfabetizar letrando, as autoras destacam o uso da
leitura e da escrita nas praticas sociais do contexto escolar, fomentando 0 acesso e 0
estimulo aos mais diversos géneros literarios, para que as criangas possam se

apropriar dos conhecimentos, e assim, manifestar suas ideias e seus desejos.
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Pesquisa realizada por Ferreira e Barbosa (2020) a partir de registros de redes
sociais especificamente criadas por professores no Facebook e Instagram, alertam
para a urgéncia de enfrentamento em defesa dos fins da educacdo escolar como
instituicdo que humaniza e proporciona o exercicio critico e democratico.

Em relagdo as praticas do ensino remoto emergencial, ndo devem ser
admitidas como praticas permanentes, mas como um paliativo até uma retomada, pois
€ a escola o lugar privilegiado de convivéncia e pertencimento. Consideram as autoras
Ferreira e Barbosa (2020): “Por isso, reafirmamos que os aprendizados docentes
decorrentes do isolamento social ndo versam sobre a efetividade de iniciativas de
educacéo a distancia como praticas permanentes.” (FERREIRA; BARBOSA, 2020, p.
21).

As autoras Pacheco e Hubner (2021) discutem como o cenario da pandemia
impacta nas questfes relacionadas ao periodo inicial da aquisicdo da leitura,
agravados pela desigualdade sociocultural. Alertam para a urgéncia de uma acao
conjunta de escolas, familias e governos para um desenvolvimento escolar sem
exclusodes.

As autoras listaram aspectos da pandemia: professoras tiveram que se
reinventar, familias tiveram sua dindmica bruscamente alterada, falta de ferramentas
de acesso. Para os estudantes, que na familiaridade do lar ndo estavam acostumados
a manter uma rotina de estudos ainda tiveram gue se manter isolados, situacdo que
gera inseguranca e ansiedade.

A esse quadro somam-se o0s estudantes que sofrem de transtornos de
aprendizagem (quase esquecidos). Pacheco e Hubner (2021) destacam que

Ao iniciarmos a discussao, é importante estabelecer-se uma distingao entre
dificuldades de leitura e transtornos de leitura. HA uma enorme diversidade
de questdes que podem vir a interferir no processo de desenvolvimento da
leitura pela crianga. Algumas vezes as dificuldades surgem por causa de
deficiéncias ligadas aos estimulos sensoriais, como a viséo reduzida, audi¢do

limitada, além de defasagem cognitiva nos mais diversos graus. (PACHECO,;
HUBNER, 2021, p. 62).

Nesses casos, as autoras fazem uma provocacdo para que os esforgos
incluam os materiais de apoio, desenvolvidos a partir das descobertas das
neurociéncias e sejam amplamente disponibilizados para uma realidade educacional

mais atualizada, eficiente e igualitaria.
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Ribeiro e Silva (2021) trazem o relato de experiéncia de professoras
alfabetizadoras da cidade de Dom Pedrito (RS) que desenvolveram aulas particulares
de reforco escolar.

As dificuldades que foram citadas pelas autoras do texto, giram em torno do
despreparo e da falta de tempo dos pais no acompanhamento das atividades das
criangas e das dificuldades desses estudantes para aprender com as video aulas ndo
personalizadas. As educadoras que foram entrevistadas entendem que embora as
aulas particulares ndo sejam suficientes para suprir as necessidades de
aprendizagem dos alunos, os métodos utilizados por elas colaboram de forma ludica
e criativa com o processo de aquisicao da leitura e da escrita.

O jogo contribui para a socializacdo no ambiente de sala de aula, a medida
gue os alunos véo interagindo, desenvolvem-se lacos afetivos, e € por este
motivo que utilizamos 0s mesmos na nossa sala, pois criamos um vinculo

muito grande com nossos alunos, facilitando assim a aprendizagem deles.
(RIBEIRO; SILVA, 2021, p. 51).

Cader-Nascimento e Sarmanho (2021) abordam outro relato de experiéncia
de uma bolsista do CAPES e sua coordenadora do PIBID que fizeram
acompanhamento pedagoégico de um menino de 11 anos matriculado no 4° ano do
Ensino Fundamental, que apresenta resisténcia a leitura e vive em condicdo de
vulnerabilidade no Distrito Federal.

As intervencdes diarias da estagiaria, via WhatsApp por conta da pandemia,
utilizaram atividades de leitura e escrita com varios géneros textuais. As mediacdes
individualizadas resultaram aumento da autoestima, levando o estudante assumir uma
postura ais firme diante dos desafios das tarefas, maior consciéncia das proprias
competéncias e habilidades.

A insercéo dos livros na vida da crianca possibilitou identificar na escrita o que
ja estava armazenado na memoaria. O ato de contar historias e 0s registros escritos
ampliaram a memoria e a atencao seletiva.

O momento da leitura de histérias foi marcado pelo prazer de ler e escutar,
superando a resisténcia inicial. Durante a pandemia, as histérias passaram a
ser contadas pela orientadora da pesquisa, que utilizou técnicas diferentes
para ler, encenar e interpretar os personagens, tudo de maneira lidica e
divertida, o que passou a prender a atencédo de 11M e despertou o interesse
pelo momento de chama-lo para participar da aula. Assim, na hora da historia

0 estudante participava ativamente, lia ou recontava a histdria que ouvia.
(CADER-NASCIMENTO; SARMANHO, 2021, p. 12).
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ApOGs a entrevista com pais de alunos do 1° ano do Ensino Fundamental,
Queiroz, Sousa e Paula (2021) elencaram as varias fragilidades observadas no relato
dos pais que estédo relacionadas ao ensino remoto: falta de acesso as tecnologias,
falta de interacdo do aluno com o ambiente escolar, despreparo dos pais e
professores.

Os autores enfatizaram a urgéncia de agles estruturadas para sanar as
grandes defasagens na aquisicdo da leitura e escrita dos estudantes ao qual
relacionaram aos obstaculos ao direito assegurado pelo PNAIC. Dizem os autores,
Queiroz, Sousa e Paula (2021, p. 7): “Neste diapasado, € evidente que praticas
pedagdgicas que evidenciem estratégias metodoldgicas eficazes sdo ainda mais
urgentes para garantir a construcdo de conhecimentos relativos a alfabetizacdo na
idade certa.” De acordo com o0s autores, na pratica pedagogica a presenca do
educador qualificado garante as estratégias necessarias ao desenvolvimento
alfabético.

No contexto educacional, se antevé a necessidade de politicas de
recuperacdo da aprendizagem, especialmente na alfabetizacdo de criancas, tais
como: a formacéo docente ampliada, a intensificacdo de busca ativa, a ampliacdo de
carga horaria e a urgéncia na aquisicao de materiais estruturados.

As autoras Willms e Parteka (2020) relatam em um artigo de sua autoria, 0s
aspectos da alfabetizacdo na perspectiva da transcriacédo, conceito que estabelece a
aguisicdo da leitura e da escrita de modo ludico e significativo, valorizando a
imaginacao e a transcriacao da realidade criada pela crianca.

Conforme muito bem pontuam Willms e Parteka (2020, p. 88): “Uma narrativa,
uma pintura, uma musica, enfim, uma obra de arte pode afetar a crianca, a partir das
imagens e dos simbolos nelas contidos, pode ser um potencializador no processo de
escrita por meio da transcriagcao”.

As autoras salientam que o governo federal atual, na contramao dos métodos
defendidos por Emilia Ferreiro e Magda Soares, defende o método fénico como forma
de neutralidade na pratica docente. A transcriagdo por sua vez, defende que o
processo de alfabetizacdo seja politico e contextualizado, numa perspectiva de
enriquecer as interacdes do estudante com a literatura, lancando mao de experiéncias

com o brincar, como a arte de ultrapassar as barreiras entre a razao e a sensibilidade.
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2.2 O ERE ALTERNATIVA VIAVEL PARA MANTER VINCULO COM A ESCOLA

Os impactos da pandemia na realidade educacional representam grandes
perdas para estudantes de todos os niveis, sobretudo para criangas da Educacgéo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental porque no espaco escolar, além
dos conteddos curriculares, a crianca recebe alimentacdo e permanece em
seguranca.

O artigo de Ferreira, Ferreira e Zen (2021) relata a pesquisa realizada com
trés professoras alfabetizadoras da rede privada em um municipio da regido sudoeste
da Bahia, que refletem sobre os aspectos da imposicéo de ensinar a lingua materna
num contexto de crises, perdas e incertezas caracteristico da Covid-19.

As autoras explicaram que os educadores estdo ampliando sua compreensao
de escola para além do espacgo fisico, sobretudo, um ambiente propicio para
interacdes significativas:

No contexto pandémico, as discussdes sobre o fechamento e a reabertura
das escolas evidenciou a sua importancia como instituicdo social. A escola
nao morreu, apenas a sua materialidade arquitetdnica parou de funcionar. O
gue ela simboliza e representa continua evidente e as criangas seguem
aprendendo, mesmo nas precérias condi¢cdes do ERE. A modalidade online,
guando realizada de forma responsavel e comprometida, pode promover
situacdes significativas de aprendizagem para os alunos, mas nunca podera
dar conta de todos os aspectos envolvidos na modalidade presencial. A

cultura escolar, por exemplo, é Unica de cada escola e jamais podera migrar
para o online. (FERREIRA; FERREIRA; ZEN, 2021, p. 290).

Nos seus apontamentos, as autoras salientam que a crianga em processo de
alfabetizacdo passa a compreender os diferentes usos da escrita a partir das
interacdes nos diversos contextos sociais e a escola € o espaco privilegiado onde se
concretizam as oportunidades de participacdo dos alunos em situacdes planejadas
pelo professor, com a intencionalidade de avaliar o que ja sabem e no que é possivel
avancar.

Para compreender os diferentes usos sociais da escrita, a crianca precisa
participar de situagBes variadas que envolvem a escrita, ela precisa ter a
oportunidade de participar de diversas praticas sociais de leitura e escrita. E
para que isto aconteca, a crianca precisa interagir, precisa dialogar, precisa

manipular situagbes que envolvam a escrita e precisa ser acompanhada
nesse processo. (FERREIRA; FERREIRA; ZEN, 2021, p. 292).

Melo e Franca-Carvalho (2020) levantam uma questdo que afetam de modo

impar nessa reflexao:
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A situagcdo de pandemia causada pelo coronavirus justificou a necessidade
de reorganizacao do calendario escolar nas redes de ensino, uma vez que se
trata de uma situacdo excepcional em que nao é possivel desenvolver aulas
presenciais. Também é necessario considerar que a situacao de isolamento
social podera perdurar por meses, gerando impactos socioecondmicos
elevados, como a falta de alimentacdo escolar, déficit no rendimento
académico dos estudantes, efeitos negativos que podem ocasionar o
aumento dos indices de abandono escolar. (MELO; FRANCA-CARVALHO,
2020, p. 10).

A pesquisa desenvolvida pelas autoras € composta por 68 professores no
municipio de Buriti dos Montes-Pl e aponta as especificidades dos materiais didaticos
desenvolvidos pelo Projeto Escola e Familia: Conexao pela Educacéo. O projeto foi
idealizado para minimizar os impactos do isolamento social e manter o vinculo dos
alunos, evitando o retrocesso no processo de aprendizagem.

Ap0s planejamento das acdes, aquisicdo dos materiais e desenvolvimento da
plataforma digital, os docentes iniciaram um robusto trabalho de formacgéo continuada
para o planejamento de atividades interdisciplinares em modulos autoexplicativos.

Os aspectos positivos destacados pelos professores foram: a disponibilizacéo
de materiais didaticos personalizados para todos os alunos da rede municipal, o
empenho dos professores para aprender tecnologias e garantir assisténcia aos
estudantes, o esfor¢o das equipes gestoras e coordenacao no atendimento as familias
e 0 suprimento de alimentos e materiais higiene aos alunos. Contudo, em relacao ao
ensino remoto, é unanime a opinido dos participantes, que apesar de todo empenho
em proporcionar diversas situacdes de aprendizagem, as interacdes entre alunos,
seus pares e docentes sdo essenciais para que a aprendizagem se efetive.

A dissertacdo de mestrado de Machado (2020) é fruto de uma pesquisa
realizada em uma escola municipal de Natal-RN. Trata-se da observacédo das
estratégias de ensino remoto na alfabetizacdo do 2° ano do Ensino Fundamental na
perspectiva do letramento digital. A autora considera que o modelo emergencial ndo
substitui o presencial de ensino, mas viabilizou o contato dos alunos com a escola no
contexto da pandemia.

Verificamos que é inviavel ter o controle didatico-pedagoégico das aulas
remotas pelo WhatsApp, principalmente no que diz respeito a evolugéo da
aprendizagem. Como também, acompanhar a facilitacdo do processo de
ensino realizadas pelos pais das estratégias planejadas e orientadas pelas
professoras. Assim, o planejamento e a¢des da intervengédo bem estruturadas

e detalhadas, buscam suprir algumas necessidades pedagégicas que nao
temos controle. (MACHADO, 2020, p. 126).
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A autora destaca alguns dos aspectos considerados na pesquisa: a falta de
feedback das familias e a impossibilidade para acompanhar a mediacao dos pais e
responsaveis. Em contrapartida, foram desenvolvidas estratégias inovadoras de
mediar o conhecimento, aumento do vinculo escola-familias, aquisicdo de habilidades
relacionadas ao letramento digital pelas criancas e a possivel valorizacdo do trabalho
docente.

Almeida e Menezes (2021) trazem reflexdes sobre a préatica pedagogica
emergencial utilizada na rede municipal de Fortaleza - CE, denominada Luz do Saber.
Trata-se de um suporte didatico para continuidade no processo de alfabetizacéo de
criangas do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, desenvolvido no contexto de ensino
remoto, ao qual, na opinido das autoras, constitui uma estratégia valida para trabalhar
os diversos géneros literarios.

Consideram ainda que as atividades propostas contribuem de forma
significativa e interativa favorecendo a continuidade das aulas e o vinculo professor-
aluno, indispensavel para o desenvolvimento no processo de alfabetizacao.

O artigo de Silva (2021) elucida como as instituicfes e sujeitos se organizaram
no processo de alfabetizacdo das criancas. As estratégias adotadas na educacéo,
apesar de estarem longe do nivel ideal, buscaram minimizar os impactos do
distanciamento social.

Segundo Silva (2021, p. 15): “No entanto, as solu¢des, muitas delas paliativas,
vieram a passos de tartaruga, projetando uma visdo politica que, ha muito, tem
atravancado o desenvolvimento do pais”.

A escola é a melhor alternativa para promover o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas mas ha muito a ser feito. No aspecto afetivo, o medo, a
inseguranca e a ansiedade, impactaram fortemente prejudicando o desempenho dos
estudantes no processo de alfabetizacdo. Apesar dos esforcos coletivos, 0 modelo
remoto, permeado pela exclusédo social, descortinou o abismo sociocultural no qual

estamos inseridos.

2.3 DESIGUALDADE SOCIAL COMO FATOR LIMITANTE DAS TICS

O relatorio técnico parcial desenvolvido pela Revista Brasileira de
Alfabetizacdo em 2020, elaborado por 117 pesquisadores, de 28 universidades

distribuidas pelas 5 regides do pais, apresenta o resultado das pesquisas com 14.730
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professores da educacdo béasica, Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental. O objeto de estudo do referido relatério € o ensino remoto no campo da
alfabetizacdo durante a pandemia COVID-19.

A pesquisa considera o impacto das adequacdes pedagdgicas e curriculares,
condicionada pela desigualdade social que restringe as condicdes de acesso as
tecnologias digitais. Dos resultados apurados, chama a atencéo o grande percentual,
55,89% dos alunos que utilizam essencialmente o0s materiais impressos que
fornecidos pela escola e que 71,58% das aulas sdo realizadas pelo aplicativo

WhatsApp, enquanto apenas 15,86% assistem as aulas pela TV. Segundo o relatério:

Embora tenhamos colocado esse aplicativo junto com a plataforma Google
Classroom, os dados qualitativos da segunda fase da pesquisa (em
andamento) indicam que a sala de aula remota, nesta pandemia, reduz-se a
tela do celular conectado ao aplicativo whatsApp para 71,58% das
professoras, 0 que é indicio da precariedade de condi¢bes de conectividade
virtual das docentes e dos alunos. Surpreendente, ainda, é o uso de recursos
impressos como auxilio do ensino remoto (em muitos contextos, o ensino
remoto esta restrito ao envio de atividades impressas para as criangas
realizarem em casa, sob a orientac@o de pais e/ou responsaveis), em torno
de 55,89%, tendéncia também observada nas andlises qualitativas dos casos
gue estdo sendo investigados. O uso de materiais impressos pode se
relacionar a prépria tradicdo escolar, cujas praticas se alicercam nesses
suportes didaticos, mas também podem ser vinculados as desigualdades
sociais que incidem sobre nossos estudantes, em grande parte excluidos das
ferramentas tecnolégicas e dos instrumentos socioculturais e cognitivos
essenciais a participagcdo nos processos remotos  sincronicos.
(ALFABETIZACAO EM REDE, 2020, p. 192).

Os dados da pesquisa revelam que 91% dos docentes trabalharam no ensino
remoto em 2020, sendo que 53% consideram o0 tempo curto de capacitacao
tecnologica para trabalhar com o modelo digital e que 55% dos educadores acreditam
ser uma alternativa viavel para manter o vinculo com a escola. Ainda, segundo as
pesquisas, 57% dos docentes ndo conseguem que 0s alunos realizem as atividades
propostas e que 37% dos alunos nao tém o suporte familiar para a realizacdo das
atividades.

Assim, mesmo levando-se em conta que mesmo no ensino presencial os
processos e avangos ndo se fazem de modo homogéneo na totalidade das
turmas e que nem todos os alunos realizam, de igual modo, as atividades,
esse dado revela que o ensino remoto, dadas as condi¢Bes desiguais de sua
realizacdo — para professores e criancas — ndo se configura como uma

alternativa de garantia do papel da escola de promogéo da socializagéo do
conhecimento. (ALFABETIZACAO EM REDE, 2020, p. 193).

O resultado das pesquisas presentes no trabalho dos autores Souza e

Magnoni Junior (2020) nos permite constatar, por meio de dados estatisticos, as
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consequéncias das histéricas desigualdades presentes em nosso pais. A ineficiéncia

do sistema de ensino foi definitivamente descortinada com o advento do modelo de

ensino remoto emergencial imposto pelos protocolos de seguranca da COVID-19.
Mesmo com o esfor¢co de grande parte dos estados e municipios brasileiros
em responder com eficiéncia aos desafios no campo educacional, e passados
5 meses desde a paralisacao das aulas presenciais (em margo), ainda existe
uma dificuldade em inserir todos os alunos no sistema do ensino remoto. Um

dos fatores que corroboram para esse entrave € a desigualdade social no
Brasil. (SOUZA; MAGNONI JUNIOR, 2020, p. 4).

Os dados obtidos pela pesquisa salientam as maiores divergéncias entre as
estratégias educacionais e a sua abrangéncia: os domicilios em area rural sem acesso
a internet, a evasao escolar que foi intensificada, o lado emocional dos individuos que
foram atingidos pelo medo e ansiedade, as lacunas de aprendizagem intensificadas
pela falta de apropriada mediacéo, entre outros agravantes.

Os autores ressaltam que as ag0es escolares que apresentaram as menores
defasagens de aprendizagem englobam uma parcela da populacdo com maior
instrucdo, melhor estrutura tecnolégica e menor dificuldade de aprendizagem.

Compartilhamos com os autores a percepcao de que o caminho a percorrer
para que a educacao seja para todos € longo. Para isso, ha necessidade de politicas
publicas efetivas para o fiel cumprimento do que determina a Constituicdo Federal do
Brasil.

O artigo de Rangel et al (2020) apresenta os desafios enfrentados pelos
professores alfabetizadores da Educacao Infantil nas escolas publicas de Campos dos
Goytacazes e Sao Fidelis (RJ). As pesquisas abordaram os aspectos do modelo
remoto de ensino que prejudicam e limitam a alfabetizacéo pelo viés do letramento.

O letramento na Educacao Infantil € um processo de grande importancia para
o desenvolvimento critico e atuante do aluno no meio que esta inserido, pois
€ nessa fase que as criangas iniciam o processo de alfabetizacdo e podem

desenvolver, de maneira satisfatoria, as praticas de letramento. (RANGEL et
al, 2020, p. 2488).

O desafio de ensinar a ler nas praticas sociais, especialmente no contexto da
pandemia, ficou ainda mais comprometido, isso porque nas familias ja desgastadas
pelas perdas e sofrimentos da COVID-19, faltam ferramentas digitais, acesso a
internet, habilidade para mediar as proposi¢cées e um ambiente propicio para que a

aprendizagem das criangas aconteca.
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Oliveira (2020) assinala em um artigo de sua autoria, que o uso das
plataformas virtuais de aprendizagem, estratégia utilizada de forma abrupta e com
pouco planejamento, foi responsavel pela permanéncia da oferta de educacéao formal
em todo pais.

A autora relata os aspectos relacionados ao modelo TDIC, questionando o
atendimento para a Educacéo Infantil e para o 1° ciclo do Fundamental que estdo em
processo de alfabetizacdo. Entre os argumentos considerados, esta a desigualdade
social que excluiu grande parte dos estudantes das aulas online e a transposicao de
aulas presenciais para a modalidade online tornando-a cansativa.

O professor precisa mudar o seu papel, pois ja ndo bastam as aulas
expositivas e monodlogas. O aluno deve ser autor de sua aprendizagem,
participando ativamente. Mas, infelizmente, o que se observou foi uma
transposicdo das aulas presenciais na nova modalidade online.

Consequentemente, alunos desinteressados, cansados e com baixo nivel de
aprendizagem. (OLIVEIRA, 2020, p. 114).

Oliveira infere que o processo de alfabetizacdo pode ter ficado seriamente
comprometido e os professoras precisardo retomar os conteidos com uma mediacéo
adequada. Finalmente, chama a atencao para os processos formativos que devem
investir a insercdo das TICs para desenvolver habilidades e competéncias

(capacitando professores e alunos) para os processos educativos futuros.

2.4 EXEMPLOS EXITOSOS DE MEDIACAO FAMILIAR

O artigo cientifico de graduacdo em Letras, da Pontificia Universidade
Catélica de Goias, elaborado por Baltazar (2021) apresenta o estudo de caso de uma
menina de 5 anos, aluna de escola publica matriculada na Educacéo Infantil em
Goiania-GO.

A interrupcdo das aulas, por determinagdo dos protocolos de seguranca da
COVID19, levou a escola adotar o WhatsApp como tecnologia para possibilitar video
aulas sincronas para a turma dessa aluna. A turma toda estd em processo de
desenvolvimento da linguagem e elaboracao de significados mais complexos, sendo
imprescindivel o acompanhamento dos pais/responsaveis para a mediacdo das
atividades propostas.

O aplicativo WhatsApp € usado como plataforma de ensino devido a algumas

criangcas serem da zona rural e ndo terem internet em casa, tendo acesso
somente com dados méveis. O WhatsApp necessita de poucos dados e,
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como a aula fica gravada e disponivel no grupo, quando possivel, essas
criangas assistem e fazem as devolutivas. Mesmo podendo ser considerada
uma tecnologia ndo apropriada para o0 ensino, a iniciativa da escola em usa-
la tem sido de grande importancia, para nao haver a interrupcao no processo
de ensino e aprendizagem. (BALTAZAR, 2021, p. 14).

Ana compreende a importancia da leitura e da escrita, e, mesmo nao sendo
alfabetizada, faz 0 uso dessas tecnologias em diversas ocasifes da vida
social, como em aniversarios (solicitando a escritura de cartas ou cartdes),
em momentos de criagao e contacdo de histdrias para a sua irma mais nova,
elaboracao de preparos alimentares etc. Ja disp6e de um nivel de linguagem
bem desenvolvido, o que pbdde ser percebido nos dialogos coerentes que
pratica com todos a sua volta, porém entendemos que esse didlogo estaria
ainda melhor se estivesse interagindo com os coleguinhas, como acontece
no ambiente escolar. (BALTAZAR, 2021, p. 15).

O resultado desse estudo revela alguns aspectos: apesar das distracdes do
lar, do distanciamento fisico da professora e da turma, a crianca observada esta em
condicao privilegiada de letramento pois a mae a estimula e acompanha no processo
de aprendizagem. Baltazar coloca em relevo que o estudo de caso néo reflete a real
situacdo de todos os estudantes da turma pois a realidade nao é igualitaria naquela
zona rural.

Um outro exemplo de éxito na alfabetizacdo mediada pelo letramento no
ambito familiar, foi divulgada na Revista Educacgéo basica em Foco, desenvolvida por
Giovani (2021), no relato de experiéncia de uma professora, pesquisadora e mae de
um menino de 6 anos, aluno de escola particular e em processo de alfabetizacéao,
localizado em Floriano6polis - SC.

Ao observar que a professora da turma segue a perspectiva tradicional,
usando frases sem nexo, com énfase na silaba¢cédo, a mae do aluno acompanhou as
atividades escolares com textos contextualizados e incentivando a producao textual
de seu filho.

Apesar de olhar de um modo muito particular para a alfabetizacdo como
pesquisadora, sempre tive a clareza de n&o querer “passar o carro na frente
dos bois”, ou seja, a minha postura era a de deixar que a escola cumprisse 0
papel de alfabetiza-lo. Nesse sentido, algumas questfes me tranquilizavam.
Meu filho vive em um contexto letrado. Ouve histérias e manuseia livros
desde bebé. Tem acesso a internet e a games. Circula por diferentes esferas
sociais que exigem conhecimentos especificos de um ou outro género do
discurso. Desse modo, a alfabetizagdo enquanto dominio da escrita seria

apenas mais um degrau da longa escada de sua vida escolar. (GIOVANI,
2021, p. 3).

Em seu artigo, Giovani (2021) manifesta que ao longo do ano letivo, a crianca

apresentou um resultado muito satisfatério ao demonstrar dominio do cédigo, um
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significativo desenvolvimento na manipulacdo da lingua e a obtencdo de
conhecimentos a partir de experiéncias vividas.

A autora levanta uma questao que nos leva a refletir nossa responsabilidade
de Educadores em resgatar o papel da escola possibilitando a continuidade do
conhecimento a todos, ndo somente a poucos privilegiados que vivem em um contexto
letrado.

Amorim e Amaral (2020) fazem uma analise das potencialidades e dos
desafios da mediagao familiar no ensino da leitura e da escrita, por meio de um relato
de experiéncia com 2 meninas, ambas chamadas Alice, com 6 anos de idade, alunas
de escolas particulares, cursando o 1° ano do Ensino Fundamental, em cidades
distintas (MG e RJ).

Os registros foram realizados de forma sistematica e atestam o éxito na
adaptacdo ao modelo de ERE. As postagens virtuais das atividades usaram os
ambientes AVA e Padlet. Entre os aspectos abordados, as autoras relatam que as
criancas sdo cercadas desde a tenra infancia pelo uso dos computadores e
familiarizadas pela utilizacdo das midias, traduzindo na rapida adaptacédo das familias.

Sao poucas as aulas sincronas, mas muito importantes. A professora sempre
propde jogos, atividades lidicas e aos poucos percebemos o quanto esse
processo foi sendo compreendido pelas criancas, professores e pais. A
escola seguiu um percurso bem organizado e com propostas bem distintas
do que seria uma aula na escola. Também nessas aulas ndo se faz a mesma
coisa que esta proposta no Padlet, elas possuem outras estratégias para

fortalecer um conteuddo e estabelecer um didlogo com as criancas. (AMORIM;
AMARAL, 2020, p. 11).

A confianca na capacidade das criancas € um fator favoravel para a
aprendizagem, o papel das professoras € imprescindivel na mediacdo do
conhecimento e a mediacédo familiar foi atenta e sensivel.

A fragilidade apresentada no artigo foi a falta de comunhdo com os amigos

representando importante obstaculo na conducgéo do processo de alfabetizacao.

2.5 ACELERACAO DA CAPACITACAO TECNOLOGICA DOS DOCENTES

Quando se fomenta sobre as praticas tecnoldgicas da maioria das escolas
brasileiras, a realidade move-se em salas vazias, com escassos ou obsoletos
equipamentos de informética, em uma dindmica engessada, contrapondo-se ao

sentido de instituicdo responsavel pela construcédo e transmissdo do conhecimento.
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Antes da Covid-19 a abordagem sobre a capacitacdo tecnoldgica era seletiva,
contudo, tornou-se essencial na continuidade das atividades pedagogicas.

Uma pesquisa documental e bibliografica que reflete sobre a importancia do
letramento digital de qualidade no processo de ensino e aprendizagem no contexto
pandémico. A transposicao de préticas tradicionais para o universo digital ndo garante
gue o processo tenha éxito. De acordo com Sampaio (2020):

Ja em algumas instituicdes que determinaram a suspensado do calendario
letivo, foram criados canais de comunicacdo on-line para dar suporte a
comunidade escolar, seja para aproximar a escola, alunos e professores, seja
para a realizacéo de bate-papos, orientacdes, compartilhamento de materiais
escritos, videos e audios com atividades e dicas de estudos, para posteriores
reposicdes de carga-horaria conforme estabelecido nas legislagdes em vigor.
(SAMPAIO,2020, p. 7).

Sampaio salienta que sem o0s investimentos necessarios, a desconsideracéo
das diferentes realidades ou a falta de uma mediacdo consciente, os resultados que
se manifestam permanecem em baixo aproveitamento.

As autoras Andrade e Cardozo (2021) promovem reflexdes sobre o ajuste das
novas linguagens das TICs nas praticas pedagdgicas a partir de uma pesquisa de
pés-graduacdo mantendo o foco no processo de alfabetizacdo do século XXI.

Para possibilitar a continuidade das atividades pedagdgicas, a estratégia
emergencial foi a intensificacdo do uso de ambientes em nuvem, sem a
recomendacao, adequacdo ou consulta sobre acessibilidade, metodologias de ensino
remoto, aprendizagem, formacédo de professores ou qualquer outro aspecto. Em
relacdo ao tema, Andrade e Cardozo (2021) tecem a seguinte consideracao:

Muitas escolas publicas do Ensino Fundamental, as quais ndo planejaram em
suas estratégias, trabalhar com o conceito de ambientes de aprendizagem
em nuvem, seja por razdo das infraestruturas insuficientes, pela
desarticulacdo da proposta pedagoégica com politicas educacionais, ou
guestdes socioecondmicas das familias dos estudantes, concisamente
optaram por dar continuidade ao modelo que melhor atendesse a maioria dos

estudantes, enviando atividades impressas, com cronogramas sobre o plano
de trabalho. (ANDRADE; CARDOZO, 2021, p. 643).

Em seu artigo, as autoras pontuam que 0s antigos métodos foram
subitamente readequados, apesar das desigualdades econémicas ou da falta de
estrutura. Para a superacao desses obstaculos, realizou-se a entrega de atividades
impressas para o0s alunos.

Esse estudo discute: o PNE prevé a alfabetizacdo de todos os estudantes do

3° ano do Ensino Fundamental até 2024, no entanto ainda ha muito o que investir em
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formacdo e material didatico que direcione o professor alfabetizador no
multiletramento em ambientes virtuais. A importancia das acdes tomadas a partir de
agora refletirdo na ressignificacdo de valores para a escola e para a sociedade.

O artigo de Amorim e Cerdas (2021) discute a autoria docente a partir das
acOes desenvolvidas em um projeto pedagogico de extensdo denominado: “A Parceria
Escola e Universidade na alfabetizacdo de criancas e na formagdo de
alfabetizadores”, realizado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro.

A proposta elegeu algumas consideracdes que nos levam a refletir: se por
um lado, a formacéo do futuro pedagogo foi afetada pela pandemia - na utilizagao das
redes sociais, nas novas formas de fazer os encontros formais ou no planejamento
das acdes - por outro lado, mostra que a pratica formativa avanca para o
fortalecimento da autonomia e da liberdade de criacdo docente, com aprendizagens e
grandes descobertas.

A vivéncia dessa experiéncia nova para todos do projeto nos instigou a uma
avaliacdo das acdes realizadas. Um primeiro ponto que ponderamos € que
por meio desses canais digitais podemos atingir um nimero bem maior de
sujeitos, pela divulgacéo nas redes sociais, ampliando o alcance de acéo do
projeto. Outro ponto € o desafio, esse o mais impactante na formacgéo dos
extensionistas, de produzir contetido para internet para a presenga mais viva

erica da escola que sdo os alunos, e que agora estdo em outro lugar distantes
uns dos outros. (AMORIM; CERDAS, 2021, p. 182).

De acordo com as autoras, 0s aspectos didaticos foram potencializados pela
necessidade de utilizacdo de recursos midiaticos e se descortinou uma notavel
abertura da escola para a producéo dos jovens pedagogos em formacéao.

Almeida, Jung e Silva (2021), apresentam estudos sobre as incertezas que
permeiam o retorno as aulas presenciais em 2021 na regido de Canoas-RS. Os
resultados sinalizam que a pandemia acelerou os processos de inovacédo digital nas
escolas de educacdo basica, especialmente representada pelo modelo hibrido de
ensino.

O documento infere que as novas tendéncias educacionais demandam
planejamento estratégico, reestruturacdo e sobretudo, capacitacédo para professores
e alunos. As demandas de aprendizagem, conforme dizem as autoras, tendem a ter
aulas expositivas para curtas, o ensino personalizado e a alfabetizacdo digital.
Almeida, Jung e Silva (2021, p. 110) finalizam o artigo com a seguinte considerag&o:

“A educacao hibrida é apontada como uma possibilidade de oferecer um ensino
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personalizado e, a0 mesmo tempo, coletivo. Ou seja, supde que ndo ha somente uma
forma de aprender e que aprendemos ao longo da vida e todos misturados”.

Luiz (2020), apresenta em seu Trabalho de Conclusdo de Curso de
Graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba, os diversos
aspectos do Ensino Remoto Emergencial — ERE, relacionados por professores da
rede municipal de ensino, em turmas de 1° ao 3° anos do Ensino Fundamental, no
municipio de Duas Estradas - PB.

Entre os problemas mais recorrentes que desfavoreceram o processo de
alfabetizacao foram elencados: falta de equipamentos tecnolégicos, falta de acesso a
rede, a falta de motivacdo das criancas e a dificuldade das familias no apoio da
aprendizagem.

A autora destaca que a aceleracdo da capacitacdo tecnoldgica da
comunidade escolar € um imperativo, contudo a mediagdo do professor alcangara
melhores resultados a partir de politicas publicas de acesso igualitario as tecnologias.
Em suas considerac¢des finais, Luiz (2020) afirma:

Também é evidenciado que os educadores tenham uma formacgé&o continuada
com relacé@o as TICs, objetivando dar subsidios aos professores no uso, tanto
instrumental quando pedagogica € uma forma de manter a educacgéo e, por
conseguinte a escola em um ambiente propicio as atividades ndo presenciais,

mantendo o processo de aprendizagem com bons resultados. (LUIZ, 2020, p.
35).

Entre as abordagens dos autores podemos estabelecer um dialogo que
converge em uma inquietude nos rumos da educacdo remota que perpassa uma
realidade social limitada por desigualdades e um processo de formacgéo docente que
ainda necessita romper com praticas de alfabetizacdo ja cristalizadas. E nesse
sentido, portanto que as reflexdes estabelecidas por esse trabalho tem o propdsito de

suscitar novas problematiza¢des no processo de alfabetizacdo de nossas criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse Trabalho de Conclusao de Curso teve o objetivo de promover reflexdes
sobre os aspectos do processo de alfabetizacdo no contexto da pandemia Covid-19.
O encorajamento para essa a pesquisa decorreu da experiéncia como estagiaria em
uma escola da rede municipal de ensino do Municipio de Ponta Grossa — PR e a
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica.

Sem ter a pretensdo de esgotar essa importante tematica, a contribuicdo
académica desse trabalho foi a tentativa de sintetizar as publicacdes sobre a
alfabetizacdo na pandemia e destacar a importancia da escola e das mediagdes
sociais e pedagogicas no processo de escolarizacédo e na alfabetizacdo em particular,
as quais foram interrompidas durante a pandemia. As atividades virtuais, embora
importantes, ndo substituem as relacdes de ensino presenciais, em sala de aula.

Nesse trabalho, buscamos no referencial teérico de Lev Vygotsky, Henri
Wallon, Emilia Ferreiro, Magda Soares, entre outros, elementos para refletir sobre a
aguisicao da leitura e da escrita no qual o cognitivo e o afetivo caminham juntos.

Os objetivos da pesquisa consistiram em levantar artigos cientificos sobre a
alfabetizacdo no contexto pandémico, sistematizar os debates sob os diversos
aspectos que permeiam essa relacdo e discorrer sobre os encaminhamentos do
Ensino Remoto Emergencial.

Para se atingir uma compreensao do contexto educacional desvelado pela
pandemia, os textos cientificos construiram um panorama da realidade contemplando
importantes aspectos. O consenso entre 0s autores é que apesar da estratégia das
instituicbes escolares em adotar o Ensino Remoto Emergencial (ERE) como um
paliativo, a ruptura das aulas presenciais para as criancas em fase de aquisicao da
leitura e da escrita comprometeu severamente o processo de alfabetizacdo pela
dificuldade das interacoes.

O carater investigativo do professor alfabetizador permite interpretar os sinais
gue a crianga revela em seu olhar e em seus gestos, demonstrando suas emocgoes
gue estdo diretamente relacionadas ao processo cognitivo. Essa condicdo se
concretiza no testemunho das familias que retiravam pessoalmente o material

impresso do Programa “Vem Aprender” e que justificavam a falta de participagao
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alegando que a crianga ndo encontrava o estimulo suficiente para assistir as aulas
pela TV.

Dialogando com os autores, encontram-se narrativas de exemplos exitosos
de mediacéo familiar no qual se destacam os relatos de experiéncia com o devido
argumento de que as condi¢fes privilegiadas de letramento e acesso as tecnologias
estimularam o processo de aquisicao de leitura e escrita.

Os artigos também enfatizaram que a desigualdade social esta diretamente
relacionada a falta de participacdo nas aulas e nas atividades, precisamente pela falta
de acesso as tecnologias. Por conta dessa defasagem, na continuidade das aulas
presenciais, 0os professores precisarao fazer diagnésticos para avaliar os niveis de
aprendizagem e retomar o0s conteuddos com uma mediacdo sistematicamente
adequada.

A literatura destacou a realidade imposta pelo ERE que aligeirou o processo
formativo docente na transformacédo de préticas tradicionais para o universo digital,
contrastando com a especificidade docente que esta voltada para ensinar em escolas
estruturadas com salas de aula e materiais concretos. Todavia, encontrou argumentos
que inferem que diante do contexto atual, os processos formativos futuros deverao
investir no desenvolvimento de habilidades e competéncias midiaticas, tanto para
professores como também para os alunos.

Sendo assim, os objetivos definidos no trabalho promoveram importantes
debates sobre o panorama educacional que permeiam a realidade do Ensino Remoto
Emergencial. As reflexdes propostas ndo apresentam solugdes prontas, mas buscam
no referencial tedrico, os subsidios para aprofundamento em pesquisas futuras, tendo
em vista o carater dinamico do processo educativo.

Ha que se admitir que os prejuizos causados pela pandemia séo terriveis e
que a educacédo, embora tenha encontrado no ensino remoto uma solugao paliativa,
deve sempre discutir sobre a efetividade das estratégias adotadas. Apesar da
estimativa sobre a grande defasagem a ser enfrentada no futuro, observa-se que
permanece viva a abertura docente para a mudancga de praticas que promovam 0
desenvolvimento pleno dos alunos.

Portanto, o professor alfabetizador n&o se desvinculou de seu papel
investigativo, buscando sempre situagdes significativas para a melhor compreensao

do uso da escrita por seus alunos, isso porgue acredita que a desigualdade sera
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sempre motivo de luta. As armas estdo no conhecimento e no trabalho coletivo pela
busca da autonomia, agora vislumbrando a parceria das familias que se fortaleceu na

realidade imposta pela pandemia.
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Tabela 1 — Categorizacdo dos trabalhos incluidos na revisao de literatura

Tipo de material Total
Dissertacao de Mestrado 1
Artigos 22
Relatorios 1
Capitulos 3
Trabalhos de Concluséo 2
TOTAL 29

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pela autora.

Tabela 2 — Categorizacdo dos trabalhos incluidos na revisdo de literatura

Categoria Trabalhos Total
Imprescindibilidade da Cader-Nascimento e Sarmanho (2021) 12
mediag&o presencial do César et al (2021)

docente Dias e Smolka (2021)

Feitosa e Santos (2021)

Ferreira e Barbosa (2020)

Galindo, Parente e Diégenes (2020)
Mainardes (2021a)

Mainardes (2021b)

Pacheco e Hubner (2021)

Queiroz, Sousa e Paula (2021)
Ribeiro e Silva (2021)

Wilms e Parteka (2020)

ERE alternativa viavel para | Almeida e Menezes (2021) 5
manter o vinculo com a Ferreira, Ferreira e Zen (2021)
escola Machado (2020)

Melo e Franca-Carvalho (2020)

Silva (2021)

Alfabetizacdo em Rede (2020) 4
Desigualdade social como Oliveira (2020)
fator limitante das TICs Rangel et al (2020)

Souza e Magnoni Junior (2020)

Amorim e Amaral (2020) 3
Exemplos exitosos de Baltazar (2021)
mediagdo familiar Giovani (2021)

Almeida, Jung e Silva (2021) 5

Amorim e Cerdas (2021)
Aceleracao da capacitagédo Andrade e Cardozo (2021)
tecnolodgica dos docentes Luiz (2020)
Sampaio (2020

Total 29
Fonte: Dados da pesquisa, organizados pela autora.
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