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RESUMO

Esta pesquisa toma como objeto de estudo o processo de adaptacdo e acolhimento das
criancas e familias. Tem como objetivo compreender o papel das diferentes profissionais da
Educacdao Infantil no processo de acolhimento das criangas e suas familias. Para alcancar o
objetivo principal foram definidos como objetivos especificos: a) delinear as concepc¢des de
adaptacédo e de acolhimento e seus impactos no processo educativo de criancas da Educacéo
Infantil; b) caracterizar praticas de adaptagcdo/acolhimento as criancas na perspectiva das
profissionais da escola; c) analisar as propostas de adaptacdo/acolhimento as criancas
expressas hos documentos que orientam os CMEIs de Ponta Grossa. A pesquisa se
caracteriza como qualitativa do tipo exploratéria, tendo como fundamentacéo os pressupostos
tedrico-metodoldgicos de Gil (2015) e Severino (2002). Toma como base para a retomada dos
aspectos historicos da Educacgéo Infantil, os estudos de Kuhimann Jr. (2015), e os atuais
processos de adaptagéo e acolhimento presentes nos documentos orientadores da Educagéo
Infantil: Constituicdo Federal (1988), Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (2010), Base Nacional Comum Curricular (2018) e Referenciais Curriculares
para a Educacéo Infantil (2020). Buscou-se, em Staccioli (2015), Costa e Mello (2017), dentre
outros, compreender a relevancia dos conceitos de adaptacdo e acolhimento na perspectiva
da escuta respeitosa as criancas inseridas no ambiente educativo. Mediante as analises
realizadas, percebeu-se a influéncia das concep¢des anacronicas de infancia que permeiam
a educacdo brasileira na auséncia de uma proposta de acolhimento dentro do principal
documento orientador da Educacao Infantil no municipio de Ponta Grossa. Compreende-se
gue a auséncia dessa discusséo na formacéao inicial e continuada leva a falta de compreenséo
das profissionais sobre a pratica do acolhimento, fazendo-se presente, de forma velada, na
instituicdo de Educacéo Infantil, a énfase na adaptacdo como instrumento de enquadramento
e padronizacao. Aponta-se, também, a auséncia de praticas formativas que consideram o
ambiente educativo como ponto de partida para as formagfes, de modo a abranger toda
equipe de profissionais. Espera-se que os resultados contribuam para reflexdo sobre as
praticas de acolhimento e adaptacao realizadas nos CMEIs no &mbito do curso de Pedagogia,
de modo a possibilitar as mudangas necessérias para uma Educacéo Infantil que contemple
as criangas em sua integralidade.

Palavras-chave: Acolhimento. Adaptacdo. Educacao Infantil. Formac&o de professores.
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INTRODUCAO

O termo adaptacdo € comumente utilizado no ambiente escolar, em especial
na Educacao Infantil, para caracterizar os primeiros momentos da crianga na escola
ou o retorno da crianca apos as férias escolares, por exemplo. Durante esse periodo
inicial das aulas, geralmente denominado de adaptacédo, ocorrem flexibilizacées na
rotina escolar a fim de proporcionar a criancga ir, aos poucos, se acostumando a esse
novo ambiente, as novas regras, aos novos pares na sua vivéncia diaria.

Outro termo que tem ganhado destaque nos estudos e pesquisas recentes
sobre a Educacado Infantil € o acolhimento. Este, por sua vez, representa uma
aproximacao respeitosa entre os evolvidos nesse processo. Corroborando com esta
reflexdo, Monteiro e Pereira (2020, p. 14) afirmam que “acolhimento exige que alguém
cative e o outro se deixe cativar”, fazendo uma relacdo direta entre o ato de acolher e
a narrativa presente no livro O pequeno Principe de Antoine de Saint-Exupéry, sobre
a aproximacao e o dialogo entre a raposa e o Pequeno Principe. Essa comparacéao
nos ajuda a perceber 0 acolhimento como um processo continuo de respeito e escuta
a cada crianca e suas diferentes infancias.

Ainda, é necessario atentar-se ao que expressam os documentos orientadores
da préatica pedagdgica na Educacdo Infantil, com énfase no que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) mencionam sobre 0s eixos
estruturantes na organizacao neste segmento de ensino, as interacdes e brincadeiras.
Considerando, portanto, estes aspectos presentes no cotidiano da infancia como
potencializadores do desenvolvimento integral da crianca, quando ha a mediacéo e
interacdo com intencionalidade.

Desta forma, demonstra que a préatica no processo de ensino e aprendizagem
na Educacéo Infantil deve acontecer de forma viva, dindmica e atenta a acolher as
diferentes infancias que permeiam as instituicbes de ensino destinadas ao
atendimento de criancas de 0 — 5 anos.

No inicio de 2020, estando no 3° ano do curso de Pedagogia, ingressei como
estagiaria na Secretaria Municipal de Educacdo de Ponta Grossa (SME) e fui
encaminhada para trabalhar em um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI)
pertencente a mesma comunidade em que resido. Esse fato contribuiu muito para que
o desejo de pesquisa sobre a Educacédo Infantil emergisse e tomasse rumos mais

especificos.
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Pertencer a comunidade e contexto em que o CMEI esta inserido me fez
observar algumas necessidades e especificidades das criancas daquela instituicdo e
perceber a urgéncia, enquanto atuantes na Educacéao Infantil, em problematizarmos o
conceito de adaptacdo, bem como refletir sobre essa prética instituida.

Com o inicio da pandemia no mesmo ano, o contexto mundial foi modificado
pelo virus SARS-Cov2 (Covid-19), alterando a vida de toda a populacdo nas mais
diversas esferas: sociais, econémicas, politicas, culturais, tecnolégicas e saude. Isso
impactou diretamente a &rea educacional, a qual teve que adequar-se as medidas
sanitarias de isolamento e distanciamento e, por consequéncia, a suspensao das
aulas presenciais foi necesséria.

Todo esse contexto deixou ainda mais evidente a necessidade de se refletir
sobre o processo de acolhimento na Educagéo Infantil, bem como em quanto o papel
dos profissionais dentro das instituicbes se torna fundamental para a construcdo de
uma relacdo de seguranca entre escola, familias e criancas.

Assim, esta pesquisa surge com o intuito de refletir sobre uma préatica que
causa inquietacdes, instigando a busca por embasamento tedrico para compreender
o papel dos profissionais da educacéo infantil no processo de acolhimento das
criancas e suas familias. Portanto, a pergunta que impulsiona a pesquisa é: Qual o
papel das diferentes profissionais da escola no acolhimento as criancas da
Educacdo Infantil e suas familias? A busca por respostas a estas inquietacdes
presume a necessidade de investigacdo sobre as préaticas de acolhimento em CMEls
do nosso municipio.

Desta forma a presente pesquisa tem como objetivo geral compreender o papel
das diferentes profissionais da Educacao Infantil no processo de acolhimento das
criancas e suas familias.

Dos obijetivos especificos pretende:

a) Delinear as concepcdes de adaptacdo e de acolhimento e seus impactos no
processo educativo de criancas da Educacéo Infantil.

b) Caracterizar praticas de adaptacdo/acolhimento as criangcas na perspectiva das
profissionais da escola.

c) Analisar as propostas de adaptagdo/acolhimento as criancas expressas nos

documentos que orientam os CMEIs de Ponta Grossa.
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Para o alcance dos objetivos descritos acima, partimos da premissa de que
uma pesquisa vai se delinear a partir de um problema, visando buscar solu¢des que
contribuam para a transformacéo de uma dada realidade.

Para tanto, fizemos uso da pesquisa qualitativa do tipo exploratéria, por se
intencionar um estudo inicial do objeto de pesquisa considerando o contexto em que
ele esta inserido e as caracteristicas da comunidade a que pertence como elementos
relevantes para obtencéo de dados. Neste sentido, entendemos que a relagao entre
0 pesquisador, o conhecimento e o sujeito, se d4 de modo interativo. Assim, o
ambiente onde ocorre a interacdo se torna fundamental para obtencédo dos dados a
serem coletados e o0 pesquisador busca observar para compreender os mais variados
aspectos relacionados ao tema estudado.

A pesquisa qualitativa é caracterizada por Silva e Silveira (2008, p. 152) como
“‘compreensiva [...], humanista bem adaptada para andlise minuciosa da
complexidade, [...] sensivel ao contexto no qual ocorrem os eventos estudados”.
Dentro dessa perspectiva, hd a interacdo entre os envolvidos no processo da
pesquisa. Severino (2013), afirma que:

O pesquisador coloca-se huma postura de identificacdo com os pesquisados.
Passa a interagir com eles em todas as situa¢des, acompanhando todas as
acOes praticadas pelos sujeitos. Observando as manifestacées dos sujeitos
e as situagdes vividas, vai registrando descritivamente todos os elementos

observados bem como as analises e considerac6es que fizer ao longo dessa
participacéo.

Foram utilizados, como instrumentos de coleta de dados, a observacao, as
entrevistas semiestruturadas e a andlise de documentos incluindo o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da instituicdo, bem como os Referenciais Curriculares para a
Educacao Infantil de Ponta Grossa (PONTA GROSSA, 2019) e demais documentos
gue orientam a primeira etapa da educacéao basica, de modo a desenvolver um estudo
exploratorio. Para Gil (2002, p. 41),

As pesquisas exploratdrias tém como objetivo maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-
se dizer que estas pesquisas tém como objetivo, principal o aprimoramento
de ideias ou a descoberta de inten¢des. Seu planejamento €, portanto,

bastante flexivel, de modo que possibilite a consideracdo dos mais variados
aspectos relativos ao fato estudado.

As estratégias adotadas ofereceram subsidios importantes para que

pudéssemos conhecer a concepcdo de acolhimento presente no cotidiano das
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profissionais do CMEI. Por se tratar de um método de investigacdo qualitativa,
contribuiu proporcionando uma perspectiva mais ampla do estudo realizado.

Para a coleta de dados e observacao, consideramos como lécus da pesquisa
o CMEI Campo Florido?, instituicdo onde durante o periodo em que desenvolvia o
presente trabalho, estava atuando como estagiaria, o que contribuiu no que diz
respeito ao contexto pandémico, que inibe as possibilidades de inser¢cdes em diversos
campos de pesquisa de forma presencial.

O CMEI, no dado momento, contava com 22 funcionarias atuantes, sendo 4
serventes, 1 merendeira, 1 auxiliar de turma (creche), 11 professoras regentes de
turma, 1 professora corregente e diretora e pedagoga. Do grupo de profissionais, 2
professoras e a Pedagoga estavam em situacao de trabalho remoto por estarem
gestantes, seguindo as determinacdes referentes ao protocolo de biosseguranca
adotado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) em consonancia com 0s
decretos vigentes referentes as medidas de combate a COVID-19.

Para a realizacdo da pesquisa, a primeira medida adotada foi solicitar a
autorizacio da SME, mediante a autorizacao ja protocolada junto ao Comité de Etica.
Concomitantemente, foi realizada a observacao, autorizada, também, pela direcao do
CMEI. Nesta instituicdo, foi possivel acompanhar desde o retorno das criancas as
atividades presenciais como, também, as praticas adotadas para receber as crian¢as
e as familias na unidade educativa.

Seguindo um roteiro flexivel de questfes pertinentes ao tema pesquisado,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas, com 13 profissionais que aceitaram
elou tiveram condicbes de contribuir. As falas das entrevistadas foram transcritas
destacando os aspectos mais significativos para a pesquisa.

O presente trabalho também se consolida como o resultado das analises
documentais e estudo bibliogréfico, procurando trazer para nossa discussao 0s
conceitos aqui problematizados e as praticas vivenciadas nas instituicdes de
Educacao Infantil que revelam como os sujeitos vao se apropriando e atuando na
perspectiva do acolher e do adaptar.

O trabalho estd organizado em trés capitulos. O primeiro é dedicado a
explanacao sobre a Historia da Educacéo Infantil no Brasil. Para tanto, o capitulo se

subdivide em trés topicos, a elucidar a relagéo presente entre o contexto histérico de

1O0ptamos pela utilizacdo de um nome ficticio para nos referirmos a instituicdo pesquisada, a fim de
manter sua identidade em sigilo em uma relacéo ética e respeitosa aos sujeitos da pesquisa.
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construcdo da Educacado Infantil brasileira, as elaboracdes de documentos para
regimentar a mais recente etapa educativa vinculada a educacdo basica e os
conceitos de adaptacao e acolhimento que surgem dessas relacoes.

No segundo capitulo, que esta dividido em quatro topicos, partimos do estudo
bibliografico em que partimos da revisdo de obras publicadas sobre a tematica
abordada no presente trabalho, com o objetivo de delinear a pesquisa. Discorremos
sobre as experiéncias de adaptacao e acolhimento na instituicdo de educacéao infantil
pesquisada, abordando as perspectivas da académica enquanto estagiaria,
compondo a equipe atuante no CMEI. Em seguida, apresentamos respostas das
profissionais que aceitaram participar de uma entrevista semiestrurada, o que foi
elemento importante para a construcéo deste capitulo enquanto dados que remetem
as concepcOes e experiéncias dessas profissionais. Por fim, analisamos o0s
documentos orientadores da proposta curricular para a Educacéo Infantil.

No terceiro capitulo, apresentamos o0s conhecimentos que emergiram dos
estudos e analises realizadas ao longo do processo de pesquisa que se apresenta
divido em trés tépicos. No primeiro, abordamos 0s impactos no processo educativo
mediante as perspectivas do acolhimento e da adaptacdo. Em seguida, trazemos uma
analise sobre a formacéo inicial e continuada e a valorizacdo do cotidiano da
instituicdo como l6cus fundamental de formacao teérico-pratica envolvendo todas as
profissionais, um dado relevante que emerge do didlogo com as profissionais nos
momentos de entrevistas. O capitulo se encerra com a discussao sobre a relacao que
se estabelece entre o discurso presente hos documentos que orientam as praticas na
instituicdo pesquisada e as praticas evidenciadas por meio da coleta de dados.

Nas consideracgdes finais, abordamos todo percurso de pesquisa elencando 0s
resultados e impressées que ficam dessa trajetéria, com énfase na necessidade de
dar continuidade a esta pesquisa, haja vista ndo ser possivel esgotar as possibilidades

de respostas ao problema norteador da mesma com a abrangéncia deste trabalho.
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CAPITULO 1: HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Neste primeiro capitulo, nos propomos a discorrer sobre o processo de
construcdo histérica da Educagdo Infanti no Brasil. Periodo marcado
preponderantemente pela perspectiva assistencialista e dualista que, por sua vez,
garantia privilégios de alguns, cuja situacdo econémica Ihes resguardava das mazelas
de uma vida fora dos seus palacetes, em detrimento a grande massa pobre, que vivia
a depender da caridade e favores da sociedade burguesa como também dos 6érgaos
filantropicos, médicos e judiciarios.

Nos dedicamos, também, a relatar sobre as influéncias, em ambito mundial,
gue levaram a Educacéao Infantil a ser reconhecida nos textos legais como direito da
crianca de 0 a 5 anos e dever do Estado, familia e sociedade. De igual modo,
destacamos o papel dos movimentos sociais na elaboragéo de politicas voltadas para
a Educacéo Infantil no Brasil.

Em seguida, trazemos o resultado de uma andlise documental sobre a
presenca dos termos adaptacgdo e acolhimento em documentos mandatérios e a sua
influéncia sobre a concepgcdo desses conceitos, nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas instituicdes de Educacéo Infantil.

Para finalizacdo deste primeiro capitulo, nos dedicamos a explorar 0s conceitos
de adaptacdo e acolhimento, na intencdo de suscitar inquietacdes gquanto ao uso
equivocado dos termos, ou de forma incoerente com 0s pressupostos tedéricos e
filoséficos que influenciam a elaboracdo dos documentos no ambito da Educacédo

Infantil, e, por conseguinte, orientam as praticas dentro das instituicoes.

1.1 HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: A DICOTOMIA COMO
MARCA DO ATENDIMENTO A INFANCIA

A Educacéo Infantil no Brasil, hoje reconhecida como a primeira etapa da
Educacdo Basica, € fruto de uma construcdo historica que provocou grandes
transformacdes no que tange a concepcao de crianca e foi se delineando ao longo
das ultimas décadas, modificando o olhar sobre as criangas de 0 a 5 anos.

Antes chamadas de asilos, creches, jardins de infancia e pré-escolas, as
instituicbes destinadas ao atendimento das criangas pequenas, ao longo dessa

trajetdria de constituicdo, vao demonstrando preocupac¢do com a educacéao e cuidado
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da crianca pequena sempre atrelada a situacéo politica, social, cultural e econémica
de cada época.

Isso nos leva a buscar compreender as concepcdes de infancia, crianca e
educacdo que emergem nos diferentes contextos e periodos da histéria. Por isso,
voltar aos registros historicos sobre a Educacéo Infantil no Brasil, nos faz entender os
acontecimentos atuais relacionados a esta etapa da Educacdo Basica.

Para Silva (2007), pensar a constituicdo histérica da crianca e da Educacédo
Infantil nos provoca o empenho de articular os discursos e as praticas ao contexto
socioecondémico e cultural. Nesse sentido, hos debrugcamos a entender como se deu,
historicamente, o surgimento das primeiras instituicbes voltadas a atender as criancas
pequenas no Brasil, pois consideramos estar presente, no cerne da concepcéo de
atendimento a infancia, os subsidios necessérios para a construcdo das respostas as
nossas inquietacdes sobre o tema desta pesquisa.

Uma das instituicGes mais duradoras de atendimento a infancia no Brasil, a
Roda dos Expostos ou a Roda dos Excluidos, perdurou de 1734 até 1950 como a
Unica instituicdo voltada a assisténcia de crian¢as desvalidas no pais. Isso porque,
era muito comum, no Brasil Colonial, o abandono de criancas, pratica que estava
relacionada a extrema pobreza e a vulnerabilidade feminina, o que levou ao
surgimento de medidas adotadas por parte da Igreja, detentora do poder moral da
época, e dos 6Orgdos judiciais e médicos. Havia, ainda, a preocupacdao com o alto
indice de criancas nas ruas e a alta mortalidade das criangas rejeitadas que, por
muitas vezes, eram abandonadas ainda recém-nascidas, em locais que nao ofereciam
nenhuma condic¢do de sobrevivéncia devido as condicdes insalubres.

Foi nesse contexto que as Rodas dos Expostos ganharam espagco no solo
brasileiro e, influenciada pelo pensamento europeu, surgiu como meio de garantir a
crianga “rejeitada” o direito a sobrevivéncia. Ja a mae anbnima e, por muitas vezes,
sem outra alternativa diante da cultura moral posta na época, se ndo colocar sua
crianga na roda para ser cuidada pelas maos, na maioria das vezes, de freiras,
intencionava-se dar assisténcia para que essas mulheres pudessem sobreviver em
uma sociedade onde o fato de ser mulher j4 a limitava, mulher e mée a levava a
situacao de completa desvalorizagao.

E perceptivel a relagdo entre infancia, maternidade e trabalho feminino
caracterizando-se como marco para origem das primeiras creches no Brasil.

Kuhlmann Jr. (2015, p. 87), salienta que o surgimento dessas instituicbes foi
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fortemente influenciado pelas concepcfes médico-higienistas daquela sociedade,
bem como, pelos saberes juridicos e religiosos, fomentando o desenvolvimento das
politicas de assisténcia social para as familias empobrecidas.

Haja vista as situacbes de abandono nas quais muitas criancas se
encontravam, o que as deixavam expostas a condicdes de extrema miséria, fatores
relacionados a saude, como alimentacé&o e higiene, eram elementos muito enfatizados
dentro do discurso dos defensores das politicas de assisténcia. Na época, aumentava
ainda a preocupacao com as criancas filhas de operérios e operarias, que ficavam nas
ruas enquanto os pais trabalhavam, pois passaram a ser consideradas delinquentes,
representando um perigo em potencial para a sociedade.

Estas situacdes causavam desconforto ao poder publico e a burguesia. Assim,
a criagcdo das instituicbes assistenciais tinha, como principal intengdo, prevenir a
desordem causada por criancas e adolescentes delinquentes e suprir a caréncia das
condicBes basicas para sobrevivéncia da crianca. Nesse sentido, se destaca como
foco destas instituicdes assistenciais, o atendimento das criangas pobres a fim de
sanar os problemas presentes naquele contexto. Este atendimento tinha por objetivo,
também, adaptar a crianca aos comportamentos aceitaveis pela sociedade burguesa,
no sentido de submissao dos pobres aos seus propdsitos.

Por sua vez, nesse mesmo periodo, comeca a ser pensado, também, um
atendimento especifico para as criancas, filhas da burguesia, pautado nos principios
de Froebel, ideia trazida da Europa pelos intelectuais brasileiros que vislumbravam
novas perspectivas para a educacao no pais.

Ainda que se tenha como marco do inicio dos Jardins de Infancia o ano de
1875, sob a influéncia dos intelectuais europeus (KUHLMANN JR., 2015), um estudo
recente afirma que, no ano de 1862, em Castro/PR, Emilia Ericksen fundou o primeiro
Jardim de Infancia no Brasil. Espaco destinado atender criancas de 4 a 6 anos de
idade, utilizando os métodos de Froebel (LOSSNITZ, 2006).

De modo geral, os Jardins de Infancia tinham, portanto, o objetivo de favorecer
o “desabrochar” das criangas, tendo como foco principal, iniciar as criangas na
educacéo de acordo com o que a sociedade burguesa esperava. Tinha-se a convicgéo
de que, inseridas nesse ambiente favoravel, a crianca seria capaz de explorar os mais
altos niveis intelectuais (OLIVEIRA, 2002). Corroborando com esta afirmacao,
Nascimento (2016, p. 96) aponta que:
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O Jardim de Infancia seria o primeiro espaco de formacao
ordenada/planejada/intencional desses sujeitos, que se preparavam para
ingressar na escola formal. Dessa ldgica advém o termo pré-escolar, que
significa o periodo dedicado a preparacéo, iniciagdo a trajetoria estudantil.

Fica muito clara a raiz da presenca de uma dicotomia entre a educacao dos
pobres e aquela que era destinada as criancas das familias economicamente
favorecidas. O dualismo, desde os primordios do atendimento a crian¢a no Brasil,
demonstra que, para os filhos da burguesia criavam-se os jardins de infancia, com
cunho pedagogico. Ja para as classes menos favorecidas economicamente, para 0s
filhos dos operarios e criangas abandonadas, ofereciam-se as creches, com énfase
no cuidado em detrimento da educacdo preparatéria para a escola primaria. E
importante salientar que a sociedade da época estava “marcada pela arrogancia que
humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva, como favor aos poucos
selecionados para receber” (KUHLMANN JR., 2015, p. 166).

Nesse contexto, com a expansao industrial e a crescente insercdo da mulher
como méo de obra barata nas industrias que se instalavam nas grandes metropoles
brasileiras, os primeiros anos do século XX sao marcados pela criacdo de instituicbes
voltadas aos cuidados béasicos das criancas filhas daquelas operarias. Dai a relagédo
entre as “novas definicbes legais sobre assisténcia e educacdo das criancas
pequenas” (CAMPOS, 1999, p. 120) e os movimentos sociais urbanos daquele
momento, onde a creche era concebida como direito trabalhista. Campos (1999,
p.120) ainda ressalta que:

(...) é interessante o fato de que a primeira vez em que € objeto de
preocupa¢cdo do legislador, a crianca pequena em foco seja o filho de
trabalhadoras mulheres, cuja salde se quer protegida por essa medida.
Assim, ao mesmo tempo que se procura salvaguardar o direito da crian¢a a

sobrevivéncia, resguarda-se, aparentemente de forma secundaria, o direito
da mée trabalhadora de amamenta-la.

Tal afirmacao demonstra a concepc¢ao de crianga que permeava a sociedade e
em como o seu desenvolvimento era visto de forma segregada. Ao assegurar a méae
o direito de amamentar, pretendia-se, tdo somente, garantir a saude fisica da crianca.
Desta forma, a relacdo de afeto e as consequéncias benéficas que o0 momento da
amamentacao pode proporcionar a mée e a crianga, ndo eram consideradas. Esse
direito se configurava, de forma velada, como dever da mae em manter a integridade

da saude da criancga.
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Entre os anos de 1920 e 1940 um forte discurso surge com énfase na relacao
mae e filho, encabecado pelos grupos de maes burguesas que, vinculadas as
associacgoes religiosas e filantrépicas, defendiam a ideia de que a creche poderia
prejudicar o desenvolvimento da crianga, uma vez que estaria atrelado aos cuidados
maternos, atribuindo exclusivamente a mée a responsabilidade pela educacao da
crianca pequena (KUHLMANN JR. 2015, p. 87). Concomitantemente, havia a
preocupagao com a disseminagédo de doengas e o aumento de mortes de criancas
ocasionadas, tanto pela situacdo insalubre em que viviam, como pela exposi¢céo
dentro das fabricas onde acompanhavam as mées. Por vezes, as criancas acabavam
envolvidas em atividades de risco como manutencdo dos maquinarios, ja que por
serem pequenas poderiam adentrar espacos que um adulto n&o alcancaria,
ocasionando graves acidentes.

Assim, um grupo composto por médicos, poder publico e juridico defendiam a
creche como um espaco para se cultivar e transmitir os bons costumes relacionados
a higiene e saude, bem como oferecer seguranca as criangcas enquanto as maes
trabalhavam, pois 0 movimento de industrializagcéo pedia méo de obra barata para se
manter, logo, as mulheres se faziam necessarias.

Nessa perspectiva, a creche passa a ser vista como um “mal necessario”, pois
as mulheres pobres precisavam trabalhar e onde ficariam seus filhos, ja que os
espacos das fabricas ndo eram mais considerados locais seguros para as crian¢as?
Oliveira (2002, p. 100), ainda, afirma que:

Entendidas como “mal necessério”, as creches eram planejadas como
instituicdo de salde, com rotinas de triagem, lactério, pessoal auxiliar de
enfermagem, preocupac¢do com a higiene do ambiente fisico. Por tras disso,

buscava-se regular todos os atos da vida, particularmente dos membros das
camadas populares.

E é justamente neste mesmo periodo que se da origem a algumas
organizagbes em ambito nacional e internacional, dedicadas a assisténcia social,
dentre elas a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), o Fundo das Nag¢des Unidas pela
Infancia (UNICEF) e a Organiza¢cao Mundial de Educacéo Pré-escolar (OMEP).

Como no periodo que antecedeu a década de 40, ndo existia uma politica
educacional para o0 atendimento das criancas pequenas, nas instituicoes
assistencialistas, o atendimento prestado tinha carater caritativo e era feito, em grande

parte, por voluntarios sem nenhuma formacdo pedagdgica. Neste atendimento, o
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aspecto enfatizado era o cuidado, seguindo os parametros e concepcdes médico-
higienistas.

O contexto pos-guerra e 0os estudos sobre a crianca nas areas da Medicina e
da Psicologia, de modo mais incisivo, fomentou a elaboragcdo de documentos
internacionais que favoreciam uma atencdo maior as criancas, dentre eles, a
Declaracéo Universal dos direitos da Crianca (1959) e a Convencéao sobre os direitos
das criancas em 1989. Estes aparatos legais contribuiram para grandes
transformacdes e maior visibilidade da crianca. O reconhecimento da infancia
enquanto etapa do desenvolvimento humano percorreu 0 mundo e passou a ser
disseminado, também, em solo brasileiro.

Dentro deste contexto, no Brasil, o cenario de disputa politica e delineamento
de um projeto de sociedade, por sua vez, revelava no interesse pela infancia, a
preocupacao com a crianca e sua formacéao com o enfoque no adulto que se pretendia
formar. Em resposta a essa demanda, a década de 1980 foi marcada pelos
movimentos sociais e luta politica pela democracia e pelos direitos das criancas
pequenas a educacdo. Esses movimentos foram liderados por sindicalistas, grupos
de mulheres trabalhadoras, movimento feminista e pesquisadoras que desenvolviam
estudos sobre o desenvolvimento infantil e a importancia de uma educacdo que
contemplasse a crianca de forma integral. Canavieira e Palmen (2015, p. 35),
consideram que:

(...) foi 0 movimento feminista um dos primeiros a entrar na luta por direitos.
As mulheres, nos anos 1970, tendo lutado pelo direito de trabalhar, estudar,

namorar e ser mae, lutaram também — e principalmente — pelo direito de seus
filhos e filhas a creche, o que Ihes garantiria os outros direitos.

E esse grande apelo por parte da sociedade civil, reivindicando direitos para
criancas e adolescentes, que resultou em mudancas no ambito legal e no surgimento
de uma nova concepcédo de infancia. Por conseguinte, a crianga deixa de ser objeto
de posse e responsabilidade tdo somente da mée, e passa a ser considerada como
um sujeito de direitos, entre eles, 0 acesso a Educacéao Infantil que, por sua vez tem
como funcao cuidar e educar, o0 que representa um grande avango N0 COmMpromisso
com a educacao integral da crianca pequena.

Com o surgimento de diversas pesquisas e estudos, a partir do interesse
cientifico pela infancia, que teve como principal expoente a tese de Philippe Ariés

(1981), uma vasta articulagdo com entre diferentes areas da ciéncia como a
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Antropologia, a Psicologia e a Sociologia, dentre outras, passaram a trazer novo
enfoque para a crianca e seus modos de viver a infancia. A partir dos estudos
realizados sobre a infancia e o desenvolvimento da crianga de forma integral,
reforcaram-se as concepg¢des de que existem diferentes tipos de infancias, ou seja,
as criancas passaram a ser vistas como possuidoras de histérias préprias do seu
contexto cultural/social, bem como de uma distinta forma de pensar e se expressar.

Tais mudancas trouxeram subsidios importantes para a elaboracdo de uma
série de documentos no ambito mundial que forcavam o movimento de reestruturacao
e criacdo de novas politicas nacionais de educacédo. Por isso, hdo € possivel conceber
o surgimento da Educacéo Infantil no Brasil de forma isolada, mas como resultado da
dindmica de articulagéo dos acontecimentos em uma esfera macro, assim como, dos
movimentos politicos e sociais internos e de democratiza¢ao da educacéo.

Assim, o Brasil, alinhado aos movimentos mundiais defensores da infancia, deu
seus primeiros passos em busca de elaborar propostas para implementacdo de um
curriculo para esta etapa da Educacdo Béasica. Embora, sob intensos conflitos e
pressdes sofridas, com o fim do regime militar e a expansdo da democracia, 0s
documentos criados em meio a esse contexto serviram de referéncia para politicas
pUblicas que embasaram as praticas cotidianas na Educacéo Infantil.

O primeiro grande marco legal na historia da Educacao Infantil brasileira foi a
Constituicao de 1988. Seu texto contém um capitulo dedicado a educacao, no qual
especialmente o artigo 208, inciso IV trata das creches e pré-escolas reconhecidas
como um direito da crianca e um dever do Estado.

Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo sera efetivado mediante a
garantia de:

(...) IV — educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco)
anos de idade.

Esse direito, expresso na Constituicdo do pais, teve como referéncia a
Convencao Internacional dos Direitos da Crianga, que concebe a crianga enquanto
sujeito de direitos e responsabilidade social. No entanto, somente com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei 9.394/96), promulgada em dezembro
de 1996, é que a educacgdo de criancas pequenas passou a ser considerada parte da
Educacédo Basica e incluida no sistema educacional regular que reconheceu — pela

primeira vez — a creche e a pré-escola como primeira etapa da Educacéo Basica.
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A Educacdo Infantil recebe destaque na Secéo I, capitulo I, desse documento
nos seguintes artigos:

Art. 29 A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acédo da familia e da comunidade.
Art. 30 A educacdo infantil serd oferecida em: | — creches ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas para
criangas de quatro a cinco anos de idade.
Art. 31 Na educacéo infantil a avaliagdo far-se-a mediante acompanhamento

e registro de seu desenvolvimento, sem o objetivo de promoc¢&o, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental.

Nesse sentido, € preciso considerar a escola como um espaco Unico de
oportunidades de experiéncias sociais e culturais para as criangas, onde o
atendimento ofertado fundamenta-se no cuidado e na educagéo na perspectiva de um
processo educativo integrado. Segundo Kramer (2005, p. 82):

[...] O cuidado esta pautado na necessidade do outro. Isso significa que quem
cuida ndo pode estar voltado para si mesmo, mas deve estar receptivo,
aberto, atento e sensivel para perceber aquilo de que o outro precisa. Para

cuidar, é necessario um conhecimento daquele que necessita de cuidados, o
que exige proximidade, tempo, entrega.

A Educacédo Infantil é o inicio da trajetéria educativa da crianca, e 0s
profissionais nela atuantes precisam estar envolvidos numa dinamica de
comprometimento, dedicacdo, cooperacdo, afetividade, sensibilidade e de continuo
aprendizado. Portanto, o binbmio cuidar e educar agora € visto de forma integrada,
pois envolve atender as necessidades da crianca dentro de uma perspectiva ndo mais
assistencialista, mas que integra aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e emocionais
proporcionando o desenvolvimento da crianga em sua totalidade.

Diante deste contexto de transformacdes, se faz importante ressignificar os
processos de acolhimento ndo s6 das criangcas como das suas familias, visto as
constantes transformacdes sociais, as quais exigem de ndés uma postura critica e
reflexiva que busca superar conceitos e praticas ultrapassadas de atendimento a
infancia.

E possivel perceber a intrinseca relac&o da historia do atendimento a crianca e
das instituicdes de educacgdo infantili no Brasil com os ideais de progresso e
modernizacdo que permeavam o ambito nacional. Assim, as estratégias adotadas
entre 0s séculos XIX e XX, no que diz respeito a infancia, se constituem para além da

preocupacdo com o bem estar da crianca, mas revelou interesses inerentes a
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docilizacdo dos corpos e manipulagédo do modo de pensar, uma manobra politica para
delineamento de individuos tolhidos do direito de refletir sobre o seu papel na
sociedade.
Concordamos com Kuhlmann Jr. (2000, p. 13), quando afirma que:
(...) ainda hoje ha criancas pequenas que sdo submetidas a uma disciplina
escolar arbitraria em que, diferentemente de um compromisso com o
conhecimento, a instituicdo considera ndo ser sua fungéo prestar os cuidados

necessarios e sim controlar os alunos para que sejam obedientes a
autoridade.

Diante disso, para compreender a concepcao de Educacao Infantil que se tem
expressa na atualidade, bem como de que forma se dé o acolhimento das criancas e
das familias, buscamos compreender 0s aspectos legais, ou seja, o percurso histérico
pelo qual perpassa a elaboracdo dos documentos que virdo a orientar aa praticas na

Educacéao Infantil.

1.2 PROCESSOS DE ADAPTAGCAO E ACOLHIMENTO NOS DOCUMENTOS
ORIENTADORES DA EDUCACAO INFANTIL

Ao buscar compreender como sao concebidos os processos de acolhimento
nos documentos que orientam 0s processos educativos na Educacédo Infantil,
percebemos que sobressai 0 movimento de acolher a crianga como sujeito de direitos.
Essa perspectiva parte do principio da garantia do acesso a Educacéao Infantil, pela
obrigatoriedade de atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a cinco
anos de idade como definido no artigo 208, inciso IV da Constituigdo Federal (BRASIL,
1988).

A partir da transformacéo provocada pela Constituicdo Federal no ambito da
educacao, outros documentos passaram a ser elaborados com vistas a embasar o
atendimento as criancas nas instituicbes de Educacao Infantil. Nos documentos mais
recentes, bem como nos estudos e pesquisas da area, as criancas sao consideradas
como participantes ativas e competentes no processo educativo e, portanto, parte
integrante da sociedade. Neste sentido, uma proposta educativa, para atender as
demandas reais das criancas, faz-se necessaria a coeréncia entre as politicas
educacionais promovidas pelas determinacfes legais previstas na lei maior e as
praticas pedagogicas desenvolvidas nas instituicdes.

Desta forma, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) de 1990 e a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996, trazem determinacdes
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especificas sobre a educacao das criancas, deixando explicita a concepcéao de crianca
como um ser social, histérico, pertencente a uma determinada classe social e cultura.
A escola, cabe considerar, quando recebe a crianga, as prerrogativas legais, como
expresso no Artigo 15 da Lei n°® 8.069 do Estatuto da Criangca e do Adolescente
(BRASIL, 1990):

A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade

como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos
de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis.

Assim, a Educacéao Infantil se caracteriza como um direito também subjetivo de
todas as criancas, cabendo ao Estado garantir a sua efetivacéo. A familia é delegada
a obrigacéao de matricular e acompanhar a vida escolar da crianga, a partir dos 4 anos
de idade. O ndo cumprimento deste dever é denominado abandono intelectual e
acarreta em sancao legal prevista no Artigo 246 do Cédigo Penal Brasileiro (BRASIL,
1940).

Deste modo, a legislacdo vigente aponta para o papel da familia, do Estado e
da sociedade, na garantia do direito da crianca a educacgdo, elemento presente,
também, na LDBEN, que se efetiva em consonancia com o ECA e com a CF.

Como forma de garantir propostas para superacdo do perfil dualista da
Educacéo Infantil, onde as creches tinham relag&o direta ao cuidado assistencial e as
pré-escolas a preparacdo para o Ensino Fundamental, em 1998 foi publicado o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI). Compondo os
Parametros Curriculares Nacionais, representou um grande avanco nas politicas
educacionais, isso por estabelecer uma referéncia para elaboracdo do curriculo
nacional para a Educacao Infantil. Além de reforcar o que trazem os documentos aqui
ja citados, apresenta em seu texto orientacdes que ainda servem de referéncia para
agueles que trabalham nas instituicdes de Educacéao Infantil.

No que diz respeito ao processo de acolhimento, neste documento, ele aparece
sempre associado aos primeiros dias da criangca no ambiente escolar e em uma
perspectiva muito distante da realidade encontrada na maioria das instituicbes de
Educacéo Infantil do nosso pais. Como bem podemos perceber neste fragmento do
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998, p. 80),

No primeiro dia da crian¢a na instituicdo, a atencéo do professor deve estar
voltada para ela de maneira especial. Este dia deve ser muito bem planejado

para que a crianca possa ser bem acolhida. E recomendavel receber poucas
criangas por vez para que se possa atende-las de forma individualizada.
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Dois fatores valem ser destacados: a énfase no acolhimento, nos primeiros dias
das criancas na instituicdo, e a importancia da atencao individualizada para aquelas
gue ingressam no ambiente educativo, sem fazer referéncia, em nenhum momento,
sobre o acolhimento ser um processo continuo. Destaca-se que naquele momento
historico, o acolhimento ndo era compreendido da forma como o concebemos hoje,
visto que as pesquisas e reflexdes sobre a crianca nos contextos de educacao infantil
foram se desenvolvendo posteriormente a entrada das criangas nestas instituicoes.

Pautada na indissociabilidade entre o cuidar e o educar, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (BRASIL, 2010, p.12), nos apresentam
a seguinte concepcao de crianca:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,

imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Embora ndo seja encontrado o termo acolhimento no fragmento citado acima,
percebemos, por meio dele, que um dos objetivos contidos no documento é
demonstrar a necessidade de que todas as praticas na Educacdo Infantil sejam
pensadas na perspectiva do integrar o cuidar e o educar. Para Motta (2014, p. 208),

A especificidade da Educacdo Infanti deveria se revelar numa
institucionalizacdo mais voltada para uma prética pedagogica que
reconhecesse a infancia em suas mudltiplas dimensdes. Sujeitos
biopsicossociais, as criangcas devem encontrar nas instituicdes voltadas a
atender-lhes a possibilidade de ser vista em seus aspectos fisicos,

emocionais, relacionais e de contexto social, étnico, de género, dentre outros.
Tal especificidade pressupde, portanto, a inseparabilidade das dimensdes do

cuidado e da educacéo.

Desta forma, por meio das DCNEI, intenciona-se promover o acolhimento, pois
considera a crianca na sua totalidade, cujo trabalho se efetiva de suas mdultiplas
linguagens. Assim, é necessario favorecer um espacgo para que a crianca possa se
apropriar do novo, o que implica a escuta e o respeito por parte de todos os
profissionais que a recebem. Por isso, este documento precisa ser considerado no
planejamento das praticas na Educacgéo Infantil.

Mais recentemente, foi publicada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018). O documento se organiza de forma a garantir os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas de 0 a 5 anos, que sao: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, por meio dos quais se

estabelece o0s cinco campos de experiéncia, que devem ser utilizados como
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elementos basilares em todas as propostas pedagodgicas para a Educacédo Infantil
brasileira, seja na rede publica ou particular.

N&o h4, no entanto, dentro da estrutura da BNCC, um espacgo que trate,
especificadamente, sobre o acolhimento. Porém, dentro daquilo que propde para
Educacao Infantil, o acolhimento aparece permeando o documento, sendo perceptivel
ao fomentar as discussfes que envolvem o desenvolvimento pleno da crianca,
evidenciando a articulacao entre cuidar e educar.

Assim, o acolhimento parece estar relacionado como um dos principios que
orientam a educacdo, trazendo um enfoque de humanizacdo, quando aparece
relacionado nas competéncias gerais da BNCC, praticas inerentes ao papel docente
de apoiar, ouvir ativamente, amparar. Como demonstrado nesse excerto do
documento:

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Béasica requer muita
atencao, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo
integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas,
respeitando suas singularidades e as diferentes relagbes que elas
estabelecem com 0s conhecimentos, assim como a natureza das mediagfes
de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento
e adaptacéo tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo que a
nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e é capaz de fazer,

em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo. (BRASIL,
2018, p. 53).

Nesse sentido, em seu bojo, também traz a preocupacédo com a transicdo da
crianca para o Ensino Fundamental, isso pela diferenca na estruturacdo dos
contetidos nas diferentes etapas da Educacao basica e na propria configuracdo dos
espacos. Portanto, incentiva a aproximacdo, criacdo de vinculos e confiangca nas
relacdes e interacdes.

Para balizar e orientar a construcéo de propostas curriculares para os CMEIS
de Ponta Grossa foi aprovado, em quatro de dezembro de 2019, o documento
intitulado Referenciais Curriculares para Educacdo Infantii do Municipio de Ponta
Grossa. O referido documento contou com 0 assessoramento de entidades
representantes do setor privado e também internacional, para sua elaboracéo, tendo
como objetivo garantir que haja coeréncia nas praticas exercidas nas instituicdes
frente as DCNEI, a BNCC, e as politicas publicas.

No entanto, percebe-se incoeréncia quando é analisado na perspectiva do
acolhimento, fazendo uso do termo adaptacéo para caracterizar esse periodo inicial

da crianca no ambiente escolar. Atendendo aos dispositivos legais acerca do
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acolhimento na Educacéo Infantil, esse documento orienta as praticas no cotidiano da
Educacao Infantil nos CMElIs, visando a familiarizacdo da crianca ao ambiente e a
rotina escolar de forma gradual e sem rupturas bruscas que possam gerar
inseguranca nas criangas e suas familias (PONTA GROSSA, 2020, p. 38). Ainda
conforme o documento,
Alguns fatores sdo importantes para esse periodo, tais como: seguranca,
satisfacdo das necessidades basicas (alimentacdo, higiene, carinho, entre
ouros) e estratégias que atenuem a transicdo do ambiente familiar para o
ambiente escolar. O acolhimento que a unidade de ensino oferece é
determinante para o sucesso desse processo. Além disso, a mediagdo do

professor tem fator fundamental, pois é ele quem introduzira o aluno no novo
grupo (PONTA GROSSA, 2020, p. 39).

Podemos observar que o documento define o periodo inicial da crianca na
escola como um momento que pede uma atencao especial em relacdo a todos que
participam desse processo — criangas, familias, profissionais. No entanto, apesar de
estabelecer uma relacdo de prioridade as necessidades da crianca, enfatiza o papel
docente como promotor de sua interagdo com 0 novo grupo no qual estd sendo
inserida, sem uma orientacao clara sobre a importancia de propiciar autonomia para
gue ela explore e vivencie as experiéncias nesse novo contexto, o que revela uma
concepcao de crianca pautada na passividade.

Outro aspecto importante, diz respeito a flexibilizacdo da rotina. Porém, néo
deixa claro que ela pode ser retomada sempre que houver necessidade, o0 que aponta
para uma concepcao relacionada, tdo somente, ao periodo de ingresso da crianca na
escola, dentro de uma dimensao temporal, com prazos definidos para inicio e fim
(MOTTA, 2014, p. 2013). Isso também fica perceptivel quando, ao longo das analises
documentais, o termo acolhimento € utilizado como sendo um momento dentro do
“periodo de adaptacao”.

Em suma, se destaca que apesar do que aparece como avango nhas
elaboracdes dos documentos orientadores da Educacao Infantil, em que se intenciona
estabelecer praticas que atendam as necessidades das criancas e das familias no
processo de acolhimento, percebe-se que ainda predomina o uso do termo adaptacao
e suas concepcdes intrinsecas. Esse fato se justifica quando, neste caso, tais
orientacdes séo elaboradas e discutidas fora do contexto real da Educagéo Infantil,
envolvendo individuos alheios a realidade deste segmento de ensino e sem dar
espaco para participacdo daqueles que trabalham diretamente nas instituicbes de

Educacéo Infantil, cuja formacao é direcionada para tal.
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Nesse sentido, consideramos que o campo da Educacao Infantil continua em
processo de construcdo que, assim como a sociedade, passa por constantes
transformacdes. Por isso, percebemos a relevancia de se realizar pesquisas acerca
de temas pertinentes a Educacao Infantil, no intuito de contribuir com esse processo
continuo de mudancas. No caso de nossa pesquisa, entendemos que uma

ressignificacdo da adaptacao e do acolhimento sdo alguns desses temas.

1.3 ADAPTACAO E ACOLHIMENTO: CONCEITOS EM CONSTITUICAO

E bem comum, por falta de conhecer o real sentido de determinados conceitos,
naturalizarmos praticas culturalmente vivenciadas. Por isso, para propormos a
reflexdo critica sobre determinado assunto, se faz necesséario nos debrucarmos a
compreender os conceitos nele envolvidos. Nesse sentido, Resende (1996, p. 149)
contribui afirmando que, “guando nos referimos a alguns conceitos ligados ao nosso
dia-a-dia, somos compelidos a enquadra-los e reduzi-los ao nosso universo mental,
como se por todos os tempos eles designassem a mesma coisa e da mesma maneira”.

Desta forma, compreendemos que 0s conceitos de adaptacdo e acolhimento
aqui discutidos, sao frutos de uma construcéo histérica e influenciados pela forma de
pensar e conceber a crianca, a infancia e a Educacdo Infantil, ao longo de um
processo de transformacgdes que, vale ressaltar, é continuo.

Estes conceitos, no ambito da Educacéo Infantil, embasam a construcdo dos
referenciais e diretrizes curriculares, assim como, para elaboracdo de um curriculo
especifico para este segmento de ensino que, por sua vez, se consolida nas praticas
exercidas pelos profissionais atuantes na Educacao Infantil.

Para tanto, em busca rapida ao dicionario pelo significado da palavra
adaptacdo, vamos encontrar raz0es suficientes para fomentar grandes inquietacoes
diante da naturalizacdo do uso deste termo, bem como de praticas incoerentes com
0s principios orientadores da Educacéo Infantil.

De acordo com o dicionario Aurélio (apud FERREIRA, 2008), adaptacéo é a
acao de adaptar, resultando desta acdo um sujeito apto a sobreviver no ambiente
onde se encontra. Portanto, quando usamos o conceito de adaptacao e o praticamos,
estamos sugerindo que a crianca se adapte ao formato da escola em detrimento de
proporcionar um ambiente que l|he ofereca seguranca e que escute suas

necessidades e especificidades.
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O termo adaptacao também € utilizado pela biologia, desta vez para se referir
a um processo pelo qual todos os seres vivos desenvolvem caracteristicas
necessarias para sua sobrevivéncia, considerando as inuUmeras e constantes
transformacdes que ocorrem no ambiente onde estdo inseridos. Portanto, ao utilizar-
se do termo adaptacao, subentende-se uma submisséo a determinada situacéo posta,
sendo esta agradavel ou ndo para o submetido, no entanto fundamental para a sua
sobrevivéncia.

Dentro da Educacao Infantil, a adaptacédo aparece relacionada aos primeiros
dias da crianca na escola. O que, para Motta (2014, p. 213), “trata-se de uma
concepcao de crianca submissa a acdo do adulto que assumira as acdes necessarias
para a conducdo do processo”, contradizendo, portanto, a perspectiva do
protagonismo infantil tdo enfatizado nos documentos que orientam e regem a
Educacao Infantil.

Logo, quando falamos em adaptacédo na Educacao Infantil, acabamos por nos
remeter ao ato de conformar, enquadrar a crian¢ga aos moldes e formatos da escola,
desconsiderando-a como um ser que pensa e age, COmo expresso nos documentos
que orientam esta etapa. Consequentemente, um retrocesso permeia a pratica,
remetendo as intencbes presentes nas praticas da Educacdo Infantil brasileira,
anteriores a legislacao e orientacdes vigentes.

Os primeiros momentos na instituicdo séo vividos de maneira diferente pelas
criancas, mas a finalidade é a mesma para todas: a transicdo do meio familiar para
outro, agora estranho e novo, com formato, regras, rotinas e pessoas diferentes. Por
isso, vemos a adaptacdo mais comumente relacionada ao inicio do no letivo, quando
as mudancgas se apresentam de forma mais intensa e perceptivel.

Adaptar parece ganhar o sentido de controlar, ou seja, a medida que a crianca,
na visdo do adulto, vai se acostumando e incorporando as regras e as rotinas do
ambiente escolar, fica mais facil conduzir as atividades rotineiras, pois o adulto tem a
sensacao de controle da situacéo. O fato é que, estar acostumada a rotina diaria néo
significa que a crianca esteja, de fato, se sentindo segura e a vontade. Mais cedo ou
mais tarde, a insegurancga sera manifestada por meio do “choro sem motivo”, pelas
atitudes tidas como agressivas ou, até mesmo, pelo doloroso siléncio e inércia da
crianga.

E interessante observar como, dentro dessa relacéo existente entre adaptacéo

e controle, a crianca cabe, tAo somente, apropriar-se de uma rotina e regras ja prontas
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e acabadas, estabelecidas pelos adultos. Como bem pontua Debertoli (2008, p. 93-
94),
Fala-se em combinados. Mas qual é o lugar do outro nessa combinagdo?
Qual é o lugar das criancas na construcdo das regras que elas irdo partilhar?
Na maioria das vezes, as criancas ndo cabe participar da construcdo das
regras; apenas cumpri-las. O combinado se torna uma exposicdo e
explicitacdo do comportamento que as criancas deverdo assumir em

determinadas situacfes ou diante de alguma pessoa, principalmente se esta
ocupar um lugar social de importancia.

Por mais que as regras, os combinados ou a rotina em si sejam passiveis de
flexibilizacdes, geralmente isso ocorre com a finalidade de que a crianca se acostume
e incorpore 0s novos ritmos (tempos), ambientes (espacos) e sujeitos (interacdes)
que, a partir daquele momento, passarao a fazer parte do seu cotidiano. Isso
demonstra que o chamado “periodo de adaptagao” tem um fim, objetivamente com
énfase em um resultado, em detrimento do processo de construcdo que envolve a
educacao integral da crianca, como evidenciado no que expressam os documentos
orientadores das préticas na Educacéo Infantil.

E justamente nessa perspectiva, de considerar a subjetividade e valorizar o
processo, que o acolhimento se destaca como sendo o termo mais coerente quando
nos referimos a Educacdo Infantil. Isso porque, no mesmo dicionario onde
consultamos o significado da palavra adaptagéo, o termo acolhimento é apresentado
como acéo ou efeito de acolher, recepcionar, dar atencao, consideracao e abrigo.

Neste sentido STACCIOLI (2013, p. 28) afirma que “acolher uma crianca é
também acolher o mundo interno da crianca, as suas expectativas, os seus planos, as
suas hipodteses e as suas ilusdes”, nos levando a refletir sobre o ingresso da crianga
na educacao infantil e a sua passagem pela primeira etapa da educacao basica como
uma trajetoria que exige olhar e escuta, um acolher que considera a crianca na sua
inteireza, respeita e considera sua subjetividade em um movimento de aproximacao
por meio da escuta, um ato de empatia e respeito.

Por esta razéo, o conceito de acolhimento também aparece relacionado com a
area da saude, haja vista as mudancas sofridas no atendimento das unidades bésicas
de saude e hospitais, bem como a articulagdo com o Servi¢o Social, visando atender
demandas mais amplas que implicam na qualidade de vida do ser humano.

Ha, também, a intrinseca relacdo com a esfera juridica, quando, também,
articulado ao Servico Social, “refere-se a aceitacdo de uma crianga ou de um

adolescente em outro ambiente familiar” (MOTTA, 2014, p. 217).
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O acolhimento, portanto, deveria estar presente em todas as relacfes
humanas, porém nédo é uma pratica habitual, pois demanda o esforco de exercer a
empatia no seu real sentido, demonstrando preocupacéo e respeito com relagéo aos
sentimentos do outro, revelando uma postura altruista.

Percebe-se presente, no cerne do conceito de acolhimento, outros conceitos
muito presentes quando se fala em Educacdo Infantil, a exemplo da escuta. No
entanto, escutar aqui vai muito além de ouvir o que a crianca fala, mas sim, diz respeito
a estar a disposicdo para (re)conhece-la, valorizar 0 que expressa. Esta escuta
sensivel promove o que tanto defendemos na Educacao Infantil, o protagonismo, néo
s6 pelo fato de colocar a crianca em destaque, mas por considera-la na inteireza das
suas relacdes (familiares, sociais e culturais). Consequentemente, gera condi¢cdes
para que a crianca se sinta segura a ponto de se expressar espontaneamente.

Em vista disso, no contexto da Educacéo Infantil, o significado de acolhimento,
portanto, se torna ainda mais amplo. Influenciado por estudos sobre o
desenvolvimento infantil e, consequentemente, pelas transformacfes na forma de
conceber a crianga e a infancia, o acolhimento deixa de se limitar ao cuidado, pautado
nas praticas de assisténcia, e exerce papel de processo continuo. Desta forma, o
acolhimento, como enfatiza Staccioli (2013, p. 25), “(...) ndo diz respeito apenas aos
primeiros momentos da manha ou aos primeiros dias do ano escolar. O acolhimento
€ um método de trabalho complexo, um modo de ser do adulto, uma ideia chave no
processo educativo”.

Nesse sentido, podemos compreender que o acolhimento expressa, no seu
sentido mais profundo, um processo na relacdo com o cotidiano da Educacéo Infantil.
Todas as relagOes estabelecidas no ambiente escolar devem ser permeadas pelo
acolhimento das criancgas e, de igual importancia, das suas familias.

Mas, para que aconteca um acolhimento efetivo dentro do contexto da
Educacéo Infantil, € necessario que se rompa com a visdo de que esta é uma fase
preparatéria das criancas para o ensino fundamental, como tradicionalmente os
jardins de infancia faziam. Aqui, destacamos a importancia de promover processos
acolhedores de transicdo na Educacgao Infantil e entre esta etapa e o Ensino
Fundamental.

E interessante refletir que as transi¢cbes ocorrem cotidianamente, bem como
Sao necessarias para o desenvolvimento das criangas, por esta razao, remetem a uma

dindmica viva que exige do adulto se mostrar presente, planejar e respeitar as



34

transicOes cotidianas sob o viés do respeito e reconhecimento dos acontecimentos
gue demarcam as etapas na vida da crianca como fatores importantes. Desta forma,
nao basta que a criangas se adaptem a uma nova rotina, a um novo ambiente, a novas
pessoas no seu dia a dia, a um novo comportamento tido como aceitavel para sua
idade. E preciso que haja empatia por parte dos adultos afim de que, estando préximo
da crianca, possam encorajar suas novas conquistas ao longo do seu do
desenvolvimento.

Assim, o acolhimento se caracteriza como elemento imprescindivel para a
construcdo de uma escola da infancia, em que se deve prezar pelo respeito aos
direitos da crianca, sem negligenciar a presenca das familias nesse processo,
acolhendo-as e demonstrando seguranca, tecendo assim, uma relacdo sélida e
proficua.

Desta forma, os conceitos aqui abordados e discutidos, se caracterizam como
elaboracdes advindas de concepcdes historicamente construidas, permeadas, assim,
pelas influéncias culturais e sociais, logo, exprimem intencdes intrinsecas ao seu uso.
Por isso, destacamos a importancia deste topico quanto a pretensdo em compreender
o real sentido dos conceitos de adaptacédo e acolhimento, visto que estdo presentes
nos discursos e nos documentos ambito da Educacao Infantil. Nessa perspectiva, no
préximo capitulo, iremos mergulhar nas vivéncias e experiéncias possibilitadas pela
pesquisa exploratéria e documental realizada, no proposito de chegar mais proximo

de responder a pergunta basilar desse trabalho.
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CAPITULO 2: AS EXPERIENCIAS DE ADAPTACAO E ACOLHIMENTO NA
INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL PESQUISADA

Como elemento fundamental para nossa formacéo, a articulagéo da teoria com
a pratica se torna indispensavel na construcdo de préticas significativas.
Considerando a dialogicidade presente nessa relacdo, este capitulo busca trazer para
a discusséo as experiéncias vividas no espaco da Educacao Infantil, a fim de dialogar
com o percurso tedrico realizado. Sendo assim, nosso objetivo é de contribuir para a
ressignificacdo de conceitos que possam perspectivar mudancas nas praticas
desenvolvidas na educacéo infantil.

Em vista disso, este capitulo esta organizado em quatro tépicos, sendo o
primeiro dedicado a exposicao do percurso realizado em busca do aporte tedrico para
fundamentacédo desta pesquisa. Este processo vivido também pode ser caracterizado
como uma importante experiéncia frente ao objeto de pesquisa, por nos oferecer
dados relevantes referentes ao que ja existe de producfes acerca da tematica deste
trabalho.

Em seguida, no segundo topico, trazemos o relato de experiéncia da académica
como estagiaria em um CMEI, revelando a perspectiva da mesma com relacdo a
adaptacao e ao acolhimento. Suas percepcdes geraram as inquietacées que moveram
a producédo desta pesquisa.

No entanto, para ampliar o olhar sobre as praticas de adaptagéo e acolhimento
presentes na instituicdo, no terceiro topico deste capitulo apresentamos a perspectiva
das profissionais atuantes no CMEI, sendo equipe pedagdgica, professoras e
auxiliares, assim como das equipes de limpeza e cozinha. As respostas obtidas nas
entrevistas semiestruturadas, realizadas de forma remota, forneceram os dados
apresentados nesse topico e nos demonstraram a necessidade de incluir a
perspectiva dos documentos que orientam a Educacdo Infantil na instituicao
pesquisada.

Deste modo, o quarto topico destina-se a uma analise critica e reflexiva sobre
o Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, bem como aponta dados importantes
presentes nos Referenciais Curriculares para Educacao Infantil de Ponta Grossa. Os
documentos justificam os dados obtidos pela entrevista com as profissionais, ao

mesmo tempo em que contradizem algumas praticas observadas. Também, se dedica
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a comparar os dados resultantes da analise de documentos que orientam a Educacéo

Infantil de outras cidades brasileiras.

2.1 ADAPTACAO E ACOLHIMENTO NO ESTUDO BIBLIOGRAFICO

No momento em que salta aos olhos as inquietacdes inerentes ao contexto de
vivéncias e experiéncias nas quais estamos imersos, é fundamental que se busque
por referéncias tedricas na intencdo de compreender 0s movimentos atuais
pertinentes ao tema a ser investigado, possibilitando uma perspectiva mais ampla do
todo.

Deste modo, realizou-se o levantamento de producdes académicas ja
existentes sobre o objeto de estudo para dar inicio a pesquisa, pois dentro de uma
gama de dados ja obtidos, percebeu-se o nivel de interesse e desinteresse sobre o
tema. Desta forma, também se considerou a interpretacdo da auséncia desses dados
sobre a temética escolhida, uma vez que ela revela a relacdo com a concepc¢ao que
se tem sobre acolhimento e adaptacdo na Educacgao Infantil.

Portanto, realizar o estudo bibliografico na presente pesquisa, se configurou
como um exercicio desafiador, jA que na busca por trabalhos disponiveis no banco de
teses e dissertacoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), pouco material foi encontrado na area da educacao.

A busca foi delimitada pela combinacdo dos descritores relacionados a
tematica, tais como: “Educacédo Infantil”, “acolhimento” e “adaptacdo”. No entanto,
percebeu-se nos resultados das buscas realizadas a predominancia de trabalhos que
tratam sobre o acolhimento na perspectiva da Assisténcia Social e da Saude.

Por conseguinte, foi necessério classificar os trabalhos encontrados buscando
relacionar com o tema e objetivos propostos na presente pesquisa, 0 que nos levou a
um total de seis trabalhos selecionados. Datando o periodo de 1999 a 2020, a escolha
por esses trabalhos, foi delimitada pelos descritores em comum presentes nos
resumos coerentes com 0s objetivos desta pesquisa, onde se destacaram, nesta
ordem de frequéncia, as palavras “educacdo Infantil”, “acolhimento” e “crianga”;
“adaptacao”; “infancia”.

Nesse sentido, os trabalhos encontrados apresentaram, como aspectos gerais,
o histérico sobre a concepcao de infancia e a histéria da Educacéo Infantil no Brasil

tecendo a relacéo do ato de acolher com a pratica de assisténcia social. Como vimos,
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esta concepcdo esteve presente no bojo do assistencialismo, que marcou 0sS
primordios do atendimento educativo a crianga, por iSso uma tematica muito presente
nos estudos nas areas de Servigco Social e Saude.

Tais fatores agucaram ainda mais o interesse em propor uma leitura critica e
reflexiva sobre o acolhimento na Educacéo Infantil, mais especificamente, sobre qual
seria 0 papel das profissionais atuantes na educacéao infantil no processo de chegada
e permanéncia da criangca no contexto da instituicdo. Mediante as vivéncias como
estagiaria em um CMEI, foi possivel vivenciar a importancia de acolher as criangas
em lugar de apenas adapta-las ao contexto. Esse movimento de indagacao nos levou
pela busca e andlise dos documentos que regem a Educacdo Infantil, a fim de
compreender a intrinseca relacdo entre os conceitos estudados e a concepc¢édo de
crianca que vem se delineando ao longo da historia.

Para tanto, se fez importante conhecer os aspectos histéricos acerca da
constituicdo da Educacao Infantil no Brasil. Assim, o ponto de referéncia tomado foi a
obra de Kuhlmann Jr. (2015), “Infancia e Educacgéo Infantil: uma abordagem historica”.
Por meio dela, foi possivel estabelecer as rela¢des inerentes aos conceitos discutidos
neste trabalho, considerando o processo histérico ao qual a Educacao Infantil esteve
enleada, revelando o quao recentes sdo as discussdes sobre o acolhimento. Neste
sentido, importa destacar a pouca quantidade de materiais que abordam o assunto na
perspectiva enfatizada neste trabalho.

Sendo assim, foi necessario ampliar a pesquisa bibliografica, buscando por
autores que abordassem a Educacéo Infantil na perspectiva da escuta, por se tratar
de um elemento presente no cotidiano de uma Educacédo Infantil que acolhe. Para
tanto, foram utilizadas as obras de Gianfranco Staccioli (2013) e de Sinara Almeida
da Costa e Suely Amaral Mello (2017).

Staccioli (2013) trata sobre o acolhimento das criancas na instituicdo educativa
como um aspecto continuo, ou seja, desde 0s seus primeiros momentos as vivéncias
cotidianas da relagéo entre sujeitos naquele ambiente séo estabelecidas. Deste modo,
0 ato de acolher se caracteriza como um método de trabalho que, na perspectiva
sensivel e provocadora do autor, demonstra a importancia de se pensar nas criangas
COMO Sujeitos pertencentes a esse contexto, logo, ndo apenas agregados a ele.

Costa e Mello (2017) por sua vez, trazem a perspectiva da Teoria Historico-
Cultural, importante relagcéo presente neste trabalho que se contrapdem a ideia de que



38

nao podemos fazer uma pratica dissociada da teoria, mas que se fundamenta na teoria
a fim de refletir e agregar significado as acoes.

Nesse sentido o presente trabalho trilha no caminho da ressignificacdo de
praticas que, em concordancia com a constituicdo da Educacéo Infantil, é passivel de
reflexdo e transformacao. Portanto, compreendemos néo ser adequado afirmar que
podemos substituir ideias, conceitos ou conhecimentos anteriormente construidos,
por novas descobertas, pois € a partir dos conceitos que delineamos a elaboracao de
novas formas de pensar e agir.

Na medida em que nos aproximamos das producdes ja existentes sobre o
acolhimento na Educacéo Infantil, percebemos a necessidade de desenvolver uma
pesquisa que apresentasse o acolhimento enquanto um processo continuo, no qual

todos os profissionais da instituicao, criancas e familias estao envolvidos.

2.2 ADAPTACAO E ACOLHIMENTO NA PERSPECTIVA DA ACADEMICA

Este topico foi construido, sobretudo, com base em minhas experiéncias
engquanto académica contratada pela SME e lotada no CMEI Campo Florido como
estagiaria. Estar no espaco da instituicdo me possibilitou participar ativamente da
dindmica de trabalho como um todo, desde a chegada das criancas, o atendimento as
familias, a relacédo interpessoal no ambiente de trabalho, o desenvolvimento de
atividades junto as criancas, etc.

Com o ingresso na instituicdo de Educacao Infantil, as inquietacdes inerentes
a esta etapa da educacao emergiram de forma mais objetiva enquanto intencao de
problematizar a realidade. Alguns aspectos observados delimitaram e direcionaram o
olhar, possibilitando perceber elementos importantes para o desenvolvimento de uma
pesquisa, portanto gerou o tema desenvolvido neste trabalho.

As experiéncias durante a passagem pelo CMEI, foram registradas e
organizadas em forma de anotacdes pessoais e orientadas por um roteiro de
observacdo (APENDICE IV) que, posteriormente, foi utilizado para a elaboracdo da
entrevista semiestruturada, destacando os aspectos pertinentes a esta pesquisa.
Assim, foi possivel a coleta de dados articulando as vivéncias da académica aos
relatos obtidos por meio das falas das entrevistadas.

O periodo de atuagcdo como estagiaria compreendeu dois anos de trabalho na
mesma instituicdo, ao longo dos anos de 2020 e 2021. Portanto, foi possivel vivenciar
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a implantacdo das aulas remotas, bem como o retorno presencial gradativo e
escalonado das criancas ao CMEI, em func¢&o da pandemia de Covid-19. E importante
ressaltar que, durante o periodo desta pesquisa, havia um movimento intenso de
mudancgas na sociedade como um todo, que precisou se organizar e reorganizar por
muitas vezes devido as necessidades especificas do contexto pandémico. Essas
bruscas mudancas afetaram a educacéo, trazendo desafios a serem superados para
gue o processo de ensino e aprendizagem continuassem acontecendo, garantindo
assim, mesmo que em meio ao inesperado, o direito das criancas a educacao
(BRASIL,1988).

Esses fatores compreenderam uma situacao desafiadora frente as praticas de
acolhimento, que se configurou como uma rica possibilidade para se exercer o
acolhimento que supera as praticas mecanicamente realizadas. Haja vista que, no
retorno, havia a impossibilidade do contato fisico, como o colo, o abraco. Soma-se a
isso, o fato de todos estarem fazendo uso de equipamentos de protecao individual,
ndo sendo possivel visualizar as expressfes faciais dos sujeitos. Neste sentido,
estratégias precisaram ser adotadas para tornar o ambiente do CMEI acolhedor,
mesmo sendo proibidas as praticas afetivas habituais de acolhida.

Percebeu-se que a linguagem verbal e o contato visual passaram a ser ainda
mais expressivos, pois se configuraram como ferramentas indispensaveis para a
interacdo social. Assim, se vislumbrava uma préatica de acolhimento pelo viés da
escuta atenta e sensivel que promove a seguranca das criancas e dos adultos
envolvidos no processo educativo, o que ndo se pode conseguir com gestos e
contatos fisicos realizados automaticamente e, por muitas vezes, ndo consentidos
pela prépria crianca.

No entanto, tal contexto ndo foi percebido como possibilidade para todas as
profissionais ali envolvidas no acolhimento das criancas. Para algumas delas, isso
representou um grande desafio, que exigiu a desconstrucdo de concepgles e
conceitos, aos quais se mostravam resistentes e inseguras. Neste momento, se
destacou a postura da equipe gestora em se aproximar e procurar conhecer quais
eram as causas de tal resisténcia, sempre sem imposi¢cdes e com muita empatia,
realizando um trabalho coletivo que iniciava com o planejamento e se estendia nas
praticas e expressas nas ac¢oes de acolhida.

Assim, na perspectiva das profissionais, o acolhimento se mostrava presente

no planejamento das professoras quando era possivel flexibiliza-lo em virtude das
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necessidades das criancas; na organizacdo do CMEI, quando os ambientes eram
pensados para a autonomia das criangas, garantindo a seguranca e seu bem estar;
no modo de preparar e servir as refei¢cdes, ja que, por diversas vezes a cozinheira
deixava o seu “posto de trabalho” e se deslocava para o refeitério, em contato direto
com as criangas, para explicar sobre um determinado alimento, como o preparou, a
importancia dele para a saude. Isso despertava nas criancas a curiosidade em
experimentar um alimento antes ndo conhecido ou provado, dentre tantas outras
acoes.

Ao chegarem, todas as manhas, as criancas eram recepcionadas no portao
com o entusiasmado bom dia da diretora que, por sua vez, contava com o auxilio de
uma estagiaria para realizacdo dos protocolos de biosseguranca, tais como a aferi¢céo
da temperatura e a aplicacdo de &lcool em gel para higienizacdo das maos.
Acompanhadas pela diretora, as criancas seguiam até suas respectivas salas, onde
uma professora ou estagiaria as aguardava.

Dentro da instituicdo, era perceptivel que a maioria das profissionais que
recebiam as criangas em sala de aula, estavam ali em fungdo de realmente
recepciona-las. As profissionais se mostravam atentas a crianca que chegava,
dirigindo-se a cada uma pelo seu nome que, nos primeiros dias de aula, estava
registrado em uma etiqueta junto ao corpo da crianca, justamente para facilitar e
promover essa interacdo e aproximacdo. Da mesma forma, a profissional se
apresentava as criancas. Outro aspecto que chamou a atenc¢do foi o fato de que as
mesmas profissionais que mantinham essa postura eram aquelas que estavam a porta
da sala recebendo as criancas, o que demonstrava sua disposicado para as criancas.

Uma prética recorrente de duas professoras em suas respectivas turmas tomo
como evidéncia desta recepc¢do. Quando as criangas chegavam, as professoras iam
até a porta da sala recebé-las e, em seguida, auxiliavam, a medida que cada crianca
apresentasse necessidade, a guardar seus pertences e entdo faziam um convite a
brincadeira, possibilitando a escolha das crianc¢as pelo que despertavam maior desejo.

Durante a brincadeira, realizavam alguns questionamentos, indagando como a
crianca estava se sentido, quem a levou pra escola naquele dia, como passou a noite,
se dormiu bem. Havia, naquele momento, um dialogo para além das palavras, a
comecar pela postura da adulta que, abaixando-se, se alinhava a altura das criancas
e, mesmo com a barreira da mascara e demais equipamentos de protecao, deixava

transparecer a alegria e seguranca daquela profissional. Essa forma de acolher
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possibilitava, desde o primeiro momento, uma avaliacao diagndéstica de cada crianca,
ferramenta importante para o desenvolvimento do planejamento diario.

O espaco também se destacou como elemento importante para o acolhimento
das criangas. Como em tudo se exprime uma concepgao, a preparagao desse espaco,
portanto, deixava clara qual € a concepcéo de acolhimento, de crianca e de Educacao
Infantil que tem quem o preparou.

A orientacdo quanto a preparagdo e organizacdo dos espac¢os na Educacéo
Infantil, presentes no documento que orientam as préaticas na Educacéo Infantil de
Ponta Grossa, sugere que a crianca seja participante da construcao desses espacos
com vistas as atividades que serdo desenvolvidas. A intencdo € de atender as
necessidades da crianga, promover sua autonomia e valorizar sua identidade. Desta
forma, aponta que “é fundamental a participacdo da crian¢a na construgcéo da rotina
para que as atividades a ela propostas, ndo se tornem mecanicas e repetitivas e que
0 espaco ndo se constitua como algo desinteressante e sem significado” (PONTA
GROSSA, 2019).

Em vista disso, era comum estarem dispostos pela sala uma variedade de
materiais e brinquedos que, aos poucos, as proprias criancas selecionavam,
classificavam, criavam e recriavam 0s seus espacos de interesse, realizando o que as
professoras chamavam de “brincadeiras livres”, no sentido de estarem livres para
brincar e modificar o ambiente. No entanto, concordamos com Staccioli (2013, p. 35),
quando afirma que:

O ambiente preparado e organizado sob medida para a crianca é um local
gue expde mensagens e solicitagbes. Ndo € um lugar neutro, uma zona
culturalmente sem forgas, nem um espacgo casual. Em um ambiente bem
preparado, as pessoas séo levadas a agir de um modo e nao de outro: a¢cdes
sdo realizadas, exigem-se capacidades colocam-se em préatica certos
comportamentos (...). Um ambiente confuso produz situagcfes confusas, um
ambiente muito rigido da origem a comportamentos desviantes, um ambiente

muito vazio torna-se desmotivador etc. Um ambiente preparado expfe a
crianca a estimulos preciosos e Ihes envia sinais identificaveis.

Logo, compreendemos que nao basta dispor de diversos materiais espalhados
aleatoriamente pelo ambiente para que a crianca escolha, selecione, classifique e
agrupe criando espacos. Entendemos que a organizacéo da sala precisa ser pensada
com intencionalidades, de modo que propicie o seu desenvolvimento.

Corroborando neste sentido, Burg (2012, p. 90) ressalta que,
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De um modo geral, as instituicbes de Educacao Infantil valorizam pouco o
potencial, a riqueza que o espaco pode ter e suas multiplas possibilidades.
Muitas vezes, esses espacos sdo pouco explorados, por estarem em funcdo
do tempo, que determina todos os momentos na unidade educativa.

Algo muito comum na chegada das criangas, principalmente daquelas que
chegavam antes das oito da manha, era acontecer a unido de turmas, cuja professora
responsavel ainda ndo havia chegado. Isso gerava um desconforto visivel em algumas
criancas. Em muitos casos, a professora que ali estava explicava o que estava
acontecendo, o porqué da crianga estar em uma sala que ndo era a sua ou com uma
professora diferente, comunicava que logo a professora chegaria. Ao longo dos dias
gue seguiram, ja ndo representava mais tanto desconforto, pois as criancas sabiam o
gue estava acontecendo e como se resolveria a situacao.

Ficou muito evidente a necessidade, também, de comunicar as criancas sobre
as mudancas repentinas e inusitadas que as envolviam, pois trata-las como se nao
fizessem parte daquele contexto, refletia diretamente no comportamento que elas
expressavam, tais como irritabilidade, choros, resisténcia a realizacao das atividades
propostas e aos combinados estabelecidos, que algumas profissionais denominavam
como birra.

No cotidiano da Educacéo Infantil é corriqueiro que rearranjos sejam feitos e,
muitas vezes, impostos as criangcas sem antes comunica-las, a exemplo de quando
ocorre a auséncia ou troca de professoras. Em alguns casos presenciados, a
professora que precisou se ausentar da sala simplesmente assim o fez, logo outra
pessoa assumiu o seu lugar, causando grande alvoroco entre as criangas, inclusive
choros, principalmente quando isso ocorria em turmas da creche.

Nas turmas da pré-escola quando essa mesma situacao ocorreu, houve a
indagacao das criancas a respeito da auséncia da professora, o que nao significa que
ficaram a vontade com a situacdo, tdo somente puderam comunicar através da
linguagem verbal o incbmodo sentido. Deste modo, a escuta e a atencdo das
professoras que assumiam as turmas, entram em evidéncia como forma respeitosa
de acolher as angustias das criancas e de dar respostas claras as suas inquietacoes.

Assim, se torna primordial que, em momentos como estes acima relatados, se
estabeleca um didlogo prévio, comunicando 0s acontecimentos que virdo, para que
as criancas se sintam seguras e consideradas como sujeitos participantes do

contexto. Sarmento (2011) ainda destaca que,
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Nos habituamos, durante muito tempo, a pensar as criancas como seres
passivos, destinatarios da agédo dos adultos, sem vontade, sem opinido, sem
voz. A partir de uma determinada altura, o reconhecimento de que as criancas
sdo atores sociais, ou seja, sujeitos com capacidade de acao e interpretacdo
do que fazem, levou ao reconhecimento da necessidade, e mais que a
necessidade, do direito, da crianga em participar da vida coletiva.

Essa dindmica de interagao social demanda, daqueles que trabalham com a
Educacéo Infantil, uma postura aberta a comunicacéo. Esta, por sua vez, se faz para
além do ouvir 0 que a crianca tem a dizer, implicando em interpretar as diferentes
formas de linguagens que a crianga usa para Se comunicar e expressar seus
sentimentos.

Ao longo do dia dentro de um CMEI, nos primeiros dias de aula, para as
criancas que nao conhecem aquele o ambiente, tudo se torna uma novidade que pode
assustar. Por isso que, apenas comunicar a familia a respeito dos procedimentos e
estratégias adotados n&do basta para que a crianga se sinta segura. E preciso se
posicionar respeitosamente, também, diante da crianca, a fim de estabelecer um
didlogo sobre esse novo ambiente e mediar as inUmeras transicées as quais a crianca
passara. Neste sentido, como bem pontua Lima (2016 apud FORTALEZA, 2016, p.
11), “precisamos reconhecer e afirmar que ndo devemos fragmentar a vida escolar da
criangca em momentos estanques e sem sentido para elas”.

Tendo em vista promover na turma a interacdo e os sentimentos de seguranca
e pertencimento em relagéo a instituicdo, uma das professoras, junto de toda a equipe
atuante na instituicdo planejou, para a primeira semana de atividades, um tour pelo
CMELI. A intencéo era que as criangas conhecessem as dependéncias da instituicéo e
as pessoas as quais elas veriam todos os dias naquele ambiente. Assim, apresentou
as criancas todas as profissionais pelos seus respectivos nomes e funcdes exercidas
na instituicdo. Da mesma forma, apresentou toda a turma a equipe, fazendo mencao
dos nomes de cada criancga.

Acompanhando todo o percurso, foi possivel perceber que as criancas que
ainda estavam chorosas e desconfiadas, durante aquela atividade, passaram a sorrir
e interagir com espontaneidade umas com as outras e com as profissionais do CMEI.
Esta foi uma das inUmeras estratégias presenciadas na primeira semana de volta as
atividades presenciais na instituicdo, o que revela a sensibilidade de algumas
professoras em promover praticas com as criancas envolvendo toda a equipe de
profissionais. Atitudes como essas, demonstram a compreensao do papel, enquanto

docente na Educacéo Infantil, e dos demais adultos envolvidos. Para Carvalho e
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Focchi (2017, p. 36) “pensar em estratégias para que as criancas possam fazer parte,
pertencer e participar da vida cotidiana é uma das dimensdes do papel do adulto na
educacao infantil”.

Essas préticas indicam a concordancia de que “acolher uma crianca na pré-
escola significa muito mais que deixa-la entrar no ambiente fisico da escola, designar-
Ihe uma turma e encontrar um lugar para ela ficar.” (STACCIOLI, 2013, p. 25). E ainda,
para Mussati (apud BONDIOLLI e MANTOVANI, 1988, p. 190), “uma reflexdo sobre
0s aspectos de socializacdo entre criangas implica também uma reconsideracao do
momento da inser¢cado”. Portanto, concordamos que, ao chegar a escola, a crianca
passa a socializar-se com outras criancgas, e iSso precisa ser considerado e até mesmo
valorizado como elemento aliado no processo de acolhimento.

Nesse sentido, foi percebido, que as criancas ja familiarizadas ao CMEI agiam
de forma a acolher as recém chegadas a instituicdo, em um movimento de apoio e
identificacdo espontaneos, sem ter a necessidade de intervencao direta da professora
ou de qualquer outra profissional.

Neste contexto, entendemos que as praticas de acolhimento e adaptacao
precisam ser tratadas no processo formativo inicial e continuado. Sendo assim, cabe
aos momentos de formacdo idealizados pela SME, que hoje sé&o aplicados pela
pedagoga da instituicdo, dar conta de sanar as dificuldades que emergem no dia a dia
do CMEI. No entanto, como jA& mencionado, as formagfes jA& chegam com uma
tematica definida e ndo abrangem as necessidades de todas as profissionais, o que
gera lacunas no trato com as criancas. ldentificou-se que ndo ha espaco para um
estudo mais amplo e para a reflexdo coletiva sobre as tematicas oriundas da realidade
vivenciada, como a abordada neste trabalho.

Contribuem para essa discussao sobre a formacao continuada, Domingues e
Belletati (2016, p. 67), ao salientarem que,

Com influéncia de politicas internas e externas, os projetos de formacéo
docente propostos por 6rgdos governamentais tém forte comprometimento
com politicas educacionais internacionais, mais preocupadas com metas
econdmicas, que ndo consideram as especificidades de cada unidade escolar

relativas as questbes estruturais e materiais e aquelas referentes aos
trabalhadores da escola.

Entendemos que a Educacdo Infanti ndo se sustenta apenas por
conhecimentos estaticos e uniformes, homogéneos. A formagéo continua deve

contribuir para a transformacéo das praticas, ou seja, a formacéo continuada se torna
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fundamental ndo apenas para o desenvolvimento tedrico e técnico, mas como
propulsora da reflexdo e troca de experiéncias.

Frente as vivéncias no dia a dia na Educacao Infantil, passamos a significar
nossas inquietacdes sistematizando-as a fim de buscar por respostas que, na
articulacdo teoria e pratica, encontra forca para subsidiar a pesquisa. Essas
discussbes devem estar pautadas nos processos inerentes a esta etapa da Educacao
Bésica, em detrimento dos resultados que, sdo cada dia mais, cobrados pelo Estado
e pela sociedade.

Para tanto, se faz necessario conhecer a perspectiva das profissionais que
atuam no CMEIl, e nos propusemos fazer isso por meio de entrevistas
semiestruturadas, realizadas de forma remota. As respostas das entrevistadas deram
0 aporte para elaboracéo do tépico a seguir.

2.3 ADAPTACAO E ACOLHIMENTO NA PERSPECTIVA DAS PROFISSIONAIS

Compreendemos o0 espaco da instituicdo educativa como um ambiente vivo,
permeado por relacdes de trocas de experiéncias dos diferentes sujeitos que ali
convivem intensa e cotidianamente e que carregam consigo trajetorias e histérias de
vida. Desta forma, se constitui como um local de embates de ideias que se fundam
em concepcdes inerentes a construcdo de vida de cada um, o que ocorre para além
desse ambiente.

Nesse sentido, é primordial considerar a escuta das profissionais que atuam no
CMEI Campo Florido, haja vista que este espaco e as praticas nele exercidas, sédo
constituidos, também, pelas concepcbes dessas profissionais. Assim, ndo se pode
conhecer uma equipe apenas pelo quadro funcional presente no PPP ou impresso em
um cartaz nas paredes da instituicdo, mas se faz necessario observar e ouvir aspectos
subjetivos para que se conhega, com mais clareza, os conceitos que embasam suas
praticas. E a partir da escuta que se pode compreender quem s&o essas profissionais
e, por conseguinte, ter dados significativos para a elaboracdo do presente trabalho.

Portanto, as entrevistas semiestruturadas, tendo em vista sua flexibilidade, bem
como, seu potencial para oportunizar que as profissionais pudessem ser ouvidas, foi
vista como a estratégia mais adequada para a coleta desses dados, compondo assim,

este topico. Deste modo, os dados séo evidenciados de forma significativa e as
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respostas ndo aparecem condicionadas ou padronizadas, o que demonstra
concepcoes reais.

Portanto, aqui, apresentamos a analise das respostas obtidas por meio da
entrevista com as profissionais atuantes no CMEI Campo Florido. Por meio da analise
das falas nas entrevistas, foi possivel identificar elementos comuns nas expressdes
das profissionais. Também, abordaremos os aspectos singulares e pontuais, no
entanto, significativos, que apareceram nas respostas obtidas que, por sua vez,
contribuem para o alcance dos objetivos estabelecidos neste trabalho. Tomamos o
cuidado de categorizar as respostas conforme o roteiro utilizado, evidenciando as

relacfes ou disparidades presentes nas respostas.

O Perfil das participantes

De um total de 23 profissionais que estavam atuantes no CMEI, 13 aceitaram
participar da entrevista. No entanto, como a participacdo aconteceu de forma
voluntaria, 7 profissionais ndo expressaram desejo em participar, enquanto as 3
restantes estavam afastadas, em condicdo de trabalho remoto, seguindo as
determinacdes referentes ao protocolo de biosseguranca adotado pela Secretaria
Municipal de Educacao (SME) em consonancia com os decretos vigentes referentes
as medidas de combate & COVID-19.

O quadro a seguir demonstra, especificadamente quais profissionais
participaram da entrevista, a formagcdo de cada uma delas, bem como o tempo de

atuacao na educacéao infantil.

QUADRO 1 - Perfil das participantes da entrevista

Tempo de atuagdo na educacéo

Funcéo Formacao infantil
Servente Merendeira Ensino Médio 6 anos
. . Ensino  Médio/cursando
Servente auxiliar de cozinha . 6 anos
Pedagogia
Professora Magistério 12 anos
Sup./Pedagogia
Pedagogia/Pés em
Professora Educacdo Especial e | 3anos
Inclusiva
Pedagogia/Pds em
Professora Educacéo Infantil e | 2anos

Psicopedagogia
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Magistério/Cursando

Professora . . 2 anos
Psicologia
Pedagogia/Pés em
Praticas na Educacao

Professora : ~ 1 ano
Infantil, Gestdo Escolar e
Alfabetizacdo

Professora Pe_dagog|a/Po§ €M | 6 meses
Psicopedagogia

Professora Pedagogia 4 anos

Professora Pedagogia 2 anos
Pedagogia/Pés em

Diretora Ed_ucagao € Art(_a €| 14 anos
Psicopedagogia Clinica e
Institucional

Magistério/Graduanda de .

Estagiaria . 1 ano e meio
Pedagogia

Estagiaria Graduanda de Pedagogia | 3 meses

Fonte: a autora, 2022.

Como demonstra o quadro, consideramos pertinente envolver ndo somente as
profissionais que compde a equipe pedagdgica do CMEI, haja vista este trabalho tratar
sobre o papel das profissionais de Educacéo Infantil no processo de adaptacéo e
acolhimento das criancas e familias. Portanto, compreendemos que todas sao
participantes, em alguma medida, no processo educativo das criancas.

Foi possivel estabelecer, no momento da entrevista, um rico didlogo com as
profissionais do CMEI, considerando que a entrevista semiestruturada possibilita a
interacdo entre pesquisador e participantes da pesquisa. Assim, foram evidenciadas
concepcdes e angustias presentes entre as profissionais, bem como revelou
necessidades e anseios da equipe do CMEI como um todo.

Para preservar a identidade dessas profissionais, optamos por fazer uso de
nomes ficticios, neste caso, escolhemos, intencionalmente, nomes de flores
delicadas, remetendo a beleza singular presente nesse ornamento vivo e natural e
aos multiplos formatos por meio dos quais se manifestam na natureza.

Contribuiram, portanto, para a elaboracdo deste topico as entrevistas com
Jasmim, Sakura (Flor de Cerejeira), Dente de Ledo, Begbnia, Lirio, Dalia, Violeta,
Girassol, Orquidea, Pebnia, Anturio, Azaléia e Margarida conforme o quadro abaixo.
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QUADRO 2 — Nomes das entrevistas

Professoras Antdrio, Jasmim, Lirio, Orquidea, Dente de Ledo,
Violeta, Sakura (Flor de Cerejeira) e Begbnia
Equipe de gestdo e cozinha Girassol, Dalia e Azaléia
Estagiarias Margarida e Pebnia

Fonte: a Autora, 2022.

Recepcéo na sala: elas chegaram!

Para inicio de conversa, foram propostas questdes relacionadas a recepcgao
gue tinham a respeito das criancas no CMEI, a relacéo que se estabelecia entre adulto
e crianca nesse ambiente, bem como, a organizacdo de espaco e tempo dentro do
cotidiano da Educacéao Infantil.

Em consonancia com a concepc¢do de acolhimento presente no texto dos
Referenciais Curriculares para Educacao Infantil do Municipio (PONTA GROSSA,
2020), as falas da maior parte das entrevistadas trouxeram o acolhimento ora
relacionado a um momento dentro do contexto cotidiano da Educacao Infantil, como
parte da “rotina” de chegada das criangas no CMEI (acolhida), ora relacionado as
praticas de atendimento nos primeiros dias do ano letivo quando, para muitas, se faz
necessario maior atencao as criancas e flexibilizacdo da rotina. Esta flexibilizacdo da
rotina, por sua vez, foi destacada por algumas das entrevistadas como elemento
fundamental no processo de adaptacao.

Ao serem indagadas sobre o que consideravam mais importante ao receber as
criangas no inicio e ao longo do ano letivo, responderam:

Pra mim, a rotina é fundamental para a crianca se adaptar bem. Tenho um
aluno que chorava muito, s6 parou quando, junto com toda a turma,
mostramos ali no painel da rotina, qual era 0 momento que a gente estava e
gual seria 0 momento que o pai viria buscar ele. A turma se preparava para ir
almocar, entdo fomos conversando e mostrando cada momento ali, ai ele

entendeu que depois da janta, o pai viria. Entdo, enquanto isso, ele tinha
outras atividades pra realizar aqui. (JASMIM, 2022)

Ainda relacionado ao choro da criangca e aos primeiros momentos dentro da

instituicdo, Girassol relata:

E muito comum que, quando a crianca est4 chorando demais, algumas
professoras pedirem pra pedagoga ou diretora chamarem os pais para vir
buscar essa crianca, por acreditarem que o choro de uma crianca vai
atrapalhar a adaptacdo de todas as outras. Mas, na maioria das vezes que
isso ocorre ndo se vé um empenho da professora em entender o choro.
(GIRASSOL, 2022)
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O relato de Jasmim suscita um questionamento, se a crianca realmente parou
de chorar por que compreendeu a ‘rotina”. E possivel que a crianca, por ter
conhecimento do que aconteceria ao longo do tempo em que estaria no CMEI, sentiu-
se mais segura, pois até entdo, ndo conhecia a relacdo temporal e espacial a qual
estava submetida. Remetendo-se ao painel como referéncia temporal, ignora-se, que
essa compreensao da rotina, geralmente estatica, pode vir a gerar outro problema se
a rotina for quebrada em algum momento. Nesse sentido, a rotina aqui é apresentada
como algo pronto e acabado, sobretudo benéfica a crianca. Apresenta, portanto, um
fim em si mesma, e caracteriza a delimitacdo e enquadramento da crianca aos
padrdes adultocéntricos.

Compreendemos, no entanto, que acolher o choro da crianca também é
necessario. Desta forma, tal postura se configura como um ato de escuta sensivel,
onde revela-se muito da concepcéo que se tem acerca da necessidade de acolher os
sentimentos que, no momento do choro, sdo expressos pela crianga. Staccioli (2013,
p. 38) contribui com nossa reflexdo afirmando que “a escuta é algo mais do que uma
técnica didatica; exige que o ouvinte se coloque na pele do outro, que se sintonize
com ele, que mude o seu modo de ver e sentir para tentar captar o do seu interlocutor”.

No relato de Girassol percebe que ainda vivemos sob as consequéncias de
uma cultura da repressdo do choro, o que relaciona o choro da criangca a um
comportamento inaceitavel, portanto, com conotacdes sempre negativas. Contudo, é
importante que a crianga se sinta acolhida quando chorar, pois tem multiplas formas
de expressar seus sentimentos, logo, o choro € uma dessas formas. Deste modo,
ignorar sua expressividade, € 0 mesmo que abandonar a crianca em meio aos seus
medos e insegurancga, gerando nelas traumas.

Nesse sentido, as entrevistadas apontaram para a necessidade de se mostrar
presente em um movimento de aproximacao as criangas, mas revelam em suas falas
uma dedicagdo maior aos primeiros dias de aula.

Quando as crian¢as chegam, eu procuro conhecer elas. Por isso, no inicio do
ano, procuro trazer mais atividades livres. Deixo eles desenharem sem
direcionar, mais rodas de conversas, pra ouvir as criangas e dai ter nogdo
dos alunos que tenho na minha turma. Nessas primeiras semanas, posso

dizer que realizo uma pesquisa sobre as minhas criancas, por que temos que
fazer a escolha dos simbolos individuais e da turma. (VIOLETA, 2022)

Eu penso primeiramente na organizacdo da sala, a primeira impresséo € a
que fica, né. Mas, claro que mais importante do que a estética da sala, € a
crianca se sentir bem nela, gostar daquele lugar e querer voltar. Por isso que,
desde os primeiros dias, procuro envolver as criangas na construcéo da sala,
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e olha, é nesses momentos que eu vou conhecendo elas de verdade! Do que
elas gostam e ndo gostam, isso vai dando forma pra sala e identificando a
turma. (LIRIO, 2022)

Fica muito claro que o ato de receber as criancas esta muito relacionado ao
inicio do ano letivo. Isso nos leva a refletir que, a partir do momento em que Violeta
concluir suas observacoes sobre as criancas, estabelecera praticas que
permanecerdo na rotina de forma permanente, desconsiderando uma pratica
acolhedora em processo. Entendemos que, quando falamos em receber a criancga,
estamos nos referindo as praticas cotidianas, ou seja, em uma perspectiva de
continuidade e constancia.

Outro aspecto presente em sua fala remete as demandas de planejamento
instituidas pela SME. O fato de precisar dar conta de realizar a escolha dos simbolos
individuais com as criangas, bem como, o simbolo da turma nas primeiras semanas
de aula, de certa forma, gera uma aceleracdo da rotina e ndo favorece uma
aproximagdo com o universo da crianga.

Lirio, por sua vez, aponta para uma pratica na dimensao da escuta, apesar de
nao fazer referéncia a continuidade dessa acéo, deixa claro que a sala € das criancas
guando se preocupa que elas se identifiquem com aquele espaco, propiciando o
envolvimento das criangas na sua construgao.

Parece haver uma descontinuidade nas praticas realizadas pelas profissionais
no que diz respeito ao acolhimento das criangcas. Ao mesmo tempo em que ha uma
preocupacao em considerar respeitosamente a crianca, ha um rompimento das acées
voltadas para esse acolhimento, fazendo-nos entender que a concepcdo presente
entre as profissionais esta alinhada ao que se encontra expresso nos Referenciais
Curriculares para Educacao Infantil de Ponta Grossa (2020), quando mensura o
acolhimento dentro do periodo de adaptacao.

Ainda, sobre o inicio das aulas, destacaram a dificuldade gerada pelo
distanciamento fisico, uma necessidade imposta em decorréncia da pandemia,
guando os abracos e o colo precisaram ser evitados. Quando perguntamos sobre qual
foi o maior desafio no retorno as aulas presenciais, uma fala se destaca quando a
profissional aponta para a necessidade de ressignificar algumas de suas praticas e
cita o abrago.

Esse retorno nédo foi facil, nos obrigou a aprender novas maneiras de se

relacionar. Era muito comum eu receber minhas criangcas com um abrago, até
mesmo durante o dia todo, o abraco era a ferramenta que eu utilizava para
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dizer que estava ali a disposicéo, que eu gostava de estar com elas e se tinha
choro eu via 0 abrago como recurso para acalmar. Sé que agora néo dava
pra ter esse contato, né. Entdo eu me vi obrigada a buscar outros recursos
para substituir isso, foi ai que percebi que eu poderia fazer as criangas se
sentirem abracadas toda vez que colocava um agasalho e um calcado
guando a crianca estava com pouca roupa no dia de frio, por exemplo, eu
posso abragcar meu aluno quando digo eu acredito em vocé, se precisar de
ajuda eu estou aqui, quando eu escuto o que a crianca tem pra falar sem
interromper ela. S&o tantas as formas de abracar, né. (ORQUIDEA)

Percebe-se na fala desta profissional que, o que ela chama de “fazer as
criangas se sentirem abragadas”, se caracteriza como a prética do acolhimento, e tal
concepcao foi fruto de sua experiéncia aliada a sua sensibilidade.

Enfrentar a dada realidade exigiu tomadas de decisfGes frente as acdes de
acolher as criangas, e isso ndo esta presente somente em decorréncia de um evento
inusitado, a exemplo da pandemia. O movimento de busca por melhorar nossas

praticas precisa ser constante.

A relacdo entre as profissionais e entre as profissionais e as familias

A pratica de flexibilizagcdo adotada pelo CMEI foi apontada por todas as
entrevistadas como elemento importante no estabelecimento da relacdo de seguranca
entre as familias e a escola. Nesse intuito, foi considerado atender as necessidades
especificas de cada crianca e a disponibilidade das familias em buscar a crianca, caso
ela ndo estivesse se alimentando ou chorasse excessivamente. Destacam, também,
algumas estratégias que foram adotadas no sentido de amenizar a ruptura na relacao
com as familias e promover a reaproximacado, como dito por essa profissional:

Vejo que este € o0 momento que podemos tecer, novamente, os lagos de
confianca, sempre com uma conversa transparente com as familias, isso gera
seguranca, que sera percebida I4 na sala de aula com as crian¢as. Por isso,

é utilizado o WhatsApp, assim as familias podem se comunicar diretamente
com as professoras e também podem acompanhar as atividades que a

crianca realiza ao longo do dia. (GIRASSOL, 2022)

Transparece nesta fala, a consciéncia de que a familia e o CMEI precisam estar
em uma relacdo de parceria. H4 uma preocupacdo em nado deixar se perder essa
relacdo, por ser considerada como propulsora do desenvolvimento integral da crianga,
elemento importante no que diz respeito ao processo de acolhimento.

Contudo, quando indagada sobre o que considerava importante para um
acolhimento efetivo dentro da instituicdo, Pebnia afirma que “A professora e todo

mundo que trabalha com as criangas, precisam querer estar ali, as criangcas sentem
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isso.”. Insurge, por meio da fala desta profissional, uma necessidade eminente: o
acolhimento das profissionais na instituicdo. O fato de querer estar ali esta para além
da escolha pessoal e denota bem estar, se sentir segura e pertencente aquele espaco.
Porém, essa acolhida envolve uma esfera ainda maior de rela¢des, como reforga outra
profissional:
Quando eu cheguei no CMEI, néo tive uma conversa com a gestdo, com a
pedagoga. Ja fui direto pra uma sala porque uma professora tinha faltado.
Alias, a falta de professoras na rede é muito comum, e isso prejudica muito,
ndo da tempo pra diretora e pedagoga pararem pra orientar as professoras

que chegam, € muita burocracia envolvida e que s&o obrigadas a dar conta.
(DENTE DE LEAO)

E interessante a relagdo que se estabelece nesses discursos. As falas destas
profissionais apontam para uma esfera macro que acaba por influenciar dentro da
instituicdo e, por conseguinte, implica nas relacdes da sala de aula, com as criancas.
Ao passo que, ao aumentar as demandas burocréticas as questdes subjetivas ficam
em segundo plano, como se ndo representassem importancia alguma para o processo
de desenvolvimento profissional das servidoras e educativo das criancas.

Deste modo, a burocratizacdo ndo se apresenta tdo somente no ambito da
gestdo, mas também representa um grande desafio para todas as profissionais. Ainda,
respondendo o questionamento sobre o que consideravam importante para um
acolhimento efetivo dentro da instituicdo, elas enfatizam o aumento da burocratizacao
como fator que tem gerado a sobrecarga para todas dentro da instituicdo, impedindo
gue vinculos sejam estabelecidos entre as profissionais, entre as profissionais e as
criancas, de igual modo entre as profissionais e as familias.

O que eu vejo, ao longo desses anos trabalhando com a Educacéo Infantil na
rede, é que a burocracia esta engolindo as professoras. Antes vocé via isso
mais sobre equipe de gestdo, mais no administrativo, sabe. Agora professora
também tem papelada pra preencher, planilhas. Dai ndo sobra tempo pro

mais importante que é conhecer as criancas, escutar, observar elas.
(GIRASSOL, 2022)

N&o posso reclamar da participagéo dos pais aqui ha escola, pelo menos toda
vez que chamei pra conversar estiveram aqui. Muitas vezes eles vém
espontaneamente, pedem pra falar com a professora da sua crianca sobre
algum assunto especifico. Na medida do possivel a gente atende, mas nem
sempre da tempo, tem tanta coisa pra fazer além da sala de aula. E na
pandemia aumentou o servico de todas nés, e as familias sentiram isso.
Antes era diferente, era comum ter pais na escola, eles levavam as criangas
até a porta da sala, agora muitos deles nem sabe qual é a sala da crianca.
(BEGONIA, 2022)
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Percebemos, portanto, que o protagonismo infantil e a relacdo entre familia e
escola, tdo enfatizados nos documentos orientadores da pratica na Educacao Infantil,
ndo sao considerados por aqueles que intensificam os mecanismos burocraticos.
Entendemos que essas préticas burocratizadas, acabam se tornando um mecanismo
de controle, um limitador das relacfes. Mais uma vez, a perspectiva neoliberal impera
sobre os processos educativos desde os documentos regulatorios, demarcando os
papeis a serem seguidos nas relagdes cotidianas.

Quando questionadas sobre quem seria a profissional fundamental e que
participa no processo de acolhimento das criancas, dentre as respostas, destacamos
as seguintes:

A equipe gestora. Por que séo elas que recebem as criancas, aqui sempre foi
assim. Dai, por conhecer as criancas, as familias, elas conseguem orientar a
gente, pois |4 no portdo recebem informacdes diretamente dos pais ou de

quem traz as criancas, pessoalmente. E mais dificil pra gente aqui dentro ter
esse contato. (JASMIM, 2022)

Eu penso que seja a diretora, ela faz questdo de estar presente na entrada e
saida das criancas. Eu considero ela o ponto de mediagdo entre nds, aqui
dentro, e a comunidade. Ela conhece as criancas e as familias como
nenhuma de nés conhecemos. (DALIA, 2022)

E complicado falar de alguém fundamental, porque eu considero que todas
ndés somos importantes para o acolhimento das criancas. A diretora faz uma
recepcao maravilhosa la fora, mas aqui dentro a crianca também precisa se
sentir bem vinda. Eu acho que ndo é uma pessoa, mas é 0 nosso trabalho
coletivo. Ter uma boa comunicacgdo entre a equipe. Veja, se alguma crianca
precisa que a alimentacéo seja diferente das outras criangas, por questdo de
salde, por exemplo, geralmente quem tem essa informacédo € quem faz a
matricula, que no caso, quase sempre € a diretora ou a pedagoga e, depois
precisam repassar pra professora, 0 que é comum os préprios pais fazerem.
Mas a cozinheira precisa saber, né. Ela vai preparar a comida. Entéo
precisamos incluir ela. As estagiarias, as corregentes também, as demais
professoras, mesmo que ndo seja sua crianga, seu aluno, muitas vezes a
professora ndo ta presente nas refei¢cdes, viu como acaba envolvendo todo
mundo? (ANTURIO, 2022)

Fica notorio, mediante as falas de Jasmim e Dalia, que se reforca uma
concepcao de acolhimento na instituicdo pautada no momento de receber a crianca,
desconsiderando, assim, a necessidade de acolher a crianga ao longo do dia e por
todas as pessoas envolvidas nesse processo dentro da instituicdo educativa. Portanto,
denota-se, que acolher seja uma responsabilidade tdo somente da equipe gestora.

Na fala da professora Antlrio, por sua vez, encontramos uma compreensao
sobre o acolher dentro de uma perspectiva de atencdo as necessidades especificas
de cada crianga, o que também condiz com a perspectiva defendida neste trabalho.

De igual modo, essa percepg¢do estd coerente com as orientacfes presentes nos
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documentos orientadores, sobre a dissociabilidade do cuidar e educar. Nota-se,
contudo, que Anturio compreende que todas as profissionais dentro da instituicao
participam desse processo, demonstrando que cada qual, com suas atribui¢cdes,
exerce papel educativo e de cuidado. Portanto, considera que todas participam desse

processo.

Uma formacéao para o acolhimento

Chamou a atencao, o termo adaptacéo aparecer com frequéncia nas falas de
todas as profissionais, sempre na perspectiva da crianca se acostumar e aceitar estar
naquele ambiente e de cumprir as regras existentes ali, remetendo a um “mal
necessario”. 1sso evidencia a auséncia da proposicao de estudos e dialogos sobre os
temas adaptacao e acolhimento por parte da SME e de uma compreensao a respeito
da crianca e de seus processos educativos.

Haja vista, essa auséncia de formacdo que aborde o acolhimento como

processo, ressaltamos as seguintes falas:

Em todo esse tempo na rede, ndo me lembro de uma formacdo que
abordasse o0 acolhimento como um tema especifico. Aparece sim, em meio a
outros temas, principalmente a adaptacado, o periodo da adaptacédo (...) nao
d& pra jogar a responsabilidade toda para formac&o inicial, porque muita coisa
vai surgindo na pratica mesmo. Mas dai a rede precisaria ouvir mais as
nossas necessidades e oferecer as formac¢des conforme as demandas que
surgem dentro da realidade, eu acredito. (ORQUIDEA)

A gente sempre conversa, troca experiéncias com as colegas, mas sinto falta
de um momento s6 pra isso sabe, até para a gente conhecer o PPP do CMELI.
Seria interessante que o CMEI tivesse uma proposta de acolhimento discutida
entre toda a equipe e que isso ficasse claro no PPP e nas nossas praticas.
(LIRIO)

As nossas formagBes sdo mais técnicas, como limpar, como manusear e
preparar os alimentos, qual a quantidade correta por crian¢a, essas coisas.
Sobre a o contato com as criangas néo, isso fica mais para as professoras.
No inicio do ano sempre tem aquela reunido aqui com todo mundo para
apresentar quem € nova na equipe, para passar as orientagdes da SME sobre
como serd a volta as aulas, principalmente agora na pandemia, né. Mas,
nunca participei de nenhuma formacdo que tratasse sobre esse tema.
(AZALEIA)

Estas profissionais apontam, portanto, para o que ja abordamos neste trabalho
referente a concepgéao de acolhimento presente no documento orientador das préticas
na Educacao Infantil da rede municipal de ensino. Logo, condiz com a visado que se
tem implicita nesse documento, que trata o acolhimento como um momento dentro do

periodo de adaptacao.
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Contudo, compreendemos o acolhimento como constante e permanente que,
conforme percebido nas falas acima, ainda precisa ser entendido como aprendizado,
ou seja, em construcdo sempre, exigindo conhecimento e sensibilidade daqueles que
atuam na Educacao Infantil, desde a gestdo até aqueles que atuam diretamente e
cotidianamente dentro dos CMEISs.

De igual modo, quando questionadas sobre a abordagem do tema na formacéo
inicial, as falas das entrevistadas revelam novamente uma auséncia, e isso se justifica
pelo fato de ser um tema recente nos meandros das discussdes sobre a Educacéao
Infantil e se confirma ao encontrarmos poucos materiais como reesultados de
pesquisas dentro dessa perspectiva.

No entanto, concordamos com Carvalho e Focchi (2017, p. 23) quando
caracterizam a formacéao inicial como “um potente modo de promover a construgao de
uma pedagogia do cotidiano que acolha as criancas com seus peculiares jeitos de ser,
de viver e de habitar o mundo”.

Desta forma, fica evidente a urgéncia em se repensar a formagao inicial
articulada a promocédo de formacdes continuadas, estudos e pesquisas que incluam
todos os profissionais que atuam diretamente na Educacdo Infantil da rede municipal
de ensino. As respostas apontam, também, a necessidade de pensar os Referenciais
Curriculares para a Educacéao Infantil numa perspectiva de constante atualizacdo, em
vista as necessidades emergentes de contextos reais. Portanto, nesse movimento
constante, é imprescindivel trazer para essa (re)elaboracéo as vozes e a experiéncia
de quem conhece e vive essa realidade, o que implica outros profissionais além da
equipe pedagogica e professoras.

O fato de apenas 2 das 5 das profissionais que atuam como serventes,
desejarem participar desta pesquisa, nos alerta para o sentimento que existe no
ambiente educativo e no ambito da gestdo de politicas de formacao continuada, de
gue essas profissionais ndo precisam participar de momentos propostos para
capacitacao e aprimoramento de praticas. No entanto, compreendemos que todas as
profissionais que atuam no cotidiano da Educacéo Infantil, fazem parte da equipe
educativa, portanto, trazer essas profissionais para os momentos de formacdo é
também um ato de acolher a equipe que atuara diretamente com as criangas.

No trabalho diario com as criangas, € essencial assegurar momentos em que

os professores e demais profissionais possam refletir sobre suas praticas, num
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movimento de formacdo permanente, que busca dar sentido e qualificar
continuamente o processo educativo.

Tomando por base as falas das participantes, propomos no préximo tépico uma
analise reflexiva dos documentos que orientam as propostas pedagdgicas dos CMEIls
de Ponta Grossa, em face do que apresentam os documentos de outros municipios
brasileiros, tecendo assim, uma proposicdo de que podemos caminhar para a
transformacdo das préaticas de acolhimento partindo dos pressupostos teoricos e

atualizando os documentos orientadores.

2.4 ADAPTACAO E ACOLHIMENTO NOS DOCUMENTOS QUE ORIENTAM AS
PROPOSTAS PEDAGOGICAS NAS INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

As grandes angustias propiciadas pela analise dos processos de acolhimento
e adaptacdo vividos no cotidiano da Instituicdo de Educacéo Infantil, principalmente
no que se refere ao ingresso da crianca na escola, ja foram abordadas neste trabalho
fazendo referéncia a concepcao presente nos primérdios da histéria da Educacéo
Infantil no Brasil.

Neste sentido, ja foi vista como um “mal necessario”, na perspectiva de que,
em algum momento, a crianca superaria aquele trauma, demonstrando o desprezo
pela crianca enquanto sujeito. O fato € que, diante das constantes transformacfes
sociais e culturais e por meio da construcdo de novos conhecimentos na area, esse
pensamento bem como a relacdo da Educacédo Infantil com o assistencialismo vem
sendo superado, quando cuidar e educar assumem papéis articulados nas praticas
pedagdgicas.

No entanto, ainda € equivocado afirmar que superamos de forma definitiva os
paradigmas estabelecidos desde os primordios da Educacédo Infantil brasileira. Haja
vista, a auséncia, nos documentos que orientam as propostas pedagogicas dos
CMEIS de Ponta Grossa, a explanacdo sobre o processo de acolhimento instituido
como proposta curricular.

Entendendo o Projeto Politico Pedagoégico do CMEI Campo Florido como um
documento que exprime a identidade desta instituicdo educativa, abordamos de forma
reflexiva elementos presentes nesse documento pertinentes a essa pesquisa.
Portanto, iniciamos nossa analise pelo sumario do documento, procurando identificar

a existéncia de um espaco destinado a tratar sobre adaptacdo ou acolhimento na
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Instituicdo. A busca, porém, foi frustrada pela inexisténcia do que se esperava
encontrar.

Buscamos, entdo, analisar o corpo do documento. Mesmo sabendo que nao
haveria um espaco especificamente nomeado para abordar adaptagéo e acolhimento,
0 que se pretendia era verificar a existéncia de pistas sobre quais eram as praticas
adotadas pelo CMEI.

Contudo, o que se percebeu, € que o documento est4 organizado de forma que
ndo revela a identidade da instituicdo, pois ndo aborda detalhes especificos sobre
suas praticas desenvolvidas fazendo-se, em muitos momentos, uma coépia dos
Referenciais Curriculares da Educacao Infantil de Ponta Grossa (2020). Deste modo,
no PPP, percebe-se fortemente uma referéncia sobre como devem ser desenvolvidas
as préticas, mas ndo como o CMEI Campo Florido e sua equipe entendem seus
processos internos.

Assim, busca tracar suas propostas em coeréncia com os documentos que
orientam a constru¢do do PPP pautado na proposta da SME, de forma que ndo ha
uma contextualizacdo da identidade da instituicdo. Essa constatacdo corrobora,
portanto, a inexisténcia de uma proposta de acolhimento discutida coletivamente
na/para instituicdo, uma vez que ela ndo esta expressa no documento de referéncia
municipal.

Isso se justifica quando analisamos os Referenciais Curriculares da Educagéo
Infantil de Ponta Grossa (2020), cuja na parte introdutéria do documento, nos
agradecimentos, encontramos a reveréncia ao corpo de profissionais que elaborou ou
assessorou o documento.

Este Referencial Curricular da Educacao Infantil foi elaborado com o apoio de
muitos parceiros, os quais foram fundamentais para a (re)construcdo de
conceitos através de orientagbes, leituras, corregBes do documento

preliminar, fornecimento de referéncias e apoio em todas as etapas da
elaboracéo do texto final.

Agradecemos a Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, nas pessoas de
Eduardo Marino, Eduardo Queiroz e Cristine Rosa, pelo compromisso com
as politicas educacionais voltadas para a infancia. Sentimo-nos muito
honrados em integrar este Projeto.

Agradecemos a professora Claudia Costin, da Fundagdo Getulio Vargas,
através do CEIPE, pelo seu engajamento na luta por uma educacéo publica
de qualidade para as criancas e adolescentes do nosso Pais; a professora
Zilma de Oliveira por compartilhar seus conhecimentos através da mentoria
qgue desenvolveu junto a equipe técnica da SME e a Beatriz Alqueres pelo
suporte, carinho e profissionalismo que sempre demonstrou.
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A Fundac&o Lemann nas pessoas de Felipe Michel Braga e Leticia Biaggioni,
agradecemos pela confianca e indicacdo de estarmos neste Projeto.

Sharon Lynn Kagan — Teachers College — Columbia University, nosso
agradecimento pelo apoio extraordinario, acolhida e confianca que teve em
relagdo ao nosso projeto, o qual teve como norte a construcéo de um curriculo
voltado para a infancia, onde estdo presentes novas concepcdes (olhares),
tempos (da crian¢a e da escola) e atitudes dos docentes e gestores das
instituicbes de Educacéo Infantil. (PONTA GROSSA, 2020, p. 5)

Fica clara a participacdo do setor privado, representado por instituicoes,
inclusive, internacionais, na elaboragéo das propostas presentes no documento. Nos
alerta o fato de ndo ser mencionada a participacao de professores e demais servidores
gue atuam na Educacéo Infantil. De igual modo, ndo apresenta, de forma clara, se ha
articulacdo e dialogo com especialistas e pesquisadores da area e que atuem na
formacéo inicial e continuada em nossa cidade, como seria o caso da UEPG. Tal
constatacao justifica a auséncia de formacgdes significativas, conforme ficou explicito
durante a entrevista com as profissionais.

Nesse sentido, a perspectiva apresentada no documento no que diz respeito
ao acolhimento enfatiza, como ja mesurado neste trabalho, uma rela¢éo aos primeiros
dias da crianca na instituicdo, uma disparidade em relacdo ao que encontramos
presente nos outros documentos, quando o acolhimento € tido como processo
continuo.

Consideramos que estamos e em um processo de construcéo e desconstrucao
de concepcgdes e de praticas. Sendo assim, acreditamos na possibilidade que os
desafios nos apresentam para a reflexdo sobre as praticas exercidas de modo a
construir meios para ressignifica-las, a fim de superar concepc¢des ultrapassadas que
permeiam a Educacao Infantil.

Nesse sentido, 0 movimento de busca por novas maneiras de fazer acontecer
uma Educacéo Infantil de qualidade, é possivel e ja acontece em solo brasileiro. Neste
sentido, com base em documentos referenciais de outros municipios, passamos a
conhecer outras perspectivas que se dedicaram a elaborar uma proposta curricular
pautada no acolhimento das criancas nas instituicoes de Educacéao Infantil.

Trazemos entdo, para uma analise comparativa o Documento Orientador da
Organizacéo da Acao Pedagogica da Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino
Novo Hamburgo (2020), documento este que veio as minhas maos em momentos de
estudos na graduacdo sobre referenciais curriculares. Dentre tantos outros

documentos, este chama a atencdo se comparado aos Referenciais Curriculares da
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Educacao Infantil de Ponta Grossa (2020), cuja elaboracéo ocorre no mesmo periodo,
porém apresenta discrepancias no que tange sua organizacdo, discursos e
concepcgdes, por conseguinte nas praticas que defende.

A escolha deste documento teve também como critério a similaridade entre as
cidades em termos de numero populacional, tendo Novo Hamburgo 247.032
habitantes, enquanto Ponta Grossa 355.336. Aléem de Novo Hamburgo também se
tratar de uma cidade de interior e localizada na regi&o sul do Brasil.

O Documento Orientador da Organizacdo da A¢do Pedagdgica da Educacao
Infantil da Rede Municipal de Ensino Novo Hamburgo (2020), faz parte de uma
colecdo composta por trés cadernos e, como expressa a apresentacao do documento,

[...] & fruto do esforco coletivo de diferentes atores que assumiram a
responsabilidade de construir um documento que retratasse realidades,
principios, orientacBes e saberes, abrindo possibilidade para seguir
construindo novos percursos, valorizando saberes, tempos e espagos de

cada escola do contexto da Rede Municipal. (NOVO HAMBURGO, 2020, p.
5)

No inicio do documento, os organizadores destacam quem participou da sua
elaboracdo sinalizando os profissionais da prépria rede, o que denota um
compromisso coletivo e de percepcfes da propria realidade municipal e de cada
instituicdo em particular. A proposta de escrita coletiva junto dos profissionais atuantes
na rede de ensino “visa orientar e induzir praticas pedagdgicas significativas,
contextualizadas e de autoria de professores e criangas, tendo como principio uma
Rede que escuta e respeita suas criancas, em suas multiplas formas de ser e estar
no mundo.” (NOVO HAMBURGO, 2020, p. 7).

Destacamos que identificamos, presentes no documento, aspectos pertinentes
a concepcoes sobre a Educacéo Infantil emergentes de estudos aprofundados na area
e contextualizados no documento, por meio de imagens fotograficas que registram as
vivéncias das criangas da rede de ensino dentro das instituices educativas.

O documento nao s6 apresenta uma proposta de acolhimento, como trata do
tema como fio condutor das praticas nas instituicbes de Educacao Infantil da rede, que
implementou o projeto: “Acolhimento e continuidades no percurso educativo”.
Percebe-se, portanto, com clareza, a concepcao que permeia as reflexdes sobre a
Educacéo Infantil e que envolve todos os profissionais, concebendo a crianga na sua

inteireza.
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Nesse sentido, a riqueza de detalhes com que organiza as orientacdes
demonstra a preocupacao de que todos os momentos da crianca dentro da instituicdo
sejam permeados por atividades significativas, promotoras do desenvolvimento
integral da crianca enquanto sujeito.

Ao contrario do que podemos observar nos Referenciais Curriculares da
Educacao Infantil de Ponta Grossa (2020), aborda o acolhimento em um topico
especifico, expressando sua caracteristica enquanto processo continuo e cita o termo
adaptacdo na perspectiva de um momento dentro do processo de acolhimento e
enfatiza a importancia da participacao de todos os profissionais, para que se efetive o
acolher continuo. Este fato nos aponta um movimento inverso ao que observamos no
documento de Ponta Grossa e endossado na fala das profissionais.

Pensando nessa participagdo e mobilizacdo coletiva na elaboracdo de
propostas para toda uma rede, pode suscitar o sentimento de impossibilidade de isso
acontecer em municipio e redes maiores. No entanto, trazemos a analise dos
documentos orientadores da pratica para Educacao Infantil da cidade de Séao Paulo,
Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2019) e Proposicdes Curriculares para a Educacéo
Infantil (BELO HORIZONTE, 2015), para demonstrar que tanto € possivel, como é
uma pratica ja realizada em grandes cidades, a exemplo dessas capitais que trazem
para essa discussdo e elaboracdo de um documento tdo importante, todos o0s
profissionais.

Realizando a andlise desses documentos, tomamos o cuidado para nao
estabelecer comparativos infundados e incabiveis com relacdo aos documentos
anteriormente analisados, portanto, consideramos a singularidade regional e cultural
apresentada nestes distintos contextos. No entanto, nos importava entender como se
constituiram os processos de elaboracdo dos documentos referenciais e em que
medida era possivel contar com a participacdo dos profissionais que atuam
diretamente nos contextos educativos.

O documento Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2019), foi elaborado de forma
coletiva,

Neste documento, apresentamos o Curriculo da Cidade - Educacao Infantil
elaborado a muitas maos pelos profissionais de nossa Rede ao longo do ano
de 2018. Resultado de um trabalho dialégico e colaborativo, este Curriculo

da Cidade busca integrar as experiéncias, praticas e culturas acerca dos
bebés e criancas ja existentes na histéria desta Rede.
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O que se evidencia na presenca de relatos do contexto real das instituicbes de
Educacao Infantil, chamados de “cena”, demarca uma possivel articulagdo presente
entre o discurso e a pratica, quando se é valorizada a realidade vivenciada pelos
profissionais que atuam nessas instituigdes.

A organizacdo e sistematizacdo do documento também ganham nossa
atencao, haja vista a presenca de desenhos feitos por criancas da rede de ensino, ou
seja, uma forma contextualizada de expressar a coeréncia do documento. Também,
apresenta uma vasta relacao dos envolvidos nas pesquisas e estudos desenvolvidos
para a elaboracao e reformulacéo das orientacfes para a pratica na Educacao Infantil
da cidade de S&o Paulo.

Dentre os nomes, encontramos Professores Mestres e Doutores, especialistas
na area de Educacdo Infantil, Professores, Gestores, Assessores Pedagdgicos e
demais profissionais que atuam na Educacédo Infantil da rede municipal de ensino.
Logo, ndo faz mencéo de Institutos, empresas ou instituicdes privadas de forma direta.
Assim, como no documento anteriormente analisado, 0 movimento de aproximagao
da rede a equipe de professores e demais servidores, faz suscitar o respeito e
valorizacdo desses sujeitos como atores e autores na construcdo de uma Educacéo
Infantil de qualidade.

No que diz respeito a concepcao de acolhimento, o documento se faz entender
de forma clara e objetiva,

E urgente um olhar sensivel para acolher todas as criangas, ndo sé no inicio
das atividades anuais, com propostas planejadas, mas no decorrer do ano,
atendendo as especificidades e peculiaridades destas que vao sendo
matriculadas durante esse periodo. E preciso ampliar a concepcdo de
acolhimento no sentido de abragar a crian¢a na condicdo que esta, acolher
ndo so6 a crianca, mas sua histéria de vida, seu contexto, seu modo de ser e
estar no mundo. Parece algo simples e sistematico, mas as vezes ficamos no
campo discursivo, ou mesmo confundimos acolhimento com a adaptacéo da
crianca ao meio em que esta inserida. Muitas vezes, essa adaptacdo néo
passa de expectativas de visdes adultocéntricas. Acolher exige se colocar no

lugar do outro. Em outras palavras, € uma questdo humanitaria e de muita
sensibilidade. (SAO PAULO, 2019, p. 50)

Ainda mais incisivo de que o documento anterior, este, por sua vez, dialoga
com a concepcéo de acolhimento defendida no presente trabalho, quando o concebe
como um processo continuo e de grande relevancia para a formacdo humana das
criangas enquanto sujeitos de direitos. Enfatiza, também, a necessidade de “abracar”

o mundo todo da crianca, o que implica acolher sua familia.
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N&o aparece em seu texto uma condenacdo ao periodo de adaptacdo ou
sequer sugere que haja uma substituicdo do termo. No entanto, destaca que
adaptacdo e acolhimento s&do termos distintos, com propositos diferentes e
articulados, quando o primeiro se refere a objetividade e o segundo a subjetividade.

Nas Proposi¢des Curriculares para a Educacao Infantil (BELO HORIZONTE,
2015), o diferencial reside desde a nomenclatura do documento, perpassando pela
concepcao do papel dos profissionais como atores na construgéo das orientacoes.

As Proposicdes Curriculares para a Educacéo Infantil sdo, assim, uma aposta
e um convite a reflexdo, ao envolvimento ativo dos profissionais e a
constantes reformulagfes que vao torna-las instrumento cada vez melhor e

mais claro para orientar as instituicbes em suas acles pedagdgicas
cotidianas. (BELO HORIZONTE, 2015, p. 14)

Percebe-se, portanto, um movimento de acolhimento desses profissionais na
elaboracdo do documento, de forma que demonstra o reconhecimento dos envolvidos
na Educacéo Infantil, como podemos constatar neste fragmento:

Reafirmando o protagonismo dos professores e educadores infantis, na
elaboracdo das Proposi¢cdes Curriculares, a Secretaria Municipal de
Educacao propds esta reflexdo e producdo. Para tanto, organizou a Rede de
Formacdo da Educacdo Infantil, cujos encontros iniciaram em 2007 e se

estenderam por 2008, quando contaram com a participacéo significativa de
mais de 2.300 profissionais. (BELO HORIZONTE, 2015, p. 14)

Essa dinamica de aproximagado com os profissionais caracteriza uma gestao
gue respeita e considera suas vivéncias, entende que as demandas que emergem da
realidade € que dardo sentido as proposi¢cdes documentadas. Quando séo salientadas
as formacbes promovidas pela rede aos profissionais, nos faz compreender que o
documento ndo se pauta, tdo somente, nas experiéncias dos envolvidos em sua
elaboracdo, mas buscam na relacdo dialética entre teoria e pratica, a construcdo de
conceitos que convergem para um conhecimento significativo.

De igual modo, considera

Para que a compreenséo e o aprofundamento a respeito das criangas sejam
garantidos, é imprescindivel que todos os profissionais que atuam nas
instituicbes educativas se comprometam sem isen¢éo de responsabilidade.
(...)Tém indiscutivelmente, uma influéncia educativa sobre as criancas e

precisam ser orientados e formados nesse sentido. (BELO HORIZONTE,
2015, v. 3, p .84)

E evidente a preocupacdo em assessorar e envolver todos e todas as

profissionais no processo de acolhimento das criangas nas instituicdes de Educacgao
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Infantil, inspirando seguranca e 0 continuo movimento de aproximacao,
consequentemente, acolhe-se também a equipe de profissionais da rede.

Desse modo, mesmo fazendo menc¢édo ao periodo de adaptacao associado aos
primeiros dias da crianga na instituicdo, explicita a concepg¢ao de acolhimento como
processo. Além disso, faz referéncia a atitude respeitosa do adulto ao abordar as
criangas, ou seja, a adaptacédo aqui aparece como um momento dentro do processo
de acolhimento, o que revela a intencdo em fazer uma Educacéo Infantil de qualidade
ao considerar as criangas de forma integral.

Ao nos debrucarmos sobre os Referenciais Curriculares para Educacéo Infantil
do Municipio de Ponta Grossa (2020), percebemos a acentuada discrepancia em
relacdo aos documentos anteriormente analisados, a comecar pela elaboracdo do
documento, cujos envolvidos sao representes de instituicdes privadas, o que justifica
a predominancia dos aspectos técnicos presentes no documento.

Contudo, nossa intencdo aqui ndo € defender a substituicio do termo
adaptacdo, ou simplesmente e realocacdo desses termos dentro do texto do
documento, justamente por entendermos que h& ainda, por detras do discurso,
concepcodes e paradigmas que precisam ser rompidos e superados.

Defendemos, portanto, o didlogo reflexivo e coletivo, a aproximacdo dos
profissionais atuantes na educacao Infantil na elaboracdo dos documentos que irdo
orientar a suas praticas. Defendemos o processo de acolhimento para com aqueles
que irdo acolher as criancas e as familias nos CMEIs.

Nessa perspectiva, apontamos para a possibilidade de um novo olhar sobre o
processo de acolhimento dentro dos CMEIs de Ponta Grossa, haja vista
compreendermos a educacdo como um campo que nao esté alheio as mudancas que
emergem de um contexto social e cultural em continua transformacédo, mas faz parte

e pode impulsionar grandes mudancas na educacéao.
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CAPITULO 3: CONSIDERACOES SOBRE A ADAPTACAO E O ACOLHIMENTO
NA EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES, CRITICAS E PERSPECTIVAS

Na trajetoria desta pesquisa, foi possivel perceber a necessidade de, enquanto
profissionais da educagéo, perspectivar possibilidades reais de transformag&o, num
exercicio continuo de observacao e reflexdo para a transformacao da propria pratica.
Desta forma, nos dedicamos neste terceiro capitulo a trazer para o didlogo as
impressdes angariadas ao longo deste percurso que tanto contribuiu para a formagao
da académica.

Portanto, abordando pontos importantes que a pesquisa suscitou, este capitulo
se apresenta dividido em trés topicos. No primeiro, propomos a discussao sobre 0s
impactos que a adaptacdo e o acolhimento tém sobre o processo educativo das
criancas, destacando o papel das profissionais em se comprometer, de forma
consciente, ao exercicio de praticas que promovam um ambiente acolhedor as
criancas e as familias.

Em seguida, em um movimento de escuta e atencdo ao que nos falaram as
profissionais nos momentos das entrevistas, consideramos realizar uma reflexao
sobre as lacunas por elas apontadas com relacao a formacéo inicial e continuada e a
auséncia do acolhimento nos momentos formativos. Bem como, ressaltamos a
importancia de que as propostas formativas envolvam todas as profissionais da
instituicdo, a fim de garantir uma coeréncia nas praticas exercidas e estabelecer
vinculos entre a equipe.

Para finalizar o tépico em questdo, trata da relacdo percebida entre os
discursos presentes nos documentos que orientam as praticas pedagodgicas, com
énfase na necessidade de haver uma articulacao entre esses documentos e as acoes
exercidas no ambiente educativo. Da mesma maneira, que sejam trazidos para a
discusséo coletiva na instituicdo, a fim delinear sua identidade, deixando-a expressa
no PPP. Promovendo, por meio disso, a participacdo de toda a comunidade educativa,

0 que caracteriza este documento como espaco de participagao.



65

3.1 ADAPTACAO E ACOLHIMENTO: IMPACTOS NO PROCESSO EDUCATIVO DA
CRIANCA

Partindo do pressuposto legal que considera a Educacgao Infantil enquanto
primeira etapa da Educacgdo Bésica, e que nela deve ser garantido a crianga condi¢ces
para o seu desenvolvimento integral, (BRASIL, 1996), compreendemos também, que
€ nesse ambiente que se estabelecem, de modo geral, as primeiras relacbes da
crianca fora do ambiente familiar.

No entanto, para que se chegasse a essa compreensao sobre a educacao das
criancas de 0 a 5 anos e, influenciada por ela, a regulamentacao, leis e documentos
orientadores tém sido elaborados no Brasil, desde o final da década de 1980. Assim,
pudemos perceber uma trajetdria histérica que demonstra avancos e retrocessos,
alinhamentos e contradi¢coes, representando a necessidade de compreender a
Educacao Infantii como um campo ainda em construcdo, passivel de estudos,
pesquisas, reflexdes e, consequentemente, de mudancas.

Desta forma, de passiva e secundéria no processo educativo, a crianca passa
a ser considerada ativa e protagonista. Logo, ndo se pode mais conceber que a
instituicdo educativa caiba somente cuidar da crianca enquanto a méae trabalha, dentro
de uma perspectiva assistencialista. No entanto, ainda que se identifique a existéncia
desse pensamento refletido nas praticas na Educacdo Infantil, buscamos
compreender as possibilidades que venham romper com esse pensamento e que
possam transformar praticas que tomam como pressuposto a adaptacdo em
detrimento do acolhimento.

Os conceitos de adaptacao e acolhimento e, consequentemente, a presenca
deles nas praticas da Educacao Infantil, sdo fortemente influenciados pela concepcao
de crianca, infancia e Educacao Infanti que vem, ao longo da histéria, se
transformando, o que nos leva a afirmar que estdao em processo de constitui¢ao.

Durante a trajetéria desta pesquisa, nos deparamos com autores que entendem
que a Educacao Infantil precisa se organizar de forma acolhedora, considerando a
crianca em sua inteireza. O acolhimento nessa perspectiva se configura enquanto
método, acao e principio (STACCIOLI, 2013).

Sendo um método, acolher remete a uma escolha que podera delinear o
planejamento no qual um adulto podera pautar suas a¢gées com as criancas. Enquanto

acao, por sua vez, acolher esta impresso nas posturas, na entonacdo da voz, no
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siléncio que da espaco para a escuta. Quando a escuta entra em cena, percebemos
o acolhimento enquanto principio de confianca. Uma confianca que, por sua vez,
respeita e considera as multiplas formas de linguagens que tem a crianga, o que
implica estar ao lado da crianca, no sentido de apoia-la e encoraja-la nos diferentes
processos.

Dentre os processos pelos quais a criangca passa, esta a transicdo do meio
familiar para o da instituicdo educativa que, por si sé, se configura como algo
impactante para a crianga. Por isso, essa transi¢ao e todas as outras que crianca e 0s
adultos empreenderdo, precisam ser pensadas no intuito de agregar bem estar e
seguranca a todos, em consonancia com a legislacdo, os documentos orientadores
vigentes, assim como, com 0s novos estudos que impulsionam as mudancas teérico-
praticas nesta etapa educativa.

Desta forma, entendemos que o acolhimento ndo pode ser reduzido a um
momento dentro de um periodo chamado de adaptacdo que, conforme elucidado
nesta pesquisa, caracteriza um limite temporal para sua ocorréncia. Portanto, o
acolhimento é um processo com carater potencializador no desenvolvimento da
crianca, por isso ndo se encerra com a assimilacdo das regras e organizacao do
contexto, ja que as relacées continuam se transformando dentro e fora da instituicdo
e inUmeras pequenas transicdes continuam acontecendo a medida que a crianca se
desenvolve.

Nesse sentido, precisamos delinear praticas que estejam alinhadas ao que os
documentos orientadores da Educacdo Infantil expressam sobre a autonomia e
protagonismo da crianca, considerando suas experiéncias e vivéncias para além do
espaco educativo, bem como os sentimentos que emergem das inUmeras transicées
pelas quais a crianca passa. Assim, o sentimento de abandono ao ingressar no CMElI,
0 medo e a inseguranca ao se deparar com adultos desconhecidos, ambientes e
espacos estranhos a ela, a alegria da chegada ao novo espago e o desempenho de
um papel diferente daquele de filho, por exemplo, devem ser elementos considerados
pela equipe em seu planejamento. E por isso que acolhimento € um método complexo
(STACCIOLI, 2015), que exige disposicéo e conhecimento. Nao basta querer acolher,
€ preciso conhecer como fazer o acolhimento sair dos discursos para as praticas,
rompendo com a mera substituicdo dos termos utilizados que reforcam a reproducao

de acbes adultocéntricas.
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O uso do termo adaptacdo, no entanto, parece estar muito mais ligado as
intencdes de fazer com que a crianga se acostume a nova rotina, ao novo ambiente,
as novas pessoas, do que ao ato de aproximacgdo e estabelecimento de vinculos,
remetendo-se, assim, somente aos primeiros dias de aula. A adaptacao apresentada
pelas profissionais e pelo documento orientador das propostas municipais anuncia um
tom de imposicdo que desrespeita a crianca, sem espaco para que ela possa
expressar seus sentimentos, e mesmo que expresse é repreendida ou simplesmente
ignorada.

E comum que seja considerada adaptada, a crian¢a que n&o chora, obedece
as rotinas e combinados sem resisténcia, ou seja, comportamentos estabelecidos por
adultos. Em suma, percebeu-se que o0 uso do termo adaptacdo esta relacionado a
submissédo da crianga ao adulto. E o adulto quem faz a organizacgéo da rotina, sem
consultar as criancas, sempre atendendo ao tempo e espaco estereotipado pelo
mundo adulto, condicionado as determinacdes de outrem que desconhece o0s
contextos reais e suas necessidades.

Ao nos referimos a contextos reais, nos remetemos as singularidades que os
compdem. Deste modo, mais uma vez, acolher parece ser a forma mais adequada
para delinear as préaticas dentro de uma instituicdo educativa que considera ser
“fundamental que a educacdo desde sua primeira etapa busque estratégias que
contribuam para a formacdo de um cidaddo autbnomo, comprometido, critico e
participativo”. (PONTA GROSSA, 2020, p. 53).

Portanto, consideramos que néo € o uso do termo adaptac&do o maior problema,
mas sim as concepcdes que permeiam e estabelecem as praticas, e que precisam ser
urgentemente repensadas. Deste modo, a simples substituicdo dos termos nao é o
bastante para que haja uma mudanca significativa das praticas. Mais do que isso,
precisamos exercer a reflexdo critica sobre o tema, 0 que requer um processo de
formacdao inicial e continuada comprometida com as criangas e suas experiéncias no
contexto educativo. Neste sentido, buscamos trazer as contribuicbes deste trabalho

em relacdo a discusséo do acolhimento e da adaptacéo na formacéo docente.
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3.2 ACOLHER PARA PROMOVER ACOLHIMENTO: FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA DAS PROFISSIONAIS

E fato que as urgéncias e necessidades do cotidiano dentro da instituicdo de
Educacéo Infantil, tém dificultado o trabalho do coordenador pedagdgico no sentido
de promover formacdes na perspectiva de atender as demandas inerentes ao contexto
da instituicdo. No entanto, ndo podemos ignorar a urgéncia deste profissional em
retomar sua funcdo elementar para a construcéo de préticas significativas.

Nesse sentido, dentro da perspectiva de articulagcéo entre a teoria e a realidade
vivenciada no ambiente educativo, entendemos o coordenador pedagdgico como
fundamental na promocédo a conscientizacdo para um projeto formativo coletivo,
embasado por objetivos e metas em comum, dando énfase a legitimagao do ensino
de qualidade (DOMINGUES, 2014, p.114). Assim, percebemos a necessidade do
coordenador pedagdgico ter um conhecimento amplo sobre a instituicdo onde atua,
para assim, poder auxiliar perante os problemas que permeiam o espaco educativo,
envolvendo todos que fazem parte desse espaco.

No6voa (2002 apud DOMINGUES, 2013, p. 184), ainda destaca que,

A formacdo continua alicerca-se na dinamizacdo de projectos de
investigacao-a¢ao nas escolas passa pela consolidagéo de redes de trabalho
colectivo e de partilha entre os diversos actores educativos, investindo as
escolas como lugares de formacdo. A formacdo continua deve estar

finalizada nos “problemas a resolver”’, e menos em “contetdos a transmitir”,
0 que sugere a adopcao de estratégias de formacao-accao organizacional.

Portanto, compreendemos que as tematicas e assuntos abordados nas
formacdes proporcionadas na instituicdo, devem surgir das demandas cotidianas, se
configurando como momentos de escuta as necessidades e anseios especificos da
comunidade educativa, promovendo o acolhimento de todos.

Ao longo da pesquisa, especialmente por meio da entrevista realizada,
percebeu-se, nas profissionais, a auséncia de um referencial que Ihes ajudasse a
compreender o acolhimento e a adaptacdo e seus impactos nas praticas com as
criangas. Isso nos demonstra a necessidade de se repensar 0s processos formativos
iniciais que marcam as experiéncias pessoais dessas profissionais e aqueles que séo
promovidos ao longo do exercicio da docéncia na Educacéo Infantil.

Neste sentido, para pensar os modos como se estabelecem as estratégias de
acolhimento dessas profissionais dentro da instituicAo educativa, € necessario

entendermos que as lacunas da formacao inicial e continuada, por si s6, ndo podem
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representar a justificativa para a reproducdo de praticas padronizadas e
homogeneizadoras, ou seja, o ato de acolher exige de todas as profissionais da
instituicao disposi¢éo e conhecimento para um fazer educativo acolhedor. No entanto,
iSSO SO sera possivel por meio da discusséo coletiva e reflexiva sobre as propostas de
acolhimento da instituicdo, em um movimento de aproximacao entre equipe gestora e
demais funcionarias. Esse processo, no entanto, € complexo, e como ressalta Franco
(2008, p. 124),

[...] as préaticas s6 podem comecgar a mudar quando os praticos constroem
uma nova concep¢do dos proprios processos de aprender e ensinar,
reconhecendo os proprios limites e as proprias deficiéncias. Isso significa que
mudar a pratica € um processo de mudanga pessoal, de mudanca de
perspectiva diante do mundo. Acima de tudo, mudar implica reconhecimento
de que é necessario mudar, reconhecimento esse que vai dar origem ao
desejo de mudar, que vai desembocar na busca de condi¢des para se poder
mudar. Essa busca s6 se da no coletivo [...]

Portanto, € preciso, primeiramente, querer romper com paradigmas e construir
novas propostas educativas pautadas em conhecimento teérico e reflexdo sobre a
pratica. No que se refere a formacao inicial, nos cursos de Pedagogia, recai a
responsabilidade de constante adequacao das propostas curriculares para atender as
mudancas préprias dos novos estudos e perspectivas tedricas. No entanto, no espaco
de atuacdo profissional, inicialmente, cabe ao coordenador pedagdgico promover
momentos de formacdo continuada, para além do que vem pré-estabelecido por
orgaos superiores e das abordagens realizadas ao longo da graduacao.

As formac0es, para que sejam significativas e cumpram o seu papel, precisam
estar articuladas com as necessidades da comunidade local, imbricadas, portanto,
com o contexto de atuacdo das profissionais. Domingues (2013, p. 188) pontua que
“a formagéo como elemento introdeterminado manifesta-se no envolvimento pessoal
e efetivo dos participantes, dando concretude ao projeto educativo da escola por meio
de uma relagao coerente entre teoria e pratica”. Dessa forma, as praticas devem ser
coletivamente acordadas e amparadas no Projeto Politico Pedagogico (PPP) que, por
sua vez deve ser elaborado a partir das necessidades especificas do cotidiano da
instituicao.

Kuhlmann Jr. (2015, p. 6),por sua vez, alerta para o fato de que:

Enquanto se defende que as criangas tenham favorecida sua autonomia e se
motivem para a fruicdo dos bens culturais, que aprendam a gostar de ler e

conhecer, ignora-se que os educadores também precisam desfrutar dessas
condicdes, além, é claro, das condic¢des dignas de trabalho e de salério.
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Diante do exposto, € urgente repensar as praticas formativas pelo viés do
acolhimento, e aqui ressaltamos a importancia do coordenador pedagogico enquanto
articulador desse processo de formacéao e de reflexdo. A ele cabe planejar formacgdes
na perspectiva do acolhimento que envolva todas as profissionais da instituicéo, ja
gue todas sdo agentes educativos nesse espaco que, conforme defendemos nesse
trabalho, precisa ser acolhedor e seguro para as criancas.

Para tanto, compreendemos que se faz necesséario todos no ambiente
educativo estarem engajados nesse propoésito, o que sé € possivel quando também
sdo acolhidos e respeitados em suas individualidades, proporcionando, assim, a
autonomia e o sentimento de pertencimento.

Entende-se a necessidade de haver formacdes especificas para o corpo
docente, no que tange conhecimentos caracteristicos para sua atuacao profissional,
bem como para as demais profissionais que atuam na instituicdo de Educacao Infantil.
Porém, quando nos referimos na relacdo com as criancas e com as familias dentro
desse espaco, € preciso trazer para o dialogo todas as profissionais envolvidas. Desta
forma, no exercicio da profissdo, em contato com o I6cus de atuagdo, nos embates
diarios € que, refletindo coletivamente, se construird novos caminhos que conduzirdo
a transformacéo da realidade. Para isso, € preciso garantir a essas profissionais,
espaco e tempo apropriados para a construcdo da sua identidade profissional.

E claro que toda essa dinAmica para uma formacdo continuada significativa,
que dé conta de atender as demandas da realidade e supra as possiveis lacunas de
uma formacao inicial, esbarra nas politicas publicas para Educacdo Infantil. Nos
altimos anos tem-se percebido o avan¢co de um curriculo técnico, conservador que
busca atender os interesses de uma sociedade capitalista, onde o resultado é
enfatizado, enquanto o processo desmerecido da mesma atencéo.

Diante dos aspectos abordados, entendemos que, ainda que haja uma
proposta formativa presente nas politicas educacionais para a Educacao Infantil, ela
se encontra engessada, com cunho técnico e objetivo. Portanto, a postura sensivel do
coordenador pedagdgico as necessidades presentes na instituicdo e,
consequentemente, a promocao de formacdes continuadas que abranjam a realidade
vivenciada, sao elementos de real valor para o acolhimento da equipe educativa, das
criancas e das familias, por assim se tratar de um movimento, por parte da gestao
pedagogica, de observagdo, aproximagdo e escuta aos envolvidos no processo

educativo da instituicdo.
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3.3 A RELACAO DISCURSOS E PRATICAS: EM QUESTAO, OS DOCUMENTOS
ORIENTADORES

Remetendo-nos a influencia exercida pelas politicas elaboradas para a
Educacéo Infantil sobre as praticas que ocorrem dentro do espaco educativo, desde
as formac0es ofertadas, perpassando pela padronizacdo do planejamento e atingindo
a autonomia dentro da instituicdo, compreendemos que se estabelece uma relacéo
de disparidade entre o que expressam os documentos e o0 que revelam as praticas.

Ao longo da graduacédo em Pedagogia, temos estudado a constituicdo histérica
da educacao no Brasil e, nela, a Educacéo Infantil. Essa compreenséao foi retomada
na analise documental para construcdo deste trabalho, o que nos possibilitou reforcar
o entendimento de que a Educacao Infantil traz como principios a construcdo de
identidade pessoal, social e cultural da crianga, a interacéo, participacéo, o direito de
brincar e se expressar, explorando o mundo e ampliando assim seus saberes, visando
a constituicdo de uma crianca autbnoma, critica e reflexiva sobre seu lugar de
pertencimento (BRASIL, 2018).

Desta forma, garante-se o respeito aos principios éticos, estéticos e politicos
presentes no que dispdem os documentos que orientam a Educacdo Infantil. No
entanto, no que tange o documento que orienta as praticas na Educacao Infantil do
municipio de Ponta Grossa, percebe-se que ele ndo faz referéncia ao acolhimento
como processo continuo. Essa constatacdo nos leva a compreensdo de que 0s
principios éticos, estéticos e politicos, que possibilitam uma formacao de sujeitos na
dimensao integral e humanizada (OSTETTO, 2017), ndo se efetivam na prética. I1sso
se faz claro ao analisar o PPP da instituicdo pesquisada, demonstrando a relacdo de
descontinuidade existente entre os discursos presentes nesses documentos e as
praticas influenciadas pelas concepcdes presente no documento orientador do
municipio e exercidas na instituicao.

Para compreensdao da real significancia de tais principios, Ostetto (2017, p. 54)
afirma que, “para tanto, € fundamental a leitura do documento, o debate entre pares,
a troca de ideias. SO entrando no texto pode-se trazer de la significacdo, superando a
aparente compreensao que acaba transformando-o em palavras vazias. Bonitas, mas
esvaziadas de sentido”.

Portanto, a fala da autora corrobora para o que, incansavelmente, viemos

defendendo ao longo deste trabalho, ou seja, que efetivamente ocorra a
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ressignificacdo das praticas de acolhimento e adaptacdo exercidas no contexto da
Educacao Infantil. Esse redimensionamento pode promover uma articulacao teérico-
pratica, considerando o estudo dos documentos que vao orientar a elaboracao de uma
proposta pedagogica propria da instituicdo, delineando, desta forma, sua identidade.

Ainda, para Ostetto (2017, p. 48), a falta de didlogo desses documentos com
as necessidades reais da instituicdo, bem como a ndo retomada deles em debates
coletivos, implicam na caracterizagdo do PPP como mais uma demanda burocratica a
ser realizada, desconsiderando o seu papel com um potencial instrumento de
participacdo, logo, um meio de acolhimento de toda a comunidade educativa,
criancas, familias e funcionarias da instituicao.

O 6bvio seria que todos os documentos orientadores das préaticas na Educacgéo
Infantil, do mais amplo ao mais especifico, se articulassem e mantivessem os mesmos
principios, na letra e na acdo, em uma busca pela qualidade no acolhimento as
criancas e suas familias. No entanto, como observado e em coeréncia com os dados
obtidos por meio da entrevista com as profissionais, existe uma descontinuidade
marcante no que diz respeito a concepcdo de acolhimento, bem como h& o
desconhecimento do que os documentos expressam sobre a tematica.

Assim, quando gestores educacionais impdem a burocratizacdo a Educacéo
Infantil, a exemplo, sugerindo registrar o desenvolvimento das criangas por meio,
majoritariamente, do preenchimento de planilhas/tabelas, de forma engessada,
percebemos a descaracterizacdo da concepcdo de Educacéo Infantil presente nos
documentos mandatoérios e o persistente movimento de supresséo da analise critica
e reflexiva da prética, sucumbindo com o exercicio da autonomia dentro das
instituicdes. A falta dessa autonomia, por sua vez, gera a inseguranca de toda a
equipe e se apresenta refletida nas praticas e na incoeréncia da identidade da
instituicdo documentada por meio do PPP.

Compreendemos, portanto, que o papel das profissionais estd em realizar um
trabalho comprometido, consciente e acolhedor, de forma que (re)conhegam a crianga
em sua totalidade, respeitando seu ritmo, tempo, entendendo-a como sujeito de
direitos (BRASIL, 1990). Tal pratica e concepcédo advém de processos de acolhimento
e valorizacdo do trabalho dessas profissionais. Isso possibilita que a crianca seja
considerada a protagonista do seu desenvolvimento.

Essa preocupacdo com a crianga em seu aspecto integral, de ser e estar no

mundo, vem sendo amplamente discutida e fomenta a elaboracdo de importantes
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documentos ao longo da histéria da Educacado Infantil brasileira, denotando um
processo continuo de acolher a crianga como participante ativa no processo educativo
e a sua familia como agdo complementar. Esse movimento de parceria, possibilita
tecer vinculos de segurancga por meio da garantia do direito a participacdo no processo

de acolhimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscou-se responder qual o papel das diferentes profissionais
da escola no acolhimento as crian¢as da Educacao Infantil e suas familias, de forma
gue nos propusemos como objetivo geral, compreender o papel das diferentes
profissionais da Educacao Infantil no processo de acolhimento das criancas e suas
familias. Para tanto, perseguimos atingir os objetivos especificos propostos, que
foram: a) delinear as concepc¢des de adaptacao e de acolhimento e seus impactos no
processo educativo de criancas da Educacdo Infantil; b) caracterizar praticas de
adaptacao/acolhimento as criancas na perspectiva das profissionais da escola e c)
analisar as propostas de adaptacdo/acolhimento as criancas expressas nos
documentos que orientam os CMEIs de Ponta Grossa.

Desta forma, por meio da relagdo dialégica entre as vivéncias da académica
enguanto estagiaria, os dados obtidos por meio de entrevista semiestruturada, andlise
documental e estudo bibliogréafico, desde o inicio do percurso investigativo, percebeu-
se a constituicdo histérica da Educacao Infantil brasileira em um campo de embates
ideolégicos, politicos e sociais.

Estes movimentos sociais tiveram um importante papel nesse processo de
mudancas no ambito da educacado das criancas de 0 a 5 anos, onde a preocupacao
com o bem estar da crianca passa a estar associada ndo somente a atender suas
necessidades, mas também aos interesses de controle e docilizagdo dos corpos. No
entanto, 0os crescentes movimentos de pesquisas sobre infancia e desenvolvimento
da crianca, influenciaram na construcdo de novos conhecimentos que, por sua vez,
impactaram na forma de conceber a crianca, a infancia e Educacéao Infantil.

Por conseguinte, a elaboracdo dos documentos que regulam e orientam as
praticas na Educacéo Infantil, urgem pela ressignificacdo dos conceitos de adaptacao
e acolhimento. Assim, estes conceitos se caracterizam como frutos de concepgdes
historicamente construidas, influenciadas cultural e socialmente.

Nesse sentido, explorar as vivéncias de observacao e conhecer as concepgoes
das profissionais com relagcéo a esses conceitos, desencadeou importantes reflexdes
inerentes as relagbes que se estabelecem em torno dos discursos e das praticas. De
igual modo, demonstrou a caréncia de sensibilidade e escuta por parte da gestao
publica para com as profissionais que atuam no espaco educativo, no sentido de

promover praticas formativas que propicie a coletividade e unidade no atendimento
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prestado as criancas e familias. Percebe-se, também, a auséncia de uma formacao
significativa com vistas a atender as demandas internas e especificas a instituicao.
Isso se reflete na auséncia de uma proposta que, discutida no coletivo de profissionais,
oriente as praticas de acolhimento.

Isso se comprova na analise realizada sobre o PPP da instituicdo, que também
revelou a auséncia de uma identificacdo do CMEI no que diz respeito as tomadas de
decisOes coletivas para elaboracdo de propostas em coeréncia com os documentos
que orientam a construcdo do mesmo. No entanto, aponta as praticas que precisam
ser desenvolvidas, tal qual aparecem expressas nos Referenciais Curriculares da
Educacao Infantil de Ponta Grossa (2020), sem a necessaria contextualizacéo.

Portanto, implica na reproducdo de concepcdes presentes no referido
documento, que por sua vez, demonstra suas intengdes enquanto ferramenta de
implementacéo de uma politica publica voltada a atender os anseios do setor privado,
haja vista as aliancas estabelecidas com representantes do setor privado nacionais e
internacionais e registradas no documento.

Destacamos, assim, a importancia desta pesquisa em contribuir para reflexao
critica diante da realidade vivenciada no contexto da Educacao Infantil, que pede por
um posicionamento, enquanto académicos e académicas do curso de Pedagogia e
profissionais atuantes nesta etapa da Educacdo Baésica, de nos permitirmos
ressignificar praticas instituidas. Neste sentido, a pesquisa contribui com o curso de
graduacdo em Pedagogia, ao propor mais momentos de debates e discussdes
concernente as propostas de adaptacdo e acolhimento presentes no contexto da
Educacao Infantil da rede municipal de ensino de Ponta Grossa.

No entanto, ponderamos que a presente pesquisa ndo esgotou as
possibilidades de respostas a problemética levantada, gerando outros
guestionamentos, tais como aqueles relativos as praticas formativas dos profissionais
da Educacéo Infantil na rede municipal de ensino e como iSso impacta no processo
de acolhimento das criancas de 0 — 5 anos e suas familias dentro das instituicdes
educativas. Compreendemos que estas lacunas podem ser preenchidas em um
movimento de continuidade desta pesquisa.

Em suma, consideramos que 0s objetivos propostos, bem como a questdo que
embasou este trabalho, foram alcancados e contemplados, mas as possibilidades de

entendimento ndo foram esgotadas.
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APENDICES
APENDICE | - CARTA DE AUTORIZACAO PARA APLICACAO DE
QUESTIONARIOS
m unversesee  Setor de Ciéncias Humanas Letras e Artes
U Poria Bema Departamento de Pedagogia
A Exma Sra.
Diretora do CMEIL

Autorizacio para aplicacio de questionarios com professores da Educacio Infantil no
CMEI

Eun, Adnele Macedo Ribeiro. BG 10.486.211-0, CPF (074.507.899-06, estudante do
curse de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, venho, pelo presente, solicitar
autorizacio para realizar aplicacio de questiondrios on-line com profissionais que atuam nas
turmas de Educagio Infantil desta institmigio, como parte de men Trabalho de Conclusio de
Curso - TCC.

Esse trabalho constitui-se muma atividade académica de pesquisa e sistematizacio de
conhecimentos sobre wm objeto de estudo pertinente & profissdo, ao curso de graduacio e a
realidade social, desenvolvida mediante controle, onentacio e avaliacio docente, como um
requisito essencial e obrigatorio para finalizacio do curso.

A aplicagdo de questionarios e as enfrevistas que compdem a metodologia do TCC de
munha autoria, estdo vinculadas ac tema: “O papel das profissionais de educagio infantil no
processo de adaptacio e acolhimento das cniancas e familias™, que tem por objetivos:

a) Delinear as concepgdes de adaptagiio e de acolhimento e seus impactos no

processo educative de criangas da Educagio Infantil.

b) Caracterizar praticas de adaptacio/acolhimento ds crniangas na perspectiva dos

profissionais da escola.

¢} Analisar as propostas de adaptagio/acollimento as criangas expressas nos

documentos que orientam os CMEIs de Ponta Grossa.

No intuito de atingir esses objetivos, solicito autorizacio para realizar a pesquisa com
professoras que na Educacio Infantil, de acordo com o cronograma que serd estabelecido com
a escola e com as profissionais.

Esclarego, anda, que o TCC estd sendo realizado sob a onentagio da Prof® Dr?
Marilicia Antdnia de Besende Peroza, do Departamento de Pedagogia da UEPG.

Certa de sua compreensdo, peco deferimento e me comprometo a compartilhar e
discutir os resultados do trabalho junto 4 equipe de edocadoras desta instituicio.

Pomnta Grossa, 01 de novembro de 2021.

Assinatura da Académica

Jh’l'lli-‘: Fi : il /M-'Er:llfﬁﬂ .

Prof® Dir.* Mariliicia A de Resende Peroza
malu nepg/aigmail com
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APENDICE Il — OFICIO DE SOLICITACAO DE AUTORIZACAO DA SME PARA
REALIZACAO DA PESQUISA

Universidade Estadual de Ponta Grossa U m et
Departamento de Pedagogia Forin Grasss
Ponta Grossa, 16 de novembro de 2021.
FROF. Simone do Focio Pereira Neves

Secretaria Municipal de Educacio
Ponta Grossa-Pr

Venho 4 Vossa Exceléncia solicitar permissio para realizacio de uma pesguisa
no CMEI Jodoe Vitor Maciel Lepinski, como parte do meu Trabalho de Conclusio de
Curso (TCC) cnientado pela prof® Dr.* Marilicia Antdnia de Fesende, cujo tema & “0
papel das profissionas de Educacio Infanhl no processo de adaptacio e acollimento
das cnancas e familias™.

A pesquisa a ser realizada sera qualitativa, de tipe exploratomio, tendo como
estratégias para coleta de dados as enfrevistas semiestruturadas — realizadas de forma
remota, com profissionais da mstituigio; e a andlise de documentos — Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e as Diretrizes Cumiculares para a Educacio Infantil (DCNEIL) do
mumicipio de Ponta Grossa.

(s documentos necessanos a essa solicitacio encontram-se em anexo.

Desde ja, agradeco € me coloco a disposigio para esclarecimentos que se

Atenciosamente,

Académica: Adrele Macedo Ribeiro
Assimatura:
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APENDICE Il — CARTA PARA OBTENCAO DO CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Universidade Estadual de Ponta Grossa u - bt
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacido Persiiara
COMISSAD DE ETICA EM FESQUISA EM SERES HUMANOS

Ay, Gen. Carlos Cavalcanti, 4.748 — CEP: 84030-800, Bloco M, Sala 12
Campus Uvaranas, Ponta Grossa. Fone: (42) 3220-3108_E-maik seccoep@uegp.br

CARTA PARA OBTENCAO DO CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado{a) Professor{a)
Eu, Adriele Macedo Ribeiro, portadora do RG 10.486211-0, académica do

curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, estou
desenvolvendo uma pesquisa, sob orientagdo da Professora Dr* Marilicia Antonia

de Resende Peroza. A investigacio possui como tema “O papel das profissionais de
Educagdo Infantil no processo de adapfagdo e acolhimento das criangas e familias”,
e como objetivos:
Geral:
* Compreender o papel dos diferentes profissionais da Educacio Infantil no processo de
acolhimento das criangas e suas famihias.
Especificos:
a) Delinear as concepgdes de adaptaciio e de acolhimento e seus impactos no processo
educativo de cniancas da Educacio Infantil.
b) Caracterizar praticas de adaptacio/acolhimento &s criangas na perspectiva dos
profissionais da escola.
¢} Analisar as propostas de adaptacio/acolhimento 45 ciangas expressas nos documentos
que crientam os CMEIs de Ponta Grossa.

Compreendemos que a pratica no processo de ensino e aprendizagem na
educacio infantil deve acontecer de forma viva, dindmica e atenta a acolher as
diferentes infincias que permeiam as instifluicbes de ensino destinadas ao
atendimento de criangas de 0 — 5 anos. Portanto, esta pesquisa surge com o intuito
de contribuir para a reflexdo sobre as praticas de adaptagdo/acolhimento que
causam inguietacdes, instigando a busca por embasamento tedrico para
compreender o papel dos profissionais da educagdo infantil no processo de
acolhimento das criancas e suas familias.

A presente pesquisa & de natureza qualitativa e a coleta de dados se dara
por meio de entrevista semiestruturada, realizada de forma remota, de acordo com
as orientagbes sanitarias vivenciadas no momento (seguindo as orientagbes do
Oficio Circular n"2r2021).



APENDICE IV — ROTEIRO DE OBSERVACAO

ROTEIRO DE OBSERVACAO

1. Recepcio na sala:

Contato adulto-crianca

Organizagho de espago e tempo

Organizacio dos grupos (rocas de professores/profissionais)
Comumicagdo adulto-crianca (mudangas, organizacio de tempo-espago)

2. Recepcio na escola:

Comumcacao escola-famiha

Contato profissionais-familias

Orientacdes sobre a organizacio da escola (pandemia)
Ornientaces sobre a organizacio pedagdgica

Felacio entre as demais profissionais (cozinha, secretaria, gestoras) com as cTiangas.
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APENDICE V — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA COM AS PROFISSIONAIS DA

EDUCACAOQ INFANTIL
CMEI JOAOQ VITOR
ERecepcio na sala:
Contato adulto-crianca
Organizacdo de espago e tempo

Organizacio dos grupos (frocas de professores/profissionais)
Conmmicacio adulto-crianca (mudangas, organizacio de tempo-espaco)

a) O que vocé entende ser mmportante a professora considerar quando recebe wma
crianca na sala de aula (inicio do ano letive; ao longo do ano; apds recessos ou fénias,
ete.).

b} De suas experiéncias no periodo de retomo pos-pandemia, o que vocé destaca como
desafios vivenciados por vocé e pelas criangas em sala?

c) Quais aspectos da orgamizacio do tempo e do espaco da sala vocé comsidera
mmportante na acolhida das cnangas no cotidiano?

d) As criangas participam na elaboragio da rotina? Ha assembleias? Quais os temas que
as cnangas mais abordam? Como vocé conversa com elas sobre esses temas?

e) Para vocé, qual (quaus) é(s80) ofs) momento(s) mais importante(s) de
adaptagio/acolhida da crianga?

Recepciio na escola:

Comumicacio escola-famihia

Contato profissionais-familias

Omentacdes sobre a organizacio da escola (pandemia)

Orientacdes sobre a organizacio pedagogica

Felacio entre os demais profissionais (cozinha, secretania, gestoras) com as criangas

a) Como & o processo de cormmicacio entre a escola e as familias?

b) O que vocé percebe como sendo uma caracteristica positiva nesses dialogos?

c) Quando a cnanga chega & escola pela pnmeira vez, como a familia acompanha?

d) As familias tém acesso a quais profissionals na escola para dialogar? Como acontece

esse didlogo?
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