UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA

ANDRIENI CALDAS DE PAULA

HABILIDADES SOCIAIS E EDUCACAO INCLUSIVA NA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL: DO ESTUDO DE CASO A CONSTRUCAO DE UM LIVRO
PARADIDATICO INFANTIL

PONTA GROSSA
2026



ANDRIENI CALDAS DE PAULA

HABILIDADES SOCIAIS E EDUCACAO INCLUSIVA NA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL: DO ESTUDO DE CASO A CONSTRUCAO DE UM LIVRO
PARADIDATICO INFANTIL

Dissertacao apresentada como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo Inclusiva pelo Programa de POs-
Graduagcao em Educacéo Inclusiva - Mestrado
Profissional em Educacéo Inclusiva (PROFEI),
da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG).

Orientador: Prof. Dr. Everson Manjinski.

PONTA GROSSA
2026



Paula, Andrieni Caldas de
P324 Habilidades sociais e educagao inclusiva na escola de tempo integral: do
estudo de caso a construcao de um livro paradidatico infantil / Andrieni Caldas
de Paula. Ponta Grossa, 2026.
143 f.

Dissertagao (Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva em Rede
Nacional - Area de Concentracdo: Educacdo Inclusiva), Universidade Estadual de
Ponta Grossa.

Orientador: Prof. Dr. Everson Manjinski.

1. Educagao inclusiva. 2. Escola - tempo integral. 3. Educacdo integral. 4.
Habilidades sociais. 5. Recurso educacional. |I. Manjinski, Everson. Il.
Universidade Estadual de Ponta Grossa. Educacao Inclusiva. IlL.T.

CDD: 370.115

Ficha catalogréfica elaborada por Maria Luzia Fernandes Bertholino dos Santos- CRB9/986



Z

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Av. General Carlos Cavalcanti, 4748 - Bairro Uvaranas - CEP 84030-900 - Ponta Grossa - PR - https://uepg.br

TERMO DE APROVACAO

ANDRIENI CALDAS DE PAULA

HABILIDADES SOCIAIS E EDUCACAO INCLUSIVA
NA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL:
DO ESTUDO DE CASO
A CONSTRUCAO DE UM LIVRO PARADIDATICO INFANTIL

Disserta¢do aprovada como requisito parcial para
obtengdo do titulo de Mestre em Educagdo
Inclusiva do Programa de Pds-Graduagdo
Profissional em Educagdo Inclusiva (PROFEI), e
na Linha de Pesquisa “Educagfo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva”, na
Universidade Estadual de Ponta Grossa, com a
apresentagdo do Recurso Educacional anexado a
Dissertacdo.

BANCA AVALIADORA

Uniye idade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)

Prof®. Dr”. Vera Lucia Martiniak
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)

N\,

v

Prof®. Dr%.

M&Wﬂ/&

Prof. Dr%. Rita de Cassia da Silva Oliveira

Tania Parolin da Cruz
Universidade Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO)

PONTA GROSSA
12 de agosto de 2026

26.000044478-9



Dedico este trabalho aos meus alunos, que
fizeram, fazem e ainda fardo parte da minha
trajetéria docente e que, em suas multiplas
formas de ser, aprender e sentir, me ensinam
diariamente que educar constitui, antes de
tudo, um ato de escuta, sensibilidade e
presenca. E com eles que aprendo a ver além
do que se mostra, a sentir além do que se diz e
a acreditar em uma educagao mais humana,
inclusiva e cheia de sentido.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por me colocar neste lugar, conceder esta tdo sonhada oportunidade
e permitir que eu seguisse este percurso com saude e discernimento.

Aos meus pais, que, mesmo sem a presenca fisica, deixaram em mim o amor,
a educacdo e o exemplo. A busca pela evolugcdo académica, com certeza, 0s
encheria de orgulho de sua cacula.

Ao meu amado parceiro de vida, meu esposo Jodo, por seu amor,
generosidade, incentivo, presenca e compreensdo em todos 0s momentos,
especialmente quando a exaustdo tomava conta e minha presenca se fazia escassa.
Obrigada por segurar minha mao e sustentar a nossa familia com todo o suporte
necessario enquanto estive ausente.

Aos meus filhos Vicente e Luiza, amores da minha vida e da minha alma, por
toda a espera e paciéncia. Mesmo tdo pequenos, compreenderam 0s inUmeros
momentos de auséncia da mamée. Esta caminhada foi trilhada com o desejo
profundo de ser um espelho de incentivo para voceés.

Ao Professor Dr. Everson Manjinski, meu querido orientador, por me guiar de
forma cuidadosa e criteriosa e pelas contribuicbes académicas e pessoais que
trouxe a minha trajetéria. Obrigada por acreditar e confiar em meu potencial. Vocé
me inspira e deixa uma marca de gratidao eterna.

De maneira especial, expresso minha sincera gratiddo a Prof. Dr2. Vera Lucia
Martiniak e a Profa. Dra, Tania Parolin da Cruz, que gentilmente aceitaram compor a
banca avaliadora. Agradeco pela disponibilidade, pela leitura atenta e pelas valiosas
contribuicbes compartilhadas, que enriqueceram esta pesquisa e foram
fundamentais para o meu aprimoramento académico, cientifico e pessoal.

A minha irm& Andrieli, que é minha rede de apoio, sempre presente e solicita
diante de todas as demandas deste periodo de intenso estudo.

A minha querida e parceira de jornada, Kerolin, que esteve ao meu lado dia e
noite, compartilhando angustias, aprendizados, desafios e muitas conquistas.
Agradeco a Deus por colocar uma pessoa tdo acolhedora em meu caminho.

Formamos uma dupla de muita cumplicidade, que, com certeza, sera para a vida!



As participantes da pesquisa, minhas queridas colegas de trabalho, pela
parceria ao longo deste processo. Vocés acreditaram, dedicaram-se e contribuiram
para a realizacdo desta grande missao. Obrigada pelo incentivo e confianca.

Agradeco a todos os professores do PROFEI e em especial a UEPG que
novamente oportunizou a realizacdo de mais um sonho. Tenho muito prazer em
fazer parte desta instituig&o!

Minha sincera gratiddo a todos que, de alguma forma, fizeram parte desta

caminhada de muita dedicacéo e entrega.



Ninguém nasce feito, ninguém nasce marcado
para ser isso ou aquilo. Pelo contrario, nos
tornamos isso ou aquilo. Somos programados,
mas, para aprender. A nossa inteligéncia se
inventa e se promove no exercicio social de
NOSSO COrpo consciente. Se constrdi. Nao é um
dado que, em ndés, seja um a priori da nossa
histéria individual e social.

(FREIRE, Paulo, 2001, p. 50)



RESUMO

PAULA, Andrieni Caldas de. Habilidades sociais e educacéo inclusiva na escola
de tempo integral: do estudo de caso a construcao de um livro paradidatico infantil.
Orientador: Prof. Dr. Everson Manjinski. 2026. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao
Inclusiva) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2026.

A relacdo entre a organizacdo da escola de tempo integral e a promocdo da
educacao inclusiva motivou este estudo. A pesquisa teve como objetivo analisar a
organizacado institucional de uma escola publica de tempo integral, localizada no
municipio de Palmeira (PR), e suas implicacbes para a promoc¢édo de habilidades
sociais no contexto da educacéao inclusiva, de modo a fundamentar a elaboracao de
um recurso educacional alinhado as evidéncias produzidas pela investigacéo.
Fundamentada teoricamente em autores como Vygotsky, Del Prette e Del Prette, a
pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, de abordagem qualitativa e
natureza exploratoria e descritiva, organizado em trés etapas articuladas: andlise
documental, elaboracdo do recurso educacional e apresentacdo e apreciacdo do
recurso pelas docentes participantes. Na primeira etapa, a coleta de dados envolveu
a analise de documentos institucionais e de registros relacionados as praticas
pedagdgicas, buscando identificar intencionalidades formativas relacionadas a
convivéncia, a participacdo e ao desenvolvimento das habilidades sociais,
compreendidas a luz de Del Prette e Del Prette. Na segunda etapa, as evidéncias
produzidas pela analise documental, articuladas ao referencial teorico,
fundamentaram a elaboracao da primeira verséao do recurso educacional. Na terceira
etapa, o livro paradidatico infantil desenvolvido no ambito da investigacdo foi
apresentado a seis docentes, das quais cinco participaram de entrevistas
semiestruturadas, visando compreender suas percepcdes acerca da promoc¢ao das
habilidades sociais no contexto escolar e das potencialidades pedagoégicas do
recurso educacional. Os dados foram analisados por meio da Andlise de Conteudo,
conforme Bardin (2011). Os resultados evidenciaram que o0s documentos
institucionais apresentam intencionalidades voltadas ao desenvolvimento integral, a
convivéncia, a participagdo e a educacao inclusiva, ainda que as habilidades sociais
nao estejam explicitamente sistematizadas nesses documentos. Evidenciaram
também aproximagfes e desafios entre essas intencionalidades e as praticas
pedagogicas relatadas pelas participantes, cuja efetivacdo depende de mediacdes
pedagdgicas intencionais, da organizacdo do trabalho educativo e de condi¢bes
institucionais favoraveis. Na percepcdo das docentes, o recurso educacional
apresenta potencial para favorecer o didlogo sobre emocdes, convivéncia,
participacdo e habilidades sociais, contribuindo para o enfrentamento de barreiras
atitudinais e para o fortalecimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas e
empaticas. Como desdobramento da investigacdo, foram elaborados o livro
paradidatico infantil Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir e o Guia
de Mediacdo de Leitura para Educadores, concebidos como recursos de mediacdo
pedagdgica voltados a promoc¢éo e ao fortalecimento da comunicagdo, da empatia,
do autocontrole, da assertividade e da cooperagao no contexto escolar.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Escola de tempo integral. Educacéao integral.
Habilidades sociais. Recurso educacional.



ABSTRACT

PAULA, Andrieni Caldas de. Social Skills and Inclusive Education in Full-Time
Schools: From the Case Study to the Construction of a Children's Supplementary
Book. Advisor: Prof. Dr. Everson Manjinski. 2026. Dissertation (Master’s in Inclusive
Education) — State University of Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2026.

This study was motivated by the relationship between the organization of a full-time
school and the promotion of inclusive education. The research aimed to analyze the
institutional organization of a public full-time school located in the municipality of
Palmeira (PR) and its implications for fostering social skills within the context of
inclusive education, thereby providing a foundation for developing an educational
resource aligned with the study's findings. Grounded in the theories of authors such
as Vygotsky and Del Prette and Del Prette, this research employed a qualitative case
study approach of an exploratory and descriptive nature, organized into three
interconnected phases: document analysis, development of the educational
resource, and presentation and appraisal of the resource by the participating
teachers. In the first phase, data collection involved analyzing institutional documents
and records related to pedagogical practices, seeking to identify educational
intentions regarding social interaction, participation, and social skill development—
concepts understood through the lens of Del Prette and Del Prette. In the second
phase, the evidence derived from the document analysis, combined with the
theoretical framework, informed the development of the educational resource’s initial
version. In the third phase, the children's supplementary educational book developed
during the study was presented to six teachers; five of them participated in semi-
structured interviews, aimed at understanding their perceptions regarding the
promotion of social skills in the school setting and the pedagogical potential of the
educational resource. Data were analyzed using Content Analysis, following Bardin
(2011). The results revealed that institutional documents reflect intentions focused on
holistic development, social interaction, participation, and inclusive education, even
though social skills are not explicitly systematized within these documents. The
findings also highlighted both alignments and challenges regarding the relationship
between these intentions and the pedagogical practices reported by the
participants—practices whose effective implementation depends on intentional
pedagogical mediation, the organization of educational work, and favorable
institutional conditions. In the teachers' view, the educational resource holds the
potential to foster dialogue regarding emotions, social interaction, participation, and
social skills, thereby helping to overcome attitudinal barriers and strengthen more
inclusive and empathetic pedagogical practices. As an outcome of the research, the
children's supplementary reading book | See with My Little Eyes: Lina Between
Seeing and Feeling and the Reading Mediation Guide for Educators were developed
and conceived as pedagogical mediation resources aimed at promoting and
strengthening communication, empathy, self-control, assertiveness, and cooperation
within the school setting.

Keywords: Inclusive education. Full-time school. Holistic education. Social skKills.
Educational resource.
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1 INTRODUCAO

A ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes na escola suscita
reflexbes que ultrapassam a dimensado quantitativa da jornada escolar,
especialmente quando se considera a convivéncia, a participacdo e as
possibilidades de desenvolvimento humano produzidas no cotidiano educativo. Ao
ampliar os tempos de convivéncia e as oportunidades de interacéo entre estudantes,
professores e demais profissionais da educacédo, a escola de tempo integral pode
constituir-se como espaco privilegiado para a promocéo de habilidades sociais.

Compreendidas como repertérios de comportamentos aprendidos e
desenvolvidos nas interacdes sociais (Del Prette; Del Prette, 2017), as habilidades
sociais abrangem competéncias relacionadas a comunicacdo, a empatia, ao
autocontrole, a assertividade e a cooperacgdo, favorecendo a construcéo de vinculos,
a participacao dos estudantes e a convivéncia em contextos educativos inclusivos.
Torna-se relevante compreender de que maneira a organizacao institucional da
escola de tempo integral cria oportunidades para a promocdo das habilidades
sociais.

A educacdao inclusiva consolida-se como principio orientador das politicas
educacionais ao afirmar que todos os estudantes devem ter assegurados o acesso,
a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem no ambiente escolar,
independentemente de suas condicdes fisicas, sociais, culturais ou cognitivas. Os
principios da educacado inclusiva pressupdem reconhecer que a inclusdo nao se
restringe a presenca fisica do estudante na escola, mas exige transformacdes na
organizacao institucional, nas praticas pedagodgicas e nas relacdes estabelecidas no
cotidiano. A efetivacdo da educacédo inclusiva requer experiéncias formativas que
reconhecam a diversidade dos sujeitos e favorecam o pertencimento, a participacao
e as interacdes entre os estudantes.

A discussdo acerca da educacdo integral ganha relevancia ao propor uma
concepcgao de formagdo comprometida com o desenvolvimento humano em suas
multiplas dimensfes, reconhecendo a escola como espaco de convivéncia,
desenvolvimento e construgcdo de sentidos. A educacédo integral ndo se reduz a
ampliacdo da jornada escolar, mas pressupfe a intencionalidade de promover

experiéncias formativas que contemplem as diferentes dimensées do
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desenvolvimento humano. Ao assumir essa compreensdo, esta pesquisa busca
analisar em que medida a organizacao institucional da escola investigada aproxima-
se desses principios, reconhecendo os desafios e o0s limites presentes na
concretizacdo dessa proposta no cotidiano escolar.

Minha aproximacdo com a tematica investigada encontra-se profundamente
relacionada a minha trajetoria profissional na Educacéo Basica, especialmente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A atuagcdo em uma escola publica de tempo
integral despertou a inquietacdo de compreender se a ampliacdo da jornada escolar
representava apenas maior tempo destinado aos conteudos académicos ou se
também favorecia experiéncias de didlogo, convivéncia, participacdo e
desenvolvimento das habilidades sociais. Essa inquietacdo constituiu o ponto de
partida desta investigacdo, voltada a analise de como a organizacao institucional da
escola de tempo integral cria condigcbes para a promocdo das habilidades sociais,
considerando a articulagdo entre tempos, espacos, praticas pedagobgicas e
experiéncias educativas diversificadas. Foi a partir dessa inquietacdo que se
constituiu a questao norteadora desta pesquisa.

A presente investigacao orienta-se pela seguinte questdo norteadora: de que
maneira a organizacéo institucional de uma escola publica de tempo integral favorece
ou limita a promog&o das habilidades sociais no contexto da educagéo inclusiva?

Com base nessa problematizacéo, esta investigacdo assume como objetivo
analisar a organizacao institucional de uma escola publica de tempo integral e suas
implicacbes para a promocgao de habilidades sociais no contexto da educacgao
inclusiva, de modo a fundamentar a elaboragéo de um recurso educacional alinhado
as evidéncias produzidas na investigacao. Para alcancar esse propdsito, 0 percurso
investigativo organiza-se em etapas complementares e cronologicamente
articuladas. Como objetivos especificos, busca-se:

a) analisar, a partir dos documentos institucionais e das percepc¢des das
professoras participantes, como a ampliacdo da jornada escolar se relaciona com as
interacdes no ambiente escolar e com a promocao das habilidades sociais;

b) identificar como principios relacionados as habilidades sociais se
expressam nos documentos orientadores da unidade escolar investigada;

c) elaborar um livro paradidatico infantil como recurso educacional destinado

a promocao das habilidades sociais no contexto da educacéo inclusiva;
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d) compreender as percepcdes das professoras acerca das potencialidades
pedagogicas do livro paradidatico desenvolvido.

O campo empirico da investigagcdo foi definido na Escola Municipal Integral
Nossa Senhora do Rocio, localizada no municipio de Palmeira, na regido dos
Campos Gerais do estado do Parana, sendo a Unica instituicdo da rede municipal
organizada em regime de tempo integral. Embora situada em um bairro do
municipio, a organizacdo da jornada ampliada faz com que a instituicdo receba
estudantes provenientes de diferentes regides da cidade, reunindo sujeitos com
distintas experiéncias sociais, culturais e escolares, circunstancia que amplia as
possibilidades de convivéncia e os desafios relacionados a incluséo, a participacéo e
as relagdes interpessoais no cotidiano escolar.

A implantagéo da jornada ampliada, iniciada no ano de 2023, ocorreu em uma
estrutura escolar anteriormente organizada em tempo parcial, circunstancia que
passou a mobilizar novos tempos, espacos, praticas pedagoégicas e relacdes de
convivéncia entre estudantes e profissionais da educagdo, sem mudancas
estruturais significativas em seu espaco fisico. Tal contexto torna a escola
investigada um caso singular, uma vez que a reorganizacdo da proposta educativa
passou a ocorrer em meio aos desafios concretos de implementacado da educacao
em tempo integral, exigindo da comunidade escolar novas formas de organizagéo e
mediacdo pedagdgica.

Por encontrar-se ainda em processo de consolidacdo de sua proposta de
educacdo em tempo integral, a escola investigada constitui um contexto singular
para compreender as relagbes entre organizagdo institucional, promoc¢édo das
habilidades sociais e educacéo inclusiva.

A compreensdao das relacbes entre educacao inclusiva, educacdo em tempo
integral e promocgao das habilidades sociais fundamenta-se em referenciais que
reconhecem a escola como espago de formacdo, participagdo e mediacao
pedagogica. A investigacao dialoga com as  contribuicbes de Mantoan (2003) e
Mendes (2006) acerca da inclusdo escolar e com as concepc¢fes de educacao
integral desenvolvidas por Gadotti (2009), Cavaliere (2007a) e Moll (2012).

A abordagem das habilidades sociais ancora-se nas contribuicdes de Del
Prette e Del Prette (2013; 2017; 2018) e nos fundamentos da perspectiva histoérico-
cultural de Vygotsky (1991; 2006; 2018) e Wallon (1979). A luz desses referenciais,

torna-se pertinente investigar de que maneira a organizagao institucional de uma
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escola publica de tempo integral favorece ou limita a promocao das habilidades
sociais no contexto da educacéo inclusiva.

Embora existam relevantes estudos sobre educacgao inclusiva, educagédo em
tempo integral e habilidades sociais, a articulacao entre esses referenciais evidencia
a necessidade de aprofundar investigagcdes que considerem simultaneamente a
organizacdo institucional da escola publica de tempo integral, a promocao das
habilidades sociais na perspectiva da educacéo inclusiva e a elaboragéo de recursos
educacionais destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa articulagcéo
mostra-se necessaria por possibilitar compreender como a organizacao institucional
da escola pode favorecer a materializacdo dos principios da educacéo inclusiva nas
praticas pedagodgicas e nas experiéncias de convivéncia, contribuindo para a
promocdo das habilidades sociais. Assim, esta pesquisa busca aproximar a andlise
da realidade institucional a elaboracdo de um recurso educacional fundamentado
nas evidéncias produzidas pela investigacdo, contribuindo tanto para o
aprofundamento das discussfes académicas quanto para o fortalecimento de
praticas pedagogicas.

A singularidade da investigacao reside, ainda, no fato de que a pesquisa
ultrapassa a analise da realidade escolar ao fundamentar a elaboracdo de um
recurso educacional construido a partir das evidéncias produzidas pela investigacao.
Ao articular a analise documental, a elaboracdo de um recurso educacional, sua
apresentacao as professoras participantes e a escuta de suas percepcgoes, o estudo
busca ndo apenas compreender a realidade investigada, mas também propor
possibilidades pedagdgicas comprometidas com a convivéncia, com a formacgéo
humana e com aprendizagens voltadas a vida em sociedade.

Para responder a questao norteadora e atingir os objetivos propostos, optou-
se por um estudo de caso, de abordagem qualitativa e natureza exploratoria e
descritiva. A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas articuladas. A primeira, de
carater documental, compreendeu a analise dos documentos institucionais da
escola. Os resultados dessa etapa, articulados ao referencial teérico adotado,
subsidiaram a elaboragcao do recurso educacional. A segunda etapa compreendeu a
elaboracao do livro paradidatico infantil Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver
e 0 sentir e do Guia de Mediacao de Leitura para Educadores, fundamentados no
referencial tedrico e nos elementos identificados na analise documental. A terceira

etapa envolveu a apresentacao do recurso educacional as professoras participantes
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e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com cinco docentes, buscando
compreender suas percepcdes acerca da promocdo das habilidades sociais no
contexto escolar e das potencialidades pedagdgicas do material elaborado. Os
dados produzidos nas etapas documental e de entrevistas foram analisados por
meio da Analise de Conteudo, conforme Bardin (2011).

Como recurso educacional desenvolvido no ambito desta pesquisa, elaborou-
se o livro paradidatico infantil, intitulado Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver
e 0 sentir, acompanhado do Guia de Mediacdo de Leitura para Educadores.
Fundamentados no referencial tedrico e nos resultados da etapa diagnéstica da
pesquisa, o livro e o Guia de Mediacao de Leitura foram elaborados na perspectiva
da educacéo inclusiva e voltados a promoc¢éo das habilidades sociais no contexto da
escola publica de tempo integral. Por meio de situacdes proprias do cotidiano
infantil, ambos buscam favorecer experiéncias de identificacdo, dialogo e reflexao,
contribuindo para praticas pedagdgicas comprometidas com o desenvolvimento da
comunicacao, da empatia, do autocontrole, da assertividade e da cooperacéo.

Esta dissertacdo estd organizada em secdes articuladas ao percurso
investigativo desenvolvido. Apds a Introducdo, o segundo capitulo apresenta 0s
fundamentos histéricos e conceituais da educacao inclusiva, da educacao integral e
das habilidades sociais. O terceiro capitulo apresenta a escola publica de tempo
integral investigada, situando o contexto empirico da pesquisa, sua organizacao
institucional e os elementos que justificam sua escolha como locus investigativo. O
quarto capitulo descreve o percurso metodolégico da pesquisa, apresentando 0s
caminhos percorridos desde o delineamento da pesquisa até os procedimentos de
coleta e analise dos dados. O quinto capitulo contempla a analise dos dados
produzidos e a sintese diagndstica construida ao longo da investigacao,
considerando tanto a presenca e abordagem das habilidades sociais nos
documentos norteadores da instituicdo quanto as percepcdes docentes acerca dos
desafios e possibilidades de sua promocao no contexto da escola de tempo integral.
O sexto capitulo apresenta o recurso educacional elaborado no ambito da pesquisa:
o livro paradidatico infantil Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir,
acompanhado do Guia de Mediacdo de Leitura e de recursos complementares,
discutindo seus fundamentos teoricos, sua organizacdo e suas relacbes com as
evidéncias produzidas pela investigacdo. Por fim, as Consideracfes Finais retomam

0s principais resultados, as contribui¢cdes e as limitagbes da pesquisa.
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Pretende-se que o leitor encontre neste estudo ndo apenas dados, analises e
reflexbes sobre a escola publica de tempo integral, mas também possibilidades de
ampliar o olhar acerca da infancia, dos processos de aprendizagem social e das
relacdbes humanas. As reflexdes aqui construidas buscam despertar inquietacdes,
olhares e possibilidades de compreender a escola como espaco de convivéncia, de

formacdo humana e de experiéncias compartilhadas.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA, EDUCACAO INTEGRAL E HABILIDADES SOCIAIS:
BASES CONCEITUAIS E HISTORICAS

Refletir sobre a promocédo das habilidades sociais no contexto da escola publica de
tempo integral implica compreender os fundamentos tedricos e o percurso histérico
que sustentam a educacéo inclusiva e a educacdo integral no cenério educacional
brasileiro. Mais do que marcos legais ou orientagcdes normativas, esses referenciais
expressam diferentes concepcdes de escola, de formacdo humana e de
desenvolvimento, permitindo compreender como a organizagao institucional pode
favorecer experiéncias educativas comprometidas com a participacdo, a
aprendizagem e a convivéncia.

Nesse contexto, este capitulo organiza-se em trés eixos articulados.
Inicialmente, discute a trajetoria histérica, os fundamentos conceituais e 0s principais
marcos politicos da educacéo inclusiva no Brasil. Em seguida, aborda a educacéo
integral e a educacdo em tempo integral, destacando suas aproximacdes e
distincdes, bem como as implicacbes da ampliacdo da jornada escolar para a
organizacédo do trabalho pedagdgico. Por fim, apresenta os conceitos e fundamentos
das habilidades sociais, compreendidas como elemento articulador entre a educacéao
inclusiva, a educacéo integral e a proposta de recurso educacional desenvolvida

nesta pesquisa.

2.1 Educacao inclusiva: trajetoria histérica e marcos politicos no contexto
brasileiro

A consolidacdo da educacdo inclusiva no cenario educacional brasileiro
resulta de um percurso histérico marcado por transformacdes nas formas de
compreender 0s sujeitos, a aprendizagem e o proprio papel da escola frente a
diversidade. Distanciando-se de perspectivas centradas na homogeneizagdo dos
estudantes, a inclusdo passa a sustentar-se no reconhecimento do direito de todos a
educacao, exigindo ndo apenas acesso ao espago escolar, mas condicdes efetivas
de participacdo, aprendizagem e pertencimento. Tal compreensdo implica
reconhecer que as barreiras a inclusdo ndo se encontram exclusivamente nos
sujeitos, mas também nas formas de organizacdo da escola, nas praticas

pedagogicas e nas relacdes estabelecidas no cotidiano educativo.
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Para Mantoan (2003), a educacéao inclusiva constitui-se como um processo
histérico, social, cultural e politico fundamentado nos principios da equidade, da
valorizagdo da diversidade e da garantia do direito & educacgéo para todos, conforme
defendido pela Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (Brasil, 2008). A escola é compreendida como um espaco que deve
assegurar o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem de todos o0s
estudantes, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
culturais ou econdmicas, superando praticas excludentes historicamente
consolidadas.

No contexto brasileiro, a Educacdo Especial passou por profundas
transformacdes ao longo das Ultimas décadas, acompanhando mudancas nos
principios educacionais e nas concepc¢des de sujeito, aprendizagem e deficiéncia.
Inicialmente, predominou uma concepcao segregadora e assistencialista, fortemente
influenciada por uma visdo médico-clinica, na qual as pessoas com deficiéncia eram
compreendidas como incapazes de aprender nos mesmos espacos que 0s demais
estudantes. Nesse modelo, os estudantes eram encaminhados para instituicoes
especializadas ou classes segregadas, afastadas do convivio escolar regular
(Mazzotta, 2005).

Predominante até meados da década de 1970, esse fundamento restringia as
possibilidades de desenvolvimento e participacdo social ao negar 0 acesso ao
curriculo comum e naturalizar praticas excludentes. A auséncia de propostas
pedagdgicas inclusivas reforcava a ideia de incapacidade e limitava o
reconhecimento das potencialidades dos sujeitos, contribuindo para a manutencao
das desigualdades educacionais.

Essa leitura é aprofundada por Mendes (2006), ao destacar que a Educacéo
Especial se constituiu historicamente como um sistema paralelo ao ensino comum,
marcado por préaticas segregadoras justificadas pela crenca de que os estudantes
com deficiéncia seriam melhor atendidos em ambientes separados. Para a autora, a
segregacao escolar esteve associada a compreensdo de que esses sujeitos
deveriam ser protegidos e educados fora dos espagos comuns, o que contribuiu
para a manutencdo de formas de exclusdo e para a consolidacdo de servigos
especializados apartados do sistema regular de ensino.

A partir da década de 1970, impulsionado por transformacdes sociais,

politicas e educacionais, emerge o modelo da integracéo escolar. Buscou-se inserir
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estudantes com deficiéncia no ensino regular, desde que estes se adaptassem as
normas e exigéncias do sistema educacional vigente. Embora tenha representado
um avanco em relacdo a segregacdo, essa proposta manteve uma logica
normalizadora, transferindo ao estudante a responsabilidade pela adaptacédo e
preservando estruturas escolares pouco flexiveis (Glat, 2007).

Segundo Mendes (2006), a integracdo escolar foi concebida como um
processo gradual, estruturado em diferentes niveis de inser¢do, cabendo ao sistema
educacional oferecer as condicbes consideradas mais adequadas ao
desenvolvimento dos estudantes.

Embora tenha representado avancos em relagcdo aos modelos segregadores,
a integracdo manteve a responsabilidade pela adaptacdo centrada no estudante,
sem promover transformacdes mais profundas na organizacao escolar.

Garcez e lkeda (2021) compreendem a integracdo como uma etapa de
transicdo entre os modelos segregadores e a proposta de educacao inclusiva,
destacando que, apesar dos avancos, ela ndo assegura, por si sO, a participacao
plena dos estudantes.

A educacdo inclusiva consolida-se como um principio orientador que desloca
o foco da adaptacdo do estudante para a transformacdo da propria escola. A
inclusdo passa a ser entendida como um processo que reconhece a diversidade
como principio constitutivo da organizacao escolar, exigindo mudancas nas praticas
pedagogicas, na cultura institucional e nos processos de gestdo (Mantoan, 2003).
Assim, a escola assume a responsabilidade de criar condigbes para que todos os
estudantes participem ativamente das experiéncias educativas, aprendam e se
desenvolvam em sua singularidade. A defesa de uma escola inclusiva pressupde
mudancas que ultrapassam adaptacfes pontuais, exigindo revisbes nas formas de
conceber a educagéo e a propria organizacao institucional da escola.

Essa compreensao é sintetizada por Mantoan ao afirmar:

Se 0 que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente que seus
planos se redefinam para uma educacéo voltada para a cidadania global,
plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas.
Chegamos a um impasse, como nos afirma Morin (2001), pois, para se
reformar a instituicdo, temos de reformar as mentes, mas ndo se pode
reformar as mentes sem uma prévia reforma das instituicdes (Mantoan,
2003, p. 14).
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Quando essas mudancgas n&o se concretizam, permanecem praticas proximas
a logica integracionista, nas quais a responsabilidade pela adaptacdo continua
centrada no estudante. Nesse sentido, Mendes (2006) alerta que a permanéncia
desse modelo compromete a efetiva participagcdo dos estudantes nos contextos
educacionais.

Ao problematizar os limites da concepcéao integracionista, Mendes (2006, p.

391) destaca que:

As criticas que surgiram posteriormente ao modelo se basearam na
constatacdo de dois fatos: a passagem de alunos com necessidades
educacionais especiais de um nivel de servigo mais segregado para outro,
supostamente mais integrador, dependia unicamente dos progressos da
crianga, mas na pratica essas transi¢cdes raramente aconteciam [...], 0 que
acabou gerando reacdes mais intensas no sentido de buscar novas formas
de assegurar a presenca e participacdo na comunidade, a promoc¢ao de
habilidades, da imagem social, da autonomia, e o empoderamento das
pessoas com necessidades educacionais especiais (Mendes, 2006, p. 391).

Sob essa perspectiva, a inclusdo deixa de ser compreendida apenas como
ingresso dos estudantes no ensino regular e passa a exigir mudancas nas praticas
pedagogicas, nas relacdes e na organizacdo da escola. Desta forma, a diversidade
deixa de ser compreendida como obstaculo ao processo educativo e passa a
constituir elemento inerente a condigcdo humana, exigindo a construcdo de contextos
escolares capazes de garantir a participacédo e a aprendizagem de todos.

No ambito desta pesquisa, compreender a passagem de uma légica
integracionista para uma perspectiva inclusiva implica deslocar o olhar da simples
presenca dos estudantes na escola para a andlise das condi¢fes institucionais que
favorecem sua participacao, aprendizagem e desenvolvimento. Nessa perspectiva,
investigar a organizacdo dos tempos, dos espacos, das praticas pedagogicas e das
relacbes estabelecidas no cotidiano escolar torna-se fundamental para compreender
como o0s principios da educacdo inclusiva se materializam na pratica educativa,
aspecto que orienta o desenvolvimento desta investigacao.

No contexto brasileiro, a consolidacdo da educacédo inclusiva também foi
impulsionada por importantes marcos legais e normativos. A Constituicdo Federal de
1988 (Brasil, 1988) representou um avanco significativo ao estabelecer a educagéo
como direito de todos e dever do Estado, fundamentada nos principios da igualdade

e da ndo discriminacdo. Esse marco inaugurou um periodo de reformas
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educacionais voltadas a ampliacdo do acesso, da permanéncia e da qualidade social
da educacéo.

Mais do que assegurar o direito formal a educacdo, esse movimento
contribuiu para deslocar o debate da simples matricula escolar para a necessidade
de condicGes efetivas de participacéo e aprendizagem dos estudantes.

Na década de 1990, documentos internacionais como a Declaracdo de
Jomtien (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) fortaleceram o compromisso
com a escolarizagcdo de todos os estudantes em escolas regulares, mediante a
oferta dos apoios necessarios as suas necessidades educacionais. Esses
documentos influenciaram diretamente as politicas educacionais brasileiras e
consolidaram a compreenséao da inclusdo como um direito humano fundamental.

Ao reconhecer a escola regular como espacgo prioritario de escolarizagao,
esses documentos reforcam a necessidade de reorganizacdo das praticas
pedagdgicas e das condi¢gbes institucionais da escola, reafirmando o compromisso
com a participacao e a aprendizagem de todos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) - Lei 9.394/1996
reafirmou esses principios ao estabelecer que a Educacdo Especial deve perpassar
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, sendo ofertada preferencialmente
na rede regular. A legislacdo consolidou a Educacdo Especial como modalidade
transversal, orientando a construgdo de um sistema educacional comprometido com
a equidade e a diversidade. Além disso, reafirmou o compromisso do Estado com a
garantia do Atendimento Educacional Especializado (AEE), prevendo a oferta de
servicos de apoio especializado destinados ao atendimento das necessidades
especificas dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial (Brasil, 1996).

Esse movimento foi aprofundado com a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva - PNEEPEI (Brasil, 2008), instituida
em 2008, que define a educacédo inclusiva como um principio fundamentado nos
direitos humanos, articulando igualdade e diferenca como valores indissociaveis. A
politica orienta o0s sistemas de ensino a garantirem acesso, permanéncia,
participagdo e aprendizagem, bem como a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de forma complementar ou suplementar ao ensino comum. Ao
reafirmar a educacéao inclusiva como compromisso dos sistemas de ensino, a politica

explicita que:
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A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avan¢a em relacdo a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias historicas da producdo da exclusédo
dentro e fora da escola (Brasil, 2008, p. 1).

Mais recentemente, o Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025,
posteriormente alterado pelo Decreto n® 12.773, de 8 de dezembro de 2025, instituiu
a Politica Nacional de Educacéo Especial Inclusiva - PNEEI e a Rede Nacional de
Educacao Especial Inclusiva (Brasil, 2025).

Essa compreensédo desloca o entendimento da incluséo para além do acesso
formal a escola, enfatizando a necessidade de condicbes que favorecam a
participacdo dos estudantes nas experiéncias escolares, nas interacdes cotidianas e
nos processos de aprendizagem.

A Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, em seu artigo 2°,
estabelece que o Atendimento Educacional Especializado possui funcéo
complementar ou suplementar a formacdo do estudante, por meio da
disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem (Brasil, 2009).

Desse modo, o AEE nao substitui o ensino comum, mas o complementa ou
suplementa. Sob essa perspectiva, praticas relacionadas a convivéncia, a
participacdo e ao desenvolvimento de habilidades sociais precisam constituir-se no
cotidiano da sala comum e das interagOes escolares, especialmente em contextos
de educacdo em tempo integral, nos quais 0s estudantes permanecem por mais
tempo compartilhando experiéncias e relacoes.

A consolidagéo desse arcabouco legal foi fortalecida pela Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), instituida pela Lei n° 13.146/2015, que
assegura o direito a educacéo inclusiva em todos os niveis e ao longo da vida. Essa
legislacdo reafirma a necessidade de eliminacdo de barreiras arquitetdnicas,
pedagdgicas, comunicacionais e atitudinais. No campo educacional, esses principios
aproximam-se das propostas do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e
de praticas pedagodgicas acessiveis e inclusivas.

Os marcos legais analisados demonstram que a educacdo inclusiva
ultrapassa a garantia formal do acesso a escola e atribui as instituicbes escolares a

responsabilidade de promover condi¢des efetivas de participacdo e aprendizagem.
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Nessa perspectiva, a analise da organizacéo institucional da escola investigada
permite compreender em que medida esses principios encontram correspondéncia
nas praticas e nas rela¢des construidas no cotidiano escolar.

Autores como Mantoan (2003) e Carvalho (2008) destacam que a inclusao
escolar exige profundas transformacdes na organizacao e na cultura das instituicdes
educativas. Para Mantoan (2003), a inclusdo nao se limita a presenca fisica do
estudante na sala de aula, mas implica a construcdo de estratégias que garantam
sua participagédo efetiva no processo educativo. Carvalho (2008) complementa ao
afirmar que reconhecer a diferenca como constitutiva da condicdo humana é
condicdo essencial para a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Pensar uma escola comprometida com a inclusdo implica reconhecer a
convivéncia como dimensao educativa. Rela¢cdes pautadas no respeito, na escuta,
na cooperacao e na participacdo demandam aprendizagens sociais construidas nas
experiéncias compartilhadas, aspecto que amplia a relevancia das habilidades
sociais como possibilidade de fortalecimento de praticas inclusivas.

Ao discutir os desafios da inclusdo escolar, Mendes (2006) destaca que a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos envolve mudancas nas politicas
publicas, na organizacdo das escolas e nas préaticas pedagogicas, exigindo o
compromisso coletivo com a garantia do direito & educagcdo e a participacdo de
todos os estudantes. Para a autora, a inclusdo escolar constitui um processo que
demanda transformacdes estruturais e culturais capazes de assegurar a participacéo
de todos na vida escolar (Mendes, 2006).

A trajetoria da educacao especial e da educacéo inclusiva no Brasil evidencia
que a efetivacdo da inclusdo ultrapassa o campo normativo e depende da forma
como as instituicbes escolares organizam seus tempos, espacos, praticas
pedagdgicas e relagbes sociais. A inclusdo materializa-se no cotidiano escolar, nas
interacdes, nas escolhas pedagogicas e nas condi¢cdes institucionais que
possibilitam ou limitam a participacéo plena dos estudantes.

As contribuicbes tedricas e normativas apresentadas nesta secao
fundamentam a compreensdo da educagao inclusiva como um processo que
envolve transformacgfes na organizacdo escolar, e nao apenas o atendimento as
diferencas individuais. Esse entendimento constitui o ponto de partida para a analise

desenvolvida nesta pesquisa, que investiga como a organizacao institucional de uma
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escola publica de tempo integral pode favorecer ou limitar a promocao das

habilidades sociais no contexto da educacao inclusiva.

2.2 Educacao integral e educacado em tempo integral: interfaces e fundamentos

Embora relacionadas, educacao integral e educacdo em tempo integral ndo
sdo expressdes equivalentes. A educacdo em tempo integral refere-se a ampliacédo
da jornada escolar e do tempo de permanéncia dos estudantes na escola, enquanto
a educacao integral constitui uma concepcéo formativa voltada ao desenvolvimento
humano em suas multiplas dimensfes. A ampliacdo da jornada pode criar condicdes
favoraveis a concretizagdo de uma proposta de educacdo integral, desde que
acompanhada da reorganizagcdo dos tempos, dos espacos, das préticas
pedagogicas e das relacdes educativas (Moll, 2012).

A organizagcdo do tempo escolar constitui um elemento estruturante das
praticas educativas e expressa concepcdes especificas de educacgéo, aprendizagem
e desenvolvimento humano. A forma como o tempo é vivido e significado no
cotidiano escolar pode favorecer oportunidades de experiéncias formativas,
fortalecer as relagbes estabelecidas e favorecer a participacdo dos estudantes no
processo educativo. Compreender o tempo escolar ultrapassa a ideia de uma
dimensdo meramente cronoldgica ou administrativa, passando a reconhecé-lo como
componente pedagogico capaz de criar condi¢cdes favoraveis a producdo de
experiéncias, interacdes e possibilidades de desenvolvimento.

Historicamente, a escola de tempo regular consolidou-se a partir de uma
organizacdo pautada em jornadas parciais, estruturadas em turnos e orientadas por
uma légica de fragmentacdo do tempo pedagogico. Essa configuracdo esteve
associada a necessidade de ampliacdo do acesso a escolarizacdo, sobretudo em
contextos marcados por restricbes estruturais e sociais, e orientou-se pela
centralidade do curriculo disciplinar e pela racionalizacdo do tempo escolar
(Cavaliere, 2007b).

Nesse modelo, o tempo escolar organiza-se prioritariamente em funcéo da
transmissdo de conteldos, o que tende a limitar a ampliacdo das experiéncias
educativas e a articulagdo com outras dimensdes da formacdo humana. Quando a
organizacdo do tempo escolar se restringe a uma ldgica fragmentada e

excessivamente centrada nos conteudos, reduzem-se também as possibilidades de
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interac&o, convivéncia e construcdo coletiva das aprendizagens, aspectos relevantes
para estudantes que demandam tempos diferenciados de mediacéo, socializacao e
participagéo no cotidiano escolar.

Em contextos marcados pela diversidade, a rigidez dos tempos e a
fragmentacao das experiéncias educativas podem constituir barreiras a participacéo
e ao pertencimento dos estudantes, reforcando desafios presentes nos processos de
incluséo escolar.

Em contraposicdo, a proposta de educacdo integral emerge como uma
concepcao formativa que implica a ressignificacdo do tempo escolar,
compreendendo-o como dimensdo pedagogica fundamental, e ndo apenas como
ampliagdo quantitativa da jornada.

Ao discutir a consolidacdo da educacéo integral no contexto brasileiro, Moll
(2012) destaca que a ampliacdo da jornada escolar ndo pode representar apenas
mais tempo da mesma escola, exigindo mudangas na organizagao dos tempos,

espacos e experiéncias educativas. Conforme afirma a autora:

A identidade do Programa Mais Educacao é a sua preocupacao em ampliar
a jornada escolar modificando a rotina da escola [...]. Esse aspecto refere-
se ao esforco para contribuir no redimensionamento da organizacdo seriada
e rigida dos tempos na vida da escola [...], pautando novas articulagfes
entre os saberes escolares, seus agentes (professores e estudantes) e suas
possiveis fontes, de modo que a prépria cidade se constitua como espaco
de formac¢&o humana (Moll, 2012, p. 133).

Para além da extensdo da jornada escolar, a educacao integral envolve uma
compreensao ampliada da formacdo humana e da propria funcdo social da escola.
Em perspectiva semelhante, Gadotti (2009) compreende que a educac¢do integral
ultrapassa a transmissao de conhecimentos e envolve dimensdes relacionadas ao
ladico, a corporeidade, a valorizacdo das diferentes culturas e a aprendizagem da
convivéncia, reconhecendo a formacdo humana em sua integralidade.

Essa compreensao também é evidenciada por Cavaliere (2010b), ao afirmar:

Acdo educacional que envolve diversas e abrangentes dimensdes da
formagdo dos individuos. Quando associada & educag¢do nao-intencional,
diz respeito aos processos socializadores e formadores amplos que sao
praticados por todas as sociedades, por meio do conjunto de seus atores e
acles, sendo uma decorréncia necessaria da convivéncia entre adultos e
criangas. [...] quando referida a educacdo escolar, apresenta o sentido de
religagéo entre a acdo intencional da instituicdo escolar e a vida em sentido
amplo (Cavaliere, 2010b, p. 1).
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Ao analisar o pensamento de Anisio Teixeira, Cavaliere (2010a) evidencia
que a educacdo integral se vincula & ampliacdo das funcbes sociais da escola e a
formacao de sujeitos capazes de participar da vida coletiva e democrética. Nesse

sentido, a autora afirma:

Educacéo integral, significando uma educacéo escolar ampliada em suas
tarefas sociais e culturais [...] com o objetivo de reconstru¢do das bases
sociais para o desenvolvimento democratico, o qual s6 poderia se dar a
partir de individuos intencionalmente formados para a cooperagdo e a
participacdo (Cavaliere, 2010a, p. 249).

A compreensdo apresentada permite reconhecer que a ampliacdo do tempo
escolar somente adquire sentido formativo quando articulada a organizacdo de
experiéncias pedagogicas capazes de favorecer a convivéncia, a participacdo e o
desenvolvimento dos estudantes em suas multiplas dimensdes, superando
perspectivas restritas & ampliacdo quantitativa da jornada escolar.

Em perspectiva convergente, Gadotti (2009) reforca essa compreensao ao

afirmar:

Encontramos neste livro exemplos de educacéo integral que reconhecem
gue educar ndo é apenas transferir conhecimentos, mas é também brincar,
valorizar o ladico, a corporeidade; é resgatar, reconhecer e valorizar as
diferentes culturas; é, enfim, acreditar no ser humano e na sua capacidade
de viver e conviver de forma harmoniosa e respeitosa com as diferentes
formas e manifestacdes de vida no planeta (Gadotti, 2009, p. 8).

Cavaliere (2007b, p. 1017) ressalta que a ampliacdo do tempo escolar,
embora possa favorecer experiéncias qualitativamente distintas, ndo garante, por si
s6, transformagdes no trabalho educativo, uma vez que “a maior quantidade de
tempo ndo determina por si sO, embora possa propiciar, praticas escolares
qualitativamente diferentes”. Tal compreensao reforca a necessidade de considerar
a organizacdo dos tempos, espacos, praticas pedagogicas e relacdes escolares
como dimensdes fundamentais para a efetivagdo de uma proposta de educacéo
integral comprometida com a formagé&o dos estudantes.

As discussdes apresentadas por Cavaliere (2007b) e Gadotti (2009)
evidenciam que a formacdo humana pressupde experiéncias educativas
intencionalmente organizadas. Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva

historico-cultural, segundo a qual o desenvolvimento ndo ocorre de maneira
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espontanea, mas € impulsionado pelas interagcbes sociais e pelas mediacdes
realizadas nos contextos educativos.

O desenvolvimento infantii ndo ocorre de maneira espontanea ou
independente das experiéncias educativas. Conforme Vygotsky (1991), os
processos de instrucdo e desenvolvimento mantém estreita relacdo, uma vez que a
aprendizagem escolar pode impulsionar novas formas de desenvolvimento humano.
Tal entendimento reforca a relevancia da organizagéo intencional dos tempos, dos
espacos e das relacbes pedagodgicas no contexto da educacao integral.

Ao ampliar e diversificar os contextos de convivéncia escolar, ampliam-se
também as possibilidades de mediacdo das relacdes interpessoais, favorecendo o
exercicio de habilidades sociais como comunicagdo, empatia, cooperacao,
autocontrole e resolucéo de conflitos no cotidiano escolar.

No ambito das politicas publicas educacionais, o Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2014-2024, instituido pela Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, estabeleceu,
por meio da Meta 6, a ampliacdo da oferta da educacdo em tempo integral,
prevendo a oferta de educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas
publicas de modo a atender, pelo menos, 25% dos estudantes da educacéo basica.
Essa meta representou um importante direcionamento para a expansao da jornada
escolar no pais, reafirmando a necessidade de ampliar as oportunidades educativas
e fortalecer o desenvolvimento integral dos estudantes.

O monitoramento realizado ao final da vigéncia do PNE 2014-2024
evidenciou avangos na ampliagdo da oferta da educagdo em tempo integral,
especialmente a partir de 2021. Entretanto, as metas estabelecidas ndo foram
integralmente alcangcadas. Em 2024, 23,0% dos estudantes da educacdo basica
publica encontravam-se matriculados em jornada de tempo integral, percentual
inferior aos 25% previstos na Meta 6. Da mesma forma, apenas 33,1% das escolas
publicas ofertavam educacdo em tempo integral, permanecendo abaixo da meta de
50% estabelecida pelo Plano. O relatério também evidencia a permanéncia de
desigualdades regionais e entre areas urbanas e rurais, bem como diferencas entre
as etapas da educacdo bésica, indicando que a expansdo da oferta ocorreu de
forma desigual no territério nacional. Esses resultados evidenciam que, embora
tenham ocorrido avancos, a consolidacdo da educacdo em tempo integral
permaneceu como um desafio para as politicas educacionais brasileiras (INEP,
2025).
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Nesse contexto, o Plano Nacional de Educacao (PNE) 2026—2036, aprovado
pela Lei n° 15.388, de 14 de abril de 2026, reorganiza o planejamento educacional
brasileiro em diretrizes, objetivos, metas e estratégias, reafirmando principios como
a qualidade da educacdo, a equidade, a inclusdo, a aprendizagem e o
desenvolvimento integral dos estudantes. No Objetivo 6 e em suas estratégias, o
Plano reafirma o compromisso com a ampliacdo da educacao integral em tempo

hY

integral, associando-a a qualidade, & intencionalidade pedagdgica, a organizacao
curricular, a formacdo dos profissionais e a participacdo da comunidade escolar.
Essa orientacao reforca o entendimento adotado nesta pesquisa de que a ampliacéao
do tempo escolar constitui uma condicdo favoravel, mas nao suficiente, para a
efetivacdo de préticas comprometidas com a educacao integral e com a promoc¢ao
das habilidades sociais.

As diretrizes estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacdo adquirem
significado quando se concretizam na organiza¢cdo do trabalho pedagdgico e nas
experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar. E nesse contexto que as interacdes
entre estudantes, professores e demais profissionais assumem papel central,
favorecendo oportunidades de aprendizagem, participacéo e convivéncia.

Nessa direcdo, as interagBes construidas no cotidiano escolar assumem
papel relevante, especialmente quando se considera que a ampliagcdo dos tempos e
espacos educativos favorece oportunidades de convivéncia, participacdo e
mediacao pedagogica. Essas experiéncias constituem condi¢cdes importantes para o
desenvolvimento das relagfes interpessoais no contexto escolar, temética que sera
aprofundada na discusséo sobre habilidades sociais na proxima secao.

Para Moll (2012), a educacao integral rompe com a fragmentacdo curricular
ao reconhecer que os processos formativos extrapolam os limites da sala de aula e
se constroem na articulagdo entre diferentes tempos, espacos, saberes e
experiéncias. Nessa compreensao, o tempo escolar deixa de ser entendido apenas
como medida cronolégica da jornada e passa a constituir uma dimenséo
pedagogica, cuja flexibilidade amplia as possibilidades de interacéo, participacéo e
mediacao intencional das relagcdes interpessoais no cotidiano escolar.

Ao discutir a ampliacéo da jornada escolar, Cavaliere (2007b) destaca que ela
pode ser compreendida a partir de diferentes perspectivas, sendo a mais abrangente

aguela que a concebe como parte integrante de uma mudanca na propria concepgao
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de educacao escolar e no papel desempenhado pela escola na vida e na formacgao

dos individuos. Nas palavras da autora:

A ampliacao do tempo diario de escola pode ser entendida e justificada de
diferentes formas: (a) ampliacdo do tempo como forma de se alcancar
melhores resultados da acdo escolar sobre os individuos, devido a maior
exposicdo desses as praticas e rotinas escolares; (b) ampliacdo do tempo
como adequacdo da escola as novas condicbes da vida urbana, das
familias e particularmente da mulher; (c) ampliacdo do tempo como parte
integrante da mudanca na prépria concepcdo de educacgdo escolar, isto €,
no papel da escola na vida e na formacéao dos individuos. (Cavaliere, 2007b,
p. 1016-1017).

A Ultima das alternativas acima é a que mais desafia o pensamento a uma
reflexdo educacional abrangente e, de certa forma, engloba as anteriores.

A ampliacdo da jornada escolar somente assume sentido quando articulada a
praticas pedagogicas, relacdes e experiéncias formativas capazes de promover a
participacdo, a convivéncia e o desenvolvimento dos estudantes em suas multiplas
dimensdes. Entretanto, tais possibilidades ndo decorrem automaticamente da
ampliacdo do tempo escolar, pois permanecem condicionadas as formas de
organizacdo institucional, as mediacbes pedagodgicas e ao enfrentamento das
barreiras pedagdgicas, atitudinais e estruturais que ainda atravessam o cotidiano
das escolas. Caso contrario, corre-se 0 risco de produzir apenas uma extensao
quantitativa do tempo escolar, sem alteracbes significativas na qualidade das
experiéncias educativas.

Ao aprofundar essa discusséo, Cavaliere (2007b, p. 1022) ressalta que uma
concepcao de educacao integral comprometida com as multiplas dimensdes da vida
dos estudantes exige a construcdo de experiéncias educativas significativas,
mediadas pelas relagdes sociais. Nessa perspectiva, a autora afirma que “uma
concepcdo de educacado integral, que envolva mdultiplas dimensfes da vida das
criancas e adolescentes, precisa de um tipo de escola onde ocorram vivéncias
reflexivas, no sentido deweyano do termo”.

A autora também destaca que "sdo essas atividades que levam efetivamente
ao conhecimento, pois a aprendizagem é sempre indireta e se da através de um
meio social" (Cavaliere, 2007b, p. 1022). Essa compreenséao refor¢ca a importancia
de reconhecer a escola como espago privilegiado de convivéncia, interacdo e
mediacdo das aprendizagens, no qual as relagbes estabelecidas no cotidiano

assumem papel fundamental no desenvolvimento integral dos estudantes.
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Gadotti (2009) destaca que educar integralmente significa reconhecer que a
formacdo humana ndo se limita a dimensédo intelectual, envolvendo também
aspectos culturais, sociais, afetivos e éticos. Para o autor, a escola precisa constituir-
se como espaco capaz de favorecer experiéncias significativas de convivéncia,
participacdo e construcdo coletiva, compreendendo que aprender também envolve
brincar, interagir, expressar sentimentos e produzir cultura.

Compreender a organizacdo do tempo escolar torna-se fundamental para
analisar como o0s contextos educativos podem favorecer ou limitar processos
voltados a formacao integral dos estudantes. Ao considerar a escola como espaco
privilegiado de convivéncia social, reconhece-se que as interacfes cotidianas
constituem contextos relevantes para o desenvolvimento das habilidades sociais,
entendidas como um conjunto de comportamentos aprendidos que favorecem
relacdes interpessoais mais competentes e socialmente adequadas (Del Prette; Del
Prette, 2017).

Em contextos organizados em tempo integral, a ampliagdo dos tempos de
permanéncia e convivéncia escolar tende a ampliar as oportunidades de interacao
entre os estudantes. Entretanto, o potencial formativo dessas experiéncias depende
da intencionalidade pedagogica, da organizacdo dos tempos e espacos e das
mediacdes realizadas no cotidiano escolar.

A concretizacdo da educacdo integral ultrapassa a ampliagdo da jornada
escolar e a existéncia de diretrizes legais. Sua materializacdo depende da
articulacdo entre politicas publicas, organizacdo institucional, intencionalidade
pedagdgica, formacdo dos profissionais da educacdo e condi¢cdes que favorecam a
superacao das barreiras presentes no cotidiano escolar.

Esta pesquisa compreende que a educacado integral constitui um horizonte
formativo a ser permanentemente construido e fortalecido no cotidiano escolar, e
nao uma condicao plenamente alcancada.

A luz do referencial teérico apresentado, compreende-se que a organizacio
de escolas em tempo integral pode criar condi¢des favoraveis a aproximagcao com 0s
pressupostos da educacdo integral, desde que articulada a politicas publicas,
intencionalidade pedagodgica, formacdo dos profissionais, condi¢des institucionais
adequadas e superacado das barreiras presentes no cotidiano escolar. A educacao

integral constitui, assim, um horizonte formativo em permanente construcdo, cuja
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materializacdo depende da forma como o0s tempos, 0S espagos, as praticas

pedagogicas e as relacdes educativas sdo organizados em cada contexto.

2.3 Habilidades sociais: conceitos e fundamentos

Compreender a formacado integral dos estudantes implica reconhecer que
aprender ultrapassa a dimensdo estritamente cognitiva, envolvendo também
experiéncias relacionadas a convivéncia, a participacdo, a comunicacdo e a
construcdo de vinculos. Em contextos escolares comprometidos com a educacao
inclusiva, tais experiéncias tornam-se especialmente significativas, uma vez que o
desenvolvimento humano se constitui nas relagdes sociais, nas interagcdes e nas
oportunidades de participacao vivenciadas no cotidiano escolar.

As habilidades sociais configuram-se como elementos importantes do
desenvolvimento humano, ao favorecerem formas mais competentes de interacao,
convivéncia e participagao nos diferentes contextos sociais. Para Del Prette e Del
Prette (2013), as habilidades sociais correspondem a diferentes classes de
comportamentos sociais valorizados culturalmente, manifestados nas interacdes
interpessoais e relacionados a capacidade dos sujeitos de lidar de maneira
socialmente competente com as demandas dos diferentes contextos sociais.

Essa compreensdo amplia o entendimento das habilidades sociais para além
de respostas comportamentais isoladas, reconhecendo-as como repertorios
aprendidos e aperfeicoados nas experiéncias de convivéncia e nas relagcdes sociais.
No contexto escolar, tais habilidades assumem relevancia ao favorecerem
experiéncias relacionadas a cooperacao, a comunicacao, a resolucéo de conflitos, a
expressao de sentimentos e ao fortalecimento dos vinculos interpessoais.

No campo tedrico-pratico das habilidades sociais, faz-se indispenséavel
demarcar a diferenciacdo conceitual entre habilidades sociais e competéncia social,
termos frequentemente tomados como sinbnimos, mas que guardam especificidades
fundamentais. As habilidades sociais referem-se a dimensdo descritiva do
comportamento, ou seja, ao conjunto de capacidades comportamentais que o sujeito
possui em seu repertério para lidar com as demandas das interacdes (Del Prette;
Del Prette, 2013, p. 31).

Por outro lado, a competéncia social possui carater avaliativo, representando

0 julgamento sobre a eficacia e a adequacdo desse repertério em um contexto
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sociocultural especifico. Nessa perspectiva, envolve a avaliacdo da qualidade e dos
resultados do desempenho apresentado em determinada situacéo interpessoal. As
habilidades sociais, por sua vez, referem-se aos componentes do repertdrio
comportamental mobilizados nas interacées. Embora necessarias ao desempenho
socialmente competente, sua presenca, isoladamente, ndo € suficiente para
caracterizar a competéncia social, cuja avaliacdo considera também a efetividade do
desempenho diante das demandas interpessoais (Del Prette; Del Prette, 2017, p.
38).

Essa distincdo assume relevancia no contexto escolar inclusivo em tempo
integral, pois evidencia que a intervencdo pedagdgica ndo deve se restringir ao
ensino mecanico de comportamentos isolados, mas considerar a capacidade do
estudante de interpretar situacbes sociais e construir respostas socialmente
adequadas. Em contexto de convivéncia prolongada, tais repertérios favorecem
experiéncias de participacdo, pertencimento e fortalecimento das relacbes
interpessoais.

A perspectiva historico-cultural permite compreender o desenvolvimento
humano como processo constituido nas interagcdes sociais e nas mediacdes
estabelecidas entre os sujeitos. Nessa compreensao, a aprendizagem nao ocorre de
forma isolada, mas se constréi nas experiéncias compartilhadas e nas oportunidades
de interagdo vivenciadas no contexto social. Tal entendimento possibilita reconhecer
que habilidades relacionadas a comunicacdo, a empatia, a cooperacdo e a
resolucéo de conflitos sdo aprendidas e desenvolvidas nas experiéncias cotidianas,
especialmente no contexto escolar.

A infancia constitui-se como periodo relevante para o desenvolvimento das
habilidades sociais, uma vez que € nesse momento que as criancas ampliam
progressivamente suas formas de interacdo, expressdo emocional, convivéncia e
participacdo social. Ao ingressarem no ambiente escolar, passam a compartilhar
experiéncias, negociar regras, lidar com diferencas e construir vinculos em espacgos
coletivos, circunstancia que amplia as possibilidades de aprendizagem e convivéncia
social.

Caballo (2012) considera a infancia uma etapa critica para a aprendizagem e
consolidacdo das habilidades sociais, reconhecendo sua importancia para o
desenvolvimento interpessoal e para a construcdo de relagdes sociais mais

competentes. O autor destaca que as experiéncias vivenciadas nessa fase
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influenciam significativamente o repertério comportamental dos sujeitos ao longo do
desenvolvimento.

Ao discutirem o desenvolvimento das habilidades sociais na infancia, Del
Prette e Del Prette (2017) observam que o fortalecimento dessas habilidades
contribui para a prevencdao de dificuldades relacionais e comportamentos
problematicos, favorecendo experiéncias mais positivas de participacdo e
pertencimento. Conforme apontam os autores, as crian¢cas ampliam e aperfeicoam
gradativamente seu repertério de comportamentos sociais quando inseridas em
contextos enriquecidos de mediacdo e feedback interpessoal, tanto no ambiente
familiar quanto no escolar.

Para subsidiar o planejamento de recursos educativos voltados ao contexto
escolar, torna-se necessario compreender quais conjuntos de comportamentos
sociais sdo especialmente relevantes no periodo do desenvolvimento infantil. A
literatura da area permite identificar repertorios particularmente importantes diante
das demandas interpessoais recorrentes no cotidiano escolar. Desta forma, Del
Prette e Del Prette (2017) destacam:

No caso de criangas, a literatura costuma organizar as habilidades sociais
em classes mais amplas, que incluem: cooperacdo (compartilhar, ajudar),
empatia (expressar compreenséo pelo sentimento do outro), assertividade
(expressar opinido, defender direitos, resistir a pressdo de pares),
autocontrole (lidar com frustracdo, seguir regras) e habilidades de
comunicacao ou civilidade (Del Prette; Del Prette, 2017, p. 69).

Essas classes constituem repertdrios relevantes para o desenvolvimento
social e emocional nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na escola de tempo
integral, onde a convivéncia prolongada amplia as situacbes que demandam
autocontrole emocional e exigem cooperacdo constante na divisdo de espacos e
rotinas, tais repertérios favorecem experiéncias de participacdo, pertencimento e
fortalecimento das relacdes interpessoais.

A compreensdo das habilidades sociais como repertorios passiveis de
aprendizagem aproxima-se da perspectiva historico-cultural proposta por Vygotsky
(1991), ao reconhecer que o desenvolvimento humano ocorre inicialmente no plano
das interagcOes sociais para, posteriormente, ser internalizado pelos sujeitos. Nessa

compreensao, o autor destaca:
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Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal.
Todas as fungbes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas (interpsicolégica), e, depois, no interior da crianca
(intrapsicoldgica). [...] Todas as func¢des superiores originam-se das
relacdes reais entre individuos humanos (Vygotsky, 1991, p. 41).

As habilidades relacionadas a comunicacdo, a empatia, ao autocontrole, a
cooperacdo e a resolucdo de conflitos ndo sdo inatas, mas aprendidas e
progressivamente internalizadas por meio das interacfes sociais. No contexto
escolar, especialmente em propostas comprometidas com a educagao integral, a
ampliacdo dos tempos e espagos de convivéncia favorece oportunidades de
interacdo e mediacdo pedagogica, potencializando experiéncias formativas
relacionadas ao desenvolvimento das habilidades sociais.

Na perspectiva historico-cultural, as interacdes sociais e 0s processos de
mediagdo assumem papel constitutivo no desenvolvimento humano. Por meio da
linguagem, dos sistemas de signos e dos conhecimentos culturalmente produzidos,
0S sujeitos ampliam suas formas de pensamento, comunicacgao e participagao social
(Vygotsky, 1991). Essa compreensdo permite reconhecer que as experiéncias
intencionalmente organizadas no contexto escolar podem criar condi¢des favoraveis
a aprendizagem de formas de convivéncia e interagao.

Ao discutir a relagao entre aprendizagem e desenvolvimento, nesta pesquisa
adota-se a expressédo Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDIl), conforme proposta
por Zoia Prestes (2010), por se compreender que essa traducdo expressa com
maior fidelidade o sentido atribuido por Vygotsky (1991) ao conceito original. Nessa
perspectiva, o foco ndo recai apenas sobre aquilo que a crianga ja realiza de forma
autbnoma, mas sobre as possibilidades que podem emergir nas relacées de
colaboracdo, mediacdo e participacdo estabelecidas com outros sujeitos. Assim, a
aprendizagem organizada de forma intencional pode favorecer processos ainda em
constituicdo, possibilitando que determinadas potencialidades se transformem,
progressivamente, em aquisi¢cdes consolidadas.

Vygotsky (1991, p. 61) ressalta que “o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer”, evidenciando a importancia da mediacdo pedagodgica na criacdo de

contextos educativos capazes de favorecer aprendizagens relacionadas a
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convivéncia, a participagéo e ao fortalecimento das habilidades sociais no cotidiano
escolar.

A Zona de Desenvolvimento Iminente refere-se as possibilidades de
desenvolvimento que podem ser alcancadas pela crianca por meio da mediacéo de
sujeitos mais experientes e das interacdes estabelecidas em seu contexto social.
N&do se trata de um desenvolvimento ja consolidado, mas de processos em
constituicdo que podem ser impulsionados pela acédo pedagogica intencional. Assim,
a aprendizagem deixa de acompanhar passivamente o desenvolvimento e passa a
assumir papel ativo na criacdo de novas possibilidades de desenvolvimento humano,
evidenciando a importancia das experiéncias mediadas no contexto escolar
(Prestes, 2010; Vygotsky, 1991).

A intencionalidade das experiéncias vivenciadas no contexto escolar assume
papel relevante nesse processo, uma vez que habilidades sociais podem ser
ensinadas, fortalecidas e aperfeicoadas nas interagcées cotidianas. O ambiente
escolar constitui espaco privilegiado para o desenvolvimento dessas habilidades,
especialmente quando professores organizam situacdes de interacao, participacao,
cooperacao e resolucdo de conflitos como parte das experiéncias educativas.

Enquanto Vygotsky (1991) enfatiza o papel das interagbes sociais e da
mediacdo na constituicdo das aprendizagens, Wallon (1979) amplia essa
compreensao ao conceber o desenvolvimento infantil como resultado da integracao
entre afetividade, cognicdo e motricidade. Emocdo, pensamento e movimento
constituem dimensdes indissociaveis do desenvolvimento humano, influenciando
continuamente a forma como a crianca estabelece vinculos, participa das interacdes
e constréi sua relacdo com o meio social. Como afirma o autor, “desde o seu
nascimento, geneticamente, a crianca € um ser social” (Wallon, 1979, p. 15). Essa
compreensao evidencia que o0 desenvolvimento das habilidades sociais néo
depende apenas da aprendizagem de comportamentos especificos, mas também
das experiéncias afetivas, corporais e relacionais vivenciadas no contexto escolar.

Em contextos comprometidos com a educacdao inclusiva, o fortalecimento das
habilidades sociais torna-se especialmente relevante, uma vez que relacdes
pautadas na escuta, no respeito as diferencas, na cooperacdo e na participacado
favorecem experiéncias mais inclusivas de convivéncia escolar. Conforme Mantoan

(2003), a inclusdo exige a superacdo de praticas classificatorias e excludentes,
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demandando da escola trajetdrias educativas capazes de reconhecer ritmos,
interesses e potencialidades dos estudantes.

A luz dessas compreensdes, reconhece-se que o fortalecimento das
habilidades sociais ultrapassa a dimensdo estritamente comportamental,
configurando-se como elemento relevante para a construcdo de relacdes mais
participativas, cooperativas e inclusivas no contexto escolar. A educacéao integral, ao
articular tempos, espacos e praticas educativas, pode criar condi¢cdes favoraveis ao
desenvolvimento dessas habilidades, especialmente ao ampliar oportunidades de
convivéncia e interacao social entre os estudantes.

Nessa direcdo, a organizacdo institucional da escola de tempo integral
assume papel estratégico ao estruturar praticas pedagodgicas e relagbes capazes de
favorecer a convivéncia, a cooperacdo e a construcdo de vinculos. A escola,
enquanto espaco coletivo, torna-se ambiente privilegiado para experiéncias de
participagdo, exercicio da cidadania e fortalecimento de habilidades sociais
relevantes a formacdao integral dos estudantes.

A centralidade dessas habilidades no cotidiano escolar reforca a relevancia de
estratégias pedagdgicas e recursos educativos capazes de favorecer experiéncias
relacionadas a convivéncia, a participacdo, a comunicacdo e a expressao emocional,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, periodo em que tais
aprendizagens se mostram particularmente significativas para o desenvolvimento
humano e social.

Com base nesses fundamentos, o capitulo seguinte apresenta o contexto
empirico da investigacdo, caracterizando a escola publica de tempo integral e
examinando os elementos de sua organizacéo institucional que sustentam a analise

proposta nesta pesquisa.
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3 A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL COMO CONTEXTO DE ANALISE

A compreenséo das relacdes entre educacao integral, educacéo inclusiva e
habilidades sociais exige a andlise do contexto em que essas dimensdes se
materializam no cotidiano escolar.

Sendo assim, a Escola Municipal Integral Nossa Senhora do Rocio constitui 0
campo empirico desta pesquisa, permitindo examinar como a organizagao
institucional, os tempos, 0s espacos e as praticas pedagogicas se articulam na
construcdo de experiéncias formativas voltadas ao desenvolvimento integral dos
estudantes.

A caracterizagdo da instituicAo e de sua organizacdo escolar possibilita
compreender elementos que podem favorecer a convivéncia, a participacdo e o

fortalecimento das habilidades sociais no contexto da educagéo inclusiva.

3.1 Caracterizagdo do municipio e da escola investigada

O campo empirico desta pesquisa corresponde a Escola Municipal Integral
Nossa Senhora do Rocio, instituicdo publica pertencente a rede municipal de ensino
de Palmeira, no estado do Parana. A apresentacdo do contexto investigado busca
situar o leitor quanto as caracteristicas do municipio e da instituicdo, bem como aos
aspectos relacionados a sua organizagdo e ao funcionamento cotidiano, elementos
que contribuem para a compreensao do objeto de estudo.

O municipio de Palmeira esta localizado na regido dos Campos Gerais, no
estado do Parana, e apresenta caracteristicas sociais e educacionais que
contribuem para a compreensdo do contexto em que se insere a instituicao
investigada. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2025), o municipio possuia 33.855 habitantes no Censo Demografico de
2022, com estimativa populacional de 34.948 habitantes para o ano de 2025. No
campo educacional, registra taxa de escolarizacdo de 98,41% entre criangas e
adolescentes de 6 a 14 anos, além de indicadores que evidenciam a relevancia da
educacao basica no contexto local.

Para situar geograficamente o contexto investigado, a Figura 1 apresenta a
localizacdo do municipio de Palmeira no estado do Paran&, bem como a insercéo da

Escola Municipal Integral Nossa Senhora do Rocio no territdrio municipal.



41

Figura 1 — Localizag&o do municipio de Palmeira e da Escola Municipal Integral

Nossa Senhora do Rocio

PALMEIRA °

T
Parana (PR) Palmeira (PR) Escola Municipal Integral Nossa
Senhora do Rocio

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados do IBGE (2025) e Google Maps (2026).
Essa representacdo espacial permite compreender a insercdo da instituicao
no territdrio municipal e contextualizar as relacdes estabelecidas entre a escola, a

comunidade e o cenario em que a pesquisa foi desenvolvida.

Quadro 1 — Caracterizagcado do municipio de Palmeira — PR

Aspecto Informacao
Unidade Federativa Parana
Regido Geogréfica Campos Gerais
Populacao (Censo 2022) 33.855 habitantes
Populacdo estimada (2025) 34.948 habitantes
Densidade demografica 23,03 hab./km?
Taxa de escolarizacdo (6 a 14 anos) 98,41%
IDEB — Anos Iniciais (2025) 6,6
IDEB — Anos Finais (2025) 5,8
Estabelecimentos de Ensino Fundamental 29 escolas

Matriculas no Ensino Fundamental Anos Iniciais e
Finais (2024) 4.221 matriculas

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados do IBGE (2025) e do QEdu (2026).

Os dados apresentados evidenciam caracteristicas demograficas e
educacionais do municipio que contribuem para a compreensao do contexto em que

a instituicdo investigada estd inserida. Tais informacbdes auxiliam na
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contextualizacdo do campo empirico e das condi¢cdes que permeiam a oferta da
educacao basica na rede municipal de ensino.

A rede municipal de ensino contempla instituicdes localizadas em areas
urbanas e rurais e, desde 2023, passou a ofertar jornada escolar em tempo integral
na Escola Municipal Integral Nossa Senhora do Rocio, conforme Resolucdo n°
17/2025 do Conselho Municipal de Educacdo que oficializou a alteracdo de sua
denominacdo em decorréncia da implantacdo desse regime de funcionamento.
Assim, insere-se a Escola Municipal Integral Nossa Senhora do Rocio, instituicdo
escolhida como campo empirico desta pesquisa.

Localizada no bairro Rocio Il, em &rea urbana do municipio, atende
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. As principais caracteristicas
institucionais da unidade escolar séo sintetizadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Aspectos gerais da Escola Municipal Integral Nossa Senhora do Rocio

Aspecto Informacéo
Localizacao Bairro Rocio Il
Dependéncia administrativa Municipal
Etapa da Educacgéo Basica Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Regime de funcionamento Tempo integral
Inicio da oferta integral 2023
NUmero de estudantes 225
Jornada diaria 8h as 16h (8 horas diérias)
Atendimento Educacional }
Especializado sim
Atendimento psicopedagdgico Sim
Situacao da rede municipal Unica escola de tempo integral dos anos iniciais do Ensino Fundamentall

Fonte: Elaborado pela autora com base no Censo Escolar (2025), nos dados disponibilizados pelo
QEdu (2026) e no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo (2026).

Os dados apresentados no Quadro 2 sintetizam as principais caracteristicas
institucionais da unidade escolar. Mais do que descrever a escola, essas
informacdes permitem contextualizar o campo empirico da pesquisa e compreender
as condicdes em que se organiza a oferta da jornada escolar em tempo integral,

aspecto que fundamenta as analises desenvolvidas nas secdes seguintes.
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A implantagdo da jornada escolar em tempo integral constitui o contexto
empirico desta investigacdo. Mais do que descrever a unidade escolar, interessa
compreender como sua organizagdo institucional, expressa nos tempos, nos
espacos, nas praticas pedagogicas e nas relagdes estabelecidas no cotidiano, se
articula a implementacdo dessa politica publica e em que medida se aproxima dos
principios da educacdo integral, aspecto que constitui objeto de analise desta
pesquisa.

A escola atende estudantes provenientes de diferentes comunidades do
municipio, abrangendo os bairros Rocio I, Rocio I, Elias Farajala Bacila, Colbnia
Francesa e areas adjacentes a rodovia PR-151. Essa caracteristica contribui para a
diversidade de experiéncias, trajetérias e contextos socioculturais presentes no
cotidiano escolar, aspecto relevante para a compreenséao das relacdes estabelecidas
no ambiente educativo.

Segundo dados do Censo Escolar (INEP), disponibilizados pelo QEdu (2026),
a instituicdo atende 225 estudantes matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e conta com matriculas de estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial. Além do ensino regular, a instituicdo oferece Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e acompanhamento psicopedagdégico, ampliando as
possibilidades de atendimento as diferentes necessidades educacionais presentes
no cotidiano. Tais caracteristicas constituem elementos relevantes para a analise
proposta nesta pesquisa, uma vez que permitem compreender como a organizagao
institucional da escola, expressa nos tempos, Nnos espagos, nas praticas
pedagdgicas e nas relacdes estabelecidas no cotidiano escolar, pode criar
condicdes favoraveis a promocéao das habilidades sociais no contexto da educacao
inclusiva.

A organizacdo curricular articula os componentes curriculares da Base
Nacional Comum, orientados pela BNCC, aos componentes da parte diversificada
do curriculo, estruturados de modo a ampliar as experiéncias formativas dos
estudantes ao longo da jornada escolar. Além dos componentes curriculares
obrigatérios, a proposta contempla atividades relacionadas as linguagens, artes,
cultura, esportes, tecnologia, salde e desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais.

O Quadro 3 apresenta a distribuicAo dos componentes da Base Nacional

Comum Curricular e da Parte Diversificada ao longo da jornada em tempo integral.
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Quadro 3 — Organizacgéao curricular da Escola Municipal Integral Nossa Senhora do

Rocio

Base Nacional Comum Periodo Parte Diversificada Periodo
Lingua Portuguesa Manha Lingua Inglesa Manha

Matematica Tarde Artesanato Tarde
Ciéncias Manha Contos Manha

Historia Manha Hora Treinamento Tarde

Geografia Manha Musicalizagao Tarde

Arte Manha Danca Tarde

Educacéo Fisica Manha Recreacdo, Brincadeiras e Manha

Jogos

Ensino Religioso Tarde Promocao da Saude Tarde
Manha Pensamento Computacional Manha

Educacéo Digital e Computacao

- - Turismo e Cultura Manha

Fonte: Elaborado pela autora com base na Matriz Curricular da Escola Municipal Integral Nossa
Senhora do Rocio (2026) e em documentos institucionais da unidade escolar.

Os componentes da Parte Diversificada apresentam organizacdo especifica
conforme o ano de escolaridade. *

Observa-se que a organizagcdo curricular articula componentes da Base
Nacional Comum e da Parte Diversificada ao longo da jornada escolar, ampliando as
possibilidades de experiéncias educativas relacionadas as linguagens, artes, cultura,
esportes, tecnologia e promocdo da saude. Essa configuracdo aproxima-se dos
pressupostos da educacao integral ao favorecer diferentes dimensdes da formacgéao
humana e constitui um dos elementos considerados na caracterizacdo do contexto
investigado.

A efetivacdo da proposta de educacao integral demanda a atuacéo articulada
de diferentes profissionais que compdem o cotidiano escolar. A equipe da instituicdo
é formada por professores regentes, docentes responsaveis pelos componentes da
parte diversificada do curriculo, profissionais do AEE, equipe gestora,

psicopedagogas e demais servidores responsaveis pelo suporte administrativo e

! Os componentes da Parte Diversificada apresentam organizacgdo especifica conforme o ano de
escolaridade: Contos é ofertado aos estudantes do 1° e 2° anos; Pensamento Computacional, aos 2°
e 3° anos; Lingua Inglesa e Recreacao, Brincadeiras e Jogos, aos 3°, 4° e 5° anos; Educacéo Digital
e Computacdo, aos 4° e 5° anos; e Turismo e Cultura, aos estudantes do 4° ano do Ensino
Fundamental.
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operacional. As atividades sédo organizadas ao longo dos periodos da manhé e da
tarde, conforme a distribuicdo apresentada no Quadro 3. Essa composicao evidencia
a complexidade da organizacao institucional e a necessidade de acdes integradas
para o desenvolvimento das atividades pedagodgicas e para o atendimento das
diferentes demandas educacionais presentes.

A ampliacdo da jornada escolar constitui um dos elementos centrais da
proposta desenvolvida pela instituicdo. A unidade escolar oferece aos estudantes
uma permanéncia diaria ampliada, distribuida entre os componentes curriculares da
BNCC e as atividades da parte diversificada do curriculo. Essa organizacdo amplia
0s tempos de convivéncia, interacdo e participacdo dos estudantes, favorecendo
experiéncias educativas que extrapolam os limites da sala de aula e possibilitam a
vivéncia de diferentes espacos, praticas e formas de aprendizagem ao longo do dia.

Além da ampliacdo quantitativa do tempo de permanéncia na escola, observa-
se uma reorganizagcdo das rotinas pedagogicas, dos espacos educativos e das
formas de interacdo entre estudantes e profissionais da educacédo. Nessa
perspectiva, 0 tempo passa a assumir uma dimensdo pedagdgica mais ampla,
articulada aos principios da educacdo integral e a promocdo de experiéncias
formativas diversificadas.

A instituicdo dispde de diferentes espagos destinados ao desenvolvimento
das atividades pedagdgicas e ao atendimento das necessidades dos estudantes,
entre 0s quais se destacam biblioteca, laboratério de informatica, sala de recursos
multifuncional, quadra esportiva, salas de atividades, espacos para atendimento
psicopedagdgico e ambientes administrativos. A presenca desses recursos amplia
as possibilidades de aprendizagem, convivéncia e participacdo dos estudantes ao
longo da jornada escolar, contribuindo para a efetivacdo da proposta de educacéo
integral e inclusiva.

Os elementos apresentados permitem compreender a singularidade da
Escola Municipal Integral Nossa Senhora do Rocio no contexto da rede municipal de
ensino de Palmeira. Sua organizacdo em tempo integral, a diversidade de
experiéncias formativas ofertadas aos estudantes, a presenca de servicos voltados a
inclusdo e a ampliacdo dos tempos e espacos educativos constituem aspectos
relevantes para a analise proposta nesta pesquisa, pois permitem compreender
como a organizacao institucional da escola se articula as condicbes de promocao

das habilidades sociais no contexto da educacao inclusiva.
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3.2 A organizacdao institucional da escola de tempo integral

A organizagéo institucional de uma escola envolve o conjunto de elementos
que estruturam seu funcionamento cotidiano, abrangendo a organizacao dos tempos
escolares, dos espacos educativos, das praticas pedagdgicas e das relacbes
estabelecidas entre os diferentes sujeitos que compdem a comunidade escolar. No
contexto da educacdo integral, tais elementos assumem relevancia para além dos
aspectos administrativos, uma vez que influenciam as experiéncias formativas
vivenciadas pelos estudantes e as possibilidades de desenvolvimento humano em
suas multiplas dimensdes.

Sob essa perspectiva, a ampliacdo da jornada ndo se restringe ao aumento
quantitativo do tempo de permanéncia dos estudantes no espaco educativo, mas
pressupde a reorganizacdo dos tempos, espacos e praticas educativas. Conforme
destaca Moll (2012), a educagéo integral demanda a construgdo de um projeto
educativo capaz de articular diferentes experiéncias formativas, reconhecendo a
escola como um espaco privilegiado para a formacdo humana em sua integralidade.

Moll (2012) destaca que a ampliacdo da jornada ndo implica, por si so, a
constituicdo de uma educacdo integral, uma vez que essa proposta exige a
reorganizacdo dos tempos, espacos e experiéncias educativas oferecidas aos

estudantes:

Nenhuma escola construida como "escola de turno”, com espacos
delimitados para determinado nimero de estudantes para a manha, para a
tarde, e as vezes para os trés turnos diarios, "transforma-se", de um dia
para o outro, em escola de jornada ampliada, em que a escola inclui varias
refeicdes diarias, em escola que acompanha, qualifica e diversifica a
experiéncia formativa de seus estudantes (Moll, 2012, p. 138).
Essa compreensdo permite reconhecer que a educacao integral envolve
mudancas que extrapolam a ampliacdo quantitativa do tempo escolar, abrangendo a
reorganizacdo da dinamica institucional e a diversificacdo das experiéncias

formativas vivenciadas pelos estudantes.

A organizagdo do tempo deixa de assumir apenas uma dimensao

administrativa e passa a constituir-se como elemento pedagégico. A ampliacdo da
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jornada possibilita a diversificacdo das experiéncias educativas, favorecendo a
articulacdo entre atividades curriculares e outras vivéncias relacionadas as
linguagens, as artes, a cultura, aos esportes e as diferentes formas de interacao
presentes no cotidiano escolar. Dessa forma, amplia também as oportunidades de
participacéo, convivéncia e aprendizagem.

De modo semelhante, os espacos educativos assumem papel relevante na
organizacédo institucional da escola de tempo integral. Ambientes como biblioteca,
laboratério de informatica, quadra esportiva, sala de Atendimento Educacional
Especializado e demais dependéncias da instituicdo ampliam as possibilidades de
realizacdo de experiéncias diversificadas, favorecendo diferentes formas de
interacdo e participacdo dos estudantes. Nessa perspectiva, 0s espacos escolares
ultrapassam sua dimensédo fisica e passam a constituir-se como espacos de
aprendizagem e convivéncia.

As préticas pedagogicas desenvolvidas nesse contexto também refletem os
pressupostos da educacgao integral. A articulagdo entre os componentes curriculares
da formacéo basica e as atividades da parte diversificada amplia as oportunidades
de aprendizagem e possibilita a vivéncia de experiéncias que extrapolam a
dimenséo estritamente académica. Ao contemplar diferentes linguagens, expressées
culturais, praticas corporais e atividades relacionadas a tecnologia e a saude, a
organizacao curricular contribui para uma formacao mais ampla dos estudantes.

Mais do que elementos isolados, tempos, espacos e praticas pedagodgicas
articulam-se no cotidiano escolar, produzindo experiéncias que se constituem nas
relacbes estabelecidas entre os diferentes sujeitos que compdem a comunidade
educativa. A organizacdo institucional também se manifesta na forma como se
estruturam as interacfes e 0s processos de convivéncia.

Sob essa perspectiva, Del Prette e Del Prette (2013) destacam que o
desenvolvimento das habilidades sociais esta intimamente relacionado aos
processos de socializacdo vivenciados pela crianca. Ao ingressar em novos
contextos de interacdo, como a escola, a crianca amplia seu repertorio social,
aprendendo diferentes formas de relacionamento a partir das experiéncias
estabelecidas com adultos e pares. Nesse processo, as interagcdes e 0os modelos
oferecidos pelos diferentes agentes educativos assumem papel relevante para o

desenvolvimento interpessoal e para a constru¢cado da competéncia social.
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Os autores compreendem a competéncia social como um atributo relacionado
nao apenas as consequéncias positivas para o individuo, mas também a qualidade e
a estabilidade das relagbes estabelecidas com os demais, favorecendo um maior
equilibrio nas interacdes sociais. Sob essa perspectiva, a ampliacdo dos tempos e
das oportunidades de convivéncia presentes na escola de tempo integral favorece
experiéncias relacionadas ao desenvolvimento humano e a formacgéo integral dos
estudantes.

Tal organizagcédo pode favorecer experiéncias de convivéncia, participacéo e
interacdo entre o0s estudantes, aspectos que se relacionam a promocdo das
habilidades sociais no contexto da educacéo inclusiva. Contudo, conforme discutido
ao longo deste capitulo, a ampliacdo da jornada escolar, por si sG, ndo assegura a
efetivacdo da educacado integral, dependendo da intencionalidade das préticas
pedagogicas, da organizacdo institucional e das condicbes concretas em que essas
experiéncias se desenvolvem. Os elementos apresentados caracterizam a
organizagéo institucional da escola e constituem dimensdes que serdo examinadas
posteriormente em relagcdo a promoc¢do das habilidades sociais e a educacéo
inclusiva. A singularidade desse processo de implantacdo e reorganizacao

institucional fundamenta a escolha da instituicio como campo empirico da pesquisa.

3.3 Fundamentos tedricos para a andlise do contexto investigativo

A compreensdo do contexto investigado requer reconhecer que o
desenvolvimento das habilidades sociais na escola ndo pode ser dissociado dos
processos de aprendizagem, das relacfes sociais e das mediacfes culturais que
constituem os sujeitos. Nesse sentido, as contribui¢cdes da teoria histérico-cultural de
Vygotsky (1991) oferecem fundamentos importantes para compreender a formacgéo
humana, ao conceber o individuo como um ser historico, social e culturalmente
situado, cuja constituicdo ocorre por meio das interacbes estabelecidas com os
outros e com o contexto em que vive.

A perspectiva historico-cultural permite compreender o desenvolvimento
humano como processo constituido nas interacbes sociais e nas mediacdes
estabelecidas entre os sujeitos. Nessa perspectiva, o desenvolvimento envolve a
unidade entre 0s processos cognitivos, afetivos e sociais, uma vez que a

aprendizagem se constitui nas relagdes estabelecidas com o outro e com o contexto



49

cultural. A aprendizagem nédo ocorre de forma isolada, mas se constroi nas
experiéncias compartilhadas e nas oportunidades de interacdo vivenciadas no
contexto social. Tal entendimento possibilita reconhecer que habilidades
relacionadas a comunicacgdo, a empatia, a cooperacao e a resolucao de conflitos séo
aprendidas e desenvolvidas nas experiéncias cotidianas.

Ao enfatizar as origens sociais da linguagem e do pensamento, Vygotsky
(1991) procurou compreender os mecanismos pelos quais a cultura se torna parte
da natureza humana, evidenciando que o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores nao pode ser explicado apenas por fatores biolégicos, mas pelas
relacbes sociais e culturais vivenciadas pelos sujeitos. Como observam o0s
organizadores da obra, o autor foi "o primeiro psicélogo moderno a sugerir 0s
mecanismos pelos quais a cultura torna-se parte da natureza de cada pessoa”
(Vygotsky, 1991, p. 10).

As formas de pensar, agir, sentir e relacionar-se ndo sao entendidas como
expressbes exclusivamente individuais, mas como constru¢gdes socialmente
produzidas e continuamente reelaboradas nas experiéncias compartilhadas,
evidenciando que o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores encontra-
se profundamente vinculado aos processos de apropriacdo da cultura e as relacdes
estabelecidas entre os sujeitos.

Ao atribuir & cultura um papel central na constituicdo dos sujeitos, Vygotsky
(1991) compreende que é por meio dela que os individuos se apropriam dos
conhecimentos, dos valores, das formas de comunicagcdo e dos modos de
participagdo social produzidos historicamente pela humanidade. O autor
compreende que "o mecanismo de mudanca individual ao longo do desenvolvimento
tem sua raiz na sociedade e na cultura” (Vygotsky, 1991, p. 11).

Essa compreensdo também é evidenciada na apresentacdo da obra A
formacgao social da mente, cujos organizadores sintetizam uma das ideias centrais

do pensamento vygotskyano ao afirmar:

Os sistemas de signos (a linguagem, a escrita, 0 sistema de numeros),
assim como o sistema de instrumentos, sdo criados pelas sociedades ao
longo do curso da histéria humana e mudam a forma social e o nivel de seu
desenvolvimento cultural. Vygotsky acreditava que a internalizacdo dos
sistemas de signos produzidos culturalmente provoca transformacdes
comportamentais e estabelece um elo de ligacdo entre as formas iniciais e
tardias do desenvolvimento individual (Vygotsky, 1991, p. 11).
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Mais do que um fenémeno individual, o desenvolvimento humano revela-se
como um processo essencialmente relacional. Ao contrario de uma perspectiva
individualizante, Vygotsky (1991) compreende que € nas intera¢des sociais que se
encontram as origens das formas mais complexas do comportamento humano.
Aprender e desenvolver-se constituem processos que se realizam em estreita
relacdo com o outro, evidenciando a importancia das experiéncias coletivas e dos
contextos educativos para a formacéo dos sujeitos.

Compreender as relagdes entre pensamento e linguagem implica reconhecer
gue o desenvolvimento humano ndo ocorre de maneira direta ou espontanea, mas é
mediado pelos instrumentos culturais produzidos historicamente. Por intermédio dos
sistemas simbdlicos, especialmente da linguagem, os sujeitos estabelecem relacdes
com o mundo e com 0S outros, apropriando-se progressivamente dos
conhecimentos, valores e formas de participacdo social construidos coletivamente.
Ao mediar as relagbes entre o0s sujeitos e a cultura, a linguagem amplia as
possibilidades de comunicacgéo, participacao e producéao de sentidos, favorecendo a
emergéncia de formas cada vez mais complexas de compreender o mundo e de
relacionar-se com o outro.

Mais do que um instrumento de comunicagéo, a linguagem ocupa posi¢céo
central na teoria histérico-cultural por constituir-se como elemento mediador das
relaces humanas e da propria formacgédo da consciéncia. E por meio dela que os
sujeitos compartilham significados, organizam o0 pensamento, expressam
sentimentos e participam das praticas culturais de seu grupo social. Ao discutir as

relacdes entre pensamento e linguagem, Vygotsky (1991) destaca que:

Um claro entendimento das relagBes entre pensamento e lingua é
necessario para que se entenda o processo de desenvolvimento intelectual.
Linguagem ndo € apenas uma expressdo do conhecimento adquirido pela
crianga. Existe uma inter-relacdo fundamental entre pensamento e
linguagem, um proporcionando recursos ao outro (Vygotsky, 1991, p. 9).

Essa compreensao reforca a centralidade da linguagem no desenvolvimento
humano e evidencia que o0s processos de pensamento e de aprendizagem se
constituem nas relacdes estabelecidas pelos sujeitos com a cultura e com 0s outros.

Essa compreenséao desloca o olhar de explicagdes centradas exclusivamente
nas caracteristicas individuais para uma concepcdo que reconhece a natureza

relacional do desenvolvimento humano. A presenca do outro, as experiéncias
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coletivas, 0s processos de comunicacdo e as oportunidades de participacao
assumem papel decisivo na ampliacdo das possibilidades de acdo e pensamento. A
aprendizagem deixa de ser compreendida como simples aquisicdo de conteudos e
passa a ser entendida como um processo que envolve relacbes, didlogo e
construcdo compartilhada de significados.

A valorizacdo das experiéncias mediadas leva a teoria historico-cultural a
compreender a educagdo para além da transmissdo de conhecimentos,
reconhecendo o potencial formativo das interacées e das diferentes possibilidades
de participacao criadas no cotidiano escolar. Mais do que favorecer a apropriacao de
conhecimentos sistematizados, essas experiéncias contribuem para a constituicao
de formas de convivéncia, comunicacao e participacdo que se tornam essenciais
para o desenvolvimento humano e para a vida em sociedade.

Ao discutir a constituicdo das funcbes psicologicas superiores, Vygotsky
(1991) evidencia que as formas mais complexas do comportamento humano séo
produzidas nas relagcfes sociais e, progressivamente, apropriadas pelos individuos.
Isso significa reconhecer que modos de pensar, agir, comunicar-se e relacionar-se
nao surgem espontaneamente, mas sao construidos nas experiéncias de interacao e
mediacao vivenciadas pelos sujeitos em seus diferentes contextos de participagao.

A escola constitui um ambiente privilegiado de formacédo humana, no qual os
sujeitos constroem modos de convivéncia, ampliam formas de participacdo e se
apropriam de elementos culturais que favorecem seu desenvolvimento. As relacdes
estabelecidas na escola adquirem papel fundamental na constituicdo dos processos
educativos, reafirmando o caréater social, historico e cultural do desenvolvimento
humanao.

Ao estabelecer uma estreita relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento,
a teoria histérico-cultural rompe com concepcdes que compreendem esses
processos como fendmenos independentes ou determinados exclusivamente pela
maturacdo biolégica. Para Vygotsky (1991), o desenvolvimento humano ndo se
realiza de forma linear ou espontanea, mas encontra nas experiéncias sociais e nas
situagcbes de aprendizagem importantes possibilidades de transformacdo e

ampliagcdo das capacidades dos sujeitos. A nocdo de Zona de Desenvolvimento
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Iminente representa uma das contribuicbes mais significativas da teoria histérico-
cultural para a compreensao dos processos de aprendizagem e desenvolvimento. 2

Ao discutir esse conceito, Vygotsky (2006) destaca:

O que uma crianga € capaz de fazer com o auxilio dos adultos chama-se
zona de seu desenvolvimento potencial. Isto significa que, com o auxilio
deste método, podemos medir ndo sO o processo de desenvolvimento até o
presente momento e 0s processos de maturagcdo que ja produziram, mas
também os processos que estdo ainda ocorrendo, que sé agora estao
amadurecendo e desenvolvendo-se (Vygotsky, 2006, p. 112).

Essa compreensdo permite reconhecer que a aprendizagem possui carater
prospectivo, uma vez que atua sobre possibilidades ainda nao plenamente
desenvolvidas, favorecendo a constituicdo de novas funcdes psicologicas e
ampliando as formas de participacao dos sujeitos em seu contexto social e cultural.

Ao atribuir a aprendizagem um carater prospectivo, Vygotsky (1991) desloca o
olhar das aquisi¢des ja consolidadas para as potencialidades ainda em processo de
constituicdo, evidenciando que o desenvolvimento humano se projeta para além
daquilo que o estudante j4 realiza de forma autbnoma.

Nessa perspectiva, as interacdes estabelecidas com professores, colegas e
demais sujeitos mais experientes possibilitam a criacdo de condicbes favoraveis
para a emergéncia de novas formas de pensamento, agdo e participacdo. Por essa
razdo, a colaboracdo e a mediacdo ndo se apresentam como elementos secundarios
do processo educativo, mas como dimensdes constitutivas da aprendizagem e do
desenvolvimento humano.

A aprendizagem sob esse prisma amplia o significado da acdo pedagogica,
pois ensinar nao se restringe a transmissdo de conhecimentos ja elaborados, mas
envolve a criacdo de experiéncias capazes de favorecer o desenvolvimento das
potencialidades dos estudantes. A mediacdo pedagodgica assume, portanto, papel
central, ao possibilitar a organizagdo de situagbes educativas que promovam
interacdes, dialogos e diferentes formas de participacdo, contribuindo para a
ampliacédo das possibilidades de desenvolvimento.

Embora se originem de matrizes tedricas distintas, as contribuicdes

mobilizadas neste estudo sdo utilizadas de forma complementar. A perspectiva

2 Embora a edicdo consultada utilize a expressao "zona de desenvolvimento potencial”, esta pesquisa
adota a traducdo "Zona de Desenvolvimento Iminente", conforme discussdo terminoldgica
apresentada por Prestes (2010).
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historico-cultural subsidia a compreensdo da mediacdo e da constituicdo social do
desenvolvimento, enquanto Del Prette e Del Prette oferecem fundamentos para a
descricdo e compreensdo dos repertorios de habilidades sociais.

As habilidades sociais podem ser entendidas como classes de
comportamentos que favorecem a qualidade das relacbes interpessoais e
contribuem para formas mais adequadas e socialmente competentes de participacao
na vida coletiva. Longe de constituirem caracteristicas inatas ou imutéveis, esses
repertdérios sdo construidos e aperfeicoados ao longo das experiéncias vividas pelos
sujeitos, assumindo importante papel nos processos de desenvolvimento humano e
de insercdo social. Ao discutir o carater social e cultural das habilidades sociais, Del
Prette e Del Prette (2017) afirmam:

Grande parte das necessidades das pessoas é mediada por outros
individuos e depende de interacbes entre eles. [...] Nesse sentido, as
Habilidades Sociais se caracterizam também como comportamentos sociais.
Como qualquer comportamento, as Habilidades Sociais foram e continuam
sendo resultantes de trés processos de varia¢do e selecao: o filogenético, o
ontogenético e o cultural. (Del Prette; Del Prette, 2017, p. 34)

Ao voltarem-se para a compreensdo das relagdes interpessoais e de seus
processos de aprendizagem, Del Prette e Del Prette (2013) contribuiram
significativamente para a consolidagcdo do campo das habilidades sociais no
contexto brasileiro. Os autores evidenciam que 0s repertorios sociais nao se
restringem a disposic¢des individuais, mas envolvem formas de atuacdo aprendidas
nas diferentes experiéncias de interacdo, sendo influenciados pelos contextos
culturais e pelas oportunidades de participacao vivenciadas pelos sujeitos.

As contribuicbes de Del Prette e Del Prette dialogam com a perspectiva
historico-cultural na medida em que ambas reconhecem a importancia das relagbes
sociais para o0 desenvolvimento humano, preservando, entretanto, suas
especificidades tedricas. As habilidades sociais correspondem as classes de
comportamentos presentes nas interagées humanas, enquanto a competéncia social
refere-se a capacidade de mobilizar esses repertérios de maneira funcional e
socialmente adequada diante das diferentes demandas dos contextos de
convivéncia (Del Prette; Del Prette, 2017).

Essa distincdo permite compreender que a simples presenca de determinados

comportamentos nao garante, por si sO, relacdes interpessoais satisfatorias. A
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qualidade das interacdes estabelecidas pelos sujeitos encontra-se relacionada as
possibilidades de comunicacéo, cooperacédo, resolucdo de conflitos e participacéo
construidas nas experiéncias sociais. A competéncia social revela-se como um
processo dindmico, estreitamente vinculado as condigbes culturais e as
oportunidades de aprendizagem presentes nos diferentes contextos de
desenvolvimento.

Del Prette e Del Prette (2017) evidenciam que as habilidades sociais
abrangem um conjunto diversificado de comportamentos que favorecem a qualidade
das interagcbes humanas e a participacdo dos sujeitos em diferentes contextos
sociais. Esses repertorios assumem especial relevancia no contexto educativo, uma
vez que as experiéncias de convivéncia vivenciadas envolvem situagbes de
comunicacdo, cooperacdo, expressdo de sentimentos, resolucdo de conflitos e
respeito as diferencas.

A aprendizagem das habilidades sociais atravessa a dimens&o estritamente
comportamental, envolvendo processos relacionados a construcdo de vinculos, a
participacdo na vida coletiva e ao reconhecimento do outro como sujeito.
Especialmente na infancia, as experiéncias educativas constituem importantes
oportunidades para o desenvolvimento de formas mais elaboradas de comunicacéo,
convivéncia e participacdo social, reafrmando o carater formativo das relacdes
estabelecidas no cotidiano escolar.

Entre os diferentes repertorios sociais descritos por Del Prette e Del Prette
(2013), a comunicagdo assume especial relevancia por favorecer a expressao de
ideias, sentimentos e necessidades, além de possibilitar a construcédo de vinculos e
a participacdo nas diferentes situacbes de interacdo. No contexto escolar, a
comunicacdo ultrapassa a dimensao da transmissdo de informacdes, envolvendo
processos de escuta, didlogo e compartilhamento de significados que contribuem
para a convivéncia e para a participacao dos estudantes na vida coletiva. Assim, Del
Prette e Del Prette (2017, p. 28) destacam que comunicar-se envolve "iniciar e
manter conversacao, fazer e responder perguntas, pedir e dar feedback, elogiar e
fazer amizade”.

Dessa forma, a comunicagdo constitui um repertério que favorece a
construcdo de vinculos, amplia as possibilidades de participacdo e fortalece as

relacdes interpessoais no contexto escolar.
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Para Del Prette e Del Prette (2013), a empatia ocupa posicédo de destaque por
envolver a capacidade de compreender sentimentos, perspectivas e necessidades
do outro, favorecendo relagbes pautadas pelo respeito, pela cooperacéo e pela
sensibilidade diante das diferengas. Mais do que uma disposi¢cao individual, a
empatia desenvolve-se nas experiéncias de interacdo e nas oportunidades de
convivéncia proporcionadas pelos diferentes contextos sociais.

A empatia favorece relagcbes pautadas pelo respeito, pela escuta sensivel e
pelo reconhecimento da diversidade, aspectos fundamentais para praticas
educativas comprometidas com a educacao inclusiva.

O autocontrole € compreendido por Del Prette e Del Prette (2013) como um
conjunto de comportamentos relacionados a regulacdo das proprias emocgoes,
sentimentos e acdes diante das diferentes situagbes vivenciadas nas interacdes
sociais. Longe de representar mera contencdo de impulsos, esse repertorio envolve
a capacidade de lidar com frustracdes, expressar sentimentos de maneira
socialmente adequada e enfrentar situacfes de conflito sem prejuizo das relagbes
interpessoais.

No contexto escolar, esse repertorio favorece formas mais adequadas de
regulagdo emocional, contribuindo para relagbes mais cooperativas e para a
ampliagcédo das possibilidades de participagdo dos estudantes.

No conjunto dos repertérios interpessoais descritos por Del Prette e Del Prette
(2013), a assertividade relaciona-se a capacidade de expressar pensamentos,
sentimentos, opinides e necessidades de maneira clara e respeitosa, sem
desconsiderar os direitos e as perspectivas dos demais. Trata-se de um repertorio
que favorece relagbes interpessoais mais equilibradas, permitindo aos sujeitos
posicionarem-se diante das diferentes situacdes sociais de forma ética e
socialmente competente.

Ao favorecer a expressao respeitosa de ideias, sentimentos e necessidades,
esse repertorio fortalece relagbes interpessoais pautadas pelo diadlogo, pela
participacéo e pelo respeito as diferencas.

Destaca-se também a cooperagdo, compreendida por Del Prette e Del Prette
(2013) como um repertorio associado ao compartilhamento de experiéncias, a ajuda
mutua e a construcdo coletiva de solu¢des diante das demandas da vida em grupo.
Mais do que uma simples divisdo de tarefas, esse repertério favorece a construcéo

de vinculos, o reconhecimento do outro e o fortalecimento das relacbes
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interpessoais, contribuindo para formas mais solidarias e participativas de
convivéncia.

No contexto escolar, esse repertorio favorece experiéncias de participacao
coletiva, construgcdo compartilhada de conhecimentos e fortalecimento de relagbes
comprometidas com o respeito as diferencas e com a convivéncia democratica.

A luz da perspectiva historico-cultural e das contribuicbes de Del Prette e Del
Prette (2013), compreende-se que as experiéncias de convivéncia e as
oportunidades de interacdo presentes no cotidiano escolar assumem papel relevante
para o desenvolvimento humano e para a construcao de formas mais participativas e
respeitosas de relacdo com o outro.

Tal entendimento amplia o significado da acdo educativa, reafirmando a
escola como espacgo de encontro entre sujeitos, culturas e diferentes formas de viver
e compartilhar experiéncias. Mais do que favorecer a apropriacdo dos
conhecimentos sistematizados, o0 contexto escolar reune condicbes para a
construcdo de experiéncias capazes de contribuir para o fortalecimento das relagdes
interpessoais e para a constituicdo de formas de convivéncia comprometidas com o
respeito as diferencas e com os principios da educacéo inclusiva.

O desenvolvimento das habilidades sociais evidencia a importancia das
mediacbes pedagolgicas e das experiéncias educativas intencionalmente
organizadas, capazes de favorecer processos de formacgédo humana e de ampliar as
formas de insercdo e participacdo dos estudantes nos diferentes contextos sociais.

Del Prette e Del Prette (2017) ressaltam que:

Entende-se que, para um desempenho ser considerado socialmente
competente, deve atender a Regra Aurea ou ao que dgostaria que lhe
fizessem, ou, no minimo, tratar os outros como gostaria de ser tratado [...],
respeitando os direitos interpessoais. (Del Prette; Del Prette, 2017, p. 44)

A caracterizacdo apresentada evidencia dimensfes institucionais
relacionadas aos tempos, aos espacgos, ao curriculo, as praticas pedagogicas, aos
servigcos de apoio e as relagdes de convivéncia que constituem o contexto empirico
desta investigacdo. O capitulo seguinte apresenta o percurso metodologico adotado
para analisar essas dimensdes e compreender suas implicacdes para a promocao

das habilidades sociais na perspectiva da educagéo inclusiva.
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4 PERCURSO METODOLOGICO: DO DIAGNOSTICO A ELABORACAO E
APRECIACAO DO RECURSO EDUCACIONAL

A compreensao das relacdes entre educacdo inclusiva, escola de tempo
integral e habilidades sociais orientou a construgcdo do percurso investigativo
desenvolvido nesta pesquisa. O movimento da investigacao foi sendo delineado a
partir da necessidade de compreender como a organizagao institucional da escola
investigada se relaciona as possibilidades de convivéncia, participacdo e promocao
das habilidades sociais, considerando as singularidades do contexto e as
experiéncias produzidas no cotidiano educativo.

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas articuladas, envolvendo a analise
documental, a elaboracéo do recurso educacional e sua apresentacao e apreciacao
pelas docentes participantes. Neste capitulo, sdo apresentados o delineamento da
pesquisa, 0 campo empirico, os procedimentos de producdo e andalise dos dados e o
percurso de elaboracéo e apreciacao do recurso educacional.

Esse percurso articulou diagnéstico, elaboracdo e apreciacdo, aproximando
0s conhecimentos produzidos pela pesquisa das especificidades do contexto
investigado, sem envolver a aplicacdo do recurso educacional aos estudantes ou a

avaliacao de seus efeitos.

4.1 Delineamento da pesquisa

A presente investigacdo caracteriza-se como um estudo de caso, de
abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e descritiva, articulando analise
documental, elaboracdo de recurso educacional e entrevistas semiestruturadas.
Segundo Yin (2015), o estudo de caso possibilita compreender um fendmeno em
profundidade, considerando as condi¢cdes contextuais em que ocorre. A adocao
dessa abordagem possibilitou interpretar os sentidos, concepgfes e préaticas que
estruturam o cotidiano escolar, considerando 0s contextos sociais, culturais e
institucionais em que se inserem.

Conforme Marconi e Lakatos (2011, p. 43), a pesquisa cientifica constitui um
procedimento sistematico, orientado por métodos cientificos, voltado a compreensao
da realidade. Em estudos dessa natureza, os fenGmenos educacionais sao

compreendidos a partir dos significados, valores e concepcdes expressos pelos
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sujeitos e pelos contextos em que se manifestam. Creswell (2014) destaca que esse
tipo de investigacao privilegia dados descritivos, textos e documentos, favorecendo a
compreensao dos fendbmenos em seus contextos de ocorréncia.

O carater aplicado da pesquisa manifesta-se na elaboracdo do recurso
educacional vinculado as necessidades e aos elementos identificados no contexto
investigado. Contudo, o material ndo foi aplicado aos estudantes, nem foram
avaliados seus efeitos sobre o desenvolvimento das habilidades sociais. A etapa
final correspondeu a apresentacdo e a apreciacdo do recurso pelas professoras
participantes, e ndo a sua validacdo pedagogica ou a realizacdo de uma
intervencao.

A investigagdo assume carater exploratério por buscar aprofundar a
compreensao de um fenbmeno ainda pouco sistematizado no contexto investigado e
carater descritivo ao possibilitar a caracterizacdo das praticas, estruturas e
concepgOes presentes na instituicao analisada (Gil, 2008, p. 27-28).

Para fins desta investigacao, entende-se por promocao de habilidades sociais
a presenca, nos documentos institucionais, de objetivos formativos, diretrizes
pedagogicas, normativas de convivéncia e praticas organizacionais que indiquem
intencionalidade formativa relacionada ao desenvolvimento da comunicacdo, da
empatia, do autocontrole, da assertividade e da cooperagéao.

A presente investigacao ndo teve como finalidade avaliar a efetivacéo pratica
ou mensurar o desenvolvimento individual das habilidades sociais pelos estudantes.
O foco analitico recaiu sobre a promocao institucional prevista e formalizada nos
documentos oficiais, buscando compreender como a escola estrutura, em seu
desenho organizacional, condi¢cdes voltadas ao desenvolvimento das habilidades
sociais no contexto da educacdo integral. Reconhece-se, contudo, que a analise
documental, por si s6, ndo permite afirmar a materializacdo dessas diretrizes nas
praticas escolares, constituindo-se essa delimitacdo como um recorte metodoldgico
assumido pela pesquisa.

O campo empirico da pesquisa corresponde a uma escola publica municipal
de tempo integral, localizada em Palmeira (PR), que atende estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e, desde 2023, constitui a Unica instituicdo da rede
municipal organizada nesse modelo de jornada. A escolha desse contexto

investigativo relaciona-se as singularidades de seu processo de implantacdo da
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oferta em tempo integral e a consequente reorganizacdo dos tempos, espacos,
praticas pedagogicas e relagcdes estabelecidas no cotidiano escolar. As
caracteristicas institucionais, a organizacao curricular e os aspectos relacionados a
estrutura e ao funcionamento da escola encontram-se detalhados no Capitulo 3
desta dissertacdo. A instituicAo também constituiu o0 contexto da etapa de
apresentacdo e apreciacdo do recurso educacional, realizada com professoras

atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

4.2 Procedimentos de coleta de dados

Os procedimentos metodolégicos envolveram a producdo de dados na etapa
documental e na etapa de apresentacdo e apreciacao do recurso educacional pelas
professoras participantes. A primeira etapa voltou-se a selecdo e a analise dos
documentos institucionais da escola investigada, buscando compreender como a
organizacdo da escola de tempo integral se expressa em seus documentos
normativos, orientadores e pedagogicos e de que maneira esses registros
apresentam intencionalidades relacionadas as habilidades sociais no contexto da
educacéao inclusiva.

Bardin (2011, p. 51) destaca que esse procedimento permite organizar,
sistematizar e interpretar informacdes produzidas em determinado contexto,
favorecendo a construcéo de inferéncias fundamentadas. A analise dos documentos
constituiu elemento central da investigacdo, uma vez que possibilitou compreender
0os principios, as diretrizes e as formas de organizacdo do trabalho educativo
presentes na instituigcéo.

A constituicdo do corpus documental considerou documentos vigentes no
periodo da pesquisa. A andlise também incluiu a Politica Publica da Educagdo em
Tempo Integral do Municipio e a Deliberagdo CMR n° 001/2024, que ndo foram
produzidas pela escola. Foram analisados o Projeto Politico-Pedagdégico (PPP), os
documentos orientadores da proposta de educacao integral, a matriz curricular e os
registros institucionais vinculados as praticas pedagogicas e organizacionais.

A organizacéo institucional da escola foi compreendida a partir dos elementos
gue organizam seu funcionamento cotidiano, envolvendo os tempos escolares e a

jornada ampliada, os espacos educativos, a estrutura curricular, as normativas de
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convivéncia e as formas de organizacao do trabalho pedagdgico. Como unidades de
registro, foram considerados trechos textuais, objetivos, descricbes de praticas,
normativas e diretrizes que evidenciassem intencionalidades formativas relacionadas
a comunicacao, a empatia, ao autocontrole, a assertividade e a cooperagéo.

Concluida a analise documental inicial, desenvolveu-se a segunda etapa do
percurso metodoldgico, correspondente a elaboracdo do recurso educacional. O livro
paradidatico infantil Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir e o Guia
de Mediacdo de Leitura para Educadores foram concebidos a partir do didlogo entre
os referenciais tedricos da pesquisa e os elementos identificados nos documentos
institucionais, especialmente aqueles relacionados a convivéncia, a participacdo, a
educacdo inclusiva e as habilidades sociais. Essa etapa ndo envolveu aplicacdo do
material aos estudantes.

A terceira etapa compreendeu a apresentacdo do recurso educacional as
professoras participantes e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Nessa
ocasiao, foram apresentados o livro paradidatico infantil e o Guia de Mediacdo de
Leitura para Educadores, possibilitando que as docentes conhecessem sua
organizacdo, seus conteudos e suas propostas de mediacdo. As entrevistas
buscaram compreender as percepc¢des das participantes acerca da promogéo das
habilidades sociais no contexto escolar e das potencialidades pedagogicas e
possibilidades de utilizacdo do material. Essa etapa teve carater de apreciacdo, nao
correspondendo a aplicacao do recurso com os estudantes, a validacdo pedagogica
formal ou a avaliacdo de sua eficacia.

Participaram dessa etapa seis professoras que atuam diretamente na escola
de tempo integral. Inicialmente, todas participaram da apresentacdo do recurso
educacional. Posteriormente, cinco delas participaram da entrevista semiestruturada,
etapa cujas narrativas constituiram o corpus de andlise desta pesquisa, uma vez que
uma participante, por motivos particulares, ndo pode realizar a entrevista.

A selecéo das participantes foi intencional, considerando como critérios: atuar
nos anos iniciais do Ensino Fundamental da escola investigada; desenvolver
atividades em componentes da Base Nacional Comum ou da Parte Diversificada e
aceitar voluntariamente conhecer o recurso educacional e participar da entrevista.
Esses critérios buscaram ampliar a compreensao das percepc¢des docentes acerca

da promocéao das habilidades sociais no contexto da escola de tempo integral.
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Antes da realizacéo das entrevistas, foi promovida uma apresentacao coletiva
do recurso educacional as seis professoras participantes da pesquisa. Nesse
encontro, foram apresentados o livro paradidatico Eu vejo com meus olhinhos: Lina
entre o ver e o sentir e o0 Guia de Mediacdo de Leitura para Educadores. A
apresentacao foi conduzida por meio da contacdo de historias, com a exposicao
sequencial dos capitulos do livro, projecao digital das ilustracdes e reproducédo das
masicas que acompanham a obra, possibilitando as participantes conhecerem a
organizacéo, os objetivos pedagdgicos e as potencialidades do recurso educacional.

Ao término da apresentacdo, as professoras tiveram acesso ao livro
paradidatico em formato impresso e permaneceram com o arquivo digital do livro e
do Guia de Mediacdo de Leitura, possibilitando sua leitura e apreciagcdo. As
entrevistas semiestruturadas foram realizadas, em média, uma semana ap0s esse
encontro, em datas previamente agendadas de acordo com a disponibilidade de
cada participante, favorecendo que as docentes realizassem suas apreciacdes apés
conhecerem os materiais apresentados.

A participacédo ocorreu de forma voluntaria, mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As entrevistas foram realizadas
individualmente, em local reservado na proépria instituicdo de ensino, com duragéo
média de 30 minutos, seguindo o roteiro semiestruturado apresentado no Apéndice
A. O roteiro foi organizado em quatro eixos tematicos: organizacdo da escola de
tempo integral; habilidades sociais e educacao inclusiva; praticas pedagodgicas e
desafios; e apreciacdo do livro paradidatico e do Guia de Mediacdo de Leitura. Com
autorizacdo das participantes, as entrevistas foram registradas em &udio, transcritas
integralmente e identificadas pelos coédigos P1, P2, P3, P4 e P5, de modo a
preservar 0 anonimato das participantes e garantir a confidencialidade das
informacdes. Os arquivos de &udio e as respectivas transcricbes receberam
tratamento confidencial, utilizados exclusivamente para os fins desta pesquisa.

A pesquisa foi submetida & apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), sendo aprovada por meio do
Parecer Consubstanciado n°® 8.468.272, de 28 de maio de 2026, vinculado ao
Certificado de  Apresentacdo para  Apreciacdo FEtica (CAAE) n°
97276226.5.0000.0105, em conformidade com 0s principios éticos que orientam as

pesquisas envolvendo seres humanos. A coleta de dados foi realizada somente
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ap6s a emissdo do parecer favoravel do Comité de Etica, respeitando todas as

exigéncias éticas previstas para pesquisas com seres humanos.

4.3 Procedimentos de analise dos dados

A analise documental foi utilizada para constituir e examinar o corpus
institucional. Posteriormente, 0s excertos selecionados e as transcricbes das
entrevistas foram submetidos a Analise de Conteudo, conforme Bardin (2011).

A categorizacdo combinou dimensdes definidas previamente a partir dos
objetivos e do referencial tedrico com categorias ou indicadores que emergiram da
leitura do material empirico.

Conforme a autora, o percurso analitico compreende trés momentos
articulados: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados e
sua interpretacdo. Esses movimentos orientaram tanto a andlise dos documentos
institucionais quanto a interpretacdo das entrevistas realizadas com as professoras
participantes da pesquisa.

A categorizacdo combinou dimensdes analiticas definidas previamente a
partir dos objetivos da pesquisa e do referencial teérico adotado com categorias e
indicadores construidos durante a leitura dos documentos institucionais e das
entrevistas, a medida que aspectos recorrentes foram identificados no material
empirico. Esse procedimento permitiu articular dimensdes analiticas previamente
definidas com evidéncias produzidas ao longo da investigacdo, orientando a
interpretacdo dos dados em consonancia com a Analise de Conteudo proposta por
Bardin (2011). O Quadro 4 sintetiza esse percurso analitico.

Quadro 4 — Etapas da Andlise de Conteudo e procedimentos de analise adotados

Etapas da analise de

contetdo (Bardin, 2011) Procedimentos e elementos de analise

Leitura flutuante e organizacdo do material, envolvendo os documentos
institucionais:  Projeto  Politico-Pedagégico  (PPP),  documentos
1. Pré-andlise orientadores da proposta de educacdo integral e registros institucionais,
além de entrevistas transcritas.

Definicdo do corpus da pesquisa a partir dos documentos institucionais

vigentes e das entrevistas realizadas com as professoras participantes.




63

2. Exploracédo do material

Codificacdo e categorizacdo das unidades de significado presentes nos
documentos e nas entrevistas.

Agrupamento das unidades de significado em categorias teméaticas
construidas a partir da articulagdo entre os objetivos da pesquisa, 0
referencial teérico e as evidéncias identificadas no material empirico.
Identificac@o de concepgBes de educacdo integral, praticas pedagdgicas e
organizacionais e elementos que evidenciam intencionalidades formativas
relacionadas a promogao das habilidades sociais (comunicagédo, empatia,

autocontrole, assertividade e cooperacao)

3. Tratamento e
interpretagcéo

Confronto dos dados com o referencial teérico de Del Prette e Del Prette
(2013; 2017; 2018); Wallon (1979) e Vygotsky (1991; 2006; 2018).
Articulagc@o entre os dados documentais e as percepgfes docentes.
Producdo de inferéncias acerca das relacdes estabelecidas entre a
organizagdo institucional da escola de tempo integral, a promoc¢do das
habilidades sociais no contexto da educagdo inclusiva e as

potencialidades pedagdgicas do recurso educacional.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

As etapas propostas por Bardin (2011) orientaram a organizacdo e a

interpretacdo dos dados produzidos ao longo da investigagdo. Em didlogo com os

objetivos da pesquisa e com os referenciais tedricos adotados, foram definidas as

dimensdes analiticas e as categorias que nortearam a leitura dos documentos

institucionais e das entrevistas realizadas na etapa aplicada. O Quadro 5 sintetiza 0os

principais elementos que orientaram esse percurso analitico.

Quadro 5 — Dimens0es e categorias analiticas utilizadas na anéalise dos dados

Dimensao analitica

Categorias analiticas

Organizacdo institucional da escola de

tempo integral

Organizacao dos tempos escolares
Espacos educativos

Estrutura curricular

Organizacao do trabalho pedagogico

Normativas de convivéncia

Comunicagéo

Empatia

Promocéo das habilidades sociais Autocontrole

Assertividade

Cooperagéo
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Potencialidades pedagdgicas
) Possibilidades de utilizacdo

Recurso educacional
Potencial percebido para apoiar praticas de  educagéo

inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

As dimensdes analiticas e as respectivas categorias apresentadas no Quadro
5 foram concebidas de maneira articulada. A interpretacdo dos dados buscou
evidenciar as relagdes entre a organizacao institucional da escola de tempo integral,
a promocao das habilidades sociais e as contribuicdes do recurso educacional para
a educacdao inclusiva. As categorias analiticas foram definidas a partir dos objetivos
da pesquisa, do referencial teérico e dos elementos recorrentes identificados nos
documentos institucionais e nas entrevistas semiestruturadas.

As categorias de andlise foram construidas em didlogo com os referenciais
tedricos que fundamentam a investigacdo e com o0s elementos recorrentes
identificados no material empirico. Nesse processo, a analise voltou-se para
aspectos relacionados a organizacdo institucional da escola, as concepcdes de
educagdo integral, as praticas pedagogicas e organizacionais e aos elementos que
evidenciam intencionalidades formativas voltadas ao desenvolvimento das
habilidades sociais.

A Analise de Conteudo foi empregada tanto na interpretacdo dos documentos
institucionais quanto das entrevistas realizadas na etapa aplicada, permitindo
identificar categorias relacionadas a organizacdo institucional da escola de tempo
integral, as intencionalidades formativas voltadas a promocdo das habilidades
sociais e as percepcdes docentes acerca das potencialidades pedagogicas do
recurso educacional.

Cabe destacar que esta pesquisa ndo incluiu a realizacdo de observacgao
direta das praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar. Desse modo, as
analises referentes as experiéncias vivenciadas na instituicdo foram construidas a
partir dos documentos institucionais e das percepcdes expressas pelas professoras
participantes durante as entrevistas. Assim, as informacdes relacionadas as praticas
pedagogicas, as formas de convivéncia e aos desafios da educacdo inclusiva
correspondem aos relatos das participantes, ndo sendo apresentadas como

comprovacao objetiva das praticas desenvolvidas pela escola.
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5 ORGANIZACAO INSTITUCIONAL, HABILIDADES SOCIAIS E PERCEPCOES
DOCENTES

A andlise dos dados produzidos ao longo da investigacdo possibilitou
compreender elementos relacionados a organizacdo institucional da escola de
tempo integral e suas implicagbes para a promocédo das habilidades sociais no
contexto da educacdao inclusiva. A interpretacao dos resultados foi construida a partir
da articulacdo entre os documentos institucionais analisados e as percepcfes das
professoras participantes da etapa aplicada, permitindo identificar potencialidades,
desafios e necessidades presentes no cotidiano escolar.

Os resultados sao apresentados em trés momentos complementares.
Inicialmente, discutem-se o0s elementos relacionados as habilidades sociais
presentes nos documentos norteadores da instituicdo. Em seguida, séo analisadas
as percepc¢Oes docentes acerca da promogéo das habilidades sociais no contexto da
escola de tempo integral. Por fim, apresenta-se uma sintese do diagnostico
construido ao longo da pesquisa, evidenciando aspectos que fundamentaram a

elaboracao do recurso educacional desenvolvido no ambito desta investigagao.

5.1As habilidades sociais nos documentos norteadores

Os documentos que orientam a organizagdo da escola de tempo integral
constituiram uma importante fonte para a compreensdo das concepcdes, dos
principios e das diretrizes que sustentam as praticas educativas desenvolvidas na
instituicdo. Ao voltar o olhar para esses registros, a presente investigacdo buscou
compreender de que maneira a organizagdo institucional da escola se articula aos
pressupostos da educacdo integral e da educacado inclusiva, bem como as
dimensoes relacionadas as habilidades sociais.

A andlise documental constituiu-se como uma oportunidade de olhar para
além do que esta formalmente escrito, buscando identificar aproximacdes e sentidos
que permitissem compreender como a organizacdo institucional da escola
investigada favorece experiéncias relacionadas a comunicagdo, a empatia, ao
autocontrole, a assertividade e a cooperacdo. As paginas que seguem apresentam

esse percurso analitico, revelando que, muitas vezes, aquilo que sustenta a
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formacdo humana encontra-se nas intencionalidades que orientam as praticas

educativas.

5.1.1 Projeto Politico-Pedagdgico

A andlise do Projeto Politico-Pedagogico da Escola Municipal Integral Nossa
Senhora do Rocio permitiu identificar elementos importantes sobre a forma como a
instituicdo compreende sua funcéo educativa no contexto da educacdo em tempo
integral. O documento ndo apresenta as habilidades sociais como uma categoria
nomeada de maneira direta, mas traz, em diferentes momentos, principios e
orientacdes que se aproximam dessa discussdo, especialmente quando aborda a
convivéncia, o desenvolvimento integral, o respeito a diversidade, a participacao
social e a construcéo de vinculos no cotidiano escolar.

Nessa diregcéo, o PPP explicita que a escola tem como finalidade promover "o
desenvolvimento integral dos estudantes, considerando suas dimensdes intelectual,
fisica, emocional, social e cultural”, orientando suas ac6es para uma formacéo que
ultrapassa a aprendizagem de conteudos e contempla diferentes aspectos do
desenvolvimento humano (Escola Municipal Integral Nossa Senhora do Rocio, 2026,
p. 59).

Um dos aspectos que chama atencdo no PPP é a maneira pela qual a
ampliacdo da jornada escolar € apresentada. A escola funciona em periodo integral,
das 8h as 16h, atendendo estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao

descrever essa organizagéo, o documento afirma que:

O horéario ampliado permite que os alunos participem tanto das atividades
curriculares quanto de atividades complementares, favorecendo o
aprendizado, a convivéncia e o desenvolvimento integral. Esse regime
garante mais tempo para estudar, brincar, explorar diferentes projetos e
fortalecer os vinculos com colegas e professores. (Escola Municipal Integral
Nossa Senhora do Rocio, 2026, p. 7).

Essa descricdo evidencia que, no plano documental, o tempo integral néo é
concebido apenas como ampliacdo da permanéncia dos estudantes na escola, mas
como oportunidade de ampliar experiéncias educativas, fortalecer vinculos e

favorecer o desenvolvimento integral das criangas.
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O proprio histérico institucional registra a implantacdo da proposta de tempo
integral na escola, afirmando que: "em 2023, a Escola Municipal Nossa Senhora do
Rocio passou a exercer suas funcdes de atendimento de forma integral,
consolidando-se como a instituigcdo pioneira na rede municipal de ensino em regime
de Tempo Integral e passando a ser denominada Escola Municipal Integral Nossa
Senhora do Rocio" (PPP, 2026, p. 6). Tal mudanca representa, mais do que a
ampliagdo da jornada escolar, pois implica novas formas de organizacdo dos
tempos, dos espacos e das experiéncias vivenciadas pelos estudantes ao longo do
processo educativo.

Ao afirmar que a educacdo em tempo integral visa garantir condi¢cdes para o
desenvolvimento de habilidades intelectuais e cognitivas, bem como de
competéncias sociais, éticas e emocionais, contribuindo para a formacéo plena e
para o exercicio da cidadania (Escola Municipal Integral Nossa Senhora do Rocio,
2026, p. 37), o documento evidencia uma intencionalidade formativa que ultrapassa
a dimenséo estritamente académica.

Essa perspectiva aproxima a organizagao institucional prevista no documento
da escola da concepcao de formacdao integral, ao reconhecer que as aprendizagens
também se constroem nas relagbes, nas experiéncias compartilhadas e nas
diferentes oportunidades educativas proporcionadas ao longo da jornada escolar.

Ao discutir a concepcéo de infancia, o PPP reconhece que as criangas sao
sujeitos histéricos, sociais e culturais, cujas experiéncias sdo constituidas em
diferentes contextos familiares e comunitarios (Escola Municipal Integral Nossa
Senhora do Rocio, 2026, p. 61). Essa compreensao reforca a necessidade de
reconhecer a diversidade presente no espaco escolar, uma vez que cada crianca
constitui sua trajetéria em diferentes contextos sociais, culturais e familiares. Nessa
perspectiva, a educacgao inclusiva pressupde o reconhecimento das singularidades
dos estudantes, compreendendo que suas formas de aprender, interagir e participar
sao influenciadas pelas experiéncias construidas ao longo de suas trajetorias de
vida.

O documento prevé agbes voltadas a valorizacdo da diversidade, das
relagBes étnico-raciais, da inclusdo, da convivéncia democratica e do respeito as
diferencas, compreendendo esses elementos como constitutivos da formacao

escolar (Escola Municipal Integral Nossa Senhora do Rocio, 2026, p. 54). Esses
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elementos evidenciam uma preocupacao institucional com a constru¢cdo de uma
cultura de respeito as diferencas, a convivéncia democratica e a formacdo de
atitudes e valores compativeis com uma perspectiva inclusiva.

Essa preocupacdo com a convivéncia e a participagdo também se manifesta
na forma como o documento compreende a organiza¢cao da vida escolar. Ao abordar
as instancias colegiadas, o PPP ressalta que a construcdo de uma escola
democrética exige a participacdo dos diferentes segmentos da comunidade escolar
e a abertura ao didlogo entre os sujeitos envolvidos no processo educativo. O
documento afirma a necessidade de uma estrutura "preocupada com a participacao
de todos os membros da comunidade escolar* e com "abertura ao dialogo com
aqueles que, direta e indiretamente, contribuem a consecucdo do ensino e
promog&o da aprendizagem" (Escola Municipal Integral Nossa Senhora do Rocio,
2026, p. 16). Embora tais aspectos ndo sejam apresentados sob a denominacéo de
habilidades sociais, eles evidenciam a valorizagdo da comunicagéo, da cooperagao
e da participacdo coletiva, revelando principios relacionados a convivéncia e as
interacdes estabelecidas no contexto escolar.

Ao abordar as praticas pedagoégicas desenvolvidas no cotidiano escolar, o

PPP registra que:

No cotidiano escolar, sdo promovidas rodas de conversa, dindmicas
socioemocionais, momentos civicos, projetos interdisciplinares e acgfes
integradas que estimulam a reflexdo sobre valores essenciais, como
solidariedade, igualdade, respeito e justica. As professoras desenvolvem
estratégias pedagdgicas que favorecem a cooperacdo entre os estudantes,
desencorajando préticas discriminatérias e fortalecendo a autoestima, o
senso de pertencimento e a convivéncia harménica (Escola Municipal
Integral Nossa Senhora do Rocio, 2026, p. 55).

Essas praticas evidenciam que a promocdo da convivéncia constitui uma
dimenséo intencional do planejamento pedagodgico da escola. Ao valorizar a
cooperacao, 0 pertencimento e o respeito as diferencas, o documento apresenta
elementos que se aproximam das habilidades sociais investigadas nesta pesquisa,
ainda que essa expressao nao seja utilizada explicitamente.

A leitura do PPP também permitiu identificar uma preocupacéo com o trabalho
coletivo entre os diferentes profissionais da escola. As atribuicbes da equipe
pedagogica envolvem o acompanhamento continuo dos professores, a participacao

na elaboracdo dos Planos Educacionais Individualizados (PEIl), o apoio aos
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processos de ensino e aprendizagem e a articulagdo entre os diversos servigos
oferecidos pela instituicdo. Esses elementos evidenciam uma compreenséao de que a
educacdo se constitui por meio de agbes compartilhadas e do acompanhamento
permanente das necessidades dos estudantes. Ainda que tais aspectos estejam
relacionados a organizacdo pedagogica da escola, eles também revelam uma
cultura institucional pautada na cooperacdo, no didlogo e na corresponsabilidade
entre os profissionais envolvidos no processo educativo.

A organizacao do trabalho pedagdgico também se expressa nos espacos de
acompanhamento e reflexdo coletiva sobre as praticas desenvolvidas na escola. Ao
tratar do Conselho de Classe, o PPP afirma que esse espaco tem como objetivo "o
acompanhamento de todo o processo de avaliacao, analisando e debatendo todos
0os componentes de aprendizagem dos educandos, indicando alternativas que
busquem garantir a efetivacdo do processo ensino-aprendizagem” (Escola Municipal
Integral Nossa Senhora do Rocio, 2026, p. 26). Essa compreensao evidencia que o
Conselho de Classe € concebido como um espaco de reflexdo coletiva e de
definicAdo de encaminhamentos pedagodgicos. Essa perspectiva revela que a
avaliacdo é compreendida como um processo continuo e compartilhado, reforcando
a importancia do dialogo entre os profissionais e da construgdo coletiva de
alternativas diante dos desafios vivenciados no cotidiano escolar.

A inclusdo também se apresenta como dimensdo importante no PPP,
especialmente nas referéncias ao Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ao
tratar do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o PPP registra que esse
servico tem por finalidade “identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
estudantes” (Escola Municipal Integral Nossa Senhora do Rocio, 2026, p. 38). Essa
definicdo evidencia o compromisso institucional com a promocéo da acessibilidade e
da participacdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Embora essa
dimenséo esteja relacionada diretamente a Educacéo Especial, ela também contribui
para compreender a organizacao institucional da escola diante da diversidade, pois
evidencia a preocupag¢do com a participacdo, a autonomia e a permanéncia dos
estudantes no contexto escolar.

Dessa forma, a leitura do Projeto Politico-Pedagodgico permite compreender

que a promocao das habilidades sociais ndo aparece de forma explicita ou
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sistematizada no documento, mas pode ser identificada nas intencionalidades
relacionadas a convivéncia, a empatia, ao respeito as diferencas, a cooperacéo, a
participagcdo e ao desenvolvimento integral. Esses elementos revelam bases
institucionais importantes para compreender como a escola investigada busca
constituir-se como espaco de formacdo humana, no qual as relacdes estabelecidas
entre estudantes, professores e demais profissionais assumem papel relevante na

construcdo de uma educacao inclusiva.

5.1.2 Documentos orientadores da educacéo integral e registros institucionais

A andlise da Politica Publica da Educac¢édo em Tempo Integral do Municipio de
Palmeira e da Deliberacdo CME n° 001/2024 permitiu compreender os fundamentos
que orientam a implementacdo da educacao integral na rede municipal de ensino.
Em didlogo com o Projeto Politico-Pedagdgico, esses documentos estabelecem
diretrizes gerais que sustentam a proposta de educacdo integral no municipio,
explicitando concepcdes de formacdo humana, curriculo, desenvolvimento estudantil
e organizacdo dos processos educativos.

Um dos aspectos centrais presentes nos documentos refere-se a
compreensao de que a educacgdo integral ndo se reduz a ampliagdo da jornada
escolar. A Politica Publica destaca que a proposta ndo se limita ao aumento do
tempo de permanéncia dos estudantes na escola, mas envolve a oferta de vivéncias
formativas diversificadas capazes de promover uma formacdo mais abrangente,
contemplando "aspectos cognitivos, sociais, emocionais e fisicos" (Palmeira, 2024a).
Essa perspectiva evidencia uma concepcao de educacéo que ultrapassa o ensino de
conteudos académicos e reconhece a necessidade de considerar as diferentes
dimensdes que constituem o desenvolvimento humano.

Essa perspectiva é reforcada pela Deliberacgdo CME n° 001/2024, ao
estabelecer que a educacdo integral deve assegurar o desenvolvimento dos
estudantes em suas dimensdes "intelectual, fisica, emocional, social, cultural e ética"
(Palmeira, 2024b). Observa-se, portanto, uma compreensdo ampliada da funcgao
social da escola, que passa a ser concebida como espaco de formagdo humana, de
construcdo de experiéncias compartilhadas e de desenvolvimento de competéncias

necessarias a participacao na vida social.
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Outro elemento presente nos documentos analisados refere-se a valorizacao
da convivéncia e da participacdo como elementos constitutivos do processo
educativo. A Deliberacdo prevé a promocado de ambientes escolares inclusivos,
democréticos e acolhedores, pautados na convivéncia, no respeito a diversidade e
na valorizacdo das diferencas, reforcando o compromisso com praticas inclusivas e
participativas (Palmeira, 2024b). Ainda que as habilidades sociais ndo sejam
apresentadas como uma categoria especifica, diferentes elementos presentes nos
documentos aproximam-se dessa discussdo ao enfatizar préticas relacionadas a
convivéncia, a cooperacao, a participacao e a formacéao cidada.

O dispositivo legal também destaca a importancia da articulacdo entre
diferentes praticas formativas, compreendendo que o desenvolvimento dos
estudantes ocorre por meio da integracdo entre conhecimentos académicos, praticas
culturais, atividades esportivas, expressdes artisticas e relacbes sociais. Essa
concepcao amplia o repertério de experiéncias oferecidas pela escola e reconhece
que as aprendizagens construidas nas interacdes cotidianas possuem relevancia
semelhante aquelas desenvolvidas nos componentes curriculares tradicionais.

Destaca-se, ainda, a valorizacdo das dimensdes socioemocionais no
processo educativo. Os documentos analisados preveem momentos destinados ao
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, bem como acdes voltadas a
construcdo de ambientes favoraveis a convivéncia e ao fortalecimento dos vinculos
entre os estudantes. Essa orientacdo evidencia uma preocupacao institucional com
aspectos relacionados a comunicagdo, ao respeito mutuo, a cooperagdo e a
participagdo, elementos que dialogam diretamente com as habilidades sociais
discutidas nesta pesquisa. A Politica Publica destaca, ainda, a necessidade de
garantir espacos voltados ao desenvolvimento de habilidades socioemocionais e
momentos de convivéncia, compreendidos como elementos essenciais para a
formacdao integral dos estudantes (Palmeira, 2024a).

Ao analisar os fundamentos que orientam a politica municipal de educacao
integral, observa-se que a ampliacdo do tempo escolar esta associada a ampliacao
das oportunidades educativas e dos processos formativos. Nessa perspectiva, a
escola deixa de ser compreendida apenas como espago de transmissao de

conhecimentos e passa a assumir a responsabilidade de promover experiéncias que
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favorecam o desenvolvimento integral dos estudantes em suas dimensdes
cognitivas, sociais, emocionais, culturais e éticas.

Os principios apresentados nos documentos orientadores encontram
correspondéncia curricular prevista para a escola. A analise da matriz curricular e
dos componentes da Parte Diversificada da Escola Municipal Integral Nossa
Senhora do Rocio permite compreender como tais diretrizes sdo incorporadas ao
cotidiano escolar e quais possibilidades oferecem para a promoc¢é&o das habilidades
sociais dos estudantes.

A analise da matriz curricular de 2026, das ementas dos componentes da
Parte Diversificada e dos registros institucionais permitiu compreender como as
diretrizes da educacédo integral sao incorporadas ao cotidiano da escola,
evidenciando uma proposta que busca diversificar as experiéncias educativas
oferecidas.

A organizagdo curricular da instituicdo articula os componentes da Base
Nacional com uma Parte Diversificada composta por diferentes experiéncias
formativas, entre elas Artesanato, Hora Treinamento, Musicalizacdo, Danca,
Promocdo da Saude, Contos, Recreacdo, Brincadeiras e Jogos, Pensamento
Computacional, Educacdo Digital e Computagdo, Turismo e Cultura e Lingua
Inglesa. Essa configuracdo evidencia uma compreensdo de educacéo integral
comprometida com o desenvolvimento dos estudantes em suas diferentes
dimensdes, favorecendo vivéncias que envolvem aspectos cognitivos, culturais,
corporais, tecnoldgicos, sociais e afetivos.

Os registros institucionais também revelam que a definicdo dos componentes
da Parte Diversificada ocorreu de forma coletiva. A ata do Conselho de Classe
elaborada ao final de 2025, que registra as discussdes e encaminhamentos para a
organizacédo curricular do ano letivo de 2026, evidencia que a composi¢cao da Parte
Diversificada foi construida no ambito da prépria escola, por meio de processos de
reflexdo e planejamento compartilhados. Esse elemento refor¢ca que a proposta de
educacdo integral desenvolvida pela instituicdo ndo se restringe a ampliacdo da
jornada escolar, mas resulta de escolhas pedagdgicas construidas coletivamente e
voltadas as necessidades e caracteristicas do contexto escolar.

As experiéncias formativas previstas na Parte Diversificada revelam uma

preocupacdo em ampliar as possibilidades de participacdo dos estudantes em
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diferentes linguagens e formas de expressao. Componentes como Musicalizacéo,
Danca, Contos e Lingua Inglesa contribuem para a construcdo de espacgos de
intera¢do, comunicacao e trocas entre os estudantes, favorecendo a expresséo de
sentimentos, a valorizacdo da cultura e o contato com diferentes formas de
linguagem.

A andlise das ementas desses componentes permitiu identificar a presenca
de atividades que envolvem apresentacdes, producdes coletivas, praticas de escuta,
expressao corporal e participagcdo em experiéncias culturais diversificadas. As
ementas desses componentes preveem atividades que podem criar oportunidades
de interacdo, expressdo, cooperagao e participacdo, aspectos que dialogam com as
habilidades sociais discutidas nesta pesquisa.

Nesse contexto, percebe-se que a ampliacdo das possibilidades formativas
nao ocorre apenas pela diversificacdo dos componentes curriculares, mas também
pela criagdo de espagos nos quais o0s estudantes podem compartilhar
conhecimentos, expressar ideias, desenvolver diferentes formas de linguagem e
construir relagbes com os colegas.

Além das vivéncias relacionadas as linguagens e as manifestacfes culturais,
a organizagao curricular da escola contempla componentes voltados ao cuidado, a
convivéncia e a participacdo dos estudantes em atividades coletivas. A presenca de
propostas como Promocao da Saude, Recreacdo, Brincadeiras e Jogos e Artesanato
evidencia uma preocupacdo em proporcionar situacbes que favorecam o
desenvolvimento de habitos de cuidado consigo e com o outro, bem como a
construcdo de relagcfes pautadas na cooperacao e no respeito as diferencas.

Os documentos analisados indicam que essas propostas preveem atividades
que podem favorecer praticas de interacdo, participacdo em atividades coletivas e
situacdes que exigem dialogo, respeito as regras e convivéncia entre os estudantes.
Mais do que momentos complementares ao curriculo, essas propostas constituem
experiéncias de aprendizagem que podem favorecer a valorizacdo da diversidade e
a construcédo de vinculos no cotidiano escolar.

Destaca-se ainda na organizacdo curricular da escola a presenca de
propostas voltadas ao fortalecimento da autonomia, da criatividade e da participacao

ativa dos estudantes nos processos de aprendizagem.
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Componentes como Musicalizacdo, Danca, Recreacéo, Brincadeiras e Jogos,
Promocdo da Saude, Contos, Turismo e Cultura, Hora Treinamento, Pensamento
Computacional, Educacdo Digital e Computacdo ampliam as possibilidades de
construcdo do conhecimento por meio de atividades que envolvem investigacao,
resolucado de problemas, producdo de ideias e participacdo em diversos contextos
de aprendizagem.

A andlise dos documentos permitiu identificar que essas propostas favorecem
a participacdo dos estudantes em situacdes que exigem tomada de decisOes,
elaboracdo de estratégias, criatividade e trabalho colaborativo. Essas propostas
revelam uma compreensdo de educacdo integral que reconhece os estudantes
como sujeitos ativos no processo educativo, valorizando a curiosidade, a
experimentacgédo e a construgdo coletiva do conhecimento.

Verifica-se que a diversidade de experiéncias oferecidas pela escola contribui
para ampliar as possibilidades de participagcdo e envolvimento dos estudantes em
diferentes contextos de aprendizagem. Ao articular préticas relacionadas as
linguagens, as manifestacdes culturais, ao cuidado, as tecnologias e as experiéncias
corporais, a organizacao curricular expressa uma intencionalidade de contemplar as
multiplas dimensdes do desenvolvimento humano, em consonancia com o0s
principios presentes nos documentos orientadores da educacéo integral analisados
anteriormente.

A andlise da matriz curricular, das ementas dos componentes da Parte
Diversificada e dos registros institucionais permitiu compreender que a proposta de
educacédo integral desenvolvida pela Escola Municipal Integral Nossa Senhora do
Rocio se materializa por meio de vivéncias formativas contemplando dimensdes
culturais, corporais, tecnolégicas, sociais e afetivas.

A analise das ementas dos componentes da Parte Diversificada permitiu
identificar aproximacdes entre determinadas experiéncias educativas e aspectos
relacionados as habilidades sociais investigadas nesta pesquisa. Essas
aproximacdes foram estabelecidas a partir da identificacdo, nas ementas, de
objetivos, atividades e estratégias pedagogicas que preveem oportunidades de
interacdo, comunicacdo, expressao, cooperacdo, participacdo, resolucdo de
problemas, trabalho coletivo, respeito as regras e desenvolvimento da autonomia. O

Quadro 6 apresenta uma sintese dessas possibilidades de aproximacao.
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Quadro 6 — Possiveis aproximacdes entre os componentes da Parte Diversificada e
as habilidades sociais adotadas como categorias analiticas

Possibilidades de aproximag¢des com as

Experiéncia educativa habilidades sociais

Musicalizag&o Comunicagéo e autocontrole
Danca Cooperacéo e assertividade
Recreacéo, Brincadeiras e Jogos Autocontrole, cooperacéo
Promocéo da Saude Assertividade e comunicacao
Contos Comunicacgéo e empatia
Turismo e Cultura Comunicacéo, cooperacao
Hora Treinamento Cooperacéo, autocontrole, assertividade, empatia,

comunicacao.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A analise dos documentos institucionais concentrou-se na identificacdo de
elementos relacionados a organizacdo da escola de tempo integral, considerando o
Projeto Politico-Pedagdgico, a Politica Municipal de Educacdo Integral, a
Deliberacdo CME n° 001/2024, a matriz curricular e 0s registros institucionais.
Embora esses documentos ndo apresentem uma sistematizacdo explicita das
habilidades sociais, foi possivel identificar principios e intencionalidades formativas
relacionados a convivéncia, ao desenvolvimento integral, a participacdo e as
experiéncias educativas diversificadas, aspectos que dialogam com o referencial

tedrico adotado nesta pesquisa.

Quadro 7 — Sintese dos elementos identificados nos documentos institucionais e

suas relacdes com as habilidades sociais

Documentos analisados Evidéncias identificadas Habilidades sociais
Desenvolvimento integral Comunicagéo
Convivéncia Empatia

Projeto Politico-Pedagogico
Diversidade Cooperagéo

Trabalho colaborativo
Politica Municipal de Formacéo integral Comunicacgéao
Educacdao Integral e Dimensdes sociais, emocionais e éticas Empatia

Deliberagdo CME n° 001/2024 Convivéncia democratica Cooperagéo
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Curriculo integrado
Linguagens e manifestagdes culturais Comunicagéo
) ) Expressdo artistica e corporal Empatia
Matriz curricular, Parte o - .
. . i Experiéncias tecnoldgicas Cooperagéo
Diversificada e registros ~ .
. ) Interacéo e convivéncia Autocontrole
institucionais _ B o _ o
Diversificacao das experiéncias educativas Assertividade
Vivéncias coletivas

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

De modo geral, a analise documental permitiu identificar que as habilidades
sociais ndo aparecem de forma explicitamente sistematizada nos documentos
institucionais analisados. Entretanto, os principios, as normativas e a organizacao
curricular evidenciam uma organizagcdo institucional comprometida com o
desenvolvimento integral dos estudantes, favorecendo experiéncias de convivéncia,
participacdo e interacdo. As aproximacdes identificadas com dimensdes
relacionadas a comunicacdo, a empatia, a cooperacdo, ao autocontrole e a
assertividade indicam que essas habilidades encontram respaldo nas
intencionalidades formativas presentes na organizacédo da escola investigada, ainda
gque ndo constituam um eixo estruturante explicitamente assumido pelos
documentos.

Os elementos identificados também evidenciam a importancia de que as
iniciativas institucionais voltadas a participacdo e a valorizacdo dos estudantes
sejam permanentemente analisadas a luz dos principios da educacéo integral e da
educagdo inclusiva, de modo que ndo reforcem préaticas classificatorias ou
potencialmente excludentes, mas permanecam comprometidas com a formagao
humana e o desenvolvimento de todos os estudantes. A partir desses elementos,
torna-se relevante compreender como tais aspectos sdo percebidos pelos
professores que atuam nesse contexto, discussao apresentada na secao seguinte.

A analise documental permitiu identificar que os documentos institucionais
expressam intencionalidades voltadas ao desenvolvimento integral, a convivéncia e
a educacao inclusiva, evidenciando aproximacdes com as habilidades sociais
investigadas nesta pesquisa. Entretanto, a presenca dessas intencionalidades nos
documentos institucionais ndo permite afirmar que elas se materializem de forma

automética nas praticas escolares.
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Entre o que é previsto institucionalmente e o que se concretiza no cotidiano
podem existir aproximacdes, distanciamentos e desafios, uma vez que essa
efetivacdo envolve as mediacdes pedagdgicas, a organizacdo do trabalho educativo
e as condicbes concretas em que as acdes se desenvolvem. Os documentos
revelam potencialidades importantes para a promoc¢ao das habilidades sociais, mas
também indicam a necessidade de compreender como esses principios sao

vivenciados no cotidiano da escola. Essa discussdo é aprofundada na secéo
seguinte, a partir das narrativas das professoras participantes.

5.2 Percepcfes docentes sobre a escola de tempo integral, as habilidades
sociais e o recurso educacional

Como parte da etapa aplicada da pesquisa, o livro paradidatico Eu vejo com
meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir foi apresentado as professoras
participantes, possibilitando que as docentes conhecessem a proposta, a
organizacdo dos capitulos e as potencialidades pedagogicas do material. Esse
momento de socializa¢éo do recurso educacional favoreceu uma apreciagao prévia
do livro e permitiu que as participantes estabelecessem relagdes entre a obra e as
experiéncias vivenciadas no contexto da escola de tempo integral. A partir desse
contato, foram realizadas as entrevistas semiestruturadas, nas quais as professoras
puderam expressar suas percepc¢des acerca da promocao das habilidades sociais e

das possibilidades de utilizacéo do recurso educacional no cotidiano escolar.

Quadro 8 — Perfil das professoras participantes

. Tempo de atuagéo ; .
Tempo de atuagao Area de atuacédo na escola de
o na escolade
na docéncia

Participante tempo integral

tempo integral

Lingua Portuguesa, Geografia, Historia, Ciéncias

P1 4 anos 1 ano e 6 meses
e Arte
P2 2 anos e 6 meses 2 anos e 6 meses Danca e Hora Treinamento
P3 16 anos 3 anos Matematica
P4 8 anos 2 anos Lingua Inglesa, Promogéo a Salde e Artesanato
P5 16 anos 4 anos Educacéo Fisica

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Conforme apresentado no Quadro 8, participaram da etapa aplicada da
pesquisa cinco professoras atuantes em diferentes componentes curriculares da
Base Nacional Comum e da Parte Diversificada da escola investigada. A selegao
das participantes foi realizada intencionalmente pela pesquisadora, buscando
contemplar diferentes areas de atuacdo na escola, de modo a possibilitar uma
compreensao mais abrangente da realidade institucional e das percepc¢des docentes
acerca da promocdo das habilidades sociais no contexto da educacao em tempo
integral. Para preservar a identidade das participantes, foram utilizadas as siglas
P1, P2, P3, P4 e P5. Cabe destacar que seis professoras participaram da
apresentacao do recurso educacional, contudo, uma delas, por motivos particulares,
ndo pOde participar da entrevista semiestruturada. Assim, as analises apresentadas
neste capitulo foram construidas a partir das narrativas produzidas pelas cinco
professoras que participaram de ambas as etapas da pesquisa.

Os relatos produzidos pelas professoras participantes revelam uma
compreensao da escola de tempo integral que ultrapassa a ampliacdo da jornada
escolar. Nas falas, a instituicAo é associada a experiéncias de convivéncia,
construcdo de vinculos e oportunidades de participacdo, sendo percebida como um
espaco que favorece interagoes, pertencimento e processos inclusivos.

Ao refletir sobre as contribuicdes da escola de tempo integral para as relagdes

de convivéncia e inclusdo, uma das participantes destacou:

No meu ponto de vista, devido aos alunos passarem muito mais tempo
dentro da escola, isso proporciona a eles uma maior convivéncia, a
socializacdo e a troca de saberes entre eles. Além disso, a escola em tempo
integral atende a carga horaria com as disciplinas que ja sao obrigatérias,
como Portugués, Matematica, Histéria e Geografia, e ainda pode incluir
projetos culturais e sociais que, na minha percep¢do, favorecem o
fortalecimento dos vinculos e a inclusdo dos alunos. [...] O resultado das
habilidades sociais praticadas dentro da escola faz com que os individuos
se sintam pertencentes ao grupo. Sendo assim, acredito que dentro da
escola todos os momentos sdo favoraveis ao desenvolvimento das
habilidades sociais. Desde uma roda de conversa, participacdo nos
projetos, ouvir e dividir opinides e até mesmo um acolhimento do aluno
guando ele precisa. Toda atividade deve ser pensada a fim de que todos se
sintam pertencentes. (P4, 2026).

Os relatos das professoras evidenciam que a ampliacdo da jornada escolar
adquire sentido quando acompanhada de oportunidades de convivéncia,

participacdo e construcdo de vinculos entre os estudantes. Para as participantes, a
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educacdo em tempo integral amplia as possibilidades de interacdo e favorece
experiéncias que extrapolam o ensino dos contetdos curriculares.

Essa compreenséo aproxima-se das reflexdes desenvolvidas por Moll (2012),
ao defender que a educacdo integral ndo se reduz a ampliacdo da jornada escolar,
mas pressupde a articulagdo entre tempos, espacos e diferentes experiéncias
formativas. Nessa perspectiva, a escola constitui-se como um espaco de
desenvolvimento humano em suas multiplas dimensdes, favorecendo aprendizagens
que vao além dos limites dos conteudos curriculares.

As experiéncias relatadas pelas docentes reforcam que momentos como
projetos, atividades em grupo, refeicées compartilhadas e situa¢des de acolhimento
também assumem carater formativo no cotidiano escolar.

Essa percepcdo converge com Gadotti (2009), ao compreender a educacgao
integral como uma proposta comprometida com a formacdo plena dos sujeitos,
valorizando a convivéncia, as relacbes humanas e as diferentes experiéncias
educativas.

Ao evidenciarem a importancia dos vinculos, do pertencimento e das relacdes
estabelecidas entre os estudantes, as participantes reforcam que o desenvolvimento
infantil envolve dimensbes afetivas e sociais inseparaveis das experiéncias
escolares. Essa compreensdo aproxima-se de Wallon (1979, p. 15), que destaca
"desde 0 seu nascimento, geneticamente, a crianca é um ser social". Tal
compreensao permite reconhecer que o desenvolvimento infantil ndo se limita aos
aspectos cognitivos, envolvendo, de maneira indissociavel, dimensdes afetivas,
sociais e relacionais.

As ideias expressas pela professora P4 também foram compartilhadas pelas
demais participantes. Ao refletir sobre as contribuicbes da escola de tempo integral,
as docentes associaram a ampliacdo do tempo de permanéncia na escola as
oportunidades de convivéncia, as atividades diversificadas e ao fortalecimento das
relaces entre os estudantes.

Para P1, a escola deixa de ser apenas um espaco destinado a aprendizagem
dos contetdos curriculares e passa a constituir-se como "um local seguro, com
muitas possibilidades de desenvolvimento e convivéncia" (P1, 2026). A participante

destacou ainda que os projetos extracurriculares e as experiéncias compartilhadas
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favorecem a convivéncia com as diferencas e ampliam as oportunidades de
interacao entre as criancas.

Em direcdo semelhante, P2 ressaltou que os diferentes momentos da rotina
escolar e os projetos desenvolvidos no periodo da tarde contribuem para a
construcdo da colaboracédo, do respeito e do sentimento de pertencimento dos
estudantes, possibilitando que cada crianca encontre espa¢os nos quais possa se
destacar e participar. A professora enfatizou que 0s jogos cooperativos e as
atividades coletivas favorecem o didlogo, a superacao de conflitos e o trabalho em
equipe (P2, 2026).

A importancia dos momentos cotidianos de convivéncia também foi destacada
por P3, ao afirmar que os tempos destinados ao recreio, ao almocgo e as atividades
em grupo possibilitam que os estudantes conhegam melhor uns aos outros e
aprendam a reconhecer e respeitar as diferencas. Na percepcado da participante, a
convivéncia prolongada faz com que a inclusdo se torne algo natural na rotina
escolar, favorecendo atitudes de ajuda e apoio entre os estudantes (P3, 2026).

Embora P3 perceba a convivéncia prolongada como favorecedora de atitudes
inclusivas, o0s demais relatos indicam que esse processo nao ocorre
automaticamente, pois depende de mediagdes e condi¢des institucionais.

De forma semelhante, P5 associou a organizacao dos tempos e dos espacos
da escola de tempo integral a realizacdo de atividades diversificadas, a interacédo
entre os estudantes e a construcdo de um ambiente mais acolhedor e inclusivo. Ao
abordar os momentos considerados mais favoraveis ao desenvolvimento das
habilidades sociais, a participante destacou as atividades em grupo, os intervalos e
0S momentos de convivéncia, ressaltando que, nessas situacdes, as criancas se
sentem mais confiantes e pertencentes a escola (P5, 2026).

Embora as professoras reconhegcam as potencialidades da escola de tempo
integral para a promocdo das habilidades sociais e para a ampliagdo das
experiéncias educativas, as narrativas também revelam que a efetivacdo da
educacdo inclusiva se constitui como um processo permeado por desafios. Em
diferentes momentos das entrevistas, as participantes evidenciaram preocupagdes
relacionadas a organizacao dos tempos e dos espacos, as demandas pedagdgicas,
as singularidades dos estudantes e as condigcbes necessarias para garantir a

participacéo de todos.
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Ao abordar essas questdes, P2 destacou que determinados aspectos da
rotina podem limitar as oportunidades de interacdo e acompanhamento
individualizado dos estudantes. Segundo a professora, o tempo reduzido destinado
as refeicGes e algumas aulas mais curtas, associadas ao grande numero de alunos
por turma, acabam restringindo as possibilidades de atencdo mais individualizada e
de acompanhamento das necessidades especificas dos estudantes (P2, 2026).

Na mesma direcdo, P5 ressaltou que a organizagcdo dos tempos e dos
espacos exerce influéncia direta sobre a promocao das habilidades sociais. Para a
participante, quando as atividades sdo planejadas e intencionalmente organizadas,
observam-se resultados positivos relacionados a participacdo, a convivéncia e ao
desenvolvimento dessas habilidades. Por outro lado, a auséncia de planejamento
pode reduzir as oportunidades de interacdo e de participacdo dos estudantes (P5,
2026).

As reflexbes mais abrangentes acerca dos desafios da inclusdo foram
evidenciadas na fala da professora P4, ao problematizar questdes relacionadas as
necessidades especificas dos estudantes, as condicbes de acessibilidade, as
demandas impostas aos docentes e ao reconhecimento das singularidades
presentes no contexto escolar.

Ao refletir sobre os desafios presentes no cotidiano escolar, uma das

participantes destacou:

Entéo, eu acredito que a escola € um reflexo da configuracdo da sociedade
gue temos. Ou seja, se fora da escola enfrentamos ainda inimeros desafios
em relacéo a inclusdo, sem duvidas dentro do ambito escolar temos muitas
dificuldades. [...] A organizacdo pedagdégica, com os professores cheios de
demandas, consegue fazer uma escuta ativa e sensivel dos seus alunos? O
modelo de avaliagdo em larga escala é igual para todos. Onde fica a
individualidade desse aluno? A organizacéo dos espacos é pensar em todos
de fato? Alids, sera que € possivel atender a todas as necessidades
individuais dos alunos dentro da escola? [...] Sem duvidas temos muitas
situa¢Bes de dificuldades dentro da escola. Mas, ao mesmo tempo, penso
gue a ampliacdo do tempo de permanéncia favorece a construcdo de
vinculos, possibilita um acompanhamento mais préximo dos estudantes e a
realizacdo de atividades diversificadas que podem contribuir para o
desenvolvimento das habilidades sociais. (P4, 2026).

As professoras evidenciam que a promocdo das habilidades sociais nao
depende exclusivamente das intencionalidades presentes nos documentos
institucionais ou da ampliacdo da jornada escolar. Sua efetivacdo encontra-se

diretamente relacionada as condi¢cbes concretas de desenvolvimento das praticas
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pedagogicas. Os relatos revelam que barreiras atitudinais, pedagogicas e estruturais
podem limitar as oportunidades de participacdo, interacdo e acompanhamento das
necessidades dos estudantes. Aspectos como a necessidade de uma escuta
sensivel, o elevado nimero de alunos por turma, as demandas atribuidas aos
professores, os modelos padronizados de avaliacdo e a organizacdo dos tempos e
dos espacos escolares constituem desafios que atravessam o cotidiano da escola e
influenciam as possibilidades de participacao, aprendizagem e desenvolvimento das
habilidades sociais em uma perspectiva inclusiva.

Ao questionar "onde fica a individualidade desse aluno?", a participante
evidencia a tensdo existente entre propostas inclusivas e praticas escolares que,
muitas vezes, ainda sdo orientadas por modelos homogéneos de organizacdo e
avaliacdo. Essa reflexdo reforca que a promoc¢édo das habilidades sociais exige
reconhecer cada estudante em sua singularidade, considerando que o
desenvolvimento humano ocorre nas relagdes estabelecidas com o outro e com o
contexto social.

Sob essa perspectiva, as manifestacbes das docentes aproximam-se das
contribuicées de Wallon (1979, p. 15), ao reconhecerem a crianca como um ser
essencialmente social, cuja constituicio envolve, de maneira indissociavel,
dimensdes afetivas, cognitivas e relacionais. Em sentido semelhante, Vygotsky
(1991) afirma que "o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica
e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual daquelas
que as cercam". Tal compreensdo permite reconhecer que as interagbes
estabelecidas no cotidiano escolar, constituem contextos relevantes para a
aprendizagem, a participacao e o desenvolvimento das habilidades sociais.

Um aspecto recorrente nos depoimentos das participantes referiu-se ao
sentimento de pertencimento construido no cotidiano escolar. As participantes
destacaram que a possibilidade de conviver, participar e compartilhar experiéncias
favorece a construcdo de vinculos e amplia as oportunidades de inclusdo. Essa
percepcdo encontra respaldo em Del Prette e Del Prette (2018), ao afirmarem que
0S comportamentos sociais desejaveis sao aqueles "orientados por valores de
respeito mutuo entre os individuos em interacdo" (Del Prette; Del Prette, 2018, p.
22). Nessa perspectiva, as relacdes estabelecidas nos diferentes tempos e espacos

da escola de tempo integral favorecem experiéncias de convivéncia e participacao
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gue contribuem para o desenvolvimento das habilidades sociais e para a construgao
de uma educacdo comprometida com o reconhecimento e a valorizacdo das
diferencas.

As percepcOes das professoras participantes indicam que a escola de tempo
integral € compreendida ndo apenas como espaco de ampliacdo quantitativa da
jornada escolar, mas também como ambiente de convivéncia, construcdo de
vinculos e experiéncias compartilhadas. Os relatos evidenciam, na percep¢do das
participantes, que a ampliagdo da jornada escolar favorece oportunidades de
participacéo, fortalecimento dos vinculos e desenvolvimento das habilidades sociais,
aspectos que dialogam com os pressupostos da educacdo integral discutidos ao
longo desta pesquisa. Entretanto, os proprios relatos demonstram que essas
potencialidades ndo decorrem automaticamente da organizacéo da escola em tempo
integral, mas dependem de media¢des pedagogicas intencionais, da valorizacdo das
relacbes humanas e de condi¢des institucionais que possibilitem enfrentar as
barreiras ainda presentes no cotidiano escolar. Assim, os resultados indicam que a
escola investigada desenvolve aproximagdes com a perspectiva da educacao
integral, cuja efetivacdo permanece como um processo em constru¢cao, e nAo como
uma condigédo assegurada apenas pela ampliagao do tempo escolar.

As questdes que compdem o segundo eixo das entrevistas buscaram
compreender como as professoras percebem as habilidades sociais no cotidiano da
escola de tempo integral, quais dimensdes se fazem mais presentes nas relacdes
entre 0s estudantes e quais desafios se apresentam para favorecer a convivéncia e
a participagdo em uma perspectiva inclusiva. As narrativas produzidas pelas
participantes permitiram identificar aspectos relacionados a comunicacdo, a empatia,
ao autocontrole, a assertividade e a cooperacédo, evidenciando que tais habilidades
se manifestam nas experiéncias cotidianas e assumem papel relevante nos

processos de desenvolvimento, convivéncia e incluséo escolar.
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Quadro 9 - Habilidades sociais evidenciadas nos relatos das professoras e

referenciais tedricos em dialogo

. ) . . Referenciais tedricos que
Habilidade social Aspectos evidenciados nos relatos .
fundamentam a anélise

L Diélogo, escuta, expressao de sentimentos e Del Prette e Del Prette (2018);
Comunicacéao i
resolucéo de conflitos Vygotsky (1991);

o ] Del Prette e Del Prette (2018);
. Respeito as diferencas, acolhimento e
Empatia . ] Vygotsky (1991);
compreensao das necessidades dos colegas
Wallon (1979);

Regulacao das emocdes e mediacdo de Del Prette e Del Prette (2018);
Autocontrole ] i
situacdes desafiadoras Wallon (1979);

o Resolucéo de conflitos, escuta ativa, didlogo
Assertividade . . Vygotsky (1991);
e expressado de opinides

) o ) Del Prette e Del Prette (2018);
. Trabalho em equipe, participagéo e apoio
Cooperacéao Vygotsky (1991);
entre os estudantes
Wallon (1979).

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

O Quadro 9 sintetiza as habilidades sociais mais recorrentes identificadas nas
narrativas das professoras participantes, relacionando os aspectos evidenciados nos
relatos aos referenciais teodricos que fundamentam esta pesquisa. Essa
sistematizacdo evidencia que tais habilidades ndo se manifestam de forma isolada,
mas articuladas as experiéncias de convivéncia e as praticas pedagodgicas
desenvolvidas na escola de tempo integral. A analise apresentada na sequéncia
aprofunda essas relagcdes por meio da interpretacdo dos relatos das participantes
em didlogo com o referencial teérico adotado.

Ao refletirem sobre as habilidades sociais mais presentes na escola de tempo
integral, as professoras participantes associaram essas dimensdes as experiéncias
de didlogo, a resolucdo de conflitos, & cooperagdo entre os estudantes, ao respeito
as diferencas e a capacidade de reconhecer as necessidades do outro. Os relatos
revelam que tais habilidades ndo sdo compreendidas como comportamentos
isolados, mas como processos construidos nas interacdes cotidianas e

continuamente mobilizados nas diferentes experiéncias vivenciadas na escola.
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Essa interpretacdo encontra respaldo nas contribuicbes de Del Prette e Del
Prette (2005, p. 31), para quem "as habilidades sociais sdo diferentes classes de
comportamentos sociais do repertério de um individuo, que contribuem para a
competéncia social, favorecendo um relacionamento saudavel e produtivo com as
demais pessoas".

As participantes também evidenciam que grande parte dessas aprendizagens
ocorre nas relacfes estabelecidas entre os proprios estudantes e nas mediagfes
realizadas pelos adultos. Ao relatarem situa¢des envolvendo dialogo, acolhimento,
resolucdo de conflitos e apoio muatuo, as participantes reconhecem que as
experiéncias de convivéncia constituem oportunidades de desenvolvimento
construidas nas interagfes cotidianas. Ao descrever situagdes em que 0S proprios
estudantes reorganizam suas acdes em funcdo das necessidades dos colegas, P2
destacou que: "Eles mesmos incluem, entdo, se um aluno tem dificuldade para
realizar um movimento, eles colocam esse aluno para ter outro papel" (P2, 2026).

A narrativa evidencia, que atitudes de cooperacao e inclusdo sao construidas
nas proprias relacbes entre os estudantes, demonstrando que as interacdes
cotidianas favorecem o reconhecimento das necessidades do outro e a participacao
de todos nas atividades propostas. Ao reorganizarem suas ag¢des para incluir um
colega, os estudantes mobilizam comportamentos relacionados a empatia, a
cooperacao e ao respeito as diferencas, aspectos centrais para o desenvolvimento
das habilidades sociais no contexto escolar.

Essa compreensédo aproxima-se das contribuicdes de Vygotsky (1991), ao
afirmar que "todas as fun¢des no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e depois, no nivel individual, primeiro entre pessoas
(interpsicolégica), e depois, no interior da crianca (intrapsicologica)” (Vygotsky, 1991,
p. 41). Desse modo, as habilidades sociais observadas no cotidiano escolar ndo séo
compreendidas como caracteristicas inatas, mas como aprendizagens construidas
nas interacdes e experiéncias coletivas.

Outro aspecto recorrente nos relatos refere-se a dimenséo afetiva presente
nas relacdes construidas na escola. Ao enfatizar a necessidade de dialogar com os
estudantes diante das situagdes de conflito, P4 afirmou: "A gente tem que conversar
sobre essa situacao, sobre aquela fala, sobre aquela briga. A gente ndo pode fechar

os olhos e tratar como uma discusséao de crianca" (P4, 2026).
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A participante evidencia que os processos de aprendizagem e convivéncia
envolvem ndo apenas aspectos cognitivos, mas também dimensdes afetivas e
relacionais. Ao reconhecer o dialogo como estratégia de mediacdo diante das
situacOes de conflito, a docente evidencia que a construgdo das habilidades sociais
ocorre nas relacbes estabelecidas no cotidiano escolar, exigindo escuta,
acolhimento e intervencdes pedagdgicas intencionais. Essa compreensao aproxima-
se das contribuicdes de Wallon (1979, p. 154) ao afirmar que "na crianga, a paixao
pode ser viva e profunda. Mas com ela surge o poder de tornar a emocéo silenciosa.
Ela pressupde, portanto, para se desenvolver, a capacidade de autocontrole”.

Mais do que favorecer a aprendizagem dos conteddos escolares, as
experiéncias vivenciadas na escola de tempo integral mostram-se relacionadas a
formacao humana e a construcao de formas de convivéncia pautadas no respeito as
diferencas, na participacdo e no fortalecimento dos vinculos. Assim sendo, as
habilidades sociais emergem como elementos importantes para a promoc¢édo da
educacdo inclusiva e para a constituicio de ambientes mais acolhedores e
participativos.

No terceiro eixo das entrevistas o interesse voltou-se para as estratégias,
experiéncias e praticas pedagogicas consideradas pelas professoras como
favorecedoras do desenvolvimento das habilidades sociais e da participacdo dos
estudantes, bem como os desafios e limitagdes encontrados no cotidiano escolar
para a promocao dessas aprendizagens em uma perspectiva inclusiva.

As percepcdes construidas pelas docentes indicam que as experiéncias
coletivas, o didlogo, os jogos cooperativos, as atividades em grupo e as mediacdes
realizadas pelos professores assumem papel importante na promocdo da
convivéncia e da participacdo. Ao mesmo tempo, emergiram desafios relacionados
ao tempo disponivel, ao nimero de estudantes por turma, as demandas emocionais
e familiares, as adaptacdes pedagdgicas e as condi¢cdes estruturais da escola.

A Figura 2 apresenta uma sintese dos principais elementos identificados nas
narrativas das professoras, organizando as praticas pedagodgicas, as habilidades
sociais e os desafios mencionados pelas participantes no contexto da educacgéo

inclusiva.
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Figura 2 — Praticas pedagogicas, habilidades sociais e desafios na

perspectiva da educacao inclusiva

{ PRATICAS PEDAGOGICAS }
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Fonte: Elaborado pela autora, com apoio da ferramenta de inteligéncia artificial generativa

NotebookLM na organizacao visual da figura, 2026.

Essa sintese evidencia que as praticas pedagogicas relatadas pelas
professoras se articulam ao desenvolvimento das habilidades sociais por meio das
interagOes, das mediagbes docentes e das experiéncias de convivéncia construidas
no cotidiano escolar. Essa compreensao encontra respaldo em Del Prette e Del
Prette (2017), ao reconhecerem que as habilidades sociais sdo aprendidas nas
interacfes sociais e mobilizadas diante das diferentes demandas da convivéncia

escolar.

"Eu acredito que todas as atividades que a gente realiza em grupo, elas
favorecem esse desenvolvimento. O estudante ndo pode agir apenas pela
vontade propria, ele tem que considerar o préximo. Entdo, favorece o
desenvolvimento de habilidades sociais, promove uma convivéncia mais
inclusiva, respeitando as limita¢gfes alheias." (P1, 2026).

O relato evidencia que a participante compreende as atividades coletivas
como espacos privilegiados para a construcdo das habilidades sociais, uma vez que
exigem dos estudantes o reconhecimento das necessidades do outro, a cooperacao
e a convivéncia em grupo. Nessa perspectiva, a aprendizagem dessas habilidades
nao ocorre por meio de orientagdes isoladas, mas das experiéncias vivenciadas nas
interacdes cotidianas.

Em consonéancia com essa compreensao, P4 destacou:



88

"Como ja citei, acredito que todos os momentos escolares sdo propicios
para mediar as habilidades sociais. A todo momento devemos exemplificar,
mostrar e conversar a respeito da empatia, da cooperagdo e da
solidariedade. Mas podemos realizar também rodas de conversa, projetos e
jogos coletivos." (P4, 2026).

A narrativa amplia essa compreensao ao reconhecer que a promoc¢ao das
habilidades sociais ndo se restringe a atividades especificas, mas constitui uma
dimenséo transversal do trabalho pedagdgico, presente nas diferentes experiéncias
vivenciadas ao longo da rotina escolar. Ao destacar o dialogo, as rodas de conversa,
0S projetos e 0s jogos coletivos, a participante evidencia o papel intencional das
mediacdes docentes na construcdo dessas aprendizagens.

Essas percepcdes aproximam-se das contribuicbes de Vygotsky (1991), ao
compreender que a aprendizagem se constitui nas interacdes sociais e nas
mediacOes estabelecidas entre os sujeitos. Sob essa perspectiva, as praticas
pedagogicas mencionadas pelas participantes favorecem a construcdo das
habilidades sociais justamente porque possibilitam experiéncias compartilhadas,
dialogo e participacdo no cotidiano escolar.

A participante P5 ressaltou a importancia dos jogos cooperativos, das

adaptacdes pedagogicas e da valorizacao das potencialidades dos estudantes:

"Por meio de jogos cooperativos, atividades adaptadas, eu procuro
promover a inclusdo e a participacdo de todos os alunos. E sempre
respeitando seus limites e potencialidades. Compreendo também que cada
aluno possui caracteristicas e necessidades proprias. Por isso, sempre
tento valorizar cada evolugdo, cada conquista e cada superacdo alcancadas
durante as aulas." (P5, 2026).

A narrativa evidencia que a participante reconhece a singularidade dos
estudantes como elemento constitutivo das praticas inclusivas, valorizando néo
apenas os resultados alcancados, mas também o0s processos de participacao,
pertencimento e desenvolvimento vivenciados por cada crianca. Sob esse olhar, a
valorizacdo das conquistas e das necessidades dos estudantes constitui elemento
importante para favorecer a participagcédo e a educacéo inclusiva.

A fala evidencia que praticas inclusivas pressupdem o reconhecimento das
potencialidades dos estudantes, deslocando o foco das limitacbes para as

possibilidades de participacéo e aprendizagem.
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Os depoimentos das professoras revelam que a promocdo das habilidades
sociais ocorre em meio a desafios presentes no cotidiano escolar. Entre os aspectos
mencionados pelas participantes, destacam-se as demandas relacionadas ao
tempo, ao niumero de estudantes, as necessidades diversificadas e as questdes
emocionais e familiares.

Ao refletir sobre as condicbes do trabalho docente e a complexidade das

demandas presentes na sala de aula, P1 destacou:

“Eu acho que o maior desafio é a questdo de vocé ter um grande niumero de
alunos dentro de uma turma e, muitas vezes, vocé tem ali uma variedade de
dificuldades, de necessidades em cada uma dessas criangas, muito
especifica. E vocé tem que lidar com todas elas ao mesmo tempo, muitas
vezes sozinho.” (P1, 2026).

Os relatos das docentes revelam que a promocéo das habilidades sociais na
escola de tempo integral ocorre em meio a possibilidades e desafios presentes no
cotidiano escolar. As experiéncias coletivas, 0s jogos cooperativos, o didlogo, as
adaptacdes pedagogicas e as mediacdes realizadas pelos professores foram
apontados como elementos capazes de favorecer a participacdo e a convivéncia
entre os estudantes. Ao mesmo tempo, aspectos relacionados ao tempo, as
demandas docentes, as questdes emocionais e familiares, ao nimero elevado de
alunos e a diversidade das necessidades presentes nas turmas demonstram a
complexidade das relagdes vivenciadas na escola.

Esses aspectos ndo se configuram como obstaculos que inviabilizam a
promoc¢do das habilidades sociais. Ao contrério, evidenciam que sua construgado
depende de intencionalidade pedagoégica, sensibilidade diante das singularidades
dos estudantes e condi¢Ges que favorecam relacdes mais acolhedoras e inclusivas.
Nesse contexto, as praticas desenvolvidas na escola de tempo integral revelam
potencial para fortalecer as relagcdes sociais, as experiéncias coletivas e a formacgao
humana.

As narrativas das professoras evidenciam que as intencionalidades
identificadas nos documentos institucionais encontram correspondéncia em
diferentes praticas pedagogicas relatadas pelas professoras, especialmente por
meio das mediacdes docentes, das atividades coletivas e das experiéncias de
convivéncia. Entretanto, os relatos também revelam que a consolidacdo dessas

7

praticas é atravessada por desafios relacionados as barreiras atitudinais,
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pedagogicas e estruturais, que interferem nas possibilidades de participacdo e
aprendizagem de todos os estudantes. Assim, a promocao das habilidades sociais
nao decorre apenas da existéncia de diretrizes institucionais, mas exige acodes
pedagdgicas intencionais e condi¢cdes que favorecam sua efetivagcdo no cotidiano
escolar.

Esses resultados reforcam que a aproximacdo com 0S pressupostos da
educacdo integral ndo depende apenas da ampliacdo do tempo escolar, mas
também da qualidade das mediacdes, das relacdes e das condicdes.

O quarto eixo das entrevistas voltou-se para as percepcdes das professoras
acerca do livro paradidatico Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir e
de suas possibilidades de utilizagcdo como recurso educacional no contexto da
escola de tempo integral. As manifestacbes das participantes evidenciaram ampla
aceitacdo do material, destacando aspectos relacionados a identificacdo com as
experiéncias vivenciadas pelos estudantes, ao potencial para o fortalecimento das
habilidades sociais e as possibilidades de utilizagdo na pratica pedagdgica.

As compreensodes expressas pelas docentes revelaram aproximacdes entre
as situacbes apresentadas na narrativa e os desafios observados no cotidiano
escolar, evidenciando que as experiéncias vivenciadas pela personagem dialogam
com questdes relacionadas a convivéncia, as emocgoes, as relacdes interpessoais e
a participacdo em uma perspectiva inclusiva. O livro foi reconhecido pelas
participantes como um recurso com potencial para favorecer reflexdes sobre as
habilidades sociais e ampliar as possibilidades de mediacédo pedagdgica no contexto
da escola de tempo integral.

O Quadro 10 sintetiza as principais percepc¢des das professoras acerca do
livro paradidatico Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir,
evidenciando o0s aspectos mais recorrentes identificados nas narrativas das
participantes. A sistematizacdo apresentada relne as potencialidades atribuidas ao
recurso educacional e sua relacdo com a promocao das habilidades sociais no
contexto da escola de tempo integral, servindo como ponto de partida para a analise

desenvolvida na sequéncia.
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Quadro 10 — Impressdes gerais das professoras sobre o livro paradidatico

Participante Impresséao geral do Aspectos destacados
material
P1 Muito bom Historias proximas da realidade dos estudantes.
P2 Excelente llustrag@es, ludicidade e potencial para trabalhar emocées.
P3 Incrivel Linguagem leve e agradavel.
P4 Emocionante Olhar da crianca e aproximagao com o cotidiano escolar.
P5 Sensacional Potencial para promover relagdes cooperativas e inclusivas.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

As impressodes expressas pelas participantes revelam que o livro foi recebido
de maneira positiva, sendo reconhecido como um recurso capaz de favorecer
reflexdes relacionadas as habilidades sociais e as experiéncias vivenciadas pelas
criangas no contexto escolar. Ao comentarem sobre a obra, as professoras
estabeleceram aproximacfes entre as situacdes retratadas na narrativa e 0s
desafios observados no cotidiano da escola, evidenciando possibilidades de
utilizacdo do material em diferentes préaticas pedagdgicas.

Ao comentar sobre a obra, P1 destacou que: "As historias do livro sdo muito
similares aos desafios enfrentados pelos estudantes no ambiente escolar." (P1,
2026).

Em consonéncia com essa percep¢do, o primeiro capitulo da obra aborda
situacOes relacionadas a comunicacao e a expressao dos sentimentos, evidenciando
gue diferentes formas de manifestacdo podem constituir possibilidades de interacao
e participagao.

Em sentido semelhante, P4 chamou atencéo para a sensibilidade presente na
narrativa, ao afirmar: "O livro nos faz olhar por outro angulo, o angulo da crianca.”
(P4, 2026).

Essa compreensdo aproxima-se das experiéncias retratadas no segundo
capitulo, em que a personagem aprende a perceber sentimentos, reconhecer
necessidades e compreender a importancia do cuidado e da empatia nas relacdes

estabelecidas com os colegas.
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Ao refletir sobre as possibilidades de utilizacdo do livro, P2 destacou a
importancia de explorar os sentimentos e as reacfes das personagens diante das
situagdes vivenciadas: "Como a Lina se sentiu e como ela reagiu?" (P2, 2026).

A fala da participante encontra aproximacdo com o terceiro capitulo da obra,
no qual a personagem vivencia sentimentos de raiva, tristeza e frustracdo,
aprendendo gradativamente a reconhecer suas emocfes e a lidar com elas de
maneira mais equilibrada.

A mesma participante ressaltou ainda a importancia de nomear as habilidades
e as emocOes presentes nas experiéncias vivenciadas pelas criancas, afirmando:
"Nomear essas habilidades e as emoc¢des que eles estdo sentindo." (P2, 2026).

Essa percepcdo relaciona-se as experiéncias apresentadas ao longo da
narrativa, especialmente no quarto capitulo, em que Lina aprende a expressar
sentimentos, comunicar suas vontades e posicionar-se de maneira respeitosa diante
das diferentes situacbes do cotidiano, favorecendo reflexdes relacionadas a
assertividade.

Por sua vez, P5 destacou que o livro pode contribuir para a promocéo de
relacbes mais respeitosas, cooperativas e empaticas entre os estudantes, afirmando
que: "Promovendo relagbes mais respeitosas, cooperativas e empaticas." (P5,
2026).

Essa compreensdo encontra aproximagdo com o quinto capitulo da obra, no
qual as experiéncias compartilhadas entre os personagens evidenciam a importancia
da cooperacéo, do acolhimento e do sentimento de pertencimento para a constru¢cao
de relacdes mais inclusivas.

As aproximacOes estabelecidas pelas professoras entre as narrativas
vivenciadas por Lina e as situacfes observadas no cotidiano escolar revelam que o
recurso educacional foi reconhecido como uma possibilidade de mediagéo que pode
apoiar experiéncias relacionadas a comunicacdo, a empatia, ao autocontrole, a
assertividade e a cooperacdo. Mais do que identificar correspondéncias entre 0s
capitulos da obra e determinadas habilidades sociais, as participantes evidenciaram
a proximidade das histérias com as vivéncias das criangas e com os desafios
presentes nas relagées construidas no ambiente escolar.

Ao associarem os episodios narrados as situacbes observadas em seu

cotidiano profissional, as docentes atribuiram ao material potencial para ampliar as
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possibilidades de mediacédo pedagodgica e fortalecer praticas voltadas a convivéncia,
a participacdo e a educacao inclusiva. Tal reconhecimento reforca a pertinéncia do
livro paradidatico como recurso comprometido com o0s principios da educagdo
integral e da educacado inclusiva, aproximando as evidéncias produzidas pela
pesquisa das possibilidades concretas de atuagcao pedagdgica.

A conclusao construida pela personagem Lina ao longo de suas experiéncias:
"A escola vira um lugar onde todo mundo cabe" (Paula; Manjinski, 2026) aproxima-
se das percepcles expressas pelas professoras participantes e sintetiza principios
relacionados a educacao integral, a educacéo inclusiva e ao reconhecimento das

singularidades presentes na infancia.

5.3 Sintese diagnéstica e fundamentos do recurso educacional

A analise dos documentos institucionais e das narrativas produzidas pelas
professoras participantes permitiu compreender que a promocgdo das habilidades
sociais ocupa lugar relevante na organizacdo da escola de tempo integral
investigada. Ainda que comunicacdo, empatia, autocontrole, assertividade e
cooperacao nao aparecam explicitamente sistematizadas nos documentos
analisados, diferentes principios, praticas e experiéncias evidenciam uma
intencionalidade formativa comprometida com a convivéncia, a participacdo, o
respeito as diferencas e o desenvolvimento integral dos estudantes.

As percepcoes das professoras reforcam essa compreensdo ao
reconhecerem que as experiéncias de didlogo, os momentos de convivéncia, as
atividades coletivas e as mediag0es realizadas no cotidiano escolar assumem papel
importante na promocédo das habilidades sociais e na constru¢cdo de uma educacao
inclusiva. Ao mesmo tempo, as narrativas das professoras revelam desafios
relacionados as demandas emocionais dos estudantes, as situacfes de conflito, as
singularidades presentes nas turmas e a necessidade de estratégias pedagogicas
capazes de favorecer o desenvolvimento humano em suas multiplas dimensdes.

Os resultados da investigagao evidenciam que a promocéo das habilidades
sociais ndo pode ser compreendida como responsabilidade exclusiva de situacdes
pontuais ou de acdes isoladas, mas como uma dimensdo que atravessa as

experiéncias cotidianas e demanda intencionalidade pedagdgica, processos de
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mediacao e recursos capazes de favorecer a reflexdo, a expressao dos sentimentos,
a convivéncia e a participacao.

No corpus documental analisado e nos relatos das professoras participantes,
ndo foram identificadas referéncias a materiais pedagdgicos que articulassem
explicitamente habilidades sociais, educacéao integral e educacéo inclusiva nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Embora a escola desenvolva experiéncias
diversificadas e apresente potencialidades importantes para a formacdo humana,
identificou-se a relevancia de recursos que dialoguem com a realidade das criancas
e ampliem as possibilidades de mediacdo das relacfes interpessoais no cotidiano
escolar.

Apds conhecerem o livro paradidatico Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre
0 ver e o sentir e 0 Guia de Mediacao de Leitura para Educadores, as professoras
participantes manifestaram percepcdes positivas acerca da organizacao do material,
de sua aproximagdo com situagdes vivenciadas no cotidiano escolar e de suas
possibilidades de utilizacdo como recurso de apoio a mediacdo pedagdgica. Essas
manifestacbes ndo constituem evidéncia de eficicia do recurso, mas expressam a
apreciacdo das participantes quanto a sua pertinéncia, potencialidades pedagdgicas
e possibilidades de utilizacdo no contexto da escola investigada.

As evidéncias identificadas nos documentos institucionais, associadas as
contribuicdes tedricas que fundamentam esta investigacdo, reforcam a compreensao
de que a formacdo humana integral envolve dimensdes cognitivas, afetivas, sociais
e relacionais. Nessa perspectiva, autores como Vygotsky (1991; 2018), Wallon
(1979), Del Prette e Del Prette (2017), Gadotti (2009), Moll (2012) e Mantoan (2003)
destacam a importancia das interacdes, da mediacao pedagodgica, da convivéncia e
do reconhecimento das singularidades para a constituicdo de contextos educativos
comprometidos com a educacdo integral e inclusiva. Do mesmo modo, 0s
documentos analisados revelaram uma intencionalidade formativa voltada a
participacdo, ao respeito as diferencas e ao desenvolvimento integral dos
estudantes, ainda que tais dimensdes ndo se apresentem de forma sistematizada
em torno das habilidades sociais.

Entretanto, os resultados também demonstraram que essas intencionalidades
somente se concretizam quando acompanhadas de mediacbes pedagogicas

intencionais, condicfes institucionais favoraveis e praticas comprometidas com a
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participacédo e o reconhecimento das singularidades dos estudantes. Os relatos das
professoras revelaram que barreiras pedagodgicas, atitudinais e estruturais ainda
atravessam esse processo, reafirmando que a promoc¢ao das habilidades sociais
constitui uma constru¢cdo permanente e ndo uma consequéncia automatica da
organizacdo da escola em tempo integral.

As compreensfes construidas ao longo da investigacdo encontraram
ressonancia nas percepcbes expressas pelas professoras participantes. Ao
conhecerem o livro paradidatico, as docentes reconheceram aproximacdes entre as
historias da personagem Lina e os desafios vivenciados no cotidiano escolar. Ao
comentarem sobre a obra, destacaram que as histérias apresentadas sao "muito
similares aos desafios enfrentados pelos estudantes no ambiente escolar" (P1,
2026) e ressaltaram que o material possibilita "olhar por outro angulo, o angulo da
crianca" (P4, 2026). Essas manifestacdes foram produzidas apds a apresentacédo do
recurso educacional e, portanto, correspondem a apreciagdo das participantes
acerca do material j& elaborado, ndo constituindo fundamento para sua elaboracdo
inicial.

As participantes também evidenciaram o potencial do recurso para favorecer
experiéncias relacionadas as emoc¢fes e as habilidades sociais, destacando a
importancia de "nomear essas habilidades e as emocdes que eles estdo sentindo”
(P2, 2026), bem como de promover relagcbes "mais respeitosas, cooperativas e
empaticas" (P5, 2026).

As manifestagcbes das professoras possibilitaram apreciar a pertinéncia
pedagdgica do recurso educacional a luz do contexto investigado, evidenciando
aproximacdes entre as experiéncias retratadas na obra, as necessidades
identificadas na pesquisa e as possibilidades de utilizacdo do material no cotidiano
escolar. Além disso, permitiram identificar sugestdes e aspectos passiveis de
aperfeicoamento, sem que essa etapa tivesse por finalidade validar a eficacia do
recurso educacional.

O livro paradidatico Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e 0 sentir e 0
Guia de Mediacéo de Leitura para Educadores ndo se configuram como elementos
paralelos ao percurso investigativo, mas como desdobramentos das evidéncias
produzidas na etapa diagnostica da pesquisa e posteriormente apreciados pelas

professoras participantes.
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Ao articular as evidéncias identificadas nos documentos institucionais, as
percepcbes das professoras participantes e o0s referenciais tedricos que
fundamentam esta investigacdo, o0 recurso educacional emerge como uma
possibilidade de mediacdo comprometida com a educacao integral e inclusiva,
aproximando teoria e pratica e reafirmando a importancia das relacdes humanas, da
convivéncia e do desenvolvimento das habilidades sociais na formacdo das
criancas. Os resultados desta pesquisa permitem compreender que a escola
investigada desenvolve aproximacdes com o0s pressupostos da educacao integral,
evidenciadas em sua organizacdo institucional e nas praticas pedagogicas
analisadas. Contudo, as evidéncias produzidas também demonstram que a
consolidagdo dessa perspectiva permanece condicionada as mediagbes
pedagdgicas, as condicbes institucionais e ao enfrentamento das barreiras ainda
presentes no cotidiano escolar, reafirmando que a educacao integral constitui um
horizonte formativo em permanente construcao.

Cabe destacar que a etapa aplicada da pesquisa ndo teve como objetivo
validar a eficacia pedagdgica do recurso educacional nem avaliar seus efeitos sobre
0s estudantes. Seu propésito consistiu em conhecer as percepcdes das professoras
acerca da pertinéncia, das potencialidades pedagodgicas e das possibilidades de
utilizagdo do livro e do Guia de Mediagdo de Leitura no contexto da escola
investigada.

Assim, mais do que atender a uma exigéncia dos programas profissionais, o
recurso educacional representa a materializagdo pedagogica das evidéncias
produzidas pela pesquisa. Sustentado pelas contribuicbes tedricas que
fundamentam esta investigacdo, pelas intencionalidades identificadas nos
documentos institucionais e pelas apreciacfes das professoras participantes acerca
do recurso educacional, o livro paradidatico Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o
ver e o0 sentir e o Guia de Mediacao de Leitura para educadores emergem como
possibilidades de mediagcdo comprometidas com a educacéao integral e inclusiva. Ao
aproximar teoria e préatica, o recurso educacional reafirma a importancia das
relacbes humanas, da convivéncia, da participacdo e do reconhecimento das
singularidades presentes na infancia, reconhecendo que educar, em uma

perspectiva inclusiva, também significa criar condi¢cdes para que todas as criancas
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possam participar, aprender, expressar-se e sentir-se pertencentes aos espacgos e

as experiéncias construidos coletivamente.
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6 RECURSO EDUCACIONAL: O LIVRO PARADIDATICO INFANTIL EU VEJO
COM MEUS OLHINHOS: LINA ENTRE O VER E O SENTIR E O GUIA DE
MEDIACAO DE LEITURA

Ao longo desta investigacdo, as evidéncias produzidas pela pesquisa
revelaram a importancia das habilidades sociais para a formacdo humana e para a
construcdo de relacbes pautadas na convivéncia, na participagdo e no
reconhecimento das singularidades. Nesse percurso, emergiu a pertinéncia de
recursos capazes de aproximar essas aprendizagens das experiéncias vividas pelas
criangas, favorecendo processos de identificacao, reflexao e dialogo.

O recurso educacional elaborado no ambito desta pesquisa € composto pelo
livro paradidatico infantil Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir e
pelo Guia de Mediacdo de Leitura para Educadores, disponibilizados em diferentes
formatos e acompanhados de recursos complementares, como versao impressa,
arquivo em PDF, plataforma digital e audiolivro com musicalizagao.

Este capitulo apresenta o recurso educacional desenvolvido no ambito da
pesquisa, explicitando sua fundamentacao tedrica, sua concepcdo pedagodgica, sua
organizacao, seus formatos de disponibilizacdo e suas possibilidades de mediacéo.

As péaginas que seguem constituem um convite ao leitor: bem-vindo aos olhos
e ao coracao de Lina. Mais do que conhecer uma personagem, o leitor € convidado
a adentrar um universo de sentimentos, descobertas e relacdes que se constroem
no cotidiano escolar. Por meio de suas experiéncias, Lina convida criancas e
educadores a perceberem que aprender a comunicar-se, reconhecer emogoes,
acolher o outro e conviver respeitosamente também é parte da formacdo humana e
do processo de tornar-se, a cada dia, mais sensivel as singularidades e as relacdes

qgue nos constituem.

6.1 Fundamentacédo e concepc¢édo pedagoégica do recurso educacional

A construcdo do recurso educacional teve como eixo central o livro
paradidatico Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e 0 sentir posteriormente
acompanhado pelo Guia de Mediacao de Leitura para Educadores, concebido para
ampliar as possibilidades de mediacdo pedagodgica das narrativas, nasceu da

compreensao de que a escola ndo se constitui apenas como espaco de transmissao
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de contetdos, mas como lugar de experiéncias, relacbes e aprendizagens que
ultrapassam os limites do conhecimento formal. Ao longo da infancia, as criancas
aprendem ndo apenas conceitos escolares, mas também formas de se relacionar,
expressar sentimentos, lidar com frustracdes, reconhecer o outro e participar da vida
coletiva.

Essa compreensdo também orienta a concepcdo de educacdo integral
adotada neste estudo. Mais do que ampliar tempos ou acumular atividades, educar
integralmente significa reconhecer a crianga em sua totalidade e valorizar os
diferentes processos que participam de sua formacdo. As experiéncias vividas, as
praticas cotidianas, as interacdes estabelecidas e os significados construidos nas
relagcbes constituem elementos essenciais desse percurso. Essa compreensao
aproxima-se das contribuicbes de Wallon (1979), para quem o desenvolvimento
infantil deve ser compreendido em sua totalidade, uma vez que "em cada idade, a
crianga constitui um conjunto indissociavel e original* (Wallon, 1979, p. 16). Assim,
reconhecer a criangca em sua integralidade implica considerar, de forma articulada,
0S aspectos cognitivos, afetivos e sociais que participam de sua constituicao.

A proposta ndo consistiu em abordar habilidades sociais de maneira
mecanica ou apresentar direcionamentos para os desafios da convivéncia, o que se
buscou foi aproximar as criancas de situacbes presentes na vida cotidiana,
reconhecendo que os conhecimentos, sentimentos e formas de agir ja construidos
por elas também fazem parte do processo educativo. As narrativas foram elaboradas
de modo a favorecer experiéncias relacionadas a comunicagdo, a empatia, ao
autocontrole, a assertividade e a cooperacdo, compreendidas como dimensfes
importantes para a construcao de relacdes interpessoais mais saudaveis e para a
participacdo das criancas na vida em sociedade. Para isso, a obra mobiliza
diferentes géneros textuais, como crénica, poema, conto, receita e diario, buscando
ampliar as possibilidades de expressao, imaginacao e atribuicdo de significados as
experiéncias vividas.

A personagem Lina surge nesse contexto como uma representacdo da
infancia em suas descobertas, duvidas, emocodes e relacdes. As situacdes retratadas
ao longo da narrativa aproximam-se de experiéncias comuns vividas pelas criangas

no cotidiano escolar, foram elaboradas com a intencéo de favorecer processos de
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identificacdo, reflexdo sobre os sentimentos e dialogo acerca das relacdes
interpessoais.

A escolha pela literatura infantil decorre da compreensado de que as histérias
constituem importantes mediadoras das aprendizagens humanas. Por meio da
imaginacdo, do faz de conta e das experiéncias simbdlicas, as criancas tém a
oportunidade de atribuir sentidos as situa¢des vividas, elaborar emocdes e construir
formas de convivéncia que ultrapassam a simples reproducdo de comportamentos.
O livro pretende criar possibilidades para que as criangcas aprendam, sintam, reflitam
e construam maneiras mais conscientes e sensiveis de relacionar-se consigo
mesmas e com 0S outros.

As contribuicbes de Vygotsky (2018) aproximam-se dessa concepg¢ao ao
reconhecer que a imaginacdo nado se afasta da realidade, mas amplia as
possibilidades de compreensao das experiéncias humanas. Ao discutir as relacdes
entre imaginacdo e realidade, o autor destaca que a atividade imaginativa exerce
importante funcdo no desenvolvimento humano, uma vez que permite ao individuo ir
além de suas experiéncias imediatas. Nas palavras do autor:

Ela transforma-se em meio de ampliacdo da experiéncia de uma pessoa
porque, tendo por base a narragdo ou a descricdo de outrem, ela pode
imaginar o que ndo viu, 0 que nao vivenciou diretamente em sua propria
experiéncia. A pessoa nado se restringe ao circulo e a limites estreitos de
sua experiéncia, pode aventurar-se para além deles, assimilando, com
ajuda da imaginacdo, a experiéncia histérica ou social alheia. Assim

configurada, a imaginacdo € uma condicdo importante necessaria para
guase toda atividade mental humana. (Vygotsky, 2018, p. 26).

A atividade criadora, para Vygotsky (2018), apoia-se na riqueza das
experiéncias vividas, de modo que vivéncias diversificadas ampliam as
possibilidades de imaginacéo e criacao.

Para Vygotsky (2018, p. 24):

A atividade criadora da imaginacdo depende diretamente da riqueza e da
diversidade da experiéncia anterior da pessoa porque essa experiéncia
constitui o material com que se criam as constru¢fes da fantasia. Quanto
mais rica a experiéncia da pessoa, mais material esta disponivel para sua
imaginacao.

A presenca de diferentes géneros textuais como a cronica, 0 poema, o0 conto,

a receita e o diario, procura ampliar essas possibilidades, favorecendo que as
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criancas estabelecam relages entre a ficcdo e as experiéncias construidas em seu
cotidiano.

Esse entendimento também encontra respaldo em Wallon (1979), ao
reconhecer que o desenvolvimento infantil ocorre nas relagdes estabelecidas com o
outro e com o meio social. Conforme afirma o autor, "a crianca tem necessidade da
intervencdo do adulto e das pressfes do meio para afirmar a sua pessoa, para
desenvolver todas as suas virtualidades" (Wallon, 1979, p. 18). Nessa perspectiva, 0
livro paradidatico ndo é compreendido como um instrumento destinado a
transmissdo de comportamentos prontos, foi concebido como apoio a mediacdo de
experiéncias de dialogo, reflexdo e elaboracdo de sentidos acerca das relacdes
interpessoais.

As contribuicdes de Del Prette e Del Prette (2017) também fundamentam
essa compreensado ao reconhecerem que o desenvolvimento das habilidades sociais
ocorre nas interagbes estabelecidas no cotidiano. O livro paradidatico é concebido
como um recurso pedagoégico que busca favorecer didlogo, reflexdo e mediacéo das
relacdes interpessoais no contexto escolar.

A centralidade atribuida as experiéncias, aos sentimentos e aos vinculos
também encontra aproximacéo nas contribuicdes de Wallon (1979). Ao compreender
o desenvolvimento infantii como um processo que integra dimensdes afetivas,
cognitivas e sociais, 0 autor reconhece que as emoc¢des ocupam lugar fundamental
na constituicdo da pessoa e nas formas pelas quais a crianca se relaciona com o
mundo e com 0s outros. Aprender, nessa perspectiva, ndo se restringe a aquisicao
de conhecimentos formais, mas envolve igualmente a construcdo de vinculos, a
expressao dos sentimentos e as experiéncias compartilhadas.

Ao discutir o desenvolvimento infantil, Wallon (1979, p. 14) destaca que "a
emocado é uma linguagem antes da linguagem", evidenciando que as manifesta¢cfes
emocionais constituem formas de comunicacdo e participacdo nas relagbes
humanas desde os primeiros anos de vida. Essa compreensdo aproxima-se da
proposta do livro paradidatico, uma vez que as experiéncias vividas por Lina podem
criar oportunidades de didlogo, expressdo dos sentimentos e a construcdo de
relacdes pautadas na empatia, na cooperacdo e no respeito as diferencas.

As relacdes interpessoais construidas no cotidiano escolar assumem papel

relevante nesse processo. Comunicacdo, empatia, autocontrole, assertividade e
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cooperacdo nao foram compreendidos, na elaboracdo do livro, como
comportamentos a serem ensinados por meio de prescricdes ou modelos rigidos de
conduta. Assim, o livro foi concebido para criar oportunidades em que as criangas
possam reconhecer sentimentos, refletir sobre suas a¢cdes e compreender diferentes
formas de convivéncia presentes nas relacdes estabelecidas com o outro.

As contribuicbes de Del Prette e Del Prette (2017) aproximam-se dessa
perspectiva ao compreenderem as habilidades sociais como classes de
comportamentos aprendidos nas interacdées humanas e relevantes para a qualidade

das relacdes interpessoais. Ao definirem o conceito, os autores afirmam:

"Habilidades Sociais refere-se a um construto descritivo dos
comportamentos sociais valorizados em determinada cultura e com alta
probabilidade de resultados favoraveis para o individuo, seu grupo e
comunidade e que podem contribuir para um desempenho socialmente
competente em tarefas interpessoais” (Del Prette; Del Prette, 2017, p. 24).

A comunicacdo, a empatia, o autocontrole, a assertividade e a cooperacao
aparecem ao longo da obra integradas as experiéncias da personagem e as
situacdes proprias da infancia, procurando aproximar as narrativas do universo
vivido pelas criancas e das situacdes identificadas pelas professoras no cotidiano
escolar.

A organizacdo do livro procurou articular imaginacéo, afetividade e relacdes
sociais, reconhecendo que 0s processos educativos ultrapassam a transmissao de
conhecimentos e envolvem experiéncias capazes de favorecer a convivéncia, a
expressdo dos sentimentos e a construcdo de formas mais conscientes de
participacdo na vida coletiva. As narrativas e o0s diferentes géneros textuais
mobilizados na obra foram concebidos com o propdsito de aproximar a literatura
infantil das experiéncias proprias da infancia, favorecendo espacos de dialogo,
reflexdo e mediacao das relacoes.

A escolha pela literatura infantil e pela abordagem das habilidades sociais no
contexto das experiéncias da personagem Lina também se aproxima da
compreensao de educacao integral defendida por Gadotti (2009). Para o autor,
educar ndo se restringe a transmissao de conhecimentos, mas envolve diferentes
dimensdes da formag&o humana, incluindo o ladico, a convivéncia, a valorizagdo das

culturas e as relacdes construidas entre os sujeitos. Conforme afirma:
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Encontramos neste livio exemplos de educacéo integral que reconhecem
gue educar ndo é apenas transferir conhecimentos, mas é também brincar,
valorizar o ladico, a corporeidade; é resgatar, reconhecer e valorizar as
diferentes culturas; é, enfim, acreditar no ser humano e na sua capacidade
de viver e de conviver de forma harmoniosa e respeitosa com as diferentes
formas e manifestac8es de vida no planeta (Gadotti, 2009, p. 8).

Essa compreensdo aproxima-se da proposta do livro paradidatico "Eu vejo
com meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir", uma vez que as narrativas foram
elaboradas com a intencdo de favorecer experiéncias relacionadas a comunicacao,
a empatia, ao autocontrole, a assertividade e a cooperacdo, reconhecendo que
aprender também envolve sentir, imaginar, conviver e atribuir significados as
experiéncias humanas. A presenca de diferentes géneros textuais e a valorizagao
das situacfes proprias da infancia procuram ampliar as possibilidades de expresséo,
reflexdo e envolvimento das criancas, em consonancia com uma perspectiva de
formac&o humana integral.

Ao discutir os processos educativos, Gadotti (2009) destaca que os vinculos

construidos nas relagdes humanas também influenciam a aprendizagem:

Aprender é algo que exige esfor¢o, mas fica mais facil se estivermos
envolvidos num clima de satisfacdo, de amizade, de respeito ao proximo, de
alegria na convivéncia. [...] O processo educativo, nesse caso, tem mais
sentido e significado para o aluno, fortalecendo identidades, aprofundando
relacbes humanas e, por iSso mesmo, provocando o interesse em aprender.
(Gadotti, 2009, p. 12).
A afirmacgéao do autor refor¢ca a compreenséo de que as relagdes interpessoais
e as experiéncias compartilhadas constituem elementos importantes no processo
educativo. Ao aproximar as historias das vivéncias cotidianas da infancia, o livro
apresenta potencial para apoiar o dialogo, a reflexdo e a construcédo de vinculos,
reconhecendo que a aprendizagem também se constitui nas interacdes e nos
significados produzidos nas relacdes humanas. As situacdes vivenciadas por Lina
procuram aproximar as criancas de experiéncias presentes na vida cotidiana,
favorecendo a compreensdo de sentimentos, a convivéncia com as diferencas e a
construcdo de formas mais conscientes de participacéo na vida em sociedade.
A compreensao de formacdao integral presente no livro também dialoga com
as contribuicbes de Moll (2012), para quem a educacao integral ndo se reduz a
ampliacdo do tempo escolar, mas implica a construcdo de experiéncias educativas

capazes de articular diferentes saberes, tempos, espagos e sujeitos. Nessa
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perspectiva, a escola constitui-se como espaco de formagdo humana em que as
experiéncias vividas, as relacdes estabelecidas e os diferentes contextos de
aprendizagem assumem relevancia no desenvolvimento dos estudantes.

Ao discutir a reorganizacédo dos tempos e das experiéncias educativas, Moll
(2012) destaca que a educacdo integral exige novas articulagbes entre os
conhecimentos escolares, seus agentes e as diferentes possibilidades formativas
presentes na sociedade. Essa compreensao aproxima-se da proposta do livro "Eu
vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir", uma vez que as narrativas
foram concebidas para favorecer experiéncias relacionadas a imaginacdo, a
afetividade, ao didlogo e a convivéncia, reconhecendo que 0s processos educativos
ultrapassam a transmissao de conteudos e envolvem dimensdes fundamentais da
formacao humana.

Compreendido nessa perspectiva, o livro paradidatico foi elaborado como
uma possibilidade de apoio as praticas pedagoégicas desenvolvidas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Mais do que trabalhar contelddos, a proposta procura
favorecer experiéncias de diadlogo, imaginacdo, convivéncia e reflexao,
reconhecendo que a formacgéo das criancas envolve dimensfes que ultrapassam o
dominio cognitivo e alcangcam as relagdes humanas, os sentimentos e a participacao
na vida coletiva. Assim, o recurso educacional busca contribuir para a promoc¢ao das
habilidades sociais e para a formacgéao integral das criancas, em consonancia com 0s

principios da educacéo inclusiva.

6.2 Processo de elaboracao e aperfeicoamento do recurso educacional

A elaboracéo do recurso educacional ocorreu de forma articulada ao percurso
investigativo desenvolvido nesta pesquisa. Inicialmente, a analise dos documentos
institucionais possibilitou identificar intencionalidades formativas relacionadas a
convivéncia, a participacdo, ao desenvolvimento integral e a promocao das
habilidades sociais no contexto da escola de tempo integral. Essas evidéncias,
associadas ao referencial teérico adotado, forneceram os fundamentos para a
concepcao do recurso educacional.

A partir desse processo, definiu-se que o recurso educacional seria composto

pelo livro paradidatico infantil Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir,
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acompanhado do Guia de Mediacdo de Leitura para Educadores. Ambos foram
concebidos de forma integrada, de modo que o livro apresenta as experiéncias
vivenciadas pela personagem Lina e o guia amplia as possibilidades de mediac&o
pedagdgica dessas narrativas. Os recursos complementares disponibilizados em
diferentes formatos: versao impressa, arquivo em PDF, plataforma digital e audiolivro
com musicalizacdo, ampliam as formas de acesso ao recurso educacional, sem
alterar sua estrutura ou finalidade pedagdgica.

A personagem Lina foi concebida como representagdo da infancia em sua
diversidade de sentimentos, descobertas, duvidas e formas de compreender o
mundo. Inspirada nas experiéncias cotidianas vivenciadas por criancas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, aproximadamente aos sete anos de idade, a
personagem inicia sua trajetéria em uma nova escola carregando expectativas,
insegurancas, curiosidades e desejos proprios desse momento da vida escolar. Ao
longo das narrativas, Lina observa, interpreta e vivencia situagcdes que envolvem
desafios relacionais, conflitos, amizades, descobertas e aprendizagens, permitindo
que o leitor acompanhe seu processo de desenvolvimento e reconhecga, nas
experiéncias da personagem, aspectos presentes no cotidiano infantil.

A organizacdo da obra foi planejada de modo que cada capitulo privilegiasse
uma das habilidades sociais descritas por Del Prette e Del Prette (2017):
comunicacdo, empatia, autocontrole, assertividade e cooperacdo. Essa opcao
buscou favorecer a abordagem sisteméatica dessas habilidades sem fragmentar a
narrativa, preservando a unidade da histéria e o percurso formativo da personagem
ao longo da obra.

Também foi definida a utilizacdo de diferentes géneros textuais: cronica,
poema, conto, receita e diario, atribuindo um género especifico a cada capitulo.
Essa escolha procurou ampliar as possibilidades de leitura, favorecer experiéncias
diversificadas com a linguagem e aproximar o desenvolvimento das habilidades
sociais das praticas de leitura desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, valorizando diferentes formas de expresséo e construcao de sentidos.

A producéo visual do recurso educacional também integrou seu processo de
elaboracdo. As ilustragcbes foram concebidas pela autora, a partir de descricbes
textuais elaboradas especificamente para cada cena da narrativa, com o auxilio de

ferramentas de inteligéncia artificial generativa, sendo ChatGPT (OpenAl) e Gemini
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(Google). Posteriormente, as imagens passaram por processo de selecao, edicéo,
organizacdo e diagramacao realizado pela autora utilizando o aplicativo Canva.
Optou-se por ilustragbes em estilo aquarelado, buscando conferir maior leveza,
sensibilidade e acolhimento as narrativas, em consonancia com a proposta estética
e pedagdgica da obra.

Paralelamente a elaboracéo do livro paradidatico, foi desenvolvido o Guia de
Mediacao de Leitura para Educadores, concebido para ampliar as possibilidades de
utilizacdo pedagogica das narrativas. Sua construgdo buscou preservar a identidade
visual da obra, utilizando a mesma paleta de cores, o0 mesmo estilo de ilustracdes e
uma organizacdo grafica coerente com o universo apresentado no livro. A
elaboracdo do guia foi orientada por referenciais da mediacdo de leitura, da
educacdo inclusiva e da promocdo das habilidades sociais, organizando o0s
conteudos em linguagem clara e objetiva, de modo a subsidiar a atuacdo de
professores e demais mediadores.

Ao longo de sua elaboracdo, o guia foi estruturado em diferentes eixos de
mediacdo pedagodgica, posteriormente organizados em secBes especificas
destinadas a orientar os momentos de leitura, favorecer o didlogo e ampliar as
possibilidades de utilizacdo do recurso educacional em diferentes contextos
escolares. Sua organizacao final é apresentada na se¢éo 6.3.2.

Embora elaborado de forma articulada ao livro paradidatico, o guia foi
organizado considerando as necessidades do professor como mediador das
experiéncias de leitura, buscando oferecer orientagfes flexiveis que pudessem ser
adaptadas as diferentes realidades escolares, sem assumir carater prescritivo.

Ap6s a conclusdo da primeira versdo do recurso educacional, o livro foi
apresentado as professoras participantes da pesquisa, ocasido em que foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com o objetivo de compreender suas
percepc¢des acerca da promocéo das habilidades sociais no contexto escolar e das
potencialidades pedagogicas do material elaborado.

Como a apresentacdo do recurso e as entrevistas ocorreram ap0s sua
elaboracdo, as manifestacdes das professoras n&o subsidiaram sua concepgao
inicial. Entretanto, possibilitaram apreciar sua pertinéncia pedagdgica, reconhecer
potencialidades de utilizacao e realizar ajustes pontuais na verséao final do livro e do

guia, contribuindo para o aperfeicoamento do recurso educacional.
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Desse modo, o recurso educacional resultou da articulacdo entre as
evidéncias produzidas na analise documental, os referenciais teoéricos que
sustentam esta investigacdo e o aperfeicoamento decorrente das percepcoes
manifestadas pelas professoras participantes, mantendo coeréncia com a natureza

aplicada do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva.

6.3 Apresentacéo do recurso educacional

Concluido o processo de elaboracdo descrito na se¢do anterior, 0 recurso
educacional passou a ser constituido por dois materiais pedagdgicos
complementares: o livro paradidatico infantil Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre
0 ver e 0 sentir e o Guia de Mediacdo de Leitura para Educadores. Ambos séo
disponibilizados em diferentes formatos e acompanhados de recursos
complementares que ampliam suas possibilidades de acesso e utilizagdo. Nas

subsecdes seguintes sdo apresentados 0s componentes que integram o recurso.

6.3.1 Livro paradidatico infantil Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o
sentir

O livro paradidatico infantil Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o
sentir constitui um dos componentes do recurso educacional elaborado no ambito
desta pesquisa. Destinado as criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
livro esta organizado em cinco capitulos que acompanham a trajetéria da
personagem Lina em diferentes experiéncias do cotidiano escolar. Ao longo da
narrativa, literatura infantil, ilustracbes e diferentes géneros textuais articulam-se
para favorecer experiéncias relacionadas as habilidades sociais. Suas principais

caracteristicas sao apresentadas no Quadro 11.
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Quadro 11 — Caracteristicas do recurso educacional Eu vejo com meus

olhinhos: Lina entre o ver e o sentir

Aspecto do recurso educacional
Titulo da obra

Natureza do recurso educacional

Dimensdes/Formato
Publico-alvo

Mediag&o prevista
Numero de capitulos
Habilidades sociais priorizadas
Géneros textuais mobilizados

Personagem principal

Recursos complementares

Producéo das imagens

Fundamentacéo tedrica
Perspectiva educacional

Finalidade pedagogica

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Especificacdo do recurso educacional
Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir
Recurso educacional composto pelo livro paradidatico infantil Eu vejo
com meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir e 0 Guia de Mediagao
de Leitura para Educadores.
21 x 29,7 cm (A4 vertical).
Criangas de 6 a 10 anos, professores e demais mediadores
envolvidos nos processos educativos.
Leitura mediada em contextos escolares e familiares
Cinco capitulos.
Comunicagéo; empatia; autocontrole; assertividade e cooperagao
Crbnica; poema; conto; receita e diario
Lina
Livro impresso, em formato PDF, plataforma digital em site proprio e
audiolivro com musicalizacéo.
Imagens produzidas com o apoio de ferramentas de inteligéncia
artificial generativa, a partir de descrigfes textuais, sob concepc¢éo,
direcéo, curadoria e edigcao da autora.
Vygotsky (1991; 2006; 2018), Wallon (1979), Del Prette e Del Prette
(2013; 2017; 2018), Gadotti (2009) e Moll (2012).
Educacéo integral e educacao inclusiva.
Apoiar experiéncias de didlogo, imaginacgao e reflexao relacionadas
as habilidades sociais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Figura 3 — Capa e quarta capa do livro Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver

e o sentir.

COM MEUS
| |
&)

=

Uma historia v edora sobre emogdes,
convivéncia e a beleza de crescer junto.

Fonte: Acervo da autora (2026).
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7

A narrativa é protagonizada por Lina, uma menina que, por meio das
experiéncias vivenciadas no ambiente escolar, aprende gradativamente a
reconhecer sentimentos, compreender diferentes perspectivas e construir formas
mais respeitosas de se relacionar consigo mesma e com 0s outros. Ao longo da
obra, as experiéncias vivenciadas por Lina sdo apresentadas em cinco capitulos,
cada um deles estruturado a partir de um género textual especifico e de uma
habilidade social predominante, compondo um percurso narrativo que acompanha

seu desenvolvimento. A organizacdo da obra € apresentada na Figura 4.

Figura 4 — Organizacéao geral do livro paradidatico

CAPITULO 1 cAPiTULO 2 =" @ CAPITULOS o z

U&ﬁ@?@ ando m CAPITULO 3 :
w%nha voz Quolhinhose y POR DEN Entre 0 50 € 0 ndo, Quando
tentou saip yodo mundo pode aprenq,. aprender Junto
sttt b L (empatia) a Maie la;
A BIRGi9 Cve
' P (assertividade) 9 (Cooperacic)
S :;v: “‘ SIM‘? -
A I .& o et
o 4 A\

Fonte: Acervo da autora (2026).

Cada capitulo apresenta uma habilidade social predominante, desenvolvida
por meio de um género textual especifico, compondo um percurso narrativo que
acompanha o desenvolvimento da personagem ao longo da obra.

Embora cada capitulo contemple uma habilidade social especifica, a narrativa
preserva sua unidade ao acompanhar as experiéncias vivenciadas pela personagem
Lina em diferentes situacdes do cotidiano escolar. Desse modo, as historias néo se
apresentam de forma fragmentada, mas constituem um percurso de descobertas,
sentimentos e aprendizagens construidas nas relagbes estabelecidas consigo
mesma, com 0s colegas e com 0s adultos que participam de seu processo de

desenvolvimento.
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Figura 5 — Abertura do Capitulo 1 — Comunicacao

CAPITULO 1

Quando
minha voz

entou ¢

sall

Comunicagdo

Fonte: Acervo da autora (2026).

O primeiro capitulo, intitulado Quando minha voz tentou sair, foi estruturado
em forma de crbnica e aborda situacdes relacionadas a comunicacéo e a expressao
dos sentimentos. As experiéncias vivenciadas por Lina procuram favorecer reflexdes
acerca do didlogo, da escuta e das diferentes formas pelas quais as criancas
expressam aquilo que sentem.

Em um dos momentos da historia, a personagem compreende que: "Se a
boca néo fala, as maos podem contar segredos." (Paula; Manjinski, 2026).

Ao aproximar a narrativa de experiéncias proprias do cotidiano infantil, o

capitulo busca favorecer situacfes de identificacdo e ampliar as possibilidades de
didlogo e convivéncia entre as criancas.

Figura 6 — Abertura do Capitulo 2 — Empatia

CAPITULO 2

Quando meys
olhinhos

(empatia)

N

A | Ohs
| &
. %

.‘_*L
L S

-

{4

PR 1

Fonte: Acervo da autora (2026).
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Quando meus olhinhos sentiram o outro, é o segundo capitulo, que foi
desenvolvido em forma de poema e procura favorecer experiéncias relacionadas a
empatia e ao reconhecimento dos sentimentos presentes nas relagdes
interpessoais. Por meio das vivéncias de Lina, a narrativa convida as criancas a
perceberem a importancia do acolhimento, da sensibilidade e do respeito as
diferencas.

A personagem percebe que: "As vezes, cuidar € s6 chegar, sentir a presenca
€ como abracar, sem precisar explicar." (Paula; Manjinski, 2026).

A linguagem poética utilizada ao longo do capitulo busca ampliar as
possibilidades de imaginacéo, sensibilizacéo e reflexdo acerca das diferentes formas

de convivéncia e cuidado com o outro.

Figura 7 — Abertura do Capitulo 3 — Autocontrole

CAPITULO 3

POR DENTRO

Fonte: Acervo da autora (2026).

O terceiro capitulo, intitulado Por dentro virou bagunca, foi estruturado como
conto e aborda situacdes relacionadas ao autocontrole, ao reconhecimento e a
expressdo das emocgdes. As experiéncias vivenciadas pela personagem permitem
aproximar as criancas de sentimentos como tristeza, raiva, frustragdo e
reconciliacdo, reconhecendo que tais experiéncias fazem parte do processo de
desenvolvimento humano.

Lina entendeu que: "Sentir raiva, vontade de gritar ou de explodir feito vulcdo

acontece com todo mundo." (Paula; Manjinski, 2026).
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Ao abordar os conflitos e sentimentos préprios da infancia, o capitulo procura
favorecer experiéncias de reflexdo e dialogo relacionadas ao autocontrole e as

diferentes formas de lidar com situacdes desafiadoras presentes no cotidiano.

Figura 8 — Abertura do Capitulo 4 — Assertividade

gntre 0 simeo néo,
10d0 mundo pode aprenge,

(assertividade)

Fonte: Acervo da autora (2026).

O quarto capitulo, intitulado Entre o sim e 0 ndo, todo mundo pode aprender a
escolher a melhor opcdo, foi estruturado como receita e aborda situacfes
relacionadas a assertividade e a expressdao de sentimentos, opinides e
necessidades. De maneira ludica, a narrativa procura favorecer reflexdes acerca da
importancia de comunicar desejos, estabelecer limites e posicionar-se de forma
respeitosa nas rela¢cdes com 0s outros.

Em um trecho da histéria, Lina compreende que: "As vezes, dizer o que
sentimos também é uma forma de cuidar." (Paula; Manjinski, 2026).

A organizacao do capitulo em forma de receita busca aproximar as criancas
de diferentes possibilidades de linguagem e favorecer experiéncias relacionadas a
expressdo de sentimentos, ao didlogo e a construcdo de relagdes pautadas no

respeito a si mesmo e aos outros.
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Figura 9 — Abertura do Capitulo 5 — Cooperacao

55 @ CAPITULOS o /2

Quando
aprender junto

49 ICVe

(cooperagéo) @

Fonte: Acervo da autora (2026).
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O quinto capitulo, Quando aprender junto fica mais leve, foi organizado em
forma de diario e aborda experiéncias relacionadas a cooperacao e a construcao de
vinculos. Ao acompanhar os registros realizados por Lina, as criancas sao
convidadas a refletir sobre a importancia da ajuda mutua, da participacdo e do
sentimento de pertencimento construido nas relacdes cotidianas.

Lina conclui: "A escola vira um lugar onde todo mundo cabe." (Paula;
Manjinski, 2026).

Por meio das experiéncias compartilhadas pela personagem, o capitulo
procura favorecer reflexdes relacionadas a cooperacdo e a convivéncia,
reconhecendo que aprender e crescer junto também fazem parte da formacéo
humana e das experiéncias construidas no contexto escolar.

Mais do que histdrias independentes, os cinco capitulos foram concebidos de
forma articulada, buscando favorecer experiéncias relacionadas as habilidades
sociais. Embora cada narrativa privilegie uma habilidade social especifica, as
experiéncias vivenciadas por Lina dialogam entre si e evidenciam que o0
desenvolvimento humano ocorre de maneira integrada.

Ao longo da obra, a personagem aprende a reconhecer sentimentos,
compreender o outro, expressar emocdes, posicionar-se diante das situagbes
cotidianas e construir relagbes pautadas no respeito e na convivéncia. O livro
procura valorizar a infancia em sua integralidade, reconhecendo que aprender a

viver com 0s outros também constitui parte fundamental do processo educativo.
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O Quadro 12 apresenta uma sintese da organizacdo da obra e das

habilidades sociais priorizadas em cada capitulo.

Quadro 12 - Sintese da organizacéo do livro e das habilidades sociais

Capitulo Habilidade Social Género Textual
Quando minha voz tentou sair Comunicagao Cronica
Quando meus olhinhos sentiram o outro Empatia Poema
Por dentro virou bagunca Autocontrole Conto

Entre o sim e 0 ndo, todo mundo pode
Assertividade Receita
aprender a escolher a melhor opgéo

Quando aprender junto fica mais leve Cooperagéo Diario

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Assim, o livro paradidatico Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o
sentir constitui um dos componentes do recurso educacional elaborado nesta
pesquisa e articula literatura infantil, desenvolvimento das habilidades sociais e
educacdo inclusiva. Ao valorizar as experiéncias da infancia, as emocodes, as
relacbes interpessoais e a convivéncia, amplia as possibilidades de mediagéo
pedagdgica comprometidas com a formacdo integral das criancas e com a
construcdo de contextos escolares mais acolhedores, participativos e inclusivos.

Além do livro paradidético, o recurso educacional € composto pelo Guia de
Mediacado de Leitura para Educadores, elaborado para ampliar as possibilidades de
mediacdo pedagogica das narrativas e subsidiar sua utilizacdo em diferentes

contextos educativos. Sua organizagdo € apresentada na subsec¢éo seguinte.

6.3.2 Guia de Mediacao de Leitura para Educadores

O Guia de Mediacdo de Leitura para Educadores integra 0 recurso
educacional elaborado nesta pesquisa e acompanha o livro paradidatico Eu vejo
com meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir. Concebido de forma articulada ao
livro, reune orientacdes destinadas a ampliar as possibilidades de mediagéo
pedagdgica das narrativas e subsidiar sua utilizacdo em diferentes contextos

educativos.
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Sua proposicao decorre da compreenséo de que a leitura das historias, por si
s6, ndo garante a promocao das habilidades sociais, sendo as interacfes, 0S
dialogos e as experiéncias compartilhadas elementos fundamentais nesse processo.

A proposta do guia ndo consiste em estabelecer uma sequéncia de atividades
ou apresentar procedimentos padronizados a serem seguidos pelos educadores. As
orientacdes nele presentes constituem possibilidades de mediacdo que podem ser
ressignificadas de acordo com as caracteristicas dos estudantes, os diferentes
contextos escolares e as experiéncias construidas em cada realidade educativa.

Compreende-se que as habilidades sociais relacionadas a comunicacéo, a
empatia, ao autocontrole, a assertividade e a cooperacdo sao desenvolvidas nas
relacbes estabelecidas entre 0s sujeitos e nas oportunidades de convivéncia
presentes no cotidiano. Assim, o professor assume papel relevante ao favorecer
espacos de escuta, didlogo e reflexdo, criando condi¢cbes para que as criancas
percebam, expressem sentimentos, compartilhem experiéncias e construam formas
mais conscientes de participacdo nas relagdes humanas.

As possibilidades de mediagcdo propostas no guia encontram-se em
consonancia com os principios da educacao inclusiva e da formacédo integral,
valorizando a ludicidade, as diferentes formas de expressdo e as experiéncias
proprias da infancia. O material ndo possui carater prescritivo, constituindo-se como
um recurso de apoio que pode ser apropriado e reelaborado pelos educadores em
funcdo das necessidades e especificidades presentes em cada contexto escolar.

A compreensédo de mediacdo presente no guia aproxima-se das contribui¢cdes
de Vygotsky compreendidas nesta pesquisa a partir da discusséo realizada por
Prestes (2010), acerca das traducdes de sua obra, ao reconhecer que o
desenvolvimento humano ocorre nas interacdes estabelecidas com os outros e nas
possibilidades de aprendizagem construidas em contextos socialmente
compartilhados. As histdrias vivenciadas pela personagem Lina e as mediacfes
realizadas pelos educadores podem favorecer experiéncias que ampliem as formas
de compreensao dos sentimentos, conflitos e relacdes presentes em seu cotidiano.

Ao discutir as relagbes entre aprendizagem e desenvolvimento, Vigotski
destaca que aquilo que a crianca é capaz de realizar hoje com a colaboracédo de
outros podera realizar de forma autbnoma posteriormente, evidenciando o papel das

interacBes sociais na promocdo do desenvolvimento humano. Essa compreensao
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permite reconhecer a importancia das media¢des construidas nas experiéncias de
leitura compartilhada, nas interacfes estabelecidas com os professores e nas
oportunidades de dialogo.

A proposta narrativa adota abordagem néo prescritiva, evitando orientacdes
moralizantes ou normativas explicitas. As situacdes vivenciadas pela personagem
possibilitam mediacfes contextualizadas, favorecendo processos de reflexao
coletiva. O recurso educacional também se afasta de perspectivas patologizantes ou
centradas em diagnosticos especificos, fundamentando-se na valorizacdo da
diversidade como principio constitutivo da escola e das relagcdes humanas.

Assim, o Guia de Mediacdo de Leitura para Educadores ndo é compreendido

bY

como um instrumento destinado a transmissdo de comportamentos ou a
apresentacao de respostas prontas, mas como possibilidade de mediac&o concebida
para apoiar experiéncias de dialogo, reflexdo e construcdo de significados em torno

das narrativas do livro.

Quadro 13 — Componentes, finalidades e possibilidades de mediacdo do Guia de

Mediacao de Leitura para Educadores

Componentes Finalidade Exemplos de estratégias de mediagao

Conversar e discutir sobre as ilustragoes;
Mobilizar conhecimentos
Antes da leitura ) Levantar hipoteses sobre a historia;
e despertar o interesse
Relacionar o tema as experiéncias das criancas.

Realizar pausas para perguntas e comentarios;
Favorecer a escuta, 0
Durante a leitura » o Incentivar a expressédo de sentimentos e opinides;
dialogo e a participacao
Promover a escuta dos colegas.

Relacionar a narrativa ao cotidiano e vivéncias;
i ) Ampliar reflexdes e Propor reflexdes sobre atitudes, emog¢des e convivéncia.
ApoOs a leitura o ) o )
experiencias Realizar a construgdo de uma historia coletiva, baseada

na histéria de Lina.

L Promover conversas e Utilizar perguntas abertas para estimular o dialogo, a
Cartas de mediagao . . . ) .

dial expresséo dos argumentacao e a reflexdo sobre as situacdes

e dialogo i ) )
sentimentos vivenciadas pela personagem.
Diéario dos Favorecer a reflexdo e a Registrar emogdes por meio de desenhos, palavras ou
sentimentos expressao emocional pequenos relatos sobre experiéncias significativas.

R Ampliar as possibilidades Apresentar o audiolivro, a plataforma digital e a versao

ecursos

de acesso, participagdo e em PDF mediando as possibilidades inclusivas e
complementares o ]
utilizacéo do recurso adaptativas;

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Com base nesses pressupostos, o Guia de Mediacdo de Leitura foi
organizado de modo a contemplar diferentes momentos da experiéncia de leitura e
possibilidades de ampliacdo das reflexdes suscitadas pelas historias. As orientacdes
propostas abrangem estratégias para os momentos que antecedem, acompanham e
sucedem a leitura, bem como sugestdes relacionadas as cartas de mediacédo e
didlogo, ao diario dos sentimentos e aos recursos complementares disponibilizados
em diferentes formatos.

A intencdo ndo consiste em estabelecer uma sequéncia fixa de
procedimentos, mas oferecer possibilidades que favorecam a participacdo das
criancas, a expressdo dos sentimentos e a construcdo de experiéncias
compartilhadas. Dessa maneira, 0 guia procura contribuir para que a leitura das
histérias ultrapasse a compreensao literal do texto e se constitua como oportunidade
de didlogo, convivéncia e formacao humana.

A Figura 10 apresenta a capa do Guia de Mediacao de Leitura elaborado para
acompanhar o livro paradidatico Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o
sentir. O material organiza visualmente as possibilidades de mediacdo propostas
para acompanhar a leitura das narrativas, favorecendo experiéncias de dialogo,

participagéo e construgcao compartilhada de significados.

Figura 10 — Capa do Guia de Mediac&o de Leitura para Educadores

Guia de Mediacao de
Leitura para Educadores

Material complementar ao livro

CUVEJ(C

V'
COM MEUS

LHINHOS
=2

{ina ere 0Ver £0 sy
L

Fonte: Acervo da autora (2026).
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Os componentes apresentados no Quadro 13 articulam-se entre si e
procuram ampliar as possibilidades de mediacdo das histérias, favorecendo
experiéncias de didlogo, expressao dos sentimentos e constru¢do compartilhada de
significados. Cada elemento foi concebido com a finalidade de contribuir para que a
leitura ultrapasse a compreensao literal das narrativas e se constitua como

oportunidade de convivéncia, reflexdo e formacao humana.

Figura 11 — Elementos constitutivos do Guia de Mediacdo de Leitura para

Educadores

Guia de Mediagiio de Leitura para Educadores POSSIBILIDADES DE AMPLIAGAO DE LEITURA Anexo |

CARTAS DE MEDIAGAO E DIALOGO ( Anexo I)

ANTES DA LEITURA

MEU DIARIO DOS SENTIMENTOS (Anexo Il)

W DURANTE A LEITURA

W APOS A LEITURA

Anexo Il

Meu Diirio dos Sentimentos
Carta 3

Meu Diério

Fonte: Acervo da autora (2026).

A Figura 11 apresenta 0s principais componentes que integram o Guia de
Mediacdo de Leitura para Educadores, incluindo as orientagdes para 0s momentos
gue antecedem, acompanham e sucedem a leitura, bem como as Cartas de
Mediacdo e Dialogo, o Diario dos Sentimentos e 0s recursos complementares

disponibilizados com o material.
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As orientacOes propostas procuram favorecer a participacdo das criancas e
ampliar as possibilidades de didlogo em torno das narrativas.

Nos momentos que antecedem a leitura, busca-se despertar a curiosidade,
mobilizar conhecimentos prévios e criar expectativas em relacdo as experiéncias
vivenciadas pela personagem Lina. Durante a leitura, as mediacdes procuram
favorecer a escuta, a expressdo dos sentimentos e a construcdo coletiva de
significados. Apds a leitura, as estratégias propostas procuram ampliar as reflexdes
suscitadas pelas narrativas, possibilitando que as criangcas estabelecam relagbes

entre as historias e as situa¢des presentes em seu cotidiano.

Figura 12 — Cartas de Media¢éo e Diédlogo

Carta 1 i

Vocé acha que é importante
expressar o que sentimos? Como
podemos fazer isso?

Vocé ja ficou com vergonha ou
medo de falar? Como foi essa
experiéncia?

Vocé acha que podemos pedir
ajuda quando nos sentimos como

Lina? .
Empatia
Como podemos ajudar alguém
4 Ecd J E] ek
0@/8 que esteja com vergonha ou [
j/() medo de falar?
@
Carta 3 Vocé consegue perceber que Carta &

precisa parar um pouco e se
acalmar? Como vocé faz isso?

Vocé ja sentiu vontade de gritar,
chorar ou explodir? Como foi esse
momento?

0 que costuma ajudar vocé a se
acalmar quando esta triste, bravo
ou preocupado?

0 que ou quem pode nos ajudar
O(l/(‘) quando estamos com sentimentos
5)() muito intensos?

Carta 5

Vocé se lembra de alguma situagio
em que ajudou ou foi ajudado por
outra pessoa? Como foj essa
experiéncia?

Como se sente quando alguém
ajuda vocé em um momento dificil?

0 que vocé pode fazer para ajudar
alguém que esteja precisando?

Coo pe ¢ao
0 que podemos fazer para que'a
q q
escola seja um lugar onde todos
9 /(?L possam aprender e crescer juntos?
NAVAY)
4

Fonte: Acervo da autora (2026).

Como vocé acha que o menino

do recreio estava se sentindo?

Se estivesse no lugar dele, como
gostaria de ser tratado(a)?

Vocé j4 passou por uma
situagio parecida? Como foi e

como reagiu?

0 que podemos fazer para que
o outro ndo se sinta sozinho ou
excluido?

Vocé acha que é possivel dizer o

que sentimos sem brigar?

Vocé ja precisou dizer “ndo
para alguma situagdo? Como foi?

Como podemos defender nossas
ideias sem desrespeitar os

outros?

Quais palavras ajudam a tornar

a convivéncia mais respeitosa?
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As Cartas de Mediacao e Dialogo constituem possibilidades complementares
de trabalho, buscando ampliar as experiéncias de escuta, reflexdo e dialogo
relacionadas as habilidades sociais. As questdes propostas ndo procuram conduzir
respostas Unicas, mas criar oportunidades para que as criancas expressem
percepcdes, compartilhem experiéncias e construam formas mais conscientes de

convivéncia.

Figura 13 — Meu Diario dos Sentimentos

Meu Diario

2, Meu nome é

Hoje & / /

w ) Algo que deixou meu % 3 Algo que deisou meu
32 coragio mais doce hoje 2 coragho um powco szedo

QD 0 que me sjudou ou poderia me ajudor?

Espaco lvre para desenhar ou escrever o que quiser

ta, escreva, deserbe.. veck est e conhecends

Fonte: Acervo da autora (2026).

Inspirado no diario da personagem Lina, o Diario dos Sentimentos constitui
um espaco destinado ao registro de emocdes, pensamentos e acontecimentos
significativos. Por meio da escrita, dos desenhos e de outras formas de expresséo, o
recurso busca favorecer processos de autorreflexdo e ampliar as formas pelas quais
as criangas atribuem sentidos as suas experiéncias.

Os recursos complementares nao constituem novos produtos educacionais,
mas diferentes formas de disponibilizagdo do recurso educacional, preservando sua
estrutura e finalidade pedagdgica. Sua oferta amplia as possibilidades de acesso e
utilizacao por professores, estudantes e familias em diferentes contextos educativos.

Recursos complementares e acessibilidade:

Em didlogo com os principios da educacéo inclusiva, o recurso educacional

incorpora elementos que se aproximam do Desenho Universal para a Aprendizagem
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(DUA), ao disponibilizar diferentes formas de acesso as narrativas e ampliar as
possibilidades de participagcdo dos estudantes. Conforme Sebastian-Heredero
(2020), o DUA fundamenta-se na compreensao de que os estudantes apresentam
diferentes formas de aprender, recomendando que o planejamento educacional
ofereca multiplas formas de representacédo das informacdes, de acdo e expressao e
de engajamento, de modo a reduzir barreiras a aprendizagem e favorecer a
participacéo de todos.

Nessa perspectiva, a oferta do livro em verséo impressa, em formato PDF, na
plataforma digital e em audiolivro com musicalizacdo amplia as possibilidades de
representacdo do conteudo, permitindo diferentes formas de acesso as narrativas.
De forma complementar, o Guia de Mediacao de Leitura para Educadores favorece
multiplas possibilidades de engajamento e participacdo ao propor momentos de
leitura compartilhada, dialogo, expressao de sentimentos e construcdo coletiva de
significados, respeitando a diversidade presente nos contextos escolares
(Sebastian-Heredero, 2020).

Além da versdo principal do livro, foram desenvolvidos recursos
complementares que ampliam as formas de utilizacdo da obra em diferentes
contextos educativos, compreendendo os seguintes formatos:

o Plataforma digital: http://euvejocommeusolhinhos.com.br/;

e Livro impresso, disponibilizado conforme demanda;
e Livro em formato PDF, preservando a diagramacao da versao impressa,
¢ Audiolivro com musicalizacdo, disponivel na plataforma digital.

A disponibilizacdo desses materiais procura favorecer condicbes mais
equitativas de acesso, participacdo e aprendizagem, contribuindo para a reducéo de
barreiras e reconhecendo a diversidade presente nos contextos escolares e as
diferentes formas pelas quais as criangas se relacionam com a linguagem e com as
experiéncias educativas.

O guia e os recursos complementares que acompanham o livro procuram
ampliar as possibilidades de utilizacdo da obra em diferentes contextos educativos,
em consonancia com os principios da educacao integral, da educacéo inclusiva e da
valorizacdo das singularidades presentes na infancia. Mais do que apresentar
procedimentos ou respostas prontas, a proposta busca favorecer experiéncias de

dialogo, participacdo e construgdo compartilhada de significados, reconhecendo as
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criancas como sujeitos ativos em seus processos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Mais do que indicar caminhos, 0 guia e 0s recursos complementares que
acompanham a obra constituem um convite a escuta, ao dialogo e a construcao
compartilhada de experiéncias, reconhecendo que aprender também é sentir,

conviver e crescer junto.

6.4 Relacédo entre pesquisa e recurso educacional

A elaboracéo do livro paradidatico Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o
ver e o sentir ndo decorreu apenas do interesse pela literatura infantil ou da intencao
de produzir um material voltado as habilidades sociais. Sua constru¢cdo encontra-se
vinculada ao percurso investigativo desenvolvido nesta pesquisa, em consonancia
com a natureza aplicada e profissional do Programa de Mestrado Profissional em
Educacéo Inclusiva (PROFEI).

A opcao pelo estudo de caso, com abordagem qualitativa, possibilitou a
compreensao da organizacao institucional da escola pesquisada e das experiéncias
construidas em seu cotidiano. A andlise documental dos documentos norteadores da
instituicdo, associada a apresentacdo do recurso educacional as professoras
participantes e a realizacdo das entrevistas semiestruturadas, permitiu compreender
aspectos relacionados a convivéncia, as interacdes sociais e a formacao integral dos
estudantes. Esse percurso investigativo possibilitou identificar potencialidades,
desafios e percepcdes docentes acerca da promocédo das habilidades sociais no
contexto da educacdo integral, evidenciando a relevancia das relacbes
interpessoais, das experiéncias compartilhadas e dos processos de mediacéo para a
constituicdo de praticas comprometidas com a educacao inclusiva.

Esse percurso metodologico forneceu o diagnostico necesséario para a
compreensao da realidade investigada. Contudo, a investigacdo nao se encerrou na
analise dos dados produzidos. Em consonancia com a natureza aplicada do
Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva, as compreensfes construidas ao
longo do estudo fundamentaram a elaboracdo do recurso educacional,
estabelecendo articulacdo entre diagndstico, elaboracdo e apreciacdo do recurso

educacional. Assim, o livro paradidatico e o guia de mediacdo de leitura foram
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concebidos como possibilidades pedagdégicas alinhadas as evidencias no contexto
investigado, buscando favorecer processos de didlogo, reflexdo e mediacdo das
relacdes interpessoais e contribuir para a promocéo das habilidades sociais em uma
perspectiva comprometida com a educacéao integral e inclusiva.

Ao traduzir, em linguagem acessivel ao publico infantil, principios teéricos e
intencionalidades formativas identificadas ao longo do percurso investigativo, o livro
paradidatico e o guia buscam materializar pedagogicamente aspectos relacionados
a convivéncia, ao dialogo e a promocao das habilidades sociais. O livro paradidatico
nao se apresenta como elemento paralelo a investigacdo, mas como desdobramento
pedagogico das evidéncias produzidas pela pesquisa, constituindo-se como
dispositivo de mediagdo comprometido com os principios da educacao integral e da
educacéo inclusiva.

A elaboracdo do recurso educacional também se encontra sustentada pelos
referenciais tedricos que fundamentam esta pesquisa. As contribui¢cdes de Vygotsky
(1991; 2018), Wallon (1979), Del Prette e Del Prette (2017), Gadotti (2009) e Moll
(2012) possibilitaram compreender a relevancia da mediacédo, das rela¢des sociais e
da formacdo humana integral para o desenvolvimento dos estudantes. Assim, tanto
o livro paradidatico quanto o guia de mediagdo procuram traduzir, para o contexto
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, principios tedricos comprometidos com a
educacdo inclusiva e com a promoc¢ao das habilidades sociais, especialmente
aguelas relacionadas a comunicacao, a empatia, ao autocontrole, a assertividade e
a cooperacao.

Embora essas dimensbes tenham orientado a organizagdo do recurso
educacional, compreende-se que as experiéncias de leitura e mediacao
proporcionadas pelo livro, associadas a diversidade de géneros textuais presentes
em sua composi¢ao, podem favorecer outras formas de interagdo, expressao e
convivéncia social. Para além das habilidades sociais priorizadas, 0 recurso
educacional busca ampliar as possibilidades de dialogo, reflexdo, imaginacao,
expressao de sentimentos e constru¢do compartilhada de sentidos.

As evidéncias produzidas ao longo da investigagdo, associadas as
percepcbes expressas pelas professoras participantes, permitiram reconhecer a
relevancia de recursos que favorecam experiéncias de dialogo, convivéncia e

mediacao das relacfes interpessoais. Nesse sentido, o recurso educacional procura
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materializar, por meio do livro paradidatico e de suas possibilidades de mediacgéo,
aspectos relacionados as habilidades sociais e as experiéncias cotidianas
vivenciadas no contexto escolar, aproximando as compreensdes produzidas pela
pesquisa das possibilidades concretas de atuacéo pedagdgica.

A relacdo entre a pesquisa e o recurso educacional expressa 0 COmpromisso
do Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva com a producédo de conhecimentos
vinculados as demandas da realidade educacional e com a proposicdo de
alternativas que possam contribuir para o enfrentamento dos desafios presentes nos
contextos escolares. Desse modo, o livro paradidatico Eu vejo com meus olhinhos:
Lina entre o ver e o0 sentir e 0 Guia de Mediacdo de Leitura constituem-se como
possibilidades de mediacdo que emergem do percurso investigativo realizado,
articulando diagnostico, elaboracdo e apreciacao do recurso educacional, bem como
teoria, pratica e formacdo humana, em uma perspectiva comprometida com a

educacéo integral e inclusiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, tornou-se cada vez mais evidente que a escola de
tempo integral ndo pode ser compreendida apenas como um espaco destinado a
ampliacdo dos tempos voltados aos conteudos académicos. Trata-se de um
contexto permeado por experiéncias, relacdes e aprendizagens que contribuem para
a formacg&do humana em sua integralidade. Os resultados permitiram compreender
que os documentos institucionais expressam intencionalidades relacionadas a
convivéncia, a participacdo e a formacdo integral, enquanto as professoras
percebem determinados tempos, espacos e praticas pedagdgicas como
potencialmente favoraveis a promoc¢ao das habilidades sociais.

A pesquisa nao avaliou diretamente o desenvolvimento das habilidades
sociais dos estudantes. Foram analisados documentos institucionais e as
percepc¢Oes das professoras participantes.

Os achados da pesquisa evidenciaram que a promocao das habilidades
sociais encontra-se diretamente relacionada a forma como a escola organiza seus
tempos, espacos, praticas pedagogicas e relacdes de convivéncia, reafirmando a
importancia da organizacdo institucional para o fortalecimento de préaticas
comprometidas com a educacao inclusiva em contextos de educacdo em tempo
integral.

Ao concluir este percurso investigativo, compreendo que o maior potencial da
escola de tempo integral néo reside apenas na ampliacdo da jornada escolar, mas
na possibilidade de transformar o tempo ampliado em experiéncias significativas de
convivéncia, participacdo e desenvolvimento humano. Mais do que anteceder ou
substituir as aprendizagens académicas, as habilidades sociais constituem
repertérios relevantes para a formagcdo dos estudantes e para a consolidacao de
praticas comprometidas com a educacéo inclusiva.

As evidéncias produzidas nos documentos institucionais e nos relatos das
professoras participantes revelaram que a promoc¢ao das habilidades sociais nao se
constitui em uma acéo dissociada do cotidiano escolar. Por sua vez, os relatos das
professoras indicaram praticas e situacdes de convivéncia percebidas como
potencialmente favoraveis a participacdo, ao dialogo e a promocao das habilidades
sociais. As percepcdes docentes e as intencionalidades formativas identificadas na

instituicdo evidenciaram aproximacdes com 0s pressupostos da educacgao integral,
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apresentando possibilidades significativas para o fortalecimento da formacao integral
e para a construcdo de praticas comprometidas com a educacéo inclusiva.

Sob a perspectiva historico-cultural, os resultados da investigacao reafirmam
que o desenvolvimento humano se constitui nas interagdes sociais e nas
experiéncias mediadas. As relacdes estabelecidas no ambiente escolar, a escuta, a
cooperacao, 0s vinculos e as oportunidades de participacdo configuram-se como
elementos que podem criar condi¢cbes favoraveis para aprender, conviver e se
desenvolver.

A andlise documental e o referencial tedrico fundamentaram a elaboracéo da
versao inicial do recurso educacional. Posteriormente, a apresentacdo do livro
paradidatico Eu vejo com meus olhinhos: Lina entre o ver e o sentir as professoras
participantes possibilitou conhecer suas percepcdes acerca de sua pertinéncia
pedagogica e de suas possibilidades de utilizacdo, contribuindo para seu
aperfeicoamento. Assim, o0 recurso educacional emerge como sintese das
evidéncias produzidas ao longo do percurso investigativo, em consonancia com a
natureza aplicada do Mestrado Profissional em Educagédo Inclusiva (PROFEI).
Composto pelo livro paradidatico infantil e pelo Guia de Mediacdo de Leitura para
Educadores, o recurso foi fundamentado na realidade investigada e concebido como
uma possibilidade de mediacdo pedagdgica voltada a promocdo das habilidades
sociais na perspectiva da educacao inclusiva.

Reconhece-se, contudo, que os resultados desta investigacdo estédo
circunscritos ao contexto de uma Unica instituicdo de ensino e as experiéncias das
participantes envolvidas, ndo permitindo a generalizacdo dos resultados para outros
contextos. Ainda assim, o estudo possibilitou compreender, em profundidade, as
relacbes entre organizacdo institucional, educacdo em tempo integral, educacao
inclusiva e habilidades sociais, contribuindo para reflexdes que podem inspirar novas
investigagbes e praticas em contextos semelhantes. As reflexdes construidas ao
longo deste estudo apontam para a importancia de novas pesquisas e de praticas
gue continuem a problematizar as relacdes entre escola de tempo integral, educacao
inclusiva e desenvolvimento das habilidades sociais. Mais do que encerrar uma
discusséo, este trabalho reafirma a necessidade de olhar para a infancia, para as
relacbes humanas e para os processos de mediacdo que se constituem no ambiente

escolar.
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Estudos futuros poderéo investigar a utilizagdo do recurso educacional com
criancas, analisar suas possibilidades em diferentes anos escolares, examinar a
percepcdo dos estudantes e das familias, avaliar a acessibilidade dos diferentes
formatos e acompanhar, longitudinalmente, praticas pedagdgicas voltadas a
promocao das habilidades sociais.

Embora o percurso investigativo tenha possibilitado a elaboracdo de um
recurso educacional fundamentado nas evidéncias produzidas pela pesquisa,
algumas limitagcbes devem ser consideradas. O estudo foi realizado em uma Unica
instituicdo de ensino, contou com um numero restrito de participantes, nao incluiu
observacao direta das praticas pedagogicas nem a aplicacao do recurso educacional
com os estudantes.

Desse modo, as potencialidades atribuidas ao recurso educacional
fundamentam-se no conjunto de evidéncias produzidas pela pesquisa,
compreendendo a andlise documental, o referencial tedrico e as percepcdes das
professoras participantes obtidas por meio das entrevistas semiestruturadas. As
contribuicdes das docentes possibilitaram apreciar a pertinéncia pedagdgica do
recurso, reconhecer suas possibilidades de mediacdo e identificar aspectos que
podem orientar seu aperfeicoamento. Embora as percepgcdes das professoras
tenham evidenciado sua pertinéncia pedagdgica e suas possibilidades de utilizacao,
a investigacdo nao contemplou sua aplicacdo com os estudantes, constituindo um
ponto que podera ser aprofundado em estudos futuros, voltados a andlise de sua
utilizacdo em diferentes contextos escolares e de seus desdobramentos nos
processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento das habilidades sociais.

O recurso educacional elaborado nesta pesquisa representa a materializacao
pedagogica das evidéncias produzidas ao longo da investigacdo. Ao aproximar 0s
conhecimentos construidos pela pesquisa das possibilidades concretas de atuagéo
docente, reafirma o compromisso do Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva
com a producao de recursos fundamentados nas demandas da realidade escolar e
voltados ao fortalecimento de préaticas pedagdgicas inclusivas.

Compreende-se, por fim, que aprender envolve também aprender a ouvir,
dialogar, cooperar e reconhecer o outro em sua singularidade. A aprendizagem nao

se limita aos contetudos académicos, mas se constitui nas relagcbes humanas, nas
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experiéncias compartilhadas e nas multiplas formas de participacdo que conferem
sentido ao ato de educar.

Uma das principais contribuicdes desta pesquisa consiste em evidenciar que
a promocao das habilidades sociais, quando articulada a organizagdo institucional,
as mediacdoes pedagogicas e as experiéncias de convivéncia, pode fortalecer
praticas pedagodgicas comprometidas com a educacao inclusiva e com a formacéao
integral dos estudantes. Ao concluir este percurso, compreendo que essa resposta
nao se encontra apenas na ampliacdo da jornada escolar, mas, sobretudo, na forma
como esse tempo € vivido, compartilhado e intencionalmente organizado pelas
pessoas que fazem a escola acontecer. Foram as evidéncias produzidas ao longo
da pesquisa que me permitiram compreender que a promoc¢ao das habilidades
sociais se fortalece quando o cotidiano escolar € permeado por relacdes de escuta,
didlogo, cooperacéo, pertencimento e mediacdes pedagogicas comprometidas com
a formag&o humana.

Entre o ver e o0 sentir, esta pesquisa permitiu compreender que promover
habilidades sociais significa reconhecer que aprender também é aprender a ouvir,
dialogar, cooperar, respeitar e pertencer. Mais do que ampliar o tempo de
permanéncia na escola, trata-se de ampliar as possibilidades de encontro entre as
pessoas, pois € nas relagdes construidas cotidianamente que se fortalecem os
caminhos para uma educacdo inclusiva comprometida com a formacdo humana.
Assim, esta investigacao reafirma que a organizacao institucional, quando articulada
a mediacdes pedagogicas intencionais e a experiéncias significativas de
convivéncia, pode favorecer a construcdo de uma escola em que todos tenham
oportunidades de participar, aprender, desenvolver-se e sentir-se pertencentes.

E nessa direcdo que este estudo encerra seu percurso, reafirmando n&o
apenas os resultados alcangados, mas a compreensao de que a promocao das
habilidades sociais, articulada a educacdo inclusiva e aos pressupostos da
educacao integral, pode ampliar possibilidades pedagdgicas comprometidas com a
formacdo humana e com a construcédo de relacbes mais acolhedoras, participativas

e respeitosas no cotidiano escolar.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA o

U;PG PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO S
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

EM EDUCAGAO INCLUSIVA - PROFEI

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS.

Entrevista semiestruturada para professores do Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Pesquisa: Habilidades sociais e educacéo inclusiva na escola de tempo integral: do
estudo de caso a construcdo de um livro paradidatico infantil.

Objetivo: Compreender as percepcdes dos professores acerca da promocgao de
habilidades sociais no contexto da escola de tempo integral, bem como as potencialidades
pedagdgicas do recurso educacional elaborado no &mbito da pesquisa.

IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE

a. | Ha quanto tempo vocé atua na docéncia?

Ha quanto tempo vocé atua nesta instituicdo?

c. | Quais componentes curriculares ou projetos vocé desenvolve na escola?

Eixo |

A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL, TEMPOS, ESPACOS E EDUCACAO
INCLUSIVA

1. | Na sua percepgcdo, de que maneira a organizacdo da escola de tempo integral
influencia as relagcbes de convivéncia, participacdo e inclusdo dos estudantes no
cotidiano escolar?

2. | Quais momentos da rotina escolar vocé considera mais favoraveis ao desenvolvimento
das habilidades sociais? Por qué?

3. | De que forma os diferentes espacos e atividades oferecidos pela escola de tempo
integral contribuem para a convivéncia, a participacdo e a inclusao dos estudantes?

4. | Na sua percepcdo, existem aspectos relacionados aos tempos, espagcos ou a
organizacao da rotina escolar que favorecem ou dificultam a promocéo das habilidades
sociais e a participacdo dos estudantes? Poderia exemplificar?

Eixo Il

HABILIDADES SOCIAIS NO CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA

5. | Quais habilidades relacionadas a convivéncia entre os estudantes vocé percebe com
maior frequéncia no cotidiano escolar?

6. | Quais habilidades vocé considera mais necessarias ou mais desafiadoras para
favorecer a convivéncia e a participacdo dos estudantes no contexto da educacéo
inclusiva?
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7. | Poderia relatar situacdes do cotidiano escolar em que essas habilidades se
manifestam ou em que sua auséncia se torna mais evidente?

8. | Na sua percepgéo, de que maneira o desenvolvimento das habilidades sociais pode
favorecer a participacdo, a convivéncia e a inclusdo dos estudantes no contexto
escolar?

Eixo Il
PRATICAS PEDAGOGICAS E DESAFIOS

9. | Que estratégias, experiéncias ou praticas pedagdgicas vocé considera que favorecem
o desenvolvimento das habilidades sociais e a participacdo dos estudantes no contexto
da educacao inclusiva?

10. | Quais desafios ou limitacdes vocé encontra para promover essas habilidades no
cotidiano escolar?

Eixo IV
O LIVRO PARADIDATICO COMO RECURSO EDUCACIONAL

11. | ApGs conhecer o livro paradidético, quais foram suas impressdes sobre o material?

12. | Em que medida o recurso educacional dialoga com a realidade dos estudantes e com
as necessidades observadas no cotidiano escolar?

13. | Como vocé imagina utilizar esse material em sua pratica pedagdgica?

14. | Que potencialidades e que aspectos passiveis de aperfeicoamento vocé identifica no
livro paradidatico?

15. | Na sua percepcéo, para o fortalecimento de quais habilidades relacionadas a
convivéncia, participagao e inclusao o livro pode contribuir? Por qué?

16. | H& algum aspecto relacionado a promocéo das habilidades sociais na escola de tempo

integral ou ao recurso educacional apresentado que vocé considere importante
destacar e que ainda néo tenha sido abordado?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

‘ :"4. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA 5‘
4l PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO U/PG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM e Pontacrosta

EDUCACAO INCLUSIVA - PROFEI
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS - CEP/UEPG

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Palmeira, de de 2026.

Prezado (a) Professor (a)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar voluntariamente da pesquisa
“Habilidades Sociais na Escola de Tempo Integral: Configuragao Institucional
no Contexto da Educagdo Inclusiva”, a qual tem como objetivo analisar a
configuracdo institucional de uma escola publica de tempo integral e suas
implicacbes para a promocao das habilidades sociais no contexto da educacao
inclusiva.

A participagdo no estudo sera por meio de entrevista semiestruturada, na qual
serdo abordadas questBes relacionadas a praticas pedagogicas e ao contexto
escolar. A entrevista tera duracdo aproximada de 30 a 50 minutos.

As entrevistas serdo gravadas em audio, mediante autorizacdo do
participante, com a finalidade de garantir a fidelidade das informacOes e serao
realizadas com professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Os responsaveis pela pesquisa garantem a vocé sigilo e que sua privacidade
sera respeitada. Assim, em nenhum registro aparecerd seu nome, instituicdo ou
qualquer elemento que possa identifica-lo (a). Os dados coletados serdo
armazenados em ambiente digital protegido por senha, sendo acessados apenas
pelos pesquisadores, pelo periodo de cinco anos, sendo posteriormente excluidos.

A pesquisa podera contribuir para a reflexdo sobre praticas pedagdgicas e o
desenvolvimento de habilidades sociais no contexto escolar.

Considerando que o estudo sera realizado atendendo as normas

preconizadas pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisas com Seres Humanos,
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obedecendo as normas de biosseguranca e guardando o sigilo ético, 0s riscos
contidos no presente estudo séo de baixa gravidade. A participacdo nesta pesquisa
nao pora em risco a saude fisica ou a integridade pessoal; ndo se prevé exposicao a
riscos significativos, podendo ocorrer, de forma eventual, desconforto emocional
leve, cansago ou timidez durante a entrevista, sendo assegurado ao participante o
direito de recusar-se a participar ou de interromper sua participacdo a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo e sem que sofram qualquer tipo de
constrangimento ou qualquer tipo de perda em algum aspecto de sua vida familiar
ou profissional. A participacdo nesta pesquisa é voluntéria, ndo havendo qualquer
tipo de remuneracédo ou compensacao financeira.

Considerando o uso de técnicas amplamente difundidas na obtencdo de
dados em pesquisas com seres humanos, sera empregada a entrevista
semiestruturada na coleta de dados deste trabalho. A aplicacdo da entrevista € uma
ferramenta fundamental em pesquisas que empregam técnicas de perguntas e
respostas na coleta de dados, e neste estudo, havera alternativas que poderédo ser
escolhidas pelos participantes no caso de algum desconforto ou constrangimento.

Com as alternativas oferecidas seriam minimizados o0s riscos de
constrangimento e desconforto com o compromisso expresso de, sempre, Ihes
assegurar o sigilo e a privacidade. Como recurso final, os participantes poderao
tomar a decisdo de nao responder a alguma pergunta ou de nao participar da
entrevista, sem qualquer prejuizo para eles. Os riscos de desconforto, no transcorrer
da entrevista, poderdo ainda ser minimizados com diferentes estratégias. Nas
ocasifes em que houver manifestacdo de desconforto e/ou de inibicdo frente a
pergunta formulada pela pesquisadora, a pergunta podera ser suprimida com o
consentimento do participante. Se 0s mesmos sinais forem recorrentes e
reaparecerem diante de mais uma pergunta, a pesquisadora oferecera a
possibilidade de interromper a pesquisa, reiterando que o participante nao tera
qualquer prejuizo ao desistir de sua participacgéo.

Nos casos de aparecimento de problemas de saude, a depender da duracao
e/ou gravidade, sua participacdo na pesquisa sera encerrada, sempre com a
garantia de que nao se prevé qualquer prejuizo para o participante.

Durante a pesquisa, caso vocé tenha alguma duvida, podera solicitar
esclarecimentos aos pesquisadores. Além disso, vocé poderd interromper sua

participacdo a qualquer momento, sem qualquer prejuizo. Se vocé precisar de algum
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tratamento, orientacéo, encaminhamento etc., por se sentir prejudicado por causa da
pesquisa, ou sofrer algum dano decorrente da mesma, 0s pesquisadores se
responsabilizam por prestar orientacdo e encaminhamento, quando necessario,
conforme previsto nas normativas éticas vigentes.

Os pesquisadores envolvidos com o presente projeto sdo Andrieni Caldas de
Paula, mestranda do Programa de PG4s-Graduacdo em Educacdo Inclusiva —
PROFEI, e o professor doutor Everson Manijinski, orientador do estudo e professor
do referido programa.

Ressaltamos que o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido esta
conforme Resolucdo N° 466/2012 e Resolugdo N° 510/2016, ambas do Conselho
Nacional de Saude, conforme prevé o Comité de Etica em Pesquisa da UEPG.

Se o(a) Sr.(a) estiver de acordo em participar, devera preencher e assinar o
Termo de Consentimento Pds-esclarecido que se segue, em duas vias, sendo que
uma via ficara com vocé.

A coleta de dados sera iniciada somente apds a aprovacdo do projeto pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UEPG).

O presente projeto de pesquisa sera submetido ao CEP/UEPG.

Reforcamos que a sua participacéo é voluntaria e que vocé podera retirar seu
consentimento a qualguer momento. Desde ja agradecemos a inestimavel
contribuicdo. Quaisquer duvidas sobre os aspectos éticos desta pesquisa, ou
desenvolvimento da atividade, por gentileza, vocé podera entrar em contato conosco
ou, para recurso ou reclamacdes, através da secretaria do Comité de Etica pelos

enderecos ou telefones indicados ao final deste documento.

Comité de Etica em Pesquisa da UEPG
Universidade Estadual de Ponta Grossa

Av. Carlos Cavalcanti, 4748 Uvaranas

Bloco da Reitoria Sala 13 Campus Uvaranas

CEP: 84030-900 Ponta Grossa/PR

E-mail: cep105@uepg.br

Fone/Whatsapp: (42) 2102-8970

Horario: Segunda a Sexta, 8h as 12h e 13h as 17h

Andrieni Caldas de Paula
Mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo Inclusiva — PROFEI
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Prof. Dr. Everson Manjinski
Orientador do Programa de Pos-Graduacao em Educacéo Inclusiva — PROFEI

Declaro que li e compreendi todas as informacfes contidas neste documento.
Estou ciente de que minha participacdo € voluntaria e que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Autorizo, portanto, minha participagdo na pesquisa de forma livre e
esclarecida, estando ciente dos objetivos, procedimentos, riscos e beneficios, e de

gue receberei uma via deste Termo.

Palmeira, de de 2026.

Nome do participante:

Assinatura do participante

Andrieni Caldas de Paula Prof. Dr. Everson Manijinski

Pesquisadora Orientador
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L UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA U m

Y,¢{ % PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
3O PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM Univereriade Extadom
) EDUCAGCAO INCLUSIVA - PROFEI dePonta Grossa
PROFEI
AUTORIZACAO
Eu, inscrito (a) sob 0 RG
CPF Telefone: e-
mail: , Professor (a) do

(@)

Declaro que li e compreendi todas as informacdes contidas neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e concordo em participar voluntariamente da
pesquisa “Habilidades Sociais na Escola de Tempo Integral: Configuragao
Institucional no Contexto da Educacado Inclusiva”, sob responsabilidade de
Andrieni Caldas de Paula, orientada pelo Prof. Dr. Everson Manjinski, na Pos-
Graduacao em Educacéo Inclusiva — PROFEI, da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG), Ponta Grossa, Parana.

Declaro que, apos leitura minuciosa do TCLE, tive a oportunidade de fazer
perguntas, esclarecer duvidas, que foram devidamente explicadas pelos
pesquisadores, ciente dos servicos e procedimentos aos quais serd submetido, bem
como de que minha participacédo € voluntaria, podendo retirar meu consentimento a
gualquer momento, sem prejuizo algum.

N&o restando quaisquer davidas a respeito do lido e explicado, firma seu
Consentimento Livre e Esclarecido em participar voluntariamente desta pesquisa.

Esta autorizacdo atende as exigéncias da Resolugcdo N° 466/2012 e da
Resolucdo N° 510/2016, ambas do Conselho Nacional de Saude, conforme prevé o
Comité de Etica em Pesquisa da UEPG. Uma cépia do projeto encontra-se de posse

desta Instituic&o.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.
, de de 2026.

Assinatura do (a) participante
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ PlabaPorma
PONTA GROSSA - UEPG %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: HABILIDADES SOCIAIS NA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL: CDNFIGUHM;E.G
INSTITUCIONAL MO CONTEXTO DA EDUCACAD INCLUSIVA

Pesquisador: ANDRIENI CALDAS DE PALILA

Area Teméatica:

Versdao: 2

CAAE: 97276226.5.0000.0105

Instituigio Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Patracinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 8468272

Apresentagio do Projeto:

O projeto intitulade "Habilidades Sociais na Escola de Tempeo Integral: Configuragio Institucional no
Contexto da Educagdo Inclusiva", caracteriza-se como um estudo qualitative, de natureza exploratornia e
descritiva, sem intervencio dirsta, a ser realizado em escola plblica de tempo integral da rede municipal de
Palmeira/PR. & populagdio & composta por professores dos anos iniciais do ensine fundamental, com
participagdo estimada entre 4 & 8 docentes, sendo a coleta de dados realizada por meio de andlise
documental e entrevistas semiestruturadas com registro em dudio.

Objetivoe da Pesquisa:

O objetivo geral do estudo consiste em analisar a configuragdo institucional da escola plblica de tempo
integral & suas implicacdes para a promogdo de habilidades sociais no contexto da educagio inclusiva. Os
ohjefivos estdo descritos de forma clara e apresentam cosréncia com o delineamentn metodoldgico adotado,
sendo compativeis com a populagio investigada e com os procedimentos propostos.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:
Os riscos descritos no projeto & no TCLE referem-se a desconforto emacional eve, cansago ou

Enderago: Av. Gen. Carks Cawalcantl, n® 4746, UEPG, Campus Uvararanas, Bioco da Relbora, sala 22

Balrmo: Uvaranas CEP: B4.030-900
UF: PR Municiplo: PONTA GROSSA
Telefona: [(42)3220-3262 E-mall: ceplDS@uepg.bor
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Contruapl do Panscer: 8.468.272

timidez durante a realizag8o das enfrevistas, sendo classificados como minimes e

acompanhados de medidas de mitigacdo adeguadas, como possibilidade de interrupcio da participagso e
garantia de ambiente reservado. Os beneficios sdo indiretos e relacionados & reflaxdo pedagdgica e a
contribuigio cientifica. Ha coeréncia entre as informagdes constantes no projeto & no TCLE, e a protecdo de
dados esta descrita de forma satisfatoria, incluindo armazenamento em ambiente protegido por senha,
acesso restrito e prazo de guarda de cinco anos. Assim, o8 riscos e beneficios estdo adequadaments
descritos no Projeto & no TCLE

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesguisa:

Trata-se de pesquisa de mestrado na drea da educagio, com abordagem gualitativa estruturada em analise
documental e entrevistas com professores, voltada & compreenso das relagbes entre organizagio
institucional da escola de tempo integral e a promogdo de habilidades sociais no contexto da educagio
inclusiva, apresentando coeréncia geral entre objetivos, metodologia e execucdo proposta.

Consideragies sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:
(0 TCLE esta apresentado em formato cometo.
A Carta de Anuéncia foi devidamente apresentada, com autorizagdo formal da Secretaria Municipal de
Educagdo & da Diregio Escolar.
A Faolha de Rosto encontra-se devidamente preenchida e assinada.
Recomendagdes:
‘Wer item Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadeguagdes
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Sem pendéncias

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 11/052026 Aceito
do Projeto ROJETO 2773638 pdf 21:19:16
TCLE ! Temes de | Termo_de_Consentimento_Livre_Esclar| 11/0%2026 | ANDRIENI CALDAS | Aceito
Assentimento ecido_comigido_pdf 210952 | DE PAULA
Justificativa de
Auséncia

Enderago: Av. Gen. Carkos Cawalcantl, n® 4746, UEPG, Campus Uvararanas, Bioco da Reltora, sala 22

Balrrg: Uvaranas CEP: B4.030-900
UF: PR Municiple: PONTA GROSSA
Telefona: [42)3220-3262 E-mall: cepiDSfuepg.br
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T2

Qo

mo

Folha de Rosto Folhaderosto_assinado. pdf 0S/04/2026 | AMDRIENI CALDAS | Aceito
01:04:39 | DE PAULA

Brochura Pesquiza | Brochura.pdf 05042026 | ANDRIENI CALDAS | Aceito
01:00:43 | DE PAULA

Projeto Detalhado /| Projeto_de_Pesguisa_Andrieni.pdf 0S/04/2026 | AMDRIENI CALDAS | Aceito

Brochura 00:58:15  |DE PAULA

Investigador

Recurso Anexado Roteire_de Entrevistas. pdf 020452026 | AMDRIENI CALDAS | Ageito

pelo Pesquisador 225353 |DEPAULA

Orgamento ORCAMENTO. pdf D2/0452026 | AMDRIENI CALDAS | Ageito
22:52:36 | DE PAULA

Croncgrama CROMOGRAMA pdf D2/0452026 | AMDRIENI CALDAS | Ageito
22:43:25 |DEPAULA

Solicitagio Assinada| Solicitacac_assinada_pelo_pesquisador| 020472026 |ANDRIENI CALDAS | Aceito

pelo Pesguisador pdf 224039  |DE PAaULA

Responsavel

Declaragﬁo de Anuvencia_Secretaria_e_Direcac pdf 02042026 | AMDRIENI CALDAS | Aceito

concordancia 21:57:55 [DE PAULA

TCLE !/ Termas de | Termo_de_Consentimento_Livre_Esclar| 020402026 [ AMDRIENI CALDAS | Aceito

Assentimento § ecido pdf 010111 |DE PAULA

Justificativa de

Auséncia

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mé&o

Endarago:
Balmo: Lvaranas
UF: PR

Tedefona: [42)3220-32682

POMNTA GROSSA, 28 de Maio de 2026

Assinado por:

Maria Marta Loddi

(Coordenadoria))

CEP: B4.030-900

Municipbe: PONTA GROSSA

E-mall:

cep05@ueng.br

Av. Gen. Carlogs Cavalcantl, n® 4748, UEPE, Campus Uvararanas, Bloco da Reltona, sala 22
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