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Aos contra-sensos pelos quais

a escola inclusiva é tao

combatida,

vamos responder com o sentido pleno
que damos a escola que queremos para
todos os brasileiros — uma escola que
reconhece e valoriza as diferencas

(MANTOAN, 2006, p. 194)



RESUMO

Este trabalho teve por objetivo identificar as demandas relativas a atuacdo e a
formacédo dos professores que trabalham em diferentes contextos com alunos
publico-alvo da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva.
Realizou-se uma pesquisa de caracter exploratério, caracterizada como estudo
de caso na Cidade de Palmeira — Parana. Os dados foram obtidos junto a
Secretaria Municipal de Educacdo e por meio de questionarios aplicados a
professores do Atendimento Educacional Especializado, da sala regular e a
tutores. Dos 47 profissionais que atuam na zona urbana do municipio, 37
participaram da pesquisa. Os resultados apontaram a importancia da troca de
informagdes entre profissionais que atendem os alunos, indicaram como
dificuldades principais: a falta de preparo dos professores, fragilidades na
formacdo inicial e continuada, a comunicagdo com alunos que tem
comprometimento na linguagem e tornar possivel a aprendizagem efetiva. A
pesquisa evidenciou a contribuicdo do trabalho coletivo e necessidade de
repensar a abordagem da educacao inclusiva na formacdo de professores na
graduacdo, na atuacao profissional e no apoio pedagdgico.

Palavras-chaves: Inclusdo Escolar, formacdo de professores, educacao
especial.
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INTRODUCAO

O foco deste trabalho de concluséo do Curso de Licenciatura em Pedagogia
sao as principais dificuldades e demandas dos profissionais que atuam com alunos
publico-alvo da educacéo especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.

A visao de educacéo inclusiva pauta-se na concepc¢do da educagcdo como
um direito universal a que todos os individuos necessitam ter garantia de acesso e
de qualidade, sem distincdo de qualquer origem, como: etnia, género, condi¢cao
social, nacionalidade, idade, deficiéncia ou outra condicdo, como propde a
Declaragéo do Direitos dos Direitos Humanos (ONU, 1948 apud UNIC, 2009). Para
atender tal pressuposto, necessita-se repensar a escola, visando o respeito a
diversidade como chave para um processo de inclusao pleno e concreto.

Entende-se que a educacao inclusiva € ampla, abrange toda a sociedade em
sua diversidade e diante do vasto espectro e das condi¢cdes que geram a excluséo
escolar est4 o publico-alvo da educacao especial.

No Brasil, a legislacdo nacional, a partir do final da ultima década do Século
XX, versa sobre a educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva
(BRASIL, 2016). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394/96, no seu Capitulo V, define a educagao especial como “a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 2018, p. 39).

No mesmo capitulo, essa lei estabelece que a educacéo especial abrange
todos os niveis de ensino, desde a educacéo infantil e estendendo-se ao longo da
vida, e prevé a oferta de servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela dessa modalidade, quando necessario, o que
passou a ser chamado Apoio Educacional Especializado (AEE). Propde, ainda, que
0 AEE sera feito em classes, escolas ou servi¢cos especializados, sempre que, em
funcdo das condi¢Bes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular (BRASIL, 2018, p. 39).

O interesse da autora em pesquisar as demandas do trabalho na educacgéo
especial, na perspectiva da educacao inclusiva, surgiu a partir de suas vivéncias na

Rede Municipal de Ensino no Municipio de Palmeira, durante a realizacdo do estagio
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remunerado pela prefeitura, por dois anos, como tutora de um aluno com Sindrome
de Down.

Ao iniciar nessa fungédo, nao foram ofertadas formacbes ou informagdes
sobre a sindrome e as especificidades pedagogicas para a realizacdo do trabalho.
Nesse contexto, enfrentaram-se muitas dificuldades para encontrar estratégias
adequadas para o atendimento do aluno, inerentes a especificidade da funcédo que
exercia, relacionadas a aspectos pedagogicos e também sobre o comportamento do
aluno. Perceberam-se varias dificuldades e contradicdes em questéo da convivéncia
social e da metodologia utilizada em sala. Onde, por vezes, o trabalho como tutora
era deixado de lado, passando-se a assumir o0 papel da professora regente junto ao
aluno, sendo uma “professora particular” para aquele Unico aluno, vista como uma
sombra do mesmo.

Para a efetivacdo da Educacado inclusiva, as instituicdbes necessitam de
mudancas e acfes que propiciem a participacdo de todos os alunos sem distin¢des,

como destaca Carvalho (2004, p. 67):

A escola precisa ressignificar suas fungdes politicas, sociais e pedagdgicas,
adequando seus espacos fisicos, melhorando as condi¢cdes materiais de
trabalho de todos os que nela atuam, estimulando neles a motivacdo, a
atualizacdo dos conhecimentos a capacidade critica e reflexiva, enfim,
aprimorando suas ac¢fes para garantir a aprendizagem e a participacdo de
todos, em busca de atender as necessidades de qualquer aprendiz, sem
discriminagdes.

Ao considerar as diferentes funcfes dos profissionais da area da educacéo,
no atendimento de criancas com necessidades educacionais especiais, cabe
guestionar sobre a sua formacao e a articulacdo de suas fung¢des no trabalho com
estes alunos. A partir dessa indagacéo, delimitou-se como questdo geradora do
presente estudo: Quais sdo as demandas dos professores que trabalham com essas
criancas e em salas de aula do ensino regular e em salas de aula da educacéo
especial?

Optou-se por delimitar como campo para o desenvolvimento de um estudo
de caso o Municipio de Palmeira, cujos sujeitos de pesquisa foram os professores
que atuam nessas diferentes funcgbes, que forneceram os dados por meio de
respostas a um questionario aplicado. O objetivo geral foi identificar as principais
demandas/dificuldades de atuacdo e de formacdo dos professores que trabalham

em diferentes contextos da escola regular com alunos publico-alvo da educacao
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especial, na perspectiva da educacédo inclusiva. Os objetivos especificos foram:
contextualizar aspectos histéricos e organizacionais da educacdo especial no
contexto da educacao inclusiva; caracterizar 0s espagcos do atendimento
educacional especializado e da sala de aula regular, bem como, da atuacdo dos
profissionais no trabalho com essas criancas e analisar as dificuldades elencadas
pelos educadores no exercicio dessas diferentes atribuicoes.

Para atender os objetivos propostos, o trabalho esta divido em trés partes.
Inicialmente, sob o titulo Educacédo Inclusiva e Educagédo Especial: caracterizacéo e
processo historico, apresenta-se uma diferenciacdo entre educacdo inclusiva e
educacdo especial, destacam-se acontecimentos e documentos importantes da
histéria da educacdo atual relacionados a educacao inclusiva.

A segunda parte, intitulada O Ensino Regular e o atendimento do publico-
alvo da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, trara a
caracterizacdo e a diferenciacdo do contexto do atendimento educacional
especializado e o contexto da sala regular, juntamente com a caracterizacdo da
atuacao dos profissionais da educacéo nesses espacos.

Demandas da educacao inclusiva no Municipio de Palmeia é o titulo da
terceira parte, a qual apresenta a pesquisa realizada. Inicia-se caracterizando a
metodologia empregada no estudo, os procedimentos e instrumentos empregados
para a coleta de dados, na sequéncia, caracteriza-se a amostra e passa-se a
descricdo e anadlise dos resultados obtidos a partir do levantamento de dados
obtidos junto aos professores participantes da pesquisa.

Para finalizar, apresentam-se as consideracfes finais, destacando-se as
principais conclusfes obtidas a partir da realizacdo deste trabalho, as limitacdes da
pesquisa e a necessidade de novos aprofundamentos.
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1 EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO ESPECIAL: CARACTERIZACAO E
PROCESSO HISTORICO

Inclusdo e equidade na e por meio da educagdo sdo o
alicerce de uma agenda de educacéo transformadora
[..]. Nenhuma meta de educagdo devera ser
considerada cumprida a menos que tenha sido
atingida por todos. Portanto, comprometemo-nos a
fazer mudancas necessarias nas politicas de
educacdo e a concentrar nossos esforcos nos mais
desfavorecidos, especialmente  aqueles com
deficiéncias, a fim de assegurar que ninguém seja
deixado para tras.

(UNESCO, 2016)

A educacédo tem um significado muito mais amplo do que a que acontece no

espaco escolar. Uma boa reflexdo sobre isso é feita por Brandao (2007, p.10-11):

A educacéo €, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais
gue a criam e recriam, entre tantas outras invengdes de sua cultura, em sua
sociedade. Formas de educacgéo que reproduzem e praticam, para que elas
reproduzam, entre todos 0s que ensinam-e-aprendem, o saber que
atravessa as palavras da tribo, os codigos sociais de conduta, as regras do
trabalho, os segredos da arte ou religido, do artesanato ou da tecnologia
gue qualquer povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e
a de cada um de seus sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e
entre homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a propria
educacdo habita [..]

Aspectos histéricos, sociais, econdmicos, culturais e politicos influenciam
nos paradigmas que orientam a educacdo. Atualmente, 0s pressupostos que
norteiam a educacao escolar trazem uma visdo da escola como espaco pleno de
educacao inclusiva.

Para abordar esse tema, neste capitulo, apresentam-se acontecimentos e
documentos importantes da histéria da educacdo atual relacionados a educacao
inclusiva, seguido das orientacbes legais gerais da educacdo brasileira, na
sequéncia, diferencia-se educacdao inclusiva e educacéo especial.

Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948 apud
UNIC, 2009), todo ser humano, independentemente da espécie, raga, cor, sexo,
idioma, religido, opinido politica, origem nacional ou social, riqueza, nascimento ou
qualquer outra condigéo, possui a capacidade de gozar os direitos e liberdades.

Dentre esses direitos, destaca-se a educagcdo como direito de todos os cidadaos,
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que é garantido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°
9.394/1996 (LDB):

Art. 50 O acesso a educacédo basica obrigatéria é direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitdria,
organizacao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo (BRASIL,
2018, p.10).

De acordo com o pressuposto do direito de todos a educacdo, o segundo
artigo da LDB (BRASIL, 2018) estabelece que a ela é responsabilidade do Estado e
da familia, que deve estar baseada nos principios da liberdade e da solidariedade
humana, visando o desenvolvimento do aluno, preparando-o para a cidadania e o
trabalho. Diante disso, no Art. 3°propde, que o ensino deve estar baseado de acordo

com 0s seguintes principios:

| — igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola,;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

lIl — pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl — valorizacdo do profissional da educacéo escolar;

VIl — gestdo democréatica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padrdo de qualidade;

X — valorizacdo da experiéncia extraescolar;

XI —vinculagao entre a educacgéo escolar, o trabalho e as praticas sociais;
XIl — considerag@o com a diversidade étnico-racial; (BRASIL, 2018, p. 09).

A construcdo de uma escola baseada nesses principios propostos na
legislacdo educacional brasileira ainda é bastante desafiadora, uma longa trajetoria

histérica na busca pela efetivacdo de uma educacéo inclusiva.

1.1 PROCESSO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

As mudancas na visdo sobre as pessoas com deficiéncias e nas suas
condicbes de vida foi construida historicamente pela sociedade, com algumas
marcas em cada época, pois a construcdo do homem e as informacgdes estdo em

constante mudanca (CORREA, 2012). Essa trajetoria foi cercada de preconceitos e
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crueldade, para com as pessoas com deficiéncias ou que apresentam outras
condicdes que implicam em necessidades educacionais especiais®.

Na atualidade, a legislacdo garantem muitos direitos para essas pessoas,
mas ainda tem-se uma longa caminhada para efetivamente inseri-las na escola e na
sociedade de forma equanime.

O percurso pela busca de seus direitos desencadeou movimentos sociais
internacionais que resultaram em convencdes e declaragées. O Quadro 1 destaca

alguns desses principais documentos e acontecimentos.

QUADRO 1: DATAS E PRINCIPAIS DOCUMENTOS/ACONTECIMENTOS/LEGISLAGAO
REFERENTES A HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL

Data Documentos/Acontecimento

10 de dezembro de 1948 | Declaragéo Universal dos Direitos Humanos

20 de novembro de 1989 | Convenc¢éo Sobre os Direitos da Crian¢a

5 a9 de marco de 1990 Conferéncia Mundial de Educac¢éo Para Todos

Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educacionais Especiais:
7 a 10 de junho de 1994 | Acesso e Qualidade
Declaracéo de Salamanca.

Convencao da Guatemala - Elimina¢@o de Todas as Formas de
Discriminagéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia

28 de maio de 1999

9 de novembro 1999 Carta para o Terceiro Milénio

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Corréa (2012).

O primeiro documento, que subsidia todos os demais, foi a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos, de 10 de Dezembro de 1948, assinado por 193
paises na Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), inclusive pelo Brasil. A
Declaracéo estabelece, dentre os direitos dos seres humanos, o direito a educacao,
ou seja, isso é valido para qualquer pessoa independentemente de sua religido, cor,
nacionalidade, sexo e condic&o social. Esse documento n&do formalizou nenhuma lei,
mas é de extrema importancia por servir de base para as constituicées de todos os
paises signatarios.

Em 20 de novembro de 1989, aconteceu a Convencao sobre os Direitos da
Crianga, nas Nagbes Unidas, cuja validagcdo no Brasil ocorreu no ano de 1990, no
dia 24 de setembro. De acordo com Corréa (2012), nesse documento consta uma

1 “[...] o termo “necessidades educacionais especiais” refere-se a todas aquelas criangas ou jovens
cujas necessidades educacionais especiais se originaram em funcao de deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem.” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 3).
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série de direitos civis, culturais, sociais, econdmicos e politicos para todas as
criancas, considerando crianca todos os menores de 18 anos, com excecao
daqueles que atingem a maioridade mais cedo por meio de leis ou judicialmente. A
Declaragéo oriunda da convencéo possui 54 artigos que podem ser caracterizados
em quatro grupos: os direitos de participacao, os direitos a sobrevivéncia, os direitos
relativos ao desenvolvimento e os direitos relativos a protecao.

A Conferéncia Mundial de Educacao Para Todos, que aconteceu de 5 a 9 de
Marco de 1990 na Tailandia, refor¢a o que ja foi proclamado desde 1948, o direito de
todas as criancas ao acesso a educacao, independentemente do sexo, religido e
idade.

Os 10 artigos da Declaracao tratam de: satisfazer as necessidades basicas
de aprendizagem; expandir o enfoque no sentido das praticas correntes;
universalizar o acesso a educagdo e promover a equidade; concentrar a
atencdo na aprendizagem; ampliar os meios e o raio de acdo da educacao
basica; propiciar um ambiente adequado a aprendizagem; desenvolver uma
politica contextualizada de apoio; mobilizar recursos e fortalecer a
solidariedade internacional. (CORREA, 2012, p. 78).

Na Declaracdo de Salamanca (1994), decorrente da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade que aconteceu na
Espanha, em junho de 1994, do dia 7 a 10, vista a auséncia da educacao no sistema
comum as pessoas com necessidades especiais, seja em qualquer etapa da vida,
com a representacéo de 88 governos e 25 organizagdes internacionais, definiu que;

- toda crianca tem direito fundamental a educacgdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,;

- toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sdo Unicas;

- sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta
a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

- aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades;

- escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacédo para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 1).



18

O documento estad estruturado em sete topicos relativos a politica e
organizacao, aos fatores relativos a escola, aos servicos externos de apoio, as areas
prioritarias, as perspectivas comunitarias e aos requerimentos relativos a recursos.

A Convencao da Guatemala ocorreu em 28 de maio de 1999 com o intuito
de eliminar os preconceitos e discriminacdes sofridas por pessoas com deficiéncias,
visando que todos os seres humanos possuam os mesmos direitos. De acordo com
Corréa (2012), o documento gerado na convencao foi homologado no Brasil pelo
decreto n.° 3.956, em 08 de outubro de 2001, proporcionando fazer uma analise
sobre como estava sendo compreendida a educacdo especial no pais. Tendo-se
como premissa a aceitacdo das pessoas com deficiéncias para que sejam inseridas
em todos os espacos da sociedade, ndo s6 no meio educacional, visando o bem
estar em igualdade por meio da equidade.

De acordo com o documento, Carta para o Terceiro Milénio (1999), aprovada
em Londres, em 9 de novembro de 1999, objetiva-se que os direitos de todos os
seres humanos sejam realmente reconhecidos e garantidos, a fim de tornar
realidade o que ja vinha sendo discutido nos documentos de anos anteriores, sendo
gue o numero de pessoas com deficiéncia vem aumentando no decorrer do tempo.

Com base na Carta para o Terceiro Milénio (1999, p. 1):

Nés buscamos um mundo onde as oportunidades iguais para pessoas com
deficiéncia se tornem uma consequéncia natural de politicas e leis sabias
que apoiem o0 acesso a, e a plena inclusdo, em todos os aspectos da
sociedade.

[...] nés precisamos aceitar a deficiéncia como uma parte comum da variada
condi¢cdo humana.

Ao longo dos séculos, a forma de entender as deficiéncias foi marcada por
diferentes paradigmas, 0s quais ndo se encerram, embora as mudancas, eles

coexistem e muitos, ainda, ndo foram totalmente superados na atualidade.

Os paradigmas podem ser definidos como modelos, exemplos abstratos
gue se materializam de modo imperfeito no mundo concreto. Podem
também ser entendidas, segundo uma concepcdo moderna, como um
conjunto de regras, normas, crencas, valores, principios que séo partilhados
por um grupo em um dado momento histérico e que norteiam 0 nosso
comportamento, até entrarem em crise, porque nao nos satisfazem mais,
ndo ddo mais conta dos problemas que temos de solucionar. (MOANTOAN,
2003, p 11).

O primeiro paradigma é o da exclusdo (exterminio), onde as pessoas com

deficiéncia fisicas e mentais eram marginalizadas, consideradas impuras, suas
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deficiéncias eram justificadas “como causas os “espiritos maus” em que as pessoas
deveriam pagar pelas faltas, justificando o grau de “impureza” do corpo e reforcando
a pratica da marginalizacdo, restando aos deficientes o destino de esmolar nas ruas
e pracas.” (SANTOS; VELANGA; BARBA, 2017, p. 315). Sob o paradigma da
exclusdo, segundo 0os mesmos autores supracitados, o que era considerado certo,
guando uma crianca nascesse com deficiéncia, € que seus familiares a
abandonassem e, em algumas culturas, o infanticidio era comum, o que mudou por
influéncia do surgimento do Cristianismo.

O segundo paradigma foi o da institucionalizacdo (segregacao), sob o qual
foram criadas algumas instituicbes como, por exemplo, hospitais psiquiatricos e
asilos, onde as pessoas com deficiéncias eram retiradas da sociedade e inseridas
nessas instituicées, as quais apenas ofertavam alimentacdo e roupas, nao havia
ligacdo com a educacdo, utilizava-se muito o modelo assistencialista (SANTOS;
VELANGA,; BARBA, 2017). Acreditava-se que esses eram os melhores lugares para
essas pessoas, sendo protegidas e cuidadas longe da sociedade e de suas familias,
ou escondidas da sociedade pelas familias. Seguia um modelo clinico, onde todas
as deficiéncias eram vistas como doencas e recebiam atendimento clinico e
terapéutico. Era comum a realizacdo de testes de inteligéncia com as pessoas com

deficiéncias, os quais:

[...] funcionavam para que fosse justificado o fracasso escolar, logo a culpa
da ndo aprendizagem ficaria com fracassado. Esse modelo clinico serviu
para aliviar a responsabilidade da sociedade e o sofrimento das familias. As
pessoas com deficiéncia eram encaminhadas para os asilos, para que
fossem vigiados e o0 contato com a sociedade ficava mais restrito.
(SANTOS; VELANGA; BARBA, 2017, p. 320).

De acordo com 0s mesmos autores, esses testes eram feitos para justificar o
fracasso das criancas, onde as mesmas eram rotuladas, os profissionais néo
acreditavam que era possivel o seu desenvolvimento e a aquisicdo de
conhecimentos. Com o decorrer do tempo, foi constatada a necessidade da criacao
de escolas especiais, as quais eram separadas do sistema de ensino regular, os
alunos eram encaminhados as escolas de acordo com os resultados dos testes
(SANTOS; VELANGA; BARBA, 2017).

‘O paradigma da Institucionalizacdo fundamentava-se na ideia de que a
pessoa deficiente estaria melhor protegida e cuidada em ambiente segregado e, por

conseguinte, a sociedade estaria protegida dela.” (BATALHA, 2009, p. 1067).
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O terceiro paradigma foi intitulado de Integracéo:

O processo de integracao ocorre dentro de uma estrutura educacional que
oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar — da
classe regular ao ensino especial — em todos os seus tipos de
atendimento: escolas especiais, classes especiais em escolas comuns,
ensino itinerante, salas de recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar
e outros. Trata-se de uma concepc¢édo de insercdo parcial, porque o sistema
prevé servicos educacionais segregados. (MANTOAN, 2003, p. 15).

Com o objetivo de acabar com a segregacao das pessoas com deficiéncia,
a integracdo visa garantir a insercdo das mesmas, por exemplo, em: escolas
regulares, salas de classe especial e escolas especiais. Ndo houve a devida
preparacdo ou formacéo dos professores, o0s mesmos ndo sabiam como mediar 0s
conhecimentos, avaliar os alunos, e ao menos como trata-los em sala (SANTOS;
VELANGA; BARBA, 2017). Os alunos com deficiéncia teriam que se adaptar ao
meio para serem aceitos, preocupava-se apenas com a presenca dos alunos em
sala e ndo com a permanéncia e 0 sucesso.

Necessitava-se entender que para haver mudancas:

[...] no basta apenas matricular os educandos no ensino regular e permitir
gue tenham acesso as escolas: Percebe-se também que os alunos com
deficiéncia tém direito ao atendimento especializado, que a educacao deve
ser de qualidade, e é inegavel que diversos documentos, leis e
regulamentacfes precisam ser articulados para que sejam cumpridas as
determinagbes, considerando-se que é urgente a qualidade na educagéo.
(SANTOS; VELANGA; BARBA, 2017, p. 330).

ApoOs todos os movimentos jA mencionados anteriormente, 0s avancos

resultaram no paradigma da incluséo.

No paradigma da inclusdo, & sociedade cabe promover as condi¢gbes de
acessibilidade necessarias, a fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia
viverem de forma independente e participarem plenamente de todos os
aspectos da vida. Nesse contexto, a educacao inclusiva torna-se um direito
inquestionavel e incondicional. (BRASIL, 2016, p.9).

A inclusao esta relacionada a todos os espacos da sociedade, ndo apenas a
ambientes educacionais. Ela esta presente num conjunto de politicas nacionais que
dizem “respeito tanto a diferentes aspectos da sociedade, tais como emprego,
transportes, escolarizagdo, quanto a populacdes diferentes, como pobres, afro-
brasileiros e pessoas com “necessidades especiais”. (PLAISANSE, 2015 p.236).

A mudanca da perspectiva de integracao para a de inclusdo gerou grandes
impactos. Como destaca Mantoan (2003), as mudancas radicais ou geram crises,

guando relacionadas a paradigmas, embora cercadas de muita incerteza e
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inseguranca, também trazem muita liberdade e ousadia “para buscar alternativas
outras formas de interpretacdo e de conhecimento que nos sustente e nos norteie
para realizar a mudanca”. Com relagdo a educacdo na perspectiva da inclusao,
Carvalho (2004, p. 64), destaca que:

A proposta de educacdo inclusiva traduz uma aspiracdo antiga, se
devidamente compreendida como educac¢éo de boa qualidade para todos e
com todos buscando-se, meios e modos de remover as barreiras para a
aprendizagem e para a participacdo dos aprendizes, indistintamente.

O bom desenvolvimento dessa perspectiva demanda uma série de
mudancas nas politicas publicas que subsidiem todo o sistema educacional, mas,
gue ao mesmo tempo, acabam por gerar impactos e resisténcias, tanto na

organizacao do contexto escolar como na atuacéo de seus profissionais.

1.2 EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO ESPECIAL

O processo de aceitacdo e viabilizacdo da proposta da Educacédo Inclusiva é
lento e necessita de informacdes e estudo por parte de toda a sociedade e da

comunidade escolar.

[...] diante da inclus@o. Ndo se trata aqui de alunos com deficiéncia, mas de
todos os alunos que estdo na escola, mas marginalizados, e dos que estédo
fora dela, porque foram excluidos ou ainda ndo conseguiram nelas penetrar,
por preconceitos de toda ordem: sociais, culturais, raciais, religiosos. Somos
um pais transcultural dada a nossa forte miscigenagdo, mas nem por isso
deixamos de discriminar e de isolar os grupos minoritarios mais
estigmatizados e também outros, que foram e sao considerados inferiores,
como os negros, indios, imigrantes e migrantes do Norte e Nordeste, entre
outros. (MANTOAN, [ca. 2005]., p. 11/12).

No que diz respeito a formacdo humana, como destaca Mantoan (2003),
“‘incluir é necessario, primordialmente para melhorar as condi¢cdes da escola, de
modo que nela se possam formar geracdes mais preparadas para viver a vida na
sua plenitude, livremente, sem preconceitos sem barreiras”. A proposta educacional
gue atenda a essa finalidades € de uma escola inclusiva que, de acordo com 0s

pressupostos de Borges e colaboradores (2012, p.421):

[...] a escola que se define como diversa e inclusiva, em especial, de
pessoas com deficiéncia, € aquela que abraga a diferengas, procura
favorecer condi¢cbes de aprendizagens a todos, ndo importando sexo, cor,
nivel social e econdmico, grau de aprendizagens e, sobretudo, deficiéncias,
seja ela de que ordem for. E uma escola que respeita a diversidade como
chave para um processo de incluséo plena e concreta.
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Sabe-se que a educacao inclusiva demanda que as escolas passem por

mudancas para contribuir para desenvolvimento efetivo dos alunos com

necessidades educacionais especiais. Ndo somente mudancas em sua estrutura

fisica, mas também na perspectiva pedagdgica e politica utilizada.

A escola precisa ressignificar suas funcdes politicas, sociais e pedagdégicas,
adequando seus espagos fisicos, melhorando as condi¢cdes materiais de
trabalho de todos os que nela atuam, estimulando neles a motivacdo, a
atualizacdo dos conhecimentos a capacidade critica e reflexiva, enfim,
aprimorando suas acfes para garantir a aprendizagem e a participacdo de
todos, em busca de atender as necessidades de qualquer aprendiz, sem
discriminacdes. (CARVALHO 2004, p. 67).

Quando se trata do fracasso escolar, a busca dos fatores que contribuem

para sua ocorréncia necessita ser lenta e cuidadosa, levando em conta a vida

pessoal e social. Nao se trata de achar culpados e sim de buscar respostas que

contribuam para a melhoria do desenvolvimento e a inclusdo desses alunos.

Carvalho (2004, p.62) traz uma o6tima reflexédo sobre isso:

Assim como para quem vive na miséria e estd desnutrido ndo adiantam
exames do aparelho digestivo, em busca de explicar porque ndo se
alimenta, e sim intervir no contexto que o priva de alimentos... do mesmo
modo, para enfrentar os mecanismos excludentes, precisamos intervir no
sistema educacional, ampliando, diversificando suas ofertas, aprimorando
sua cultura e pratica pedagdgica e, principalmente, articulando-o com todas
as politicas publicas.

7

Como dito anteriormente, a educacédo inclusiva € ampla, abrange toda a

sociedade e sua diversidade e diante do vasto espectro e das condigdes que geram

a exclusdo escolar esta o publico-alvo da educacgéo especial.

A educacdo especial € considerada como modalidade de ensino,

assegurada pela Lei de Diretrizes e bases da educacdo nacional n® 9.394/96, no

capitulo V:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

8§ 1o Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.
§ 20 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungdo das condicdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

8 30 A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacao infantil e estende-se ao longo da vida [...] (BRASIL,
2018, p. 39).
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A partir desse Artigo, compreende-se que a educacao especial € ofertada
desde o inicio da vida escolar do aluno, respeitando suas particularidades. No que
diz respeito ao publico-alvo da educacéo especial ja citado acima, a DELIBERACAO
N° 02/20164a, Art. 2°, traz mais esclarecimentos:

Considera-se estudante da Educacédo Especial aquele que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, em
interacdo com uma ou mais barreiras que comprometem sua participagédo
plena e efetiva no processo educacional, em igualdade de condig6es com
0s demais estudantes, bem como aqueles que possuem indicadores de
altas habilidades ou superdotag&o. (BRASIL, 2016, p 5).

A educacio especial, segundo o Artigo 8° da DELIBERACAO N° 02/2016,
sera ofertada pelos seguintes meios:

| — preferencialmente na rede regular de ensino, com Atendimento
Educacional Especializado ofertado no contraturno, em sala de recursos
multifuncionais da mesma instituicdo ou de outra, quando necessario;

Il — Instituicdo de Ensino de Educac¢éo Especial;

Il — Centros de Atendimento Educacional Especializado. (BRASIL, 2016, p.
5/6).

No Brasil, o atendimento as criancas com deficiéncia era ofertado por
instituicbes ndo governamentais, em iniciativas como da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais, que nasceu em 1954, no Rio de Janeiro, e expandiu-se
pelo pais. Caracteriza-se por ser uma organizacdo social, cujo objetivo principal é
promover a atencdo integral a pessoa com deficiéncia, prioritariamente aquela com
deficiéncia intelectual e multipla, de acordo com o site APAE BRASIL?.

Por um tempo, instituicdes como a APAE atendiam a questdes educativas,
possuem estrutura fisica e curricular, diretamente criada para atender estes alunos,
salas com pequeno numero de alunos e profissionais habilitados, das areas da
saude, educacdo e assisténcia social. Atualmente, no Parana, as escolas da
modalidade em Educacdo Especial, em sua maioria, integram ou sao conveniadas a
Rede Estadual de Ensino, sendo supervisionadas pela Departamento de Educacao
Especial da Secretaria Estadual de Educacdo (PARANA, 2019).

Por varios anos e, até mesmo, nos dias atuais, a escola especial é vista
como segregadora, pelo fato atender somente alunos com deficiéncias especificas

sem estar em contato com os demais. Muitas vezes, mantendo seu com cunho

2 APAE BRASIL. Federacao Nacional das APAE’s. Disponivel em https://apae.com.br/. Acesso em 10
de junho de 2019.
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assistencialista, e ndo ter como prioridade a preocupacdo com o pedagogico e o
processo de ensino aprendizagem, embora esses aspecto venha mudando nas
dltimas décadas.

Como afirma Beyer (2013, p. 10), “no atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais sao consideradas as propostas curriculares, a
organizacao didatica e também algumas questdoes epistemoldgicas”. O autor ainda
ressalta que é necessario conscientizacao dentro e fora da escola sobre a educacgéo
inclusiva, englobando toda a comunidade escolar, destacando seus direitos, ndo €
possivel que haja mudanca dentro da escola sem antes todos os cidaddos estarem
cientes de seus direitos. Para que haja a inclusdo sdo necessarias mudancas, nao
somente estruturais, mas também no Projeto Politico Pedagdgico, na avaliagédo, no
curriculo e na metodologia utilizada em sala de aula. Devem-se oferecer cursos de

capacitacdo aos professores, ocorrendo sempre dialogo entre 0s mesmos.

Nao ha como propor uma educagéao inclusiva, onde “literalmente” se
joguem criangcas com necessidades especiais nas salas de aula
regulares, quando o professor ndo tem uma formacdo que lhe
possibilite lidar com tais alunos. Para tanto, seria interessante
estabelecer disciplinas nas pedagogias e nas diferentes licenciaturas
gue possibilitem uma introdugdo ao ensino de alunos com
necessidades especiais. (BEYER, 2013, p. 56).

O objetivo da inclusdo ndo é apenas ofertar 0 acesso dos alunos a rede de
ensino, mas também o sucesso e a permanéncia dos mesmos, diante de todas as
dificuldades e preconceitos enfrentados. Uma proposta que depende de todos para
acontecer, nao é responsabilidade somente dos educadores da familia dos alunos,
esta ligada a todos os setores da sociedade, sejam eles publico-alvo da educacédo

inclusiva ou néo.

Os pais sdo os grandes aliados dos que estdo empenhados na construcao
da nova escola brasileira - a escola inclusiva, aberta as diferencas. Eles sé@o
uma forca estimuladora e reivindicadora dessa tdo almejada recriacdo da
escola, exigindo o melhor para seus filhos, com e sem deficiéncias
(MANTOAN, [ca. 2005]., p13).

Dessa forma, para que a educacéao inclusiva aconteca, o envolvimento dos
responsaveis pelos alunos € indispensavel nesse processo, mas alguns deles
trazem opinides negativas sobre a inclusdo. Como também, como afirma Mantoan
([ca. 2005]., p.6), “ha também um movimento de pais de alunos sem deficiéncias,

gue ndo admitem a inclusdo, por acharem que as escolas vao baixar e/ou piorar
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ainda mais a qualidade de ensino se tiverem de receber esses novos alunos.”
Percebe-se que 0s mesmos, trazem consigo pensamentos individualistas, ou seja,
pensando no que € melhor para si e para seu filho, pressupondo que seja ficar
distante dos considerados “diferentes”, que podem atrapalhar o desempenho escolar
dos demais, considerando a segregacdo como algo natural.

No préximo capitulo, aborda-se a constituicAo da educacédo especial na

perspectiva da educacao inclusiva.

2 ENSINO REGULAR E O ATENDIMENTO AOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

As escolas inclusivas sédo escolas para todos,
implicando num sistema educacional que
reconheca e entenda as diferencas individuais,
respeitando as necessidades de qualquer dos
alunos. Sob essa 6tica, ndo apenas portadores de
deficiéncia seriam ajudados e sim todos os alunos
que, por inUmeras causas, enddégenas ou
exogenas temporarias ou permanentes,
apresentem dificuldades de aprendizagem ou
desenvolvimento. (CARVALHO, 2004, p. 29).

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a educacéo foi estabelecida como
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No artigo 206, inciso |, do mesmo
documento, é proposta a “igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na
escola como um dos principios para o ensino e garante como dever do Estado, a
oferta do atendimento educacional especializado, na rede regular de ensino”.
(BRASIL, 20186, p. 27).

Ao longo das ultimas décadas, foi se constituindo no pais a politica
chamada de educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva (BRASIL,
2016), que estabeleceu diferentes papéis para os educadores e a organizagdo de
espacos distintos no contexto escolar, para o atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais. O objetivo deste capitulo é caracterizar os
espacos do atendimento educacional especializado e da sala de aula regular, bem

como, da atuagéo dos profissionais no trabalho com essas criancgas.
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2.1 O CONTEXTO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Na legislacdo vigente no pais, considera-se o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como de “carater complementar ou suplementar, ofertado para
atender as necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento, transtornos funcionais especificos, altas habilidades ou
superdotacdo.” (BRASIL, 2016, p. 8).

Nas instituicbes de ensino regular, quando identificada a necessidade do
aluno, o AEE deve ser oferecido em Sala de Recursos Multifuncionais (SRMF) na
prépria instituicdo, caso a mesma néo a tenha, o estudante deve ser direcionado a
outra instituicdo de ensino regular, ou a instituicbes conveniadas com a Secretaria
de Estado da Educacdo ou, ainda, ao 6rgdo responsavel no municipio. O
atendimento deve ocorrer em turno contrario ao da escolarizagdo, sendo as salas

compostas conforme a necessidade dos alunos (BRASIL, 2016).

[...] salas de recursos multifuncionais sdo espacos da escola onde se realiza
o atendimento educacional especializado para alunos com necessidades
educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que favoreca a
construcdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar (OLIVEIRA, GOTTI e
DUTRA, 2006 p. 13)

Segundo a Deliberacdo 02/2016 CEE/PR (PARANA, 2016a), as SRMF
visam o0 enriqguecimento curricular e pedagodgico, de acordo com as
necessidades/especificidades dos alunos atendidos devem ser organizadas da

seguinte forma:

| — sala de recursos multifuncionais em deficiéncia intelectual, deficiéncia
fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos
funcionais especificos;

Il — sala de recursos multifuncionais em surdez, visando a aprendizagem em
LIBRAS, como primeira lingua, e na modalidade escrita de Lingua
Portuguesa, como segunda lingua;

Il — sala de recursos multifuncionais em deficiéncia visual, visando a
aprendizagem da leitura e da escrita no sistema Braille, Soroba, atividades
da vida autbnoma e social, orientagdo e mobilidade;

IV — sala de recursos multifuncionais em altas habilidades ou superdotacéo,
Paragrafo Unico. As salas de recursos multifuncionais previstas nos incisos
de | a IV deste artigo poderdo estar agrupadas em um mesmo espaco fisico,
desde que assegurem funcionalidade e aprendizagem. (PARANA, 2016, p.
11).

De acordo com a legislacdo nacional, o publico-alvo AEE é constituido por:
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a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interagdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participagéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragBes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.

c. Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2008, p. 2).

Cabe ao AEE identificar, elaborar e organizar recursos que fagam com que
os alunos rompam as barreiras para a participacdo nas atividades educacionais. As
atividades ali desenvolvidas diferenciam-se das realizadas na sala comum. Esse

atendimento é implementado para a complementacdo ou suplementacdo da

formacao dos estudantes, desenvolvendo sua independéncia e autonomia.

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado séo
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e cédigos especificos de comunicacao e sinalizacdo e tecnologia
assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizacdo esse atendimento
deve estar articulado com a proposta pedagoégica do ensino comum. O
atendimento educacional especializado é acompanhado por meio de
instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagdo da oferta
realizada nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento
educacional especializados publicos ou conveniados. (BRASIL, 2007, p.
11/12).

Na legislacdo educacional paranaense, Instrucio n° 016/2011 (PARANA,
2011), os professores que atuam nas SRMF necessitam possuir curso de
especializacdo em nivel de pés-graduacdo em educacao especial ou licenciatura
plena com habilitacdo em educacdo especial ou habilitacdo especifica em nivel
médio, na extinta modalidade de estudos adicionais e atualmente na modalidade
normal. Bauch (2014) destaca que esses professores devem: realizar atividades
que estimulem a atencao, percep¢do, memoaria, raciocinio, imaginacgao, criatividade,
linguagem, entre outros, como também, propiciar a interacdo dos alunos em
ambientes sociais, valorizando as diferencas e a n&o discriminacdo. Conforme a
Instrucdo, n° 016/2011 (PARANA, 2011, p. 9) algumas de suas atribuicdes sio:

h) Realizar um trabalho colaborativo com os docentes das disciplinas no
desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas.

i) Desenvolver um trabalho colaborativo junto as familias dos alunos
atendidos na Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacao Basica
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com o objetivo de discutir e somar as responsabilidades sobre as acbes
pedagodgicas a serem desenvolvidas.

j) Participar de todas as atividades previstas no calendario escolar,
especialmente no conselho de classe.

k) Produzir materiais didaticos acessiveis, considerando as necessidades
educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam no
ensino comum a partir da proposta pedagdgica curricular.

O trabalho, se realizado de forma coletiva, entre todos os profissionais de
diferentes areas que atuam com o aluno e as familias, ir4 facilitar o seu processo
educativo e, consequentemente, facilitar seu desempenho no ensino escolar, como
consta na Instrucdo sobre a familia. Essa articulacdo objetiva “a participacdo da
familia ou responsavel no processo educacional do estudante, promovendo a
interagcd0 e 0 compromisso no acompanhamento do progresso académico e no
encaminhamento de atendimentos clinicos, quando se fizer necessario”. (BRASIL,
2016, p.16).

No que se refere ao trabalho coletivo dos profissionais, a Deliberacéo
02/2016 CEE/PR (PARANA, 2016a, p. 10), no segundo paragrafo do seu décimo
quinto artigo propde que “os professores especializados [...] devem orientar e
trabalhar em sintonia com os professores da classe regular e atender os estudantes,
bem como proceder as orientagbes necessarias aos demais membros da

comunidade escolar.”

2.2 AEDUCACAO INCLUSIVA NO CONTEXTO DA SALA DE AULA REGULAR

O contexto da sala de aula regular proporciona a socializacdo e o contato
entre todos os alunos, sejam eles com necessidades educacionais especiais, ou
ndo, busca-se evitar ou diminuir a segregacao. Através da mediacdo o professor é
responsavel por proporcionar aos alunos uma educacdo de qualidade e com
igualdade, visando o desenvolvimento e a aprendizagem de todos os alunos, “sem
ferir os dois principios mais importantes da educacao inclusiva, que sdo: a promogao
da convivéncia construtiva dos alunos, preservando a aprendizagem comum,

considerando as particularidades de cada um” (BEYER, 2013, p. 28).

Problemas conceituais, desrespeito a preceitos constitucionais,
interpretacdes tendenciosas de nossa legislacdo educacional e
preconceitos distorcem o sentido da inclusdo escolar, reduzindo-a
unicamente & insercdo de alunos com deficiéncia no ensino regular.
Essas sdo, do meu ponto de vista, grandes barreiras a serem
enfrentadas pelos que defendem a inclusdo escolar, fazendo
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retroceder, por sua vez, as iniciativas que visam a adocdo de
posicBes inovadoras para a educacdo de alunos em geral.
(MOANTOAN, [ca. 2005]., p. 22).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional Lei n°
9.394/1996 (BRASIL, 2018), no Art. 59: “lll — professores com especializacao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracado desses educandos nas
classes comuns.” Os professores devem ter uma especializacdo adequada para
atender estes alunos, cabe a eles mediar os conhecimentos e promover situacdes
que o aluno consiga ter autoconfianca em realizar as atividades e se desenvolva
fisica e intelectualmente, devem ser feitos planejamentos e um curriculo pensados
nas especificidades, sendo flexiveis, aberto a mudancas e reformulacdes.

No atual contexto da escola, os alunos que demandam de cuidados
especiais, podem contar também com o auxilio do tutor na sala regular, como é
conhecido comumente. No entanto, o termo tutor ndo é reconhecido legalmente,
consta na legislagdo apenas o termo “Profissional de apoio escolar’, sendo garantido
no Capitulo | do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia - N° 13.146 (BRASIL, 2015):

XII- profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacédo, higiene, e locomocédo do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os
niveis e modalidades de ensino, em instituicbes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou procedimentos identificados com profissdes
legalmente estabelecidas.

O tutor estd em sala regular para trabalhar diretamente com o aluno,
estimulando o mesmo na realizacdo de tarefas, visto como um facilitador para
contribuir no desenvolvimento do aluno.

E imprescindivel, o trabalho em conjunto dos profissionais, uma boa
comunicacdo em todos os momentos, para que o aluno se sinta bem, ndo s6 dentro
da sala de aula e sim em todos os espagos da instituicAo. Cabe a instituicdo
também, realizar formacdes continuadas a estes profissionais e oferecer
infraestrutura adequada para receber os alunos, como consta na Deliberacdo N.°
02/2016 CEE/PR (PARANA, 20164, p. 10).

§ 1° Para o atendimento ao estudante com deficiéncia na rede regular de
ensino a instituicAo deverd prover, entre outros, infraestrutura e recursos
materiais, pedagogicos e tecnolégicos adequados, profissionais,
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professores especialistas em Educacdo Especial, tradutor ou intérprete e
pessoal de apoio para as atividades de alimentacdo, higiene e locomocgéo
dos estudantes que necessitam desse tipo de atendimento.

A inclusdo é um desafio e depende de toda a comunidade, como afirmam
Braun e Pisacco (2009):
[...] apesar da inclusédo do aluno com necessidades educacionais especiais
na rede regular de ensino ser garantido por lei, isso nao foi suficiente para
garantir a construcdo e o desenvolvimento de um sistema educacional
inclusivo. Para tanto, é necessario ainda que a comunidade escolar se
disponha a aceitar e a participar desse processo, que € mais complexo do

gue somente inserir o aluno com deficiéncia, fisicamente, numa sala de
aula. (BRAUN; PISACCO, 2009, p. 16).

O processo de insercdo dos alunos publico-alvo da educacéo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva nas salas regulares é complexo, necessita-se de
preparacdo, uma vez que o objetivo da inclusédo ndo é apenas inseri-los nas salas e
sim propiciar a eles seu desenvolvimento pleno, juntamente com a participacdo nas
atividades e aceitacéo pelos demais.

Sendo assim, a partir do que foi discorrido ao longo do trabalho sera
apresentado no préoximo capitulo as demandas da educacao inclusiva no municipio

de Palmeira, inicialmente sera apresentado a caracterizacdo do municipio e em

seguida a partir da aplicacdo dos questionarios, seréo apresentados os resultados.
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3 DEMANDAS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE PALMEIRA

O estudo realizado teve por objetivo identificar as principais demandas de
atuacdo e de formacédo dos professores que atuam em diferentes contextos com
alunos publico-alvo da Educacao Especial na perspectiva da educacéao inclusiva.

Realizou-se uma pesquisa de caracter exploratorio caracterizada como

estudo de caso. Para Gil (2007, p. 41), a pesquisa exploratéria objetiva:

[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que
estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de
ideias ou a descoberta de intuicdes. Seu planejamento €, portanto,
bastante flexivel, de modo que possibilite a consideracdo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado. [...] essas pesquisas
envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas
gue tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c)
analise de exemplos que "estimulem a compreensao”.

A proposta metodolégica do trabalho desenvolvido assemelha-se com essa
concepcao de pesquisa exploratoria, bem como pode ser caracterizada como estudo
de caso, “‘uma categoria de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa
aprofundadamente”. (TRIVINOS, 1987, p. 133). A unidade pode ser um sujeito, uma
instituicdo, um municipio, ou outro recorte, que deve ser parte de um todo e ser
focalizado com vistas a promover uma analise do contexto e dos processos
envolvidos no objeto em estudo. “O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto
a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe”. (FONSECA, 2002, p. 33).

Investigaram-se as demandas da Educacdo Especial a partir da visdo dos
profissionais que atuam no contexto das instituicbes de um municipio. Selecionou-se
como campo de estudo as Escolas Municipais de Ensino Fundamental | e os
Centros Municipais de Educacdo Infantil, localizados na zona urbana do Municipio
de Palmeira. A escolha desse municipio deveu-se a ele pertencer a mesma regiao
na qual se localiza a Universidade Estadual de Ponta de Grossa e ser de interesse
da autora conhecer a realidade da cidade na qual reside o que levou as indagacdes
que geraram a pesquisa.

Com relacdo aos procedimentos da pesquisa, inicialmente, foi obtida a
autorizacdo para realizacédo da coleta de dados por meio da assinatura do Termo de
Autorizacdo (ANEXO 1, p. 54/55), pela secretaria de educacdo do municipio. Apos

essa etapa, realizou-se o levantamento de dados sobre niumero de alunos e de
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profissionais do contexto da educacao inclusiva das instituicbes junto a Equipe de
Atencéo a Diversidade e Inclusdo Escolar.

Para a coleta de dados, foram distribuidos questiondrios a todos os
profissionais mencionados pela equipe (APENDICE A, p. 56). A amostra da
pesquisa foi composta por 37 profissionais de 10 instituicdes, sendo cinco (5)
Centros Municipais de Educacao Infantil e cinco (5) Escolas Municipais de Ensino
Fundamental I. Buscaram-se informagdes sobre a formagé&o e atuagao profissional,
as demandas/dificuldades no contexto da educacdo especial, na perspectiva da

educacéao inclusiva.

3.1 CARACTERIZACAO DA AMOSTRA DE PESQUISA

Para caracterizar a cidade delimitada como campo de pesquisa, coletaram-
se dados disponiveis no site da Prefeitura Municipal de Palmeira3, que sé&o
apresentados a seguir (PALMEIRA, 2019).

O Municipio de Palmeira teve sua emancipagdo em 07 de abril de 1819.
Localiza-se na regido sul do Parana, fazendo divisa com seis municipios: Lapa;
Porto Amazonas; Sao Joao do Triunfo; Teixeira Soares; Ponta Grossa e Campo
Largo. Conta com uma populagédo de aproximadamente 32.125 habitantes, sendo
19.376 da zona urbana e 12.749 da zona rural, de acordo com informacéo do IBGE
2010.

O povoamento se iniciou com imigrantes russo-alemées, poloneses,
italianos, ucranianos, arabes, entre outros. O Municipio possui fazendas centenérias
e também, na localidade de Santa Béarbara, a Col6nia Cecilia que foi a Unica
experiéncia anarquista na América Latina, em meados dos anos 1890.

Com relacdo a economia, no setor primario, esta voltada a pecuaria e a
agricultura, destacando-se no cultivo de soja, milho, feijao, arroz, cevada e trigo; no
setor secundario, conta com industrias de beneficiamento e transformacdo de
madeira e industria de laticinios.

A Rede de Ensino do Municipio conta com cinco (5) Centros Municipais de

Educacao Infantil (CMEI), todos na zona urbana, sendo eles: Cristo Rei; Vereador

3 PALMEIRA. Perfil do Municipio. Disponivel em: http://palmeira.pr.gov.br/perfildo-municipio. Acesso em: 01
set. 2019.
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Rubens Borkoski; Professor Alderico Viante; Recanto dos Pequeninos e Vereador
Sebastido Sanson. Possui, também. quatorze (14) escolas municipais que atendem
0S anos iniciais do ensino fundamental (1° a 5° ano), sendo nove (9) localizadas na
zona rural: Escola Municipal Do Campo Santa Barbara de Cima; Escola Municipal
Do Campo Pedro Gross Filho; Escola Municipal Do Campo Professora Leonor
Santos; Escola Municipal Do Campo Ida Albach; Escola Municipal Do Campo de
Witmarsum; Escola Municipal Do Campo Col6nia Maciel; Escola Municipal Do
Campo de Queimadas; Escola Municipal Do Campo Nossa Senhora do Rosario e
Escola Municipal Do Campo Professor Clotario Santos; e cinco (5) localizam-se na
zona urbana: Escola Municipal Professor Eurides Teixeira de Oliveira; Escola
Municipal Professora Anna Ferreira de Freitas; Escola Municipal Professor Gabriel
Prestes; Escola Municipal Integrada Jesuino Marcondes Imaculada Conceig¢do e
Escola Municipal Nossa Senhora do Rocio.

Segundo as informacfes da Secretaria Municipal de Educacdo, os CMEIls
nao contam com Salas de Recursos Multifuncionais e nem profissionais
especializados. Os alunos desse nivel de ensino que necessitam de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ou que evidenciam necessidade de avaliagdo por
suspeita de algum transtorno ou deficiéncia sdo encaminhados a Associacdo dos
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) do municipio. Esse local conta com
profissionais mantidos pela Secretaria Estadual da Educagdo e com verba da
entidade filantrépica, para esta finalidade, o encaminhamento para alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental é diferente, pois dez (10) escolas da Rede Municipal
de Ensino possuem o AEE, sendo que as demais ndo possuem numero de alunos
necessario para este atendimento, nesta situacdo, as criangcas sdo encaminhadas
para serem atendidas na escola mais proxima que ofereca esse atendimento.

Conforme os dados obtidos, 47 profissionais do municipio atuam com alunos
que sdo o publico da educacéo especial na perspectiva da educagéo inclusiva, para
0os quais foram encaminhados os questionarios. Participaram da pesquisa 37
professores (78,7%), dentre eles 22 (59,7%), professoras da sala regular 4 (10,8%)
profissionais do AEE (sala de recurso e classe especial) e 11 (29,7%) tutores; sendo
16 (43,2%) da educacéo infantil e 21 (56,8%) do ensino fundamental. A Tabela 1

apresenta a formacao dos profissionais participantes da pesquisa.
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QTABELA 1: FORMAGCAO DOS PROFISSIONAIS POR NiVEL DE ENSINO E FUNGCAO EM QUE

ATUAM

Ensino Ensino Ensino P6s

Formacéo L . Superior . Outra Total
Médio Superior Graduacéo
(em curso)
Nivel de Ensino em que atuam
Educacao Infantil 1 2 3 8 2 16
Ensino
Fundamental | 4 13 4 21
Funcéo
Professora da sala 1 17 4 22
regular
Profissionais
o 4

especializados 4
Tutor 1 1 7 2 11

FONTE: Dados obtidos nos questionarios aplicados aos participantes.

Nota-se que a maior parte dos profissionais que participaram da pesquisa

possui pos-graduacdo. Todos 0s cursos citados nos questionarios sdo em Educacéo

Especial ou possuem relagdo com a mesma: especializacdo em educacéo inclusiva,

em neuropsicopedagogia, em psicopedagogia, curso de LIBRAS, adicional em

deficiéncia mental, formacdes sobre sindrome de Down, déficit de aprendizagem e

transtorno do espectro autista. Esses dados demonstram que os profissionais vao

além do que é ofertado pelas instituicdes escolares e pela Secretaria de Educacao.

A busca de novos conhecimentos ira interferir diretamente no trabalho desse

profissional no atendimento aos seus alunos.

O tempo de atuacédo das professoras da sala regular na educacgéo e o tempo

na educacgdo especial, ou trabalhando com alunos com necessidades especiais, é

apresentado na Tabela 2.

TABELA 2: TEMPO DE ATUACAO DAS PROFESSORAS DA SALA REGULAR

Tempo de atuacdo na educacéo

Tempo de atuacdo na Educacéo Especial ou
com alunos com necessidades especiais

Anos Numero de professoras Anos Numero de professoras
0al0 14 0alo0 12
10a 20 5 10a 20 2
20 a30 1 20a30 0
N&o responderam 2 N&o responderam 8
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TOTAL | 22 | TOTAL | 22 |

FONTE: Dados obtidos a partir dos questionarios aplicados aos participantes.

A maioria das professoras participantes possui pouco tempo de atuacdo na
area da educacdo especial ou com alunos com necessidades educacionais
especiais.

A Tabela 3 mostra o tempo de atuacéo dos profissionais que atuam no AEE.

TABELA 3: TEMPO DE ATUAGCAO DAS PROFESSORAS QUE ATUAM NO ATENDIMENTO E
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Tempo de atuacdo na educacéao Tempo de atuacdo na Educacéo Especial ou
com alunos com necessidades especiais
Anos Profissionais de Anos Profissionais de
atendimento educacional atendimento educacional
especializado especializado
0410 1 0alo 2
10420 1 10a20 1
20a30 2 20a30 1
TOTAL 4 TOTAL 4

FONTE: Dados obtidos partir dos questionarios aplicados aos participantes.

Observa-se que os profissionais que atuam na AEE sdo os que possuem
maior tempo de experiéncia na area da educacdo especial ou com alunos com
necessidades educacionais especiais, mesmo com 0s anos de atuagdo, citam
muitas dificuldades na realizacdo do seu trabalho, que serdo elencadas
posteriormente.

A Tabela 4 mostra o tempo de atuagdo dos professores que atuam como

tutores.

TABELA 4: TEMPO DE ATUACAO DOS PROFESSORES QUE ATUAM COMO TUTORES NAS
SALAS REGULARES

Tempo de atuacdo na educacéo Tempo de atuacdo na Educacéo Especial ou
com alunos com necessidades especiais
Anos Tutores Anos Tutores
0410 11 0al0 11
TOTAL 11 TOTAL 11

FONTE: Dados obtidos partir dos questionarios aplicados aos participantes.

Com relacdo aos tutores, constatou-se que ndo possuem mais do que trés

(3) anos de experiéncia na educagéo e dois (2) anos na educacao especial ou com
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alunos com necessidades educacionais especiais. Atuam como tutores estagiarios

de graduacao, em sua maioria, estudantes de Licenciatura em Pedagogia.

3.2 PERCEPCAO DOS PROFISSIOAIS SOBRE ATUACAO COM ALUNOS COM
NEE

Os resultados obtidos, nos questiondrios aplicados, apontam as
demandas/dificuldades elencadas pelos participantes da pesquisa. Na analise dos
dados, de modo a preservar suas identidades, os profissionais serdo identificados de
acordo com a funcao que exercem, com siglas seguidas de numeragéao: professores
da sala regular — PSR (PSR1 a PSR22); profissionais do atendimento educacional
especializado - PAEE (PAEEL a PAEE4); e tutores - T (T1 a T11).

O Gréfico 1 sintetiza as demandas/dificuldades que apareceram com maior

frequéncia nas respostas dos participantes.

GRAFICO 1: AS PRINCIPAIS DIFICULDADE/DEMANDAS DOS PROFISSIONAIS QUE ATENDEM
OS ALUNOS COM NEE

12

DIFICULDADES/DEMANDAS

FONTE: Dados obtidos a partir dos questionarios aplicados aos participantes.
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O Grafico 1 aponta que o fator que mais apareceu nas respostas dos
participantes diz respeito a “falta de preparo” dos profissionais para atuarem nas
suas funcgdes, a escassez de cursos especificos e de formagédo que abordem temas
relativos ao trabalho. Esse fator apareceu na maioria dos questionarios, por vezes
com mais énfase, noutras apenas foi citada. Na categoria falta de preparo reuniram-
se respostas relacionadas tanto a falhas na formacéo profissional inicial, quanto na
busca de novos conhecimentos durante a realizacdo do trabalho, bem como na
formacéo continuada.

No que se refere a demanda de preparo, cursos e a formacéo continuada,

destacam-se alguns exemplos do que apontaram 0s sujeitos da pesquisa:

“Uma das principais dificuldades é a falta de especializagdo. Como fazer a inclusédo dessa crianga no
dia a dia escolar” (T1).

“[...] falta de um preparo, cursos e ou especializagdo” (T2).

“[...] a falta de formagéo especializada” (T3).
“Falta de experiéncia na area” (T4).

“A dificuldade é enorme, pois eu ndo tenho a formacdo necessaria, ndo tenho educag¢ao especial”
(PSR1).

“[...] acho que nés como tutores precisamos estar mais qualificados e capacitados para trabalhar com
todas as deficiéncias que vamos encontrar na escola” (T5).

Percebe-se que as falas trazem conteddos semelhantes, que o0s
profissionais encontram-se preocupados com a realidade vista diariamente em seus
ambientes de trabalho, com a efetivacéo da inclusdo e do sucesso da aprendizagem
desses alunos. Observa-se essa queixa de forma mais contundente por parte dos
tutores, aspecto que é confirmado quando se observa quem sao os tutores, como ja
foi mencionado anteriormente, trata-se de bolsistas de graduacédo que atuam nesta
funcéo.

Ao analisar os questionarios dos tutores, e, em conversa com colegas do
curso de graduacao da autora, que atuam na mesma funcdo, percebeu-se que os
mesmos nao possuem experiéncia ou formacao especifica concluida. Iniciam como
tutores nos primeiros anos da graduacéo, com pouco ou nenhum conhecimento
sobre a educacao especial na perspectiva da educacgéo inclusiva. Sendo assim,
relatam comecar sua atuacdo como tutores nas instituicbes sem saber como agir
com o aluno, sentir dificuldade para se comunicar com ele, desconhecer as

particularidades ou necessidades dos mesmos, tanto educacionais, quanto
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particulares, ressaltando que, esse fator negativo ndo diz respeito unicamente a
universidade. Ou seja, contrata-se estagiarios para atuacdo em espeficidades que
exige graduacéo e, até mesmo, especializacdo em nivel de pds-graduacéo.

Cabe refletir, como analisaram Cunha e Neves (2018), sobre as licenciaturas
da nossa universidade, nos cursos de graduacao os alunos tém pouco acesso aos
conteudos referentes a educacéo inclusiva e a educacdo especial; mesmo na
Pedagogia, que possui uma disciplina especifica, que ocorre apenas no ultimo ano
do curso.

Com relacdo a formacgéao profissional durante a atuacdo na Rede Municipal
de Educacao, destaca-se que a formacdo continuada no ambiente escolar parte
indiretamente ou diretamente da Secretaria Municipal de Educacéo, que necessita
considerar temas que facam parte da realidade e da necessidade das instituicdes,
dos alunos e dos profissionais. Com ela o professor esta diante de novos
conhecimentos e em constante processo de mudanca, partindo das suas
necessidades e da reflexdo. A formacao continuada deve ser vista e utilizada como
facilitadora nesse processo, através das trocas e do trabalho coletivo, ela é
responsabilidade da coordenacdo pedagodgica de cada instituicdo, como afirmam

Franco e Campos (2016, p.62):

No caso especifico da formacgéo continua desenvolvida no espago escolar,
esta situacéo se revela no controle direto e indireto que se estabelece, por
mecanismos institucionais dos 6rgdos das Secretarias de Educacgéo, sobre
0os processos de formacdo desenvolvida na escola. De modo geral, a
responsabilidade pela efetivagdo dessa formagdo € incumbéncia da
coordenacéo pedagogica da escola.

Os mesmos autores propdem que “[...] os projetos de formagéo continuada
na escola devam ser elaborados coletivamente por professores, coordenadores e
diretores da escola, alicercados no principio de uma educacédo de boa qualidade”
(2016, p. 62), assim, levard em conta as demandas reais, durante o projeto e sua
execucao.

Os participantes trazem também relatos sobre como acontece a formacéo
ofertada pela SME. Segundo a PSR2, neste ano, iniciaram-se no segundo bimestre,
devido a grande demanda, ela € desenvolvida no formato de rodas de conversa que
contribuem no trabalho de cada um, a partir das experiéncias compartilhadas pelos

profissionais.
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No Gréafico 2, apresenta-se o0 resultado da avaliacdo dos participantes

referente a formacao ofertada seja pela SME ou pela coordenacéo pedagogica:

GRAFICO 2: AVALIAGAO DOS PROFESSORES SOBRE A FORMAGCAO CONTINUADA

u SUFICIENTE
u INSUFICIENTE
u NAO OPINARAM

FONTE: Dados obtidos a partir dos questionarios aplicados aos participantes.

Como demonstra o Gréafico 2, ao serem questionados sobre a formacéo
ofertada, a maioria dos participantes a classificaram como insuficiente (29 sujeitos).
Alguns dos profissionais que a consideraram como insuficiente justificaram
elencando alguns aspectos como: pouca oferta de formacgdo, distancia da teoria
oferecida com pratica, ndo atende as particularidades de cada aluno, ndo considera
as especificidades que demandam as criangas da educacédo infantil e do ensino
fundamental, falta do repasse de estratégias e orientacdes, entre outros aspectos
citados. Outro aspecto elencado foi a falta de uma formag&o mais aprofundada em
determinados transtornos ou deficiéncias, que, quando abordados, proporcionam
apenas noc¢les basicas e poucos recursos e estratégias que podem subsidiar o
trabalho com os alunos.

Desta forma, as respostas aos questionarios demonstraram as expectativas
dos professores e demandas ndo atendidas na formacdo continuada oferecida,
desta forma pode se tornar:

[...] em processo que tem se configurado como uma possibilidade de pensar
as demandas escolares e 0s processos de escolarizagdo dos sujeitos que
também sdo publico-alvo da educacao especial. Tal formagdo continuada
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em contexto deve ter como foco as diferentes situacdes que constituem o
ato educativo, a andlise das praticas docentes e a criagdo de espacos para
a reflex&o coletiva, esforcando-se, sempre, para criar ha escola a crenca de
que é possivel pensar solugdes para as questdes que se presentificam.
(MIRANDA; FILHO, 2012, p. 18).

A formacdo nao pode ser vista somente como o momento de achar os
problemas e ver o que ndo estd dando certo, mas como espaco de reflexdo da
gestdo escolar em busca de analisar e refletir para chegar a supostas solucdes e

taticas de melhoria. Como citam Miranda e Filho (2012, p.19), ela constitui-se:

[...] € um espago que possibilita a construcdo de mudancas nas préticas
pedagégicas, no curriculo, no ensino e na aprendizagem dos alunos,
inclusive daqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacédo, e ainda abre caminhos para que o
educador adicione a investigacdo aos seus saberes-fazeres. Sabendo que a
educacdo é um direito de todos, a formacéo continuada representa um
espago-tempo de constituicdo e reflexdo da acdo educativa. E um espaco
de potencializacdo das préaticas pedagoégicas. Uma oportunidade para
(re)pensar as relacdes de poder existentes no curriculo, 0s mecanismos
utiizados para validar os conhecimentos e 0s pressupostos que
fundamentam quem pode ou ndo aprender na escola.

O segundo aspecto mais citado pelos profissionais refere-se as dificuldades
de comunicacdo, que dizem respeito aos alunos que possuem dificuldades de
comunicacdo devido a sua deficiéncia ou seu transtorno, devido as suas
particularidades. Como por exemplo: deficiéncia auditiva, Sindrome de Down, e
Sindrome do Espectro Autista, onde as dificuldades de ensino estdo ligadas ao nédo
entendimento pelo aluno em relacdo ao que professor aborda, a linguagem em que
0os conteudos sdo apresentados, ou ao professor ndo entender o que o aluno
expressa, devido ao atraso no desenvolvimento ou auséncia da fala.

Outra demanda apontada pelos participantes da pesquisa foi a falta de
materiais especificos para o atendimento dos alunos. Esses materiais precisam ser
pensados de acordo com o publico e cada sujeito atendido em cada instituicdo, que
irdo contribuir para o desenvolvimento dos alunos, como recursos ricos e fortes
aliados no trabalho dos profissionais, bem como para a realizacéo das atividades de
forma ludica e mais atrativa, em especial na SRMF. De acordo com as orientacdes
da legislagdo educacional paranaense, na Instrugdo N.° 07/2016 - SEED/SUED
(PARANA, 2016b, p.5), quanto aos materiais pedagogicos, a SRMF “deve ser
organizada com materiais didaticos de acessibilidade, recursos pedagdgicos

especificos adaptados, equipamentos tecnoldgicos e mobiliarios”.
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Tanto a legislacdo nacional como estadual delega como atribuicdo das
instituicbes e de seus 0rgdos mantenedores a aquisicdo de materiais e recursos
especificos aos alunos, seja para a utilizagdo na SRMF ou na sala regular (BRASIL,
2016).

Outros aspectos citados foram a aprendizagem efetiva do aluno e o
planejamento, cujas respostas foram percebidas como altamente relacionados. Os
professores consideram que ao realizar um planejamento diferenciado objetiva-se a
aprendizagem desse aluno, uma vez que o seu desenvolvimento ocorre de forma
distinta do restante da turma. No cotidiano escolar, muitas vezes este planejamento
nao ocorre, o que dificulta a mediacdo professor/aluno, deixando-se sob a
responsabilidade do tutor as atividades a serem desenvolvidas com o aluno.

Ainda, em relacdo a aprendizagem efetiva do aluno, outra dificuldade

elencada foi a realizacdo de um trabalho satisfatério com os alunos em sala:

“Acredito que é consequir ensinar de uma forma em que esses alunos realmente aprendam,
consigam compreender satisfatoriamente o que é proposto” (PSRS3).

“[...] dificuldade de aprendizagem, pois sdo poucos 0s avangos e 0s niveis da turma ficam variados.
Com isso, ndo posso deixar de trabalhar os conteldos obrigatérios do sistema e avangcar com 0s
alunos de mesmo nivel sem esquecer esses que se encontram “atrasados” (PSRA4).

O comportamento do aluno foi outra preocupagdo manifestada pelas
entrevistadas que citaram que, os alunos publico-alvo da educacédo especial com
frequéncia possuem comportamentos classificados como dificeis como: né&o
conseguir manter a atengdo por muito tempo em uma mesma atividade, ficar
agitado, sair da sala com frequéncia e, por vezes, chorar. O que sdo caracteristicas
particulares, como relatam PSR5: “A dificuldade estd em manté-lo em sala de aula, e
em ndo contraria-lo” (sic.); e PSR6: “com o transtorno que trabalho a maior
dificuldade é a variacdo de comportamento e a falta de informacéao efetiva para tratar
o transtorno” (sic.).

Nesse comentario, nota-se que a professora acredita que a compreensao
sobre o comportamento de seu aluno seria facilitada pelas informacdes a respeito da
sua condicao diagnéstica, o que pode ser superado pela maior comunicacao entre
profissionais especialistas de outras areas com os educadores, bem como pela
abordagem das especificidades das deficiéncias e dos transtornos na formacao dos

professores. Essas informacfes auxiliam, também, para os encaminhamentos
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adequados, quando ocorre a suspeita de alguma condicdo que demande diagndstico
e tratamento.

A auséncia de laudo € outro fator mencionado nos questionarios que pode
contribuir para que os professores tenham duvidas sobre como agir de forma
adequada com o aluno em sala de aula. Em conversa com algumas das
participantes, as mesmas mencionaram que, a falta do laudo pode estar relacionada
a familia, que por vezes ndo aceita que seu filho precise de um tratamento e sdo
resistentes a encaminhamentos.

Ao considerar a relevancia da interlocucdo entre os diferentes profissionais
da educacdo que atuam com o aluno, os participantes foram questionados sobre
como se da a comunicacdo entre eles. A maioria cita momentos de trocas e
conversas informais, durante as horas atividades e intervalo, dando énfase a
importancia desse momento para todos os profissionais.

No que diz respeito a falta de comunicacdo entre os profissionais que
atendem esses alunos, segundo alguns participantes, as trocas e momentos de
conversa sao raros ou inexistentes dentro do ambiente escolar. Um fator bastante

negativo, que ira prejudicar ndo somente os profissionais:

“...] seria fundamental, a unido faz a for¢a, se somarmos a contribuicdo de cada profissional melhor
resultado se encontra e seria melhor atendimento oferecido [...]” (PSR2).

“...] o contato praticamente ndo existe, mas é sempre bom a troca de experiéncia” (PAEE1).
“[..] precisamos de formagbes, apoio pedagdgico para que se torne de fato viavel” (PSR3).

“...] seria importante, se existisse” (T6).

As trocas entre o professor da sala regular, os profissionais de atendimento
educacional especializado e os tutores sdo de extrema importancia como ja
mencionado anteriormente. Quando acontecem trazem beneficios a todos os

envolvidos. Como afirmam Braun e Pisacco (2009, p.10):

Atitudes facilitadoras de inclusdo implicam, por conseguinte, que o0s
professores trabalhem em conjunto e em cooperagao e que perspectivem a
escola para todos os alunos, partindo do principio de que ndo ha um aluno
padrao, como normalmente a formacdo de professores trabalha.

Embora cada instituicdo possua uma realidade, contribuicdes positivas
sobre essas trocas no ambiente escolar foram elencadas por profissionais de

diversas instituicoes:
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“Esse contrato propicia ao professor uma direcdo para seu trabalho, além de uma observacéo dos
resultados e encaminhamentos para saber se estd no rumo certo” (PSR7).

“Acontece de maneira informal através de conversas entre professor, tutor e pedagoga, troca de
ideias para ver como as maneiras de agir com esse aluno. [...] é través dessas conversas que
conseguimos ver e rever as ideias, maneiras de trabalhar e tentar perceber se esta ou ndo dando
certo” (T2).

“Sempre estamos dialogando a respeito da crianga, 0os seus comportamentos, atitudes e formas de
solucionar as questdes mais relevantes. Ajuda muito, principalmente para que haja um trabalho bem
sucedido com aquela crianga, promovendo cada vez mais a inclusdo” (T1).

“Temos uma 6tima comunicagdo, sempre que possivel trocamos experiéncias e tiro minhas duvidas
nas horas atividades da professora. Para mim é essencial pois toda a experiéncia que ela tem ela me
passa com satisfacéo, tudo o que ela fala e faz serve de muita aprendizagem para mim que estou
iniciando agora” (T5).

“Ndo ha momentos especificos, conversamos na hora atividade (quando é possivel) no lanche, na
sala de aula. E extremamente importante para que os profissionais tracem os mesmos objetivos e
percorram caminhos que auxiliem no trabalho coletivo” (PSR8).

“E importantissimo, pois os tutores nos ajudam diretamente com a crianga nos auxiliando e auxiliando
a crianga na execucao e compreenséo das atividades propostas” (PSR9).

Partindo dessas contribuicdes, vé-se a importancia do trabalho coletivo, no
qual todos os profissionais agindo juntos em prol de objetivos em comum, nesse
caso, refere-se a aprendizagem e do bom desenvolvimento dos alunos na escola.
Durante esses momentos de trocas é de suma importdncia a participacdo do
coordenador pedagdgico, pois ele é o articulador das acdes na escola. Durante

esses momentos de conversas informais e também durante as formacdes.

Ao trocarem informacdes sobre o histérico do aprendizado de cada
estudante atendido na SRM-I, ao alertar os demais professores para cada
especificidade e a forma como trabalhar conceitos pertinentes ao processo,
o professor da SRM -l estara contribuindo para a estruturacdo de um
trabalho consistente delineado para o aluno que dele necessita. A partir
dessa acdo conjunta entre o professor do ensino regular, o professor
especialista que media o saber especializado e o pedagogo, espera-se que
o0 aprendizado desse aluno corresponda as expectativas e objetivos
propostos. (BAUCH, 2014 p. 14)

Diante do que foi apresentado, percebe-se a importancia do coordenador
pedagogico no meio escolar, juntamente com o trabalho em equipe e as formacdes
continuadas. O apoio pedagdgico, se ofertado a esses profissionais, ira ajuda-los em
suas metodologias, na constru¢cdo de seus conhecimentos e formas de pensar,
buscando o melhor para cada aluno de acordo com suas necessidades, uma vez

gue as trocas de experiéncias e conhecimentos sao de suma importancia.
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Cabe ao CP* favorecer que o professor construa uma didatica, singular e
contextualiza, que entenda o conhecimento como dinAmico em constante
reelaboracdo na academia e nas culturas, e a aprendizagem como acesso
as diferentes formas de ver o mundo, ampliando sua percep¢éo acerca do
mesmo. (FRANCO; CAMPOS, 2016, p. 66).

Diante dos dados levantados junto aos professores que atuam com alunos
com alunos publico-alvo da educagdo especial, na perspectiva da educacéo
inclusiva nos diferentes contextos, conclui-se que ha muitas demandas ainda a
serem atendidas para efetivacdo da educacéo inclusiva de qualidade. No entanto,
dificuldades como as diferencas entre os alunos tipicos do ensino escolar comum e
os tidos como de educagao especial, “o despreparo dos professores, por sua vez,
nao podem continuar sendo justificativa dos que querem escapar da inclusao, pelos
mais diferentes motivos” (MANTOAN, 2006, p. 94).

Como foi apresentada nos primeiros capitulos, a efetivacdo da educacao
inclusiva de qualidade e do trabalho que promova o desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos com NEE € um processo continuo, que, embora as
conquistas ocorridas no decorrer da histéria, ainda ha muitas mudancas a serem
promovidas dentro e fora do contexto escolar. Contribuir com as transformagdes
necessarias € um dos grandes desafios dos pedagogos.

Para que a escola seja democratica, igualitaria e realmente inclusiva séo
necessarias varias mudancas, comecando pelas condi¢cdes de trabalho ofertadas
aos professores, maior investimento em formacbes e capacitacbes ndo s6 aos
professores, mas também a equipe gestora. Assim como, oportunizar as trocas e
momentos de conversa entre professores e equipe pedagogica, reflexdo dos
professores sobre meus métodos e meios de ensinar, contemplando a diversidade e
individualidade dos alunos, “todas as criancas devem ser educadas de acordo com
suas necessidades e possiblidades” (BEYER, 2013, p.37).

4 As autoras usam a sigla para referir-se ao Coordenador Pedagdgico (FRANCO; CAMPOS, 2016, p. 66)
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo apresentado nesta monografia teve como foco as
demandas/dificuldades de atuacdo e de formacdo dos professores que trabalham
em diferentes contextos com alunos publico-alvo da educacdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva no Municipio de Palmeira.

Ao contextualizar os aspectos historicos e organizacionais da educacdo
especial no contexto da educacédo inclusiva, no primeiro capitulo, demonstrou-se
que, apesar das mudancas e ganhos adquiridos no decorrer dos anos para que a
educacdo especial e a inclusdo acontecam de fato como colocado na legislagao
brasileira, necessita-se ainda de muitas mudancas e informacdes por parte de toda a
sociedade e de formacdes especificas aos profissionais da educacao, para que os
mesmos saibam como trabalhar com os alunos.

Em seguida, a caracterizacdo do contexto do AEE e o contexto da sala
regular e as atribuicdes dos professores, evidenciou que, o AEE € visto como
suplemento ou complemento educacional aos alunos publico-alvo da educacéo
especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Cada professor possui atribuicoes
especificas, seja ele da sala regular, da SRMF ou tutor, as quais constam na
legislagdo nacional, e o trabalho se feito em conjunto entre esses profissionais
chegara mais perto do desejado para a inclusdo dos alunos.

De acordo com a minha experiéncia na Rede Municipal de Ensino em
Palmeira, constata-se que a nomenclatura para os profissionais de apoio escolar se
da de forma distinta em cada municipio, sendo que em Palmeira ndo h& termo
referente a esses profissionais e no Municipio de Ponta Grossa utiliza-se o termo
auxiliar de incluséo.

A andlise dos dados obtidos com a realizacdo da pesquisa demonstrou que
a principal demanda apontada pelos profissionais atuantes em diferentes funcdes
esta diretamente ligada a falta de preparo, de cursos e fragilidade na formacao inicial
e continuada. Como académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia, cabe
destacar que h& pouco contato com o tema durante a graduacéo. Ele é abordado
apenas em uma disciplina do ultimo ano do curso, visto de maneira aligeirada diante
de tantas demandas que emergem no trabalho com criangcas publico-alvo da

educacado especial, na perspectiva da educacgao inclusiva, neste ano, com troca de
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trés professores. Sendo assim, a formacdao inicial pode ser insuficiente para iniciar
os trabalhos na area. Sabe-se que € necessaria a busca constante de formacdes e
cursos para qualquer profissional da area da educacdo, a cada ano hi a
necessidade de se atualizar.

No entanto, a pesquisa aponta que essa demanda ainda é maior com
relacdo a educacédo especial, sabe-se que nenhum aluno € igual ao outro, mas as
peculiaridades sédo maiores no caso das diferentes deficiéncias e transtornos.

A maioria dos participantes classificou a formagao continuada ofertada como
insuficiente, seja ela pela coordenacdo pedagodgica ou pela SME, elencando
aspectos como: a falta de direcionamento para a Educacdo Infantil ou os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, também o direcionamento a certa deficiéncia ou
transtorno, uma vez que quando realizadas formacGes que reunem todos o0s
profissionais 0 tema se torna bastante amplo, englobando todas as necessidades
dos profissionais do municipio, mas de fato, ndo ajudando no trabalho com os
alunos em sala diariamente.

As formacdes continuadas sdo de suma importancia para dar continuidade a
formacdo inicial e para subsidiar o trabalho do professor, que busquem atender as
demandas, partindo da realidade de cada instituicdo ou nivel de ensino, no entanto,
devem ocorrer com frequéncia e ndo apenas diante das emergéncias.

Constatou-se que quando ha o trabalho coletivo entre a professora AEE, a
professora da sala regular, os tutores e a coordenacédo pedagogica o atendimento ao
aluno se torna mais facil, uma vez que as trocas de informacdes irdo ajudar todos 0s
profissionais que possuem contato com o0 mesmo, havendo um melhor
direcionamento do trabalho, todos trabalham em prol de um objetivo em comum, o
desenvolvimento e a inclusdo do mesmo.

Percebeu-se que as demandas da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental se parecem, fator que comprova que ha a necessidade da
busca de especializacdo independentemente do nivel de ensino em que se trabalha
com os alunos.

Apesar das limitagbes do estudo exploratério e da pequena amostra
pesquisada, o trabalho possibilitou a compreensédo da realidade dos profissionais
atuantes na educacéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva no municipio

de Palmeira, visando que, para que haja realmente a inclusdo necessita-se de
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formacdes adequadas, trabalho em equipe, materiais, metodologias que respeitem
as particularidades dos alunos, a contribuicdo das familias, entre outras. Um
caminho que esta longe do fim para seu sucesso no meio educacional.

A pesquisa apontou a necessidade de realizagdo de novos estudos sobre o
tema, abordando como acontece o trabalho com os alunos em sala, como ocorre
seu desenvolvimento, seja relacionado a aspectos sociais ou de aprendizagem, se
as condi¢cdes em que os alunos se encontram nas salas regulares é de inclusao,

como pretendido na legislagéo.
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ANEXO

ANEXO 1- TERMO DE LIVRE ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM
PESQUISA

Vocé esta sendo convidado a participar de um estudo com para a
elaboracdo de Trabalho de Conclusdo de Curso de lIsabela Helena Gabardo
Lederer, académica do quarto ano de Licenciatura de Pedagogia, da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, sob a orientacdo da Profa. Dra. Nelba Maria T. Pisacco,
lotada no Departamento de Educacdo da mesma instituicao.

Antes que vocé aderir a participacdo, é preciso esclarecer alguns detalhes
importantes.

O trabalho tem por objeto de estudo identificar as principais demandas de
atuacao e formacao dos professores que atuam em diferentes contextos com alunos
publico-alvo da educacéo especial, ha perspectiva da educacao inclusiva.

A participacao no estudo é voluntaria. O (a) participante se compromete em
fornecer informacdes verdadeiras ou que expressem a sua real opinido. As
informacdes serdo obtidas por meio de questionarios.

Este estudo podera trazer varios beneficios. O conhecimento que sera obtido tem
grande importancia para os estudos na area da educacdo inclusiva, quanto as
demandas dos profissionais que nela atuam.

Os registros das atividades desenvolvidas serdo sempre tratados
confidencialmente. Os resultados deste estudo s6 poderdo ser usados para fins
cientificos, mas os participantes ndo serdo identificados pelo nome. Nao existe
nenhum custo para participar da pesquisa, assim como nao existe nenhuma
remuneracao para agueles que participarem.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, 0s senhores poderdo entrar em
contato com o responsavel geral pelo estudo, Profa. Dra. Nelba Maria Teixeira

Pisacco, pelo e-mail: nmtpisacco@uepg.br

Eu, lotado(a)

na(o)

(instituicdo), aceito participar da pesquisa que sera apresentada na monografia de


mailto:nmtpisacco@uepg.br
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conclusdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de
Ponta Grossa.

Assinatura do participante:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura do orientador:

Local e data: Palmeira,  /  /2019.



ANEXO 2- TERMO DE AUTORIZACAO

U ;PG UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Ut Bt DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

ILMA Sra. Carla Patricia Marcondes de Albuquerque Secretaria Municipal de Educacéo
no Municipio de Palmeira.

TERMO DE AUTORIZAGAO

Eu _GontaRzios Mareoneaun oo Pliguerges , no cargo de
. 7 7 L
FornZetiio A Bctvcacon 2
autorizo a realizagao do estudo sobre as principais demandas de atuagéo e formagao dos

professores que atuam em diferentes contextos com alunos publico-alvo da educacéao

especial, na perspectiva da educagao inclusiva, com coleta de dados para a elaboragdo de
Trabalho de Conclus&o de Curso de Isabela Helena Gabardo Lederer, académica do quarto
ano de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Estadual de Ponta Grossa, sob a
orientagdo da Professora Doutora Nelba Maria Teixeira Pissaco.

Assinatura; _ GPrdloprmatlflicg g -
J 4 4

Local e data: -éufml M ote et ot 20/9.
v

Carla Patricia Marcondes de Albuquerque
Secretdria Municipal de Educagdo
Decreto n® 10.881/2017

53




54

APENDICES )
APENDICE A- QUESTIONARIO
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DO ESTUDO

1. DADOS DE IDENTIFICACAO:
NOME:
IDADE:
TEMPO DE ATUACAO NA EDUCACAO:
TEMPO DE ATUACAO NA EDUCACAO ESPECIAL:
TEMPO DE ATUACAO COM ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS:
FORMACAO: ( ) ENSINO MEDIO

( ) ENSINO SUPERIOR

( ) POS GRADUACAO

( )OUTRA
CONTEXTO EM QUE TRABALHA:

( ) PROFESSOR DA SALA REGULAR.

( ) PROFISSIONAL DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO.

( )TUTOR.

( )OUTRA
2. Quais as principais demandas e/ou dificuldades encontradas no seu trabalho com

criancas que sdo publico-alvo da educacao especial (deficiéncia ou transtornos)?

3. O trabalho com essas criancas é diferente daquele realizado com as criancas que
nao possuem necessidades especiais? (__) sim (__) nao.

Justifique sua resposta.

4. Ha um planejamento diferenciado? (__) sim (__) ndo

Em caso afirmativo, como se d& a organizacao do seu trabalho com essas criangcas?
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5. Vocé ja fez formacéo relativa ao trabalho com criancas com deficiéncias e/ou

transtorno? (__) sim (_ ) nao

Em caso afirmativo, qual (is)?

6. Existem formacdes continuadas relativas a esse tema?

7. Vocé considera que a formacao recebida é suficiente? (__) sim (__) nao

Justifique sua resposta.

8. Existem momentos de conversa / trocas entre professor da sala regular, tutor e do

profissional do atendimento educacional especializado? (__ ) sim (__) ndo

Em caso afirmativo, como ele acontece?

Qual a importancia desse contato para o seu trabalho?

9. Que mais vocé gostaria de acrescentar sobre o tema pesquisado?
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