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Chegam jovens e adultos com deficiéncia a EJA? Como esta a formagédo docente para
trabalhar sob a perspectiva inclusiva na EJA? (ARROYO, 2017)
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APRESENTAGAO

Este guia didatico formativo € resultado de pesquisa realizada no Mestrado
Profissional em Educacéo Inclusiva na Universidade Estadual de Ponta Grossa,
que teve como objeto de estudo as contribuigdes dos estudos da Teoria Historico -
Cultural para o desenvolvimento escolar de jovens e adultos com deficiéncia
intelectual.

A incluséo dos jovens e adultos com deficiéncia intelectual, nos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio da Educagéo de Jovens e Adultos, vem
suscitando indagagdes sobre as praticas pedagdgicas e curriculares. Tais
questionamentos movimentam debates, estimulam reflexdes e impulsionam a
escola na busca por conhecimentos ao aprimoramento de suas agdes, objetivando
nao s6 garantir o acesso, conforme asseguram as orientagdes, para a construgao
da escolainclusiva, mas, sobretudo, desenvolvimento.

Dessa forma, a finalidade deste material, que serve de guia didatico e formativo,
para ser utilizado em proposta de formacgao continuada, € apresentar proposigcoes
que possam contribuir com o processo de inclusdo, para a formagéo e o
aprimoramento das praticas pedagogicas, para reflexdes sobre a constituicao da
politica inclusiva e suas estruturas, objetivando o desenvolvimento pedagogico de
jovens e adultos com deficiéncia intelectual na EJA.

Traz como proposta um itinerario formativo para docentes e gestores, composto
por trés percursos, cada um com 10 horas, para serem realizados de forma online,
ou presencial. Para completar a proposta desse itinerario, apresenta
sugestdes/orientacdes ao aperfeicoamento do processo de incluséo escolar do

jovem e adulto com deficiéncia intelectual, nos anos finais do ensino fundamental e
ensino médio da EJA, de forma didatica, visando colaborar com a materializagéo
do processo inclusivo.
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Os pressupostos basilares deste produto ancoram-se na Teoria Histérico-Cultural,
em que a pessoa com deficiéncia intelectual é entendida como um ser social, que
demanda estimulos e interagdes para o seu desenvolvimento. A proposta foi
elaborada, com base nos dados obtidos em estudo teorico e estudo de campo,
realizado em um Centro Estadual de Educacéao Basica para Jovens e Adultos, em
um municipio do Estado do Parang, junto a docentes, pedagogos, gestores e
alunos com deficiéncia intelectual.

Almejamos que este guia possa ser contributivo a inclusdo de pessoas com
deficiéncia intelectual na EJA, podendo ser reproduzido e aproveitado em
diferentes contextos que buscam caminhos, para além do acesso, substancializar
o desenvolvimento escolar de jovens e adultos com deficiéncia intelectual.




1 IDENTIFICAGAO
ITINERARIO FORMATIVO

Proposta: Apresenta uma proposta didatica formativa dividida
em duas partes: a primeira que contempla percursos
formativos para orientar o fazer pedagdgico, e a segunda com
orientagcdes gerais basicas que contribuem para estimular
reflexdes e impulsionar o aperfeicoamento da organizagéo
das praticas e estruturas que sustentam o processo inclusivo
de jovens e adultos com deficiéncia intelectual nos anos finais
do ensino fundamental e ensino médio da EJA.

Publico-alvo: docentes, pedagogos e gestores.

Objetivo Geral

Contribuir com o processo de inclusdo de alunos jovens e adultos com deficiéncia
intelectual nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio da EJA.

Orientagdes gerais para a implementagao do itinerario formativo: a primeira
parte corresponde a trés percursos formativos, totalizando 30 horas de formacao
previstas, sendo que cada percurso corresponde a 10 horas. Asegunda parte requer a
leitura das orientagdes/ sugestdes, para praticas propositivas ao processo inclusivo
de jovens e adultos com deficiéncia intelectual, nos anos finais do ensino fundamental
ou ensino médio da EJA. Esta segunda parte corresponde a 10 horas de leituras e
estudo. No total, somando-se a primeira e a segunda parte do material, a proposta
prevé 40 horas de formacéo

Desenvolvimento: Aimplementacéo foi pensada para ser realizada de forma online,
utilizando o Google Sala de Aula, de forma autoinstrucional, com feedback do
formador para as atividades. Adota-se como critério para certificacao a participacao,
em todos os percursos, a realizagao de atividade avaliativa ao final de cada percurso
em “Refletindo sobre o Percurso” e do “Questionario Avaliativo Reflexivo”, ao
final doitinerario, para validar a proposta formativa. No entanto podera ser aplicado de
forma presencial, realizando as adequacdes que forem necessarias. A seguir, seréo

apresentados os percursos de maneira a serem disponibilizados na forma online.

O primeiro percurso trata das politicas inclusivas de pessoas com deficiénciana EJAe
o atendimento educacional especializado. O segundo aborda a deficiéncia intelectual
e o desenvolvimento adulto, a partir dos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural e,
no terceiro, sdo apresentadas estratégias de atendimento pedagdgico e curricular
para jovens e adultos com deficiéncia intelectual na EJA. Na segunda parte, a leitura
das orientagbes /sugestdes € atividade obrigatoria para a conclusao.



Forum de apresentacgao: Caro participante, € muito
bom té-lo aqui!! Por gentileza, apresente-se neste
espaco. Escreva sobre a sua formacao, disciplina de
atuacao, ou outro (gestdo, equipe pedagdgica),
expectativas sobre os conhecimentos a serem
adquiridos com esta formacao.

Forum de duvidas: este espaco € para vocé,
cursista, escrever suas duvidas, sugestdes e
opinides. Seu professor formador esta a disposicao
para ajuda-lo/al

PARA SABER MAIS: neste espaco vocé encontra
materiais para aprofundar seus conhecimentos! Se
quiser complementar seus estudos, é so clicar!




12 PARTE
PERCURSO 1
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Conteudos de estudo: Politicas Inclusivas de pessoas com deficiéncia na EJA e
atendimento educacional especializado.

Objetivo: Informar sobre politicas inclusivas de pessoas com deficiéncia
intelectual na EJA e o atendimento educacional especializado.

Tempo previsto para os estudos: 10 horas

Ao concluir este percurso, vocé ficara informado sobre os marcos legais que
sustentam o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educagéo de
Jovens e Adultos presentes na: Constituicdo Federal de 1988; Declaragao de
Salamanca; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 20 de
dezembro de 1996; a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008; a Lei Brasileira de Inclus&o de 2015.

Conhecera mais sobre atendimento educacional especializado (AEE), em
textos dos seguintes documentos: Resolugéo N° 4, de 2 de outubro de 2009,
que institui diretrizes operacionais para o atendimento educacional
especializado na Educacgéao Basica; a Instrucdo N° 14/2011- SEED/SUED, da
Secretaria de Estado da Educacao do Parana que estabelece critérios para o
atendimento educacional especializado em Sala de Recursos Multifuncional -
Tipo | na Educacéao de Jovens e Adultos — Fase |, Fase Il e Ensino Médio — area
da deficiéncia intelectual, deficiéncia fisico-neuromotora, transtornos globais do
desenvolvimento e transtornos funcionais especificos, além de outras
possibilidades de atendimento educacional especializado em “Experiéncias e
Vivéncias de alunos com deficiéncia intelectual” (GLAT ; ESTEF, 2021).

As atividades de estudo deste percurso (@ ) sao compostas por textos
obrigatérios para leitura e uma atividade avaliativa em Refletindo sobre o
Percurso. Nao deixe de fazer, pois € requisito obrigatorio para a conclusao do
percurso. Se quiser aprofundar seus estudos, é s6 conferir os materiais
complementares em PARASABER MAIS (,)!
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ATIVIDADE 1 E“’ TS

< =

Assista ao video: “Porco Espinho”, para refletir sobre acolhimento

e atendimento inclusivo na escola, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=yYZOJ-Rn9hU.
Sy
ATIVIDADE 2
— I
-
e
D — A seguir, leia os textos, trechos dos documentos (marcos
e
/—
e T————
J

regulatorios) que asseguram a garantia da escolarizagéo a pessoa
com deficiéncia na EJA. Se quiser complementar seus
conhecimentos, acesse o link para Saber Mais e leia os documentos

na integra. E sé clicar e conferir!l Lembre-se de fazer a atividade

avaliativa “Refletindo sobre o percurso”, ao final deste percurso!

Bons estudos!

per
TEXTO 1: CONSTITUIGAO FEDERAL DO BRASIL DE 1988 L%

CAPITULO IV - DO DIREITO A EDUCACAO

=
Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia,
3 assegurado sistema educacional inclusivo, em todos os niveis e
=
—
_/

aprendizado, ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,

sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,

interesses e necessidades de aprendizagem.

S—
— Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educagao de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
' negligéncia e discriminagao.
Q,


https://www.youtube.com/watch?v=yYZOJ-Rn9hU

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:
| - sistema educacional inclusivo, em todos os niveis e

modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam ainclusao plena;

[l - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servicos e adaptacdes razodveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia.

REFERENCIA

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicao da Republica
Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, 1988.

PARA SABER MAIS:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm

TEXTO 2
DECLARAGAO DE SALAMANCA

Em junho do ano de 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Qualidade, promovida pelo governo da Espanha e pela Organizagéo
das Nacdes Unidas para a Educacéo, as Ciéncias e a Cultura (UNESCO), resultou na
Declaragéo de Salamanca e da Linha de Agéo sobre Necessidades Educativas Especiais

(BRASIL, 1994), a qual tem para a Educacéao Inclusiva os seguintes principios:
7. Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacéao de qualidade a todos por meio
de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de
ensino, uso de recursos e parceria com as comunidades. Na verdade,
deveria haver uma continuidade de servigos e apoio
proporcional ao continuo de necessidades especiais

encontradas dentro da escola.

¥
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

11. Existem milhdes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer aos rudimentos
de uma educacéo basica, principalmente nas regides em desenvolvimento no mundo,
justamente porque, no passado, uma quantidade relativamente pequena de criangas
com deficiéncias obteve acesso a educacado. Portanto um esfor¢co concentrado é
requerido, no sentido de se promover a alfabetizacao e o aprendizado da matematica
e de habilidades basicas as pessoas portadoras de deficiéncias, por intermédio de
programas de educacao de adultos.

REFERENCIA

BRASIL. Coordenadoria Nacional para Integragéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
Declaragcdao de Salamanca e Linha de Ac¢ao sobre Necessidades Educativas
Especiais. Brasilia: CORDE, 1994.

PARA SABER MAIS:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

TEXTO 3

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL
LDB N° 9394/96

Capitulo V: Da Educacgéo Especial

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. (Redacdodadapelalein®12.796,de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos, nao
for possivel a suaintegragdo nas classes comuns de ensino regular.
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http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm%23art1

REFERENCIA

BRASIL. Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.
Brasilia: MEC, 1996.

PARA SABER MAIS:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm

TEXTO 4

POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Em janeiro de 2008, foi instituida, no Brasil, a politica Nacional de Educagéo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva que tem como objetivo orientar o acesso, a
participacdo e a aprendizagem de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagéo nas escolas regulares.

IV - OBJETIVO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DAEDUCACAO INCLUSIVA: A Politica Nacional de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educacédo Inclusiva tem como objetivo assegurar a incluséo escolar
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao
ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacao especial desde a
educacao infantil até a educacgédo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacéo de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educagado para a inclusdo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacdes e informacéo; e articulagao intersetorial na implementacéo das politicas

publicas.

REFERENCIA

BRASIL. Ministério da Educacgado. Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.
Brasilia: MEC, 2008.

pxg
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

NOTA: no ano de 2020, em 30 de setembro, foi
promulgado o Decreto 10.502/2020, que instituiu a

Politica Nacional de Educacédo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da

qual a Uniao, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e

os Municipios, implementara programas e agées com vistas a garantia dos direitos a
educagao e ao atendimento educacional especializado aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Essa nova politica substituiria a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008. Entretanto, esse decreto foi
suspenso em dezembro do mesmo ano pelo Supremo Tribunal Federal, por
contrariar o modelo de inclusdo adotado em 2008, deixando de enfatizar a prioridade
de matricula a pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao no sistema educacional geral. Durante o ano de
2021 foram realizadas audiéncias publicas para se discutir a inclusdo e essas
questdes. Mas, até o momento da elaboracédo deste material, a validacéo desse
decreto permanecia ainda indefinida.

PARA SABER MAIS:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

TEXTO 5
LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO

CAPITULOIV-DODIREITO AEDUCACAO
Art. 27. A educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo, em todos os niveis e aprendizado, ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.
[...]
Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:
| - sistema educacional inclusivo, em todos os niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de
toda avida;
* g
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http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam ainclusao plena;

Il - projeto pedagoégico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servicos e adaptacbes razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia.

REFERENCIA
BRASIL. Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015. Lei Brasileira de Inclus&o da Pessoa

com Deficiéncia. Disponivel em: http://www.ple_malto.qov.br/ccivil 03/_Ato2015-
2018/2015/Lei/l13146.htm;. AACESSO €m: 02 maio 2021.

PARA SABER MAIS:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm

ATIVIDADE 3

Para saber sobre a disponibilidade do atendimento educacional especializado, leia os

textos abaixo e, se quiser conhecer mais, é so clicar no link PARA SABER MAIS.

TEXTO 1
RESOLUGAO N° 4 DE 2 DE OUTUBRO DE 2009

Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacéo Basica, modalidade da Educagéo Especial.

Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a
formacgédo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as

\

\
! \
\ -t
\" _,,-'

barreiras para sua plena participagdo na

sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

]



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
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Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na

sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagcao, nao sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,

também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da

rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacédo ou érgéo equivalente dos
Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.
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BRASIL. Resolugao n. 4, de 2 de outubro de 2009. Institui diretrizes operacionais
para o atendimento educacional especializado na educagdo basica, modalidade
educacéo especial. Brasilia: 2009.
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TEXTO 2
INSTRUGAO N° 014/2011-SEED/SUED

Estabelece critérios para o atendimento educacional especializado em Sala de
Recursos Multifuncional - Tipo | na Educacao de Jovens e Adultos — Fase |, Fase Il e
Ensino Médio — area da deficiéncia intelectual, deficiéncia fisico-neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos, no
Estado do Parana.

DEFINICAO: Sala de Recursos Multifuncional — Tipo I, na EJA, é um atendimento
educacional especializado, de natureza pedagodgica que complementa a
escolarizagao realizada em Escolas EJA, nos CEEBJA, tanto nas turmas da sede
desses estabelecimentos de ensino, como nas descentraliza¢des, que visa atender a

alunos oriundos de servigcos da educacé&o especial, regularmente matriculados

- %
w
3 \ (-f na EJA.
& .\\ ( [...]
f) Para os CEEBJA e Escolas de EJA: Sede - Organizacao individual e
coletiva: o atendimento ao aluno, na Sala de Recursos

Multifuncional — Tipo |, na EJA, devera ser em horario
’A diferente ao que o aluno esta matriculado e

N

frequentando a (s) disciplina(s).

[.]
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http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf

6 INGRESSO E ACOMPANHAMENTO 6.1 Ingresso: alunos que ja frequentaram
servigos e apoios da Educacado Especial (Escola de Educacao Especial, Classe
Especial e/ou Sala de Recursos Multifuncional). O professor especializado devera
realizar apenas a avaliacdo pedagogica com vista ao atendimento pedagdgico do
aluno.

REFERENCIA

PARANA. Secretaria de Estado da Educac&o. Instrugdo n. 14/ 2011- SEED/ SUED.
Estabelece critérios para o atendimento educacional especializado em Sala de
Recursos Multifuncional - Tipo | na Educacgéo de Jovens e Adultos —Fase |, Fase Il e
Ensino Médio — area da deficiéncia intelectual, deficiéncia fisico-neuromotora,

transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos.
Curitiba, 2011

PARASABER MAIS:

https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos restritos/files/documento/2020
-02/instrucao142011suedseed.pdf

TEXTO 3
A partir de 2008, com a consolidagao das politicas de inclusdo escolar e demais
legislacbes e programas governamentais (Politica Nacional de Educacgéao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva [PNEEPEI], 2008; Resolugdo CNE/CEB N°4 de 2
de outubro de 2009; Decreto no 7.611, de 17 de novembro de 2011; Lei no 13.146, de
6 de julho de 2015), o Atendimento Educacional Especializado (AEE), em suas
diferentes modalidades, tem se mostrado favoravel ao aprendizado de alunos
com deficiéncia. Ao contrario do que tem preconizado o Ministério da

Educacao (MEC), cabe observarmos que o Atendimento

Educacional Especializado n&o se restringe a Sala de Recursos

Multifuncionais, podendo ser realizado, na forma de diferentes

modalidades, tais como bidocéncia, mediagcéo de .

aprendizagem, ensino itinerante, entre outras \96&\ /

(GLAT; ESTEF, 2021).
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https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-02/instrucao142011suedseed.pdf
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PARASABER MAIS:

GLAT, R.; ESTEF, S. Experiéncias e vivéncias de escolarizagdo de alunos com
deficiéncia intelectual. Rev. Bras. Ed. Espec., Bauru. V. 27, p. 157-170, Jan-Dez.,

2021. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbee/a/C96ZQI9VXVPKRdAmMH|f4LSCht/.
Acessoem: 03 set. 2021.

REFLETINDO SOBRE O PERCURSO |

Considerando os estudos deste percurso, responda a questao seguinte:

1. Os marcos regulatérios apresentados especificamente, sobre a oferta de
atendimento educacional especializado, contemplam as necessidades do aluno com
deficiéncia intelectual que esta na EJA, nos anos finais do ensino fundamental e

ensino médio, nas questdes de acesso e desenvolvimento? Registre suas reflexdes.



https://www.scielo.br/j/rbee/a/C96ZQ9VXVPKRdmHjf4LSCht/

PERCURSO Il

Conteudos de estudo: Deficiéncia Intelectual, o desenvolvimento adulto e
aprendizagem sob os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural

Objetivo: Conhecer as implicacdes da deficiéncia intelectual e as possibilidades de
desenvolvimento para o aluno jovem e adulto, a partir dos pressupostos da Teoria
Historico— Cultural

Carga horaria: 10 horas

« Neste percurso, o objetivo é ajuda-lo a entender o conceito, as implicagdes da
deficiéncia intelectual e as possibilidades de desenvolvimento adulto do sujeito com
essadeficiéncia, a partir dos pressupostos da Teoria Historico — Cultural.

« Os conteudos que vocé estudara sao: conceito de deficiéncia intelectual e as
possibilidades de desenvolvimento adulto; a deficiéncia intelectual sob os
pressupostos histérico-culturais; a defectologia, a mediagdo da aprendizagem e a
formacao de conceitos em alunos com deficiéncia intelectual.

- Este percurso é formado pelas atividades 1 e 2, com textos para leitura e a
atividade 3, um video curto (animagéo) para vocé assistir sobre a mediagéo da
aprendizagem. Nao deixe de ler todos os textos propostos como atividades e de
fazer a avaliagdo ao final, em Refletindo sobre o Percurso!! Ndo deixe de fazer,
pois € requisito obrigatorio para a concluséo do percurso. Se quiser aprofundar seus
estudos, € sO conferir os materiais complementares em PARA SABER MAIS e
SUGESTAO DE FILME! Se ficar com duvidas, é s6 postar no Forum de Duvidas!!
Bons estudos!

ﬁvif

ATIVIDADE 1

Leia o texto, a seguir, sobre a definicdo de deficiéncia intelectual. Se quiser

complementar seus estudos, clique no link Para Saber Mais!
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Fonte: https://www.gratispng.com/png-e13ee2/download.html .
Acesso em: 18 mar. 2022.

12 PARTE

CARACTERIZAGAO DA DEFICIENCIA
INTELECTUAL E POSSIBILIDADES
DE DESENVOLVIMENTO

Conceito de deficiéncia intelectual: A deficiéncia intelectual caracteriza-se por
déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio, solugao de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia. Os déficits resultam em prejuizos no funcionamento
adaptativo, de modo que o individuo ndo consegue atingir padrdes de independéncia
pessoal e responsabilidade social, em um ou mais aspectos da vida diaria, incluindo
comunicagao, participacao social, funcionamento académico ou profissional e
independéncia pessoal em casa ou ha comunidade (ASSOCIACAO AMERICANA DE
PSIQUIATRIA, 2014, p. 73).

Para Vigotski (1997, p. 164) a deficiéncia intelectual caracteriza o grupo de criangas
que "[...] que em relagdo ao nivel médio, esta atrasado em seu desenvolvimento e
que, no processo de aprendizagem escolar, manifesta incapacidade de seguir o
mesmo ritmo dos demais alunos". O autor explica que na realidade, a definicdo de
deficiéncia intelectual € complexa quanto a sua composicéao, visto que as causas, a
natureza e os niveis de comprometimento do atraso mental podem ser totalmente
diferentes. Vigotski (1997) descreve dois tipos de deficiéncia intelectual, uma que
pode manifestar-se em consequéncia de uma enfermidade, cujas caracteristicas e
classificagdo podem ser alteradas, ap6s o tratamento da doencga; e a outra, causada
um defeito organico que acarretara atrasos ao desenvolvimento intelectual.

Possibilidades de desenvolvimento: O Tratado de Saude Mental da Infancia e da

Adolescéncia da International Association for Child and Adolescent Psychiatry and

Allied Professions (IACAPAP), apresentado por Ke e Liu (2016), classifica as

manifestacbes da deficiéncia intelectual pelo grau de incapacidade em quatro niveis

de gravidade: leve, moderado, grave e severo. Em relagdo ao desenvolvimento da

pessoa, o esperado € que o grau de deficiéncia leve permita a alfabetizacao,

atividades de autoajuda e trabalho semiqualificado. Ja no grau moderado

da deficiéncia, a alfabetizagdo, em alguns casos, € atingivel, e as

habilidades de autoajuda, fala em casa e trabalho ndo qualificado,
Ccom ou sem supervisao, sao atingiveis.



Para o grau grave da deficiéncia, o esperado é que, na vida adulta, sejam atingiveis as
atividades de autoajuda assistidas, fala minima e tarefas domésticas assistidas,
enquanto, no grau severo, somente as habilidades de fala e autoajuda € que podem,
em alguns casos, serem atingidas (KE; LIU, 2016).

REFERENCIA
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Cavalcante, R. R. V. Genebra: International Association for Child and Adolescent
Psychiatry and Allied Professions, 2015. Disponivel em: http://iacapap.org/wp-
content/uploads/C.1-Intelectual-disabilities-PORTUGUESE-2015.pdf. Acesso em: 20
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PARA SABER MAIS:
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ATIVIDADE 2

Leia os textos, a seguir, para o entendimento da Teoria Histérico — Cultural,

que tem como seu principal representante L. S. Vigotski (1896-1934), e a
relacdo desses estudos para a compreensao das possibilidades de
desenvolvimento do jovem adulto com deficiéncia intelectual.
Para conhecer mais sobre esses estudos, acesse

Para Saber Mais!


https://iacapap.org/_Resources/Persistent/00c6fe1075efd7ac4331c39600b1a6120df8a91e/C.1-Intelectual-disabilities-PORTUGUESE-2015.pdf
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TEXTO 1

A DEFICIENCIA INTELECTUAL SOB 0OS
PRESSUPOSTOS TEORICO-CULTURAIS

De acordo com Vigotski, & possivel classificar a deficiéncia intelectual em primaria e
secundaria (VALENTIM; OLIVEIRA, 2013).

A primaria esta relacionada as caracteristicas bioldgicas inerentes a deficiéncia,
enquanto a secundaria corresponde aos processos de mediac¢do, instrumental ou
simbdlica, estabelecidos nas rela¢des sociais dos sujeitos e a leitura que é feita nas
relacbes concretas, de sua vida social acerca da deficiéncia. Assim, nao
desconsiderando as questdes bioldgicas e as particularidades da deficiéncia
intelectual,

[...] cabe ao meio social, por meio do processo de mediagao, levar o sujeito a
sua constituicdo cultural, tornando-o capaz de desenvolver habilidades
simbolicas, como alinguagem, a significacdo de suas acoes, a representacao
e o exercicio do seu papel social (VALENTIM; OLIVEIRA, 2013, p. 857 e 858).

Nessa acepg¢do, ndo se trata de desprezar o nucleo biolégico, mas em considerar como
0 meio social e cultural pode mediar e constituir as relagdes entre os sujeitos com
deficiéncia e o ambiente, de forma a proporcionar contatos com os objetos de
conhecimento e estimular seu desenvolvimento, visto que 0 homem nao é apenas um
ser que se desenvolve de forma organica, mas essencialmente social e cultural.

AZONADE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Para estimular o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia intelectual, exigem-se
medidas culturais auxiliares. Essas medidas culturais sao proporcionadas pelas
mediag¢des culturais que sdo estabelecidas por meio de diferentes instrumentos e
signos. Essa mediagdo ocorre em diferentes niveis do processo de aprendizagem,
caracterizando as zonas de desenvolvimento: real, proximal e potencial (VIGOTSKI,
2007). Para Vigotski (2007, p. 95), o primeiro nivel € o desenvolvimento real, que
corresponde ao "nivel de desenvolvimento das fungdes mentais da crianga que

se estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja
completados”, ou seja, refere-se aquilo que a crianga ja é capaz de
realizar de forma independente, com autonomia. O segundo nivel
de desenvolvimento caracteriza a zona de
desenvolvimento proximal que € definido pela



[...] disténcia entre o nivel de desenvolvimento real que se
costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucao de problemas sob a orientagdo de um adulto ou
em colaboragcdo com companheiros mais capazes. (VIGOTSKI,
2007,p.97)

A zona de desenvolvimento proximal é definida por fun¢cbes que ainda nao

amadureceram, mas que amadurecerdao € que " o nivel de desenvolvimento real

caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente”
(VIGOTSKI, 2007, p. 98). Dessa maneira, € na zona de desenvolvimento proximal que
deve se concentrar o trabalho do professor. E para o desenvolvimento de pessoas com
deficiéncia intelectual, a escola precisa estimular o desenvolvimento do pensamento
abstrato, em direcdo as fungdes que se encontram afetadas, ou que ainda néo estao

desenvolvidas.
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TEXTO 2
A DEFECTOLOGIADE L. S. VIGOTSKI

Vigotski (2011, p. 861), ao discorrer sobre a defectologia e o desenvolvimento da

crianga atipica, que é a crianga com deficiéncia, afirma que os “caminhos indiretos do

desenvolvimento s&o possibilitados pela cultura, quando o caminho direto

estd impedido” e, nesse sentido, o desenvolvimento cultural

seria o principal espaco em que se torna possivel

compensar a deficiéncia. Acompensacgao social se Q/Q\\

torna o meio para o desenvolvimento da pessoa & @ ,'\
“‘, =

com deficiénciaintelectual (VIGOTSKI, 2021). 1

- =
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https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/2569/2479

Para Vigotski (2011), os caminhos indiretos sao
produzidos pela humanidade no desenvolvimento
historico-cultural, sendo que é o meio social que
proporciona esses caminhos, enquanto o caminho direto corresponde ao caminho
organico, as respostas naturais do desenvolvimento. E, assim, os caminhos
indiretos surgem, quando aparece um obstaculo ao caminho direto, quando se
impede a resposta por esse caminho. Dessa maneira, “as formas culturais de
comportamento sdo o unico caminho para a educacdo da crianga anormal’
(VIGOTSKI, 2011, p. 368).

Considerando o desenvolvimento da crianga com deficiéncia intelectual, Garcia
(2018) argumenta que a ideia de compensagao € um processo primordial ao
desenvolvimento desses individuos e que sao necessarios caminhos diversos e
recursos especiais.

Sobre a compensacao, Vigotski (1997) defende que o desenvolvimento cultural é a
esfera principal em que se torna possivel compensar a deficiéncia e que para a
pessoa com deficiéncia intelectual:

Para a crianga com comprometimento intelectual, em relagcao
ao desenvolvimento de suas fungbes superiores de atengéo e
pensamento, deve-se criar algo que lembre as letras formadas
por pontos em relevo - segundo o sistema Braille para a
crianga cega ou a impressao digital para a crian¢ga muda - isto
é, um sistema de caminhos indiretos de desenvolvimento
cultural ali, onde os caminhos diretos foram impedidos por
causa do defeito* (p.153).

NOTA: *defeito é o termo usado a época dos estudos de Vigotski para se referir a
deficiéncia.

Desse modo, as praticas e tentativas de desenvolvimento pela educacéo nao
seriam suficientes, porque, para que esse individuo venca seus limites pessoais,
devem ser identificados e considerados no enfrentamento os limites socio-
histéricos, que também impedem o seu desenvolvimento.

Assim, caberia a sociedade, a escola, aos pais e familiares proporcionar as
condigcbes e mediacdes, a fim de criar sistemas de compensacéo e caminhos
indiretos, para que pessoas com deficiéncia intelectual possam se desenvolver, ir
além da condigao negativa, construida ao longo do tempo, de menos desenvolvida

e infantilizada.



ACOMPENSACAO

Para Vigotski as formas de compensacao ao defeito podem ser engendradas pelo
contexto social, teoria que da sustentacao aos propésitos da Educagéao Inclusiva
atual.

Os mecanismos compensatoérios para as pessoas com deficiéncia intelectual
precisam ser orientados por estratégias que privilegiem o desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores (memdria, atengéo, concentragao, linguagem,
pensamento...), o que para Vygotsky e Luria (1996, p. 160) significa "passar do
estagio de percepcdes primitivas para o estagio seguinte- o estagio das formas
competentes de adaptagéo ao mundo exterior".

Para Vigotski (1997) o conceito de compensagao, para a pessoa com deficiéncia
intelectual, implica ndo s6 em considerar as fungdes afetadas pelo defeito e as
possibilidades compensatorias no ambito do proprio intelecto (formas de
comportamento que se opdem ao defeito), mas em como o comportamento na
coletividade e as relagcdes e recursos mediados pelo enraizamento cultural
podem compensar as dificuldades e promover avangos no desenvolvimento de
processos superiores.

O processo de compensagado no desenvolvimento de uma crianga com atraso
mental (VIGOTSKI, 1997) é condicionado pela realizagao social do defeito (o
sentimento de inferioridade) e pela orientagédo social da compensagéo em diregcéo
a adaptacao, as condigbes criadas para um tipo humano normal. No entanto,
ressalta, que a pessoa com retardo pode nao ter consciéncia da sua deficiéncia,
podendo néo manifestar o sentimento de inferioridade e até apresentar
autoestima elevada. Nesse sentido, que as escolas s&o espacgos importantes
para o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia intelectual, onde os
processos psicolégicos superiores estdo correlacionados a educacéo, tendo a
fonte do desenvolvimento de suas estruturas, a educagéao coletiva das criancas,
as mediacgdes historico-culturais e as formas de compensacdo por meio de
instrumentos e recursos criados culturalmente.
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*No original da pagina 26, Vigotski (1997,p.153): Para el nifio
retrasado mental, com relacion al desarrollo de sus funciones
superiores de la atencion y del pensamiento, debe ser creado algo
que recuerde las letras formadas por puntos a relieve-segun el
sistema Braille para el nifio ciego o la dactilologia para el nifio mudo
— es decir, un sistema de vias indirectas del desarrollo cultural alli,
donde las vias directas han sido cortadas a causa del defecto.

TEXTO 3
APRENDIZAGEM PELA MEDIAGAO

Os processos de mediagédo possibilitam ao aluno com deficiéncia intelectual a
construcéo de conceitos. Ainteracao, a mediagao do outro, seja com um colega ou o
professor na sala de aula, possibilitam elementos para a estruturacdo do
pensamento.

AMEDIAGAO

Para Vigotski (1997, 2021) a mediagao funciona como uma triade, um processo em
que dois elementos necessitam de um terceiro fazendo uma intervencgao, para se
relacionarem, ndo sendo relagéo direta, mas mediada. Essa relagcao ocorre por



https://www.revistas.usp.br/ep/article/view/28306/30159

meio dos signos (que s&o os instrumentos psicoldgicos) e dos instrumentos (que é
todo objeto criado culturalmente com a fungéo de ajudar no desenvolvimento de uma
atividade). Ex.: quando um aluno vai fazer uma avaliagdo e faz anotac¢des para
estudar, ele esta criando signos (instrumentos psicolégicos) que o ajudardo a
aprender o conteudo, no desenvolvimento da atividade (avaliagdo) em um processo
de relagao entre o signo, a atividade e a consciéncia.

Na sala de aula, o professor € o agente intermediario entre o aluno e a aprendizagem,
do processo que vai internalizar os signos (conteudos escolares que sdo ensinados),
para depois serem externalizados, aplicados, manifestando aprendizagem. Nesse
contexto, o professor pode valer-se de instrumentos para mediar a aprendizagem.

O texto a seguir discorre sobre os processos de mediagao, por instrumentos e signos,
tendo o professor como agente mediador para a aprendizagem e desenvolvimento
do aluno com deficiénciaintelectual.

Braun e Nunes (2015), em um estudo de caso com um aluno com deficiéncia
intelectual, observaram que a intervencado da professora desafiava o aluno a
construir elaboragdes mais complexas. Como o aluno resistia as atividades que
exigiam leitura e escrita, a “mediagdo com perguntas e releitura fluente da informacéao
foram estratégias constantes da professora na atividade, como forma de leva-lo a
analisar o que pensou e 0 que se configurou como resposta, nas cartas combinadas
por ele”, assim como um “O jogo de cartas, com imagens, foi uma estratégia para que
ele empregasse sua capacidade de leitura, a partir dos conhecimentos prévios e das
imagens, para, entdo, formar premissas sobre os conceitos abordados” (BRAUN;
NUNES, 2015, p.81).

Além de considerar a mediagdo e o uso dos recursos, € importante destacar a
relevancia de se considerar a experiéncia e as informagdes pessoais da vida do aluno
na elaboragao dos conceitos.

Ao observar um aluno com deficiéncia, em atividades relacionadas com a area da

matematica e a compreenséao da ideia da multiplicagcéo, objetivando aplica-la em um

desafio matematico, Braun e Nunes (2015) identificaram que a metodologia adotada

consistiu de uma apresentacéo para a turma de uma atividade no livro didatico, a qual
ot abordava o conceito de multiplicagéo.
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Essa atividade envolvia quadros com quantidades iguais de objetos (lapis, moedas
e picolés). O comando utilizado pela professora solicitava que os alunos
organizassem sentencas de multiplicagao, a partir dos quadros e escolhessem uma
das ideias para criar um desafio matematico. O aluno em estudo escolheu as
moedas, por atribuirem sentido a aspectos do seu cotidiano, como pagar a
passagem do 6nibus e a compra do lanche. A professora fez intervengdes
individualizadas, dirigidas ao aluno, o que lhe possibilitou ir ampliando seus
conceitos e avancgar para “elaboragbes mais complexas e generalizaveis” (BRAUN;
NUNES, 2015, p. 85).

Inicialmente o aluno tende a representar a multiplicagéo, a partir do conceito que
tem de adicdo, mas, a partir da mediagdo da professora, de experiéncias que
carrega da sua vida cotidiana e do uso de recursos simples, como um cartaz fixado
na sala de aula, com os sinais e operagbes matematicas, o aluno conseguiu
construir, entender o conceito da multiplicacdo e aplica-lo em um problema
matematico.

A mediacao, portanto, a partir de variadas estratégias e recursos, pode favorecer o
desenvolvimento de significados e de conceitos mais complexos. S&o os
procedimentos utilizados que evidenciam possibilidades, ou néao, de
desenvolvimento e a elaboragdo de conceitos pelo aluno com deficiéncia
intelectual.
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ATIVIDADE 3 @
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Assista ao video sobre mediacdo da aprendizagem: “Aprender com o outro”

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Pz4vQM_Emzl|.

PARA SABER MAIS: O desenvolvimento adulto do sujeito deficiente
intelectual e a relagcdo com a Educacgéo para Jovens e Adultos (EJA): uma
analise, a partir da perspectiva docente (BUENO; OLIVEIRA, 2019),

https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/30203

PARA SABER MAIS: A Formacao de Conceitos em Alunos com Deficiéncia
Intelectual: o Caso de lan (BRAUN; NUNES, 2015). Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/rbee/a/7fFvtywfimV65HRBfK8xHc3G/?lang=pt&format=
pdf

SUGESTAO DE FILME: “Meu nome é Radio”. Sinopse: Em uma cidade
racialmente dividida dos Estados Unidos, nos anos 1970, o treinador Jones
encontra um estudante com deficiéncia intelectual chamado Radio e acaba
fazendo amizade com ele. Logo, Radio se torna seu fiel assistente, e o diretor
Daniels observa que a autoconfianga do jovem aumentou. Porém as coisas
comegam a piorar, quando Jones recebe reclamacgdes dos torcedores, que
sentem que a sua devocgéao por Radio esta atrapalhando a sua busca por uma

vitéria no campeonato.

REFLETINDO SOBRE O PERCURSO Il

Considerando os estudos desse percurso, responda a questio:

1. Agora que vocé estudou como o aluno com deficiéncia intelectual pode
aprender pelos processos de mediagdo, descreva como faz para mediar
(acdes, recursos que utiliza) a aprendizagem dos seus alunos jovens e adultos
com deficiéncia intelectual (se ndo estiver atuando com jovens e adultos com

deficiénciaintelectual, pode fazer sua resposta em forma de sugestéo).
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PERCURSO I

Conteudos de estudo: Estratégias de atendimento pedagdgico e curricular, para
jovens e adultos com deficiéncia intelectual na EJA, partindo dos pressupostos da
mediacao estudados no percurso anterior.

Objetivo: Conhecer estratégias de atendimento pedagdgico e curricular para
jovens e adultos com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio.

Carga horaria: 10 horas

« Os conteudos que vocé estudara neste percurso: estratégias de aprendizagem
cooperativa ou tutoria por pares; estratégias do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA); Diferenciacdo Curricular: adequacéao/ adaptacao/
flexibilizagao curricular e Plano de Atendimento Individualizado (PEI).

« Esse percurso é formado por cinco atividades com textos para leitura. Nao
deixe de ler todos os textos propostos como atividades e de fazer a avaliacao
ao final em Refletindo sobre o Percurso!! Para Saber Mais, acesse os links e
as sugestdes de videos. Se ficar com duvidas, é s6 postar no Forum de
Duvidas! Bons estudos!

ATIVIDADE 1

Leia o texto, a seguir, sobre a estratégia da aprendizagem cooperativa ou tutoria

por pares em salade aula.

TEXTO 1
ESCUTA E FEEDBACK

Escuta e feedback: elementos importantes para a decisao sobre estratégias
pedagogicas para alunos com deficiéncia intelectual




A escuta e o feedback desses estudantes deve ser o ponto
de partida para o desenvolvimento de procedimentos e de
estratégias pedagogicas que estejam, de fato, em
consonancia com a perspectiva de incluséo escolar. Aintengao é convocar outro olhar
para essas praticas, cujo foco ndo seja mais exclusivamente nas dificuldades do
aluno, mas na transformagéao de crencas e de representagdes sociais que permitam o
reconhecimento de seu potencial de aprendizagem.

[...]

Alguns sujeitos que estudam na escola comum relataram a ajuda que recebem de
seus colegas de turma. A colaboragdo entre estudantes, denominada por alguns
autores de “aprendizagem cooperativa” ou sistema de tutoria por pares, na qual um
aluno mais adiantado no processo auxilia um colega que ainda esta elaborando o
conceito em foco na atividade, € uma excelente estratégia para incentivar a
participac&o e a aprendizagem.
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TEXTO 2

TUTORIA POR PARES (TP) PARA ALUNO COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Na tutoria por pares, a cooperagdo desempenha um papel central. Topping (2005)
refere-se a agao tutorial como um aprendizado didatico cooperativo. O autor classifica
as situagdes de tutoria segundo os seguintes critérios:

« Conteudo curricular: as experiéncias de tutoria podem abranger todas as
disciplinas;

« Formato de contato: podemos encontrar um tutor com um grupo de tutorados, mas,

sem duvida, o formato mais difundido € a tutoria em diades, também
conhecida como trabalho um a um;

« Série: alunos da mesma série ou de idades similares ou de

diferentes séries e idades;
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« Habilidades: ensino e aprendizagem de habilidades gerais, técnicas de estudo ou
de uma habilidade concreta, como, por exemplo, a escrita de textos;

« Caracteristicas do tutor: aluno adiantado, n&o adiantado;

« Caracteristicas do tutorado: adiantados, alunos com dificuldades, com
necessidades especiais;

« Objetivos: intelectuais, académicos, afetivos, atitudinais e autoconceito.

A TP é uma modalidade de aprendizagem, baseada na criagéo de diades de alunos,
com uma relacao assimétrica — o papel de tutor e tutorado deriva do diferente nivel de
competéncia sobre a matéria e um objetivo comum, conhecido e compartilhado — o
ensino e a aprendizagem de conteudos curriculares que se conseguem por meio de
um contexto de relagéo exteriormente planejado. [...]

Tutoria por pares da classe toda

Envolve dividir a turma inteira em grupos de dois a cinco alunos, com
diferentes niveis de habilidade e os alunos atuam como tutores, tutorados ou
ambos; a turma inteira participa de atividades estruturadas de tutoria de
pares, duas ou mais vezes por semana, durante aproximadamente 30
minutos; os pares ou grupos de alunos podem mudar semanal ou
quinzenalmente; os pares de estudantes sao fluidos e podem basear-se em
niveis de desempenho ou compatibilidade de alunos e os alunos também
podem ser agrupados para promover desenvolvimento social ou
oportunidades para trabalhar com alunos em variedade de contextos.

Tutoria por pares entre idades

Alunos mais velhos sao dispostos em pares com alunos mais jovens para
ensinar ou rever uma habilidade; as posi¢des de tutor e tutorado ndo mudam;
o aluno mais velho serve como tutor e o aluno mais novo é o tutorado; o aluno
mais velho e o mais novo podem ter niveis de habilidade semelhantes ou
diferentes, com o relacionamento sendo de interagdo cooperativa ou
especialista; os tutores servem para modelar o comportamento apropriado,

fazer perguntas e incentivar melhores habitos de estudo.
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Assista ao video para aprofundar a reflexao sobre a aprendizagem cooperativa ou

tutoria por pares: https://youtu.be/P31ktPVhvFo

ATIVIDADE 3 @
— |

r=

Leia o texto 1 sobre a proposta de Desenho Universal paraa Aprendizagem (DUA).

Em PARA SABER MAIS, apresenta-se o conceito de coensino, se quiser conhecer

mais essa possibilidade de atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual.

TEXTO 1
ESTRATEGIAS DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) consiste em “um conjunto de
principios baseados na pesquisa e constitui um modelo pratico que objetiva maximizar
as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes” (ZERBATO, 2018, p.
56).

Nessa perspectiva, as aulas e os materiais tendem a ser planejados e disponibilizados
de modo que possam ser utilizados por todos os alunos, em sala de aula, implicando
beneficios de compreenséao e aprendizado, para outros estudantes, ndo sé para os
alunos publico-alvo da Educacéo Especial.

O DUA se apresenta como alternativa aos modelos que pensam a “incluséo, a partirdo
diagnostico da deficiéncia, rompe com a ideia de um planejamento para a turma e
outro para o estudante com deficiéncia, ou ainda de que 0s recursos acessiveis sb
precisam adentrar nos contextos pela existéncia desses estudantes”
(BOCK, GESSER, NUERNBERG, 2016, p. 148).
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Souza e Gomes (2019, p. 247) afirmam que a perspectiva
do DUA é “centrada ndo no nivelamento cognitivo,
tampouco no uso de recursos indiscriminadamente, mas

na acgéo pedagodgica voltada para a diversidade de sujeitos presentes na sala de aula”.

Vigotski (2010, p. 389) afirma que do ponto de vista psicolégico a heterogeneidade &
relevante, sendo extremamente importante ndo isolar as pessoas com deficiéncia
intelectual " [...] em grupos especificos, mas praticar com elas o convivio com outras
criangas da forma mais ampla possivel". Nesse contexto, as diferencas sao importantes
e precursoras de aprendizado e desenvolvimento.

Para ousodo DUA, nas aulas e na elaboragao das atividades, € indispensavel conhecer
0s principios e as estratégias, questdes essas que norteardo o planejamento docente.
As estratégias do DUA sé&o constituidas pelas redes afetivas, de reconhecimento e
estratégicas. As redes afetivas correspondem ao engajamento, a motivagéo, ao desafio
que interpela as areas de interesse do sujeito para a aprendizagem, podendo ser
definidas como o “porqué” da aprendizagem. Nas redes de conhecimento, €&
considerado o “qué” se ensina, como reunir os fatos e categorizar, como apresentar
informacdes e conteudos de diferentes formas. E as redes estratégicas s&o definidas
pelo “como”, que implica planejamento e execugéo das tarefas, como organizar e
expressar ideias por meio de atividades estratégicas. Deve-se diferenciar, diversificar
as maneiras de expressar o que os alunos sabem (ZERBATO, 2018).

Em relacdo as estratégias de aplicacdo do DUA, ha que se considerar trés questbes
basicas: “o conteudo esta sendo apresentado de diferentes formas? ”, se “Durante a
realizacao das atividades s&o possibilitadas aos alunos diferentes formas de expressar
aquilo que sabem ou que estdo aprendendo do conteudo? ” e “De que forma é possivel
estimular e despertar o interesse e a motivagado para o envolvimento dos alunos? ”
(PRAIS; VITALIANO, 2018, p. 56).

Em relagéo aos principios, Zerbato (2018) define-os em Principio do Engajamento, da
Representacéo e de Agdo e Expressdo. Para cada um desses principios, elenca
atividades para sua materializagéo e aplicabilidade. Para o Principio do
Engajamento, pode, por exemplo, “fornecer niveis ajustaveis de desafio; oferecer
opgdes de incentivos e recompensas na aprendizagem; [...] tutoria entre pares, entre
outros” (ZERBATO, 2018, p.58).



No Principio da Representacdo, a autora aponta alguns
caminhos que podem ser oferecidos, citando exemplos
praticos, como a utilizagdo de “livros digitais, softwares
especializados e recursos de sites especificos, elaboracao
de cartazes, de esquemas e resumos”. Para o Principio de A¢ao e Expresséao, que séo
as redes estratégicas, algumas propostas sédo sugeridas, como “oportunizar a pratica
com apoios, fornecer feedback relevante e continuo e proporcionar oportunidades
flexiveis para demonstrar competéncias; [...] oportunidades para que eles
demonstrem o que sabem, por meio de atividades diferenciadas ou criagbes que pode
incluir agdes fisicas, meios de comunicacgéo, construcao de objetos, producéao escrita
entre outros (ZERBATO, 2018, p. 59 e 60).

Esse planejamento pode ser elaborado em parceria com professores especializados
ou demais profissionais. As estratégias garantidas no DUA podem ser aplicadas de
diferentes formas pelo uso das tecnologias, pelo ensino expositivo ou ainda por outras
atividades em sala de aula.

Aplicagdes na EJA: Considerando a EJA e suas especificidades, o DUA pode ser
aproveitado, porque consiste de uma proposta em que os conteudos seréo
disponibilizados de diferentes formas “para que cada aluno possa acessar 0s
conteudos a suamaneira” (SILVA, 2013, p. 01 apud PRAIS; VITALIANO, 2018, p.58).

Na EJA, os alunos apresentam diferentes necessidades e, portanto, ndo apenas o
aluno publico-alvo da Educagéo Especial seria beneficiado; o mesmo material pode
ser utilizado por todos, em sala de aula, mas considerando diferentes estratégias para
ensinar e aprender.

Nesse contexto, o planejamento deve ser o inicio para a definigao e aplicabilidade das
estratégias do DUA. Pode-se pensar o planejamento como uma atividade, a ser
desenvolvida de forma colaborativa entre professor especializado e professores das
disciplinas comuns ou, ainda, como uma das propostas do coensino, conforme
defendido por Zerbato (2018) cujas pesquisas destacam o coensino e as parcerias
com outros profissionais como importantes aliados para a realizagao de atividades
embasadas no DUA.
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Para conhecer algumas estratégias de uso do DUA para sua sala de aula, acesse o
link:
https://drive.google.com/file/d/1sFmcw5vLvigAOPpStyBFFshgpaaGiMnv/view?usp=
sharing

PARA SABER MAIS:

Video sobre Desenho Universal para a aprendizagem. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9rSR0OTQi4-0. Acesso em 03 out 2021.

PARA SABER MAIS:
Inclusédo em educagdo especial para estudantes com deficiéncia intelectual na
perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem. (SOUZA; GOMES, 2019).
Disponivel em: https://periodicos.uff.br/revistaleph/article/view/39316/22753
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PARASABER MAIS:

Que é coensino ou ensino colaborativo?

Proposta alternativa de servico em Educacgédo Especial, em que um professor
especialista pode apoiar a escolarizagdo de alunos com necessidades educativas
especiais, junto com o professor do ensino comum e, nessa experiéncia de
colaboragéo, € possivel se desenvolver processos de formagéo continuada e de
formacao de professores (RABELO, 2012, p. 51).
https://docs.google.com/document/d/1uXE3KFO9YFGf-b-
pNVIjZgXxQCMjN51vp/edit?usp=sharing&ouid=110610762651228605650&rtpof=tr
ue&sd=true

ATIVIDADE 4 g

{ "1 !
Leia o texto, a seguir, sobre estratégias de diferenciacao curricular L=
TEXTO 1

DIFERENCIACAO CURRICULAR: ADEQUACAO ADAPTACAO/
FLEXIBILIZAGAO CURRICULAR

As adaptacdes curriculares, de acordo com Heredero (2010, p. 200), consistem em
um “conjunto de modificagdes que se realizam nos objetivos, conteudos, critérios e
procedimentos de avaliagéo, atividades e metodologias para atender as diferencas
individuais dos alunos”. Nesse sentido, as adaptagdes podem ser realizadas nos
elementos curriculares basicos: objetivos, conteudos, metodologia, atividade de
ensino-aprendizagem e avaliagéo, ou nos elementos de acesso ao curriculo. Nao se
trata de criar um curriculo novo, mas, sim, um curriculo dindmico, alteravel, passivel
de ampliagéo, para realmente atender a todos os educandos (HEREDERO, 2010).

As adaptagées curriculares se dividem em significativas ou nao significativas,
sendo que as ultimas nao afetam na pratica o ensino do curriculo oficial, ja que ndo ha
“‘modificagdo substancial dos seus elementos basicos” (HEREDERO, 2010, p. 201).
Esse tipo de adaptacédo curricular corresponde a pequenos ajustes nas formas de
ensinar, nos conteudos, temporalidade e nas avaliagbes. Implica o uso de materiais
diversos e nao se alcancgar os resultados esperados; pode-se proceder a mudancgas
nos conteudos, objetivos e nos critérios de avaliagéo, com adequacdes, priorizagdes e
introdugéo de novos critérios. Essas mudancas sao definidas como de Adaptagoes
Curriculares de Pequeno Porte.
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Em contraposicéo, as adaptagoes curriculares significativas ou de Grande Porte
consistem em modificagbes nos elementos do curriculo e estao indicadas para alunos
com deficiéncias permanentes ou graves. De acordo com Heredero (2010, p. 204), “é
uma medida excepcional que requer a participacdo do todos os érgaos gestores e
servicos educativos complementares junto a equipe de professores que ministra aulas
(professores de apoio e especialistas, servigos sociais, orientagédo e coordenacao,
secretarias de educacéo e servigos de apoio a Educacgao Especial) ”.

As adaptacdes curriculares, sejam de pequeno ou grande porte, demandam um
processo de elaboragdo coletiva, reforcando-se arelevancia do trabalho colaborativo.
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ATIVIDADE 5 o8

Leia o texto, a seqguir, sobre estratégias de trabalho colaborativo para a elaboragéo do

Plano de Ensino Colaborativo (PEI)

TEXTO 1

PLANO DE ENSINO INDIVIDUALIZADO (PEI) COMO INSTRUMENTO
PARA ACESSO AO CURRICULO

O Plano de Ensino Individualizado (PEI) € um importante instrumento para o acesso
ao curriculo pelos alunos publico-alvo da Educagao Especial (PAEE).

Sob a perspectiva das politicas inclusivistas, o PEI € um planejamento centrado no
individuo, em suas potencialidades e possibilidades de aprendizagem. Dessa forma, o
PEI “quebra a barreira do padréo, auxiliando o curriculo oficial, especificando e
estruturando o tipo de atividade e apontando qual apoio profissional € conveniente
para um estudante PAEE, de modo que n&o tenha limite, ao contrario, haja estimulo no
processo de ensino-aprendizagem” (VALADAO; MENDES, 2018, p. 06).

O PElI precisa ser elaborado, planejado, pensado e aplicado

de forma colaborativa, sendo que a “elaboracgéo e a
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execucédo do PEIl sdo de competéncia dos ‘ )
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multifuncionais ou centros de AEE, em articulagdo com os
demais professores do ensino regular, com a participagao
das familias e em interface com os demais servigos
setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento
(BRASIL, 2009 apud in PLETSCH; GLAT, 2013, p.32).

Nesse sentido, desenvolvido de forma coletiva pelos diferentes agentes desse
contexto, devem-se considerar as diferentes dimensbes da implementagcdo do
curriculo (planejamento, metodologia, estratégias e ensino, avaliagdo, tempo e
espaco e aprendizagem). Assim, também, pode culminar com “ajustes ou adaptacgdes
curriculares, sem que isso minimize ou empobrega os conteudos a serem atingidos,
desde que vinculados ao trabalho geral da turma” (PLETSCH; GLAT, 2013, p. 24).

O PEI tem que contemplar trés niveis de planejamento em sua elaboragdo e
intervencdao. Em sua estrutura, sdo essenciais os seguintes componentes basicos:
nivel atual de desenvolvimento do aluno, a modalidade de atendimento, planejamento
do suporte, os objetivos gerais e especificos, a avaliacdo e procedimentos
pedagogicos, a reavaliacdo, composi¢ao da equipe e a anuéncia parental (CORREIA
1999, apud PLETSCH; GLAT, 2013).

Como método de avaliagéo, as autoras indicam o portfélio, como um “instrumento que
organiza os registros das atividades realizadas pelos alunos por um periodo
determinado [...], viabiliza 0 acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem
de cada educando [...], permite o conhecimento ndo s6 das dificuldades, mas também
das possibilidades (PLETSCH; GLAT, 2013, p. 25).
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Para conhecer um PEIl para um aluno da EJA, acesse o link:
https://drive.google.com/file/d/1INWRpUQg17Jwxwbu4PDV|SPMXWSe4mF90/view?

usp=sharing
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estava alfabetizado (leitura, escrita e letramento
matematico basico), além de se comportar de forma
infantilizada. Mas, agora, ap6s dois anos de
frequéncia na EJA e em Sala de Recursos, o aluno
evoluiu e ja conseguiu se apropriar de forma basica
da leitura, escrita e conhecimentos da matematica e
de aspectos da vida social. O aluno adquiriu
comportamentos mais adultos, vestindo-se de
forma compativel a idade, com materiais e
acessorios juvenis, mantendo dialogo, em acordo

com a idade, com seus pares.
Fonte: elaborado pela autora (2021).

Considerando os casos apresentados, escolha um e escreva quais das
estratégias estudadas nesse percurso vocé escolheria para aplicar em sua
pratica, de acordo com seu componente curricular, ou qual / quais dessas
estratégias adotaria para orientar/ indicar ao professor, caso vocé esteja
atuando somente como gestor ou professor pedagogo nesse momento.

Lembre-se de citar o caso para o qual as estratégias se destinam.




REFLETINDO SOBRE O PERCURSO I

Estudo de caso: a seqguir, apresenta-se a descrigéo
de dois casos de alunos jovens e adultos com
deficiéncia intelectual que frequentam os anos finais
do ensino fundamental ou do ensino médio da EJA.

Leia os casos para fazer a atividade avaliativa.

Situagao do cotidiano escolarl

AalunaAtem 37 anos e frequenta o Ensino Médio da EJA. Durante o
dia trabalha, em uma empresa de grande porte na cidade, ha 12
anos. Apresenta laudo diagndéstico de deficiéncia intelectual leve,
com histérico de frequéncia em Escola de Educagéo Basica na

modalidade de Educacéao Especial até os 25 anos de idade.

Esta matriculada na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Apresenta
pouca independéncia, para atividades de interpretacdo, comandos e ordens
(autonomia); limitacbes para a organizagao de ideias, raciocinio logico e
memoria. L&, mas escreve com dificuldade (escrita de palavras complexas e
estrutura textual). N&o consegue fazer relatos orais coerentes, com detalhes,
nomes de pessoas ou personagens, lugar, espaco, tempo e outros. Conhece
numerais até uma unidade de milhar e realiza apenas opera¢des matematicas
basicas de adicdo e subtracdo simples. Conhece e identifica valores
monetarios baixos, com nogdo de compra e troco simples. E insegura no
desenvolvimento das atividades e dependente da figura do professor,

requerendo auxilio constante.

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Situacao do cotidiano escolarli

O aluno B tem 24 anos e esta frequentando os anos finais do ensino
fundamental da EJA. Apresenta laudo diagnostico de deficiéncia intelectual
moderada, com histérico de frequéncia em Escola de Educagao Especial,

Classe Especial e Sala de Recursos. Quando ingressou na EJA, ainda nao



-
7 |

22 PARTE
APRESENTAGAO

Nesta segunda parte, sédo apresentadas algumas orientagdes/ sugestbes para o
aprimoramento das praticas de atendimento ao aluno jovem e adulto com deficiéncia
intelectual, a partir dos estudos e pressupostos da teoria Historico — Cultural,
considerando as formas de compensagéo e mediagéo.

Tempo previsto para os estudos: 10 horas

Esperamos que esta leitura o fortaleca e possa levar-lhe algumas dessas sugestdes
para a sua pratica, pratica-las, adequa-las, debaté-las e apresenta-las a gestdo dos
sistemas de ensino, para que juntos possamos fortalecer as estruturas e agdes para
garantir a escolarizagao do aluno jovem e adulto com deficiéncia intelectual nos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio da EJA.

Ao final desta leitura vocé devera responder ao Questionario Avaliativo
Reflexivo para validar a formagao. Nao esqueca, € obrigatério para que possa
receber o seu certificado de participacao nesta formacgao!

1. Quanto ao acesso

- Estabelecer parcerias com anos iniciais do ensino fundamental da EJA e com as
instituicdes privadas, com o intuito de se incluir jovens e adultos com deficiéncia na
escola, para que possam dar prosseguimento as demais etapas do processo de
escolarizagao;

« Promover campanhas, movimentos, estratégias de frequéncia a escola nos anos
iniciais do ensino fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos;

« Elaborar estratégias de conscientizagdo das familias e do jovem e adulto com
deficiéncia intelectual sobre o direito de acesso as etapas da escolarizacao e as
possibilidades de desenvolvimento social que perpassam a escola e seus
contextos.

1.1 Escola

Envolver toda a escola (gestdo, pedagogos, professores, funcionarios
administrativos e de apoio) nas questdes de acolhimento e estabelecimento de
vinculos com as familias e os alunos com deficiéncia intelectual que
chegamaescola;




Estruturar a oferta de atendimento educacional especializado e de envolvimento
em estratégias de formagdo dos docentes para a movimentacdo de praticas
pedagogicas e curriculares que atendam as necessidades do jovem e adulto;

Propor interagcéo coletiva entre o professor especializado e os professores das
disciplinas comuns, para o registro da definigdo, constituicao e disponibilidade do
atendimento curricular e pedagogico no Projeto Politico Pedagdgico da escola. O
primeiro passo de uma proposta de educacéo inclusiva é definir os principios
inclusivistas da escola, em seu Projeto Politico Pedagodgico, pois € esse o
instrumento, para o enfrentamento dos problemas reais da escola, na qual se deve
“definir a utilizacdo de adequagbes, contando com apoios especializados e
capacitacéo para os professores, garantindo continuidade e efetividade do trabalho
realizado” (SCAVONI, 2016, p. 48).

1.2 Docentes

E importante desenvolver estratégias de acolhimento e de construcdo de vinculos
junto ao aluno jovem e adulto com deficiéncia intelectual que esta na EJA ou que
chega a EJApela primeira vez, para dar continuidade a seus estudos, visto que eles
chegam inseguros, muitas vezes, com a autoestima afetada e baixas perspectivas,
pelo esgotamento das possibilidades escolares e de oportunidades sociais. Criar
vinculos e estimula-los a acreditar em suas possibilidades, logo nos primeiros
encontros, sdo estratégias que contribuem para o aluno ir além do acesso, ou seja,
permanecer na escola.

2.Paraodesenvolvimento

Disponibilizar atendimento educacional especializado no turno de frequéncia do
aluno. Vale lembrar que Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme
destaca Glat e Estef (2021), ao contrario do que tem preconizado o Ministério da
Educacao (MEC), néo se restringe a Sala de Recursos Multifuncionais, podendo
ser realizado na forma de diferentes modalidades, tais como bidocéncia, que € o
coensino ou ensino colaborativo, mediacdo de aprendizagem, ensino itinerante,
entre outras. Para a EJA, é importante efetivar atendimento educacional
especializado, no mesmo turno de frequéncia do aluno, que, por diferentes motivos
relacionados ao trabalho e as demandas da vida adulta, ndo tem possibilidade de
frequentar o contraturno. Algumas propostas de AEE, como coensino ou de
mediacao da aprendizagem, séo realizadas no turno, durante as aulas em que o



Para os CEEBJAs e Escolas de EJA: Sede - Organizacao individual e
coletiva: o atendimento ao aluno, na Sala de Recursos Multifuncional —
Tipo | na EJA devera ser em horario diferente ao que o aluno esta
matriculado e frequentando a(s) disciplina(s). APED - Organizagéo
coletiva: o atendimento do aluno na Sala de Recursos Multifuncional —
Tipo | na EJA devera ser preferencialmente em horario diferente ao que o
aluno esta matriculado e frequentando a(s) disciplina(s) ou ainda receber
acompanhamento especializado do professor de SRM, em sala de aula
junto com o professor da disciplina (PARANA, 2011, p. 03).

DICA: Considerando-se essa realidade, pode-se prever, a partir do cronograma de
atendimento da Sala de Recursos, um horario para que o professor especialista possa
estar na sala comum junto ao aluno, interagindo colaborativamente com os
professores das disciplinas, conforme a disponibilidade de horarios.




aluno frequenta, para facilitar seu aprendizado e sem diferencia¢des, tendo que sair
da sala da disciplina, ou privagdes tendo que fazer menos disciplinas no semestre, em
comparag¢ao com os demais alunos, como ocorre, muitas vezes, com o atendimento
da saladerecursos;

« Estabelecer vinculos com a familia e o aluno é fundamental;

« Estruturar o trabalho colaborativo entre professor do atendimento educacional
especializado e os professores das disciplinas;

« Elaborarplano de ensinoindividualizado (PEI);

« Investirem estratégias de mediacgao e apoio individualizado em sala de aula;

- Desenvolver estratégias diferenciadas de atendimento pedagogico e curricular,
que envolvam a mediacdo e formas de compensagao por recursos indiretos
(VIGOTSKI, 2011). Exemplos de possibilidades para atendimento pedagégico
e curricular: tutoria por pares, utilizar estratégias do Desenho Universal da
Aprendizagem, realizar adequacdes curriculares, etc.

« Realizar diferenciagdo / adaptacéo/ adequacao curricular. Sdo exemplos de
adequacgodes curriculares: priorizagao (ou suplementacdo) de conteudos e
objetivos; adequagdes na metodologia, por meio de diferentes canais para acesso
e explicacao, desenvolvidos no conjunto da sala de aula e no nivel individual, com
uso de materiais extras: videos, imagens, audios, textos curtos e objetivos, jogos e
outros; ajustes na temporalidade (caso o aluno necessite de mais tempo para
desenvolver os conteudos priorizados previstos); atividades e avaliagdes
diferenciadas e diversificadas (escrita, oral, descritiva, objetiva, trabalhos:
apresentacao sob a forma de videos, fotos, interagdes com diferentes recursos das
metodologias digitais: padlet, jamboard ou outros) adequadas a necessidade de
cadaaluno.

A gestdo daeducacgio

Na EJA, no Estado do Parana, a Sala de Recursos pode ser ofertada no mesmo turno
de frequéncia do estudante, em acordo as especificidades desse publico, como é o
caso de alunos trabalhadores, que operam durante o dia e ndo podem frequentar esse
atendimento em contraturno. O atendimento se da em horario diferente daquele em
frequenta a disciplina, mas no mesmo turno. Nesse sentido, a Instrugcao n° 14/ 2011-
SEED/ SUED orienta que o atendimento educacional especializado pode ser, no
mesmo turno de frequéncia do estudante, s6 que em horario
diferente daquele em que esteja frequentando a (s)
disciplinas.

45



AVALIAGAO DO ITINERARIO FORMATIVO
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QUESTIONARIO REFLEXIVO

Identificagao

Nome do participante:

1) Os estudos deste itinerario formativo promoveram alguma mudanca para
seu entendimento e atuacgéo junto ao aluno jovem e adulto com deficiéncia
intelectual nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio da Educacgéo

de Jovens e Adultos? Comente:

2) Vocé pode, por favor, relatar, em que os estudos contribuiram em relagdo a
inclusao do jovem e adulto com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio da Educacdo de Jovens e Adultos, para a
definicdo dos seguintes aspectos sob os pressupostos da Teoria Histérico-
Cultural.

a) a estrutura e organizacdo da oferta do Atendimento Educacional

Especializado Sala de Recursos:

b) a sua pratica docente, ou de gestdo ou de coordenacao pedagodgica, em
relacéo ao trabalho com o aluno jovem e adulto com deficiéncia intelectual, nos

anos finais do ensino fundamental e ensino médio da EJA:

Outras sugestbes para a inclusdo e atendimento pedagdgico e curricular do
jovem e adulto com deficiéncia intelectual, considerando os aspectos de

compensagao social da deficiéncia intelectual e a mediagdo da aprendizagem:
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GLOSSARIO

Adaptagoes/ adequacgoes curriculares: modificagdes no curriculo, no planejamento:
em objetivos, atividades e formas de avaliacdo para atender as diferentes formas de
aprendizagem.

Aprendizagem Cooperativa: colaboragao entre estudantes com o objetivo de facilitar a
compreensao dos conteudos.

Atendimento educacional especializado (AEE): atendimento disponibilizado aos
estudantes publico-alvo da educagao especial, com a fungéo de identificar, elaborar e
organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo de todos os alunos.

Bidocéncia: atuacao de dois professores (um professor especializado e o professor das
disciplinas comuns) que compartiiham a docéncia em uma mesma sala de aula, de
forma colaborativa.

Coensino: modelo de bidocéncia, em que dois professores trabalham juntos na mesma
classe (o professor especialista e os professores das disciplinas comuns)

Compensagao: Para Vigotski (1997), a compensacdo das areas afetadas pela
deficiéncia esta relacionada aos modos como o meio social se organiza para receber a
pessoa com deficiéncia, criando mecanismo e instrumentos culturais para o
desenvolvimento dessas pessoas.

Deficiéncia intelectual: reducéao significativa da habilidade em entender informacgdes
novas ou complexas, de desenvolver novas habilidades (comprometimento da
inteligéncia) e da capacidade de viver de forma independente, com esses
comprometimentos iniciando-se antes dos dezoito anos de idade.

Declaragdo de Salamanca: declaragdo promulgada pelas Nagbes Unidas, em 1994,
sobre os principios, politicas e praticas para a Educagao Especial e Inclusiva.

Defectologia: teoria desenvolvida por Vigotski (décadas de 1920-1930) para o estudo e
desenvolvimento das potencialidades das pessoas com deficiéncia.



GLOSSARIO

Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA): estratégia de ensino que utiliza
diferentes formas e recursos para ensinar os conteudos, objetivando tornar o curriculo
acessivel atodos os alunos.

Ensino Itinerante: professor que acompanha alunos com deficiéncia nas aulas, a partir
de cronograma previamente estabelecido, orientando professores e desenvolvendo
trabalho colaborativo.

Feedback: informacgao emitida por um receptor, que serve para avaliar os resultados de
uma acgéo ou trabalho.

Incluséo: a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia € um processo que garante a
presenca de todos os alunos na escola, independentemente de suas limitagbes ou
condi¢cdes de aprendizagem.

Intervengao: ato de intervir, de contribuir, de emitir uma opiniao
Mediar: estar no meio, ficar entre duas coisas, para coordenar agdes.

Mediacao da aprendizagem: Para Vigotski (1997) mediagdo da aprendizagem € o
processo em que o professor media, coordena, estimula os alunos na construgdo do
aprendizado.

Politicas inclusivas: criacéo e gestdo de normas voltadas para a inclusdo social ou
escolar dos grupos historicamente excluidos, entre eles o das pessoas com deficiéncia.

Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva:
politica em vigéncia que orienta sobre o atendimento inclusivo aos aluno publico-alvo da
educacéo especial.

Plano de Ensino Individualizado (PEI): documento elaborado pelo professor
especialista juntamente com os professores das disciplinas comuns, a partir da
identificacdo das necessidades de um aluno publico-alvo da educacgao especial, para
melhorar o processo de ensino e aprendizagem.



GLOSSARIO

Sala de Recursos Multifuncional: atendimento educacional especializado priorizado
pelo Ministério da Educacdo para atendimento aos alunos publico-alvo da educacéao
especial.

Teoria Histérico-Cultural: Teoria que entende o homem como um ser social, em
constante interagdo com o0 meio, onde 0s processos de aprendizagem ocorrem pela
media¢ao, com seus pares, com o meio social.

Tutoria por Pares: estratégia de ensino em que os alunos se ajudam mutuamente em
sala de aula, na aprendizagem dos conteudos académicos.
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