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CASAGRANDE, Rosana de Castro. Andlise epistemoldgica das teses e dissertacdes sobre
atendimento educacional especializado: 2000 a 2009. 2011. 164 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2011.

RESUMO

Este trabalho tem como questdo norteadora as caracteristicas técnicas e tedricas das teses e
dissertacBes sobre atendimento educacional especializado. O seu objetivo principal é realizar
uma analise epistemologica de teses e dissertacdes sobre atendimento educacional
especializado produzidas no periodo de 2000 a 2009, a partir das dimensdes técnica e teorica.
Os seus objetivos especificos sdo: a) identificar, descrever e analisar as caracteristicas técnicas
e tedricas dessas teses e dissertacdes; b) identificar e analisar os tipos de abordagem
metodoldgica encontrados nessas producdes; ¢) propor uma reflexdo sobre a importancia da
praxis nessas producdes. Com base em critérios preestabelecidos, 18 teses e dissertacdes
foram selecionadas para a realizagdo da analise documental, que se caracterizou pela
utilizacdo de abordagem qualitativa e dados tanto quantitativos quanto qualitativos.
Utilizaram-se como referencial teorico: leis nacionais e internacionais sobre educacéo,
educacdo especial e atendimento educacional especializado e as contribuicdes de autores
cujos trabalhos estdo voltados a: a) pesquisa em educacdo, educacéo especial e atendimento
educacional especializado (GATTI, 2001; MARQUES et al., 2008; MARQUEZINE;
TRAMONTINA, 2006; MENDES; NUNES; FERREIRA, 2002; MENDES et al., 2004;
SANCHEZ GAMBOA, 1987, entre outros); b) historia e politica da educacdo especial
(BUENO, 1993; FERREIRA, 1991; FERREIRA; FERREIRA, 2004; JANNUZZI, 2006;
MAZZOTTA, 1996; MENDES, 2006, entre outros); c) epistemologia na pesquisa em
educacdo (LIMA, 2001; SANTOS FILHO; SANCHEZ GAMBOA, 2007; SANCHEZ
GAMBOA, 1987, 2007); e d) concepcdes acerca da relacdo teoria-pratica e do rigor cientifico
(ANDRE, 2001; NORONHA, 2005; SOUZA; RAMOS, 2010; SANCHEZ GAMBOA, 1987,
2003, 2007, 2010a, 2010b, entre outros). Os resultados indicam que a maioria das pesquisas
sobre atendimento educacional especializado ndo pode ser caracterizada ou classificada
segundo um padrédo de abordagem metodoldgica devido a seu aspecto hibrido e ao fato de ndo
apresentar uma fronteira metodologica. A relacdo teoria-pratica deve ser mais bem definida
entre os pesquisadores dessa area a fim de que avancem na compreensdo da importancia da
praxis nas suas pesquisas e possam torna-las sinbnimo de transformacdo, e ndo apenas
constatacao da realidade.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Atendimento  Educacional Especializado.
Epistemologia. Producdo cientifica. Praxis.



CASAGRANDE, Rosana de Castro. Epistemological analysis of theses and dissertations
on special education service: 2000 to 2009. 2011. 164 p. Dissertation (Master in Education)
— Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2011.

ABSTRACT

This work has as its guiding question the theoretical and technical characteristics of theses
and dissertations on special education service. Its general aim is to carry out an
epistemological analysis of theses and dissertations on special education service written
between 2000 and 2009, based on their theoretical and technical dimensions. Its specific aims
include: a) To identify, describe and analyse the technical and theoretical characteristics of
those theses and dissertations; b) To identify and analyse the types of methodological
approach adopted in such works; c) To provide a reflection on the importance of praxis in
such works. Following previously established criteria, 18 theses and dissertations were
selected for the carrying out of the documentary analysis, which featured a qualitative
approach and both quantitative and qualitative data. National and international laws on
education, special education and special education service were used as theoretical references
along with contributions from authors whose works are related to: a) Research on education,
special education and special education service (GATTI, 2001; MARQUES et al., 2008;
MARQUEZINE; TRAMONTINA, 2006; MENDES; NUNES; FERREIRA, 2002; MENDES
et al., 2004; SANCHEZ GAMBOA, 1987, among others); b) Special education history and
policy (BUENO, 1993; FERREIRA, 1991; FERREIRA; FERREIRA, 2004; JANNUZZI,
2006; MAZZOTTA, 1996; MENDES, 2006, among others); c) Epistemology applied to
education research (LIMA, 2001; SANTOS FILHO; SANCHEZ GAMBOA, 2007;
SANCHEZ GAMBOA, 1987, 2007); and d) Conceptions of the theory-practice relationship
and scientific rigour (ANDRE, 2001; NORONHA, 2005; SOUZA; RAMOS, 2010;
SANCHEZ GAMBOA, 1987, 2003, 2007, 2010a, 2010b, among others). The results indicate
that most of the researches on special education service can not be characterised or classified
by a particular methodological approach because they have a hybrid aspect and are not limited
to any methodological boundary. The theory-practice relationship should be better defined by
researchers in the field so that they can move forward in the understanding of the importance
of praxis in their researches and produce works that are synonymous with transformation
rather than just reports on reality.

Keywords: Special Education; Special Education Service. Epistemology.Scientific
Production.Praxis.
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INTRODUCAO

A trajetéria da educacdo especial e do atendimento educacional especializado vem
sendo marcada por espacos de conquistas, mas também de percalcos, descaminhos, e
contradicGes. As pesquisas sobre educacdo especial demonstram aspectos dessa trajetdria,
bem como representam importantes meios de propagacdo cientifica de conhecimentos
acumulados e de possibilidades de mudancgas e transformacdes para que a incluséo se torne
mais do que um discurso romantico.

O intento desta pesquisa é a realizacdo de uma analise epistemoldgica das teses e
dissertacbes sobre atendimento educacional especializado, no periodo de 2000 a 2009,
tomando como ponto de partida os aspectos técnico e tedrico destas produgdes que permitirdo
desvelar quais séo as suas aproximacdes metodologicas para finalmente considera-las a luz da
praxis, tomando-a como uma possibilidade de compreensao e de efetivacdo da relagdo entre
teoria e pratica. Mas antes de nos aprofundarmos na elucidacdo do modo como as referidas
producdes se apresentam do ponto de vista técnico e tedrico, devemos entender a
contextualizacdo do cenario das pesquisas em educacao, especialmente na educacao especial e
atendimento educacional especializado, bem como o contexto histérico e politico onde
ocorrem 0s movimentos que traduzem a trajetoria da educacdo especial e do atendimento
educacional especializado. Neste sentido, é importante considerarmos os fatos que marcaram
essa trajetoria.

Durante seculos as pessoas com deficiéncia foram excluidas da sociedade sob as
mais diversas alegacfes. Apenas em 1850, foram oficialmente organizadas duas instituicdes
escolares para atendimento de pessoas surdas e cegas e provavelmente por questdes ligadas ao
poder politico e a vinculos familiares. Ou seja, assim como na educacdo, aqueles que
apresentavam maior poder aquisitivo, tinham acesso garantido as instituicGes, que
inicialmente acolhiam os filhos de pais que eram politicos ou com alguma relacdo com a
Corte. Em relacdo ao atendimento educacional, o Brasil incorporou 0s primeiros movimentos
de atencdo a pessoa com deficiéncia iniciados na Europa, em especial na Franca, Inglaterra e
Alemanha, no século XVII (MAZZOTTA, 1996; JANNUZZI, 2006).

Na época do Brasil Colénia, as pessoas com deficiéncia ndo tinham nenhum tipo de
atencdo do poder publico, o que veio a acontecer apenas no inicio da década de 1970
(JANNUZZI, 2006), com a criagdo, em 1973, de um 6rgéo especifico para definicdo de metas
governamentais, o Centro Nacional de Educacéo Especial - CENESP. Vale salientar, como

explica Jannuzzi (2006), que a populagéo civil fez parte desses movimentos iniciados no
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Brasil, manifestando, junto com outros setores da sociedade, inicialmente com os médicos e
pedagogos, as suas insatisfagdes em relacdo ao descaso e desrespeito no tratamento destinado
as pessoas com deficiéncia.

A partir da década de 1970 e especialmente em 1988 com a promulgacdo da
Constituicdo Federativa do Brasil, os debates acerca da educacdo especial foram se
intensificando. Em 1994, a Declaragdo de Salamanca, junto com outros documentos
internacionais e nacionais vieram a suscitar o que presenciamos até os dias de hoje: os debates
e embates em torno da Educagdo Especial e consequentemente do atendimento educacional
especializado. Em relacdo a analise das politicas inclusivas destacam-se os trabalhos de
Bueno (1993); Ferreira e Ferreira (2004); Garcia (2004); Jannuzzi (2006); Marins e
Matsukura (2009); Bruno (2010); Cardoso (2010); Sigolo, Guerreiro e Cruz (2010) entre
outros.

Neste contexto, evidencia-se a importancia da pesquisa nessas discussoes, sejam elas
de ordem histérica, politica, social, ou cultural. Em relacdo a pesquisas de carater
epistemologico, é possivel visualizar, através dos niveis técnico e tedrico as tensdes teorico-
praticas intrinsecas na estruturacdo das producdes académicas. Ao estruturar a pesquisa do
ponto de vista técnico, o pesquisador escolhe os instrumentos, as técnicas de registro, elege o
tipo de pesquisa. No nivel tedrico, o pesquisador expressa as ideias e conceitos, as articula
com as de outros pesquisadores. Por fim, atraves da correspondéncia entre o nivel técnico e
tedrico, € possivel reconhecer o tipo de abordagem metodologica utilizada. Com esses
elementos é possivel estabelecer as caracteristicas tedrico-metodolédgicas das pesquisas, e por
fim, reconhecer a tensdo expressa na relacéo teoria e pratica.

Se consideramos a implementacéo dos Cursos de P6s-Graduacao no Brasil na década
de 70 (SANCHEZ GAMBOA, 1987; ALVARENGA, 2000; GATTI, 2001 entre outros),
podemos inferir que as pesquisas em Educacdo Especial, embora tenham surgido antes dos
Programas (GOUVEIA, 1971; GATTI, 1983; MELLO, 1983), sdo consideradas recentes. Ao
verificarmos que o primeiro Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial surgiu no
Brasil em 1978 (SILVA, 2004), na Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar, sendo o
Unico até hoje (SILVA; SILVA, 2009), podemos concluir que a trajetéria cientifica, ou as
producdes na area de Educacdo Especial também sdo recentes, e consequentemente 0S
trabalhos sobre atendimento educacional especializado, embora neste caso, as pesquisas

estejam se sistematizando aos poucos através do carater regulatorio regido pelas leis



15

inclusivas que passaram a dispensar atencdo voltada a esse tipo de atendimento e sua
operacionalizagdo®.

A partir da década de 1990, intensifica-se “a discussdo em torno dos modelos de
pesquisa e sobre o conflito entre os paradigmas cientificos” (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p.
48). Significa que a preocupacdo com as producbes cientificas em educacdo especial, no
tocante a sua analise epistemoldgica, também pode ser considerada recente, por isso pudemos
notar a escassez de trabalhos referentes a este tipo de analise.

Neste contexto, consideramos que a educacgéo especial e o atendimento educacional
especializado carecem de perspectivas de analise epistemolégica. A ampliacdo no nimero de
pesquisas, a diversificacdo dos temas e na metodologia, sdo alguns indicativos de que as
pesquisas em educacdo especial vém delineando um caminho promissor. Mas para que esse
caminho seja efetivamente reconhecido como promissor, € importante considerar o carater
epistemologico que se constitui numa perspectiva critica em torno da construgdo desse
conhecimento.

Ao considerar a analise epistemoldgica, nos referimos ao termo epistemologia da
pesquisa educacional, o que significa que

[...] tomamos como objeto a producdo do conhecimento gerado como pesquisa
cientifica a luz das categorias filosoficas, utilizando para isso esquemas conceituais
que propiciam o estudo das articulagbes entre os elementos constitutivos da
investigagdo (técnicas, métodos, teorias [...]). Neste caso, a abordagem
epistemoldgica se caracteriza por analisar, de forma articulada, os aspectos técnico-
instrumentais para relaciona-los com os niveis tedricos e epistemologicos
(SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 50).

Este trabalho tem como questdo norteadora as caracteristicas técnicas e teoricas das
teses e dissertacdes sobre atendimento educacional especializado. O seu objetivo principal é
realizar uma analise epistemoldgica das teses e dissertacdes sobre atendimento educacional
especializado, a partir das dimensfes técnica e tedrica. Os seus objetivos especificos sdo: a)
Identificar, descrever e analisar as caracteristicas técnicas e teoricas das teses e dissertacdes
sobre atendimento educacional especializado; b) Identificar e analisar os tipos de abordagem
metodologica encontradas nas producles; c¢) Analisar e propor uma reflexdo sobre a
importancia da praxis nas producdes.

A fim de compreender a relacdo constituida nas duas dimens@es, esse trabalho se

propbe a realizar uma analise da relacdo teoria e pratica a luz da filosofia da praxis. Para

! Ver Resolugdo n° 4 de 02 de outubro de 2009.
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assegurar o cumprimento dos objetivos descritos, sistematizamos esse trabalho em cinco
capitulos, mas com a inten¢do de compor apenas um corpus teérico unico e articulado.

O primeiro capitulo As pesquisas sobre educacdo, educacdo especial e atendimento
educacional especializado no Brasil, apresenta a trajetéria das producgdes cientificas sobre
educacdo especial, onde destacamos diversos trabalhos de pesquisadores que vém
contribuindo significativamente para o avanco cientifico nesta area, assim como para a
melhoria na qualidade de vida das pessoas com deficiéncia. Destacamos especialmente a
pesquisadora Nunes et al. (1988, 1998, 1999, 2003a, 2003b, 2004, entre outros) como
precursora, juntamente com o grupo formado pelos autores Rosana Glat, Jilio Romero
Ferreira e Enicéia Goncgalves Mendes, pela analise da producdo de teses e dissertacOes das
universidades nacionais em Educacéo Especial.

O segundo capitulo intitulado Contextualizacao histérico-politica do atendimento
educacional especializado, apresenta o panorama historico da educacdo especial no Brasil,
ressaltando acontecimentos nacionais e internacionais marcantes, bem como apresenta o papel
das instituicdes especializadas no ambito da educacéo especial. Partindo da compreensédo de
que os aspectos historicos e politicos sdo indissociaveis, apresentamos neste capitulo o
contexto politico que vem constituindo a politica inclusiva, ressaltando algumas contradicdes
e conflitos. Ao término desse capitulo apresentamos a concepcdo politica atual do
atendimento educacional especializado e as atuais reivindica¢des da comunidade cientifica em
relacdo a politica inclusiva

O Capitulo 3, Aspectos epistemoldgicos e abordagens tedrico-metodoldgicas na
pesquisa em educacdo, apresenta a origem e conceito da Epistemologia, relaciona as
abordagens metodologicas (empirico-analiticas, fenomenoldgico-hermenéuticas e critico-
dialéticas) com as teorias: positivismo, fenomenologia e dialética materialista historica, e
apresenta 0s niveis técnico e tedrico, com as suas caracteristicas correspondentes, de acordo
com modelo proposto por Sdnchez Gamboa (1987) e adaptado nesta pesquisa, de modo a
facilitar a compreensdo da estrutura que compde a0 mesmo tempo 0s instrumentos e a base
tedrica deste trabalho. Também neste capitulo, ressaltamos a importancia da Praxis nas
pesquisas sobre Atendimento Educacional Especializado, apresentando o conceito de praxis,
bem como seu breve panorama historico, a fim de apresentar uma introducédo que possibilite a
sua compreensdo, as suas principais caracteristicas e perspectivas. Sao apresentadas também
pesquisas realizadas sobre a relagdo teoria e pratica onde sdo demonstradas algumas

fragilidades e conflitos.
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No capitulo quatro é possivel verificar Encaminhamento metodoldgico da Pesquisa,
onde sdo apresentadas: a caracterizagdo do estudo, 0 campo da pesquisa, 0s critérios utilizados
na pesquisa para a coleta de dados e os instrumentos. Neste caso, optou-se pela pesquisa
qualitativa com o uso de dados quantitativos e qualitativos.

O capitulo cinco refere-se aos Resultados e Discussdes, o qual foi dividido em: Nivel
técnico, Nivel tedrico, Andlise das aproximacgdes dos resultados em relacdo as abordagens
metodoldgicas e com o tipo de mudanca proposta e finalmente as Consideracdes sobre as
pesquisas a luz da filosofia da praxis.

Ao final desta pesquisa, buscamos responder a duas questbes principais que
constituem a andlise epistemolégica proposta: a) Quais 0s aspectos técnicos e teoricos das
teses e dissertagcdes sobre atendimento educacional especializado? b) Qual a importancia da

praxis nas producdes sobre atendimento educacional especializado?
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CAPITULO 1

AS PESQUISAS SOBRE EDUCACAO ESPECIAL E ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO BRASIL

A trajetéria da educacdo especial e do atendimento educacional especializado vem
sendo marcado por espacos de conquistas, mas também de percalgos, descaminhos, e
contradicGes. As pesquisas sobre educacdo especial demonstram aspectos dessa trajetdria,
bem como representam importantes meios de propagacdo de conhecimentos acumulados, o
que significa possibilidades de mudanca e transformagdo num processo de inclusdo que se
aproxime da praxis. Propomos neste trabalho, realizar uma analise epistemologica das teses e
dissertacOes sobre atendimento educacional especializado, tomando como ponto principal 0s
niveis técnico e teorico das producdes e articulando os resultados com a préaxis.

Alvarenga (2000) chama a atencéo para o fato de alguns autores considerarem que a
pesquisa educacional ganhou impulso no Brasil, com a implantagdo de cursos de poés-
graduacéo a partir da década de 1970. Mas a autora explica que mesmo antes da implantagédo
dos cursos de especializacdo, mestrado e doutorado, havia producdes importantes na area,
sobretudo em trabalho de Gouveia (1971), Gatti (1983) e Mello (1983). Gatti (2001) cita que
as pesquisas em educacao foram sendo sistematizadas a partir da criacdo, na década de 1930,
do Instituto Nacional de Pesquisas Educacional. A autora explica que

[...] com a criagdo no final dos anos 30, do Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais, que estudos mais sistematicos em educacdo, no pais, comegam a se
desenvolver. Mais tarde, com o desdobramento do INEP — Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos no Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e nos Centros
Regionais do Rio Grande do Sul, S&o Paulo, Bahia e Minas Gerais, a construgéo do
pensamento educacional brasileiro, mediante pesquisa sistematica, encontrou um
espaco especifico de produgdo, formacéo e de estimulo (GATTI, 2001, p. 66).

Alguns aspectos importantes se destacam no panorama histérico da educacao,
conforme Gatti (2001): Inicialmente predominava na educacdo o enfoque psicopedagogico,
envolvendo temas como desenvolvimento psicoldgico das criangas e adolescentes, processos
de ensino e instrumentos de medida de aprendizagem. Em 1950 o foco passa a voltar-se para
as condicBes culturais e tendéncias de desenvolvimento da sociedade brasileira. Em 1960
destacam-se 0s estudos de natureza econdmica, voltados a investimento demanda profissional;
formacdo de recursos humanos; técnicas programadas de ensino, etc. Na década de 1970
houve ampliacdo das tematicas de estudos e aprimoramento metodologico. Destaque para a

formacéo de grupos de pesquisa e para a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacao -
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ANPEd com mais de 20 grupos de estudos nas diversas &reas da educac¢do. Periodo de 1980 a
1990, grande diversificagdo dos trabalhos, tanto em relacdo as tematicas como as formas de
abordagem.

Sanchez Gamboa (1987), Alvarenga (2000) e Gatti (2001), consideram a década de
1970 como um periodo em que 0s programas de pos - graduacdo em mestrado e doutorado
expandiram-se no Brasil, surgindo uma preocupagdo maior por parte dos pesquisadores com
essas producdes. A expansdo desses programas refletiu também nas producGes na area de
educacéo especial, mas de forma gradativa. Conforme afirmam Manzini (2009) e Silva e Silva
(2009), apesar do namero de programas de p6s-graduacdo em educacgdo especial no Brasil ser
pequeno, outros programas, em psicologia e areas correlatas de educacgdo, vém, nos Gltimos
30 anos, produzindo um numero significativo de teses e dissertacbes com temas voltados a
area de educacéo especial.

Para se ter uma ideia do crescimento no numero de pesquisas nesta area no Brasil,
ao acessar’ o banco de teses do portal da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES e digitar “educacdo especial” no campo assunto, pudemos constatar,
que no periodo de 1987 a 2009 foram disponibilizadas 6240 teses e dissertacGes, 0 que
demonstra uma expansdo significativa na quantidade de temas pesquisados voltados a
educacdo especial. Esse exemplo corrobora com o que dizem Victor e Barreto (2006, p. 411):

[...] a pesquisa em educacdo especial, no Brasil, vem revelando um panorama
bastante promissor, quando comparado com duas décadas atras. Houve expansdo
quanto a diversidade de instituicbes de ensino, envolvimento na produgdo do
conhecimento sobre a area, o aumento do numero de doutores, o avango da
produgdo de conhecimento, a constituicdo solida de linhas de pesquisa em
programas de pds-graduacéo, expandindo o eixo Rio de Janeiro-Séo Paulo, no qual
se concentrava os eventos, producdes e programas de pos-graduacio.

Os trabalhos direcionados a producdo cientifica em educacdo especial sao
considerados recentes. “Desde os anos 1980, quando pesquisadores desse campo comegaram
a avaliar os estudos produzidos, até os dias atuais, varias pesquisas foram desenvolvidas na
perspectiva de avaliar o conhecimento produzido pela area” (HAY ASHI, 2011, p. 147).

Em relacdo a pesquisas das pesquisas em educacdo especial, € importante destacar a
autora Leila Regina D’Oliveira de Paula Nunes (1988); Nunes et al. (1999, 2003a, 2003b,
2004, entre outros) como precursora da analise da producdo de teses e dissertacBes das

universidades nacionais em educacdo especial. O trabalho destes autores influenciou

2 Acesso realizado no més de Marco de 2011.
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sobremaneira nas pesquisas em educacdo especial, contribuindo para sua expansdo e
desenvolvimento, que vem se dando de forma gradativa, porém muito representativa.

Trabalhos iniciais relacionados a analise da producéo cientifica em educacéo especial
podem ser encontrados, segundo Marquezine e Tramontina (2006) nos trabalhos de Nunes,
Goyos e Dias (1988) e Ferreira (1991, 2004).

Ferreira (1991) realizou um trabalho de pesquisa onde analisou os catalogos da
Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo - ANPEd, no periodo de
1981 a 1988, com os resumos das dissertacdes e teses defendidas nos programas de poés-
graduacdo em Educacdo no Brasil. De 1900 trabalhos, foram identificados 99 envolvendo
“alunos especiais”. A autora concluiu que a maioria das pesquisas concentraram-se a partir de
1984 e estavam vinculadas a pesquisas realizadas na Universidade Federal de Sdo Carlos -
UFSCar e a Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, tendo como principais areas
contempladas a “deficiéncia mental”’; os “procedimentos de instru¢do” e as “condigdes de
funcionamento das escolas especiais”.

Em 1995, Toresan, Reily e Caiado, citados por Hayashi (2011) fizeram uma analise
das dissertacdes e teses defendidas em universidades paulistas sobre temas relacionados a
deficiéncia e chegaram a conclusdo que a Universidade de S&o Paulo - USP, produzia a
maioria dos estudos sobre o tema, sendo esses relacionados a concepcdo médica de
deficiéncia, com foco especialmente para a deficiéncia mental.

Marquezine e Tramontina (2006) analisaram as monografias elaboradas pelos 143
alunos egressos do Curso de Especializacdo em Educacdo Especial — Deficiéncia Mental da
Universidade Estadual de Londrina - UEL, no periodo de 1987 a 2002 e obtiveram como
resultados: a) a populacdo-alvo mais pesquisada pelos egressos foi a de alunos especiais que
estavam na escola; b) as monografias mais antigas pesquisaram os alunos em escolas
especiais; ¢) as monografias mais recentes pesquisaram em escolas regulares; ¢) por serem 0s
professores os pesquisadores, estes foram pouco pesquisados; d) a categoria “concepgio de
deficiéncia” foi a menos pesquisada; e) a categoria “procedimentos de ensino na escola” a
mais pesquisada; f) houve um equilibrio entre o tipo de pesquisa utilizado, o levantamento e o
experimento de campo.

Marques et al. (2008) realizaram uma pesquisa cujo objetivo foi “analisar a
articulagdo logica entre o problema e a proposicdo tedrico-metodoldgica das producdes da
area de educacdo especial, focando seus aspectos epistemologicos” (MARQUES et al., 2008,
p. 251). No referido trabalho, sdo citados autores que direcionaram seus trabalhos na
educacgéo especial, dividindo-os em estudos avaliativos (FERREIRA, 1991; BUENO, 2004,
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NUNES et al., 2004, 2005; MANZINI et al., 2006; JESUS; BAPTISTA, 2006) e trabalhos
relacionados as questdes epistemoldgicas da pesquisa (SANCHEZ GAMBOA, 1987; SILVA,
1997; LIMA, 2001).

Outros trabalhos de autores como: Ferreira et al. (2002); Nunes et al. (2004, 2005);
Silva (2004); Naujorks (2008) destacam-se no estudo da anélise da produc&o cientifica na area
de educacéo especial.

Em 2003, Manzini fez uma andlise de artigos publicados na Revista Brasileira de
Educacdo Especial, no periodo de 1992 a 2002. Os resultados apontaram que: a) 0s temas
menos referidos foram: acessibilidade, ética, histéria da educacdo especial e analise de
programas e de producdo em cursos de pds-graduacdo; b) os temas mais abordados foram:
educacgdo/ensino e integracdo/inclusdo; c) a categoria mais abordada foi a deficiéncia mental,
d) sobre o impacto da producgdo da revista na propria revista, constatou que em apenas um
namero da revista ndo houve citagdes de artigos da propria revista.

Bueno (2004) analisou as producgdes que constavam no CD-ROM ANPEd 99 com
um total de 3.498 produgdes. Destas, mapeou as palavras “alunos especiais”, onde encontrou
guatro tematicas na modalidade “educagdo especial”. O autor concluiu com esse estudo, que
as tematicas voltaram-se a “procura de estabelecer relagdo entre as condi¢fes da populacéo
deficiente”; a “organizacdo da escola para atender as suas especificidades” e sobre a
“formacao especializada do professor e sua atuagdo com alunos da educacdo especial”.

Mendes, Nunes e Ferreira (2002) analisaram 81 dissertacGes (91%) e teses (9%) no
periodo de 1982 a 1999, com o objetivo de apresentar uma descri¢do e analise da producéo
discente do elenco sobre o tema “atitudes e percepgdes acerca dos individuos com
necessidades educacionais especiais”, onde obtiveram o histérico da producdo discente. A
partir da década de 1990 houve um crescimento substancial nas producdes; b) a respeito da
insercdo da producdo cientifica, a maior parte da producdo nessa area foi advinda de
universidade puablica (80%); com predominio de 48% para as universidades federais; As
universidades estaduais produziram 32%. As universidades privadas produziram 20% do
total. c) sobre a natureza da fundamentacdo teorica dos estudos, 83% dos trabalhos fizeram
uma revisdo adequada do assunto; dois estudos apresentaram revisdes incompletas e 12 com
revisdo acritica, perfazendo 17% do total apresentando revisdes inadequadas. d) sobre os
aspectos metodoldgicos, as pesquisas descritivas corresponderam a 73%; estudos de caso
corresponderam a 23%, houve um estudo correlacional; um historico e uma pesquisa-acdo; €)

em relagdo ao estudo sobre atitudes e percepcao de profissionais especialistas:
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As percepces dos profissionais da area da salde sobre deteccdo e atengdo precoce
de portadores de paralisia cerebral foram o alvo da investigacdo de Fronio (1998),
enquanto Marcondes (1999) estudou o conhecimento dos profissionais da area da
salde sobre a relacdo entre acompanhamento dos profissionais da area da saude
sobre a relagdo entre acompanhamento pré-natal e prevencdo de deficiéncias. A
atuacdo de psicélogos em educacdo especial para portadores de deficiéncia mental
na perspectiva deles proprios foi o tema dos estudos de Rodrigues (1996) que
enfocou a assessoria dos profissionais aos professores e Dal Pogetto (1998) que
entrevistou varios profissionais sobre atuacdo em escolas especiais. As percepcoes
dos profissionais da area de terapia ocupacional sobe a atuacdo em educacdo
especial foram estudadas por Bartalotti (1995) e Garcia (1999). A atuacdo do
fisioterapeuta em Educacdo Especial foi o tema abordado por Freitas (1999) que
buscou estudar a relacdo entre a terapia e educacdo [...] de todos os estudos sobre
percepcdes e atitudes de pessoas em relacdo as pessoas com necessidades
educacionais especiais apenas dois ndo envolveram familiares e/ou profissionais.
Martins (1999) estudou a percep¢do de pares ou colegas de classe de alunos com
deficiéncias sobre a questdo da integracdo escolar. Teske (1999) entrevistou surdos e
ouvintes de uma comunidade visando estudar o processo de formacéo de liderangas
e comunidades de surdos (MENDES; NUNES; FERREIRA, 2002, p. 127-128).

No periodo de 2004 e 2005, Mendes, Nunes e Ferreira desenvolveram estudos nas
areas de educacéo e psicologia voltados a alunos com necessidades educacionais especiais,
onde analisaram a producdo discente dos programas de poOs-graduacdo scricto sensu. Os
autores desenvolveram um roteiro de andlise através do qual elaboraram uma sintese da
distribuicdo das pesquisas segundo tema, populacdo-alvo, metodologia de pesquisa, local e
concepcao de deficiéncia. Obtiveram 0s seguintes resultados: a) a producdo ocorre
predominantemente nas universidades publicas, sendo que predomina a producdo na area de
educacdo em relacdo a producdo na area de psicologia; b) ha uma tendéncia a pesquisa de
assuntos especificos, com destaque para a deficiéncia mental; ¢) a maioria dos estudos €
desenvolvido nas escolas, prevalecendo as escolas especiais; d) a faixa etaria dos estudos
envolve criancas em idade escolar (7 a 12 anos); e) ha predominio das pesquisas descritivas
nas duas areas; f) em relacdo a concepcao de deficiéncia e diferenca, estas se manifestam nos
trabalhos com enfoque psicoeducacional (MARQUES et al., 2008).

Mendes et al. (2004) realizaram uma pesquisa onde fizeram uma analise critica de 18
dissertacdes e teses de alunos de programas de pos-graduacdo em educacdo e psicologia. O
estudo foi realizado segundo a distribuicdo dos locais onde foram produzidos, populagédo-alvo,
metodologia adotada, tipo de revisdo de literatura, referencial bibliografico e concepcdes de
deficiéncia. Os autores encontraram como resultados “a precariedade dos programas
vocacionais realizados nas instituicdes especializadas e a desvinculacdo destes a realidade do
trabalho competitivo” (MENDES et al., 2004, p. 1). As pesquisas do tipo descritivas se

destacaram, bem como os sujeitos da pesquisa (individuos com graus leves de deficiéncia
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intelectual). Os autores apontam para a necessidade de diversificar os estudos de modo a
direciona-los para outros tipos de deficiéncia e maior diversidade metodologica.

Manzini et al. (2006) desenvolveram uma pesquisa no programa de pos-graduacao
em educacdo especial da Universidade Estadual de Sdo Paulo, Campus de Marilia, onde
estabeleceram como objetivo: resgatar e analisar as dissertacoes e teses do programa a fim de
mapear temas de deficiéncia enfocada, locais de pesquisa, e ainda apresentar a bibliografia
utilizada de modo a sistematizar aos demais pesquisadores uma fonte de pesquisa
sistematizada na area. Foram analisados os trabalhos selecionados através dos relatdrios da
CAPES, feitos anualmente pelo programa e o banco de dados de dissertacdes e teses de modo
a analisar preliminarmente 55 resumos. ApOs a analise dos dados os mesmos foram
organizados por: titulo do trabalho, orientador, tema, nivel, ano da defesa, tipo de deficiéncia,
local, fonte de informacdo, metodologia e tipo de pesquisa. Como resultados da pesquisa,
concluiram: a) os temas mais estudados foram: inclusdo e integracdo (15); formacdo de
recursos humanos (6); concepgdo de deficiéncia (6); b) a deficiéncia fisica foi a categoria
mais estudada; c) as principais fontes de informacéo encontradas foram: alunos, professores e
comunidade escolar; d) o ambiente escolar foi 0 mais pesquisado; €) a maior parte das
pesquisas foi realizada em escolas puablicas; f) os estudos classificam-se na maioria do tipo
descritivo; g) o instrumento mais utilizado foi a entrevista; h) metodologia encontrada
baseava-se na analise de concepgdes , de descricdes de informantes e opiniées dos mesmos.

No ano de 2006 destaca-se também a pesquisa de Jesus e Baptista, que analisaram o
cendrio das producdes na area de educacdo especial. O objeto de analise foram os trabalhos
apresentados no “Seminario de Pesquisa em Educacdo Especial: mapeando produgdes”,
realizado na cidade de Vitoria. Os resultados encontrados traduzem os trabalhos de 12
universidades brasileiras, nove publicas e trés privadas. Foram encontrados quatro diferentes
apresentacdes de areas tematicas, sendo: politicas publicas em educacdo especial; instituicdo
escolar; praticas pedagogicas; processos de inclusdo/exclusdo escolar e formacdo de
profissionais de educacdo; perspectivas teoricas e analise de paradigmas e abordagens tedrico-
metodoldgicas de pesquisa. Foi possivel concluir que é necessaria a busca de aprofundamento
tedrico-conceitual, pois os resultados das pesquisas apontaram para diferencas significativas
de ordem tedrico-conceituais, tedrico-metodolédgicas e de objeto de abordagens. O dialogo
entre 0s pesquisadores deve apontar também para a diversidade de perspectivas (MARQUES
et al., 2008).

Naujorks (2008) realizou uma andlise preliminar da pesquisa em educacdo especial e

inclusdo educacional da ANPEd Sul. O objeto de analise tomado pela autora para a referida
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analise foram as edic¢Oes do V Seminario ocorrido em Curitiba no ano de 2004, cujo tema foi
“Pesquisa em educagdo ¢ Compromisso Social” e o VI Semindrio que aconteceu na cidade de
Santa Maria em 2006, com o tema “Pesquisas em Educagdo: novas questdes?”. Foram
consideradas um total de 79 producdes para realizacdo da pesquisa. As referidas producdes

13

foram agrupadas em tematicas: “politicas publicas em educagdo especial ¢ inclusdo”; “as
praticas e 0s contextos”; “representacdes, inclusdo e necessidades especiais”; “identificacdo
de alunos com necessidades especiais”; “estudos tedricos em educacdo especial e inclusdo” e
“leitura critica da educagdo especial”.

Foram encontrados os seguintes resultados conforme cada uma das tematicas: a)
houve grande concentragao de trabalhos na tematica “politicas publicas em educagdo especial
e inclusdo”, contemplando politicas locais, estaduais e nacionais; questionando a legislacéo
vigente e apontando os limites e desafios dessa area; b) em relacdo aos contextos
educacionais, a escola é o foco das investigagdes; em relacdo as praticas docentes de apoio, as
producdes questionam “se” e “de que forma” as praticas implementadas, tanto em classes
comuns quanto em salas de recursos favorecem os processos inclusivos, com predominancia
de estudos descritivos, com dados coletados através de observacdes e entrevistas; ¢) foram
identificados alguns estudos sobre a tematica “Representacdes, inclusdo e necessidades
especiais”, onde foram descritas as percepgdes e as representacdes de professores, pais e das
proprias pessoas com necessidades especiais; foram realizados estudos descritivos e a
metodologia mais utilizada foi a analise do conteddo; d) as pesquisas sobre a identificacdo de
alunos com necessidades educacionais especiais ficaram em menor nimero, privilegiando as
categorias: “altas habilidades/superdotacdo™; “estimulacdo precoce e deficiéncia mental”. ¢)
em menor nimero, aparecem algumas producdes tedricas que problematizam conceitos como
“diferenca”, “diversidade”, “inclusdao”, “surdez” e “pedagogias surdas”. A base
epistemoldgica desses estudos centra-se no pos-estruturalismo; pds-colonialismo e os estudos
culturais; os estudos nessa tematica tomaram como base a abordagem histérico-cultural e
contribuicdes de autores como Vygotsky e Batteson.

Em relacdo a questdo epistemoldgica da pesquisa educacional o trabalho de Sanchez
Gamboa (1987) traz uma contribuicdo significativa ao analisar 502 dissertacGes e teses
produzidas pelos cursos de pos-graduacdo no Estado de Sdo Paulo. Ao analisar os trabalhos, o
autor identificou varias vertentes epistemoldgicas, das quais classificou e categorizou trés
grupos, bem como sua ocorréncia: pesquisas de abordagem empirico-analitica (66%),
pesquisas de abordagem fenomenoldgico-hermenéutica (22,5%) e as de abordagem critico-
dialética (9,5%).
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Lima (2001) realizou uma pesquisa do tipo estudo de caso, sobre as tendéncias
paradigméticas da producdo cientifica do mestrado e doutorado do programa de pds-
graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, no periodo de
1995 a 1998, onde apresentou uma discussdo sobre quatro paradigmas da pesquisa em
educacdo: quantitativo, qualitativo, dialético e o da complexidade. Utilizando uma matriz
paradigmatica, identificou estruturalmente as caracteristicas das pesquisas nos niveis técnico,
tedrico, metodoldgico e epistemolégico. O autor concluiu que em geral e em particular, as
pesquisas educacionais ndo devem ser desenvolvidas sob “perspectivas parcimoniosas,
aludindo a um caminho metodolégico como Unico e suficiente para estudo de diversos
problemas, mas sob perspectivas pluralistas onde o fio condutor [...] seja o rigor cientifico”
(LIMA, 2001, p. 15).

Em se tratando da analise epistemoldgica de pesquisas em educacdo especial,
destaca-se 0 Projeto Prodisc, realizado no periodo final da década de 1990 até a metade do
ano de 2000 e desenvolvido em quatro etapas®, por um grupo de pesquisadores da UFSCar;
UERJ e Universidade Metodista de Piracicaba - UNIMEP, onde analisaram as dissertacdes e
teses dos programas de Pds-Graduacdo em Educacéo e Psicologia, no periodo de 1974 a 2004.
Como resultados, os autores apontaram que os trabalhos pesquisados: a) ndo contemplam os
aspectos historicos da educacdo especial; b) ndo promovem discussées com o problema
investigado no cenario educacional da época em que se realizaram o0s estudos; c)
predominancia de estudos sobre perspectiva social sobre a psicoeducacional das pessoas com
deficiéncia; d) as tematicas principais sdo a educacdo das pessoas com deficiéncia, 0s
disturbios de conduta e os talentos especiais (HAY ASHI, 2011).

Silva (2004) estabeleceu como objetivo geral da sua pesquisa, analisar, a partir das
abordagens metodoldgicas, as implicacbes epistemoldgicas das referidas dissertacdes e teses.
Para tal, buscou a articulacdo dinamica entre as logicas internas (gnosioldgica e
metodologica) e externas (historico-social), de um total de 27 producdes cientificas. Como
resultado verificou que 88,9% das pesquisas adotaram a abordagem empirico-analitica; 11,2%
adotaram abordagem fenomenoldgico-hermenéutica, enquanto que a abordagem critico-
dialética ndo foi abordada em nenhuma pesquisa analisada. Para o autor, a predominancia de
abordagem do tipo empirico-analitica, estd relacionada aos determinantes socio-politicos e

econdmicos brasileiros que influenciaram o modelo de p6s-graduacdo implantado no Brasil,

® Na primeira etapa (1995): os autores realizaram a producao cientifica do PPGEs/UFSCar e do PROPEd/UFRJ;
Na segunda etapa os autores analisaram 98 dissertacdes e teses defendidas em 22 programas de P6s-Graduagdo
em Educacgdo no Brasil; Na terceira etapa analisaram a producéo discente no periodo de 1996 a 1999. A quarta
fase refere-se a andlise critica.
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assim como pelas caracteristicas internas do programa de pés-graduacdo em educacao
especial da Universidade Federal de S&o Carlos - UFSCar, principalmente pela sua matriz
epistémica predominante no Departamento de Psicologia, principal responsavel pelas
orientagdes desenvolvidas pelo programa analisado. Como sugestdo ao final da pesquisa, 0

autor argumenta que

A partir das possibilidades concretas de mudangas na estrutura e nas relagGes
internas de organizacdo do PPGEES/UFSCar, bem como a relevincia e o
compromisso social que 0 mesmo desempenha em relagdo ao avanco qualitativo do
conhecimento produzido na area de educacdo especial brasileira, sugerimos que
sejam ampliadas e diversificadas as vias para a formagéo do pesquisador acerca dos
fundamentos tedricos, filosoficos e epistemoldgicos da pesquisa cientifica. 1sso com
0 objetivo de fornecer elementos para que o conhecimento produzido na area de
educacdo especial possa ser compreendido de forma mais ampla e principalmente
contribua para superacdo dos inUmeros problemas existentes na realidade das
pessoas com necessidades educacionais especiais (SILVA, 1997, p. 5).

No ano de 2006, Laplane, Lacerda e Kassar constataram 0 aumento no nimero de
temas investigados nas pesquisas em educagdo especial, bem como a diversificacdo dos
enfoques tedrico-metodologicos.

Marques et al. (2008) desenvolveram uma analise de 85 dissertacfes e teses sobre
educacdo especial publicadas no periodo de 2001 a 2003 no Brasil. O objetivo principal da
pesquisa “foi examinar a articulacdo l6gica entre o problema e a proposicdo teorico-
metodologica das producdes na area da educacdo especial [...] e do paradigma da
complexidade” (MARQUES et al., 2008, p. 251). Como resultado da analise das dissertac6es
e teses de 2001, 2002 e 2003, os autores obtiveram: a) as areas de educacdo especial tratadas
foram “aspectos gerais da educacdo especial”’; “altas habilidades”; “condutas tipicas”;
“deficiéncia auditiva”; “deficiéncia da fala”; “deficiéncia fisica” e “deficiéncia mental”; b) os
temas tratados foram ““artes”, “assisténcia social”, “construcao de conhecimento”, “curriculo”,
“educacdo especial”, “ensino”, “escolha profissional”, “formacdo de professores”, “formacao
de recursos humanos”, “habilidades sociais”, “historia da educacdo”, “histéria de vida”,
“imaginario social”, “inclusdao”, “informaética”, “linguagem”, “politicas publicas”,
“representacdo social”, “satde”, “sexualidade e trabalho”; c) foi possivel identificar, através
da anélise dos autores utilizados nas pesquisas, do total de 85 dissertacfes e teses: 19 delas
apresentou tendéncia empirico-analitica; 57 fenomenoldgico-hermenéutica e 9 critico-
dialéticas. Os autores apontam algumas questBes importantes acerca dos resultados

encontrados:
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[...] a importéncia de se ter o cuidado de apresentar uma revisdo de literatura sobre a
tematica em estudo, de forma que se possa caracterizar melhor a inser¢do da
pesquisa em questdo no escopo da producdo na area e avangar na construgdo de
novos saberes [...]; necessidade de inserir a discussdo que esta sendo feita na area da
Educagdo Especial no contexto maior das discussdes na area de Educagdo; [...]
necessidade de que o autor (a) explicite a concepcao educacional; [...] € importante
explicitar a metodologia adotada, considerando a abordagem e a modalidade de
pesquisa, 0s recursos, bem como a descricdo dos sujeitos, das fontes, além de
explicitar os procedimentos adotados no que se refere a questdo ética (MARQUES
et al., 2008, p. 262).

Em 2009, Lourengo, Hayashi e Almeida caracterizaram as teses e dissertagdes com
delineamento intrassujeitos, produzidas desde a implementacdo do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Especial da UFSCar, no periodo de 1978 a 2004 (HAY ASHI, 2011).

Em relagdo a pesquisas sobre atendimento educacional especializado, estudos da
altima deécada sugerem avanco na compreensdo da importancia em desenvolver pesquisas
envolvendo esse tema: Magalhdes (2006); Silva (2008); Chiesa (2009); Aradz (2009);
Queiroz Junior (2010); Dias (2010) e Silva (2010).

Magalhdes (2006) desenvolveu estudos onde constatou a necessidade e a importancia
de identificar de proporcionar ao aluno superdotado, um programa de atendimento
especializado que busque favorecer seu ajustamento e incluséo social.

O trabalho desenvolvido por Silva (2008) analisou a pratica pedagogica da
professora especialista de apoio do ensino especial em sua atuacdo, onde verificou as
diferentes interpretacdes obre a atuacdo do professor especialista nesse ambiente.

Chiesa (2009) analisou a “Implantagdo do atendimento educacional especializado na
rede municipal e ensino de Pelotas/RS sob a perspectiva da educacdo ambiental” e pode
investigar

[...] os investimentos; a busca da formagao continuada dos professores; as mudangas
pedagdgicas dentro do ambiente educativo com a implantacdo das salas de recursos,
a complexidade do processo de inclusdo que se revela na dificuldade de diagnosticar
as necessidades especiais, a capacidade de toda a equipe gestora da educacdo
especial, o trabalho coletivo das professoras de atendimento educacional
especializado e o apoio do gestor da educacdo das esferas municipal e federal.
(CHIESA, 2009, p. 7).

Araoz (2010) focaliza sua tese sobre “Inclusdo de alunos com deficiéncia multipla:
analise de um programa de apoio”, especificando a importancia do intercambio entre 0 ensino
regular, ensino especial e servicgos de salde.

Queiroz Junior (2010) estudou a “Formacdo continuada de professores para o
atendimento educacional especializado: desafios e perspectivas”, onde identificou as

necessidades formativas apontadas pelos professores especializados em deficiéncia
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intelectual, que atuam na rede municipal de educacdo e analisou as propostas de formacao
continuada desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educagéo de S&o Bernardo do Campo,
no periodo de 2005 a 20009.

Dias (2010) trata do “Atendimento educacional especializado complementar e a
deficiéncia intelectual: consideracdes sobre a efetivagcdo do direito a educagdo”, cujo objetivo
foi a “construcdo de referenciais para a consolidagdo do atendimento educacional
especializado complementar da APAE de Sao Paulo” (DIAS, 2010, p. 7).

Silva (2010) direcionou seus estudos para o “Encaminhamento de alunos para sala de
recursos: andlise sobre os argumentos apresentados por professores de classes comuns” onde
analisou “os indicios da histdria da implantacéo das salas de recursos multifuncionais e como
acontece a oferta do atendimento educacional especializado nesses espacos” (SILVA, 2008, p.
7).

Em suma, na década de 1980, os estudos sobre a producdo na area da educacéo
especial davam seus primeiros passos, ja que na época prevaleciam estudos sobre o individuo
deficiente. Podemos destacar como exemplos os trabalhos de Aihara (1988) sobre a
identidade social do deficiente fisico, onde analisou o depoimento de adultos deficientes
fisicos apos terem passado por processo de reabilitacdo profissional, destacando o aspecto
estigmatizado do adulto deficiente. Glat (1989) realizou uma pesquisa com mulheres adultas
com deficiéncia mental onde investigou a percepcdo delas sobre seu proprio cotidiano. Neste
trabalho, a autora debate questdes sobre institucionalizacdo, profissionalizacdo, sexualidade,
entre outros.

Os estudos referentes as producbes em educacdo especial vém demonstrando uma
movimentacdo no sentido de superar as tematicas voltadas exclusivamente a deficiéncia, em
seu aspecto médico, para a busca da pluralidade de outras tematicas.

A educacdo especial vem ampliando seu foco de atencdo, bem como os temas
relacionados a pesquisa, como podemos citar: a) Trabalhos sobre producdo cientifica em
educacdo especial: Nunes, Goyos e Dias (citados por Marquezine e Tramontina, 2006);
Ferreira (1990, 1991); Toresan, Reily e Caiado (1995) citados por Hayashi (2011); Ferreira et
al. (2002); Nunes et al. (2004, 2005); Mendes (2004); b) Estudos avaliativos sobre educacao
especial: Bueno (2004); Nunes et al. (2004, 2005); Manzini (2003); Manzini et al. (2006);
Manzini et al. (2009); Jesus e Baptista (2006); c) Estudos sobre a questdo da epistemologia da
pesquisa em educacdo e educagdo especial: Sdnchez Gamboa (1987); Silva (1997); Lima
(2001); Marquezine et al. (2006); Silva (2004); Marques et al. (2008); d) Em relacdo a

pesquisas sobre atendimento educacional especializado: Silva (2008); Chiesa (2009); Ara6z
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(2009); Queiroz Junior (2010); Dias (2010) e Silva (2010); e) a politica nacional de incluséo,
a histéria da pessoa com deficiéncia e da educagdo especial pode ser melhor compreendida
nos trabalhos de: Bueno (1993); Mazzotta (1996); Sassaki (1997); Ferreira e Ferreira (2004);
Miranda (2004); Garcia (2004); Jannuzzi (2004, 2006); Mendes (2006); Marins e Matsukura
(2009); Bruno (2010); Cardoso (2010); Sigolo, Guerreiro e Cruz (2010); Corréa (2004), entre
outros. Como citado, destacamos nos estudos sobre os aspectos historico-politicos da
educacdo especial, os autores: Bueno (1993); Mazzotta (1996); Sassaki (1997); Jannuzzi
(2004, 2006); Mendes (2006), entre outros, que analisam a trajetéria da pessoa com
deficiéncia, considerando os fatores econdmicos, culturais e sociais onde estdo inseridos,
especificando questdes como: marginalizacdo, segregacdo, exclusdo, e sinalizando marcos
historico-politicos mundiais e nacionais importantes, além de enfatizar a influencia
internacional no movimento inclusivo brasileiro.

Além da expansdo das pesquisas, da diversificagdo dos temas, das mudangas nas
abordagens e instrumentos, € importante considerar que as pesquisas em educacdo especial e
atendimento educacional especializado devem considerar 0s aspectos epistemologicos na
realizacdo de suas pesquisas, de modo a buscarem maior lucidez tedrico-pratica e
possibilidade de transformacgéo. O termo transformacdo social, aqui destacado, ndo deve ser
tomado de forma romantica, mas como uma pratica possivel na medida em que consideramos
que as pesquisas devem visar a contribuicdo social, ou que ao menos possibilitem uma
transformacéo, seja ela do sujeito, seja ela do ambiente onde este sujeito atua. As publicacdes
das producdes cientificas podem ser consideradas, neste contexto, uma forma de contribuicédo
para transformacdo social, na medida em que permitem a transformacdo: do sujeito que
pesquisa, dos sujeitos que participaram do processo da pesquisa e dos sujeitos que leem as

publicacoes.
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CAPITULO 2

CONTEXTUALIZACAO HISTORICO-POLITICA DA EDUCACAO ESPECIAL E
DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A contextualizacdo histérico-politica da educacéo especial possibilita a identificacdo
do atendimento educacional direcionado a pessoas com deficiéncia dentro da sociedade, como
fruto dos movimentos sociais e do estabelecimento de politicas de atendimento que vém
delineando uma trajetéria de caminhos, descaminhos, controveérsias e contradicdes, mas que
representa também uma conquista por parte das pessoas com deficiéncia e de quem voltou sua
atencdo para elas, na busca pelo seu reconhecimento social.

Neste sentido, este trabalho ndo abstem de contemplar tal processo histérico-politico
por entender que é justamente nessa trajetoria que se estabelece o ponto de partida para o
estabelecimento da praxis.

Deixar de lado a histdria que se configura e 0s aspectos politicos é inserir-se numa
condicdo alheia a fatores determinantes no complexo processo de construcdo da educacgdo
especial e consequentemente do atendimento educacional especializado. Além do mais, esta
contextualizacdo permite aproximacdes quanto ao posicionamento das teses e dissertacdes
analisadas em relacdo aos aspectos critico e acritico, no modo de tratamento da historia e da
politica inclusiva e consequentemente no modo como apontam para 0s rumos da educacao
inclusiva.

Destaca-se, em meados do século XVI, a iniciativa de alguns profissionais (medicos
e pedagogos) preocupados com o descaso em relacdo as pessoas deficientes, até entdo
consideradas “ineducaveis”. Nessa época, a atengao as pessoas deficientes era assistencial,
sendo atendidas em asilos e manicémios (MENDES, 2006).

Jannuzzi (2006) retrata 0 modo como a educacdo do deficiente se constituiu no
Brasil, destacando a participacdo da sociedade civil e o estabelecimento inicial da politica
inclusiva. Na época do Brasil Colbnia, os deficientes ndo tinham nenhum tipo de atencdo do
poder publico, viviam a margem da sociedade que somente poucos foi direcionando a atencédo
para situacdo de total desprezo na qual essas pessoas viviam. A filantropia foi instituida antes
que houvesse uma manifestacdo do poder publico da época, vindo a acontecer no final do
século XIX com a criacdo das primeiras instituicGes governamentais para a educacdo de
pessoas surdas e cegas.

Mazzotta (1996) destaca que o movimento inclusivo que ocorria inicialmente na

Europa, depois nos Estados Unidos e Canada e demais paises do mundo, influenciaram
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sobremaneira 0 movimento politico brasileiro. Deste modo, ao nos remetermos a histéria do
deficiente estamos nos remetendo a histéria da educacéo especial e a historia do atendimento
educacional especializado.

Portanto, os paises da Europa, em especial na Franca, e depois nos Estados Unidos e
Canada, demonstraram uma preocupagdo anterior ao resto do mundo em sistematizar o
atendimento a pessoas com deficiéncia, com a publicacdo de obras na &rea, embora pautada
em atencdo médica. Em 1717, no Brasil, 97 anos depois da primeira publicacdo na Franca, a
preocupacao no inicio da Republica foi voltada a pessoas com deficiéncia sensorial (surdos e
cegos), inicialmente para atender pessoas deficientes ligadas a Corte, incentivando assim a
organizacdo oficial de duas instituicdes escolares especializadas neste tipo de deficiéncia,
conforme mostra Jannuzzi (2004, p. 67):

E interessante salientar aqui a construgéo escolar desse atendimento, pois enquanto a
educacgdo popular permanecia sob a responsabilidade das provincias desde o Ato
Adicional de 1834, o governo da Corte, numa sociedade agraria, iletrada, assumia
educar uma minoria de cegos e suros, movidos, provavelmente por forcas ligadas ao
poder politico, sensibilizadas com esse alunado por diversos motivos, inclusive
vinculos familiares.

Jannuzzi (2006) explica que no seculo XX a educacéo do deficiente recebeu atengéo
exclusivamente médica, sendo substituida a partir de 1930, pela influencia da psicologia, em
especial devido a vinda da russa Helena Antipoff ao Brasil a fim de proferir cursos de
formacdo aos professores, através da Sociedade Pestalozzi, trazendo consigo conhecimentos
voltados a educacdo dos mais dotados e com a insercdo dos deficientes no mercado de
trabalho.

O quadro 1 abaixo apresenta alguns dos eventos ocorridos na Europa, Estados
Unidos, Canada e Brasil de forma a ilustrar os principais eventos histdricos relacionados a
educacdo especial, no periodo de 1620 a 1940 tratados pelos autores Mazzotta (1996) e

Jannuzzi (2006).
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QUADRO 1 - Fatos historicos referentes a Educacgao Especial conforme data e local no periodo de 1620 a 1940

Ano Descricéo do evento historico conforme data e local: 1620 a 1940
1620 Franca: foi publicada a primeira obra relacionada a educggéo de deficientes, escrita em Paris por Jean
Paul Bonet, intitulada “Redacéo das Letras e Arte de Ensinar os Mudos a Falar”.
1717 Brasil: c_onstruido 0 Hospital Santa Casa de Misericordia que acolhia criangas abandonadas de até sete
anos de idade.
Paris: foi criada a primeira Institui¢do Especializada para a educacdo de “surdos-mudos, fundada por
1770 | Charles M. Eppé, que também publicou em 1776, a obra “A verdadeira maneira de instruir os Surdos-
Mudos”.
1784 | Paris: Valentin Hally fundou o Instituto Nacional dos Jovens Cegos.
1801 Paris: Jean Marc Itard publicou “De [’education d’ um homme sauvage”, considerado hoje o “Primeiro
Manual de Educagio de Retardados”.
1817 Estados_U_nidc_Js e Canada: inipiaram movimentos p?oneiros isobr_e atendimento_educacional a pessoas
com deficiéncia. Neste ano, foi fundada em Connecticut, a primeira Escola Publica de Surdos.
Franca: Louis Braile adaptou um cédigo que primeiramente foi utilizado como cddigo militar de
comunicagdo noturna, idealizado pelo francés Clarles Barbier, ¢ depois denominada de “Sistema
1829 | Braile”.
Massassuchets: foi fundado o primeiro internato para cegos dos Estados Unidos, iniciando seu
funcionamento em 1832,
1832 | Nova York: foi fundada uma escola para cegos, passando a receber subsidios do governo em 1837.
Paris: foi criado, por Edward Seguin, o primeiro internato publico francés, com um curriculo baseado
1846 | em treinamento motor e sensorial e foi editada a obra “Traitement Moral, Hygiene et Education dés
Idiots”.
1848 Massassuchetts: foi criado o primeiro internato publico para deficientes mentais.
Montreal: foi criada a primeira escola canadense para surdos.
Brasil: foram oficialmente organizadas pelo Governo da Corte duas InstituicGes escolares para
1850 | atendimento de surdos e cegos, provavelmente por questdes ligadas ao poder politico e a vinculos
familiares.
Brasil: no dia 12 de Setembro de 1854, D. Pedro Il, com o Decreto Imperial n° 1.428, fundou o
1854 : . - . .
Imperial Instituto dos Meninos Cegos ho Rio de Janeiro.
1890 Brasil: no dia 17 de Maio de 1890, Mare_chal Deodoro .da Fonsepa e Benjamin Constant, assinaram o
Decreto n° 408, mudando o nome do Instituto, para Instituto Nacional dos Cegos.
Brasil: Em 24 de Janeiro de 1891, pelo Decreto n° 1.320, O Instituto Nacional dos Cegos passa a ser
1891 . . o
denominado Instituto Benjamin Constant.
1896 Previdence — Rhode Island (Ilha de Rode - Estados Unidos): foi aberta a primeira classe especial diaria
para “retardados mentais”.
1900 Chicago: foi crida a primeira classe para cegos e a primeira classe de escola pablica para criangas
“aleijadas”.
1913 | Boston: comegou a funcionar a primeira classe de “ambliopes”.
1929 Brasil: o médico Ulysses Pernambuco organizou a primeira equipe multidisciplinar composta por
psiquiatra, pedagogo e psicologo para atendimento a criangas deficientes.
Brasil: Inicia um processo de organizagdo civil em associa¢fes, culminando na organizacdo de
organizacOes filantropicas. Destaque para a russa Helena Antipoff, que residia na Franga e veio ao
1930 | Brasil para o desenvolvimento de atividades psicopedagogicas no atendimento as pessoas deficientes.
Inicio das reflexdes acerca da transicdo da concepcdo médica para concepcéo de deficiéncia centrada
na pessoa.
1940 Estados Unidos: surge a National Association for Retarted Childrens (NARC), o que influenciou a

criacdo das APAEs - Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais no Brasil.

Fonte: Organizado pela autora segundo Mazzotta (1996) e Jannuzzi (2004).

Cogita-se a déecada de 1950, como principio da atencdo voltada & educagéo especial

no Brasil, com o incremento de redes sociais e escolas filantrdpicas cujo objetivo era acolher

as pessoas que ficavam a margem da sociedade, j& que o governo ndo dispensava atencao

necessaria e 0s recursos eram escassos (MENDES, 2006). Nessa época, influenciado pelo
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surgimento de Associacdes apara acolher pessoas deficientes nos Estados Unidos, surge, em
1954, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE, no Rio de Janeiro
(MELETTI, 2008; JANNUZZI, 2006). Também nesse periodo, se organizava campanhas de
expressdo como a Campanha para educacdo do surdo em 1957; dos cegos, em 1958 e dos
deficientes mentais em 1960 (JANNUZZI, 2006). A autora explica que:

[...] em relagéo as préaticas concretas através das classes especiais, classes comuns,
instituicoes especializadas, oficinas... é preciso notar que houve diferenciacdo no
tratamento legal devido em grande parte ao proprio envolvimento da sociedade em
organizagdes filantropicas desde a década de 1930, intensificada na década de 1950,
pelos servigos ligados a salde, pelos movimentos dos proprios deficientes [...]
criacdo de campanhas de educacdo do surdo, do cego e do deficiente mental, que
embora atrasadas em relacdo as populares, ecoaram na sociedade arregimentando
pessoas, tentando evidenciar o problema do deficiente (JANNUZZI, 2006, p. 135-
136).

Em 1964, instala-se a primeira unidade assistencial da APAE, o Centro Ocupacional
Helena Antipoff, tendo como objetivo oferecer habilitacdo profissional a adolescentes
deficientes mentais do sexo feminino. A primeira unidade multidisciplinar integrada para
prestacdo de assisténcia a deficientes mentais e formacdo de pessoal técnico especializado foi
0 Centro de Habilitacdo de Excepcionais inaugurado no dia 22 de Maio de 1971 na APAE de
Sdo Paulo (MAZZOTTA, 1996).

Ainda na década de 1950, podia-se verificar de um lado o assistencialismo e
filantropia direcionado as pessoas deficientes provenientes das camadas populares e de outro
o atendimento especializado particular ia se desenvolvendo, mas na via da prestacdo de
servicos as pessoas deficientes de camadas socioecondmicas mais favorecidas (ROMERO,

2006). Bueno (1993, p. 94) explica que

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, a educagdo especial brasileira distinguiu-se pela
ampliacdo e proliferacdo de entidades privadas, ao lado do aumento da populacdo
atendida pela rede publica, que foi configurando, cada vez mais, como uma a¢éo em
nivel nacional, quer pela criagdo de federacOes nacionais de entidades privadas, quer
pelo surgimento dos primeiros Servicos de Educacdo Especial nas Secretarias
Estaduais de Educacdo e das campanhas nacionais de educagdo de deficientes,
ligadas ao Ministério de Educacéo e Cultura.

Nesta época, 0 governo nao sinalizava interesse na escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia, cabendo, portanto, as instituicdes especializadas a oferta de servicos, com base
em atendimento voltado ao modelo médico-pedagdgico. Devido a representatividade social

dessas instituicdes, passaram a receber ajuda financeira do governo. Sobre isso, Romero

(2006) explica que:
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Tais instituicBes legitimaram-se, recebendo, em reconhecimento de sua
representatividade, os incentivos financeiros provindos do poder publico, através de
convénios. Este reconhecimento, portanto, reforcou, em grande medida, 0 percurso
seguido pela educacdo especial, caracterizado pelo afastamento do Estado na
concretizacdo das condigdes educacionais necessarias as pessoas com deficiéncia e
em lugar deste, a consolidacdo de outras formas de garantias deste direito
(ROMERO, 20086, p. 19).

Na década de 1960, a historia da educacdo especial e do atendimento especializado

para pessoas com deficiéncia foi marcada pela criacdo da Campanha Nacional de Educacgéo e

Reabilitacdo de Deficientes Mentais - CADEME, que tinha como objetivo a promocgdo da

“educacao, treinamento, reabilitagdo e assisténcia educacional das criancas retardadas e outros

deficientes mentais de qualquer idade ou sexo” (MAZZOTTA, 1996, p. 52) e a promulgacéo

da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 4.024 de 20 de dezembro de 1961, que

discorria em seu Artigo 88" que “a educac¢io de “excepcionais” deve no que for possivel,

enquadrar-se no sistema geral de educacédo, a fim de integra-los na comunidade” (BRASIL,

1961). Este periodo representou para a histéria da educacao especial, um periodo de expanséo

das instituicdes especializadas. Estas instituicGes surgiram, portanto, em resposta ao siléncio

do poder publico e ao descaso social com as pessoas consideradas “deficientes”. Sobre iSS0,
explica Romero (2006, p. 21) que

[...] as iniciativas privadas configuraram-se nesse periodo como a prépria expressao

do atendimento implantado. Embora o modelo institucionalizado possa ser

considerado segregacionista, pois mantinha as pessoas com deficiéncias distantes

dos espacos regulares de ensino, é preciso levar em conta que esse modelo, em certa

medida, propunha-se a responder as necessidades educacionais especificas dos

diferentes tipos de deficiéncia. Por outro lado, cumpre considerar também que a

existéncia dessas instituices contribuiu em grande medida para que o poder publico

tenha se isentado desse compromisso no sentido de inviabilizar ou até mesmo
dificultar o ingresso e a permanéncia das pessoas com deficiéncias na escola regular.

O governo passou a dispensar atencdo a educacdo especial apenas a partir da década
de 1970, considerada um dos marcos na educacdo do deficiente no Brasil (MAZZOTA, 1994;
JANUZZI, 2004; MENDES, 2006). Em 1973, pela primeira vez é criado um érgao especifico
para definicdo de metas governamentais, evidenciando uma decisdo mais efetiva do governo:
0 Centro Nacional de Educacdo Especial - CENESP. O intuito desse 6rgdo era organizar o
que vinha sendo realizado de forma precéria pela sociedade, em especial as escolas e
instituicbes para ensino especializado dos deficientes, e estabeleceu como meta principal, a

expansao em termos quantitativos a fim de assegurar a qualidade, sendo que considerava que

0 apoio técnico ja existia. Transformado em Secretaria de Educacdo Especial - SESPE, que

* Revogado pela Lei n° 9.394 de 1996.
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em 1986 passa a integrar a estrutura do Ministério de Educagdo, mas passa novamente por
uma reformulacdo, sendo extinta em 1990 e retornando a Secretaria de Educacdo Especial -
SEESP, como nova sigla e nova situacdo, apds a queda do presidente Fernando Collor de
Mello em 1992 (JANNUZZI, 2006).

Recentemente, a Presidenta da Republica Dilma Rousseff, através do Decreto n.°
7.480 de 16 de Maio de 2011 extinguiu a SEESP passando as suas funcdes a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI, conforme pode ser

verificado no Capitulo 111, Secéo Il, Artigo 22:

I - planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino, a
implementacédo de politicas para a alfabetizacdo, a educagdo de jovens e adultos, a
educacdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educacdo em areas
remanescentes de quilombos, a educacdo em direitos humanos, a educagdo
ambiental e a educacdo especial; Il - promover, em parceria com os sistemas de
ensino, a formulacdo e a implementacdo de politicas pablicas voltadas a valorizagdo
das diferencas e da diversidade, a promocdo da educacdo inclusiva, dos direitos
humanos e do desenvolvimento sustentavel; I11- implementar acGes de cooperacdo
técnica e financeira entre a Unido, Estados, Municipios, Distrito Federal, bem como
organismos nacionais e internacionais, voltadas a alfabetizacdo e educacdo de jovens
e adultos, a educacdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educacdo em areas
remanescentes de quilombos, a educacdo em direitos humanos, a educacdo
ambiental e a educacdo especial; e IV - coordenar a¢Bes de educacdo continuada,
alfabetizacdo, diversidade, direitos humanos, educacdo inclusiva e educacdo
ambiental, por meio da articulagdo com d&rgdos governamentais e nao
governamentais, visando a efetivacdo de politicas publicas intersetoriais (BRASIL,
2011).

Mazzotta (1982) descreve uma perspectiva social sobre a educacdo especial na
década de 1980, e destaca as etapas do processo evolutivo no atendimento aos excepcionais®,
assim como as dimensdes sociais em: marginalizacdo, assisténcia e educacdo ou reabilitacdo.
Para ele, a marginalizacao significava a falta de atendimento organizado na sociedade e

[...] reflete numa atitude social de descrenca nas possibilidades da pessoa. Um
consenso social pessimista, fundamentado, essencialmente na idéia de que a

CEINNT

condicdo de “incapacitado”, “deficiente”, “invalido” é uma condi¢io imutavel, leva

a completa omissdo da sociedade em relagdo a organizagdo de servigos para atender

as necessidades individuais especificas dessa populagdo (MAZZOTTA, 1982, p. 3).

Como citado por Jannuzzi (2006) a atencdo ao deficiente comecgou pela sociedade,
representada por pessoas preocupadas com a situacdo do deficiente e pelos proprios
deficientes. Essa organizacdo expressava a concepcdo de que as pessoas portadoras de
deficiéncia ndo tinham condi¢cdes de ter uma participacdo ativa na sociedade, deflagrando

atitudes sociais de sentido filantropico, paternalista e humanitario, o que mais tarde resultou

® O termo “excepcionais” refere-se ao uso do mesmo da forma como mencionado pelo autor no livro
Fundamentos de Educacdo Especial — 1982.
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na ampliagdo das chamadas redes de protecdo e outras instituicdes assistenciais
(MAZZOTTA, 1982). Mais tarde, com a concep¢do humanista dando lugar a humanitéria, a
énfase se deu na eliminagdo e remocdo dos “rotulos” ou “estigmas”, “passando a caracterizar
0 atendimento aos portadores de deficiéncia, tanto em servigcos educacionais quanto em
servigos de reabilitagdo” (MAZZOTTA, 1982, p. 4).

O autor explica ainda, que a década de 1980 ficou marcada pelo inicio da superacdo
da visdo assistencialista e das perspectivas de benevoléncia, através de acgdes que
comemoraram em 1981, o Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia, apoiado pela
Organizacao das Nagdes Unidas - ONU, onde defendeu-se a “igualdade de oportunidade para
todos”. No Brasil houve desdobramentos que culminaram na elaboracdo de dois planos: Plano
de Acgéo da Comissdo Internacional de Pessoas Deficientes (1981) e Plano Nacional da Agédo
Conjunta para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (1985).

Nessa época 0s tipos de recursos educacionais especiais organizados em varios
Estados brasileiros eram: o ensino itinerante, sala de recursos, classe especial, escola especial
ou de educacdo especial e ensino hospitalar e domiciliar. Em Sdo Paulo, o atendimento
educacional dos alunos € proporcionado por servicos estaduais, municipais e particulares.

A quase totalidade dos servicos existentes destina-se ao atendimento de alunos
portadores de retardamento mental, deficiéncia auditiva, visual e fisica ndo sensorial,
praticamente inexistindo servicos estruturados para atender alunos que apresentam
outros tipos de “excepcionalidade” (MAZZOTTA, 1982, p. 62).

As lutas pelos direitos sociais das pessoas deficientes ganham forca através da
“mobiliza¢ao de representantes das associa¢des para deficientes, de 6rgdos governamentais
responsaveis pela implementacdo de politicas educacionais, pais, pesquisadores e
profissionais atuantes em educacdo especial (SOUZA; PRIETO, 2002, p. 128), culminando na
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que especifica em seu Artigo 208, Inciso IlI:
“O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988). Observa-se, portanto, na educacado brasileira, duas trajetorias educacionais:
uma voltada aos alunos considerados normais, e a outra (de modo paralelo) as pessoas
consideradas deficientes (BITES, 2003; MENDES, 2006). A década de 1990 ¢é apontada como
de avancos significativos para o atendimento a pessoa com deficiéncia com destaque para a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, promovida pela Organizacdo
das Nagbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura - UNESCO, da qual participou

noventa e dois paises, entre eles o Brasil. Deste evento surgiu a Declaracdo de Salamanca
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(BRASIL, 1994), considerada um documento de relevancia no &mbito da histéria da educacéao
especial no Brasil.

Mendes (2006) aponta que os debates sobre inclusdo no Brasil ganharam forca na
década de 1990 por conta da penetragdo da cultura americana em nossa sociedade,
considerando que 0os movimentos de reforma no sistema educacional dos Estados Unidos
influenciaram sobremaneira 0 movimento inclusivo, “do mesmo modo que a Declaragao
Mundial sobre Educacdo para Todos (BRASIL, 1990) e a Declaracdo de Salamanca
(BRASIL, 1994) exerceram importante influéncia na formulagdo das politicas de educacdo”
no Brasil (BRUNO, 2010, p. 2).

A década de 1990 também marcou o inicio de debates mais calorosos em relacdo a
educacéo especial no Brasil, provocados por diferentes interpretacbes de documentos oficiais
como a Constituicdo Federal de 1988; Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos
(BRASIL, 1990); Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo - LDB - n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) e possivelmente pelo significativo aumento
no nimero de trabalhos académicos produzidos.

Mais tarde, outros documentos tambem demonstraram ndo haver consenso entre as
suas determinacdes em relacdo ao atendimento educacional especializado, em especial no
tocante ao local de oferta desse tipo de atendimento: Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Basica (BRASIL, 2001); Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial para a Construcéo de
Curriculos Inclusivos (PARANA, 2006); Convencdo sobre os direitos das Pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2008°%); Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2007, 2008°%), a Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009 que
institui as diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Basica, modalidade de Educacéo Especial (BRASIL, 2009).

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) em seu Artigo 208, Capitulo III cita que “¢
dever do Estado a garantia do atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de Ensino” (BRASIL, 1988). O documento

admite, portanto, que o atendimento ao aluno com necessidades educacionais especiais pode

® 0 Decreto legislativo n® 186, de 09 de julho de 2008 aprova o texto da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de marco de 2007.

" Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de
2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007.

8 Versio final, elaborada pelo Grupo anteriormente mencionado, entregue ao Ministro da Educacéo em 07 de
janeiro de 2008.
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ser realizado tanto nas escolas regulares, quanto nas escolas especiais. A palavra
“preferivelmente” neste sentido, ndo restringe o atendimento apenas a escola regular.

Da mesma forma, a LDB n°® 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, dedica o Capitulo VV a Educacdo Especial e orienta no Inciso 2° que “o
atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre
que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular” (BRASIL, 1996, p. 18).

A Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (BRASIL, 1990) preconiza em seu
Artigo 3° a universalidade no acesso a educacdo de jovens e criangas e a promoc¢do da
equidade, ndo especificando o local onde deveria ocorrer o referido processo. Mas, tendo em
vista que a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) reafirma o compromisso com a
Educacdo para Todos, conclui-se que os dois documentos reconhecem que as crian¢as com
necessidades educacionais especiais devam ser atendidas no sistema regular de ensino. Na
Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994), a orientacdo é de que os alunos sejam atendidos
exclusivamente na escola regular, conforme observamos:

Nos, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacao Especial, representando 88
governos e 25 organizacOes internacionais em assembléia aqui em Salamanca,
Espanha, entre 7 e 10 de Junho de 1994, reafirmamos o0 nosso compromisso para
com a Educacdo de Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do
providenciamento de educacdo para as criangas e jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino [...] escolas regulares que
possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcancando educacdo para todos; além disso, tais escolas
provéem uma educacdo efetiva & maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e,
em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional (BRASIL,
1994, p. 1).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial (BRASIL, 2001) também
preconizam o atendimento educacional nas escolas regulares,

Os sistemas escolares deverdo assegurar a matricula de todo e qualquer aluno,
organizando-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns. Isto requer a¢des em todas as instancias concernentes
a garantia de vagas no ensino regular para a diversidade dos alunos,
independentemente das necessidades especiais que apresentem (BRASIL, 2001, p.
29).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) em seu Capitulo IV tem por objetivo
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[..] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino
para: garantir acesso ao ensino regular, com participacdo aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacéo para a
inclusdo [...] (BRASIL, 2008, p. 8).

A Resolucdo n° 4, de 2 de Outubro de 2009 que institui as Diretrizes Operacionais
para o atendimento educacional especializado na Educacdo Basica, modalidade de Educacédo
Especial orienta em seu Artigo 1°

Para a implementagdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular seus alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em Centros de Atendimento
Especializado da rede publica ou de InstituicGes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, p. 1).

A politica nacional de inclusdo vem recebendo destaque em diversas pesquisas, e
pode ser melhor compreendida nos trabalhos de: Bueno (1993); Ferreira e Ferreira (2004);
Jannuzzi (2004); Mendes (2006); Marins e Matsukura (2009); Bruno (2010); Cardoso (2010);
Sigolo, Guerreiro e Cruz (2010); Corréa (2004), entre outros.

O atendimento educacional especializado vem passando por indefinicdes que ndo se
limitam a escola regular e/ou a escola especial. Ambas demonstram dificuldades em
compreender e colocar em pratica a legislacdo que trata das questdes relacionadas a uma
educacdo inclusiva, a qual apresenta contradicdes entre si mesma. Nesse cenario, podemos
inferir que o atendimento educacional especializado precisa ser melhor compreendido para

que possa ser um instrumento efetivamente transformador da realidade da inclusdo no Brasil.

2.1 Instituices especializadas no @mbito da Educacdo Especial

Apesar de terem sido as primeiras a realizarem o atendimento educacional
especializado as pessoas deficientes, as instituicdes especializadas passam a ser alvo de
criticas, sendo apontadas como locais de segregacdo, assim como seu modelo de atendimento
médico-terapéutico é contestado, deflagrando, no periodo de 1960-1970 o movimento de
desinstitucionalizacdo, ou seja, a retirada dos deficientes das instituicdes e sua insercdo nas

escolas regulares.
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Surge entdo o modelo integracionista, em resposta aos movimentos sociais que
reivindicavam unificacdo dos direitos humanos. Mendes (2006) explica que a integracéo foi
fundamentada por argumentos de base: moral, racional e empirica.

O argumento moral deveu-se a necessidade de conscientizar e sensibilizar a
sociedade sobre os danos gerados pela segregacdo e pela marginalizacdo das pessoas
deficientes; o argumento racional demonstrava que a inser¢do dos deficientes em ambientes
comuns gerava beneficios para os alunos deficientes e para os colegas sem deficiéncia; e o
argumento de base empirica, relacionado aos achados cientificos sobre a educacdo dos
deficientes, onde se buscava investigar além do que se julgava impossivel pelos deficientes,
gerando evidéncias de potencial de desenvolvimento que apontavam o0s caminhos da
independéncia e autonomia, 0 que enfraquecia as concepgdes segregadoras e
marginalizadoras.

Ainda em relagdo aos argumentos que incentivaram o surgimento do movimento de
integracdo, Mendes (2006, p. 388) explica que:

[...] contribuiram para reforcar o movimento pela integracdo, acGes politicas de
diferentes grupos organizados, de portadores de deficiéncia, pais e profissionais, que
passaram a exercer forte pressdo no intuito de garantir os direitos fundamentais e
evitar discriminacdes.

A integracdo passa entdo a representar a democratizacdo do ensino e reforca a
concepcio de “Escola para Todos” °. Neste sentido, a insercdo do aluno com deficiéncia passa
a ser o foco principal da educacdo especial, sob o argumento principal de atendimento
educacional a todos, indistintamente. A Lei de Diretrizes e Bases 4.024/1961 traz em seus
artigos 88 (como ja citado) e 89 a especificacdo legal para o atendimento de excepcionais,
com destaque para a integracao:

Art.88 - A educacdo de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de ensino, a fim de integra-lo na comunidade; Art.89 - Toda iniciativa
privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais, receberda dos poderes
publicos, tratamento especial mediante bolsas de estudos, empréstimos e subvencdes
(BRASIL, 1961).

A referida lei buscava incentivar a insercdo de alunos na escola regular, a0 mesmo
tempo em que incentivava financeiramente as instituicdes especializadas oferecendo subsidios

para que mantivessem o atendimento, como ainda acontece nos dias de hoje.

® Expressdo referida no documento Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (BRASIL, 1990) e reafirmado
na Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994).
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Portanto, 0 movimento de integracdo pGe em Xxeque a necessidade das instituicdes
especializadas e deflagra uma série de discussdes a respeito, explicitando as fragilidades e
pontos de tensdo presentes nestas instituicdes.

Neste sentido, as producdes cientificas sobre educacdo especial ddo conta de apontar
indefinicbes quanto ao atendimento educacional especializado. E importante considerar qual a
funcdo da instituicdo especializada frente ao processo de inclusdo. Prieto e Mantoan (2006)
apontam que existem basicamente duas interpretacGes a respeito do que seria a funcdo destas
instituicdes: uma delas defende que a educacdo especial reline conhecimentos que devem ser
compartilhados com o ensino comum a fim de subsidiar o desenvolvimento da educagéo
inclusiva e o outro que postula que o atendimento especializado deve ser direcionado aos
alunos que apresentam necessidades especiais, € que 0 mesmo possui conhecimentos que 0
ensino comum ndo da conta de atender.

Mantoan (2006) € enfatica ao tratar do atendimento especializado e aponta para uma
indefinicdo total em relacdo ao atendimento das necessidades educacionais especiais. Para ela,

Tudo se confundiu de tal modo, que é dificil, até para quem quer compreender o que
significa atender os alunos com deficiéncias nas suas necessidades educacionais
como um todo, seja as especificamente escolares, sejam relativas ao atendimento
especializado. Se a escola é especial, parece coerente que ela ndo seja comum, mas o
que ocorre é que elas acabam sendo nem uma coisa, nem outra (MANTOAN, 2006,
p. 26).

Omote (2006) defende em seus trabalhos, que existe um tipo de diferenca que
impede que as criancas tirem proveito de uma escola comum, nesses casos, precisando de
atendimento especializado,

Entre os portadores de diferencas do segundo tipo, ha uma parcela, certamente bem
menor, de criangas e jovens com limitacdes e alteragbes tdo acentuadas, que ndo tém
possibilidade de conviver com outras criangas em ambientes de ensino comum, nem
de tirar proveito dessa oportunidade. Além disso, apresentam necessidades especiais
de outra ordem que a escola certamente ndo tem possibilidade de atender, seja por
estar fora do escopo da instituicdo escolar, seja por requererem recursos e pessoal

especializado s6 disponivel em instituicGes que prestam servicos de outra natureza
(OMOTE, 2006, p. 258).

Ferreira e Ferreira (2004) apontam para uma caracteristica das instituicoes
especializadas em prestarem atendimento a uma demanda de assisténcia, saude e formacao.
Desta forma, as instituicdes “ndo assumem o papel estrito de escolas, mas de institui¢des

totais, de atendimento multiplo, nos quais a instrucéo escolar € um dos varios componentes”
(FERREIRA; FERREIRA, 2004, p. 4).
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Assim sendo, as instituicbes acabam por assumir, de forma precéaria, a
responsabilidade por servicos maltiplos de atendimento a comunidade em geral, o que
compromete a qualidade de atendimento e desvia o seu objetivo e funcgdo, que seria de atender
as pessoas com necessidades especiais e promover a inclusdo com qualidade.

Paira na atmosfera da educacéo especial as discussdes sobre o local de atendimento ao
aluno com necessidades educacionais especiais. De um lado h& os que defendem a escola
especial e argumentam a existéncia de profissionais qualificados, o que representaria
qualidade no atendimento, e de outro os que defendem que o atendimento deve ser feito na
escola regular por considerar que ndo pode haver distin¢cdo no acolhimento de nenhum aluno,
independente do tipo de deficiéncia. Mas ha perguntas que surgem em meio a esta discussao:
em qual desses locais percebemos uma situacdo ideal de atendimento? O ideal no atendimento
existe? Os percal¢cos no caminho surgirdo ante uma e outra, processo que a praxis considera
como dindmico e contraditorio em constante movimento, onde ao conquistar uma resposta ou

um consenso, imediatamente se levanta outra contradicdo a ser respondida.

2.2 O que dizem as leis brasileiras atuais sobre Atendimento Educacional Especializado:
Onde? Para quem? Como?

Como vimos, a Constituicdo Federal (1988) resulta de um movimento social em
busca de melhores condicGes para as pessoas com necessidades educacionais especiais, da
luta pela busca da ampliacdo dos seus direitos a cidadania. Tais movimentos baseavam-se nas
concepcoes de integracdo social (SOUSA; PRIETO, 2002).

Em 1994 foi elaborada a Politica Nacional de Educacdo Especial com o objetivo
principal de estabelecer “[...] um conjunto de objetivos destinados a garantir o atendimento
educacional do alunado portador de necessidades educacionais especiais, cujo direito a
igualdade nem sempre ¢ respeitado” (BRASIL, 1994, p. 7). A referida politica conceitua o
alunado da educacéo especial como sendo

[...] aquele que, por apresentar necessidades proprias e diferentes dos demais alunos
no dominio das aprendizagens curriculares correspondentes & sua idade, requer
recursos pedagdgicos e metodologias educacionais especificas. Genericamente
chamados de portadores de necessidades educativas especiais, classificam-se em:
portadores de deficiéncia (mental, visual, auditiva, fisica, multipla), portadores de

condutas tipicas (problemas de conduta) e portadores de altas habilidades
(superdotados). (BRASIL, 1994, p. 13).

Nota-se que ha uma proposta de mudanga na nomenclatura, classificando os alunos

por tipo de alteracdo apresentada. Diferente da Constituicdo Federal de 1988, cujo tratamento
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era “pessoa com deficiéncia”, passa agora ao uso do termo “portadores de necessidades
educativas especiais” e acrescenta as categorias “portador de condutas tipicas” e “altas
habilidades” (ROMERO, 2006). A politica também enfatiza que os referidos alunos
necessitam de recursos pedagogicos e metodologias educacionais especificas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB, expressa pela Lei n°
9.394/1996 discorre em seu Capitulo V

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. §1° Havera, quando necessario,
servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educagdo especial. §2° O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas, ou servigos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do
ensino regular. [...] Artigo 59 Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais [...] |1l professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996, p. 23).

A LDB n°9.394/1996 néo especifica o que € atendimento educacional especializado,
mas explica que o aluno que apresentar “necessidades especificas” tera atendimento
educacional, podendo este ser realizado em classes, escolas, ou servigcos especializados. Quem
deverd atender esses alunos e prestar o referido atendimento serd o professor com
especializagao “adequada”, podendo ser formado em nivel médio ou superior, juntamente
com professores do ensino regular, capacitados para a integracdo desses alunos nas classes
comuns.

No dia 9 de janeiro de 2001 foi instituida a Lei n° 10.172, que trata da Educacéo
Especial no Plano Nacional de Educacdo. Esse documento estabelece como meta principal,
“A formacdo de recursos humanos com capacidade de oferecer o atendimento aos educandos
especiais nas creches, pré-escolas, centros de educacdo infantil, escolas regulares de ensino
fundamental, médio e superior, bem como instituigdes especificas e outras instituicdes”
(BRASIL, 2001, p. 80).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica,
conforme Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, contém 22 artigos. Esse documento sistematiza a
educacdo especial e conceitua educacéo especial como sendo

Art. 3° [...] modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo educacional
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e,

em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
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que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica. Paragrafo Gnico. Os sistemas de ensino devem
constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educagio especial, dotado de
recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e déem sustentacdo ao
processo de construgéo da educagéo inclusiva (BRASIL, 2001, p. 1).

Em relacdo ao alunado com necessidades educacionais especiais, as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial (BRASIL, 2001) estabelecem em seu Artigo

5% que

Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que, durante
0 processo educacional, apresentarem: |- dificuldades acentuadas de aprendizagem
ou limitacbes no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento
das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas nédo
vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condicoes,
disfungBes, limitacBes ou deficiéncias; I1- dificuldades de comunicacéo e sinalizacio
diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e codigos
aplicaveis; Ill- altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem
que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (BRASIL,
2001, p. 2).

Destaca-se 0 Artigo 8° dessas Diretrizes que estabelece critérios sistematizados cuja

finalidade ¢ “estruturar criteriosamente o espago da rede comum de ensino” (ROMERO,

2006, p. 53). Nele sdo especificadas as formas de adequacdo do alunado da educacéao especial

na rede comum.

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacdo de suas
classes comuns: I- professores das classes comuns e da educacdo especial
capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos; I1- distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais pelas varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo
que essas classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as
experiéncias em todos os alunos, dentro do principio educar para a diversidade; I11-
flexibilizacbes e adaptacBes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos conteldos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatdria; 1V- servigos de apoio
pedagdgico especializado, realizado, nas classes comuns, mediante: a) atuacio
colaborativa de professor especializado em educacdo especial; b) atuacdo de
professores — intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis; c) atuacdo de
professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente; d)
disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomogdo e a
comunicacdo. V- servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos,
nas quais o professor especializado em educacéo especial realize a complementagéo
ou suplementacdo curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e materiais
especificos; VI- condicOes para reflexdo e elaboracdo tedrica da educacdo inclusiva,
com protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relacdo pedagdgica, inclusive por meio de
colaboracdo com instituicBes de ensino superior e de pesquisa; VII- sustentabilidade
do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em sala de aula, trabalho
de equipe na escola e constitui¢do de redes de apoio, com a participacdo da familia
no processo educativo, bem como de outros agentes e recursos da comunidade; VIII-
temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades educacionais
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especiais de alunos com deficiéncia mental ou com graves deficiéncias multiplas, de
forma que possam concluir em tempo maior o curriculo previsto para a série/etapa
escolar, principalmente nos anos finais do ensino fundamental, conforme
estabelecido por normas do sistemas de ensino, procurando-se evitar grande
defasagem idade/série; IX- atividades que favoregam, ao aluno que apresente altas

habilidades/superdotacéo, [...] (BRASIL, 2001, p. 2).

O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008 dispGe sobre o atendimento
educacional especializado, regulamenta o paragrafo tnico do Artigo 60 da Lei n® 9.394/1996
e acrescenta dispositivo ao Decreto n° 6.253, de 13 de Novembro de 2007. Este documento
especifica em seu Artigo 1°, 81° o que € o atendimento educacional especializado, como
sendo “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos
no ensino regular” (BRASIL, 2008, p. 1). Este Decreto menciona os objetivos do atendimento
educacional especializado, estabelece as a¢Ges que contardo com apoio técnico e financeiro e
especifica as salas de recursos multifuncionais como “ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional
especializado” (BRASIL, 2008, p. 2). Além disso, acrescenta o Artigo 9° ao Decreto n° 6.253,
de 13 de novembro de 2007, determinando que

[...] a partir de 1° de Janeiro de 2010, para efeito da distribuicdo dos recursos do
FUNDEDB, o cémputo das matriculas dos alunos da educacéo regular da rede publica
que recebem atendimento educacional especializado, sem prejuizo ao computo
dessas matriculas na educacéo basica regular (BRASIL, 2008, p. 2).

Importante salientar que tal decreto estabelece que os alunos com necessidades
educacionais especiais podem receber atendimento educacional especializado nas escolas
“regulares” ou “comuns”, através do atendimento nas salas de recursos multifuncionais ou em
escolas especiais. A Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009) institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Baésica,
na modalidade de Educacdo Especial e determina onde os alunos devem ser matriculados, o
publico-alvo do atendimento educacional especializado, o local onde deve ser realizado o
referido atendimento, a formacdo dos profissionais que devem prestar esse tipo de
atendimento, bem como as suas atribuicdes. Referente ao local de atendimento admite-se que
os alunos recebam atendimento educacional especializado tanto nas escolas “regulares” ou
“comuns” quanto nas escolas especiais, indicando que:

[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do

ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado em
salas de recursos multifuncionais, ou em centros de Atendimento Educacional
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Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitérias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos. Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar,
suplementar, a formacdo do aluno por meio de disponibilizagéo de servicos, recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacéo
na sociedade e desenvolvimento da aprendizagem [...] (BRASIL, 2009, p. 1).

O publico-alvo do atendimento educacional especializado continua sendo
direcionado aqueles alunos classificados pela sua deficiéncia, sendo que nesta Resolugéo,
ganham maior especificidade, como as pessoas com sindrome de Asperger e sindrome de
Rett:

Art. 4° considera publico-alvo do AEE: I: Alunos com deficiéncia: aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. 11:
Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteragBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacbes sociais, na comunicacdo ou estereopatias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacdo. Ill: Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora,
artes e criatividade (BRASIL, 2009, p. 1).

Em relacdo ao local onde o atendimento educacional especializado deve ser realizado
é especificado no Artigo 5° que:
O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais, da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular de turno inverso da escolariza¢éo, néo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicBes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educagdo ou 06rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou
Municipios (BRASIL, 2009, p. 1).
Sobre o profissional que deve prestar o atendimento educacional especializado, o
Artigo 12 especifica que “[...] o professor deve ter formacdo inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formagdo especifica para a educagdo especial” (BRASIL, 2009, p. 3).
Interessante observar a auséncia de citacdo de outros profissionais que compdem a equipe
multiprofissional da escola e que vem prestando atendimento considerado especializado, seja
através de projetos de extensdo como estagiarios, seja através de trabalho voluntario ou de
pesquisa, ou ainda como profissional atuante na instituicdo como colaborador do quadro
funcional.
E, portanto, segundo a Resolucdo em seu Artigo 13, atribuicdo do professor que

presta atendimento educacional especializado:
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I. Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial; Il. Elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade; Ill. Organizar o tipo e o ndmero de
atendimento aos alunos na sala de recursos multifuncionais; V. Acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade na
sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V.
Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibilidade de recursos de acessibilidade; VI. Orientar professores e familias
sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelos alunos; VII.
Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacdo; VIII. Estabelecer articulacdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 3).

A Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e estabelece no Capitulo 11, Modalidade da
Educacdo Baésica, Secdo Il Educacgéo Especial, que

Art. 29. A Educacéo Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino, é parte integrante da educacdo regular, devendo ser
prevista no projeto politico-pedagdgico da unidade escolar. § 1° Os sistemas de
ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizacdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de AEE da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos. § 2° Os sistemas e as escolas devem criar
condigBes para que o professor da classe comum possa explorar as potencialidades
de todos os estudantes, adotando uma pedagogia dialégica, interativa,
interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor do AEE deve identificar
habilidades e necessidades dos estudantes, organizar e orientar sobre 0s servigos e
recursos pedagdgicos e de acessibilidade para a participacdo e aprendizagem dos
estudantes. § 3° Na organizagdo desta modalidade, os sistemas de ensino devem

observar as seguintes orientacdes fundamentais: | - o pleno acesso e a efetiva
participacdo dos estudantes no ensino regular; Il - a oferta do atendimento
educacional especializado; Il - a formagdo de professores para o AEE e para o

desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas; IV - a participa¢do da
comunidade escolar; V - a acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes e
informacdes, nos mobilirios e equipamentos e nos transportes; VI - a articulacdo
das politicas publicas intersetoriais.

Atualmente, o Decreto n° 7.480, de 16 de maio de 2011 extingue a Secretaria de
Educacdo Especial - SEESP e suas funcdes passam para a Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI, sendo que no site do
Ministério da Educacdo - MEC, a SECADI esta indisponivel para consulta sob alegacdo de

“pagina em construgio™™®.

190 site contendo a mensagem “O contetido da pagina da SECADI esti em processo de atualizacio” foi
acessado pelo link  <http://portal.mec.gov.br/index.php?Option=com_content&view=article&id=290&Itemid=816>.
Acesso em: 02 jul. 2011.
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A politica nacional de inclusdo brasileira vem percorrendo um caminho historico-
politico de constituicdo, de forma a buscar alcancar e acompanhar as a¢des mundiais pela
inclusdo que, a cada momento se movimentam na busca pela superagdo das contradigdes.
Inimeras controvérsias vém acompanhando esse trajeto historico-politico que estdo imersos
em ambientes politicos multifacetados, de onde partem concepgdes diferenciadas e por vezes
opostas e duvidosas que acarretam incompreensdes e geram insegurancga entre os profissionais
da educagéo.

Atualmente trés movimentos chamam a atencdo no cenario da politica nacional de
educacdo e inclusiva: o Plano Nacional de Educacdo - PNE para o decénio 2011-2020 e os
dois Abaixo assinados promovidos por um grupo da comunidade académica. O “Manifesto da
Comunidade Académica pela Revisdo da Politica Nacional de Educagdo Inclusiva” e o
“Manifesto do Manifesto da Comunidade Académica pela Revisao da Politica Nacional de
Educagao Inclusiva”

O Plano Nacional de Educacdo - PNE propde, em relacdo a educacdo inclusiva, a
meta de universalizacdo do atendimento escolar ao atendimento aos estudantes com

deficiéncia e especifica a meta e as estratégias:

Meta 4: Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos, o0 atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo na rede regular de ensino.Estratégias: 4.1)Contabilizar,
para fins do repasse do Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educacdo
Bésica e de Valorizagéo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB, as matriculas
dos estudantes da educacdo regular da rede publica que recebem atendimento
educacional especializado complementar, sem prejuizo do coémputo dessas
matriculas na educacdo bésica regular.4.2) Implantar salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formagdo continuada de professores para o
atendimento educacional especializado complementar, nas escolas urbanas e
rurais.4.3) Ampliar a oferta do atendimento educacional especializado
complementar aos estudantes matriculados na rede publica de ensino regular.4.4)
Manter e aprofundar programa nacional de acessibilidade nas escolas publicas para
adequacdo arquitetonica, oferta de transporte acessivel, disponibilizacdo de material
didatico acessivel e recursos de tecnologia assistiva, e oferta da educacdo bilingue
em lingua portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.4.5) Fomentar a
educagdo inclusiva, promovendo a articulagdo entre o ensino regular e o
atendimento educacional especializado complementar ofertado em salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em instituicbes especializadas.4.6) Fortalecer o
acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a escola por parte dos beneficiérios
do beneficio de prestacdo continuada, de maneira a garantir a ampliagdo do
atendimento aos estudantes com deficiéncia na rede pablica regular de ensino.

No “Manifesto da comunidade académica pela revisdo da politica nacional de
educacgdo inclusiva”, documento enderecado a diversos profissionais da educagdo e que

deverd ser entregue a Presidenta da Republica Dilma Rousseff, ao Ministro da Educacao,

Ministra dos Direitos Humanos, Senadores, Deputados Federais, Deputados Estaduais e
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Vereadores brasileiros (PETICAO PUBLICA, 2011) explicita o manifesto da comunidade
cientifica pela revisdo da politica nacional de educacéo inclusiva, através de questionamentos
relacionados a maneira como a referida politica vem sendo operacionalizada e aos resultados
alcangcados. No documento séo elencados alguns dos problemas que os estudos na area da
inclusdo relacionados a politica inclusiva vém evidenciando. Embora o documento reflita a
opinido de um grupo especifico da comunidade cientifica, este representa uma forma de
mobilizagdo importante para demonstrar a existéncia e a importancia de outros segmentos da
sociedade que devem fazer parte das decisGes politicas no pais. Este documento gerou outro,
de igual teor legal denominado de ‘“Manifesto ao Manifesto da Comunidade Cientifica pela
Revisdo da Politica Nacional de Educacdo Inclusiva” que especifica seus argumentos contra
as justificativas do primeiro documento.

Cabe lembrar que os documentos citados, somados a politica inclusiva, demonstram
um cenario rico para a reflexdo, e demonstram que as contradigdes sdo intrinsecas do processo
dialético. N@o é objetivo deste estudo analisar o conteddo dos documentos, muito menos
discuti-los, mas apenas cita-los como exemplo de situacGes de debate presentes no cenario da
educacéo especial e consequentemente do atendimento educacional especializado.

Neste contexto, evidencia-se a importancia da pesquisa nessas discussoes, sejam elas
de ordem historica, politica, social, ou cultural. Em relacdo as pesquisas de carater
epistemologico, € possivel considerar, através dos niveis técnico e tedrico as tensdes teorico-
praticas intrinsecas na estruturacdo das producdes académicas. Ao estruturar a pesquisa do
ponto de vista técnico, o pesquisador escolhe os instrumentos, as técnicas de registro, elege o
tipo de pesquisa. No nivel tedrico, o pesquisador expressa as ideias e conceitos, as articula
com as de outros pesquisadores. Por fim, atraves da correspondéncia entre o nivel técnico e
tedrico, € possivel reconhecer o tipo de abordagem metodologica utilizada. Com esses
elementos é possivel estabelecer as caracteristicas tedrico-metololégicas™ das pesquisas, e por

fim, reconhecer a tensdo expressa na relacao tedrico-pratica.

11 Neste trabalho as caracteristicas técnico e tedrica, ou niveis técnicos e tedricos, sdo sinénimos de
caracteristicas tedrico-metodoldgicas.
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CAPITULO 3
ASPECTOS EPISTEMOLOGICOS DA PESQUISA E A FILOSOFIA DA PRAXIS
3.1 Aspectos epistemoldgicos: origem e conceito

Tendo em vista que esta pesquisa refere-se a analise das producgdes cientificas
publicadas através de teses e dissertacdes, este capitulo é de fundamental importancia, pois
apresenta a estrutura que fundamenta a analise deste trabalho. Pretendemos aqui, destacar 0s
aspectos epistemoldgicos e das abordagens tedrico-metodoldgicas adotadas na pesquisa
educacional brasileira.

A palavra epistemologia significa teoria da ciéncia e sua definicdo recente,
demonstra seu comprometimento positivista, na medida em que relaciona a teoria do
conhecimento & teoria do conhecimento cientifico (SANCHEZ GAMBOA, 1987). Silva
(1997, p. 109) explica que

A Epistemologia tornou-se ha pouco tempo uma esfera autbnoma do conhecimento,
com existéncia independente de outras Ciéncias e da Filosofia. O termo, com o
significado literal de Teoria da Ciéncia, surge no vocabulario filos6fico somente a
partir do XIX, no suplemento do Larrousse llustrado e no Vocabulario de Filosofia
de Lalande. Todavia, ndo se pode negar que toda a Filosofia, desde suas origens
mais remotas, comporta uma dada concepcao acerca do conhecimento.

O conceito de epistemologia tem sua origem do grego episteme que significa
conhecimento e logos que significa razdo, explicacdo, sendo entdo “o estudo da natureza do
conhecimento, a sua justificagdo e seus limites” (AUDI, 2004 apud SANCHEZ GAMBOA,
2010a).

Algumas obras propiciaram algumas aproximacdes do que veio a ser posteriormente
a configuracdo da Epistemologia: o livro 1V do Ensaio sobre entendimento humano de Locke;
Discurso Preliminar a Enciclopédia de D’Alembert. Mas apenas no seculo XIX as obras
podem ser consideradas precursoras da Epistemologia: o segundo volume da Filosofia do
espirito humano (1814) de Dugalt Stwart, o Curso de filosofia positiva (1826) de Auguste
Comte e o Discurso preliminar ao estudo da filosofia natural (1830) de John Herscherl
(SILVA, 1997). Duas obras foram consideradas fundamentais para a posterior construcdo da
Epistemologia propriamente dita: a “Wissencchaftslenr” de Bernardo Bolzano (1837)
relacionada as ciéncias formais, a ldgica ¢ a matematica e a obra “Philosophy of the inductive
sciences” relacionada as ciéncias da natureza, do autor Willian Whewell (1840) (SILVA,
1997).
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A teoria da ciéncia ou metaciéncia surgiu apds o aparecimento das palavras
metamatematica e metaldgica. Depois da ciéncia vem o estudo da metaciéncia, tendo como
objetivo a prépria ciéncia, sua interrogacdo, seus fundamentos, métodos, objetivos e
condigdes de validade. Como metaciéncia, a teoria da ciéncia exclui qualquer outra forma
possivel de conhecimento, reduzindo a Teoria do Conhecimento a Teoria da Ciéncia
(MULLER, 1981 apud SANCHEZ GAMBOA, 1987).

A partir dessa excluséo, a relagéo entre Teoria do Conhecimento e a Epistemologia,
entendida como Teoria da Ciéncia, que em principio é de uma relacdo género e
espécie, deixa de ter sentido, por quanto a Epistemologia, limitada a uma Unica
forma de conhecimento (o conhecimento cientifico), anula essa distingdo, pois ela
desaparece quando o género se encontra reduzido a uma Unica espécie. O Neo-
positivismo (Circulo de Viena) e o Empirismo Ldgico que o sucedeu, reservam ao
conhecimento cientifico, 0 nome de conhecimento, sendo o tudo mais considerado
especulagdo, metafisica ou jogo verbal sem significacdo cognitiva (MULLER, apud
SANCHEZ GAMBOA, 1987, p. 2).

A recuperacdo do sentido e do conteddo da epistemologia foi defendida por autores
como Bachelard, Piaget e Habermas. Bachelard propde uma epistemologia que interrogue as
relacBes entre ciéncia e sociedade e as instituicdes cientificas, assim como as relagcdes entre as
varias ciéncias entre si, a fim de superar a doutrina positivista das verdades dos enunciados,
tida como uma verdade clara, imutavel e universal. Para Bachelard, a ciéncia & um ato, ndo
uma representacdo, que ndo se da contemplando, mas construindo, criando, reproduzindo
(MULLER, 1981 apud SANCHEZ GAMBOA, 1987, p. 2).

Mesmo contestado pelo empirismo l6gico, que compreende que a Epistemologia
Genética se aplica a Psicologia, mas ndo a Epistemologia, Piaget considera a Epistemologia e
Teoria do Conhecimento como sindnimos. Para ele, a ciéncia constitui-se de forma
progressiva, sem nunca atingir um estado definitivo e propde a compreensdo da
Epistemologia Genética, que conduz necessariamente a Teoria do Conhecimento. Desta
forma, a Epistemologia seria “o estudo da passagem dos estados de menor conhecimento aos
de conhecimento mais desenvolvidos”, num processo de evolug¢ao (MULLER apud
SANCHEZ GAMBOA, 1987, p. 4).

Analisando de forma mais aprofundada a reducdo da Teoria do Conhecimento a
Teoria da Ciéncia, Habermas busca analisar os “rastros perdidos de uma reflexdo sobre as

ciéncias que esqueceu seu entrelagamento com o processo historico da sociedade” (MULLER

apud SANCHEZ GAMBOA, 1987, p. 4). Assim, conforme explica Sanchez Gamboa (1987,
p. 5):
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Essas etapas passam pelo conceito normativo de ciéncia e de sujeito e pela distingdo
abstrata entre razdo tedrica e razdo pratica, proposta por Kant [...], passam também
pela critica de Hegel a Kant [...] e pela critica de Marx a Hegel [...]. O esquecimento
desse entrelagamento entre a reflexdo sobre as ciéncias e o processo de
desenvolvimento do género humano foi a base para reducdo da Teoria do
Conhecimento a Teoria da Ciéncia e para a posterior formulacdo desta como mera
metodologia da pesquisa cientifica (Popper).

Para a superacéo do reducionismo da Teoria do Conhecimento a Teoria da Ciéncia,
Habermas propGe: a Teoria do Conhecimento como Teoria da Sociedade e da Evolucéo e a
Teoria Dialética da Sociedade como reintroducdo dos fundamentos epistemolégicos do
materialismo historico. “Essas teses permitem as ciéncias a capacidade de auto-reflexdo e
capacidade de pensar sua inser¢do na totalidade social” (SANCHEZ GAMBOA, 1987, p. 6).

Como representante da Escola de Frankfurt, Habermas propde a Teoria Critica que
considera a Teoria da Ciéncia como parte da Teoria Social. A “ciéncia, sendo fundamentada
epistemologicamente pelo materialismo historico, passa entdo a tornar-se a Teoria do
Conhecimento e a dialética materialista apresenta-se como um metodo fundamental da

epistemologia moderna” (SANCHEZ GAMBOA, 1987, p. 6).

Essa concepcdo de Epistemologia sustentada por Habermas, orientada nos elementos
do materialismo dialético, reconhece no desenvolvimento do trabalho social,
enquanto sintese entre homem e natureza, um dos principais aspectos para a
compreensdo e andlise do conhecimento produzido pela humanidade (SILVA, 1997,
p. 118).

Para Vieira Pinto (1979), ao entender a epistemologia na perspectiva da dialética
materialista 0 homem compreende a sua propria racionalidade como parte de um processo no
qual vai se constituindo, tendo em vista o trabalho sobre a natureza, em ser cognoscente e ao
mesmo tempo capaz de inferir conscientemente, sendo esta consciéncia uma propriedade que
vai adquirindo aos poucos e através dela compreende a racionalidade do mundo, manifestada
sobre a forma de regularidade, legalidade dos acontecimentos que dele fazem parte e nele se
passam.

Sanchez Gamboa (2010a) aponta que a epistemologia contemporénea vem se
constituindo na interface entre a ciéncia e a filosofia. Para ele,

A reconstrucdo da relacdo entre a filosofia e a Ciéncia, segundo Habermas (1982)
acontece “critica e reflexivamente” na epistemologia dialética, entendida esta, como
0 estudo sistematico que encontra na Filosofia Materialista seus principios e na
produgdo cientifica seu objeto. Neste sentido, “A Filosofia preserva-se na ciéncia
enquanto critica” (Habermas, 1982, p.77). Na reflexdo critica sobre o conhecimento
cientifico, a dialética materialista, como “Logica e Teoria do Conhecimento”
(KOPNIN, 1978), apresenta uma perspectiva de unidade na analise da ciéncia em

seus aspectos internos (logicos, gnosioldgicos e metodoldgicos) e externos
(histdrico-sociais). (SANCHEZ GAMBOA, 20104, p. 3).
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Neste contexto, as pesquisas, tomadas sob o ponto de vista dialético, devem buscar o
caminho da critica e consequentemente da transformacdo da natureza e do sujeito
cognoscente. Mas para tal, devem compreender também que durante a busca por esse
processo sustentado na dialética, devem manter-se atentos a alguns fatores relacionados aos
aspectos metodoldgicos da pesquisa.

Omote (2009) contribui significativamente neste sentido, quando discorre sobre a
formacdo do pesquisador em educacdo especial, salientando aspectos importantes a serem
considerados pelo pesquisador, como: a) ha fraquezas e fortalezas nas investigacdes
realizadas em Educacdo Especial, sendo as fraquezas relacionadas a problemas de
delineamentos empregados e de variaveis estranhas e as fortalezas relacionadas especialmente
em relacdo ao compromisso com a realidade cotidiana dos problemas investigados; b) embora
ressaltadas sob aspecto positivo, existem limitacGes em relacdo a realizacdo de pesquisas
sobre o cotidiano, no que diz respeito ao precario controle de variaveis estranhas, devido a
falta de grupo de controle e auséncia de equivaléncia entre 0s grupos comparados, bem como
do uso de amostras de conveniéncia; ¢) atentar para o controle inadequado de variaveis como
resultado de descuidos que poderiam ser facilmente contornados; d) considerar a utilizacéo de
um mesmo instrumento de mensuracdo em duas ocasifes, no pré-teste e pos-teste como um
aspecto negativo; e) considerar que muitas pesquisas que buscam a analisar as opinides,
expectativas, atitudes e sentimentos relatados por meio de relatos orais e ou escritos, referem-
se a temas de conhecimento do participante, que nessas ocasides podem fornecer respostas
socialmente corretas; f) considerar que a validade externa e interna podem ficar
comprometidas, ou seja, ha possibilidade de equivocos na interpretacdo dos resultados obtidos
ou o estabelecimento de resultados irreais; g) a influencia do comportamento do pesquisador
pode comprometer os resultados da pesquisa, constituindo-se como uma variavel estranha; h)
as crengas, sentimentos, preconceitos e atitudes sociais do pesquisador podem influenciar as
pesquisas, de modo a comprometer também os resultados e i) finalmente cuidar com o foco de
atencdo direcionado ao deficiente, ou seja, olhar o deficiente em funcdo da natureza especifica
do fendmeno e ndo da categoria da deficiéncia a qual podem ser colocados.

Os aspectos epistemologicos elencados, somados a perspectiva da praxis como
potencial de transformacdo social podem conferir as pesquisas em educacdo especial uma
maior seguranca teorico-metodoldgica necessaria a sua compreensdo e capacidade de
transformacéo.

Considerando as abordagens metodoldgicas (empirico-analiticas, fenomenoldgico-

hermenéuticas e critico-dialéticas) propostas por Sanchez Gamboa (1987) passamos a elencar
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as caracteristicas de cada uma, bem como suas teorias de base a fim de demonstrar a estrutura

que dara sustentacdo instrumental, organizacional e de andlise deste trabalho.

3.2 Consideracdes sobre as abordagens metodoldgicas da pesquisa em educacao segundo
a proposta de Sanchez Gamboa (1987)

Ao analisar as teses e dissertagdes aprovadas nos cursos de pés-graduacdo em
Educacdo do Estado de Sdo Paulo, Sanchez Gamboa (1987) estabeleceu como categoria
metodologica, a relagdo entre o logico e o historico. No logico, procurou ‘“‘reconstruir as
estruturas internas das abordagens encontradas, através da analise das categorias: técnica,
tedrica e epistemoldégica (denominadas de pressupostos explicitos) e das categorias
gnosioldgicas e ontoldgicas (denominadas de pressupostos implicitos). Desta analise, chegou
a categorizacdo das abordagens metodoldgicas, sendo elas classificadas como ‘“‘empirico-
analiticas (66%), fenomenologico-hermenéuticas (22,5%) e as critico-dialéticas (9,5%)”
(SANCHEZ GAMBOA, 1987, p. 7).

Em “toda investigacdo do conhecimento encontramos de forma explicita ou
implicita, diversos elementos que se articulam, podendo ser organizados conforme niveis ou
grupo de pressupostos” (SANCHEZ GAMBOA, 1987, p. 65). Essa organizacdo, denominada
de Esquema Paradigmatico, ajuda a explicar esses niveis e pressupostos (SANCHEZ
GAMBOA, 1987, p. 65).

A partir do nivel técnico e metodoldgico temos: a) nivel técnico no qual se
consideram os fendbmenos educativos e sociais privilegiados, autores e classicos
cultivados, pretensfes criticas com relacdo a outras teorias, tipos de mudanca
propostos, etc. b) Nivel epistemoldgico no qual se consideram a concepgdo de
explicagdo cientifica, concepgdo dos requisitos da prova ou validade, concep¢do de
causalidade, etc., e que se referem aos critérios de cientificidade implicitos na
pesquisa. ¢) Pressupostos l6gico-gnosiolégicos que se referem as maneiras de tratar
o real, o abstrato e o concreto no processo de investigacdo cientifica, no qual implica
diversas maneiras de abstrair, conceitualizar, classificar e formalizar, isto é, diversas
maneiras de relacionar o sujeito e o objeto na relagdo cognitiva, ou definir os
critérios sobre a ‘“construgdo do objeto” no processo do conhecimento. d)
Pressupostos ontoldgicos como concepgdo de homem, de educacéo, de historia e de
realidade e que se referem & visdo de mundo implicita em toda producéo cientifica.
Essa visdo de mundo (cosmovisdo) tem uma funcdo metodoldgica integradora e
totalizante que ajuda a elucidar os outros elementos do paradigma (SANCHEZ
GAMBOA, 1987, p. 65-66).

Outros indicadores podem ser utilizados para “tipificar as condigdes e graus de
mudanga implicitos na tomada de decisdo” (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 110), podendo
indicar a possibilidade de uma pesquisa reunir a teoria e pratica, a partir da qual podera

apresentar seu potencial de transformagéo social. Modelos descritivos e estatisticos, presentes
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nas pesquisas de abordagem empirico-analiticas, por exemplo, oferecem poucas perspectivas
de acéo e transformacio (SANCHEZ GAMBOA, 1987).
O quadro 2 abaixo mostra os tipos e o grau de mudanca. A compreensdo ou

amplitude da informagdo pode ser Alta ou Baixa, e 0 Grau da Mudanga pode ser Pequena ou

Grande. A Homeostasis e 0 Metamorfismo apresentam compreensdo ou amplitude da

informacdo Alta. O Incrementalismo e o Neomovilismo apresentam Baixa compreensdo ou

amplitude da informacdo. Em relacdo ao Grau de Mudanca a Homeostasis e 0

Incrementalismo apresentam Tipo de Mudanca Pequena, j& o Metamorfismo e o

Neomovilismo apresentam Tipos de Mudanca Grande.

QUADRO 2 — Matriz de tipificacdo de tipo e grau de mudanca

Tipos de mudanca

1) Homedstasis 4) Metamorfismo
Atividade: restaurativa Atividade: utopica
x Alta P P L .
Compreenséo Proposito: manutencdo técnica e Proposito: mudanca radical
ou amplitude controle de qualidade Bases: teoria do salto qualitativo
da 2) Incrementalismo 3) Neomovilismo
informacéo . Atividade: crescimento Atividade: inovadora
Baixa o . PR ~ ~
Proposito: continuo melhoramento Proposito: invencéo e renovagao
Bases: pesquisa estruturada Bases: pesquisa de novos significados
Pequena Grande

Grau de Mudanga

Fonte: Sanchez Gamboa (2007).
Nota: Quadro com o uso de indicadores adaptados de Braybroocoke (1963) por Sanchez Gamboa (2007).

Sanchez Gamboa (2007, p. 112) explica, a partir dos conceitos tratados no quadro 2,

que

[...] podemos tracar as caracteristicas das abordagens que contemplam as acgles
inovadoras e transformadoras como parte essencial do universo de referéncia, isto &,
que consideram a educacdo como uma agdo ou uma préatica e a pesquisa educativa
como um diagnostico sisteméatico, minucioso e compreensivo sobre as diversas
formas dessa ac@o. Neste sentido, Stenhouse afirma: ”A pesquisa é educativa no
grau em que pode relacionar-se com a pratica da educagdo” (1985, p.42). Assim, a
pesquisa, entendida como “Uma indagagdo sistematica e mantida, planejada e auto-
critica, submetida a critica publica e &s comprovagdes empiricas onde estas resultem
adequadas” (Stenhouse,1985, p.41), devera oferecer respostas que indiquem
estratégias de acdo, inovadoras ou transformadoras, de acordo com o tipo de
mudanga proposta, a quantidade e a amplitude das informacfes recolhidas,
sistematizadas e organizadas e, fundamentalmente, segundo o tipo de abordagem
metodoldgica utilizada.

O Quadro 3 abaixo apresenta um resumo das principais caracteristicas dos tipos de

mudancas propostas.
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QUADRO 3 - Caracterizagdo basica dos tipos de mudanca presentes nas pesquisas em educacdo

Homedstasis Incrementalismo Neomovilismo Metamorfose
Propde uma Tem como propdsito a Indicam uma Indicam uma atividade

<L | atividade continua e normal atividade inovadora, | utopica para produzir uma
g restaurativa para evolucéo ou procuram a invencédo, | modificacdo completa no
< conseguir o melhoramento do a prova e a definicdo | sistema estudado;
a) equilibrio normal sistema. Esta proposta é | de soluges para fundamenta-se no pleno
D em um sistema apoiada por um problemas conhecimento de como sdo
> educacional ja julgamento significativos. os efeitos desejados
L | estabelecidoe é experimentado e numa também na teoria de salto
| guiada por normas | informac&o estruturada qualitativo.
75 e técnicas de e usada ad doc. Esta
o rotina. destinado a manter o
Q equilibrio normal e
— exige informacdes de

rotina com baixa

amplitude.

Fonte: Adaptado de Sanchez Gamboa (2007).

Passamos agora a considerar as caracteristicas das abordagens (empirico-analitica,
fenomenoldgico-hermenéutica e critico-dialética) conforme os niveis (técnico, teorico e tipos
de mudanca propostas) apontados por Sanchez Gamboa (1987) e adaptados para realizacéo
desta pesquisa, levando em conta as teorias: positivismo, fenomenologia e dialética ao qual

estdo diretamente vinculados.

3.2.1 Abordagem empirico-analitica e o positivismo

Partindo do principio de que a génese da abordagem empirico-analitica esta na
concepcao da unidade das ciéncias, para compreensao das pesquisas educacionais realizadas
com base neste tipo de abordagem, é necessario nos remetermos ao contexto historico do
paradigma quantitativo-realista explicado por Santos Filho e Sanchez Gamboa (2007) onde
relatam que no século passado um dos problemas levantados e debatidos pelos pesquisadores
na até entdo incipiente area das ciéncias humanas, foi o da unidade das ciéncias. O ponto
principal do problema e o motivo das discussbes era a indagacdo acerca do sucesso dos
métodos das ciéncias fisicas e se a vida social do homem poderia ser investigada com o
mesmo método utilizado por essas ciéncias.

Na tentativa de responder a essa problematica, duas posicGes foram levantadas: uma
que defendia a unidade das ciéncias e a legitimidade da utilizagdo do mesmo método em todas
as ciéncias, e a outra defendia a peculiaridade das ciéncias humanas e sociais, defendendo um
método cientifico especifico e diferenciado para essas ciéncias. Deste modo 0s autores se

dividiram, sendo os que se colocaram em defesa da unidade das ciéncias: Augusto Comte,
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Mill e Durkheim, embasados na concepg¢éo de tradicdo empirista, especialmente de Locke e
Newton. Do outro lado posicionaram-se outros autores como: Dilthey, Rickert, Weber e
Husserl, com origem na tradicdo idealista Kantiana iniciada por Aristételes. No século XIX,
Augusto Comte foi o primeiro a relacionar os métodos utilizados nas ciéncias naturais na
analise das ciéncias sociais, estabelecendo a concepcdo de ciéncia natural da sociedade. A
partir dessa compreensdo, as leis que regem os fendmenos quimicos e fisicos, por exemplo, e
que 0s tornam invaridveis, seriam as mesmas que regem o social. Tal concepcao de Augusto
Comte repercutiu no fortalecimento da abordagem empirico - analitica na area das ciéncias
sociais e humanas (SANTOS FILHO; SANCHEZ GAMBOA, 2007).

Santos Filho e Sanchez Gamboa (2007, p. 15-16) explicam que Comte recebeu
influéncias de duas escolas de pensamentos diferentes na Franca pds-revolucionaria, sendo
que ele aceitou algumas ideias do Iluminismo como a “critica a religido, a necessidade de
abandonar a metafisica e de unificar as ciéncias baseadas na teoria empiricista do
conhecimento”, mas opds-se a ideia de supervalorizacdo do individualismo, ja que isso
representaria a desagregacdo da sociedade. Aliado aos pensadores sociais franceses, cujo
objetivo era a ordem social, Comte acreditava que “a solugdo da questdo de articular o
progresso do Iluminismo com a necessidade da ordem, estava em desenvolver uma ciéncia da
sociedade, o que ajudaria na busca de um progresso ordenado e controlado” (SANTOS
FILHO; SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 16).

Na segunda metade do século XIX iniciou-se na Alemanha, um movimento critico
em relacdo a teoria positivista, onde filosofos e pensadores defendiam que era incorreto
comparar o estudo da vida social humana com as ciéncias fisicas, ja que isso poderia destruir
0 que representa a esséncia da vida social humana. Para estes estudiosos criticos do
positivismo, essa teoria dava muita importancia ao aspecto bioldgico e social do ser humano,
em detrimento da dimensdo de sua liberdade e individualidade (SANTOS FILHO;
SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 24).

Como ja mencionado anteriormente, entre 0s pensadores que criticavam a teoria
positivista destacam-se: Dilthey, Rickert, Weber e Husserl e entre a critica mais recente
destacam-se os filésofos da escola de Frankfurt. O primeiro a criticar a utilizacdo do
positivismo nas ciéncias sociais foi Dilthey que afirmava existir uma diferenca fundamental
entre o objeto das ciéncias natural e o das sociais, que denominava de “ciéncias culturais”,
além da divergéncia entre os dois tipos de ciéncia em relacdo a atitude dos investigadores, no
modo de conduzir as pesquisas e em relagdo aos objetivos das mesmas (SANTOS FILHO;
SANCHEZ GAMBOA, 2007).
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Dilthey afirmava que nas ciéncias culturais ndo se lida com objetos inanimados que
existem fora de nés ou com um mundo de fatos externos e cognosciveis
objetivamente. O objeto das ciéncias culturais refere-se aos produtos da mente
humana que estdo intimamente conectados com as mentes humanas, incluindo sua
subjetividade, emocgOes e valores. Ele concluia que a sociedade é o resultado da
intencdo humana consciente e que as inter-relagdes entre o objeto pesquisado e o
investigador sdo inseparaveis. Nao ha realidade objetiva como tal, no contexto da
realidade humana, portanto, ndo ha forma de se distanciar dos eventos da vida, para,
com isso, descrever o que significam. O que se pode conhecer, é que certos eventos
significam alguma coisa para certas pessoas que 0s realizam; e vivem por meio deles
(Bergner, 1981). Com base nessa perspectiva, 0s seres humanos s80 ao mesmo
tempo sujeito e objeto de investigacdo nas ciéncias sociais e 0 estudo do mundo
social é, em esséncia, “o estudo de noés mesmos” (Smith, 1983b: 35) (SANTOS
FILHO; SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 25).

As contribuicdes de Dilthey a critica positivista podem ser assim resumidas: a) faz
uma critica séria as ideias absolutistas; b) propde uma alternativa ao dualismo sujeito-objeto
do positivismo; ) critica a ideia de objetividade; d) critica a ideia de separacdo entre os fatos
e valores nas ciéncias sociais; e) enfatiza que o objetivo das ciéncias sociais deve ser a
compreensdo e ndo as leis para explicacdo, explanacéo e predicéo; f) questiona a possibilidade
de separar 0 pesquisador da coisa pesquisada; g) mostra a inadequacdo da aplicacdo dos
canones das ciéncias naturais as ciéncias sociais (SANTOS FILHO; SANCHEZ GAMBOA,
2007, p. 29).

Embora também critico do positivismo, Rickert discorda de Dilthey quanto a ideia de
que o problema principal seja a diferenca entre o objeto das ciéncias naturais e das sociais.
Para Rickert, o ponto de diferenca principal esta no interesse das ciéncias naturais, que € pela
busca de generalizagdes e a descoberta de regularidades, enquanto que nas ciéncias sociais o
interesse esta centralizado em eventos individuais. Sua maior contribuicdo foi a de buscar
explicar o significado da abordagem que denominou de ideografica para as ciéncias sociais e
historicas e de que a selecdo de um critério deve ser no de valor-relevancia (SANTOS
FILHO; SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 29).

Nas ciéncias naturais, 0 cientista seleciona as caracteristicas comuns dos objetos
com a intencdo de generalizagdo. Nas ciéncias culturais, o foco em eventos
individuais significa que a sele¢do das pesquisas feitas pelos pesquisadores é
baseada em seus valores. Observou também que as ciéncias culturais se preocupam
com ndo s6 com o que é experienciado pelas pessoas, mas pelo que é significativo
para elas. Ao incorporar os valores no processo de pesquisa, Rickert colocou um
desafio a idéia da abordagem livre de valores para o estudo da vida social. Além
disso, sua resposta aos valores do relativismo na abordagem interpretativa foi o
recurso a posicdo metafisica (Hughes, 1958) (SANTOS FILHO; SANCHEZ
GAMBOA, 2007, p. 29).

Um dos tedricos criticos de destaque € Max Weber, que tentou integrar aspectos da

posicao positivista com o idealismo de Dilthey e a posicdo de Rickert. Sua ideia foi tdo bem
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aceita, que tanto positivista quanto os que o criticavam usavam seus argumentos em defesa de
seus posicionamentos. Weber afirma que o principal interesse da ciéncia social € o individuo e
o engajamento dos individuos na a¢do social, sendo que “a agdo é o comportamento ao qual
os individuos agregam significado e € social porque leva em conta o comportamento de outros
individuos” (SANTOS FILHO; SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 31).

Para Weber, a ciéncia social é na verdade a busca de autoconhecimento, de valores,
crengas, sentimentos e motivos humanos e o objetivo principal da pesquisa social é alcancar a
clareza da conduta do pesquisador (WRONG apud SANTOS FILHO; SANCHEZ GAMBOA,
1995, p. 32).

Trivifios (1987) explica que o positivismo é uma tendéncia do idealismo filoséfico e
possui doze caracteristicas principais, dentre elas a nocdo de que somente se efetuam as
relacbes entre as coisas, através de fatos observaveis. Afirma ainda que a “objetividade
cientifica” estabelece 0 principio da verificacdo através de dois tipos de conhecimentos
considerados auténticos e verdadeiros: o empirico (os achados correspondem aos
experimentados pela ciéncia natural) e o l6gico (representado pela matematica formal).

Os conteudos baseados na objetividade estabelecem a visdo positivista de mundo e
de ciéncia, os fatos observaveis, a necessidade de quantificar os dados e a capacidade de
mensurar, propria da investigacdo cientifica (LIMA, 2003).

Portanto, a visdo positivista de mundo se baseia na objetividade, na analise
observavel dos fatos, na necessidade de empenho na analise quantitativa dos dados e na
necessidade de mensurar as investigacoes cientificas (LIMA, 2001).

O quadro® a seguir resume os aspectos relativos a cada nivel que sera analisado

neste trabalho e que converge na concepcdo empirico-analitica, vinculada ao positivismo.

12 0s dados que constam nesse quadro foram adaptados do Esquema Paradigmético (SANCHEZ GAMBOA,
1987, 2007) para realizagdo desse trabalho. Nesse trecho do texto é utilizado para exemplificar as caracteristicas
da abordagem empirico-analitica e serd utilizado posteriormente na coleta e anélise dos dados.
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QUADRO 4 — Niveis técnico, tedrico e tipo de mudanca proposta na abordagem empirico-analitica

Nivel Técnico Nivel Tedrico Tipo de mudanca

. proposta®
8 Técnicas de registro: Privilegia autores classicos do Propostas de mudancas a
x quantitativas, teste padronizado, | positivismo e da ciéncia analitica. nivel técnico, como
% S questionarios estruturados, guia | Seu fundamento historico aparece | atividades restauradoras do
w = | de observagdo. em forma de revisdes equilibrio do sistema do
E ‘7 | Tratamento dos dados: bibliograficas sobre o tema do fendmeno estudado, sendo
A <z( tratamento estatistico. objeto de estudo, privilegiaa denominadas de
E’: <C | Apresentacdo dos resultados: construcdo de constructos, Homedstases.
% esquemas cartesianos, graficos variaveis de termos utilizados para
g estatisticos ou quadros de garantir um Unico sentido e limitar

correlagdes. a interpretacdo. Exclui qualquer

tipo de critica, debate ou polémica.

Fonte: Adaptado de Sanchez Gamboa (1987).
Nota: O item Tipo de Mudanca Proposta foi adaptado de Sanchez Gamboa (2007).

No nivel técnico, a abordagem empirico-analitica se caracteriza por utilizar nas
pesquisas, tecnicas de registros e tratamento das informacbes quantitativas, de modo a
recolher as informacdes por meio de instrumentos previamente elaborados e estruturados
como: testes padronizados, questiondrios com perguntas abertas e ou fechadas, guias pre-
estabelecidos de observacdo. Nesse caso, a organizacdo e o tratamento dos dados se dao
através de modelos estatisticos e a apresentacdo dos resultados se da através de esquemas
cartesianos, graficos estatisticos ou quadro de correlagbes (SANCHEZ GAMBOA, 1987).

Com relagéo ao nivel técnico, as pesquisas realizadas sob a abordagem empirico-
analitica, apresentaram em comum a utilizacdo de técnicas de coleta, tratamento e
anélise dos dados marcadamente quantitativas, com uso de medidas e procedimentos
estatisticos. Os tipos de pesquisa mais utilizados foram pesquisas bibliograficas,
histéricas, documentais, avaliativas, estudo de casos, experimentais e quase -
experimentais. Os dados foram coletados por meio de testes padronizados,
questionarios, entrevistas fechadas e observagdes sisteméticas que possibilitaram a
codificacdo de categorias numéricas que permitiram a descricdo dos sujeitos em
esquemas cartesianos, graficos, tabelas de correlacdo e etc. Também foram
identificadas pesquisas que utilizaram técnicas descritivas passiveis de codificagdo
numérica com categorias nominais e definicdo operacional dos termos utilizados
(SANCHEZ GAMBOA, 1982/1987; LIMA, 2003 apud SILVA, 2004, p. 31).

Em relacdo ao nivel tedrico constata-se na abordagem empirico-analitica o privilégio
de autores classicos do positivismo e da ciéncia analitica. Fundamenta-se teoricamente através
de revisbes bibliograficas relacionadas ao tema objeto do estudo, deste modo privilegia 0s
constructos e a utilizacdo de variaveis de termos utilizados para garantir sentido Unico e

limitar a interpretacdo. Destaca-se nessa abordagem a auséncia de critica, debate ou polémica
(SANCHEZ GAMBOA, 1987).

13 Os niveis de mudancas propostas foram retiradas do nivel técnico e adaptadas do Esquema Paradigmatico
(SANCHEZ GAMBOA, 1987/2007). Os referidos niveis e as mudangas propostas serdo analisados nesse
trabalho a luz da relacdo teoria e préatica expressa na filosofia da préaxis (SANCHEZ VASQUES, 1977).
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Nesse mesmo nivel, com relagdo as criticas apresentadas, as pesquisas realizadas
sob a abordagem empirico-analitica, excluiram em sua maioria, qualquer tipo de
critica, debate ou polémica. Essa exclusdo amparou-se na pretensdo de neutralidade
axiologica da ciéncia, na objetividade do método cientifico, e na imparcialidade do
investigador, que garantiu a ndo interferéncia de juizos de valor segundo o projeto
positivista. As propostas apresentadas referiram-se a identificacdo de um
determinado fenémeno ocorrido, outras sobre a realizacdo de estudos ainda néo
pesquisados e explorados suficientemente, outros ainda, dentro dessa perspectiva,
sobre a analise de categorias e variaveis de estudos ja efetuados, mas trazendo
contribui¢io para uma “nova perspectiva” sobre o objeto de estudo (SANCHEZ

GAMBOA, 1982/1987; LIMA, 2003 apud SILVA, 2004, p. 32).

Sobre o tipo de mudanga proposta, é aquela denominada de Homeostasis, 0 que
significa que, na abordagem empirico-analitica, produzem - se pesquisas com um nivel
reduzido de mudanca. Nesse tipo de pesquisa as atividades propostas sdo de cunho
restaurativo para se atingir o equilibrio normal. Esse equilibrio é guiado por normas e técnicas
de rotina. Portanto, “as mudangas propostas sdo pequenas e remediaveis, exigem novas
informacGes, além das informacdes de rotina [...]”. A pesquisa consiste em “diagnosticar esses
desequilibrios ou da parte podre da maca, ou do setor conflitivo [...]” (SANCHEZ GAMBOA,
2007, p. 111).

3.2.2 Abordagem fenomenoldgico-hermenéutica e a fenomenologia

Da mesma forma que o positivismo, a fenomenologia apresenta-se como uma
tendéncia dentro do Idealismo Filosofico, destacando-se neste contexto, pensadores como
Sartre, Merleau-Ponty e Ricouer, Husserl, Pfander e Ingarden e Max Sheler (TRIVINOS,
1987).

A teoria positivista passa a ser contestada e criticada por um grupo de pensadores e a
partir da segunda metade do século X1X, surge na Alemanha a Fenomenologia, com destaque
para Dilthey, Rickert, Weber e Husserl, influenciados pelo idealismo de Kant. Em comum
esses pensadores buscavam criticar os fundamentos do positivismo e propor a diferenciacédo
entre as ciéncias naturais e sociais, assumindo que cada uma possui seu objeto préprio de
conhecimento (SANTOS FILHO; SANCHEZ GAMBOA, 2007).

Husserl foi quem fundou a filosofia fenomenologica, “e uma critica mais recente a
perspectiva positivista aplicada as ciéncias sociais e humanas foi feita pelos filésofos criticos
da Escola de Frankfurt” (SANTOS FILHO; SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 34-35).
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Husserl enfatizou a importancia de se adotar uma perspectiva ampla e tentar “ir as
raizes” da atividade humana. Defendeu também a tese de que o método das ciéncias
da natureza era inadequado ao objeto das ciéncias do homem. A abordagem
fenomenolégica, como a hermenéutica, é holistica e tenta por meio da empatia
entender 0s motivos subjacentes as reagBes humanas. Ao ampliar a perspectiva e
procurar compreender os seres humanos como individuos em totalidade e em seu
préprio contexto, a fenomenologia tenta também evitar a fragmentacéo causada pela
abordagem positivista e experimental que analisa parcelas do sujeito. [...] A partir da
década de 30 e especialmente na década de 60, os tedricos criticos da Escola de
Frankfurt fizeram sérias criticas ao paradigma positivista e mesmo a abordagem dos
fenomenodlogos e hermeneutas.

Lima (2001) propGe uma contextualizagdo historica do desenvolvimento da

investigagdo fenomenoldgica em cinco fases:

QUADRO 5 - Recolocacdo do Contexto Histérico da Investigacdo Fenomenoldgica

12 fase

22 fase

32 fase

42 fase

52 fase

Nascimento e
primeiros passos

Interesse e énfase

Abertura ao debate
quantidade versus

Pluralismo
epistemoldgico

Investigacdo
fenomenolégica

qualidade em processo
Inicio no Século Pés Segunda De 1970 a 1986 1986 aos anos 90 | O presente (a
XIX até a Segunda | Guerra Mundial (Surgem novos (uso do abordagem
Guerra Mundial aos anos 70 enfoques de computador, fenomenoldgica
(familias pobres (discriminados metodologias feminismo, a se constroi,
como objeto de sociais e a escola fenomenolégicas, investigacao néo ocupando seu
estudo, urbanizacdo | como objeto de com o debate entre 0s | se prende a espaco
industrial e estudo, dois paradigmas formulas epistemoldgico e
etnografia com interacionismo, (quantidade x estereotipadas de | aberto a novas
Malinowski). fotografias e qualidade) a aceitagdo | pesquisa/era pds- | formas de pensar

entrevistas sao
utilizados na
pesquisa
fenomenoldgica.

e uso da pesquisa
fenomenolégica se
expandem,
legitimando-se
epistemologicamente.

modernista.

a investigacédo
cientifica, ndo
assumindo
posturas radicais
ou unilaterais no
ato de pesquisar).

Fonte: Bogdan e Biklen (1994), Denzin e Lincoln (1994), Reichardt e Rallis (1994), Guba e Lincoln (1994) apud
Lima (2001).

Sanchez Gamboa (2007, p. 88) considera a fenomenologia como ciéncia que busca a
compreensao dos fendmenos em suas diversas manifestagdes, na “elucidagdo dos
pressupostos, dos mecanismos ocultos, das implicacBes, dos contextos nos quais se
fundamentam os fendmenos”.

Tendo em vista que a compreensdo dos fendmenos, tida na fenomenologia ndo se da
de forma imediata, ha necessidade de recorrer a hermenéutica, que significa buscar sentido
através da indagacdo, do esclarecimento das fases “ocultas que se escondem atrds dos
fenémenos” (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 88).

“Ao contrario da ciéncia empirico-analitica, a fenomenologia ndo confia na

percepcdo imediata do objeto, pois esta s6 nos proporciona as aparéncias. No entanto, a partir
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delas ¢ possivel, através da interpretacdo, descobrir a esséncia dos fendmenos” (SANCHEZ

GAMBOA, 2007, p. 88-89).
As bases da abordagem fenomenoldgico-hermenéuticas aplicada as pesquisas
cientificas sdo: 1) fundamento humanista; 2) a percepgdo da vida social como
criatividade compartilhada pelos individuos; 3) a permissao necessaria da interacdo
social; 4) a visdo e a vivéncia dindmicas do mundo social; 5) a negacdo do
entendimento de mundo como uma forga exterior independente do homem; 6) o
entendimento de homem enquanto sujeito ativo da construcdo de sua prdpria
realidade, e, portanto, da realidade social; 7) o mundo social entendido como
desenvolvimento continuo de conceitos, valores, teorias, e 8) 0 interesse pelos

significados sociais e estes s6 podem ser examinados no contexto da interagdo entre
os individuos (FILSTEALD, 1986, p. 62-63 apud SILVA, 2004, p. 38-39).

O enfoque de pesquisa caracterizado pela énfase ao “mundo da vida cotidiana, pelo
retorno aquilo que ficou esquecido, encoberto pela familiaridade (pelos usos, habitos e
linguagem do senso comum)” € o conceito que Masini (1989, p. 61) atribui a fenomenologia.

Masini (1989) explica que Husserl foi o fundador da fenomenologia moderna,
retomando o conceito de homem como animal racional, aquele que assegura a sua identidade,
e ndo considerando a racionalidade como um modo de ser do humano. O método
fenomenoldgico pressupde a ndo utilizagdo de conceitos ou predefinicdes, mas trata de
“desentranhar fenbmeno além da aparéncia. Exatamente porque os fendmenos ndo estdo
evidentes de imediato e com regularidade, faz-se necessario a Fenomenologia” (MASINI,
1989, p. 63). A autora explica ainda que a pesquisa fenomenologica parte da compreensédo do
nosso Vviver, e nao de conceitos ou de defini¢cbes que venham a orientar a atencao para aquilo
que se vai investigar. A percepcdo de caracteristicas novas acerca do fendmeno gera no
investigador uma nova compreensdo ou outra interpretacdo, ou ainda uma compreensdo e
interpretacdo diferentes que levardo a outras compreensdes e interpretacoes.

Deste modo, o enfoque fenomenoldgico de pesquisa é um tipo de abordagem que
ajuda a chamar a atencao para as limitagdes da abordagem empiricista, mas que nao tem por
objetivo destruir os seus resultados. Essas limitacdes sdo apontadas pela fenomenologia no
sentido da objetividade e da neutralidade do pesquisador empirista. Neste contexto, o ponto de
vista do pesquisador que utiliza o enfoque fenomenoldgico é o de superacdo da visdo objetiva
do objeto pesquisado, que perde de vista a totalidade do ser humano, ndo levando em conta
suas crengas, seus valores (MASINI, 1989).

A fenomenologia é um tipo de abordagem que tem como principal caracteristica o
inacabamento, e por isso necessita de “um recomegar incessante que recusa cristalizagdes em

sistemas acabados, fechados [...] o inacabamento n&o constitui sinal de fracasso ou
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indefinicdo, mas sim uma maneira de mostrar-se em sua verdadeira tarefa e fertilidade”
(MASINI, 1989, p. 66).
O quadro™ a seguir auxilia na caracterizagdo dos niveis conforme abordagem

fenomenoldgico-hermenéutica.

QUADRO 6 — Niveis técnico, tedrico e tipo de mudanga proposta na abordagem fenomenoldgico-hermenéutica

Nivel Técnico Nivel Teorico Tipo de mudanca proposta
Técnicas de registro: nédo- Referéncias teoricas seja pela Propostas de acfes inovadoras
guantitativas; entrevistas ndo- necessidade de definir de forma | denominadas de Neomovilismo.
estruturadas; relatos de vida; ampla o universo da
estudos de casos; relatos de interpretacdo e a abertura para a
experiéncias. polissemia. Destaca-se a critica

e a necessidade de que a
investigacgao revele e denuncie
as ideologias subjacentes ou
ocultas, decifre os pressupostos
implicitos em discursos, textos,
leis, comunicagBes ou expresse
as contradicoes, conflitos,
interesses antagdnicos, etc.

ABORDAGEM FENOMENOLOGICO —
HERMENEUTICA

Fonte: Adaptado de Sanchez Gamboa (1987).
Nota: O item Tipo de Mudanca Proposta foi adaptado de Sanchez Gamboa (2007).

No nivel técnico, as pesquisas de abordagem fenomenoldgico-hermenéuticas, de
modo contrario as pesquisas empirico-analiticas, utilizam técnicas ndo-quantitativas, como
entrevistas ndo-estruturadas, relatos de vida, estudos de casos, relatos de experiéncias, etc.
(SANCHEZ GAMBOA, 2007).

Com relagdo ao nivel técnico, as pesquisas realizadas apresentaram em comum a
utilizacdo de técnicas de coleta, tratamento e anélise dos dados marcadamente nédo-
quantitativas. Os tipos de pesquisas mais utilizadas foram estudos documentais,
histéricos, etnograficos, pesquisa-participante, estudos de caso, pesquisas
bibliograficas, descritivas e interpretativas com estudo de campo, pesquisa-agdo e
histéria de vida. Os dados foram coletados por meio de técnicas de observacéo direta
com acompanhamento de diario de campo, histérias de vida, levantamento
documental e bibliogréafico, questionamento do objeto ou inquiricdo (pesquisas
abertas ou semi-estruturada), questionarios (questdes abertas, semi-estruturadas,
mistas e semi-dirigidas), técnicas descritivas e interpretativas. O tratamento dos
dados consistiu na “andlise qualitativa” ou “procedimentos de analise da pesquisa
qualitativa”, por exemplo, andlise documental e de contetido, registro de inferéncias
e suas contextualizacOes, anélise e interpretacdo de situacdes problema, descri¢do da
observagao/descricdo efetuadas, estudos de depoimentos, observacéo de fitas cassete
gravadas (SANCHEZ GAMBOA,; 1982/1987; Lima, 2003 apud SILVA, 2004, p.
32).

4 Os dados que constam nesse quadro foram adaptados do Esquema Paradigmético (SANCHEZ GAMBOA,
1987, 2007) para realizacdo desse trabalho. Nesse trecho do texto é utilizado para exemplificar as caracteristicas
da abordagem fenomenoldgico-hermenéutica e serd utilizado posteriormente na coleta e analise dos dados.
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Em relagdo ao nivel teorico, as pesquisas fenomenologico-hermenéuticas apresentam
maior énfase nas referéncias tedricas, seja pela necessidade de definir melhor e de modo mais
amplo o aspecto interpretativo, ou o universo da interpretacdo, e a abertura para 0 que
Sanchez Gamboa (2007) chama de polissemia. Nesse tipo de abordagem, o aspecto critico é
frequente e evidente em oposicdo as pesquisas de abordagem empirico-analiticas. E
caracteristica da abordagem fenomenol6gico-hermenéutica decifrar e desvelar as ideologias
escondidas, ocultas e também buscar decifrar pressupostos implicitos nos textos, discursos,
comunicacgdes, textos, leis. Pesquisas com essas caracteristicas tendem a criticar o
experimentalismo, o tecnicismo e os métodos quantitativos.

Sobre o tipo de mudanca proposta, a abordagem de pesquisa fenomenoldgico-
hermenéutica apresenta um tipo de mudanca proposta denominada de Neomovilismo. Nela, o
tipo de atividade € inovadora, procurando a invencédo, a prova e a definicdo de solugdes para
problemas considerados significativos. Tal inovacdo estd baseada em um conhecimento
relativamente pequeno, com um volume e extenséo de informagfes reduzidas, mas com
grande potencial de mudanca, motivada por uma proposta de nova visao, de novos sentidos,
com énfase a organizacgdo diferenciada de informacoes ja existentes. Sdnchez Gamboa (2007,
p. 111) explica que “inovar exige uma consciéncia nova, outras formas de articulagdo dos
sentidos, novas perspectivas, uma espécie de explosdo do conhecimento diante de situacoes
criticas, uma reordenacdo dos elementos ou das partes constitutivas”. Esta abordagem de
pesquisa se refere a estudos exploratérios, heuristicas, e propde uma reestruturacdo de forma

organizada, progressiva e regulada do sistema.

3.2.3 Abordagem critico-dialética e a dialética materialista historica

No seu sentido etimoldgico, a palavra dialética deriva da linguagem grega dia
(gracas a, por causa de, através de, demonstrando a ideia de intercAmbio, de troca com
alguém) + lektikds (que significa apto ou habil, preparado a palavra, forma derivada do radical
logos = palavra). A palavra dialética representa dialogo, ou discussdo pautada em argumentos
que tem como resultado a unidade, tida como antagdnica anteriormente, mas que suscita
novos antagonismos ou contrapontos. Neste sentido, uma tese entra em confronto com uma
antitese, dessa, resulta uma sintese, que poderd confrontar-se novamente com uma tese,
gerando nova antitese e sintese e assim sucessivamente (LIMA, 2001).

A dialética tem as suas origens na Antiguidade, tendo como principais pensadores

Socrates, Lao Tse, Zendo de Eléia, Heraclito de Efeso, mas na sua compreensdo como
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paradigma de investigacdo, tem como filésofos que se destacaram em seu estudo, Hegel ,com
seu esquema triadrico (tese, antitese e sintese) e Marx e Engels com a concepcdo materialista
de mundo (LIMA, 2001).

Na Grécia antiga, dialética significava a “arte do didlogo”. Aos poucos passou a
representar a arte de, no didlogo, “demonstrar uma tese por meio de uma argumentacao capaz
de definir e distinguir claramente os conceitos envolvidos na discussao” (KONDER, 1987, p.
1). Para Aristoteles, o fundador da dialética foi Zénon de Eléa, no periodo de
aproximadamente 490-430 a.C. Outros estudiosos, porém consideram Sdcrates o precursor da
dialética (469-399 a.C.). O pensador dialético considerado mais radical, na Grécia Antiga foi
Heréclito de Efeso (540-480 a.C.), deixou em seus escritos que “tudo que existe estd em
constante mudanga e que o conflito é o pai e o rei de todas as coisas” (KONDER, 1987, p. 2).
Em seu texto mais famoso, o Fragmento nimero 90, escreveu: “um homem ndo toma banho
duas vezes no mesmo rio. Por qué? Por que da segunda vez ndo sera 0 mesmo homem e nem
estara se banhando no mesmo rio (ambos terdo mudado)” (KONDER, 1987, p. 2).

Em oposicdo a ideia de dialética de Heraclito, surge a metafisica, defendida por
Parménides, que considerava que a “esséncia profunda do ser era imutavel e dizia que o
movimento (a mudanga) era um fendmeno de superficie” (KONDER, 1987, p. 3).

Segundo Konder (1987, p. 5), deve-se em partes, a Aristoteles a sobrevivéncia da
dialética,

Aristételes observou que nés damos 0 mesmo nome de movimento a processos
muito diferentes, que vado desde o mero deslocamento mecanico de um corpo no
espaco, desde o mero aumento quantitativo de alguma coisa, até a modificacdo
qualitativa de um ser ou o nascimento de um novo ser. Para explicar cada
movimento, a gente precisa verificar a natureza dele. [...] todas as coisas possuem
determinadas potencialidades; o0 movimento das coisas sdo potencialidades que estdo
se atualizando, isto é, sdo possibilidades que estdo se transformando em realidades
efetivas. Com seus conceitos de ato e poténcia, Aristdteles impediu que o
movimento fosse considerado apenas uma ilusdo desprezivel, um aspecto superficial

da realidade, gracas a ele, os filésofos ndo abandonaram completamente o estudo do
lado dindmico e mutavel do real (KONDER, 1987, p. 5).

Durante a ldade Média, a dialética sofreu um enfraquecimento significativo na
sociedade feudal. Nessa época, onde prevalecia a ideologia dominante e o poder da igreja, a
dialética era compreendida como a “logica das aparéncias”. Para fugir do imperialismo
teoldgico, a dialética precisou lutar para assegurar a filosofia seu espaco proprio, 0 que teve

seu inicio no Renascimento. Com ele, a dialética pode sair dos subterraneos e vir a luz. A

revolucdo francesa permitiu aos filosofos uma mudanca radical em sua compreensdo das
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transformagdes sociais, buscando a superacdo da concepcdo feudal em busca de um mundo
racional (KONDER, 1987).

Os iluministas ndo tiveram uma contribuicdo significativa com a dialética, devido a
sua visdo simplificada do processo de transformacdo social, abstendo-se de realizar as
reflexbes internas necessérias para efetivacdo desse processo, com excecdo de Diderot,
conforme explica Konder (1987, p. 8):

Diderot compreendeu que o individuo era condicionado por um movimento mais
amplo, pelas mudangas da sociedade em que vivia “Sou como sou”, escreveu ele,

“porque foi preciso que eu me tornasse assim. Se mudarem o todo, necessariamente
eu também serei modificado”, e acrescentou: “o todo estd sempre mudando”.

Jean Jacques Rousseau, citado por Konder (1987, p. 9) significou a maior
contribuicao para a dialética na segunda metade do século XVIII. Para Rousseau “os conflitos
de interesses entre os individuos tinham se tornado exagerado, a propriedade estava muito mal
distribuida e o poder estava concentrado em poucas maos”.

O final do século XVIII e o inicio do século XIX marcaram os conflitos politicos que
agora ultrapassavam o0s castelos e iam para as ruas. As massas populares passaram a
incorporar discussdes politicas que antes eram assunto somente da elite. Essa luta dos homens
comuns se refletiu na filosofia, e no surgimento das ideias de um dos filésofos considerados
de maior importancia na metafisica moderna: Immanuel Kant (KONDER, 1987).

Kant percebeu que a consciéncia humana ndo se limita a registrar passivamente
impressdes provenientes do mundo exterior, que ela é sempre uma consciéncia de
um ser que interfere ativamente na realidade; e observou que isso complicava
extraordinariamente o processo do conhecimento humano. Sustentou, entdo, que
todas as filosofias até entdo vinham sendo ingénuas ou dogmaticas, pois tentavam
interpretar o que era a realidade antes de ter resolvido uma questdo prévia: o que é o
conhecimento? O centro da filosofia para Kant ndo podia deixar de ser a reflexdo
sobre a questdo do conhecimento, a questdo da exata natureza e dos limites do
conhecimento humano. Fixando sua aten¢do naquilo que chamou de “razio pura”, o
filésofo se convenceu de que na prépria “razdo pura” (anterior a experiéncia)

existiam certas contradi¢des, as “antinomias” que nunca poderiam ser expulsas do
pensamento humano por nenhuma légica (KONDER, 1987, p. 10).

Mas um filosofo alemdo chamado Georg Wilhelm Hegel em oposicdo a Kant
sustentava que o ser era a questdo principal da filosofia e ndo o conhecimento. Na base das
ideias de Hegel estd o estudo dos movimentos do sujeito no plano objetivo: politico e
econdmico e empregava a palavra com trés sentidos diferentes: “a superacdo dialética é
simultaneamente a negacdo de uma determinada realidade, a conservacgdo de algo essencial

que existe nessa realidade negada e a elevagdo dela a um nivel superior” (KONDER, 1987, p.
12).
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Diferentemente do modo de vida de Hegel, que desenvolvia seus estudos sem um
contato mais intimo com a realidade, surge, no caminho aberto por Hegel, Karl Marx, que ndo
concordava com a unilateralidade das ideias de Hegel e com sua visdo abstrata de trabalho,
que considerava o trabalho intelectual em detrimento ao trabalho fisico e material.

Com Marx, surge a compreenséo do trabalho como atividade onde o homem domina
as forcas naturais e a humaniza, com isso, se cria a si mesmo. Mas a principal questdo é que o
trabalho, que é condicdo natural do homem, pode transformar-se em seu inimigo?

Uma das principais causas dessa deformagdo monstruosa se encontra na diviséo do
trabalho, na apropriacdo privada das fontes de producdo, no aparecimento das
classes sociais. Alguns homens passaram a dispor de meios para explorar o trabalho
dos outros, passaram a impor aos trabalhadores condicfes de trabalho que ndo eram
livremente assumidas por estes. Introduziu-se assim um novo tipo de contradigdo no
interior da comunidade humana, no interior do género humano (KONDER, 1987, p.
14).

O principio da alienacéo pelo trabalho e analisado por Marx, onde o homem realiza
uma atividade cujo produto, antes mesmo de o trabalho se realizar, ja pertence a outra pessoa,
que ndo o préprio homem que a fez, ou seja, o trabalhador. Trabalhador e trabalhos se
concebem com um determinado estranhamento. A Unica forma de o trabalhador se libertar da
alienacdo pelo trabalho € através da luta de classes, de modo a promover a revolugéo
socialista (KONDER, 1987, p. 16).

Para a dialética Marxista, o conhecimento é totalizante, o que significa que qualquer
objeto que 0 homem possa criar ou perceber é parte de um todo. A totalizacdo compreende
um processo que nunca atinge uma etapa final e acabada. O homem se defronta com
problemas interligados a cada acéo que empreende. Ent&o, para que o homem encaminhe uma
solucdo a um determinado problema, deve ter uma visao de conjunto, a partir dessa visdo, que
o homem consegue visualizar a dimensdo de cada elemento do quadro. Hegel diz que “a
verdade é o todo”. Quando ndo enxergamos o todo, corremos o risco de agregar valor
exagerado a uma verdade limitada, o que traz prejuizos a compreensao de uma verdade mais
geral (KONDER, 1987, p. 17).

Para Marx, o aspecto dindmico da dialética pode ser trabalhado através da
observacdo de seis aspectos: 1) a fluidez do fato; 2) a légica do desenvolvimento; 3) o
esquema do desenvolvimento; 4) os niveis do desenvolvimento; 5) o papel da consciéncia na
dialética e 6) os critérios do pensar dialético (LIMA, 2001).

Lima (2001) elaborou um quadro onde especifica os aspectos da dialética de Marx:



QUADRO 7 — Aspectos da dialética de Marx
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A Fluidez A ldgica do O esquema do Os niveis do o papgl d_a Os criterios
do Fato desenvolvimento | desenvolvimento | desenvolvimento | Sonsciencid do_ pensar
na dialética dialético
- Distin¢éo - A constatacdo - Deriva do - Sintese - Percepcéo -0
das diversas do objeto faz-se conflito e produtiva dos e leitura de | pensamento
fases da mediante uma oposicao que elementos condicBes dialético é
natureza do referencia constituem uma conflitivos do objetivas regido pelo
objeto e objetiva, de uma | situacdo dialética. objeto. (teses), das processo e
reconhecime conexdo -Principio da necessidades deve,
nto dessas sistematica e negacdo da e desejos sobretudo,
como significativa mais negagao. humanos basear-se na
momentos | profunda, assim, o (antitese) coeréncia,
integrantes contetdo do para a portanto,
de um conhecimento e a producéo de variam
processo forma do mesmo uma acao segundo o
unificador e | sdo inseparaveis. sujeita ao objeto de
sinéptico. mesmo aplicacéo,
processo. entretanto,
respeitando
o rigor dos
principios ou
leis da
dialética.

Fonte: Hook (1976), Kopnin (1978), Kosik (1976), Gadotti (1983) apud Lima (2001).

De modo resumido, as leis ou principios da dialética foram caracterizados, conforme
Gadotti (1983) em sua forma de concepg¢édo e atuacdo sobre o objeto: a) Tudo se relaciona
(principio da totalidade): existe uma acdo reciproca entre 0os objetos e fenbmenos, numa
totalidade concreta de uma realidade diversa, onde o sujeito cognoscente é considerado como
um ser que age de forma objetiva e pratica, movendo a historia e movendo-se com ela; b)
Tudo se transforma (principio do movimento): a realidade é processual e, em movimento,
estabelecendo a “negacdo da negacdo”; c) Mudanga qualitativa (principio da mudanca
qualitativa): a transformacdo da totalidade se d& através da passagem da quantidade a
qualidade; d) Unidade e luta dos contrarios (principio da contradicdo): existéncias de forcas
que se contrapdem, onde prevalece a sintese como superacdo da afirmacao e da negacao.
“As abordagens dialéticas presentes na pesquisa educacional colocam-se como uma
das alternativas criticas com relacdo as abordagens empirico-analiticas que tém dominado a
producdo cientifica na area” (SANCHEZ GAMBOA, 1989, p. 113). Deste modo,
A pesquisa dialética como alternativa que pretende uma sintese progressiva a partir
dos elementos conflitantes presentes na pesquisa se desenvolve na medida em que
assimila esses elementos geralmente surgidos do confronto de tendéncias tedricas
que revelam o conflito de interesses cognitivos que comandam a producao cientifica
nas ciéncias humanas e sociais. Algumas sinteses conseguidas partem do conflito

objetividade-subjetividade, explicacdo causal-compreensdo fenoménica, predominio
do empirico ou do abstrato formal, quantidade-qualidade, raciocinio hipotético-
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dedutivo ou processo hermenéutico, predominio da analise (partes) ou compreensao
(todo), etc., elementos predominantes seja na abordagem analitica, seja na
fenomenoldgica. A dialética, na sua pretensdo de sintese, trabalha com categorias
tais como o concreto, a inter-relagdo universal, a transformacdo quantidade-
qualidade, a inter-ligacdo todo-partes, explicagdo-compreensao, analise-sintese, etc.
(SANCHEZ GAMBOA, 1989, p. 114).

O quadro®™ a seguir apresenta as caracteristicas dos niveis na abordagem critico-

dialética:

QUADRO 8 — Niveis técnico, tedrico e tipo de mudanga proposta na abordagem critico-dialética

Nivel Técnico Nivel Teorico Tipo de Mudanga Proposta
, Técnicas de registro: analise Referéncias teoricas seja pela Propostas de transformacdes
8 quantitativa e qualitativa necessidade de definir de forma | “utdpicas” desejando mudangas
- (leitura dialética); entrevistas ampla o universo da fundamentais no fenbmeno
‘T < | ndo-estruturadas; relatos de interpretacdo e a abertura paraa | estudado, sendo denominadas
O © | vida; estudos de casos; estudos polissemia. Destaca-se a critica | de Metamorfose.
E E bibliograficos, documentais. e a necessidade de que a
o 3:' Uso de estratégias de investigacgao revele e denuncie
<DE A | investigagdo-agdo e as ideologias subjacentes ou
o investigagdo militante, ocultas, decifre os pressupostos
8 investigacao participante e implicitos em discursos, textos,
< técnicas historiogréficas. leis, comunicagdes ou expresse
as contradicoes, conflitos,
interesses antagdnicos, etc.

Fonte: Adaptado de Sanchez Gamboa (1987).
Nota: O item Tipo de Mudanca Proposta foi adaptado de Sanchez Gamboa (2007).

No nivel técnico, as pesquisas classificadas com a abordagem critico-dialética
utilizam as mesmas técnicas da abordagem fenomenoldgico-hermenéutica, ou seja, utilizam
técnicas ndo-quantitativas, como entrevistas ndo-estruturadas, relatos de vida, estudos de
casos, relatos de experiéncias, etc. (SANCHEZ GAMBOA, 2007).

Com relagdo ao nivel técnico, as pesquisas realizadas sob a abordagem critico-
dialética apresentaram em comum & utilizacéo de técnicas de coleta, de tratamento e
analise de dados quantitativos e qualitativos (leitura dialética). Os tipos de pesquisa
mais utilizados foram estudo de caso, estudos bibliograficos, documentais, pesquisa
participante e pesquisa-acdo. Os dados foram coletados por meio de técnicas
utilizadas pelas abordagens empirico-analitica e fenomenoldgico-hermenéutica e
também por estratégias conhecidas como investigacdo-acdo, investigacdo militante e
algumas formas de investigagcdo participante e técnicas historiogréficas. O
tratamento dos dados consistiu na andlise quantitativa e qualitativa (leitura
dialética), andlise de conteldo (documental, bibliografica, de entrevistas, de
questionarios e de discursos) (SANCHEZ GAMBOA, 1982/1987; LIMA, 2003 apud
SILVA, 2004, p. 56).

5 Os dados que constam nesse quadro foram adaptados do Esquema Paradigmético (SANCHEZ GAMBOA,
1987, 2007) para realizacdo desse trabalho. Nesse trecho do texto é utilizado para exemplificar as caracteristicas
da abordagem critico-dialética e serd utilizado posteriormente na coleta e andlise dos dados.
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Em relacdo ao aspecto tedrico, a abordagem critico-dialética segue as mesmas
concepcdes da pesquisa de abordagem fenomenoldgico-hermenéuticas, no que diz respeito a
apresentar uma énfase maior nas referencias teoricas, mas neste caso, pela “necessidade de
assegurar mais informac@es para as analises contextualizadas a partir de um prévio referencial
tedrico, fundado no materialismo historico” (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 86). Neste
nivel, as pesquisas se diferenciam pelo tipo de critica que desenvolvem. Nessa abordagem as
criticas se tornam evidentes, bem como sua necessidade de revelar e denunciar, assim como
as de abordagem fenomenoldgico-hermenéutica, as ideologias subjacentes ou ocultas, decifrar
0s pressupostos implicitos em discursos, leis, textos, comunicacdes ou expressem as
contradi¢Bes, os conflitos existentes, assim como os interesses antagonicos (SANCHEZ
GAMBOA, 2007).

As pesquisas critico-dialéticas questionam fundamentalmente a visdo estatica da
realidade implicita [...] nas demais abordagens. [...] Sua postura critica expressa a
pretensdo de desvendar, mais que o “conflito das interpretagdes”, o conflito dos
interesses. Essas pesquisas manifestam um “interesse transformador” das situacdes
ou fendmenos estudados, resgatando sua dimensdo sempre historica e desvendando
suas possibilidades de mudanca. As propostas nelas contidas se caracterizam por
destacar o dinamismo da préxis transformadora dos homens como sujeitos
histéricos. Para isso, além da formacdo da consciéncia e da resisténcia espontanea

dos sujeitos histéricos nas situacdes de conflito, propdem a participagdo ativa na
organizacdo social e na acdo politica (SANCHEZ GAMBOA, 1989, p. 97).

Sobre o tipo de mudanca proposta, a abordagem critico-dialética apresenta mudancas
do tipo “metamorfose”, o que indica uma atividade utopica para que se produza uma
modificacdo completa no sistema estudado. Neste caso, exigem informacfes mais numerosas
e com maior amplitude, se relacionando com o contexto e contorno dos fendmenos estudados.
Nesse tipo de atividade destaca-se a identificacdo do conflito e a dindmica das mudangas, e
faz referencia a critérios de inter-relacdo com a totalidade social e historica. Para compreender
esse tipo de mudanca de carater profundo, é necessario um volume significativamente grande
de informacGes sobre as inter-relac6es, de modo especifico sobre a dindmica social dentro da
qual a educacéo registra a mudanca (SANCHEZ GAMBOA, 2007). O autor afirma ainda que
o tipo de mudanga proposta depende da quantidade de “massa critica” que todas as
informacGes recolhidas juntas possam oferecer. Existem, portanto, abordagens que ndo tece
nenhum questionamento, tampouco elaboram informacGes que possam resultar num

diagndstico profundo ou identificar um conflito.
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3.3 Filosofia da préxis e as pesquisas em Educacdo Especial e Atendimento Educacional
Especializado

Inicialmente, é importante considerar que a préaxis tem uma compreensao de fundo
tedrico marxista. Sdnchez Vasquez (1977) explica que o marxismo deve ser entendido como
filosofia da préxis. A praxis €, portanto, a esséncia do marxismo, enquanto a filosofia que se
propbe a transformar o mundo, e ndo somente interpretd-lo. Neste sentido, 0 homem ¢é visto
como ser ativo, criador e pratico, ou seja, na medida em que transforma o mundo, também se
transforma. Nesse sentido, a préxis ndo deve jamais ser compreendida como uma pratica
estritamente utilitaria e voltada a resultados imediatos, mas como a unido teérica que leva a
acdo real, com vistas a transformacédo radical da sociedade, por isso, a praxis é considerada
pratica revolucionaria (SANCHEZ VASQUEZ, 1977).

“Praxis, em grego antigo, significa acdo para levar a cabo algo, mas uma agéo que
tem seu fim em si mesma e que ndo cria ou reproduz um objeto alheio ao agente ou a sua
atividade” (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 4). O uso do termo “praxis” por Sanchez
Véasquez (1977) ndo coincide com o conceito grego original da palavra, nem ao conceito
relacionado em véarios idiomas ao substantivo “pratica”. Deste modo, o autor concebe a
“praxis” de modo diferente e explica o motivo que o levou a assumir esse conceito:

A razdo que nos levou a isso foi justamente a de livrar o conceito de “pratica” do

significado predominante em seu uso cotidiano que é o que corresponde [...] ao de
atividade pratica humana no sentido estritamente utilitirio e pejorativo de

LEINT3 LR I3

expressdes como as seguintes: “homem pratico”, “resultados praticos”, “profissdo
muito pratica”, etc. A elaboracdo de um conceito filosofico da atividade pratica
precisa libertar-se desse significado que quase sempre vem associado, na linguagem
corrente, aos vocabulos “pratica” ou “pratico” [...] Por isso, inclinamo-nos pelo
termo “praxis” para designar a atividade humana que produz objetos, sem que por
outro lado essa atividade seja concebida com o carater estritamente utilitario que se
infere do significado do “pratico” da linguagem comum (SANCHEZ VASQUEZ,
1977, p. 4-5).

Deste modo, a praxis pode ser compreendida como ‘“‘categoria central da filosofia,
que concebe ela mesma ndo s6 como interpretacdo do mundo, mas também como guia de sua
transformagio” (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 5). Tal filosofia refere-se ao Marxismo que
permite a superacao da concepcao da consciéncia comum da praxis (que concebe a vida como
“pratica”, no sentido pratico-utilitarista).

O filésofo grego Aristoteles, cujas formulagdes geram enorme influencia ao longo da

historia, utilizava-se com frequéncia do termo praxis em seus textos, mas ndo atribuia um

sentido Unico a palavra. De forma genérica, assimilava a praxis como atividade ética e
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politica, e lhe atribuia distingdo da atividade produtiva, tida como poiésis. Para ele, existiam
trés atividades humanas fundamentais: a praxis, a poiésis e a theoria (KONDER, 1992).

Platdo e Aristoteles, citados por Sanchez Vasquez (1977) demonstram menosprezo
pelo trabalho fisico, na medida em que reconhecem a superioridade do tedrico sobre o prético.

Historicamente inGmeras controvérsias vém girando em torno das dicotomias
teoria/prética e acao/contemplacdo; [...] Leonardo da Vinci combinava teoria e acdo por meio
de uma metafora militar: a ciéncia é o capitdo, a pratica sdo os soldados; [...] o cético
Montaigne admitia que “nascemos para agir; para Giordano Bruno, o homem era um ser que
combinava a pratica e a teoria” (KONDER, 1992, p. 99).

Desde a Grécia Antiga, os homens dividiam as suas concepg¢des de praxis, de um
lado, a teoria, ou contemplacgéo, prépria do homem livre e do outro, a pratica, prépria dos
escravos, estabelecendo, deste modo, a primazia da teoria sobre a pratica (SANCHEZ
VASQUEZ, 1977).

A atividade pratica material, e particularmente o trabalho, era considerada no mundo
grego e romano, como uma atividade indigna dos homens livres e propria dos
escravos. Ao mesmo tempo em que se aviltava a atividade material manual,
exaltava-se a atividade contemplativa, intelectual. Ao grego antigo interessava
principalmente o dominio do universo humano, a transformacdo da matéria social,
do homem, para com ela criar e desenvolver essa peculiar realidade humana, social,
gue é uma inovagdao no mundo antigo, a polis (SANCHEZ VASQUEZ, p. 17).

Embora a sociedade grega antiga ignorasse a praxis material produtiva, ao mesmo
tempo ela aceitava a atividade politica, mas ainda considerando a primazia da teoria ou da
atividade teorica sobre a pratica. “Platdo admite uma praxis politica, mas subordinada a
aplicagdo dos principios absolutos tratados pela teoria” (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 19).
A concepcdo individualista e desigual entre teoria e pratica passa pela consciéncia comum e
chega a consciéncia filosofica da praxis onde vislumbra o inicio da busca de sua superacdo a
partir do Renascimento, onde “se ouvem vozes que discordam da atitude depreciativa em
relagdo ao trabalho produtivo e as artes” (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 19).

A concepc¢do da praxis passa, portanto, por dois momentos principais: a concepgao
da consciéncia comum e a concepcao da consciéncia filoséfica. Na concepc¢do da consciéncia
comum, o0 homem tem uma ideia limitada e falsa do que realmente seja a praxis, incorporando
elementos ideoldgicos e tedricos de forma primitiva. Algumas caracteristicas da concep¢ao da
consciéncia comum da praxis: a) a pratica é autossuficiente, ndo reclamando outro apoio
sendo ela mesma; b) a pratica fala por si mesma; c) o homem vé a si mesmo como um ser

pratico que ndo precisa de teorias; d) a resolucdo dos problemas esta na propria pratica; e) o
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homem ndo consegue ver até que ponto esta contribuindo para escrever a historia humana,
nem até que grau a praxis necessita da teoria (SANCHEZ VASQUEZ, 1977).

“A consciéncia filosofica da praxis, na sociedade escravista antiga, corresponde aos
interesses da classe dominante e &, por isso, uma concepcdo negativa das relagdes entre a
teoria e a atividade pratica produtiva” (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 23). Ela s6 vai sofrer
um impacto e uma mudanca radical a partir do Renascimento, onde se destacaram pensadores
como Leonardo da Vinci, Giordano Bruno, Francis Bacon, entre outros, onde se abriu uma
nova concepcdo de praxis. Nessa nova perspectiva, 0 homem abandona a ideia de mero
animal tedrico e se assume como sujeito ativo, que constroi e cria 0 mundo.

Reivindica-se a dignidade humana, ndo so pela contemplacdo, mas pela acdo; o
homem, ente de razéo, é também ente de vontade. A razdo permite-lhe compreender
a natureza; sua vontade, iluminada pela razdo, permite dominar e modificar a
natureza. [...]. Embora a consciéncia filoséfica renascentista da praxis considere e
até enalteca a atividade pratica material do homem, a relega a um plano inferior
(SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 25-29).

A concepcdo da praxis vai superando seu carater ingénuo e vai assumindo uma
pOsiCao que a caracteriza como concepcao da praxis em Marx. Para ele, a relacdo entre teoria
e pratica se da, “na pratica, na medida em que a teoria, como guia da acdo, molda a atividade
do homem, particularmente a atividade revolucionaria e tedrica, na medida em que essa
relagdo ¢ consciente” (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 117).

Mas, para melhor compreender o significado e o sentido da praxis antes de sua
concepcao conforme Marx é importante distingui-la de outros tipos de atividade, ja que, para
Sanchez Vasquez (1977, p. 185), “toda praxis ¢ atividade, mas nem toda atividade é praxis”.
O autor explica que a atividade em geral deve ser entendida como “o ato ou conjunto de atos
em virtude do qual um sujeito ativo (agente) modifica uma determinada matéria-prima” “[...]
a atividade se opde a passividade, e seu ambito é o da efetividade e ndo o do meramente
possivel” (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 186).

A atividade ¢ um conjunto de atos em virtude do qual um sujeito ativo (agente)
modifica uma matéria prima. O agente pode ser fisico, biolégico ou humano e pode atuar
sobre a matéria que pode ser: corpo fisico, ser vivo, vivéncia psiquica, grupo, relacdo ou
instituicdo social e os tipos de atos podem ser: fisicos, psiquicos e sociais. O resultado da
atividade se da em diversos niveis: pode ser uma nova particula, um conceito, um
instrumento, uma obra artistica ou um novo sistema social (SANCHEZ VASQUEZ, 1977).

A atividade é um conjunto de atos por meio do qual o homem (agente ou sujeito

ativo) pode atuar sobre a matéria e modifica-la ou transforma-la, compreendendo que “agente
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é 0 que age, o que atua, e nio apenas tem possibilidades para atuar ou agir” (SANCHEZ
VASQUEZ, 1977, p. 186). Todavia, toda atividade deve ter uma finalidade. “A finalidade é a
expressdo de certa atitude do sujeito em face da realidade e se desenvolve de acordo com
finalidades, e essas sO existem através do homem, como produtos de sua consciéncia”
(SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 189).

Toda atividade pressupde uma finalidade e toda atividade humana é produto de sua
consciéncia, podendo-se manifestar-se também em forma de conceitos, hipoteses, teorias ou
leis, mediante os quais 0 homem conhece a realidade. A atividade da consciéncia (tedrica),
por ela mesma ndo consegue elevar-se para além de seu ambito e promover a transformacgéo
da realidade, seja ela natural ou social,

Nessa perspectiva, Sanchez Vasquez (1977, p. 193) explica entdo que:

A atividade da consciéncia de per si tem um carater que podemos denominar teorico
na medida em que ndo pode levar por si s6, como mera atividade da consciéncia, a
uma transformacéo da realidade, natural ou social. Quer se trate da formulacdo de
finalidades, quer da produgdo de conhecimentos, a consciéncia ndo ultrapassa seu
préprio ambito: isto é, sua atividade ndo se objetiva ou materializa. Por essa razao,
sendo uma e outra atividade, ndo sdo, de maneira alguma, atividade objetiva, real,
isto €, praxis.

Diferente da atividade da consciéncia, a atividade pratica é real objetiva ou material.
Com base nas consideracBes acerca da atividade, da finalidade e da consciéncia, podemos
considerar que Marx, em suas teses sobre Feuerback emprega a expressao “atividade
objetiva” e ressalta o carater real, objetivo da praxis, na medida em que transforma o mundo
exterior (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 194). Ndo se pode considerar como préaxis a

“simples atividade subjetiva, psiquica ou meramente espiritual que ndo se objetiva

materialmente” (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 194).

O objetivo da atividade pratica é a natureza, a sociedade, ou 0s homens reais. A
finalidade dessa atividade é a transformacdo real, objetiva do mundo natural ou
social, para satisfazer determinada necessidade humana. E o resultado é uma nova
realidade, que subsidie independentemente do sujeito ou dos sujeitos concretos que a
engendraram com sua atividade subjetiva; mas que sem duvida, sO existe, pelo
homem e para o0 homem, como ser social (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 194).

Em Marx, segundo Sanchez Vasquez (1977, p. 117), a praxis ganha um primeiro
plano no sentido de “atitude humana e da sociedade e a filosofia se torna consciéncia,

fundamento teodrico e seu instrumento”.
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Como Emiliano que era Marx partiu de uma concepcdo especulativa do mundo, e
depois movimentou-se pelo horizonte problemético da esquerda hegeliana, para
desembocar finalmente numa filosofia da praxis. Trata-se de um processo em que se
alternam os fatores tedricos — critica e assimilacdo de outras teorias (filosofia de
Hegel vista através de jovens hegelianos e de Feuerback; teorias dos economistas
ingleses e doutrinas socialistas e comunistas utdpicas) e os fatores praticos
(realidade econdmica capitalista, situacdo dos operarios ingleses e experiéncia viva
da luta politica e revolucionéria) assimilados teoricamente em grande parte através
dos estudos de Engels (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 122).

A praxis “é, portanto, a revolu¢cdo ou critica radical que, correspondendo a
necessidades radicais, humanas, passa do plano tedrico ao pratico” (SANCHEZ VASQUEZ,
1977, p. 128). A superacdo da perspectiva utilitdria da praxis permite vislumbrar a sua
caracteristica emancipatoria, mas que s6 se evidencia quando o homem passa da teoria a
praxis, ou seja, a emancipacdo do homem néo depende so da teoria e ndo se da somente pela
pratica.

[...] o proletariado ndo pode emancipar-se sem passar da teoria a praxis. Nem a
teoria por si so pode emancipa-lo, nem sua existéncia social por si so garante sua
libertacdo. E preciso que o proletariado adquira consciéncia de sua situacdo, de suas
necessidades radicais e da necessidade e condices da sua libertagdo. Essa
consciéncia € justamente a filosofia, mais exatamente a sua filosofia (SANCHEZ
VASQUEZ, 1977, p. 129).

A praxis ndo deve ser entendida de modo simplificado como relacdo entre teoria e
pratica, de modo que sua compreensdo recaia na superficialidade, mas sim em sua dimenséo
enquanto relacdo dialética. Essa compreensdo permite verificar que a filosofia da praxis
abarca a relacdo de sentido dialético entre as dimens@es teoria e préatica.

Sanchez Gamboa (2010b, p. 1) explica que “a teoria transforma-se na negacéo da
pratica porque a tensiona”, e considera a relacdo dialética entre elas. Para ele, a relagdo entre a
teoria e pratica ¢ dialética, “e como tal ndo procura o equilibrio, o ajuste, a acomodagdo, de
uma a outra, visa a sua contradicao, isto é, a tensdo permanente entre elas [...] na contradi¢do
e no conflito” (SANCHEZ GAMBOA, 2010b, p. 1). Continua o autor:

A prética coloca em xeque a teoria, porque em vez de se ajustar a ela, transforma-se
em seu contrario [...] As teorias do consenso, tanto as dialéticas, racionalistas como
as pragmaticas e utilitaristas desenham a articulagdo entre os pares, teoria e pratica
como a unido e/ou aproximacdo entre essas categorias. (SANCHEZ GAMBOA,
2010b, p. 1).

Partindo da concepgdo de Marx, podemos entender a praxis como atividade material
humana que transforma o mundo e os homens. Essa atividade, sendo real, objetiva acaba
sendo ao mesmo tempo, ideal, subjetiva e consciente. Existe uma unidade entre a teoria e

pratica, mas que implica certa distingdo e relativa autonomia entre elas. “A praxis ndo tem
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para n6s um ambito tdo amplo que possa inclusive englobar a atividade tedrica em si, nem t&o
limitado que se reduza a uma atividade meramente material (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p.
406).

Neste contexto, podemos citar Saviani (2008) o qual defende a natureza e
especificidade da educacdo tendo como base a relacdo dialética entre teoria e pratica. O autor
entende a educagdo como praxis social e como trabalho, onde “o ato de educar é um ato
produtivo em que se produz a natureza humana em cada individuo [...] e o trabalho educativo
¢ o ato de produzir [...] em cada individuo, a humanidade que ¢ produzida [...] pelos homens”
(SAVIANI, 1991, p. 21).

Neste trabalho a préxis assume uma posicdo de destaque ao considerar
primeiramente que ao transformar a natureza, o proprio homem se vé transformado e que a
relacdo entre teoria e pratica é dialética e, portanto, contraditoria, pois a teoria tensiona a
pratica e faz imergir os conflitos em que ela se configura. Partindo das consideracdes tratadas
até aqui, passamos agora a citar alguns autores que discutem a pesquisa do ponto de vista
teorico-prético.

Alguns autores (MORAES, 2001; SOUZA; RAMOS; 2010; SANCHEZ GAMBOA,
2010a, 2010b; NORONHA, 2010) vém discutindo a pesquisa em educacdo em seus aspectos
teorico-praticos: Moraes (2001, p. 3) argumenta que “a discussdo tedrica tem sido
gradativamente suprimida das pesquisas educacionais, com implicacbes politicas, éticas e
epistemologicas que podem repercutir, de curto e médio prazos, na propria producdo de
conhecimentos na area”. Neste sentido, a autora aponta ainda a “celebragdo do fim da teoria”
e o “indigesto pragmatismo”. Para ela, a causa que produz o que chama de “marcha ré
intelectual e tedrica” estaria nas politicas educacionais em nivel nacional e internacional. Os
prazos restritos de formacao dos programas de pos-graduacao e as exigéncias da Coordenacéo
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, do Ministério da Educacdo estariam impulsionando o
recuo da teoria, bem como a banaliza¢do da “politica intra-muros da universidades publicas
brasileiras” que deve ser politica “de resultados”, acabam gerando : a) aceleracdo crescente do
processo de privatizacdo e empresariamento do ensino; b) descompromisso do Estado com o
financiamento da universidade e do ensino publico em geral; ¢) achatamento do salario dos
profissionais da educacdo (universidade e rede publica de ensino) (MORAES, 2001).

Outra pesquisadora que aponta criticas em relacdo ao aspecto teorico e pratico na
pesquisa é André (2001), onde evidencia que as pesquisas recentes vém demonstrando uma
tendéncia ao pragmatismo imediatista, tanto em relacdo a escolha dos problemas quanto na

preocupacdo com a aplicabilidade direta dos resultados e que € preciso refletir sobre a
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supervalorizacdo da prética e do desprezo pela teoria. Neste sentido argumenta que é
necessario rigor em qualquer tipo de pesquisa.

Noronha (2005) busca retomar a categoria praxis como ponto central do
materialismo histérico-dialético na compreensdo e na superacdo do teoricismo e pragmatismo
pela compreensédo unitéaria da educacgdo, expressa na dindmica entre teoria e pratica. Em 2010,
Noronha desenvolve uma reflexdo sobre as relagbes entre epistemologia, formacdo de
professores e préaxis educativa transformadora. A autora coloca a praxis como fundamento da
epistemologia e propde que o professor tenha caracteristicas de dirigente, ou seja, de um
profissional que tenha dominio tedrico-epistemoldgico e técnico cientifico, ou seja, dominio
da praxis educativa.

Souza e Ramos (2010) discutem a relagéo entre epistemologia e préatica pedagogica.
Nele, apontam para necessidade de estabelecer uma relacdo dialética entre epistemologia e a
pratica pedagogica, a fim de superar a dicotomia entre teoria e pratica no &mbito do ensino de
educacgdo fisica. Os autores defendem também que, através dessa relagdo, os professores
podem qualificar a pratica pedagdgica de modo a superarem o imediatismo do cotidiano que €
caracteristica de um contexto de ensino de viés pragmatico, estabelecendo assim a
possibilidade de uma perspectiva critica em relacdo a sua préatica de ensino.

Recentemente, Sanchez Gamboa (2010a, 2010b) explica que a relagéo entre teoria e
pratica tem sido objeto de varias interpretacfes ao longo da historia. Podemos resumir 0s
principais pontos tratados pelo autor: a) algumas tendéncias defendem o primado da teoria
sobre a pratica (idealismo) e outras estabelecem o primado da pratica conferindo validez a
teoria (pragmatismo); b) o falso dualismo entre teoria e pratica é superado na compreensédo da
relacdo dindmica entre teoria e pratica, ou seja, na praxis; c) a relacdo entre teoria e pratica é
dialética; d) teoria e pratica formam uma unidade; €) é necessario articular a relacdo teoria e
pratica com contextos interpretativos mais amplos, ou seja, tanto a pratica como as teorias
sobre essa pratica ndo podem ser entendidas isoladas; f) toda pratica tem um sentido social e
historico; g) o trabalho pode ser tomado como unidade basica entre teoria e prética, sendo o
homem um ser social que transforma a natureza; h) todo ato de agir sobre a natureza de modo
a transforméa-la em funcdo das nossas necessidades humanas é o que conhecemos pelo home
de trabalho.

Podemos relacionar nesse sentido, o conceito de trabalho ao conceito de trabalho
educativo, analisado por autores como Duarte (2000) e Saviani (2008). Duarte (2000, p. 11)

explica o que o trabalho educativo produz humanidade, ou seja, quando “cada individuo
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singular se apropria da humanidade produzida histdrica e coletivamente, quando se apropria
dos elementos culturais necessarios a sua formagdo humana e necessaria a sua humanizagio”.

Sanchez Gamboa (2011) enfatiza a urgéncia da discussdo da relacdo entre teoria e
pratica ja que “se desdobra na retomada do pragmatismo, do neo-pragmatismo, na forma da
denominada epistemologia da prética e dos idealismos nas formas dos giros lingiisticos e dos
jogos da linguagem, alids, correntes identificadas com o0s pos-modernismos” (SANCHEZ
GAMBOA, 2011, p. 78).

A dimensédo da relacdo entre teoria e pratica deve ser considerada porque aponta a
atual crise de paradigmas da pesquisa educacional resultante do jogo de primazias entre a
teoria e a pratica. Para ele, os principais conflitos se evidenciam no reducionismo do método
cientifico a instrumentalizacdo técnica. A superacdo desse conflito estd nos debates das
dimensdes da pesquisa em seus niveis tedrico-metodoldgico, epistemoldgico, gnosiologico e
ontolégico (SANCHEZ GAMBOA, 2011).

A preocupacdo atual de Sanchez Gamboa (2011) com a pesquisa educacional revela
que a relacdo teoria e pratica, sintetizada na filosofia da praxis merece ser discutida, e essa
preocupacdo vem de encontro com a preocupacao de Leandro Konder (1992) em relacdo a
filosofia da praxis. Konder (1992, p. 132) discorre sobre a “tentativa de pensar Marx COmMO
um pensador do século XXI”, e sugere a necessidade de uma rediscussao, inicialmente acerca
da concepcdo do materialismo dialético, jA& que considera que cada época possui uma
exigéncia que pressiona uma readequacdo teorica, baseada no movimento politico, cultural,
econémico que a cada tempo se redimensiona. Um exemplo da impossibilidade de concepcéo
marxista atual é a existéncia de duas classes: a burguesia e o proletariado, ja que hoje
percebemos a existéncia de grupos sociais que cumprem papéis maltiplos, situados entre a
burguesia e o proletariado (KONDER, 1992).

Embora a “vitalidade” da filosofia da praxis, atualmente esteja sendo colocada a
prova, Konder (1992) considera que ela pode fortalecer suas bases tedricas no século XXI, a
partir da assimilacdo da riqueza das experiéncias proporcionadas pelo pluralismo, em dialogo
com outras correntes de pensamento, de modo a aprofundar sua caracteristica principal: o
esforco autocritico.

Sugerimos que o “futuro da filosofia da praxis”, compreendida na demarcagdo
temporal contemporanea, ou “nossa época”, ou ainda no “aqui e agora”, seja vista como uma
contribuicdo ao fortalecimento da cidadania. Cabe aqui uma comparagdo feita por Kosik
citado por Konder (1992) ao exemplificar os percalgos no exercicio da cidadania: a “bela

alma e o comissario”:
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Tomando consciéncia dos graves riscos da acao politica, prefere retrair-se, refluir
para dentro de si mesma, abstendo-se de agir (por temer as consequiéncias de seus
atos): torna-se conveniente, por omissdo, com a politica ligada a preservacdo do
status quo (e, por extensdo, conivente com as injusticas dessa politica).Para
preservar a “pureza”, a “bela alma” [...] consome-se numa chama indtil, desperdica
suas potencialidades e acaba por se corromper, através da convivéncia passiva com o
mal.[...] ja o “comissario” se insurge contra a opgao da “bela alma” e encaminha sua
acdo no sentido do combate ao mal. [...] o “comissario” ¢ uma mistura de
revoluciondrio e burocrata. Ele vai & luta, intervém na realidade, mas a sua
intervencéo se faz a partir de compromissos doutrinérios e organizativos intocaveis,
a partir de valores e principios indiscutiveis e que devem ser levados aos outros (se
necessario, devem ser impostos aos outros). (KONDER, 1992, p. 137-139).
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CAPITULO 4
ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO
4.1 Caracterizagao do estudo

A presente pesquisa caracteriza-se como quanti-qualitativa. Para Barbetta (2009), a
analise quantitativa tem como objetivo delinear caracteristicas especificas da populacdo ou
amostra estudada, compreendida como um conjunto de elementos mensuraveis, com respeito
as categorias recorrentes presentes na analise dos dados. A porcentagem foi utilizada como
estimador.

Utilizamos como técnica para abordar os dados qualitativos, a analise documental.
Ludke e André (1986, p. 38) a consideram “uma técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informacGes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. As autoras explicam, através da citagao
de Caulley (1981), que “a analise documental busca identificar informacdes factuais nos
documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).
Oliveira (2005) complementa a concepg¢do de pesquisa qualitativa, como sendo um processo
que busca a reflexdo sobre a realidade, onde as técnicas e métodos servem para a
compreensdo do objeto de forma detalhada.

Este trabalho sustenta-se na concepcdo de pesquisa qualitativa defendida por
Sanchez Gamboa (2003, p. 395) que considera que “as diferentes formas de fazer ciéncia nao
Se esgotam na alternativa quantitativista ou qualitativista” e complementa:

[...] a pesquisa ndo pode ser reduzida a essa mediacdo técnica sem antes
compreender os problemas a serem pesquisados [...] penso que identificar a pesquisa
como qualitativa apenas por desprezar o tratamento estatistico anula suas dimens@es
epistemoldgicas, acredito que é importante compreender os valores e a pertinéncia
das técnicas. As técnicas tém seu sentido no contexto dos métodos e dentro da Idgica
das abordagens epistemoldgicas ou dos paradigmas cientificos. [...] O grau de
qualidade académica é proporcional a proximidade com a praxis, com a
possibilidade da aplicagdo dos resultados e com a intervencdo sobre a realidade
diagnosticada. Se a pesquisa toma como ponto de partida os problemas concretos, e
consegue elaborar diagndsticos concretos, a sua eficicia esta em fornecer critérios
de acgdo e de intervencdo. Neste sentido, acredito que a contribui¢do da pesquisa seja

qualitativa ou quantitativa [...] se coloca no grau de contribuicdo no diagnostico e
transformacdo da realidade (SANCHEZ GAMBOA, 2003, p. 398; 403-404).

Portanto, consideramos que este trabalho possa sugerir reflexdes acerca do “fazer
pesquisa” sobre a educagcdo especial e o atendimento educacional especializado,

especialmente no tocante ao rigor epistemoldgico nos niveis técnico e teorico, estabelecendo
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resultados que se aproximem da possibilidade de modificar a realidade através do diagndstico
de problemas concretos. Deste modo, a maior contribuicdo da pesquisa esta na pertinéncia que
estabelece com a realidade, podendo transforma-la para melhor.

Este trabalho também se caracteriza pela utilizacdo de recursos de categorizacdo na
analise do aspecto teorico, para tal recorremos a Bardin (2009) que explica que a Analise de
Conteudo (AC) constitui-se em uma das técnicas relativas a inferéncias de dados em um
determinado contexto, envolvendo procedimentos especificos para processamento de dados
de modo cientifico. Seu objetivo é prover conhecimentos e novos insights obtidos a partir dos
dados. A andlise de contetdo, e mais especificamente a categorizacdo de dados, permite
resumir as informacdes advindas de ideias, concepgdes e opinido dos sujeitos. Foi realizado
desmembramento das respostas obtidas e analisadas dos fragmentos do texto, a partir do qual
foram obtidas categorias, que pretenderam ultrapassar a descricdo, buscando uma

compreensdo mais profunda do contetido implicito.

4.2 Campo de pesquisa

O campo de pesquisa é o site da CAPES <http://www.capes.gov.br>. O banco de
dados da CAPES disponibiliza os resumos relativos as dissertacGes e teses publicadas das
Universidades, desde 1987, repassados pelos Programas de Pos-Graduacao das Instituicdes de
Ensino Superior. O referido banco dados permite a pesquisa de resumos por autor, titulo e

palavra-chave.

4.3 Critérios utilizados na pesquisa para a coleta de dados

Os dados foram coletados nas dissertacfes e teses sobre atendimento educacional
especializado no periodo de 2000 a 2009 no site da CAPES <http://www.capes.gov.br>. Os
dados foram filtrados de acordo com os referidos passos e critérios:

v Acesso ao portal da CAPES — Servicos — Banco de Teses — Resumos;

v Critério 1 - No portal banco de teses <http://capesdw.capes.gov.br/capesdw> foi
digitado no campo Assunto: Atendimento Educacional Especializado, o qual
apresentou como resultado um total de 112 dissertacGes e teses;

v Critério 2 - Foram elencadas as dissertacdes e teses publicadas no periodo de
2000 a 2009, a fim de analisar a Gltima década de producéo na area, considerada

como sendo mais recente;


http://www.capes.gov.br/
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/
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v Critério 3 - Foram selecionadas as dissertacOes e teses do periodo de 2000 a 2009
cujos titulos e palavras-chave apresentassem termos relacionados a:

a) Atendimento educacional especializado;

b) Denominacdes de alteracdes especificas;

c) Denominagbes de professores especializados ou especialistas; professor
itinerante;

d) Denominagdes de local do atendimento educacional especializado: classe regular;
sala de recurso; sala de recurso multifuncional; classe especial; escola especial;
classe hospitalar;

e) Analise e/ou procedimentos aplicados ou direcionados ao atendimento
educacional especializado.

v’ Critério 4'°- Foi realizada leitura dos resumos e os mesmos foram sistematizados
em Objetivo/Objeto; Metodologia e Resultados/Concluséo;

v' Critério 5 - A partir da leitura dos resumos sistematizados, foram elencados
temas que formaram 10 categorias a partir do objetivo/objeto referido na
pesquisa, sendo: Atendimento educacional especializado (10); Representac6es
Sociais (2); Préatica pedagogica (6); Discursos e praticas (1); Ambiente
especializado (1); Formagdo Docente (1); Denominacdes de alteracdes
especificas (5); Programas (4); Concepc¢édo de professores sobre inclusdo/pessoa
com deficiéncia (1); Competéncias de profissional qualificado (1); Politica
educacional e/ou inclusiva; (4). O acervo totaliza 36 teses e dissertagdes.

v Critério 6 - Foi efetuada uma busca pelas dissertacGes e teses no site da referida
IES - Instituicdo de Ensino Superior que originou a pesquisa. As dissertacdes e
teses que ndo foram encontradas disponiveis nos referidos sites, foram
submetidas a uma busca no site Google <http://www.google.com.br> e Google
académico <http://scholar.google.com.br>. No total foram encontradas 19
dissertacdes e teses encontradas e que compde a fonte de dados dessa pesquisa.
Destas, 1 amostra foi localizada, mas apontou erro de paginacdo no programa
Acrobat Reader ndo estando disponibilizadas. Ao final do processo de selecdo e
busca das dissertacdes e teses conforme os critérios especificados totalizaram 18

dissertacdes e teses.

16 Este critério foi estabelecido devido & forma de apresentacéo dos resumos, sendo que nem todos apresentavam
objetivo/objeto; metodologia e resultados/concluséo de forma organizada.
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v Das 18 dissertacdes e teses selecionadas, 11 pesquisas sdo em nivel de Mestrado
e 07 sdo em nivel de Doutorado.

v" Conforme o periodo considerado, de 2000 a 2009 a amostragem desta pesquisa
(dissertacdes e teses) ficou distribuida em ano e quantidade de producdo: 2000
(1); 2001 (0); 2002 (1); 2003 (0); 2004 (0); 2005 (2); 2006 (3); 2007 (1); 2008
(3); 2009 (7).

4.4 Instrumentos'’ da pesquisa

O instrumento utilizado para a coleta, organizacdo e analise dos dados foi 0 Esquema
Paradigmatico adaptado de Sanchez Gamboa (1987, 2007). Para a realizacdo dessa pesquisa,
foram elencados dois niveis (técnico e teorico) e um elemento em separado do nivel técnico,
ou seja, grau de mudanca proposta. No quadro 08 observam-se 0s niveis e 0 elemento
resumidos conforme as caracteristicas principais de cada nivel.

O Esquema Paradigmatico € um instrumento utilizado para a analise da producgéo
cientifica, proposto por Sanchez Gamboa (1987, 2007). Atraves do referido esquema, a
analise das producdes toma um carater epistemoldgico, que vai além da analise dos métodos
num contexto técnico. O objetivo do autor ao propor este instrumento, foi o de “reconstruir a
l6gica interna, 0 que ajuda a decifrar e explicar os fundamentos de cada enfoque teorico-
metodologico utilizado na pesquisa cientifica” (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 64). Para
Chaves-Gamboa e Sanchez Gamboa (2010, p. 2),

No caso da andlise paradigmatica é possivel discriminar niveis de articulag@es
identificados com: a) as técnicas de coleta e tratamento de informacgdes; b) os
métodos ou procedimentos da pesquisa; c€) as teorias utilizadas para analise e
interpretacdo de resultados e, d) o nivel epistemoldgico que articula critérios de
cientificidade tais como, rigor da prova, da hipétese, da tese e da linguagem [...].

Para melhor organizar e sistematizar os dados e facilitar a sua analise foi elaborado
um roteiro (vide Apéndice B) com os principais topicos referentes aos niveis técnico e tedrico.
Neles estdo especificados os itens que foram coletados ap6s leitura na integra das 18 teses e
dissertacdes, e posteriormente analisadas.

Os quadros 9 (Caracteristicas dos niveis técnico, tedrico e tipos de mudancas
propostas conforme abordagens metodoldgicas) e 10 (Matriz de tipificacdo de tipo e grau de

mudanca) ja explicados anteriormente, ajudardo a reforcar a explicacéo sintetizada acerca das

70 instrumento (Esquema paradigmatico adaptado) foi desmembrado e explicado no Capitulo |1 deste trabalho.
O roteiro esta disponivel no Apéndice B.
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abordagens e o0 elemento tipo de mudanca proposta ira complementar analise dos niveis
técnico e tedrico com o objetivo de evidenciar o potencial de mudanga propostas nas
producdes analisadas.

QUADRO 9 — Caracteristicas dos niveis técnico, tedrico e tipos de mudancas propostas conforme abordagens

metodoldgicas

, Nivel Técnico Nivel Tedrico Tlposr(:);(l)\gltlg(:%ngas
Q . . —— —
O Técnicas de registro: Privilegia autores classicos do Propostas de mudancas
o quantitativas, teste padronizado, positivismo e da ciéncia analitica. a nivel técnico, como
% 5 questionarios estruturados, guia Seu fundamento historico aparece atividades
o= de observacéo. em forma de revisOes bibliograficas | restauradoras do
='5 | Tratamento dos dados: tratamento | sobre o tema do objeto de estudo, equilibrio do sistema
'(-BJ < | estatistico. privilegia a construcdo de do fendmeno estudado,
< <Z,: Apresentacdo dos resultados: constructos, varidveis de termos sendo denominadas de
@ esquemas cartesianos, graficos utilizados para garantir um Unico Homedstases.
O estatisticos ou quadros de sentido e limitar a interpretacéo.
2 correlacdes. Exclui qualquer tipo de critica,
debate ou polémica.
Técnicas de registro: nédo- Referéncias teoricas seja pela Propostas de acdes
' quantitativas; entrevistas nao- necessidade de definir de forma inovadoras
8 <« | estruturadas; relatos de vida; ampla o universo da interpretacdo e | denominadas de
= 00 O | estudos de casos; relatos de a abertura para a polissemia. Neomovilismo.
'('})J 8 '5 experiéncias. Destaca-se a critica e a hecessidade
<DE O % de que a investigacdo revele e
o E w denuncie as ideologias subjacentes
8 S E ou ocultas, decifre os pressupostos
< CZJ i implicitos em discursos, textos, leis,
T comunicacdes ou expresse as
L contradig¢Bes, conflitos, interesses
antagonicos, etc.
Técnicas de registro: analise Referéncias tedricas seja pela Propostas de
3 quantitativa e qualitativa (leitura necessidade de definir de forma transformacdes
O dialética); entrevistas néo- ampla o universo da interpretacdo e | “utdpicas” desejando
E estruturadas; relatos de vida; a abertura para a polissemia. mudancas
4 g estudos de casos; estudos Destaca-se a critica e a necessidade | fundamentais no
; £ | bibliograficos, documentais. de que a investigagdo revele e fendmeno estudado,
o I-I_IJ Uso de estratégias de denuncie as ideologias subjacentes | sendo denominadas de
g < | investigacdo-acdo e investigacdo | ou ocultas, decifre 0s pressupostos Metamorfose.
Ao o | militante, investigagdo implicitos em discursos, textos, leis,
% participante e técnicas comunicacdes ou expresse as
fia) historiogréficas. contradigBes, conflitos, interesses
< antagonicos, etc.

Fonte: Adaptado de Sanchez Gamboa (1987).

Notas: O item Tipos de Mudancas Propostas foi adaptado de Sdnchez Gamboa (2007).
O Incrementalismo nédo foi inserido neste quadro por ndo estabelecer correspondéncia com nenhuma
abordagem especificamente. Segundo Sanchez Gamboa (2007, p. 111), “tem como proposito a continua e
normal evoluc&o ou melhoramento do sistema. [...] E apoiada por um julgamento experimentado e numa
informacdo estruturada ad doc e estd destinado a manter o equilibrio normal e exige informagdes de
rotina com baixa amplitude”.

18 Os niveis de mudancas propostas foram retiradas do nivel técnico e adaptadas do esquema paradigmatico
(SANCHEZ GAMBOA, 1987/2007). Os referidos niveis e as mudangas propostas serdo analisados nesse
trabalho a luz da relac&o teoria e pratica expressa na filosofia da praxis (SANCHEZ VASQUES, 1977).



QUADRO 10 — Matriz de tipificacdo de tipo e grau de mudanca

Tipos de mudanca

1) Homedstasis 4) Metamorfismo
Alta Ativida}de: restaurativa _ Ativida_tde: utopica _
Compreenséo Propdsito: manutengdo técnica e Propdsito: mudanca radical
ou amplitude controle de qualidade Bases: teoria do salto qualitativo
da 2) Incrementalismo 3) Neomovilismo
informacéo . Atividade: crescimento Atividade: inovadora
Baixa P . Lo ~ ~
Proposito: continuo melhoramento Proposito: invencéo e renovagdo
Bases: pesquisa estruturada Bases: pesquisa de novos significados
Pequena Grande

Grau de Mudanga

Fonte: Sdnchez Gamboa (2007).
Nota: Quadro com o uso de indicadores adaptados de Braybroocoke (1963) por Sanchez Gamboa (2007).
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CAPITULO 5
RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1 Nivel técnico

5.1.1 Caracterizacdo da pesquisa, tipo de pesquisa, técnica de registro, tipo de anélise de
dados, tipo de procedimento utilizado

A andlise do nivel técnico é decorrente do uso do Esquema paradigmatico
desenvolvido por Sanchez Gamboa (1987) o qual foi adaptado neste trabalho e explicado no
Capitulo 11l. Assim como considerou Silva (2004, p. 21), o nivel técnico “diz respeito a
caracterizacdo da pesquisa, € mais especificamente, as principais técnicas e instrumentos de
coleta e procedimentos utilizados no tratamento dos dados coletados” (SILVA, 2004, p. 21).

O nivel técnico, segundo afirma Sanchez Gamboa (2007, p. 73), “supde um nivel
mais complexo [...] e que se refere aos passos, procedimentos, estratégias e maneiras de
abordar o objeto investigado”.

Ao considerarmos 0 percurso historico das pesquisas em educacgdo, educacdo
especial e atendimento educacional especializado, podemos concluir que o Brasil vem
apresentando uma expansao consideravel nas pesquisas nessas areas, iniciada na década de
1930 com a criacdo do Instituto Nacional de Pesquisas Nacionais (ALVARENGA, 2000),
com destaque, para a década de 1970 com a implantacdo e expansdo dos cursos de pds-
graduacio (SANCHEZ GAMBOA, 1987; ALVARENGA, 2000; GATTI, 2001). E marcante
nesse processo, a diversificacdo tematica, deslocando o foco, que inicialmente era voltado a
aspectos psicopedagdgicos e psicologicos para a ampliacdo de interesses tematicos e
abordagens metodologicas (GATTI, 2001). Considerando que sdo recentes os trabalhos
direcionados a producao cientifica em educacdo especial. “Desde os anos 1980, quando
pesquisadores desse campo comecaram a avaliar os estudos produzidos, até os dias atuais,
varias pesquisas foram desenvolvidas na perspectiva de avaliar o conhecimento produzido
pela area” (HAYASHI, 2011, p. 147).

Em relacdo a educacdo especial, Victor e Barreto (2006, p. 411) consideram que, no
Brasil, esta area vem ‘“revelando um panorama bastante promissor”. Sobre aos trabalhos
relacionados a analise das producgdes, vérias pesquisas vém sendo desenvolvidas desde 1980
(HAYASHI, 2011).
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Em relagdo a quantidade de teses e dissertagdes por ano, a Tabela 1 abaixo mostra
que houve um aumento mais significativo a partir do ano de 2005, embora 0 nimero de
pesquisas sobre atendimento educacional especializado sejam incipientes. O aumento mais
significativo foi no ano de 2009. Lembramos que os documentos cientificos passaram a
estarem disponiveis no site da CAPES a partir do ano de 2006.

TABELA 1 — Quantidade de teses e dissertacfes por ano

Ano 2000 2002 2005 2006 2007 2008 2009
Teses 1 1 2 1 - 1 1
DissertacOes = = - 2 1 2 6
Total 1 1 2 3 1 3 7

Fonte: Organizada pela autora.

Levando em consideragdo os critérios utilizados neste trabalho, podemos concluir
que o numero de pesquisas voltadas ao atendimento educacional especializado é incipiente.
Nos anos de 2001, 2003, 2004 ndo foram encontrados nenhum trabalho referente a este tema.
Mas, 0 ano de 2009 aparece como sendo o periodo de maior producdo (n=7). Vale considerar
que as pesquisas referentes ao atendimento educacional especializado seguem a mesma légica
das producdes em Educacdo Especial, onde o niUmero de pesquisas expressas representam os
estudos realizados em Programas de Pds-Graduacdo de areas diversificadas, em especial nos
Programas de Psicologia e Educacdo, em suas areas correlatas, que vém contribuindo para a
expansdo de pesquisas nas areas de educacdo especial e consequentemente de atendimento
educacional especializado (MANZINI, 2009; SILVA; SILVA, 2009).

A primeira Universidade brasileira a disponibilizar um curso de Pds-Graduacdo em
Educacdo Especial foi a UFSCar, em 1978, o Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo
Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos - PPGEE/UFSCar, mantendo-se o Unico até
2008 (SILVA, 2004; SILVA; SILVA, 2009). Deste modo, a UFSCar vem sendo citada como
sendo a instituicdo que produziu o maior nimero de teses e dissertacBes na area a partir da
década de 1980. Como podemos observar no trabalho de Ferreira (1991) onde a autora
analisou 1.900 catalogos da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa - ANPEd e
conclui que a maioria das pesquisas concentraram-se a partir de 1984 e estavam vinculadas a
pesquisas realizadas na a UFRJ.

A Tabela 2 mostra que a UFSCar obteve 16,67% do total das pesquisas. Embora néo

seja um numero expressivo em termos de quantidade, aponta que a referida Universidade
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continua demonstrando destaque em termos de producdo, mas que a existéncia e outros
Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo especial em outras Universidades do Brasil, tende
a diversificar e descentralizar as produgdes além da regido Sudeste, especialmente Sdo Paulo,
como podemos verificar na Tabela 3 abaixo.

TABELA 2 — Porcentagem de Institui¢Bes de Ensino Superior

DENOMINACAO DA IES Valor absoluto (n=)  Valor em porcentagem (%6)
Universidade Federal de Sdo Carlos 3 16,67
Universidade Estadual Paulista 2 11,11
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo 2 11,11
Universidade Presbiteriana Mackenzie 2 11,11
Universidade Estadual de Campinas 1 5,56
Universidade de S&o Paulo 1 5,56
Universidade Estadual de Maringa 1 5,56
Universidade Federal do Ceara 1 5,56
Universidade Federal do Rio de Janeiro 1 5,56
Universidade Federal de Juiz de Fora 1 5,56
Universidade Federal do Rio Grande 1 5,56
Universidade Estadual de Londrina 1 5,56
Pontificia Universidade de Campinas 1 5,56
TOTAL 18 100

Fonte: Organizada pela autora.

Estudo realizado por Silva e Silva (2009) revela que atualmente, além do
PPGEE/UFSCar - existem sete programas de Pds-Graduacdo com linhas de pesquisa em
Educacdo Especial, sendo: 1) Universidade Federal do Espirito Santo - UFES — Linha de
pesquisa: Diversidade e Praticas Educacionais Inclusivas; 2) Universidade Federal do Rio de
Janeiro - UFRJ — Linha de pesquisa: Educacdo Inclusiva e Processos Educacionais; 3)
Universidade Federal de Santa Maria - UFSM — Linha de pesquisa: Educacdo Especial; 4)
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC — Linha de pesquisa: Educacdo e Processos
Inclusivos; 5) Universidade de Sdo Paulo - USP — Linha de pesquisa: Educacdo Especial; 6)
Universidade Estadual Paulista/Campus de Marilia - UNESP/Marilia — Linha de pesquisa:
Educacdo Especial e 7) Universidade Metodista de Piracicaba - UNIMEP — Linha de
pesquisa: Praticas educativas e Processos de Interacdo. No total, sdo oito cursos de Pos-

Graduagdo existentes no Brasil, evidenciando que até 2008 existia somente o0
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PPGEE/UFSCar, e que desde esse periodo, expandiram sete Programas em trés anos! Mas a
distribuicdo geografica dos referidos programas demonstram que ha um “desequilibrio
regional e intra-regional dos Programas de POs-Graduagdo no Brasil”, onde 55,19%
concentram-se na regido Sudeste, 19,34% na regido Sul, 15,64% no Nordeste e apenas 3,5%
no Norte do Brasil (SILVA,; SILVA, 2009, p. 18-19).

A distribuicdo geografica dos programas revela a desigualdade da producéo
cientifica e tecnolégica no Brasil no que se refere a localizagdo dos programas e das
linhas de pesquisa, havendo a preponderéncia da regido Sudeste sob as demais
regiGes brasileiras. Essa situacdo torna-se mais agravante quando analisamos a
distribuicdo geografica dos programas de pos-graduacdo em Educacdo/Educacao
Especial, pois a regido Sul é contemplada com dois programas (UFSM e UFSC) e a
regido Sudeste com seis programas (UFES, UERJ, UFSCar, USP, UNESP/MAR e
UNIMEP) e nota-se, nos varios aspectos analisados, que a situacdo mais grave é
enfrentada pelas regifes Centro-Oeste, Norte e Nordeste (SILVA; SILVA, 2009, p.
20).

Embora devamos considerar os desequilibrios em relagdo a distribuicdo geogréafica
dos Cursos de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial, podemos observar que houve um
crescimento significativo no numero de Programas de Pos-Graduagdo em Educacdo Especial
na Gltima década, e em especial nos ultimos trés anos, com reflexo nos diversos trabalhos que
vem sendo produzidos na area de educacédo especial e atendimento educacional especializado,
em especial advindo das Universidades Publicas.

A Tabela 3 abaixo mostra que 39% das producdes possuem vinculo com Linhas ou

nucleo de pesquisas em Educacao Especial.

TABELA 3 — Vinculo das pesquisas com Linhas ou Nucleos de pesquisa em Educacdo Especial

Vinculadas a PPGEE NUmero absoluto Valor em Porcentagem (%)
Sim 07 39
Néo 11 61

Fonte: Organizada pela autora.

A Tabela 4 abaixo mostra que a maioria das teses e dissertacfes sobre atendimento
educacional especializado foram produzidas por Universidades Publicas (72%) em relacdo as
Universidades Privadas (28%). Esses numeros se aproximam dos valores encontrados na
pesquisa de Ferreira et al. (2002); Nunes et al. (2004, 2005). Em 2002, analisaram 81
producoes referentes a “Atitudes e percepgdes acerca dos individuos com necessidades
educacionais especiais”, e verificaram que 80% das produgdes eram advindas de

Universidades publicas, e 20% de Universidades privadas. Em 2004/2005 desenvolveram
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estudo nas areas de educacdo e psicologia voltada a alunos com necessidades educacionais
especiais e também verificaram que a maioria das produgdes ocorreu em Universidades

publicas.

TABELA 4 — Proporcéo de Instituicdes de Ensino Superior Publica e Privada

Tipo de IES Ndmero absoluto Valor em Porcentagem (%)
Publica 13 72
Privada 05 28
TOTAL 18 100

Fonte: Organizada pela autora.

Devemos considerar que a expansdo do numero de Programas de P6s-Graduacéo e o
aumento mesmo que gradativo nos Programas relacionados a Educagdo Especial nédo
significam por si s6 a melhoria na qualidade das pesquisas nessa area. Nesse sentido a analise
epistemologica aqui proposta, busca compreender, interpretar e analisar de modo critico a
producéo cientifica corroborando com Sanchez Gamboa (2007, p. 24) ao citar Lalande (1967,
p. 298) que um estudo epistemoldgico significa “um estudo critico dos principios, da hipdtese
e dos resultados das diversas ciéncias, destinadas a determinar sua origem ldgica, seu valor e
seus objetivos”. Com isso, buscamos auxiliar na promocéo da qualidade das pesquisas.

Inicialmente demonstraremos o resultado dos tipos de pesquisa, técnicas de registro
de pesquisadas e tipo de andlise de dados das teses e dissertacGes sobre atendimento
educacional especializado do ponto de vista da proporcdo dos mesmos. A analise das
abordagens metodoldgicas encontradas a luz da praxis facilitard e ampliara a compreensédo
destes resultados.

Em relacdo ao tipo de pesquisa (Tabela 5), as producdes em sua maioria nao
especificam (NE), revelando 44% (n=8) delas. A pesquisa documental aparece com 28%
(n=5), seguido do estudo de caso com 17 (n=3); pesquisa de campo 5% (n=1) e Etnografia e
cartografia 5% (n=1).

As pesquisas analisadas ndo apresentam uma sistematica na apresentacdo da
metodologia em seus resumos e nos capitulos sobre métodos ou metodologia. Deste modo
deixam de especificar as informacdes que facilitariam a compreenséo do tipo de pesquisa, dos
tipos de registros utilizados e do tipo de analise proposto. Esses aspectos aparecem nas

pesquisas como N&o Especificado (NE). Esse resultado revela que as pesquisas em educacao
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especial ndo possuem seu proprio método de analise, nem uma sistematizacdo no uso de
metodos de outras areas. Sobre isso corroboramos com Omote (2009, p. 9) quando discorre

que

Ndo existe nenhum método de investigacdo que possa ser caracterizado como
préprio da educagdo especial. Utilizam-se os mesmos métodos e recursos de
investigagdo de outras areas do conhecimento. Podem, eventualmente, ser
identificados alguns procedimentos mais comumente empregados em Educacdo
Especial, como resultado de algumas tendéncias que se definem e da natureza dos
fendmenos preferenciais investigados em cada época. Podem também ser
convenientes alertas sobre alguns cuidados que precisam ser tomados, uma vez que,
qguando o objeto de estudo se refere a algum grupo minoritario, respostas
socialmente condicionadas e consideradas corretas ou adequadas podem sobrepor-se
a resposta pessoal de cada participante da pesquisa.

TABELA 5 — Tipos de pesquisa

Tipo de Pesquisa NUmero absoluto Valor em Porcentagem (%)
NE 8 44

Pesquisa documental 5 28

Estudo de caso 3 17

Pesquisa de campo 1 5

Etnografia e cartografia 1 5

TOTAL 18 100

Fonte: Organizada pela autora.

Quanto as Técnicas de Registro de Pesquisa, observamos na Tabela 6 abaixo, que
50% (n=9) do total das producbes ndo especificaram; 34% (n=6) utilizaram a entrevista;
Questionario 11% (n=2); Entrevista e Questionario 5% (n=1). A entrevista prevalece como

técnica de registro observado também na pesquisa de Manzini (2011).

TABELA 6 — Técnicas de Registro de pesquisa

Técnica de Registro NUmero absoluto Valor em Porcentagem (%0)
NE 9 50

Entrevista 6 34
Questionario 2 11

Entrevista e Questionario 1 5

TOTAL 18 100

Fonte: Organizada pela autora.
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Conforme mostra a Tabela 7 abaixo, o tipo de analise de dados ndo foi especificado
por 50% (n=9) das producdes; 28% (n=5) apresentaram pesquisas do tipo Analise
documental. Também apresentaram como tipo de Analise: Analise de contetudo (n=1) 5,5%;
Metodologia labirintica (n=1) 5,5%; Estudo retrospectivo de banco de dados (n=1) 5,5,% e
Delineamento quase experimental (n=1) 5,5%).

TABELA 7 — Tipo de andlise de dados

Tipo de Analise de dados NUmero absoluto Valor em Porcentagem (%)
NE 9 50
Analise documental 5 28
Andlise de contelido 1 5,9
Metodologia labirintica 1 5,5
Estudo retrospectivo de banco de dados 1 55
Delineamento quase experimental 1 55
TOTAL 18 100

Fonte: Organizada pela autora.

Constatamos a diversificacdo de enfoques metodologicos relacionados a tipo de
pesquisa; técnica de registro de pesquisa e tipo de analise de dados. Essa diversidade na
educacdo especial foi constatada nos trabalhos de Laplane, Lacerda e Kassar (2006). Sabe-se
que a educagdo, inicialmente preocupava-se com estudos voltados a aspectos
psicopedagdgicos e psicoldgicos, muitos deles relacionados a levantamentos estatisticos, mas
que vém, desde 1930, apresentando um aumento na diversidade tematica e metodologica
(GATTI, 2001). Estudos de Sanchez Gamboa (1987), Silva (2004) e Marques et al. (2008)
vém apontando a concepcdo empirico-analitica como principal abordagem utilizada nas
pesquisas.

Mendes, Nunes e Ferreira (2002) ao analisar as 81 teses e dissertacfes sobre as
“atitudes e percepgdes acerca dos individuos com necessidades educacionais especiais”
concluiu, a respeito dos aspectos metodoldgicos, que 73% das pesquisas eram descritivas;
23% era estudo de caso; Apenas 1 estudo era correlacional; um histérico e uma pesquisa-
acdo. A predominancia do aspecto descritivo nas pesquisas em educacdo especial é destaque
nos trabalhos de Mendes et al. (2004); Mendes, Nunes e Ferreira (2004, 2005); Manzini et al.
(2006) e Naujorks (2008).
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Observamos na Tabela 8 abaixo, que nas pesquisas sobre atendimento educacional
especializado, no universo das 18 amostras, 84% (n=15) apresentaram procedimentos
qualitativos, enquanto que 11% (n=2) apresentam procedimentos quantitativos e qualitativos e
apenas uma delas (n=1) apresentou procedimento quantitativo, representando 5% do total.

André (2001) ao analisar a trajetoria das pesquisas em educacdo mostra que na
década de 1990 houve mudancas nas abordagens metodoldgicas, onde os estudos qualitativos

ganham forca.

TABELA 8 — Tipos de procedimentos de pesquisa

Procedimento Numero absoluto Valor em Porcentagem (%)
Qualitativos 15 84

Qualitativos e Quantitativos 2 11
Quantitativos 1 5

Total 18 100

Fonte: Organizada pela autora.

Na educacdo especial, a tendéncia ao uso de procedimento quantitativo vem sendo
superada aos poucos. No estudo de Silva (2004), 87,5% das pesquisas desenvolvidas na
abordagem empirico-analitica, apresentaram abordagem quantitativa, sendo que 45,8%
utilizaram como tipo de pesquisa, a experimental. Podemos considerar o resultado desta
pesquisa como um progresso em se tratando da maioria das pesquisas (84%; n=15) que fazem
uso de procedimento qualitativo, seguido do uso de procedimentos qualitativos e quantitativos
com 11% (n=2). Ja o autor Sanchez Gamboa (2003, p. 397) chama de “falso dualismo” a
“falsa opcao entre a pesquisa quantitativa e a qualitativa”. E explica que

[...] o que esta em jogo é diversas concepgdes de ciéncia, diversas epistemologias e
ndo apenas a escolha de um método ou uma técnica. Por isso, denomino o confronto
entre pesquisa qualitativa e quantitativa como um falso reducionismo técnico [...].

Concordamos com o autor no sentido de que o rigor cientifico, a qualidade da
pesquisa e o potencial de mudanca ndo podem ser medidos apenas pelo uso de abordagem
qualitativa ou quantitativa. Tanto, que neste estudo utilizamos ambos os procedimentos, o que
tipicamente se caracteriza, segundo Sanchez Gamboa (1987, 2007), como abordagem critico-
dialética.

Conforme os resultados demonstrados, podemos concluir que as pesquisas analisadas

apresentam um perfil hibrido na utilizacdo de instrumentos, no uso de técnicas de registro, nos
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instrumentos utilizados, no tipo de analise de dados, demonstrando que ndo apresentam
fronteiras metodologicas, mas apresentam carater determinante de diversificacdo
metodoldgica, assim como existéncia de diferentes tipos de analise de dados que mostram a
heterogeneidade destas producdes.

O pesquisador em educacéo especial e atendimento educacional devem ficar atentos
ao rigor metodolégico, como explica Omote (2009, p. 14):

[...] Mesmo os pesquisadores experientes necessitam de interlocu¢cdo com outros
pesquisadores para debater radicalmente as questdes metodoldgicas implicadas, nao
s0 no sentido de dominar os fundamentos da légica da investigacdo cientifica, como
também no sentido de contribuir para a construcdo e aperfeicoamento de novos
recursos e procedimentos de investigagao.

Devemos considerar que muitas pesquisas sem qualidade sugerem processos de
construcdo aligeirados e sem o devido rigor cientifico. As condigdes de producdo do trabalho
cientifico também devem ser levados em consideracdo, tomando consciéncia, como sugere
André (2001, p. 63) e que os pesquisadores estdo diante do problema da “redugdo de seu

tempo critico” pelo excesso de afazeres académicos.

5.2 Nivel teorico

5.2.1 Principais temas tratados; principais autores; aspecto critico; conceitos e concepcdes a
respeito dos fenémenos educativos e a relacdo com as abordagens metodoldgicas

5.2.1.1 Principais temas tratados

Em relacdo ao aspecto teorico, indicado como nivel a ser analisado através do
Esquema Paradigmatico adaptado de Sanchez Gamboa (1987), usamos a citacdo de Silva
(2004) que explica que os aspectos do nivel tedrico,

Compreendem as principais teméticas tratadas, os conceitos e concepcdes que o
pesquisador possui a respeito de determinados fendmenos educativos ou sociais
privilegiados, criticas desenvolvidas e propostas apresentadas ou sugeridas (SILVA,
2004, p. 21).

Em relacdo aos temas encontrados nas teses e dissertacdes sobre atendimento
educacional especializado, nota-se na Tabela 9 abaixo, prevaléncia na categoria tematica
“Deficiéncia Auditiva/Surdez” com 27,7%, o que ndao vem de encontro aos resultados
encontrados nas pesquisas em educagdo especial relacionadas as categorias tematicas ja

citadas. A categoria “deficiéncia mental” aparece, mas em apenas uma amostra.
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TABELA 9"° — Categorias dos temas utilizados nas amostras

Categorias dos temas tratados nas pesquisas Numero absoluto Valor em Porcentagem (%0)
Deficiéncia auditiva /Surdez 5 27,7
Deficiéncia visual 2 11,1
Altas Habilidades/Superdotacédo 2 111
Atendimento educacional especializado 2 11,1
Sala de recursos/Sala de recurso multifuncional 2 11,1
Politica inclusiva 2 11,1
Deficiéncia mental 1 5,5
Representacdo Social do deficiente 1 55
Deficiéncia mdultipla 1 55
TOTAL 18 100

Fonte: Organizada pela autora.

Marquezine e Tramontina (2006) citam a pesquisa de Goyos e Dias (1988) e Ferreira
(1991) como trabalhos iniciais relacionados a analise da producdo cientifica em educacgéo
especial. Esses trabalhos tém, entre outros objetivos, o de compreender quais temas estavam
sendo investigados na area. Deste modo, considera as décadas de 1980 e 1990 um periodo em
que a producdo se ampliou, como observamos até os dias de hoje. Mas inicialmente os temas
tratados eram mais restritos ¢ a “deficiéncia mental” ganhava destaque em varios trabalhos,
como tema recorrente nas pesquisas.

Ferreira (1991) observou que as principais areas tematicas contempladas nos 1.900
trabalhos analisados, destacou-se a “deficiéncia mental”, os “procedimentos de instru¢ao” e
“as condigdes de funcionamento das escolas especiais”. Hayashi (2011) destaca Toresan,
Reily e Caiado (1995) ao analisar teses e dissertacBes defendidas em universidades
paulistanas onde concluiram que os temas relacionados a deficiéncia eram voltados a
concepcao médica, com foco especialmente para a “deficiéncia mental”.

Mendes, Nunes e Ferreira em estudo realizado no periodo de 2004 a 2005, também
chegaram a conclusdo da existéncia de uma tendéncia a pesquisa de assuntos especificos, com
destaque para a “deficiéncia mental”.

Marguezine e Tramontina (2006) ao analisarem as monografias elaboradas por 143
alunos egressos do Curso de Especializagdo em Educagdo — Deficiéncia Mental da UEL - no
periodo de 1987 a 2002, constataram que a categoria “Procedimentos de Ensino na Escola”,

como a mais pesquisada. No ano de 2008, Marques et al. concluiram que o0s temas mais

19 A anélise que gerou as referidas categorias estdo disponiveis no Apéndice C.
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abordados foram: “educagé@o/ensino”, e “integracdo/exclusdo”, tendo como categoria mais
estudada a “deficiéncia mental”, da mesma forma que Mendes et al. (2004) concluiram que 0s
sujeitos das pesquisas eram individuos com graus leves de deficiéncia intelectual.

Embora exista uma prevaléncia consideravel em diversas pesquisas sobre o tema
“deficiéncia mental”, outras pesquisas de produgdes apontam para a ampliagdo do foco
tematico, como a pesquisa de Manzini et al. (2006) que ao realizarem uma pesquisa sobre 0
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial da USP/Marilia, relatam que a deficiéncia
fisica foi a categoria mais estudada. Também neste ano, Jesus e Baptista (2006), citados por
Marques et al. (2008) ao analisarem os trabalhos apresentados no “Seminario de Pesquisa em
Educacdo Especial, mapeando produgdes” de 12 universidades brasileiras, encontraram as
seguintes categorias tematicas: a) “politicas publicas em educacdo especial”; b) “praticas
pedagdgicas”; c¢) “processos de inclusdo/exclusdo escolar” e d) “perspectivas teoricas e
analise de paradigmas e abordagens teorico-metodologicas de pesquisas”. Naujorks (2008) ao
pesquisar as tendéncias metodoldgicas da pesquisa em educacdo especial e inclusdo
educacional obteve como resultado as seguintes categorias tematicas: a) “Politicas publicas
em educacéo especial e inclusdo”; b) “as praticas e os contextos”; ¢) “inclusdo e necessidades
especiais”; d) “identificacdo de alunos com necessidades especiais”; e) “estudos tedricos em
educacéo especial e inclusdo” ou “uma leitura critica da educagao especial”.

Concluimos em relacdo aos temas, que ha uma tendéncia cada vez maior na
diversificacdo dos mesmos, tendo em vista, como ja citado, a ampliacdo dos Programas de
P6s-Graduacdo na area de Educacdo Especial, e as pesquisas de outros Programas, voltados a
temas correlatos com a educacdo especial (MANZINI, 2009; SILVA; SILVA, 2009). Neste
sentido, a Psicologia vem contribuindo significativamente, mas ao mesmo tempo, outras areas
vém incorporando estudos sobre educacdo especial, seja nos Programas de Pos-Graduacdo em
Educacdo, ou em Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial, como é o caso da
Fonoaudiologia, psicologia, terapia ocupacional, fisioterapia, entre outras. Podemos constatar
essa interface no trabalho de Bello e Hayashi (2009), onde as autoras concluiram que 21,63%
dos 342 trabalhos analisados, fazem referéncia a interface entre a fonoaudiologia e educacéo
especial.

Sugere-se que pesquisas voltadas ao atendimento educacional especializado tendem a
ampliar-se em relagdo aos temas, ao consideramos a Resolucgéo n.4 de 02 de Outubro de 2009

que determina em seus Artigos 4° e 10°:
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Art.4° Para fins destas Diretrizes considera-se publico-alvo do AEE; | — Alunos com
deficiéncia; aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental, ou sensorial. Il. Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteracbes do
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo, alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno degenerativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo. Ill. Alunos
com Altas Habilidades/Superdotagdo: aqueles que apresentam um potencial elevado
e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade. [...] Artigo 10°
o0 Projeto Politico Pedagdgico da escola de ensino regular, deve institucionalizar a
oferta do AEE, prevendo sua organizacéo [...] V- professores para o exercicio da
docéncia do AEE; VI — outros profissionais da educacdo: tradutor, e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de higiene, alimentacdo, higiene e locomocédo
(BRASIL, 2009, p. 1-2).

Esses trechos da Resolucdo dizem respeito a uma variedade de categorias
relacionadas ao atendimento educacional especializado, e a partir do conhecimento da

sistematizacédo legal voltada a esse atendimento, 0 nUmero de pesquisas podem se ampliar e

sistematizarem-se nesta area.

5.2.1.2 Principais autores

Do ponto de vista epistemoldgico, espera-se que as pesquisas tenham uma
fundamentacéo tedrica articulada com a analise posterior dos dados, de modo que essa auxilie
na discussao e no cumprimento dos objetivos. Para tal, sdo usados diversos autores que com
sua bagagem tedrica auxiliam na conducdo da pesquisa aos seus objetivos. Neste sentido, €
possivel também determinar a caracteristica tedrica das pesquisas sobre atendimento
educacional especializado de modo a conduzir a compreensdo da abordagem metodologica

utilizada, bem como as teorias de base mais comumente encontradas.
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QUADRO 11 - Descri¢do dos cinco principais autores e nimero de vezes citados

AMOSTRA DESCRICAO DOS PRINCIPAIS AUTORES?® E NUMERO DE VEZES CITADOS

T1 Mazzotta, M.J. S. (47); Lidke, M; André, M. (10); Santos, A.S. R. (9); Carvalho, R.E. (5);
Ferreira, J.R. (4)

T2 Vygotsky”®, L. (28); Moscovici, S (17); Ferreira, J.R (15); Becker, H.S (15); Padilha, A.M. L
(12)

T3 Moraes, M.C. (6); Piaget, J. (5); Bueno (n/c) (4); Skilar, C. (4); Poker (n/c) (3)

T4 Colnago, N.A.S. (16); Holzheim, D.C.P.M. (15); Luterman, D. (12); Harrison, K.M.P. (10);
Sjoblad, S. et al (10)
Mettrau, M.B. et al (10); Maslow, A.H. (09); Perrenoud, P. (07); Landau, E. (06); Renzulli, J.;

T5 ,
Fleith, D. (4)

D6 Klein, M. (20); Mazzotta, M.J.S. (5); Sassaki, R.K. (5); Amarilian, M.L.T. (4)

D7 Mazzotta, M.J. S (40); Carvalho, R.E. (22); Aradjo, E.T. (14); Aranha, M.S.F. (11)

D8 Vygotski, L.S. (24); Vygotski, L.S.; Luria, A.R. (13); Alencar, E.L.M.S.; Fleith, D.S. (09);
Freeman, J; Guenther, Z.C. (08)
Magalhdes, R.C.B.P. (06); Mazzotta, M.S.J. (5); Kassar, M.C.M. (5); Vieira, S.L. (4); Carvalho,

D9 R.E. (04)

D10 Mazzotta, M.J.S. (6); Masini, E.F.S. (3); Perrenoud, P. (3); Glat, R. et al (2); Moura, M.C. et al
)

T Carmo, A.A. (16); Mantoan, M.T.E. (13); Charlot, B. (10); Meszarios, I. (10); Mendes, E.G.
(09)

D12 Larrosa, J. (26); Deleuze, G. (22); Kastrup, V.(12); Skliar, C. (12); Deleuze, G; Gattari, F. (11)

T13 Ardoz, S.M.M. (17); Maia, S.R. Giacomini, L. Ardoz, S.M.M. (12); Amaral, L.A. (09); Costa,
M.; Cader-Nascimento, F.A.A.A. (08); Carvalho, R.E. (08)

D14 Loureiro, C.F.B.; (9); Freire, P. (9); Pino, A. (6); Vygotsky, L.S. (6); Kohan, W. (4)

D15 Lacerda, C.B.F. (19); Fernandes, S.F. (13); Dias, V.L.L. (11); Quadros, R.M. (10); Dorziat, A.
(8)
Mazzotta, M.J.S. (16); Carvalho, R.E. (5); Minayo, M.C.S. (3); Ludke, M; André, M. (02);

D16
Amaral, L.A. (02)

D17 Figueiré-Filho et al (5); Paparella M.M; Schumrick, D.A. (4); Noorbakhsh S. et al (4); Singh,
M.P. et al (3); Samileh et al (2)
Gomes, M.C.R. (13); Bogdan, R. Biklen, S.K. (6); Arroyo, M.G. (4); Goffman, E. (4); Mantoan,

D18 M.T.E. (4)

Fonte: Organizado pela autora.
Legenda: n/c = ndo consta nas referéncias das amostras.

Em relacdo ao autor mais citado, destaca-se Marcos José da Silveira Mazzotta, sendo

citado aproximadamente 119 vezes, na maioria dos trabalhos (n=6), sendo numa tese e em 5

dissertacdes. O autor Lev Semenovitch Vygotsky foi citado aproximadamente 68 vezes em 4

trabalhos, numa tese e em 3 dissertacGes. Depois da andlise de teses e dissertacdes sobre

pessoas com necessidades educacionais especiais, Nunes et al. (2004) concluiram que as

pesquisas realizadas foram fundamentadas por trés teorias: Historico-cultural, Construtivismo

piagetiano e Analise experimental do comportamento. Silva (2004) analisou 0s autores mais

citados em 27 producles relacionadas & educagdo especial, onde prevaleceu o autor

SIDMAN, M.; sendo citado 95 vezes. A maioria dos autores citados estava relacionada a

20 Foram considerados 5 (cinco) autores mais citados
2L A grafia do nome do autor foi escrita conforme consta na amostra.




100

producbes na area de psicologia comportamental sob a perspectiva da analise
comportamental. Em sua pesquisa, o autor concluiu que 88,9% das 27 produgdes pesquisadas
classificaram-se na abordagem empirico-analitica.

Ao analisarmos os assuntos tratados pelos cinco principais autores (vide Apéndice H)
notamos que a fundamentacédo teorica de alguns trabalhos pesquisados (n=6) tém producfes
sobre Inclusdo, Educacdo Inclusiva e/ou Educacdo Escolar e Politica de educacao inclusiva.
No geral, as producdes apresentam autores que estudam trabalhos especificos sobre o tema
abordado em sua pesquisa, com destaque para duas amostras (T11 e D14) que utilizam
autores considerados criticos: Amostra T11: Meszaros, | em sua obra “Para além do Capital”
e amostra D14: Freire, P. “Pedagogia do Oprimido”; “A sombra da mangueira” e “A
educacdo na cidade”. Os demais trabalhos (n=16) ndo utilizaram autores que pudessem servir
como referencia de analise para caracteriza-las quanto ao tipo de abordagem metodologica
(empirico-analitica; fenomenoldgico-hermenéutica e critica-dialética). Sanchez Gamboa
(1987; 2007) explica que as abordagens do tipo empirico-analitica utilizam autores da teoria
positivista, a0 passo que as pesquisas fenomenologico-hermenéuticas e critico-dialéticas
utilizam autores da fenomenologia e da teoria materialista-dialética. As amostras T11 e D14
foram caracterizadas como critico-dialéticas. Embora a amostra D14 utilize Paulo Freire que
ndo é considerado critico-dialético, as demais caracteristicas da pesquisa a aproximam deste
tipo de abordagem.

Ainda em relacdo aos principais autores citados nas producdes, cabe aqui salientar as
seguintes consideracdes: a) este trabalho ndo tem como objetivo realizar uma analise
pormenorizada de cada autor, apenas utilizar o resultado a fim de comparar com outros
achados na area da educacao especial e do atendimento educacional especializado. Como séo
escassos 0s trabalhos, ndo pretendeu expandir as discussfes, mas somente considerar a
frequéncia com que o autor foi citado, bem como os assuntos tratados pelos cinco principais

autores.

5.2.1.3 Analise do aspecto critico nas pesquisas

A analise do aspecto critico nas pesquisas também permitirad inferir sobre quais tipos
de abordagens (empirico-analitica, fenomenoldgico-hermenéutica e critico-dialética) as
producbes se aproximam , buscando como fundamento de analise o aspecto ontolégico
presente na contextualizacdo historico-politica da educacdo especial e do atendimento

educacional especializado. A presenga de critica, segundo Séanchez Gamboa (1987) é
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caracteristica principal das pesquisas fenomenoldgico-hermenéuticas e critico-dialéticas, ja as
empirico-analiticas ndo apresentam critica.

Inicialmente apresentamos o total de critica e auséncia de critica no total da amostra
(n=18) na Tabela 10 e, adiante, a presenca e auséncia de critica nas teses (Tabela 11) e nas
dissertagdes (Tabela 12). Podemos perceber que a maioria (89%) das teses e dissertacGes

apresentou Critica, e apenas 11% néo apresentou.

TABELA 10 — Presenca e auséncia de critica no total da amostra

Total da Amostra  Presenca de Critica Percentual (%)  Auséncia de Critica  Percentual (%)

18 16 89 2 11

Fonte: Organizada pela autora.

Cabe aqui um a retomada histérica que esclarece o surgimento da critica. Pode-se
dizer que presenca de critica nas pesquisas surgiu na Grécia Antiga, com a dialética, que
significa “a arte do dialogo”. Aristoteles confere a Zénon de Eléa, a fundacao da dialética.
Para outros pensadores, o precursor da dialética seria Socrates, a partir da metade do século
XIX, quando a teoria positivista, de onde deriva a abordagem empirico-analitica, passou a ser
contestada. No Seculo XVIII, Jean Jacques Rousseau significou a maior contribuicdo para a
dialética na segunda metade deste século (KONDER, 1987). A critica e, portanto, a dialética
ganham expressdao em Marx, fundador do Materialismo historico dialético, que Lima (2001)
especifica em seis aspectos: a) a fluidez do fato; b) a ldgica do desenvolvimento; c¢) o
esquema do desenvolvimento; d) os niveis do desenvolvimento; €) o papel da consciéncia na
dialética e f) os critérios do pensar dialético.

Sanchez Gamboa (1987) explica que a critica estd presente nas abordagens
fenomenoldgico-hermenéuticas e critico-dialéticas, como uma caracteristica fundamental.
Deste modo, o autor considera a nivel tedrico das pesquisas, que as mesmas apresentam como
caracteristicas:

Referéncias tedricas seja pela necessidade de definir de forma ampla o universo da
interpretacdo, e a abertura para a polissemia. Destaca-se a critica e a necessidade de
que a investigacao revele e denuncie as ideologias subjacentes ou ocultas, decifre os
pressupostos implicitos em discursos, textos, leis, comunicacdes, ou expresse as
contradigBes, conflitos, interesses antagobnicos, etc. (SANCHEZ GAMBOA, 2007,
p. 86).

Ambas as abordagens (fenomenoldgico-hermenéuticas e critico-dialéticas) tém como

caracteristica fundamental a critica no sentido de revelar e também denunciar aspectos
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subjacentes que estdo implicitos nas leis inclusivas, nos discursos politicos, expressando as

contradicdes, conflitos e interesses que ndo correspondem a realidade. E o que podemos

presenciar neste trabalho, cujas referencias criticas expressam essas caracteristicas que

veremos adiante em forma de categorias.

Sanchez Gamboa (2007, p. 81) cita Saviani (1984) para explicar que

Conceber a educacdo como relativamente autbnoma e explicavel em si mesma é
préprio das teorias ndo-criticas, diferentemente das teorias criticas, que consideram a
relacdo educagdo e sociedade como base explicativa das duas entidades. Segundo 0s
enfoques criticos, a educacdo ndo pode ser compreendida como fendémeno separado
da sociedade; de igual maneira, a formacdo e reproducdo da sociedade ndo se
explicam sem considerar 0s processos educativos. Em outras palavras, podemos
afirmar que enquanto os primeiros consideram essencial a relacdo da educagéo com

a sociedade, para a explicacdo dos problemas educacionais, os segundos a
consideram desprezivel.

Silva (2004) chegou a conclusdo que a maioria das 27 produgdes pesquisadas
(88,9%) apresentaram abordagem empirico-analitica, ou seja, segundo a afirmacdo de
Sanchez Gamboa (2007), a abordagem em questdo é aquela que ndo apresenta critica. Assim
sendo, em comparacdo com o trabalho do autor citado, essa pesquisa demonstra que a maioria
das producdes (83,3%) apresenta critica, 0 que pode ser considerado um avanco, ja que o
componente critico é pré-requisito para as teorias criticas que buscam a transformacéo da
realidade social. Mas também, ndo se pode desmerecer ou diminuir a importancia das
pesquisas cujas analises ndo fazem mencdes criticas, como considera Sanchez Gamboa
(2007), pois esse tipo de abordagem possui uma maneira particular de tratar e delimitar os
determinantes sociais, por exemplo, a fim de garantir um maior rigor cientifico na sua
investigacdo. Sobre isso, Silva (2004, p. 94) salienta ainda que

[...] se por um lado uma posicéo critica € importante para a ciéncia, por outro lado,
as pesquisas empirico-analiticas podem ser consideradas mais pragmaticas no

sentido de terem maiores implicagBes praticas ou de produzirem conhecimentos
mais facilmente aplicados, tais como procedimentos e programas de ensino.

Como vimos, de um lado a critica é fundamental em algumas abordagens ou teorias e
de outro ndo é utilizada até mesmo para ndo influenciar ou interferir nos resultados de
algumas pesquisas. Corroboramos com Sanchez Gamboa (2007, p. 151) quando discorre que
os pesquisadores estdo em busca de superar a “marginalidade, a exclusdo e as estruturas de
exploracdo, e em consequéncia por conquistar novos patamares de igualdade e de justica
social, e por construir uma escola democratica e de qualidade”, mas também ¢é importante

considerar, que as pesquisas devem buscar a profundidade tedrica necessaria para que as
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producdes cientificas ndo convertam suas referéncias a modismos ou a equivocos conceituais,
mas que busquem constantemente o rigor cientifico.

E importante considerar que, se o objetivo dos pesquisadores é a transformacio
social, a critica ¢ um ponto fundamental para alcancar esse objetivo, o que ndo significa
assumir papel de revolucionario social, ou mesmo procurar uma sigla de partido em busca de
filiacdo partidaria, muito menos a de enfrentar o sistema dominante empunhando bandeiras e
bradando por justica nas ruas. Mas se o objetivo for valer-se da pesquisa como instrumento de
transformacdo, é importante também considerar que o0 pesquisador, ao pesquisar se
transforma, e ao transformar-se, automaticamente transforma a realidade em que esté inserido,
e assume que essa realidade é contraditéria e conflitante, e também compreende que ao
superar um problema, vé-se diante de outro que iniciara novamente outro ciclo caracteristico
da dialética. Resumindo: assumir a transformagdo social a partir de um movimento de
transformacgdo particular, influenciado por movimentos anteriores, que desdobra-se em
movimentos coletivos que somados a outros alargam e expandem suas dimensfes e
possibilitam aproximar-se da transformacéo social.

A presenca e auséncia de critica nas teses e dissertacfes podem ser visualizadas nas
Tabelas 9 e 10. Em sua maioria, tanto as teses quanto as dissertacdes apresentam critica,
sendo: Teses 85,7% e dissertacOes 82%. As Teses demonstram ligeira diferenca no sentido de
apresentar maior numero de produgdes com presenca de critica.

Do total de teses presentes na amostra (n=7), conforme Tabela 9, 85,7%

apresentaram critica, enquanto que 14,3% demonstraram auséncia de critica.

TABELA 11 — Presenca e auséncia de critica nas teses
Total de Teses  Presenca de Critica ~ Percentual (%)  Auséncia de Critica  Percentual (%)

7 6 85,7 1 14,3

Fonte: Organizada pela autora.

Do total de dissertacGes presentes na amostra (n=11), conforma Tabela 10, 82%
apresentaram presenca de critica, enquanto que 18,18% demonstraram auséncia de critica. A
auséncia de trabalhos que revelem a presenca ou auséncia de critica nas pesquisas sobre
educagdo especial e atendimento educacional especializado ndo permitem desenvolver
comparagfes, mas podemos concluir que as pesquisas nesta area analisada buscaram

expressar aspectos criticos, que demonstram a importancia da compreensao da relagéo entre a
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educacdo e a sociedade. Sdnchez Gamboa (2007) afirma que as teorias criticas ndo podem
conceber a educacdao de modo isolado e autbnomo.

Mas embora as pesquisas apresentem aspectos criticos, ndo representa que estes
desenvolvam uma proposta para algum tipo de transformacdo do ambiente ou objeto
pesquisado, portanto, tanto pesquisas com auséncia de critica podem apresentar aspectos de
transformacdo, quanto pesquisas criticas podem apenas promover discussdes sem acdes de
mudanca praticas.

A Tabela 10 confirma que a maioria das dissertacfes estabelece algum tipo de

manifestacdo critica em suas pesquisas.

TABELA 12 — Presenca e auséncia de critica nas dissertacdes

Total de Dissertacdes Presenca de Critica Percentual (%) Auséncia de Critica Percentual (%)

11 9 82 2 18,18

Fonte: Organizada pela autora.

Para facilitar a analise do aspecto critico, cujas descri¢cbes constam no Apéndice D,
foram elencadas categorias na Tabela 13 abaixo. Foi utilizado critério aleatorio para elencar
as criticas das producdes, ou seja, foram retirados fragmentos de textos que denotavam
aspectos criticos, sendo que pode haver mais criticas expressas nos textos, ja que os referidos

fragmentos compde apenas uma amostra.

TABELA 13 — Descrigdo das categorias expressas nas criticas

Descrigdo das categorias expressas nas criticas N° vezes
Distanciamento entre teoria e préatica 3
Transformacéo da realidade

Incongruéncias, incoeréncias e divergéncias na politica educacional e inclusiva
Tensdo normal e anormal

Tensdo integracdo e inclusdo

Tensdo inclusdo e exclusdo

Falhas no sistema educacional

Falhas no sistema de satde

Transferéncia de responsabilidade sobre a inclusao

e N N N = = S SR Y

Ideologia dominante

TOTAL

[N
[op}

Fonte: Organizada pela autora.



105

A partir desses resultados, € importante retomarmos 0s aspectos historico-politicos
da educacéo especial e do atendimento educacional especializado, a fim de nos aproximarmos
das discussdes acerca das categorias resultantes do processo de andlise. Neste sentido, é
importante nos reportarmos as consideracdes de Sanchez Gamboa (2007, p. 153) sobre a
historicidade do objeto na pesquisa educacional:

Os fendmenos educativos por sua natureza social se tornam também historicos, e,
nesse sentido, ¢ que se suple que toda investigagdo em educacdo trabalhe
necessariamente com a historicidade de seu objeto. Entretanto, a pesquisa
educacional, dependendo da abordagem tedrico-metodoldgica utilizada, nem sempre

destaca esse atributo da historicidade, pelo contrario, esquece-se de registra-la, ou a
encobre ou a ignora totalmente.

O resultado da categorizacdo das criticas presentes nas teses e dissertacdes mostra
que os pesquisadores demonstraram preocupacdes voltadas a: Distanciamento entre teoria e
pratica (n=3); Transformacdo da realidade como pontos principais (n=3); Incongruéncias,
incoeréncias e divergéncias presentes na politica educacional e inclusiva (n=2). Tenséo
normal e anormal (n=1); Tensdo integracdo e inclusdo (n=1) e Tensédo incluséo e exclusao
(n=1). Também foi direcionada critica as Falhas na saude (n=1); Transferéncia de
responsabilidades sobre incluséo (n=1) e Ideologia dominante (n=1).

A Categoria “Distanciamento entre teoria e pratica” e “Transformacao da realidade”
receberdo tratamento de analise diferenciado a luz da filosofia da préaxis e das pesquisas
existentes na area de educacao especial e atendimento educacional especializado.

A historia da pessoa deficiente e que incorpora a historia da educacao especial e do
atendimento educacional especializado é marcada por avangos e retrocessos, mas
especialmente pelas “Incongruéncias, incoeréncias e divergéncias presentes na politica
educacional inclusiva”, tema da categoria que apareceu em dois trabalhos como ponto critico.

No Brasil, a atencdo politica a pessoa com deficiéncia se estabeleceu tardiamente, em
somente em meados de 1970, tendo como marco a criacdo de um Orgdo especifico para
definicdo de metas governamentais, evidenciando uma decisdo mais efetiva do governo: o
Centro Nacional de Educacéo Especial - CENESP.

Cogita-se a década de 1950 como principio da atencdo voltada a educacdo especial
no Brasil, com o incremento de redes sociais e escolas filantrdpicas cujo objetivo era acolher
as pessoas que ficavam a margem da sociedade, ja que o governo ndo dispensava a atencao
necessaria € 0s recursos eram escassos (MENDES, 2006). Como vemos, as acdes
governamentais partiram de agOes da sociedade civil, que se organizou na formacdo de uma

rede filantropica, iniciada com a APAE, no Rio de Janeiro em 1954 e que se expandiram e
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funcionam até os dias de hoje. Atualmente houve uma mudanca na denominagdo das Escolas
Especiais no Estado do Parand, conforme a Resolugdo GS/SEED n° 3.600 de 18 de Agosto de
2011, que
autoriza a alteracdo na denominacéo das escolas de Educacdo Especial para Escolas
de Educagdo Basica, na modalidade de Educacéo Especial, com oferta de Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental —anos iniciais, Educacao de Jovens e Adultos Fase |, e
Educacéo Profissional/Formagcéo inicial, a partir do ano letivo de 2001 (PARANA,
2011, p. 1).

A mudanca na denominacao das Escolas Especiais significa também a participacao
destas instituicbes nos programas e politicas publicos (Conforme Artigo 2° da referida
Resolugdo), significando que irdo receber os mesmos investimentos publicos destinados as
escolas publicas. Certamente esse documento ird se incorporar na politica inclusiva
expandindo ainda mais as discussdes que esta vem estabelecendo na trajetoria da educacéo
especial.

Podemos notar que as divergéncias sempre estiveram presentes no cenario da
educacdo especial, e vém ganhando maior expressdo com a expansao de programas de
educacdo especial pelo Brasil. Na educacdo especial podemos considerar que essa expressao
mais significativa, bem como a caracteristica critica presente nas pesquisas € recente. Silva e
Silva (2009) explicam que até 2008 apenas a Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar a
ter como area de estudo em educacéo especial.

A historia da educacgéo especial no Brasil aponta para um tratamento excludente das
pessoas com deficiéncias que eram tratadas como anormais e com enorme descaso desde 0s
primordios desta historia. No que diz respeito ao atendimento educacional dessas pessoas, é
possivel perceber, conforme estudos de Mazzotta (1996) e Jannuzzi (2006) que nosso pais
incorporou 0 movimento inclusivo que iniciou primeiramente na Franca, Inglaterra e
Alemanha e depois se expandindo na primeira metade do Século XIX para os Estados Unidos
e Canada e s6 depois para o restante dos paises, incluindo o Brasil. Isso significa que nao
houve aqui nenhum movimento de maior expressdo, gque suscitasse alguma iniciativa que
pudesse ser considerada pioneira na luta o contra o desprezo e o descaso em relacdo as
pessoas com deficiéncia, como Mendes (2006) aponta que poderia mudar o rumo da educacéo
especial em nosso pais. Apenas algumas iniciativas isoladas de médicos e pedagogos, em
meados do Século XVI que merece destaque.

A “Tenséo entre o normal e o anormal”, expresso no resultado da pesquisa (n=2)

ainda estd presente nas produgdes em forma de critica, sinalizando que ainda ndo houve
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superacdo dessa dicotomia. Podemos sugerir, que a caracteristica critica que prevalece nas
referidas producGes podem expressar a busca da superacdo desta contradicdo, que
aparentemente esta cimentada em outra dicotomia: a teoria e a préatica. As referéncias entre o
normal e anormal ganharam notoriedade na histéria da educacdo especial reforcada pela
concepcdo médica da inclusdo que perdurou até 1930, quando foi entdo substituida pela
influéncia da psicologia, em especial, devido a vinda da russa Helena Antipoff ao Brasil,
presenca determinante para a transicdo da concepcdo meédica para a concepcao centrada na
pessoa (JANNUZZI, 2006).

A “Tensdo inclusdo e integracdo” aparece no periodo de 1960-1970, quando as
praticas das instituicdes filantropicas ou especializadas comegaram a ser contestada pela
sociedade civil (MENDES, 2006), deflagrando o movimento de desinstitucionaliza¢do, ou
seja, de retirada dos deficientes das instituicdes e a busca pelo movimento de insercdo nas
escolas. Em reposta aos movimentos sociais que reivindicavam a unificagdo dos direitos
humanos surge 0 modelo integracionista. Segundo este modelo, as pessoas com deficiéncia
devem frequentar os mesmos ambientes das pessoas consideradas normais, ja que, frequentar
as instituicdes significa ser segregado e marginalizado. O movimento de integracdo acende as
discussdes em torno do local de atendimento/educacgéo das pessoas com deficiéncia. A Lei de
Diretrizes e Bases 4.024/61 destaca a integracao em seus Artigos 88 e 89.

Em resposta a este movimento histérico e politico, as produc6es (em especial as de
Ferreira e Ferreira (2004), Mantoan (2006), Omote (2006), entre outros) cientificas tenderam
a assumir posicionamentos pré e contra a inser¢do das pessoas com deficiéncia no sistema
regular de ensino e quanto ao atendimento educacional especializado, acirrando ainda mais as
discussdes, que culminaram em boatos generalizados até mesmo de fechamento das
instituicoes filantropicas e especializadas. Podemos considerar esse contexto, apontado nesta
pesquisa de forma critica como “Tensao Incluséo e exclusao”.

As categorias: “Falhas no sistema educacional”, “Falhas no sistema de satde” e a
“Transferéncia de responsabilidade pela inclusdo”, foram apontados cada um como um ponto
de critica. Sdo aspectos generalistas que também demonstram a compreensao da relagdo entre

o0 homem e a sociedade e seus sistemas.
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5.3 Analise da aproximacao dos resultados em relacdo as abordagens metodoldgicas e
com o tipo de mudanca proposta

5.3.1 Andlise dos resultados em relacéo as abordagens metodoldgicas

Em relacdo aos tipos de abordagens metodoldgicas, a Tabela 12 abaixo mostra a o
namero de produgdes cuja analise dos fragmentos demonstrou aproximagdo com a abordagem
metodoldgica especifica, assim podemos observar que a maioria das pesquisas analisadas
apresentaram caracteristicas que ndo permitem aproximéa-las de nenhuma abordagem
metodoldgica, sendo denominadas de Inespecificas com 61% do total (n=11), seguida da
abordagem fenomenoldgico-hermenéutica 22% (n=4) e das critico-dialéticas com 17% (n=3).
Nenhuma producdo apresentou caracteristicas que aproximasse da abordagem empirico-
analitica. E importante salientar que utilizamos o termo APROXIMAGCAO porque 0S
resultados encontrados ndo estabeleceram fronteiras entre as abordagens, demonstrando como
caracteristica principal o que chamamos de caracteristica hibrida das pesquisas. Veremos no
decorrer das discussfes, que as pesquisas demonstram caracteristicas mais complexas que
impossibilitam o enquadramento ou classificacdo em abordagens metodologicas especificas,
como as propostas por Sanchez Gamboa (1987, 2007), mas que possibilitam uma relagdo com
a abordagem metodoldgica devido a sua aproximagdo com as caracteristicas descritas para
cada uma delas. Optamos em considerar cada pesquisa em suas especificidades em relacéo
aso niveis técnico e tedrico e organiza-las conforme as aproximac@es predominantes a uma
abordagem metodoldgica especifica.

A aproximacdo das pesquisas com as referidas abordagens ndo podem ser
relacionadas as categorias das pesquisas, ja que essas foram retiradas de fragmentos de texto
aleatdrios e a analise das aproximacdes foi realizada considerando o texto lido na integra. Para
confeccdo da Tabela abaixo foram agrupadas as caracteristicas principais das producdes,
disponivel no Apéndice F.

A Tabela 14 abaixo é resultado da analise dos Quadros dos Apéndices F e G.
apresenta os resultados referentes a aproximacdo das pesquisas com as abordagens
metodoldgicas, considerando os aspectos técnicos e tedricos. Notamos que a maioria (61%);
n=11) das producBes apresentou abordagem metodologica que optamos chamar de
Inespecifica, devido ao fato de ndo apresentarem as caracteristicas descritas por Sanchez
Gamboa (1987, 2007) para descrever os aspectos técnico e tedrico conforme a proposta do

instrumento desta pesquisa, sendo ele baseado no Esquema Paradigmatico do referido autor.
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A aproximacdo com a abordagem Fenomenoldgico-hermenéutica representou 22% (n=4) dos
resultados, seguido da abordagem Critico-dialética com 15% (n=3) e nenhuma producéo

apresentou aproximacgdo com a abordagem Empirico-analitica.

TABELA 14 — Aproximagao em relacdo ao que determina as abordagens metodologicas em relacdo aos niveis
técnico e tedrico

Abordagem metodoldgica Numero absoluto Valor em Porcentagem (%0)
Inespecifica 11 61
Fenomenoldgico-hermenéutica 4 22
Critico-dialética 3 17
Empirico-analitica 0 0

TOTAL 18 100

Fonte: Organizada pela autora.

E importante comparar o resultado da Tabela 14 referente & abordagem metodoldgica
correspondente a Inespecifico (61% n=11), com os resultados: a) da Tabela 5 — onde a
maioria dos resultados mostrou que 44% (n=8) das pesquisas Nao especificaram (NE) o tipo
de pesquisa; b) da Tabela 6 — onde 50% dos resultados Nao especificaram (NE) as técnicas de
registro; c) Tabela 7 — onde 50% (n=9) N&o especificaram (NE) o tipo de analise de dados.
Nessa andlise verificamos que as pesquisas sobre atendimento educacional especializado nado
apresentam uma sistematica ou padrdo metodologico que possibilite uma verificacdo mais
aprofundada dos tipos de abordagem utilizada. O resultado Inespecifico referente a
aproximacao com a abordagem metodoldgica pode sugerir que as produgdes ndo apresentam
uma fronteira metodoldgica, 0 que pode representar: a) que as areas que compreendem
educacdo especial, sendo o atendimento educacional uma delas, ndo vém apresentando rigor
metodologico suficiente para que seja possivel a formacdo de uma identidade metodoldgica
de suas producdes; b) que as producgbes estdo demonstrando um avango no sentido de superar
as metodologias empirico-analiticas na area de educacédo e educacdo especial, mas ainda estéo
passando por uma necessidade de ajuste metodoldgico que configure as suas tendéncias
metodologicas; c¢) as producBes ndo estdo se atendo a fronteiras metodoldgicas pré-
estabelecidas e estdo buscando um caminho alternativo que demonstre uma espécie de
“liberdade” metodologica.

O resultado desta pesquisa é diferente dos resultados na pesquisa de Sanchez
Gamboa (1987) onde que a maioria (66%) das produgdes apresentou como principal

abordagem, a empirico-analitica, assim como a pesquisa de Silva (2004) indicou que a
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maioria das produgdes pesquisadas, 88,9% caracterizou-se como pesquisas de abordagem
empirico-analitica. A pesquisa de Marques et al. (2008) demonstrou como resultado da
analise, que 19 das 85 produces analisadas, foram caracterizadas como empirico-analiticas.

Sanchez Gamboa (1987, 2007) relacionou caracteristicas das pesquisas empirico-
analiticas aos niveis técnico e tedrico. No nivel tedrico, apresentam técnicas de registro
quantitativas, testes padronizados e questionarios padronizados. No nivel teérico privilegiam
autores classicos do positivismo e da ciéncia analitica. O fundamento historico aparece em
forma de revisGes bibliograficas sobre o tema do objeto de estudo. Privilegia a construcdo de
constructos, variaveis de termos utilizados para garantir um Unico sentido e limitar as
interpretacdes. Exclui qualquer tipo de critica, debate ou polémica.

Em relagdo a aproximacgdo das pesquisas com as abordagens fenomenologico-
hermenéuticas, estas compreendem 22% (n=4). Esses resultados se aproximam da pesquisa de
Séanchez Gamboa (1987) onde 22,5% das producdes séo fenomenologico-hermenéuticas. Para
Silva (2004), 11,1% do total analisado sdo fenomenologico-hermenéuticas e para Marques et
al. (2008), 57 das 85 pesquisas foram caracterizadas como fenomenologico-hermenéuticas.

Da mesma forma que o positivismo, a fenomenologia apresenta-se como uma
tendéncia dentro do Idealismo Filosofico, destacando-se neste contexto, pensadores como
Sartre, Merleau-Ponty e Ricour, Husserl (considerado seu fundador), Pfander e Ingard e Max
Sheler (TRIVINOS, 1987). Esta abordagem surge na Alemanha na segunda metade do século
XX, quando a teoria positivista passa a ser contestada (SANTOS FILHO; SANCHEZ
GAMBOA, 2007). Sanchez Gamboa (2007, p. 88) considera a Fenomenologia como ciéncia
que busca a compreensdo dos fendmenos em suas diversas manifestagoes, “na elucidacdo dos
pressupostos, dos mecanismos ocultos, das implicacBes, dos contextos nos quais se
fundamentam os fendmenos”.

Ao nivel técnico as pesquisas de abordagem fenomenoldgico-hermenéuticas
apresentam técnicas de registro ndo-quantitativas; entrevistas ndo-estruturadas, relatos de
vida, estudos de casos, relatos de experiéncias. No nivel tedrico as referéncias teoricas seja
pela necessidade definir de forma ampla o universo da interpretacdo e a abertura para a
polissemia. Destaca-se a critica e a necessidade de que a investigacdo revele e denuncie as
ideologias subjacentes ou ocultas, decifre os pressupostos implicitos em discursos, textos,
leis, comunicagdes ou expresse as contradi¢ces, conflitos, interesses antagOnicos, etc.
(SANCHEZ GAMBOA, 1987, 2007).

Das 18 teses e dissertacOes analisadas, (22%; n=4) delas apresentou aproximagoes

com a abordagem fenomenoldgico-hermenéutica. Como aspectos em comum, essas producdes
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apresentaram: pesquisas com procedimentos qualitativos; instrumento de analise a entrevista
seguida do questionario e presencga de critica voltada a politica inclusiva, corroborando com
Sanchez Gamboa (1987, 2007) em relacdo as caracteristicas dos aspectos técnicos e tedricos.

As pesquisas critico-dialéticas compreenderam 17% (n=3) do total das produgdes.
No estudo de Sanchez Gamboa (1987) representa 9,5% do total enquanto o trabalho de Silva
(2004) revelou que nenhuma producdo analisada apresentou caracteristicas relacionadas a
abordagem critico-analitica. Marques et al. (2008) concluiram que 9 das 85 teses e
dissertacOes analisadas apresentaram tendéncia critico-dialética. Podemos notar, com esses
resultados, que as pesquisas que apresentam caracteristicas dialéticas e criticas, ou que denote
necessidade de mudancas ou transformacdes, ainda representam a minoria nas areas de
educacdo, educacéo especial e atendimento educacional especializado.

No nivel técnico, as pesquisas classificadas com a abordagem critico-dialética
utilizam as mesmas técnicas da abordagem fenomenoldgico-hermenéutica, ou seja, técnicas
ndo qualitativas, como entrevistas ndo estruturadas, relatos de vida, estudos de casos, relatos
de experiéncias, etc. (SANCHEZ GAMBOA, 2007). De modo geral, apresentam a utilizacio
de técnicas quantitativas e qualitativas (leitura dialética); a analise dos dados constitui-se em
geral, de andlise documental e analise de contetdo. No aspecto tedrico, segue as mesmas
concepcOes das fenomenologico-hermenéuticas no que diz respeito a apresentar uma énfase
maior nas referencias tedricas, mas neste caso, pela “necessidade de assegurar mais
informacGes para as analises, contextualizadas a partir de um prévio referencial teorico,
fundado no materialismo histérico” (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 86). Prevalece nesta
abordagem o aspecto critico.

As pesquisas critico-dialéticas questionam fundamentalmente a visdo estatica da
realidade implicita [...] nas demais abordagens [...]. Sua postura critica expressa a
pretensdo de desvendar, mais que o “conflito das intepretacdes”, o conflito dos
interesses. Essas pesquisas manifestam um “interesse transformador” das situacdes
ou fendmeno estudados, resgatando sua dimensdo sempre histérica e desvendando
sus possibilidades de mudanga. As propostas nelas contidas se caracterizam por
destacar o dinamismo da préaxis transformadora dos homens como sujeitos
historicos. Para isso, além da formacdo da consciéncia e da resisténcia espontanea
dos sujeitos historicos nas situacBes de conflito, propdem a participagdo ativa na
organizacao social e na agao politica (SANCHEZ GAMBOA, 1989, p. 97).

Nenhuma producdo analisada neste trabalho apresentou caracteristicas empirico-
analiticas. Apenas uma amostra (D17) apresentou tipo de metodologia quantitativa e
instrumento médico como fonte de dados. Mas além dessa caracteristica apresentou um
fragmento de texto onde tece critica ao sistema de salde por este ndo estar atento a questdes

de prevengdo da saude. Tento em vista que, segundo Sanchez Gamboa (1987, 2007) as
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pesquisas de abordagem empirico-analiticas sdo a-criticas, ndo pudemos estabelecer uma
relacdo direta com a abordagem empirico-analitica.

Encontramos neste estudo, dados que devem ser analisados criticamente pelos
pesquisadores em educacéo especial e atendimento educacional especializado. E importante
clarificar as opc¢des metodoldgicas utilizadas: tipo de pesquisa, instrumentos utilizados para
registro de dados, tipo de analise de dados e procedimentos de pesquisa, bem como
especificar seu posicionamento em relagé@o a seu objeto ou aos sujeitos analisados. Em relacéo
aos autores, buscar confrontar os posicionamentos ao invés de simplesmente cita-los,
contextualizar seu posicionamento critico frente aos fendmenos educativos observados ou
analisados, em relacdo ao panorama da educacdo, da educagdo especial e do atendimento
educacional especializado no tocante aos aspectos historico e politicos ou em relacdo a outro
sistema social que demonstre sua preocupacgdo em contextualizar sua pesquisa na esfera social
e ndo apenas restringi-la ao ldcus da pesquisa.

Marques et al. (2008, p. 262) aponta alguns equivocos encontrados na analise de seu
estudo e considera que

Os equivocos que encontramos em nossas analises se referem a ndo insercdo da
pesquisa entre as producdes na area da educacao Especial e na Educacdo em geral; a
auséncia de criticidade em relacdo a outras teorias; 0 ndo posicionamento do autor e
da autora numa determinada concepcdo de educacdo; construcdo tedrica
fundamentada em autores de concepcBes de autores diferentes; a falta de coeréncia
entre os pressupostos tedricos e metodolégicos; a ndo explicitacdo da metodologia e
dos procedimentos utilizados para se garantir a ética na realizagdo da pesquisa; a
elaboracdo de conclusBes que ndo apresentam relagdes entre a andlise feita; e a mé
elaboracéo dos resumos.

Mendes, Nunes, Ferreira e Silveira (2004, p. 105) refor¢am a necessidade de “aumento

de estudos direcionados a outros tipos de deficiéncia, com maior diversidade metodologica

[.]".

5.3.2 Analise dos resultados em relacdo ao tipo de mudanca proposta

O tipo de mudanga proposta é mais um indicador que pode ser utilizado pra “tipificar
as condigdes e graus de mudanga implicitos na tomada de decisdo” (SANCHEZ GAMBOA,
2007, p. 110). Indica a possibilidade de uma pesquisa reunir a teoria e a pratica, a partir da
qual poderd apresentar seu potencial de transformacdo social. Modelos descritivos e
estatisticos, por exemplo, oferecem poucas perspectivas de acéo e transformacio (SANCHEZ
GAMBOA, 1987).
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A Tabela 15 abaixo mostra que, conforme as aproximacgdes das producgdes com as
abordagens metodologicas, essas sdo reflexo do potencial de mudanga proposta por elas.
Desta forma, os resultados apresentados nesta pesquisa se expressam conforme dados do
Apéndice |, nos seguintes resultados: Inespecifica (61%); Neomovilismo (22%); Metamorfose

(17%) e Homeostase ndo apresentou nenhum resultado.

TABELA 15 — Aproximacdo em relagdo ao que determina as abordagens metodoldgicas em relagdo ao tipo de
mudanca proposta

Tipo de mudanga proposta NUmero absoluto (n) Valor em Porcentagem (%)
Inespecifica 11 61
Neomovilismo 4 22
Metamorfose 3 17

Homedstase 0 0

Total 18 100

Fonte: Organizada pela autora.

A maioria das pesquisas apresentou tipo de mudanca que denominamos de
Inespecifica, por ndo se aproximar de nenhuma abordagem especificamente. Isso significa
que ao ndo podermos aproximar uma pesquisa de nenhuma abordagem metodologica
especifica também ndo podemos aproximar a pesquisa de nenhum tipo especifico de mudanca
proposta. Deste modo, pela proposta de analise epistemoldgica de Sdnchez Gamboa (1987,
2007) a maioria das pesquisas nao apresenta aproximagcdo com a possibilidade de
transformacdo, embora a maior parte das pesquisas (89%) apresente critica; utilize
procedimento qualitativo (89%) e apresente como categoria principal em suas criticas o
“distanciamento entre teoria e pratica” (n=3) e a “transformacéo da realidade” (n=2).

O resultado obtido nesta pesquisa é diferente da pesquisa realizada por Sanchez
Gamboa (2007, p. 113):

Relacionado as abordagens com o tipo de atividade e de mudancas propostas,
encontramos um elevado indice de correlacdo entre abordagens empiristas-
positivistas e propostas em nivel técnico, como atividades restauradoras do
equilibrio do sistema ou fendmeno estudado (homeostase) [...].

O tipo de mudanga denominado de Neomovilismo advém da abordagem
metodoldgica fenomenoldgico-hermenéutica. E obteve na pesquisa 22% (n=4) do total. No
Neomovilismo, o tipo de atividade é inovadora, procurando a invencdo, a prova e a definicéo

de solugdes para problemas considerados significativos. Tal inovagdo esta baseada em um
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conhecimento relativamente pequeno, com um volume e extensdo de informacdes reduzidas,
mas com grande potencial de mudangas, motivada por uma proposta de nova visao, de novos
sentidos, com énfase a organizacgdo diferenciada de informagdes ja existentes.

E importante salientar que, nesta pesquisa utilizamos o termo APROXIMAGAO, o
que significa que, embora estas classificaches sejam referentes ao tipo de abordagem
metodoldgica a que esta relacionada, ndo significa que o impacto gerado pelo conceito de
pesquisa com potencial de transformacdo, realmente seja visualizado na préatica, mas significa
que se aproxima com maior possibilidade de promover mudancas, ja que apresenta como
caracteristicas o uso de procedimentos, instrumentos, registros e analise de dados qualitativos
de pesquisa e presenca de critica e a analise de aspectos ocultos nos discursos, especialmente
nos discursos politicos, auxiliando o esclarecimento e a compreensdo das ideologias
subjacentes por detras de discursos, sejam eles de politicos, ou de pessoas comuns que estdo
inseridas na escola, ou nas instituicdes e que podem apresentar caracteristicas de apreensdo de
discursos advindos de sistemas dominantes.

Metamorfose € a denominacdo dada a tipos de mudanca proposta relacionada a
abordagem metodoldgica critico-dialética, representando nesta pesquisa, 17% do total.
Sénchez Gamboa (2007, p. 113) explica que entre abordagens critico-dialéticas estdo as
“propostas de transformagdes “utopicas” desejando mudangas fundamentais no fenémeno
estudado”. Neste caso, exigem informac¢des mais numerosas € com maior amplitude, se
relacionando com o contexto e o entorno dos fendmenos estudados. Nesse tipo de atividade
destaca-se a identificacdo do conflito e a dinamica das mudancas e faz referencias a critérios
de inter-relacdo com a totalidade social e historica. Para compreender esse tipo de mudanca de
carater profundo, é necessario um volume significativamente grande de informacdes sobre
inter-relacdes, de modo especifico sobre a dindmica social dentro da qual a educacéo registra
a mudanca (SANCHEZ GAMBOA, 2007).

As pesquisas que apresentam criticas possuem uma maior possibilidade de
promoverem mudancas ou transformacdo. Mas ndo significa que as abordagens empirico-
analiticas ndo sejam capazes de promover essas mudancas ou transformagdes. Em se tratando
de uma discussdo voltada aos tipos de abordagem metodoldgica nas ciéncias humanas, em
especial na educacdo e na educacdo especial, constatamos que ha uma busca pelo que André
(2001) chama de rigor cientifico e pela qualidade das pesquisas. Se considerarmos o potencial
de mudanga promovido pelas pesquisas nas diversas areas e pela contribuicdo que vém
trazendo a humanidade, temos que assegurar que as mudancas ocorridas nos referenciais e nas

metodologias realmente se efetivem em forma de pesquisas de qualidade que possam
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significar mudancas e transformacgdes para melhor. Essas transformagdes a que nos referimos
dizem respeito aquelas ocorridas no decorrer do processo da pesquisa, durante sua realizacéo
e apos sua conclusdo, significando que pode ampliar sua possibilidade de mudanca para a
comunidade e para a sociedade.

A respeito da preocupagdo com 0 avango no conhecimento sobre inclusdo, Manzini
(2011) realizou uma pesquisa sobre “Tipo de conhecimento sobre incluséo produzido pelas
pesquisas” e concluiu apds analisar 27 teses e dissertacdes que seria possivel elencar cinco
categorias de analise que caracterizam as pesquisas, sendo: 1) Pesquisas que apresentavam
generalizacdo e aplicacdo imediata dos resultados; 2) Pesquisas que apresentavam resultados
imediatos para um grupo especifico de participantes; 3) Pesquisas descritivas com achados
inovadores; 4) pesquisas de intervengdo com achados inovadores e 5) Pesquisas descritivas
que corroboram pesquisas anteriores. Como resultado, concluiu que a maioria das producdes
analisadas se enquadra na categoria “Generalizacdao e aplicagdo imediata dos resultados”,
compreendendo 37,04% do total. Essa pesquisa demonstra uma preocupacdo em verificar a
aplicabilidade das pesquisas na pratica, ou seja, independentemente do tipo de abordagem
metodologica, o importante € que as pesquisas produzam conhecimentos capazes de gerar
transformacgdes qualitativas no ambito da educacdo especial, da qual as pessoas com

“necessidades educacionais especiais” ou “as pessoas com deficiéncia” possam se beneficiar.

5.4 Consideracdes sobre as pesquisas a luz da filosofia da praxis

Consideramos essencial neste estudo promovermos uma discussdo, mesmo que
breve, acerca da tensdo entre teoria e pratica por considerar de fundamental importancia para
aprofundarmos a concepcao de qualidade da pesquisa em educacao especial. Durante a analise
do aspecto critico das pesquisas ficou evidente a preocupacdo com a teoria e pratica, expressa
na critica de alguns pesquisadores.

Mas afinal, o que € praxis? Utilizamos como referencia Sanchez Vasquez (1977, p.
4) que explica que “praxis, em grego antigo, significa a¢do para levar a cabo algo, mas uma
acdo que tem seu fim em si mesma e que ndo cria ou reproduz um objeto alheio ao agente ou
a sua atividade”. A praxis, ndo significa, portanto, apenas a unido entre a teoria e pratica,
como podemos erroneamente admitir, mas deve ser compreendida como “categoria central da
filosofia, que concebe ela mesma ndo s6 como uma interpretacdo do mundo, mas como guia
de sua transformagdo” (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 4).
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Na sociedade grega os homens dividiam a teoria e a pratica, inclusive dando valores
diferenciados a cada uma delas. A atividade prética, ou o trabalho, era considerada indigna e
prépria dos escravos. Ja a teoria ou contemplacéo era propria dos intelectuais. Deste modo, a
concepcao de praxis passa por dois momentos principais: a concepg¢ao da consciéncia comum
e a concepcao da consciéncia filosdfica. Na comum, o homem tem uma ideia falsa e limitada
do que seja a praxis, incorporando elementos ideologicos e tedricos de forma primitiva. “A
consciéncia filos6fica na sociedade escravista antiga, corresponde aos interesses da classe
dominante e €, por isso uma concepcdo negativa das relagdes entre teoria e atividade préatica
produtiva” (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 23).

A concepgdo de praxis supera seu carater ingénuo em Marx. Para ele, a relagdo entre
teoria ¢ pratica se da “na pratica, na medida em que a teoria, COMO guia de sua acdo, molda a
atividade do homem, particularmente a atividade revolucionaria e tedrica, na medida em que
essa relacdo é consciente [...]” é atitude humana e da sociedade e a filosofia se torna
consciéncia, fundamento tedrico de seu instrumento (SANCHEZ VASQUEZ, 1977, p. 117).

Passamos a considerar a praxis em Marx, como a “revolugdo ou critica radical que,
correspondendo a necessidades radicais, humanas, passa do plano teérico ao pratico”
(SANCHEZ VASQUES, 1977, p. 128).

Incorporamos as explicacbes de Sanchez Vasquez (1977), as consideracbes de
Séanchez Gamboa (2010b) sobre a relacdo entre teoria e pratica. Este autor explica que “a
teoria se transforma na negacao da préatica porque a tensiona”, e considera a relacdo dialética
entre elas. A fim de fortalecer a concepcao de praxis de Sanchez Vasquez (1977) e Sanchez
Gamboa (2010b), articulamos a concepcdo de Saviani (2008) que insere a educacdo neste
contexto, defende que a natureza e especificidade da educacdo tem como base a relacdo
dialética entre teoria e pratica. Compreende a praxis como praxis social e como trabalho, onde
o “ato de educar ¢ um ato produtivo em que se produz a natureza humana em cada individuo”
(SAVIANI, 1991, p. 21). Enfim, transpomos essas consideracdes e as trazemos para uma
discussdo acerca da producdo cientifica e das relacBes que a pesquisa estabelece com a teoria
e a prética.

As conclusdes deste estudo demonstram que as producbes ndo apresentam uma
fronteira metodoldgica e que ndo foi possivel estabelecer uma classificacdo para a maioria das
pesquisas, devido ao seu carater hibrido, ou seja, devido a inexisténcia de uma sistematica que
possibilite inferir sobre qual abordagem metodol6gica as pesquisas estdo assentadas. Da
mesma forma, os resultados deste estudo suscitaram algumas inquieta¢des que consideramos

importantes pontos de anélise. Nosso objetivo é compartilhar nossas inquietagcdes e sugerir
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que estas, possam servir como de pontos de reflexdo. Notamos ao analisar os autores mais
usados, que apenas duas amostras utilizaram autores considerados criticos. As demais
pesquisas demonstraram estarem mais interessadas em conceituar o0 assunto, em dar
consisténcia descritiva, mais do que necessariamente criticar ou estabelecer alguma relagéo de
conflito com a realidade em que seu objeto ou sujeito de investigacdo esta inserido.
Historicamente, as producdes na area da educacdo especial apresentam como caracteristica
metodoldgica o aspecto descritivo das suas produgdes cientificas.

Esses resultados podem ser observados nos estudos de Nunes et al. (2004, 2005)
Mendes, Nunes e Ferreira (2002); Mendes et al. (2004); Manzini et al. (2006) e Naujorks
(2008), entre outros. Ha necessidade de superarmos essa concepcdo descritiva, que ndo deve
ser descartada, mas compreendida como um processo inicial de pesquisa, e avangarmos para
analises do campo qualitativo que representem o rigor cientifico necessario para o
desenvolvimento de pesquisas que levem em consideracdo 0 aspecto da praxis, importante
para estabelecer o vinculo entre a producéo cientifica e a modificacdo da realidade social, ou
seja, seu aperfeicoamento e melhoramento.

Outro aspecto a ser considerado € a ideia de supremacia entre a teoria e pratica. Esta
ideia pode ser verificada em trabalhos compostos apenas de intengbes explicativas, de
constatacao de algum fenémeno, ou em trabalhos que descrevem autenticamente a sistematica
de implementacdo de algum programa ou modelo, apresentando respostas acabadas ou
receitas prontas. Nesse ponto é importante considerar que a relacdo entre teoria e préatica esta
presente em ambos os trabalhos, sendo, portanto, interdependentes e necessaria uma a outra.

Consideramos que ha necessidade de transpormos a noc¢ao de que uma pesquisa tem
potencial de mudanca apenas por apresentar aproximagdo com uma abordagem metodologica
critica. E importante considerar que as mudancas ou transformacdes de ordem dialética
compreendem e aceitam os conflitos como parte integrante das relacdes. A praxis admite o
conflito como caracteristica fundamental da relacdo. E deve ser vista como uma condicéo
natural no processo de mudanga. Em relagdo a categoria “distanciamento entre teoria e
pratica” relatada de modo critico pelos pesquisadores, estas estdo relacionadas na maioria com
a concepcao de que a politica inclusiva ndo se da na pratica como se da na teoria. De modo
breve podemos dizer que estas inferéncias sdo no minimo simplistas e que deveriam admitir
que os conflitos existentes entre a teoria e a pratica sdo parte de um processo que segue uma
l6gica, ou um ciclo dialético, onde primeiramente se da o contato com a teoria e prética, e

entdo estas entram em conflito, apds um periodo esse conflito cessa e logo se inicia outro
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processo com um novo conflito. Essa é a dindmica dialética da praxis. N&o ha préaxis sem
conflito.

O fato de as pesquisas critico-dialéticas corresponderem a 17% do total deste estudo
sinaliza que esta havendo um avango se compararmos com as pesquisas de Sdnchez Gamboa
(1987) e Silva (2004). Mas por outro lado representa que as pesquisas ainda estdo
menosprezando o seu potencial critico para se assentar na zona de conforto da descrigéo.

As pesquisas fenomenoldgico-hermenéuticas, assim como as empirico-analiticas e as
critico-dialéticas desempenham cada uma um papel importante dentro de contexto de analise,
desde que possam contribuir na relacdo tedrico-pratica para se estabelecer um pesquisador,
um leitor, uma comunidade ou até mesmo uma sociedade com melhores condi¢cBes de
estabelecer suas relacoes.

Existem pontos que demonstram fragilidade nas pesquisas em relacdo aos aspectos
teodrico-praticos. Moraes (2001) argumenta que as pesquisas educacionais vém suprimindo as
discussoes tedricas e enfatiza contra o “indigesto pragmatismo” que vem tomando conta das
pesquisas. André (2001) aponta tambem que as pesquisas recentes vém demonstrando uma
tendéncia ao pragmatismo imediatista tanto em relacdo a escolha dos problemas quanto na
preocupacao com a sua aplicabilidade direta.

A relacdo entre teoria e pratica vém sendo foco de atencdo de varios autores
(MORAES, 2001; SOUZA; RAMOS, 2010; SANCHEZ GAMBOA, 2010a, 2010b;
NORONHA, 2010).

Tendo em vista as consideracdes feitas neste capitulo, podemos relacionar alguns
aspectos da praxis com os objetivos das pesquisas sobre atendimento educacional
especializado: a) buscar ndo fundamentar seu objetivo principal na aplicacdo imediata dos
resultados, a fim de ndo aligeirar o rigoroso processo necessario para estabelecer a relacdo
entre teoria e prética; b) a aplicabilidade dos resultados da pesquisa ndo deve ser utilitario e
imediatista, mas consciente, de modo que propicie a transformacdo da realidade social; c)
levar em conta o aspecto qualitativo, e, por conseguinte considerar os aspectos histéricos do
homem e da sociedade; d) considerar que o rigor no tratamento tedrico deve ser proporcional
ao rigor estabelecido na prética, j& que a praxis se localiza numa concepc¢do dialética da
historia e da sociedade e une a compreensao tedrica a acdo real; e) ndo tratar a praxis de modo
segregado, mas em sua relacdo dindmica, portanto, ndo se pode estabelecer local para a teoria
e local para a pratica, mas compreender que onde é o local da teoria é também o local da
pratica e vice e versa; f) compreender a pesquisa enquanto processo inacabado, em constante

desenvolvimento; g) considerar os conflitos e contradicbes como processos naturais da
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dindmica dialética; h) compreender o falso dualismo presente nos paradigmas teoria e préatica
e qualidade e quantidade, mas acima de tudo perceber que a pluralidade de concepgdes devem
convergir para a transformacéo do homem e da sociedade.



120

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como principal objetivo realizar uma analise epistemoldgica das
teses e dissertacOes sobre atendimento educacional especializado no periodo de 2000 a 2009.
Constatamos que realizar uma analise epistemoldgica requer um trabalho minucioso e
complexo, ja que reflete a responsabilidade em inferir sobre o trabalho realizado por
pesquisadores da area. A compreensao epistemoldgica das pesquisas permite avangarmos na
busca pelo rigor cientifico do qual as pesquisas necessitam, para que possam representar
instrumentos de transformacdo e mudancas. A concepcdo de transformacdo que optamos
utilizar nessa pesquisa, vem ao encontro das ideias de Sanchez Vasquez (1977) e que significa
admitir que a teoria e a préatica estabelecem uma relacdo indissociavel mediadas pela dialética,
atraves da qual se estabelecem mudangas e transformacoes.

Também entendemos que a transformacao se da atraves da pesquisa, na propor¢édo da
mudanca e da transformacdo do sujeito pesquisador, que ao disseminar suas ideias
transformadas e transformadoras, por intermédio da publicacdo de seus estudos, também
estimula a transformacdo do sujeito que tem acesso a sua pesquisa e pde em pratica a
transformacéo adquirida.

Neste trabalho, nos propomos a responder algumas questfes que sinalizam o
cumprimento dos objetivos dessa pesquisa: Quais 0s aspectos técnicos e tedricos das teses e
dissertacdes sobre atendimento educacional especializado? Primeiramente essa pesquisa
buscou elencar um perfil das produgdes quanto ao ano da publicacéo, local da publicacéo e se
eram publicacGes advindas de universidades publicas ou particulares, para que pudéssemos
caracterizar a amostra. Notamos que a maioria (72%) das universidades que geraram as
producdes, sdo universidades publicas, enquanto que 28% sao particulares. Significa que as
universidades publicas vém contribuindo sobremaneira para a ampliacdo das pesquisas sobre
a educacdo especial. Verificamos que as producdes advém de universidades de varias regides
do Brasil que estdo produzindo conhecimento e destacando a expansdo dos cursos de Pds-
Graduacdo com linhas de pesquisa sobre educacao especial, contribuindo para a ampliacdo
das pesquisas na area.

Em relacdo aos resultados do nivel técnico, verificamos a diversidade metodoldgica e
temética presente nas producgdes. Pudemos notar a diversidade metodologica em relacdo aos
tipos de pesquisa, as técnicas de registro e em relacdo o tipo de anélise dos dados. Notamos
que em relacdo ao procedimento de pesquisa houve um avango no aspecto qualitativo, se
compararmos a resultados de pesquisas (SANCHEZ GAMBOA, 1987; SILVA, 2004) que
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obtiveram como resultado a predomindncia da abordagem a empirico-analitica, o que
significa uso de padrdo metodolégico quantitativo. As producgdes analisadas demonstram uma
preocupacao com o tratamento qualitativo, mesmo quando sdo utilizados dados quantitativos.
Consideramos que estd havendo um avangco nas pesquisas em educacdo especial se
compararmos 0s resultados de pesquisas que mostram o perfil descritivo predominante nas
producdes (MENDES; NUNES; FERREIRA, 2002, 2004, 2005; MENDES et al., 2004;
MANZINI, 2006; NAUJORKS, 2008; entre outros).

Compreendemos que pesquisas do tipo descritivas constituem-se como importante
ferramenta, se considerada como forma inicial de pesquisa ou como complemento para
enriquecer a metodologia utilizada a fim de atingir os objetivos desejados.

A analise do nivel tedrico permitiu inferir sobre a diversidade tematica, a presenca do
aspecto critico, bem como as concepcdes acerca dos fendmenos educativos e sua relagdo com
as abordagens metodoldgicas. A diversidade temética pode estar relacionada, entre outros
motivos, a amplitude de temas tratados pela educagdo especial e pelo atendimento
educacional especializado, em relacdo, por exemplo, a clientela do atendimento, aos tipos de
deficiéncias ou a habilidades especiais, a diversidade de profissdes envolvidas, a instrumentos
utilizados, enfim, o que permite o uso de uma gama de temas para realizacdo de pesquisas.
Importante destacar em relagdo aos temas tratados, a ampliacdo de temas antes voltados
predominantemente a deficiéncia mental.

Quanto ao autor mais citado, concluimos que as pesquisas tém utilizado autores que
possam subsidiar conceitos e especialmente a trajetdria historica e politica da educacédo
especial. Mas destacamos o0 uso limitado de autores criticos ou de teorias criticas.

Em se tratando da analise do aspecto critico, pudemos confirmar a presenca de critica
na maioria das pesquisas, 0 que deve ser visto de modo positivo, mas a0 mesmo tempo
destacamos a importancia de criticar, mas também apontar caminhos para solucionar 0s
problemas apontados criticamente, 0 que assumimos neste estudo, como sendo uma
perspectiva dialética, sustentada na filosofia da praxis.

Obtivemos como resultado que a maioria das pesquisas sobre atendimento
educacional especializado apresentam uma caracteristica que chamamaos de carater hibrido, ou
seja, ndo é possivel estabelecer caracteristicas que possibilitem enquadrar as pesquisas dentro
de uma abordagem metodoldgica especifica, ja que ndo apresentam fronteira metodoldgica.
Sobre isso elencamos algumas hipoteses que talvez possam se aproximar de uma resposta
para esse hibridismo metodoldgico: a) que as &reas que compreendem educacdo especial,

sendo o atendimento educacional uma delas, ndo vém apresentando rigor metodoldgico
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suficiente para que seja possivel a formagdo de uma identidade metodoldgica de suas
producdes; b) que as producdes estdo demonstrando um avangco no sentido de superar as
metodologias empirico-analiticas na area de educacdo e educacdo especial, mas ainda estdo
passando por uma necessidade de ajuste metodolégico que configure as suas tendéncias
metodoldgicas; c) as producbes ndo estdo se atendo a fronteiras metodolégicas pré-
estabelecidas e estdo buscando um caminho alternativo que demonstre uma espécie de
“liberdade” metodoldgica.

Destacamos que 0s resultados referentes aos achados que caracterizam as pesquisas
de abordagem metodolégica fenomenoldgico-hermenéutica e critico-dialética, representam
um avanco significativo no fazer pesquisa sobre atendimento educacional especializado, ja
gue possuem como caracteristicas principais o uso de procedimentos qualitativos e a presenca
de critica, o que contribui para desvelar e reinterpretar discursos e buscar a transformacéo. A
transformagao no sentido da superagao do “moralismo abstrato” (PLAINSEANCE, 2004) que
condiciona muitos a cristalizarem as suas acfes e a aceitarem as proposicdes politicas em
forma de discursos romanticos e impraticaveis.

Sobre a questdo: Qual a importancia da praxis nas producdes sobre atendimento
educacional especializado? Pensamos que hd uma preocupacdo, mesmo que incipiente nas
pesquisas analisadas, em considerar o distanciamento entre a teoria e pratica na educacéo
especial e no atendimento educacional especializado. Historicamente, como demonstramos
nesta pesquisa, ha uma desarticulacdo entre a teoria e a pratica, sendo consideradas de modo
separado e até mesmo com a supremacia de uma sobre a outra. Ndo podemos assumir um
posicionamento que sugira que pesquisas praticas sdo diferentes de pesquisas teoricas e vice-
versa e que haja uma superioridade entre elas. A teoria e pratica estao inter-relacionadas e sdo
indissociaveis. E impossivel admitir um local em separado, ja que o local da teoria deve ser o
local da pratica. Outro ponto que considerarmos importante é o fato de as pesquisas que
referem essas preocupacdes, demonstrarem uma concepcao falsa de que € preciso romper com
o conflito para que possamos assumir a pratica em educacao especial. Ou seja, assumimos um
discurso de que a teoria tem que se dar na pratica de modo efetivo, sem contradicdes.

Ora, como podemos assumir a importancia da praxis sem assumir seu carater
dialético? As contradicdes e conflitos sdo caracteristicas do processo dialético, mas ndo
podem é ter fim em si mesmas, sem estabelecer algum tipo de transformacao que supere uma
situacdo vigente desfavoravel.

Ao superar uma contradi¢do, abre-se um ciclo para novos conflitos e contradicoes,

que ao encerrarem, causam uma mudanca e transformacdo para depois iniciar um novo ciclo.
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E fundamental compreendermos os conflitos e contradices como processos naturais da
dindmica dialética. Consideramos de suma importancia que sejam ampliadas as pesquisas
sobre anélise epistemoldgica, a fim de que se estabelecam resultados que possam fomentar as
discussfes nessa area para que possamos contribuir de forma significativa para a melhoria na

qualidade das pesquisas e para sua aproximagao com a praxis.



124

REFERENCIAS

AIHARA, K. K. Aspectos da identidade social do deficiente fisico: um estudo exploratdrio.
1988, 111 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Pontificia Universidade Catolica, S&o
Paulo, 1988.

ANDRE, M. Pesquisa em educagio: buscando rigor e qualidade. Cadernos de Pesquisa, S&o
Paulo, n. 113, p. 51-64, jul. 2001. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/cp/n113/a03n113.pdf>. Acesso em: 21 nov. 2010.

ALVARENGA, L. ContribuicOes para os estudos sobre a pesquisa educacional no Brasil:
analise bibliométrica de artigos da Revista Brasileira de Artigos Pedagogicos (1944-1974).
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Brasilia, v. 81, n. 198, p. 244-272, maio/ago.
2000.

ARAOZ, S. M. M. Inclusio de alunos com deficiéncia maltipla: analise de um programa de
apoio. 2009, 185 f. Tese (Doutorado em Educacdo Especial) - Universidade Federal de Sao
Carlos, S&o Carlos, 2009.

ARAUJO, E. T. Parcerias Estado e Organizacdes especializadas: discursos e praticas em
nome da integracdo/inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia. 2006, 303 f. Mestrado
(Servico Social) - Pontificia Universidade Catolica, S&o Paulo, 2006.

BARBETTA, P. A. Estatistica aplicada as ciéncias sociais. 9. ed. Florianopolis: Editora
UFSC, 2009.

BARDIN, L. Analise do conteudo. Ed. ver. e aum. Lisboa: Edi¢6es 70, 2009.

BELLO, S. F.; HAYASHI, M. C. P. I. Educacdo especial e fonoaudiologia: analise
bibliométrica de dissertacdes e teses do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Especial/lUFSCar. In: MARQUEZINE et al. Topicos de metodologia de pesquisa para
Educacéo Especial. Londrina: ABPEE, 2009, p. 25-34.

BITES, M. F. S. A politica de inclusdo escolar: dados de uma pesquisa. In: REUNIAO
ANUAL DA ANPED, 26., 2003, Pocos de Caldas. Anais... Pogos de Caldas, 2003. p. 1-18.
Disponivel em:
<http://lwww.anped.org.br/reunioes/26/trabalhos/mariafranciscacarvalhobites.rtf>. Acesso em:
15 nov. 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n° 4024 de 20 de dezembro de 1961. Fixa as
diretrizes e bases da educacdo nacional. Disponivel em: <http//:wwp.fc.unesp.br/lizanata
/LDB%204024-61.pdf>. Acesso em: 08 nov. 2010.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de Outubro de
1988. 4. ed. Séo Paulo: Saraiva 1990. (Série Legislacdo Brasileira).

. Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (Conferéncia de Jomtien —
1990). Plano de acéo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Disponivel em:


http://www.scielo.br/pdf/cp/n113/a03n113.pdf

125

<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ue000108.pdf>. Acesso em 08 nov.
2010.

. Declaragio de Salamanca - Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais. 1994. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12716&Itemid=
863>. Acesso em: 18 nov. 2010.

. Secretaria de Educacdo Especial. Politica nacional de educacéo especial. Brasilia:
MEC/SEESP, 1994. (Série Institucional, 1).

. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
NaC|onaI LDB. Disponivel em
<http://portal.mec.gov. br/seed/arqu|vos/pdf/tvescoIa/Iels/Ie|n9394 pdf>. Acesso em 05 abr.
2011.

. Resolucdo CNE/CEB n° 2/01. Institui Diretrizes Nacionais para a Educacédo
Especial na Educacgdo Basica. Brasilia, 2001.

. Decreto legislativo n° 186, de 09 de julho de 2008. Aprova o texto da Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova lorque, em 30 de margo de 2007. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/decreto186.pdf>. Acesso em: 17 nov. 2010.

. Resolucéo n.° 6.571/08 de 17 de Setembro de 2008. Dispde sobre o atendimento
educacional especializado. Brasilia, 2008.

. Resolucdo n°® 4 CNE/CEB de 02 de Outubro de 2009. Institui Diretrizes
Operacionais para o0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica,
modalidade Educacdo Especial. Brasilia, 2009.

. Resolucéo n° 4 de 13 de Julho de 2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica. Brasilia, 2010.

. Decreto n° 7.480 de 16 de maio de 2011. Aprova a Estrutura Regimental e 0 Quadro
Demonstrativo dos Cargos em Comissdo do Grupo-Direcdo e Assessoramento Superiores -
DAS e das Funcdes Gratificadas do Ministério da Educacéo e dispde sobre remanejamento de
cargos em comissao. Brasilia, 2011.

BRUNO, M. M. G. A politica publica de educacdo especial na perspectiva da educacdo
inclusiva: algumas reflexdes sobre as praticas discursivas e ndo discursivas. In: REUNIAO
ANUAL DA ANPED, 33., 2010, Caxambu. Anais... Caxambu, 2010. p. 1-13. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/33encontro/app/webroot/files/file/ Trabalhos%20em%20PDF/GT15
-6071--Int.pdf>. Acesso em:02 nov.2010.

BUENO, J. G. S. Educacéo especial brasileira: integracdo/segregacdo do aluno diferente.
Sé&o Paulo: EDUC, 1993.

. O aluno como foco de investigacGes sobre a escola: tendéncias das dissertacdes e
teses defendidas nos programas de pds-graduacdo — 1981/1998. In: ENCONTRO


http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ue000108.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12716&Itemid=863
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12716&Itemid=863
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12716&Itemid=863
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/decreto186.pdf

126

NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO, 12., 2004, Curitiba. Anais...
Curitiba: ENDIPE, 2004. 1 CD-ROM.

CARDOSO, A. P. L. B. Politicas de educagdo inclusiva no governo Lula: aproximacdes
iniciais. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 33., 2010, Caxambu. Anais... Caxambu, 2010.
Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/33encontro/app/webroot/files/file/P%C3%B4steres%20em%20PD

F/GT15-6492--Int.pdf>. Acesso em: 18 nov. 2010.

CHAVES-GAMBOA, M.; SANCHEZ GAMBOA, S. S. Producdo do conhecimento e
formacdo de professores em educacdo fisica: debatendo as perspectivas epistemolégicas.
2010. In: COLOQUIO DE EPISTEMOLOGIA DA EDUCACAO FiSICA, 5., 2010, Macei6.
Anais... Maceid, 2010. p. 1-8.

CHIESA, M. Implantagéo do atendimento educacional especializado na rede municipal
de ensino de pelotas sob a perspectiva da educacdo ambiental. 2009, 112 f. Dissertacao de
Mestrado (Mestrado em Educagdo Ambiental) - Universidade Federal do Rio Grande, Rio
Grande, 2009.

CORREA, N. M. A educagc&o especial no Brasil dos anos 1990: um esboco de politica publica
no contexto da reforma de Estado. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 27., 2004, Caxambu.
Anais... Caxambu, 2004. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/reunides/27/gt15/p151.pdf>. Acesso em: 04 abr. 2011.

DIAS, M. C. Atendimento educacional especializado complementar e a deficiéncia
intelectual: consideracdes sobre a efetivacdo do direito a educacdo. 2010, 156 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo) - Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2010.

DUARTE, N. Lukacs e Saviani: a ontologia do ser social e a pedagogia historico-critica.
Araraquara: UNESP, 2000. Mimeo.

FERREIRA, J. R. Pesquisa no contexto da politica em educagao especial. In: SEMINARIO
BRASILEIRO DE PESQUISA EM EDUCAGCAO ESPECIAL, 2., 1991, Rio de Janeiro.
Anais... Rio de Janeiro: UFRJ, 1991. p. 8-11.

FERREIRA, J. R.; SOUZA, M. |.; NUNES, L. R. O. P.; MENDES, E. G.; GLAT, R. Teses e
dissertacdes de educacao e psicologia: formacéo de recursos humanos para educacéo especial.
Temas em Psicologia, Ribeirdo Preto, v. 10, n. 3, 2002.

FERREIRA, M. C. C; FERREIRA, J. R. Sobre inclusdo, politicas publicas e praticas
pedagdgicas. In: GOES, M. C. R.; LAPLANE, A L. F. (Org.). Politicas e préticas de
educacdo inclusiva. 2. ed. Campinas: Autores Associados. 2004. p. 21- 48.

GADOTTI, M. Concepcéo dialética da educacdo: um estudo introdutério. 14. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2003.

GARCIA, R. M. C. Discursos politicos sobre inclusdo: questdes para as politicas publicas de
educagdo especial no Brasil. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 27., 2004, Caxambu.
Anais... Caxambu, 2004. p. 1-17.


http://www.anped.org.br/33encontro/app/webroot/files/file/P%C3%B4steres%20em%20PDF/GT15-6492--Int.pdf
http://www.anped.org.br/33encontro/app/webroot/files/file/P%C3%B4steres%20em%20PDF/GT15-6492--Int.pdf
http://www.anped.org.br/33encontro/app/webroot/files/file/P%C3%B4steres%20em%20PDF/GT15-6492--Int.pdf
http://www.anped.org.br/reuni�es/27/gt15/p151.pdf

127

. Politicas para a educacdo especial e as formas organizativas do trabalho pedagogico.
Revista Brasileira de Educacdo Especial, Marilia, v. 12, n. 3, p. 299-316, set./dez. 2006.

GATTI, B. A. Pos-graduacdo e pesquisa em educacdo no Brasil, 1978-1981. Cadernos de
Pesquisa, Séo Paulo, n. 44, p. 3-17, fev.1983.

. ImplicacGes e perspectivas da pesquisa educacional no Brasil contemporaneo.
Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, n. 113, p. 65-81, jul. 2001.

GLAT, R. Somos iguais a vocés: depoimento de mulheres com deficiéncia mental. Rio de
Janeiro: Agir, 1989.

GOUVEIA, A. J. A pesquisa educacional no Brasil. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n.1.
p. 1-48, jul. 1971.

HAYASHI, M. C. P. I. Mdltiplos olhares sobre a producdo do conhecimento em educacéo
especial. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 11, n. 32, p. 145-165, jan./abr. 2011.

JANNUZZI, G. S. M. Politicas publicas de inclusdo escolar de pessoas portadoras de
necessidades especiais: reflexdes. Revista GIS, Rio de Janeiro, p. 30-36, out. 2004.
Disponivel em: <http://www.ltds.ufrj.br/gis/anteriores/rvgisl.pdf>. Acesso em: 31 jan. 2011.

. A educacao do deficiente no Brasil: dos primordios ao inicio do século XXI. 2. ed.
Campinas: Autores Associados, 2006.

JESUS, D. M.; BAPTISTA, C. R. B. Educacéo especial, pesquisa e inclusdo escolar: breve
panorama de algumas trajetorias, trilhas e metas no contexto brasileiro. In: JESUS, D. M,;
BAPTISTA, C. R. B.; VICTOR, S. L. Pesquisa e educacao especial: mapeando producdes.
Vitéria: EDUFES, 2006. p. 13-38.

KONDER, L. O que é dialética. 25. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.

. O futuro da filosofia da praxis: pensamento de Marx no século XXI. 2. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1992.

LAPLANE, A. L. F.; LACERDA, C. B. F.; KASSAR, M. C. M. Abordagem qualitativa de
pesquisa em educacdo especial: contribuicdes da etnografia. In: REUNIAO DA ANUAL DA
ANPED, 29., 2006, Caxambu. Anais... Caxambu, 2006.

LIMA, P. G. Tendéncias paradigmaticas na pesquisa educacional. 2001, 301 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2001.

. Tendéncias paradigmaticas na pesquisa educacional. Artur Nogueira, SP: Amil,
2003.

LUDKE, M; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S&o
Paulo, EPU, 1986.



128

MAGALHAES, M. G. M. S. Programa de atendimento ao superdotado da Secretaria de
Estado da Educagdo do Distrito Federal (1991-1992): inclusdo social ou tergiversacao
burocratica? 2006, 394 f. Tese (Doutorado em Sociologia) - Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2006.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar: o que é? por qué? como fazer? 2. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2006.

MANZINI, E. J. Analise de artigos da revista brasileira de educacdo especial (1992-2002).
Revista Brasileira de Educacdo Especial, Marilia, v. 9, n. 1, p. 13-24, jan./jun. 2003.

. Introducéo. In: MARQUEZINE, M. C.; MANZINI, E. J.; TANAKA, E. D. O,
FUJISAWA, D. S.; BUSTO, R. M. (Orgs.). Tépicos de metodologia para educacao
especial. Londrina: ABPEE, 2009. p.1-7.

. Tipo de conhecimento sobre inclusdo produzido pelas pesquisas. Revista Brasileira
de Educacéo Especial, Marilia, v. 17, n. 1, p. 53-70, jan./abr. 2011.

MANZINI, E. J.; PAULINO, V. C.; CORREA, P. M.; SILVA, M. O.; LOPES, N. A. C.
Anélise de dissertacOes e teses em educacdo especial produzidas no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da UNESP — Marilia (1993-2004). Revista Educacdo Especial,
Santa Maria, n. 28, 2006. Disponivel em:
<http://coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2006/02/a14.htm>. Acesso em: 15 mar. 2011.

MARINS, S. C. F.; MATSUKURA, T. S. Avaliacdo de politicas publicas: a inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais no ensino fundamental das cidades-pdlo do
Estado de Sdo Paulo. Revista Brasileira de Educacédo Especial, Marilia, v. 15, n. 1, p. 45-
64, jan./abr. 2009.

MARQUES, L. P.; CARNEIRO, C. T.; ANDRADE, J. S.; MARTINS, N. T.; GONCALVES,
R. M. Analisando as pesquisas em educacdo especial no Brasil. Revista Brasileira de
Educacéo Especial, Marilia, v. 14, n. 2, p. 251-272, maio/ago. 2008.

MARQUEZINE, M. C.; TRAMONTINA, V. M. Producéo cientifica dos alunos egressos do
curso de especializacdo da Universidade Estadual de Londrina. Revista Brasileira de
Educacdo Especial, Marilia, v. 12, n. 1, p. 101-122, jan./abr. 2006.

MASINI, E. F. S. Enfoque fenomenoldgico de pesquisa em educacdo. In: FAZENDA, I.
Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1989. p. 61-67.

MAZZOTTA, M. J. S. Fundamentos de Educacéo especial. Sdo Paulo: Pioneira, 1982.

. Politicas de educacdo especial no Brasil: da assisténcia aos deficientes a educacéao
escolar. 1994. Tese (Livre-Docéncia em Educagdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade
de Séo Paulo, S&o Paulo, 1994.

. Educacéo Especial no Brasil: Historia e politicas publicas. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

MELLO, G. N. A pesquisa educacional no Brasil. Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, n. 46,
p. 67-72, ago. 1983.


http://coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2006/02/a14.htm

129

MENDES, E. G. A radicalizagdo do debate sobre incluséo escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educagéo, Sao Carlos, v. 11, n. 33, p. 387-405, set./dez. 2006.

MENDES, E. G.; NUNES, L. R. O. P.; FERREIRA, J. R. Atitudes e percepcOes acerca dos
individuos com necessidades educacionais especiais. Temas em Psicologia, Rio de Janeiro,
v. 10, n. 2, p. 121-134, mar. 2002.

MENDES, E. G.; NUNES, L. R. O. P.; FERREIRA, J. R.; SILVEIRA, L. C. Estado da arte
das pesquisas sobre profissionalizacdo do portador de deficiéncia. Temas em Psicologia, Rio
de Janeiro, v. 12, n. 2, p. 105-118, 2004.

. Estado da arte das pesquisas sobre profissionalizacdo do portador de
deficiéncia. Temas em Psicologia da SBP, S&o Paulo, v. 12, n. 2, p. 105-118, 2008.

MIRANDA, A. A. B. Historia, Deficiéncia e Educagdo Especial. Set. 2004. Disponivel em:
<http://lwww.histedbr.fae.unicamp.br/revista/revis/revisl5/artl_15.pdf>. Acesso em: 04 abr.
2011.

MORAES, M. C. M. Recuo da teoria: dilemas na pesquisa em educacfo. In: REUNIAO
ANUAL DA ANPED, 24., 2001, Caxambu. Anais... Caxambu, 2001. p. 1-17. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/reunioes/24/t1722216449491.doc>. Acesso em: 15 mar. 2010.

NAUJORKS, M. 1. Anélise preliminar da pesquisa em educacdo especial e inclusdo
educacional na ANPED Sul. Revista Educacdo Especial, Santa Maria, n. 32. p. 301-308,
2008. Disponivel em:
<http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs.2.2.2/index.php/educacaoespecial/article/viewFile/105/78
>. Acesso em: 25 maio 2011.

NORONHA, O. M. Préxis e Educacdo. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. 20, p.
86-93, dez. 2005.

. Epistemologia, formacdo de professores e praxis educativa transformadora.
Quaestio, Sorocaba, v. 12, n. 2, p. 5-24, jul. 2010.

NUNES, L. R. O. P. A formagdo de pesquisadores em educacdo especial. In: REUNIAO
ANUAL DE PSICOLOGIA DA SOCIEDADE DE PSICOLOGIA DE RIBEIRAO PRETO,
18., 1988, Ribeirdo Preto. Anais... Ribeirdo Preto, 1988. p. 285-289.

NUNES, L. R. O. P.; GLAT, R.; FERREIRA, J. R.; MENDES, E. G. Pesquisa em educacao
especial na pds-graduacdo. Rio de Janeiro: Viveiros de Castro Editora, 1998.

NUNES, L. R. O. P.; FERREIRA, J. R.; GLAT, R.; MENDES, E. G. A producéo discente
da pos-graduacdo em educacao e areas afins: analise critica das teses e dissertacfes sobre
educacdo especial. (PRODISC I1) Relatorio final do projeto de pesquisa financiado pelo
CNPq (PROC. 524226/96-2), 1999.

NUNES, L. R. O. P.; FERREIRA, J. R.; MENDES, E. G. Analise das dissertacfes e teses
sobre educacdo especial nas areas de educagdo e psicologia. In: MARQUEZINE, M. C,;
ALMEIDA, M. A.; OMOTE, S. (Orgs.). Coléquios sobre pesquisa em educacgdo especial.
Londrina: Eduel, 2003a. 137-152.


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/revis/revis15/art1_15.pdf
http://www.anped.org.br/reunioes/24/T1722216449491.DOC
http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs.2.2.2/index.php/educacaoespecial/article/viewFile/105/78.%20Acesso%20em%2025%20mai.2011
http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs.2.2.2/index.php/educacaoespecial/article/viewFile/105/78.%20Acesso%20em%2025%20mai.2011
http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs.2.2.2/index.php/educacaoespecial/article/viewFile/105/78.%20Acesso%20em%2025%20mai.2011

130

. Teses e dissertac0es sobre educacdo especial: os temas mais investigados. In:
MARQUEZINE, M. C.; ALMEIDA, M. A.; OMOTE, S. (Orgs.). Coléquios sobre pesquisa
em educacéo especial. Londrina: Eduel, 2003b. p. 113-135.

. Producéo discente da pds-graduacdo em educacdo e psicologia sobre o individuo com
necessidades educacionais especiais. In: MENDES, E. G.; ALMEIDA, M. A.; WILLIAMS,
L. C. A.(Orgs.). Temas em educacio especial: avangos recentes. Sdo Carlos: EJUFSCar,
2004. p. 131-142.

. O conhecimento produzido nos programas de pds-graduacdo sobre a educacdo da
pessoa com necessidades especiais. In: ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO DA
REGIAO SUDESTE, 7., 2005, Belo Horizonte. Anais... Belo Horizonte: ANPEd-F6rum
Regido Sudeste, 2005. CD ROM.

OLIVEIRA, M. M. Como fazer pesquisa qualitativa. Recife: Ed. Bagaco, 2005.

OMOTE, S. Estigma no tempo da inclusdo. Revista Brasileira de Educacdo Especial,
Marilia, v. 10, n. 3, p. 287-308. set./dez. 2004.

. Incluséo e a questéo das diferencas na educacao. Revista Perspectiva, Florianopolis,
V. 24, n. Especial, p. 251-272, jul./dez. 2006.

. Formacéo do pesquisador em educacdo especial. In. MARQUEZINE, M. C. et al.
Topicos de metodologia de pesquisa para educacgdo especial. Londrina: ABPEE, 2009. p.
9-14.

PADUA, E. M. M. de. Metodologia da Pesquisa: abordagem tedrico-pratica. Campinas, SP:
Papirus, 2007.

PARANA, Diretrizes curriculares da educacio especial para a construcdo de curriculos
inclusivos. Curitiba: MEMVAVMEM Editora, 2006. Disponivel em:
<http://www.nre.seed.pr.gov.br/londrina/arquivos/File/dce_ed_especial(1).pdf>. Acesso em:
20 nov. 2010.

. Resolucdo GS/SEED n° 3.600 de 18 de Agosto de 2011. Curitiba, 2011.

PETICAO PUBLICA. Abaixo assinado Manifesto da comunidade académica pela reviséo
da politica nacional de educacao inclusiva. Disponivel em:
<http://www.peticaopublica.com.br/PeticaoVer.aspx?pi=P2011N11492>. Acesso em: 02 jul.
2011.

PLAISANCE, E. Sobre a inclusdo: do moralismo abstrato a ética real. CENP, Sdo Paulo,
2004. Disponivel em: <http://cenp.edunet.sp.gov.br/cape_arquivos/eventos.asp.htm>. Acesso
em: 01 nov. 2010.

PRIETO, R. G. Politica educacional do municipio de S&o Paulo: estudo sobre o
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais, no periodo de 1986 a 1996.
2006, 260 f. Tese (Doutorado em Estado, Sociedade e Educacgéo) - Faculdade de Educacdo da
Universidade de S&o Paulo, 2006.


http://www.nre.seed.pr.gov.br/londrina/arquivos/File/dce_ed_especial(1).pdf
http://cenp.edunet.sp.gov.br/cape_arquivos/eventos.asp.htm.%20Acesso%20em%2001
http://cenp.edunet.sp.gov.br/cape_arquivos/eventos.asp.htm.%20Acesso%20em%2001

131

PRIETO, R. G.; MANTOAN, M. T. E. Incluséo escolar: pontos e contrapontos. Sdo Paulo:
Summus, 2006.

QUEIROZ JUNIOR, E. de. Formacéo continuada de professores para o atendimento
educacional especializado: desafios e perspectivas. 2010, 117 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) - Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2010.

ROMERO, A. P. H. Andlise da politica publica brasileira para a educacgdo especial na
década de 1990: configuracdo do atendimento e atuacdo do terceiro setor. 2006, 220 f.
Dissertacdo (Mestrado em Fundamentos da Educacdo) - Universidade Estadual de Maringa,
Maringé, 2006.

SANCHEZ GAMBOA, S. A. Epistemologia da pesquisa em educag&o: estruturas logicas e
tendéncias metodoldgicas. 1987, 229 f. Tese (Doutorado em Educacdo — Filosofia e Histdria
da Educacdo) - Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
1987.

. A dialética na pesquisa em educacdo: elementos de contexto. In: FAZENDA, I.
Metodologia da pesquisa educacional. S&o Paulo: Cortez, 1989. p. 91-115.

Pesquisa qualitativa: superando tecnicismos e falsos dualismos. Revista
Contrapontos, Itajai, v. 3, n. 3, p. 393-405, set./dez. 2003.

. Pesquisa em Educacao: metodos e epistemologias. Chapeco: Argos, 2007.

. O debate da pos-modernidade: as teorias do conhecimento em jogo. Filosofia e
Educacdo, Campinas, v. 2, n. 2, out. 2010/mar. 2011. 2010a. Disponivel em:
<http://www.fe.unicamp.br/revista/index.php/rfe/article/view/2170/2039>. Acesso em: 14
mar. 2011.

. Teoria e da Pratica: uma relacdo dinamica e contraditoria. In: COLOQUIO DE
EPISTEMOLOGIA DA EDUCACAO FISICA, 5., 2010, Maceid. Anais... Maceio, 2010b. p.
1-12 Disponivel em:
<http://www.rbceonline.org.br/congressos/index.php/cepistef/v_cepistef/paper/viewFile/2644/
1109>. Acesso em: 27 dez. 2010.

SANCHEZ VASQUEZ, A Filosofia da préaxis. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

SANTOS FILHO, J. C.; SANCHEZ GAMBOA, S. A. (Org.). Pesquisa educacional:
quantidade-qualidade. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

SASSAKI, R. K. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA,
1997.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez
e Autores Associados, 1991.

SIGOLO, A. R. L.; GUERREIRO, E. M. B. R.; CRUZ, R. A. S. Politicas educacionais para
a educacdo especial no Brasil: uma breve introducdo histérica. Praxis Educativa, Ponta
Grossa, v. 5, n. 2, p. 173-194, jul./dez. 2010.



132

SILVA, M. F. N. Encaminhamento de alunos para sala de recursos: analise sobre 0s
argumentos apresentados pelos professores de classes comuns. 2010, 141 f. Dissertagédo
(Mestrado em Educacédo) - Faculdade de Educacdo, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
2010.

SILVA, R. G. O professor especialista da sala de recursos multifuncionais e a qualidade
na educacgdo infantil: uma aproximacdo possivel. 2008, 195 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Universidade de Brasilia, 2008.

SILVA, R. V. S. Pesquisa em educacgdo fisica: determinagdes histdricas e implicacbes
epistemoldgicas. 1997, 279 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 1997.

SILVA, R. H. R.; SILVA, S. M. F. M. Processo de criacdo e expansdo da pds-graduacao
Stricto-Sensu em educacao/educacao especial no Brasil. In: MARQUEZINE et al. Tépicos de
metodologia de pesquisa para educacgao especial. Londrina: ABPEE, 2009. p. 15-23.

SILVA. R. H. R. Anélise epistemoldgica das dissertacdes e teses defendidas no programa
de pos-graduacdo em educacao especial da UFSCar: 1981-2002. 2004, 193 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo Especial) - Universidade Federal de Séo Carlos, Sao Carlos, 2004.

SOUSA, S. Z. L.; PRIETO, R. G. A educacio especial. In: OLIVEIRA, R. P.; ADRIAO, T.
(Org.). Organizacéo do ensino no Brasil: niveis e modalidades na Constituicdo Federal e na
LDB. Séo Paulo: Xama. 2002. p. 123-136.

SOUZA, M. S.; RAMOS. Pratica pedagdgica e epistemologia: uma relacdo necessaria no
contexto tedrico/pratico da educacdo fisica. In: COLOQUIO DE EPISTEMOLOGIA DA
EDUCACAO FIiSICA, 5., 2010, Macei6. Anais... Maceid, 2010. p. 1-7. Disponivel em:
<http://www.rbceonline.org.br/congressos/index.php/cepistef/v_cepistef/paper/viewFile/2649/
1113>. Acesso em: 27 dez. 2010.

TRIVINOS, A. N. S. Introducdo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa quantitativa em
educacdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.175 p.

VICTOR, S. L. BARRETO, M. A. S. C. Trilhas para a producao e o dialogo sobre educacéo
especial e educacéo inclusiva. In: JESUS, D. M.; BAPTISTA, C. R.; BARRETO; M. A.S.C,;
VICTOR, S. L. (Orgs.). Pesquisa e Educacdo Especial: mapeando producdes. Vitoria:
EDUFES, 2006. p. 13-38.

VIEIRA PINTO, A. Ciéncia e existéncia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.



133

APENDICE A — Referéncias das amostras (teses e dissertacdes) utilizadas na pesquisa



134

REFERENCIAS DAS AMOSTRAS (TESES E DISSERTACOES) UTILIZADAS NA
PESQUISA

Amostra T1

PRIETO, R. G. Politica educacional do municipio de S&o Paulo: estudo sobre o
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais, no periodo de 1986 a 1996.
2000, 260 f. Tese (Doutorado em Estado, Sociedade e Educacédo) - Faculdade de Educacdo,
Universidade de Séo Paulo, S&o Paulo, 2000.

Amostra T2

OLIVEIRA, A. A. S. Representacdes sociais sobre educagao especial e deficiéncia: o ponto
de vista de alunos deficientes e professores especializados. 2002, 348 f. Tese (Ensino na
educacdo Brasileira) - Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista,
Campinas, 2002.

Amostra T3

DAMAZIO, M. F. M. Educacéo escolar de pessoa com surdez: uma proposta inclusiva.
2005, 119 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2005.

Amostra T4

MOTTI, T. F. G. Programa de orientacdo ndo presencial de pais de criancgas deficientes
auditivas. 2005, 167 f. Tese (Doutorado em Educacdo Especial) - Universidade Federal de
Sdo Carlos, S&o Carlos, 2005.

Amostra T5

REIS, H. M. M. S. Educacéo inclusiva ¢é para todos? A (falta de) formacdo docente para
as Altas Habilidades/Superdotacao no Brasil. 2006, 265 f. Tese (Doutorado em Educacéo)
- Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006.

Amostra D6

SOUZA, E. F. D. Abordagem psicodindmica dos discursos e praticas de implementacéo
das politicas de atendimento ao deficiente visual: o caso de um municipio do Estado de Séo
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da Universidade Estadual Paulista, Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente,
2006.

Amostra D7

ARAUJO, E. T. Parcerias Estado e organizacdes especializadas: discursos e préaticas em
nome da integracdo/inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia. 2006, 310 f.
Dissertacdo (Mestrado em Servico Social) - Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo,
Sé&o Paulo, 2006.



135

Amostra D8

BRANDAO, S. H. A. Alunos com altas habilidades/superdotacio: o atendimento em sala
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Universidade Estadual de Maringa, Maringé, 2007.

Amostra D9

OLIVEIRA, M. V. Educar para a diversidade: um olhar sobre as politicas publicas para a
educacdo especial desenvolvidas no municipio de Sobral (1995-2006). 2008, 146 f.
Dissertacdo (Mestrado em Politicas Publicas e Sociedade) - Universidade Estadual do Ceara,
Ceara, 2008.
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POLIDORO, E. A. P. Situacéo do aluno surdo em classe regular na ética de professores
de algumas disciplinas de ensino médio de uma escola estadual de S&o Paulo. 2008, 71f.
Dissertacdo (Mestrado em disturbios do Desenvolvimento) - Universidade Presbiteriana
Mackenzie, Séo Paulo, 2008.

Amostra T11

SOUZA, S. B. Incluséo e aprendizagem do aluno com deficiéncia mental: expectativas dos
professores. 2008, 161 f. Tese (Doutorado em Educacdo Especial) - Universidade Federal de
Sdo Carlos, S&o Carlos, 2008.

Amostra D12

ABRANTES, F. A. B. A. Uma histéria de Ariadnes: escola e “atendimento educacional
especializado”. 2009, 105 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) - Universidade Federal de
Juiz de Fora, Juiz de Fora, 20009.

Amostra T13

ARAOZ, S. M. M. Inclus&o e alunos com deficiéncia multipla: analise de um programa de
apoio. 2009, 185 f. Tese (Doutorado em Educacdo Especial) - Universidade Federal de S&o
Carlos, Séo Carlos, 2009.

Amostra D14

CHIESA, M. Implantacdo do atendimento educacional especializado na rede municipal
de ensino de Pelotas sob a perspectiva da Educacdo Ambiental. 2009, 111 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo Ambiental) - Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande,
2009.

Amostra D15
MERSELIAN, K. T. Andlise do processo de inclusdo de alunos surdos em uma escola

municipal de Arapongas. 2009, 198 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2009.
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Amostra D16

SILVA, R. S. Sala de recursos como apoio especializado a alunos com necessidades
educacionais especiais: um estudo em escolas estaduais. 2009, 101 f. Dissertacdo (Mestrado
em Disturbio do Desenvolvimento) - Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo, 2009.

Amostra D17

SWENSSON, R. C. Estudo retrospectivo das causas de surdez em criancas de 0 a 12 anos
atendidas em Instituicdo especializada. 2009, 73 f. Dissertacdo (Mestrado em
Fonoaudiologia) - Pontificia Universidade Cat6lica de Séo Paulo, Sdo Paulo, 2009.

Amostra D18
TRINANES, M. T. R. N6s sem nos: alunos com deficiéncia visual na escola de tempo

integral. 2009, 149 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) - Pontificia Universidade Catdlica
de Campinas, Campinas, 2009.
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APENDICE B — Roteiro de temas gerais para coleta dos dados e anélise



ROTEIRO DE TEMAS GERAIS PARA COLETA DOS DADOS E ANALISE

Amostra

Producao

Ano da publicacao da dissertagéo e tese

Local da producdo — Denominacgdo da Instituicdo de Ensino Superior
Tipo de Instituicdo de Ensino Superior: publica ou privada

Vinculo com programa de P6s -Graduacgdo, Linha ou Nucleo de pesquisa em Educacao
Especial

Técnica de Registro dos dados

Instrumento(s) utilizado(s) para coleta dos dados

Procedimento utilizado para analise dos dados

Descricao do objetivo da pesquisa

Descricdo do tema principal tratado conforme o objetivo
Categorizacao dos temas

Descricao do principal autor citado

Descricao dos temas das referencias dos principais autores
Descricao e caracterizacdo da critica presente nas pesquisas

Anaélise do aspecto critico

Caracterizacdo e aproximacao conforme abordagens metodologicas
Caracterizacdo do grau de mudanca proposta

Caracterizacdo do tipo de mudanca proposta
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APENDICE C - QUADRO 12 — Caracterizagéo das teses e dissertaces segundo
descricéo do objetivo e do tema principal — nivel tedrico
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QUADRO 12 - CARACTERIZACAO DAS TESES E DISSERTACOES SEGUNDO
DESCRICAO DO OBJETIVO E DO TEMA PRINCIPAL — NIVEL TEORICO

Amostra | Descri¢do do Objetivo Descrigéo do tema
principal  tratado na
pesquisa

T1 “investigou a evolugdo do atendimento educacional de alunos com | Atendimento educacional de
necessidades educacionais especiais, no municipio de S&o Paulo, | alunos com necessidades
enfatizando a organizagdo e implantacdo de recursos especiais junto a | educacionais especiais
escolas municipais, no periodo de 1986 a 1996 [...] com o propdsito de
verificar se os principios defendidos encontravam amparo nas propostas de
atendimento educacional apresentadas” (p.12).

T2 “identificar as representacdes sociais presentes no universo de pensamento | Representacdo Social de
de alunos com deficiéncia (auditiva, fisica, mental e visual). Mais do que | alunos com deficiéncia
conhecer 0 que pensam, nosso objetivo era decifrar como se d& o processo
de construgdo de suas concepcdes, quais as influencias que recebem, como
lidam com as informagBes que lhes estdo disponiveis e qual o papel
desempenhado pela escola na elaboragdo dessas “teorias”” (p.19).

T3 “estudou a educagéo escolar de alunos com surdez na escola comum, | Educacgdo escolar de alunos
segundo uma perspectiva educacional inclusiva” (p.3). com Surdez

T4 “elaborar e avaliar um programa de orientag¢do ndo presencial para pais e Programa para criangas com
responsaveis por criangas com deficiéncia auditiva severa e profunda, de | Deficiéncia auditiva
dois a seis anos de idade” (p.12).

T5 “buscou analisar aspectos na formagdo docente para a Educagdo Especial | Formacdo docente  para
— Altas Habilidades/Superdotacdo que compde competéncias necessarias e | Altas
desejaveis para atender ao universo da Educagdo Inclusiva” (p. 7). Habilidades/Superdotacio

D6 “compreender e analisar as politicas de atendimento ao deficiente visual e | Politicas de atendimento ao
a psicodindmica de sua implementagdo em um municipio do Estado de Sdo | deficiente visual
Paulo” (p.3).

D7 “analisar os discursos e prdaticas do Estado e sociedade civil para o | Discursos e préaticas
planejamento e gestdo de parcerias direcionadas ao atendimento | direcionadas ao atendimento
educacional das pessoas com deficiéncia, no periodo pos Lei das Diretrizes | aqucacional  das pessoas
e Bases da Educacao Nacional (LDBN/1996)” (p.9). com deficiéncia

D8 “investigar, de modo geral, o atendimento educacional oferecido a pessoas | Atendimento educacional a
com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) ao longo da historia” (p.5). pessoas com Altas

Habilidades/Superdotacao.

D9 “analisar o contexto das politicas publicas para Educag¢do Especial | Politica para  Educagdo
desenvolvidas em Sobral (1995-2006) para atender a Politica de Inclusdo Especial de pessoas com
de pessoas com Necessidades Educacionais Especiais — NEE” (p.21). necessidades  educacionais

especiais.

D10 “sistematizar e analisar informagées sobre as condigdes do aluno surdo | Aluno Surdo em classes do
em classes do Ensino Regular” (p.13). Ensino Regular

T11 “analisar as expectativas manifestadas pelos professores da sala comum e | Aprendizagem de alunos
do atendimento educacional especializado da rede publica municipal de | com deficiéncia mental
Uberlandia/MG que possuem alunos com deficiéncia mental (DM), em
relacdo a aprendizagem do saber escolar e a inclusdo desses alunos na
escola regular” (p.10).

D12 “busca-se tragar um estudo sobre atendimento especializado para alunos | Atendimento especializado
em situacdo de fracasso escolar: como funciona, quem séo esses alunos para alunos em situagdo de
atendidos, e como esse atendimento nos afeta” (p.6). fracasso escolar

T13 “analisar a efetividade da implementagio de um Programa de Apoio a | Programa de apoio a
inclusdo de alunos deficientes multiplos” (p.7). inclusdo de alunos

deficientes multiplos
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D14 “analisar, os “indicios” da histéria da implanta¢do das salas de recursos | Implantagio de salas de
multifuncionais e como acontece a oferta de atendimento educacional | recursos multifuncionais
especializado nesses espagos (p.7).

D15 “analisar o processo de inclusdo de alunos surdos no ensino regular nos | Inclusdo de alunos surdos na
primeiros anos do ensino fundamental em uma escola municipal da cidade | escola regular
de Arapongas” (p.15).

D16 “conhecer e analisar os tipos de apoios prestados na sala de recursos a | Apoio prestado na sala de
alunos com necessidades educacionais especiais e seus professores das | recursos
classes comuns” (p.8).

D17 “estudar a ocorréncia das doengas infectocontagiosas congénitas e | Doengas infectocontagiosas
adquiridas em criancas deficientes auditivas de zero a doze anos de idade, | em criancas  deficientes
atendidas em uma organizagdo ndo governamental na cidade de Sorocaba | 5,ditivas
nos anos de 1995 a 2005 (p.6)

D18 “analisar o trabalho pedagdgico inclusivo de uma equipe escolar do | Trabalho pedagdgico junto

Ensino Fundamental de uma Escola de Tempo Integral (ETI) da rede
publica estadual paulista junto aos alunos com deficiéncia auditiva
incluidos” (p.8).

aos alunos com deficiéncia
visual
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APENDICE D - QUADRO 13 — Descricéo da critica presente nas teses e dissertacdes —
nivel tedrico



143

QUADRO 13 - DESCRICAO DA CRITICA PRESENTE NAS TESES E

DISSERTACOES — NIVEL TEORICO

AC = Auséncia de critica

Amostra

Descricédo da Critica

T1

“Durante os mandatos analisados neste estudo, houve tendéncia a estrutura¢do de uma politica de
atendimento educacional aos alunos com necessidade educacional especial pautada na proposta de
integracdo. Contudo, constata-se incoeréncia entre o principio adotado e configuragdo do atendimento
prestado, pois sua concretizacdo se deu pela implantagéo de auxilio especial, a sala de recursos [...].
Os discursos que acompanhavam cada um dos programas propagavam que Seu propdsito era a
integracdo, no entanto, as propostas efetivamente se pautavam na permanéncia do atendimento
especializado, pela manutencdo e desenvolvimento das escolas especiais, pela implementagdo dos
convénios para diagndstico, atendimento e formacdo de professores com instituicGes especializadas
particulares [...] (p.240-241).

T2

“A desconsideragdo das diferencas entre o aprendizado em geral e do aprendizado escolar tem nos
levado a falhas significativas no planejamento pedagdgico e na proposigdo curricular do sistema de
ensino. A educacdo tomou uma amplitude incalculavel e acaba por confundir a ag8o escolar.
Realmente, as influéncias educacionais sofridas pelas criangas e adolescentes fora da escola séo
inumeraveis e,mais do que isto, fogem ao nosso controle. Porém, a educagéao escolar ndo pode assumir
estas caracteristicas, ao contrario, insistimos no seu carater intencional, planejado, flexivel e
avaliativo. A escola precisa exercer, intencionalmente, o controle tedrico-pedagdgico de sua agdo. Ndo
um controle no sentido coercitivo, como € entendido este conceito, mas no sentido de exercer um
processo educacional e avaliativo que apure 0s avancgos, 0s retrocessos e as falhas cometidas durante
a pratica pedagdgica escolar, para que, efetivamente, sejam realizados os ajustes necessarios, sejam
eles de ordem epistemologica ou pratica” (p.312/313).

T3

“muitas criticas ja foram acatadas, embora ainda precisem se transformar em agées que revertam o
quadro atual da nossa educagdo escolar excludente e conservadora para todos os seus alunos “(p.20).

T4

AC

TS5

“[...] o atendimento global a estes alunos na rede regular de ensino por profissionais capacitados,
sequer pode ser vislumbrado se ndo transformarmos essa realidade. Pensar em capacitagdo em servico
para professores que atuam na educacglo basica é utopia, porque o sistema ndo para em sua
totalidade. Quando muito, contempla uma minoria de professores, os vendo como multiplicadores,
sendo que o resultado, na pratica, ocorre em dimensdo bem inferior ao esperado” (p. 202).

D6

“Com a andlise da psicodinamica presente na relagdo entre sociedade e deficientes é possivel afirmar
que o movimento da Educacdo Especial é frutifero, mas caminha por avangos e recuos, uma vez que é
reflexo de uma sociedade complexa e contraditéria e, ainda, no intuito de desenvolver uma politica de
inclusdo, muita vezes induz os deficientes ndo a um senso de pertencimento, mas a uma condicao de
exclusdo”(p.150).

D7

“no campo das politicas voltadas as pessoas com deficiéncia, varios sofismas verbais fundamentaram
historicamente as relagfes entre a burocracia estatal e as organizagdes especializadas no atendimento
dessa populagdo. [...] Outra convergéncia no discurso do publico e do privado é quanto ao moralismo
abstrato da inclusdo. E interessante perceber, que ao mesmo tempo em que se tenta deter a posse do
inclusiva ou do especial, tanto governo quanto organizacdes especializadas compartilham e lancam as
principais responsabilidades pela incluséo para os professores e gestores da escola [...] (p.270).

D8

AC

D9

“E vdlido destacar que o chamado professor do projeto de atendimento educacional especializado —
PAEE tem um acompanhamento através de formacao continua fomentada pela equipe da Secretaria
Municipal do Municipio, no entanto, o professor da sala de aula regular, parte e também envolvido no
processo, ndo recebe a mesma formagdo (p. 128). [...] refletindo sobre como conviver com as
diferencas é que percebemos o quanto ainda € bastante inicial as relagfes para a construcao de uma
educacao inclusiva nas escolas municipais sobralenses. O modelo que vem se constituindo ainda traz
em suas ac¢des muitos elementos da integracdo e ndo da inclusdo. Lembramos ainda que a dicotomia
inclusdo/exclusdo social, também presente nesse debate, ndo pertence somente das pessoas com NEE, e
nem se esgota no ambiente escolar” (p. 133).

D10

“Por fim, para a drea educacional, a pesquisa contribui por mostrar que as leis que garantem a
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inclusdo dos surdos ou de qualquer aluno com necessidades especiais ndo podem permanecer apenas
no papel. Essas leis devem efetivamente penetrar os espacos escolares de alguma forma e serem
viabilizadas, garantindo a esses alunos um atendimento compativel com a proposta educacional de
“educagdo para todos” implantada pela Secretaria da Educagdo, que por ora é apenas utopica (p.63).

T11

“significa pensar em uma escola para além do capital. “As utopias comegam a se tornar realidade
quando comegam a ser vislumbradas (SANCHO, 2002, p.55), e a inclus@o ndo deve ser como uma
utopia inatingivel. Nem como um marco imediato a ser alcancado a curto prazo, mas que seja
plenamente viavel na mente e pela mente dos homens” (p.144).

D12

“A educagdo escolar., como uma prdtica formativa-formatadora tenta produzir um resultado nos
moldes do que foi previsto. A diferenca é desconsiderada, sendo a forma estabelecida por um padréo
universal estipulado como ideal a ser alcan¢ado” (p.19)

T13

“A despeito das politicas publicas, pode se ver [...] o descompasso entre a teoria e a pratica. Nos
relatos de pesquisas e de experiéncias profissionais dos autores citados pode-se ver relatado como as
agdes ndo acompanham as recomendagoes oficiais contidas nas publicagdes” (p.22).

D14

“a reprodugdo da ideologia dominante pela escola foi observada na investigacéo da pesquisa, quando
essa se mantém “estrangeira’” a implantagdo do atendimento educacional especializado em salas de
recursos, ou seja, quando aponta seus olhares para este espaco como o Unico lugar capaz de resolver
0s problemas dos alunos com necessidades especiais (p.101).

D15

“Ao analisarmos os resultados das pesquisas comentadas, pudemos verificar que o traco divisor é a
normalidade em detrimento de outros recortes culturais e sécioeconémicos [...] Em algumas pesquisas,
sugere-se que a reabilitacdo da pessoa com surdez com o objetivo de que as mesmas adquiram a
lingua oral, priorizando-se a perspectiva clinico-terapéutica” (p.51).

D16

“Embora as matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular tenha
alcangado uma expressdo numérica elevada nos dltimos anos, nao significa que a inclusdo tenha se
efetivado, haja vista que a presenca fisica desse alunado em classe comum néo é suficiente para dar
conta das especificidades de cada deficiéncia” (p.21).

D17

“[...] ainda sem considerar o percentual de informagées ignoradas, tais indicadores refletem a baixa
qualidade do pré-natal no pais e/ou a pouca importancia que os profissionais de salde, sejam gestores,
ou diretamente envolvidos no atendimento, tém dado ao diagndstico e ao tratamento da sifilis,
principalmente na gravidez” (p.5).

D18

“a educacdo especializada esta sempre correndo atras de seu prejuizo, como que pega de “calgas
curtas”. A cada momento é langada uma nova lei ou portaria tentando sanar mal entendidos em
beneficio da participagdo do aluno comum na ETI sem qualquer mencdo & agdo do atendimento
educacional especializado que ela possui. A politica educacional parece estar “surda” aos anseios,
expectativas e necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia que estéo inseridos
nessa escola” (p.108).
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APENDICE E - QUADRO 14 — Descrigéo dos aspectos relacionados & abordagem
metodoldgica
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QUADRO 14 - DESCRICAO DOS ASPECTOS RELACIONADOS A ABORDAGEM
METODOLOGICA

NE = Nao especificado

Amostra

Fragmentos do texto

Descricdo dos aspectos relacionados a

abordagem metodoldgica

T1

‘[...] ainda quanto a tendéncias assumidas pela
educacdo especial, Kassar considera tal como
Mazzotta [...], que, naquela LDB [LDB n.° 4.024 de
1961] e nas politicas e propostas educacionais
atuais direcionadas aos alunos com deficiéncias, o
discurso pode ser visto como ambiguo, pois, ao
mesmo tempo em que se propde o atendimento
“integrado” na rede regular de ensino, delega as
instituicBes sob  administracdo particular a
responsabilidade de parte do atendimento através
da “garantia” de apoio financeiro [...].

Analisa as politicas ressaltando aspectos que
estdo  ocultos, como  contradi¢bes e
ambiguidades.

T2

“[...] deste modo, um aspecto fundamental da teoria
das representagdes sociais é a tentativa de
compreender e elucidar as possibilidades de
mudanca das representagdes [...]. O conhecimento
do nlcleo central e do sistema periférico das
representacfes sociais se caracteriza como uma
possibilidade real das rela¢ées na escola” (p.31).

“Para que se compreenda a dimensdo da teoria
geral sobre o desenvolvimento humano que Vygotsky
constrai, é preciso localizar seu pensamento a partir
de pressupostos marxistas, pois, desprender seus
estudos dos principios do materialismo dialético e
historico é apreender sua obra pela metade” (p.33).

“Vale ressaltar que estamos diante de uma andlise
dialética, que considerar a dinamicidade e o
antagonismo presente nas relagfes concretas entre
as pessoas” (p.335).

Assume a teoria das representac@es e considera
que possam ocorrer possibilidades de mudancas
a partir delas.

Localiza o pensamento de Vygotsky a partir de
pressupostos tedrico-filos6ficos marxistas.

Assume que a mediagdo entre professor e aluno
deve ser considerada em seu aspecto dialético.

T3

“[...] ocorre que os discursos e as prdticas
educacionais escolares, em sua maioria, nao
conseguiram responder as questdes: [...] como seria
atuar com alunos com Surdez, em uma escola
comum que reconhece e valoriza as diferengas? Que
processos curriculares e pedagégicos precisam ser
criados para atender essa diferenga, considerando a
escola aberta para todos e,  portanto,
verdadeiramente inclusiva?” (p.12).

“Discordamos [de] S& e de outros que apresentam a
mesma posicdo, assimilando que a escolaridade
guetificada tem sido defendida, pautada em lingua e
comunidade proprias das pessoas com surdez”

(p-13).

“No ano de 1998, o Ministério de Educag¢ao/MEC,
por meio da Secretaria de Educacdo Especial-
SEESP convidou-nos a participar como especialista
e consultora, de um programa de formagdo de
professores para atuar em escolas regulares

Indaga os discursos e as préaticas educacionais.

Confronta e defende seu posicionamento teorico.

Demonstra que a sua inser¢ao no ambito politico
proporcionou mudancgas e transformacdes nas
questdes que ela problematizou.
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publicas Municipais e Estaduais com pessoas com
Surdez (p.32).

“Assim, buscando contribuir para a melhoria da
educacdo escolar, optamos por adotar no projeto
pedagogico da AMEDUCA, a construcdo do
conhecimento em rede de saberes que propde uma
organizacdo de saberes em forma de matrizes
axiomaticas” (p.37).

Analisa 0 modelo de uma escola que a autora
mesma concretizou.

T4

“[...] oportunidade de contribuir para a interagdo
de vérias areas do conhecimento, transformando-o
em algo concreto, que favoreca o desenvolvimento
global da crianca com deficiéncia auditiva,
proporcionando melhorias na qualidade de vida
dela e de suas familias e quica, tornar-se um
processo de crescimento a estender-se as suas
comunidades” (p.37).

Possibilita a concretizacdo de um programa para
os pais de alunos com deficiéncia auditiva, com
perspectivas de ampliagdo a comunidade.

T5

NE

NE

D6

“[...] esta pesquisa pretende descrever as politicas
publicas que regulam a educacdo especial do
deficiente visual e desvelar os aspectos que se
encontram implicitos nas praticas que supostamente
atendem a essa regulagdo quando direcionam
alunos deficientes visuais a um determinado tipo de
atendimento especializado e ndo a outro” (pg.14).

“[...] por essa razdo, ainda se constitui na
sociedade, um alvo de relagBes objetais
inconscientemente hostis que contrariam o discurso
corrente e/ou produzem-no como defesa. Por essa
razdo, o uso de uma teoria que leva em conta tais
relagdes objetais e a dindmica inconsciente dos
sujeitos, das instituicbes e da propria sociedade
podem trazer alguma contribuicdo para a
interpretacdo e entendimento da trajetéria dos
deficientes “(p.128).

Analisa as politicas ressaltando aspectos que
estdo  ocultos, como  contradi¢bes e
ambiguidades

Utiliza teoria Kleiniana para comparar com a
condicdo atual do deficiente

D7

“[...] kassar (1998, p.18) mostrando a influencia do
pensamento liberal critica a “marca’ impressa pela
LDB de 1961, presente até hoje nas politicas
educacionais brasileiras, que é a sua ambiguidade,
pois  “ao mesmo tempo em que propde o
atendimento ‘integrado’ na rede regular de ensino,
delega as instituicbes sob administracdo particular
a responsabilidade de parte do atendimento, através
de ‘garantia’ de apoio financeiro”/[...].

“As confusas e ambiguas relagées entre Estado e
sociedade civil no Brasil se constituiram
historicamente num mix de complementariedade e
subsidiaridade gerando vinculos promiscuos entre
organizagdes sem fins lucrativos e o poder publico”

(p.15).

Faz apontamentos em que ressalta aspectos
ocultos nas leis inclusivas, como contradi¢des e
ambiguidades.

Analisa a relacdo Estado e sociedade civil e
ressalta as contradi¢des e
ambiglidades/aproximagcdes e afastamentos.

D8

NE

NE

D9

NE

NE




148

D10

NE

NE

T11

“A educagdo para ser inclusiva, deve ser critica,
pautada em principios de coletividade, cooperacao,
respeito as diferencas, numa escola que tenha como
principal fung¢do, a formag¢do humana para a vida”
(p.25).

“[...] surgira entdo uma nova politica em nome dos
“excluidos sociais”, provavelmente tdo ineficaz
quanto as predecessoras” (p.49).

“Para que se consolide uma escola diferenciada, e,
portanto inclusiva, é preciso forcar o governo a
vincular-se ao protagonismo politico das forcas
sociais que historicamente buscam um projeto de
desenvolvimento nacional-popular” (p.52).

“Andlise  hermenéutico-dialética da realidade
(Severino, 1986; Habermas, 1987). [...] Entéo, para
se criar uma contra-consciéncia dessa logica
mercadolégica, e globalizada, a educacdo precisa
ser desalienadora tendo como funcdo ir além do
saber ler e escrever, fazendo que as pessoas
aprendam a decifrar os fatos e os fendbmenos e néo
apenas explica-los, de forma que compreendam a
realidade para transforma-/a”(p.53).

Defende a postura critica em relagdo a inclusdo

Critica a quantidade de leis inclusivas

Especifica 0 modo como acredita vir a ser
consolidada uma escola diferenciada

Assume um tipo de analise critica e postula a
transformacé&o social

D12

“uma educacdo que considera necessario um
processo que produza uma forma final de sujeito no
modelo do que considera positivo” (p.10).

“[...Juma metodologia labirintica, uma metodologia
qualitativa, hibrida e multifacetada, uma pluralidade
imetddica, vizinhanca entre cartografia e
etnografia”(p.11).

“A educacgdo escolar., como uma pratica formativa-
formatadora tenta produzir um resultado nos moldes
do que foi previsto. A diferenca é desconsiderada,
sendo a forma estabelecida por um padrdo universal
estipulado como ideal a ser alcangado” (p.19).

“Com os corpos disciplinados e controlados
organizam-se os discursos e as préaticas escolares.
Um espaco-tempo de escolarizagdo costuma ser
recalque, sd deseja a ordem, a mesmice, é obsessivo
por homogeneidade, classificagdes, auséncia de
fissutras! (p.30).

Critica a escola, o modelo de educacéo

Revela o método qualitativo

Critica a educacdo escolar que ndo aceita as
diferencas

Denuncia uma pratica escolar manipuladora e
controladora que busca homogeneizar todas as
pessoas;

Busca revelar aspectos ocultos nos discursos
através da comparacao
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T13

“o documento da Politica Nacional para a Educa¢do
Especial (Brasil, 2007), segundo Almeida (2008,
p.21) esta colocando a inclusédo como uma demanda
inequivoca, mas, no entanto, termos como ‘“‘sempre
que possivel” e “preferencialmente” impediram o
processo inclusivo “[...] (p.15).

“Implementagdo de um programa de apoio através
de um estudo denominado de “transmetodologico”,
utilizando dois métodos de acordo com as
necessidades” (p.38).

Estabelece relacdo critica quando cita as leis.

Implementacdo de um programa de apoio em
uma instituicdo especializada

D14

“Além das contribuigdes tedricas da Educacdo
Ambiental critica e transformadora, a pesquisa esta
orientada pela teoria socio-historica de Vygotsky”
(p.7).

“Na afirmagdo de Freire, o ato de pronunciar e,
relacionando especificamente ao ser sujeito, e fonte
de atividade ocorrera quando a educacéo for praxis
que contribui para uma sociedade pautada em novos
principios diferentes dos atuais [...] (p.61).

Utiliza as bases teoricas da Educacédo ambiental
e Vygotsky.

Utiliza concepgbes de Paulo Freire e sinaliza
educacdo pautada na praxis.

D15

Em  sintese, ambas as politicas  analisadas
reconhecem a filosofia bilingiie como diretriz para a
organizacdo dos atendimentos educacionais para
alunos surdos, mas diferem quanto as possibilidades
de locais de atendimento desta popula¢do [..] O
Estado do Parana prevé que nos primeiros anos de
escolarizagdo os alunos devem ser atendidos
educacionalmente em escolas especiais” (p.43).

“Ao analisarmos os resultados das pesquisas
comentadas, pudemos verificar que o trago divisor é
a normalidade em detrimento de outros recortes
culturais e socio-econdmicos [..] Em algumas
pesquisas, sugere-se que a reabilitacdo da pessoa
com surdez com o objetivo de que as mesmas
adquiram a lingua oral, priorizando-se a perspectiva
clinico-terapéutica” (p.51).

“Constatamos que as atividades utilizadas pelas
professoras no atendimento educacional
especializado ainda sdo representacbes de uma
proposta tradicional para o surdo”[...] (p.75).

Sinaliza diferenciacbes entre as
inclusivas.

politicas

Estabelece uma postura critica ao analisar as
pesquisas na area.

Descreve e infere sobre 0 processo de incluséo.

D16

“Embora as matriculas de alunos com necessidades
especiais no ensino regular tenha alcangado uma
expressdo numérica elevada nos Ultimos anos, ndo
significa que a inclusdo tenha se efetivado, haja vista
que a presenca fisica desse alunado em classe
comum ndo é suficiente para dar conta das
especificidades de cada deficiéncia” (p.21)

Aponta de modo critico a quantidade versus
qualidade.
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D17

“[...] ainda sem considerar o percentual de informagoes
ignoradas, tais indicadores refletem a baixa qualidade do
pré-natal no pais e/ou a pouca importancia que 0s
profissionais de salde, sejam gestores, ou diretamente
envolvidos no atendimento, tém dado ao diagnéstico e ao
tratamento da sifilis, principalmente na gravidez” (p.5).

“[...]Enfatizar aos profissionais nas dreas médica,
fonoaudioldgica e educacional a importancia da
prevencdo e tratamento adequado das moléstias infecto-
contagiosas durante o periodo gestacional e pés-parto.
Realizar agBes a fim de prevenir sequelas; Divulgar aos
profissionais de sa(de, educadores, familiares,
populagdo, 0 encaminhamento  para  servicos
especializados de qualquer suspeita de alteragBes em
relacdo a audicdo da crianca, especialmente nos
primeiros anos de vida” (p.6).

Aponta a baixa qualidade do pré-natal no pais

Enfatiza a importéncia da prevencdo das
doencas para evitar alteragdes na audicdo das
criancas.

D18

“o leito, ao final deste capitulo, podera refletir
criticamente sobre a proposta de ideal formativo dos
alunos da ETI e o quanto se torna problematizadora a
participagdo do aluno com deficiéncia visual nela
incluido, porque verificard que existem duas legislacdes
diferentes para um mesmo aluno” (p.30).

“[...] é uma realidade de fragmentagdo e descontinuidade
de seu aprendizado quanto aos contetdos oferecidos pela
grade curricular, pois ou ele é retirado de algumas aulas
do curriculo béasico [..] com o fim de receber o
atendimento educacional especializado, ou ele sai da
escola perdendo meio periodo escolar para se dirigir ao
servigo complementar externo” (p.61).

“[...] se as politicas publicas estdo para legislar a
seguridade dos direitos de acesso a educagdo proclamada
para TODOS, como “driblar” ou mesmo ‘“vencer” o
paradoxo criado pelastrés legislacfes: Diretrizes da
Educacdo Bésica, Diretrizes da Educacéo Especial para
a Educacdo Bésica e Diretrizes da Escola de Tempo
Integral, voltadas para um mesmo aluno? (p.64).

PropGe uma analise critica por parte do leitor.

Confronta o que estabelece a lei e a realidade
na escola.

Indaga legislagéo inclusiva.
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APENDICE F — Resumo das caracteristicas técnicas e tedricas das teses e dissertacoes
sobre Atendimento Educacional Especializado
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RESUMO DAS CARACTERISTICAS TECNICAS E TEORICAS DAS TESES E
DISSERTACOES SOBRE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Amostra Tipo de Técnica de Tipo de Tipo de Presenca/ Aspectos de
pesquisa registro analise dos procedimento | auséncia | aproximacgdo com a
dados de critica abordagem
metodolégica
T1 pesquisa NE analise qualitativo P analise de aspectos
documental documental ocultos
T2 NE entrevista NE qualitativo P presenca de
critica/possibilidad
e de mudanca
T3 NE entrevista NE qualitativo P proposta de
transformacéo
T4 NE questionario | NE qualitativo e A proposta de
e entrevista quantitativo transformacéo
T5 estudo de caso | questionario | NE qualitativo P NE
D6 NE entrevista NE qualitativo P analise dos
aspectos ocultos
D7 pesquisa NE analise de | qualitativo e P analise dos
documental conteldo quantitativo aspectos ocultos
D8 pesquisa entrevista analise qualitativo A NE
documental documental
D9 pesquisa NE anélise qualitativo P NE
documental documental
D10 NE questionério | NE qualitativo P NE
T11 pesquisa  de | NE NE qualitativo P proposta de
campo mudanca
D12 Etnografia e | NE metodologia qualitativo P revela aspectos
cartografia labirintica ocultos/apresenta
critica e denuncia
postura
T13 NE NE Delineamento | qualitativo P implementa
quase programa de
experimental apoio/promove
mudancas
D14 estudo de caso | NE NE qualitativo P aponta
possibilidade  de
mudanca e
transformacdo
D15 estudo de caso | observacéo anélise qualitativo P adota postura
participante | documental critica
D16 NE entrevista NE qualitativo P adota postura
critica
D17 NE NE Estudo guantitativo P Adota postura
retrospectivo critica
de banco de denuncia falhas no
dados sistema
D18 pesquisa entrevista andlise qualitativo P Assume e propde
documental documental andlise critica

NE = N&o Especificado
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APENDICE G - Caracteristicas individuais das amostras para determinar aproximagio
com abordagem metodologica
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CARACTERISTICAS INDIVIDUAIS DAS AMOSTRAS PARA DETERMINAR
APROXIMACAO COM ABORDAGEM METODOLOGICA

T1 — Pesquisa documental + analise documental + procedimento qualitativo + presenca de
critica + andlise dos aspectos ocultos = Fenomenolédgico-hermenéutica;

T2 — Entrevista + procedimento qualitativo + presenca de critica = Fenomenoldgico-
hermenéutica;

T3 — Entrevista + procedimento qualitativo + presenca de critica + proposta de transformacao
= Inespecifico. N&o apresenta aspectos ocultos que caracterize fenomenoldgico-
hermenéutica, nem procedimentos quantitativos e qualitativos que caracterize abordagem
critico-dialética;

T4 — Questionario e entrevista + procedimento quantitativo e qualitativo + auséncia de critica
+ proposta de implementacdo e aprimoramento de um programa educativo = Inespecifico.
N&o apresenta critica e ndo desvela aspectos ocultos em discursos o que caracterizaria uma
abordagem fenomenoldgico-hermenéutica. Procedimento quantitativo e qualitativo €
caracteristica de abordagem critico-dialética.

T5 — Estudo de caso + questionario + procedimento qualitativo + auséncia de critica =
Inespecifico. Ndo desvela aspectos ocultos em discursos o que caracterizaria uma abordagem
fenomenoldgico-hermenéutica, ndo apresenta critica, mas propde a concretizagdo de um
programa para os pais de alunos com deficiéncia auditiva, com perspectivas de ampliacéo a
comunidade.

D6 — Entrevista + procedimento qualitativo + presenca de critica + analise dos aspectos
ocultos = Fenomenol6gico-hermenéutica.

D7 — Pesquisa documental + analise de contetdo + procedimento qualitativo e quantitativo +
presenca de critica + analise dos aspectos ocultos = Inespecifico. Ndo pode ser considerada
fenomenoldgico-hermenéutica porque apresenta dois tipos de procedimentos, tipico de
pesquisas critico-dialéticas. Ndo pode ser considerada critico-dialética porque desvela
caracteristicas ocultas nos discursos e ndo apresenta proposta de mudanca e/ou transformacao.

D8 — Pesquisa documental + entrevista + analise documental + procedimento qualitativo +
auséncia de critica + ndo especifica aspectos propostas de mudangas ou transformacdo =
Inespecifica.

D9 — Pesquisa documental + analise documental + procedimento qualitativo + presenca de
critica + ndo especifica proposta de mudanca e ou transformacao = Inespecifico.

D10 — Questionario + procedimento qualitativo + presenca de critica + ndo especifica
proposta de mudanca ou transformacédo = Inespecifico.

T11 — Pesquisa de campo + procedimento qualitativo + presenca de critica + proposta de
mudanca = critico-dialética
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D12 - Etnografia + Cartografia + metodologia labirintica + procedimento qualitativo + revela
aspectos ocultos + presenca de critica = Fenomenoldgico-hermenéutica.

T13 = Delineamento quase experimental + qualitativo + presenca de critica = implementa
programa de apoio e promove mudanca = Inespecifico. Ndo desvela aspectos ocultos e
embora denomine o procedimento de qualitativo utiliza instrumento que remete a analise
quantitativa = Inespecifico.

D14- Estudo de caso + procedimento qualitativo + presenca de critica + aponta necessidade
de mudanca e transformacdo. Embora ndo utilize procedimento qualitativo e quantitativo, é
classificada = Critico-dialética, pelas aproximacdes com esta abordagem.

D15 — Estudo de caso + observacdo participante + analise documental + procedimento
qualitativo + presenca de critica + adota postura critica. Embora ndo utilize procedimento
qualitativo e quantitativo, é classificada = Critico-dialética, pelas aproximacdes com esta
abordagem.

D16 — Entrevista + procedimento qualitativo + presenca de critica = Inespecifico.

D17 — Estudo retrospectivo de banco de dados + procedimento quantitativo + presenca de
critica = Inespecifico. As pesquisas quantitativas sdo caracterizadas como a-criticas.

D18 — Pesquisa documental + entrevista + analise documental + procedimento qualitativo +
presenca de critica + assume postura critica = Inespecifico.
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APENDICE H - Lista de referencias dos cinco principais autores e categoriza¢ao
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LISTA DE REFERENCIAS DOS CINCO PRINCIPAIS AUTORES E

CATEGORIZACAO

T1

MAZZOTA, M.J.S. Fundamentos de educacéo especial.

___.Politica Nacional de Educacao Especial.

___.Evolucéo da educacéo especial e as tendéncias da formacdo de professores
de excepcionais no Estado de S&o Paulo. ;

___.Direito do portador de deficiéncia a educacéo. ;

____.Trabalho docente e formacéao de professores de educacéo especial. .

__. Educacéo especial no Brasil: historia e politicas publicas. .

__.Inclusdo e integracdo ou chaves da vida humana.

LUDKE, M.;ANDRE, M. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas.
SANTOS, A.S.R. Financiamento na educacdo no Brasil: estudo de caso da
Prefeitura do Municipio de Sao Paulo, 1986 a 1996.

CARVALHO, R.E. A politica da educacdo especial no Brasil. In: Tendéncias e
desafios da educacéo especial.

FERREIRA, J.R. A inclusdo da diferenca.

___.Anova LDB e as necessidades educativas especiais.

Educacéo;

Educaco especial;
Histéria da educacédo
Especial no Brasil;
Formacdo de professores
em educacdo especial;
Incluséo e integracao;
Pesquisa em educaco;
Financiamento na
educacao;

Tendéncias e desafios da
educacdo especial,
Incluséo;

Lei inclusiva;

T2

VYGOTSKY, L. S. Fundamentals of Defectology. In: Collectded Works
YGOTSKY, L. S; LURIA, A R.; LEONTIEV, A N. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem.

YGOTSKY, L. S; LURIA, A R. Estudos sobre a histéria do comportamento: o
macaco, 0 primitivo e a crianca.

VYGOTSKY, L. S. A formacdo social da mente — o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem.

VYGOTSKY, L. S. Manuscrito de 1929. In: Educacéo e Sociedade
MOSCOVICI, S. A representacgdo social da psicanélise.

MOSCOVICI, S. A maquina de fazer deuses.

MOSCOVICI, S. Des représentations collectives aux représentations sociales:
éléments pour une histoire. In; JODELET, D. Les représentations sociales.
MOSCOVICI, S. Prefacio. In: Textos em Representa¢des Sociais.

FERREIRA, J.R. A exclusdo da diferenga.

BECKER, H.S. Uma teoria da ac&o coletiva.

PADILHA, A M.L. Préticas Pedagégicas na Educacéo Especial — a capacidade
de significar o mundo e a insercdo cultural do deficiente mental.

Defectologia;

Linguagem;

Histéria do
comportamento;

Histéria do

desenvolvimento humano;
Pensamento e linguagem;
Representacdes sociais;
Excluséo;

Teoria da acgo coletiva;
Préticas pedagdgicas na
educacdo especial

T3

MORAES, M.C. O paradigma educacional emergente.

PERLIN, G.T.T.QUADROS, R.M. Educacéo de Surdos em Escola Inclusiva?
PIAGET, J. A epistemologia genética: sabedoria e ilusdes da filosdfica,
problemas de psicologia genética.

. A formacdo do simbolo na crianca. Imitagdo, jogo e sonho, imagem e
representacéo.

___. Ensaio de logica operatoria.

___. Orraciocinio da crianga.

___.Seis estudos de psicologia.

BUENO, J.G. Diversidade, deficiéncia e educagdo.

___. Educacdo inclusiva e escolarizacéo dos surdos.

SKILAR, C. (org). Atualidade da educagdo bilingue para surdos.

POKER, R.B. Troca simbdlica e desenvolvimento cognitivo em criangas surdas:
uma proposta de intervenc¢éo educacional.

Paradigma da educacéo;
Epistemologia genética;
Diversidade, deficiéncia e
educacéo;

Escolarizagdo dos Surdos;
Educacéo dos Surdos;
Desenvolvimento
cognitivo em
surdas

criancas

T4
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COLNAGO, N.A.S. & BIASOLI-ALVES, 2. (2003). Necessidades de familias
de bebés com Sindrome de Down -SD: subsidios para uma proposta de
intervencdo — Parte I. In: MARQUEZINE, M.C.ALMEIDA, M.A. OMOTE,
S.,& TANAKA,S.D (orgs). O papel da familia junto ao portador de
necessidades educacionais especiais.

COLNAGO, S.A.S (2000). Orientacdo para pais de criancas com Sindrome de
Down: elaborando e testando um programa de intervencao.

COLNAGO, N.A.S (2003). Intervencao familiar em educacdo especial. Texto
digitado ndo publicado.

HOLZHEIM, D.C.P.M., LEVY,.C.C.O.PATITUCCI, S.P.R.,GIORGI,
(1997). Familia e Fonoaudiologia: o aprendizado da escuta.

LUTERMAN, D. (1979). Counseling Parentes of Hearing-Impared Children.
__.(1999) Counseling Family with a Hearing-Impaired Child.
HARRISON, M.,& ROUSH, J. (2001). Information for families with Young
deaf hard of hearing children: reports from parentes and pediatric audiologists.
In: SEEWALD, R.C. & GRAVEL, J.S.

SJOBLAD, S.HARRISON.,M.,ROUSH.,& MCWILLIAN, R.A. (2001).
Parent’s reactions and recommendations after diagnosis and hearing aid fitting

S.B

Papel da familia do
portador de necessidades;
educacionais especiais;
Familia das criangas com
Sindrome de Down;
Fonoaudiologia;

T5

METRAU, M.B. Concepc¢do e representacdo da inteligéncia nos professores:
impacto na pratica pedagogica.

METTRAU, M.B (org) Inteligéncia: patrimdnio social.

_ . Nos bastidores da inteligéncia.

___. Representacéo social da inteligéncia e os portadores de Altas habilidades.
In: Seminario Nacional: Inteligéncia, Patriménio social.

. Projeto de desenvolvimento de potencialidades. Seminério nacional:
inteligéncia patrimonial social.

____.Projeto Destaque programa de enriquecimento. Estudo longitudinal do
estudante brasileiro portador de altas habilidades

___. Alunos portadores de altas habilidades. Quem sdo? Onde estdo? Uma
tentativa de exclusdo.

____.Introducdo. In: METTRAU, M.B (org) Inteligéncia: patrimdnio social.
MASLOW, A.H. Introduco & psicologia do ser. Trad. Alvaro Cabral.
PERRENOUD, P. Construir as competéncias desde a escola.

___. Praticas pedagdgicas, profissdo docente e formacdo: perspectivas
socioldgicas.

LANDAU, E. A coragem de ser superdotado.

RENZULLLI, J.S.,SMITH, L.H. The Young gifted child.

. SMITH, L.H. REIS, S.M. Curricullum compacting: An essential strategy
for working with gifted students

____. The enrichment triad model. A guide for developing defensible programs
for the gifted and talented.

___. What makes giftness? Re-examining a definition.

___.(Ed). Tecnical reporto f resarsh studies related to the enrichment
triad/resolving door model.

. FLEITH, D.O modelo de enriquecimento escolar.

Representacdo da
inteligéncia;
Inteligéncia como

patrimdnio social;
Altas habilidades;
Préaticas pedagogicas;
Superdotado;
Enriquecimento Escolar

D6

KLEIN, M. Inveja e ingratiddo e outros trabalhos.

SASSAKI, R. K. Inclusdo social: construindo uma sociedade para todos.

. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos.

AMIRALIAN, M.L.T. Psicologia do excepcional.

AMIRALIAN, M. L. T.; PINTO, E. B.; GHIRARDI, Maria I.G. Conceituando
deficiéncia.

AMIRALIAN, M. L.T, PINTO, Elizabeth B, GHIRARDI,
Conceituando deficiéncia.

. Educacdo do portador de deficiéncia no novo milénio: dilemas e
perspectivas: educacao, tecnologia e pessoas com deficiéncia

___. Politica Nacional de educacéo especial.

__. Educacdo escolar. Comum ou especial?

Maria 1G.

Inveja, ingratiddo;
Incluséo social;

Psicologia do
Excepcional;

Educacdo do portador de
deficiéncia;
Politica  de
inclusiva;
Declaracdo de Salamanca;
LDB e educagao especial

educagdo
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CARVALHO, R.E. Educacéo inclusiva com 0s pingos nos is.
__ . Dez anos depois da Declaragdo de Salamanca.
___.Anova LDB e a educagéo especial.

D7

MAZZOTA, M.J.S. Educacdo especial no Brasil: histéria e politica.

__ . Educagdo do portador de deficiéncia no novo milénio: dilemas e
perspectivas.

___. Politica nacional de educacéo especial.

___. Educacéo escolar. Comum ou especial?

CARVALHO, R.E. Educacéo inclusiva com 0s pingos nos is.

. Dez anos depois da Declaragdo de Salamanca.

. Anova LDB e a educagéo especial.

ARAUJO, E.T. Politica social e instituices especializadas, evolugo, desafios e
perspectivas.

__ . Percepcoes da sociedade civil sobre as parcerias com o Estado.

___. O desafio da sustentabilidade das APAEs. ReflexGes sobre captacdo de
recursos e elaboracéo de projetos sociais.

__. Valores e comprometimento organizacional no terceiro setor: o caso da
FENAPAE.

ARANHA, M.S.F. Educagéo inclusiva. Fundamentagao filoséfica.

__ . Paradigmas da relacdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia.

___. Inclusdo social e municipalizagdo. In: Manzini, E.J. Educagdo especial:
temas atuais

Histéoria e politica da
educacao especial,
Declaracdo de Salamanca;
Sociedade civil e Estado;
Fundamentagdo filosofica
da incluséo.

D8 Psicologia genética;
VYGOTSKI, L.S. Psicologia pedagdgica. Linguagem;
. Teoria e método em psicologia. desenvolvimento;
___. Obras escogidas. Superdotados;
___.Aformacdo social da mente.
___. Atransformacdo socialista do homem.
___LURIA, AR. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem.
___; Estudos sobre a histéria do comportamento: simios, homem primitivo e
criancas.
ALENCAR, E.M.L.S. Perspectivas e desafios da educacdo do superdotado.

. FLEITH, D.S. Superdotados: determinantes, educacéo e ajustamentos.
FREEMAN, J.,GUENTHER, Z.C. Educando os mais capazes: idéias e acoes
comprovadas.
D9 Diferenca;
MAGALHAES, R.C.B.P. Reflexdes sobre a diferenca: uma introducdo a | Historia e politica
educacdo especial. inclusiva;

MAZZOTTA, M.J.S. Educacdo especial no Brasil: historia e politicas publicas.
___. Fundamentos de Educacéo especial.
Identidade dos alunos com necessidades educacionais especiais no

contexto da politica educacional brasileira.
KASSAR, M.C.G. Integracdo/inclusdo: desafio e contradices.

.Matriculas de criancas com necessidades educacionais especiais na rede de
Ensino Regular: do que e de quem se fala?
. Modos de participagdo e constitucionalizacdo de sujeitos nas préticas
sociais: a institucionalizagéo de pessoas com deficiéncia maltipla.
VIEIRA, S.L. Historia da educacdo no Ceara: sobre promessas, fatos e feitos.

. Politica educacional em tempos de transigdo (1985-1995).
CARVALHO, R.E. Anova LDB e a educagdo espemal

[73P8 L)

_.Educacio inclusiva: com os pingos nos “is

Identidade de alunos com
NEE;
Constitucionalizacao;
Nova LDB e a educacdo
especial;

Educacéo inclusiva.

D10
MASINI, E.F.S. A educacéo de pessoas com deficiéncias sensoriais: algumas
consideragdes. In: MASINI, E.F.S. Do sentido... pelos sentidos... para o sentido:
Sentidos das pessoas com deficiéncias sensoriais.

. Uma experiéncia de inclusdo — providéncias, viabilizagao e resultados.
PERRENOUD P. Construindo competéncias.
__. Utilizar novas tecnologias.

Deficiéncia sensorial;
Competéncias;
Novas tecnologias;
Adaptacdo curricular;
Lingua de sinais.
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GLAT, R., OLIVEIRA, E.S.G.; Adaptagéo curricular.

__ . FERREIRA, J.R;OLIVEIRA, E.S.G.;SENNA, L.A.G. Panorama nacional
da educacéo inclusiva no Brasil.

MOURA, M.C. Lingua de sinais e educagdo do surdo.

T11

CARMO, A.A. Atividade motora adaptada e inclusdo escolar: caminhos que
ndo se cruzam.

___. Educacéo fisica adaptada.

__ . Escola néo seriada e inclusdo escolar.

MANTOAN, M.T.E. Compreendendo a deficiéncia mental.

___. ContribuicGes de pesquisa e o desenvolvimento de aplica¢des para o ensino
inclusivo de deficientes mentais.

__.Incluséo escolar de deficientes mentais.

___.Inclusdo escolar, O que é? Por qué? Como fazer?

CHARLOT, B. Da relagéo com o Saber: elementos para uma teoria.

. Relacdo com o saber, formacéao dos professores e globalizac&o.
MESZARIOS, 1. A educagio para além do capital.

__.Paraalém do capital

___. Deficiéncia mental: a construgdo cientifica de um conceito e a realidade
educacional.

Atividade
adaptada;
Educacéo fisica adaptada;
Inclusdo escolar;
Deficientes mentais;
Capital;

motora

D12

LAROSSA, J. O enigma da infancia ou o que vai do impossivel ao verdadeiro.
___. Dar a palavra. Notas para uma dialdgica da transmisséo.

___.Notas sobre experiéncia e formacao.

____.Estudar.

___. Pedagogia profana: dancas, piruetas e mascaradas.

___. Literatura, experiéncia e formacao.

. Desejo de realidade. Experiéncia e alteridade na investigacdo educativa.
DELEUZE, G. Nietzsche e a Filosofia.

___. Diferenca e repeticdo.

. Foucault.

___.Desejo e prazer.

___.0que é um dispositivo?

. Critica e Clinica.

____.Proust e os signos.

. Nietzsche.

.0 que é afilosofia?

. Milplatbs 1;3 e 4.

___. Dialogos.

KASRUP, V. A invencdo de si e do mundo: uma introdu¢do e do tempo e do
coletivo no estudo da cognicéo.

___.Apsicologia narede e 0s novos intercessores.

___. O Devir-crianca e a cogni¢do contemporanea.

___. Aprendizagem, arte e invencao.

___. Aaprendizagem da atencdo na cognicao inventiva.

___. Autopoiese e subjetividade.

___. O lado de dentro da experiéncia: atencéo a si e producdo de subjetividade
em cegos numa oficina de cerdmica.

SKLIAR, C. Pedagogia (improvavel) da diferenca: se o outro ndo estivesse ai?

Enigma da infancia;
Pedagogia profana;
Nietzsche;

Foucault;

Desejo e prazer;

Critica e Clinica;
Filosofia;

Psicologia;
Aprendizagem;
Pedagogia da diferenca;

T13

ARAOZ, S.M.M. Experiéncias de pais e de multiplos deficientes sensoriais e
surdocegos.

___. Afamilia e os surdocegos congénitos.

___. Levantamento das condicdes de atendimento para a efetivagdo de a¢bes na
educacdo especial em Ji-Paran&/RO no periodo de 2003/2006.

___. Sensibilizacdo para a acessibilidade. Levantamento dos atendimentos
sociais, educacionais e de salde as pessoas com deficiéncia em Ji-Paran&/RO.
___.Relacionamento Familias/Instituices.

__.Aspectos biopsicossociais na surdocegueira.

Deficiéncia maltipla;
Surdocegos;

Familia surdocegos;
Acessibilidade;

Papel da familia;

Mapas e passaporte de
comunicacao;
Aprendizagem de criancas
com deficiéncia multipla:
Educacdo inclusiva.
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___.Deficiéncia sobre o papel da familia na educagao de surdo-cegos.
__.Deficiéncia mdltipla e incluséo escolar: conceitos, realidades, contribuigdes
e anseios.

___. Considerac0es sobre o papel da familia na educagéo de surdo-cegos.
___.Deficiéncia multipla e inclusdo escolar - O processo no Brasil.

___. O desenvolvimento da independéncia em pessoas com surdocegueira e o
papel dos pais.

MAIA, S.R.GIACOMINI, L.;ARAOZ, S.M.M. O uso de mapas e passaporte da
comunicacdo para estruturacdo de programas de atendimento ao surdocego e ao
multiplo deficiente sensorial.

__. Desenvolvimento da aprendizagem em criangas com deficiéncia multipla
sensorial.

_ .AMARAL, L.A. Sobre crocodilos e avestruzes: falando de diferencas
fisicas, preconceitos e sua superacdo. A preparacdo do professor para atuacao na
area de surdocegueira.

CARVALHO, R.E. Educagdo inclusiva com os pingos nos “is”.

D14

LOUREIRO,C.F.B. Trajetérias e fundamentos da educagdo ambiental.

FREIRE, P. A educagdo na cidade.

___. A 'sombra de uma mangueira.

___. Pedagogia do oprimido.

PINO, A. As marcas do humano. As origens da constituicdo cultural da crianga
na perspectiva de Lev. S. Vigotski.

VYGOTSKY, L.S. Fundamentos de defectologia.

KOHAN, W.O. Lugares da infanica-Filosofia.

Educacdo ambiental;
Paulo Freire;
Vigotski;

Filosofia;

Infancia.

D15

LACERDA, L.B.F. A prética fonoaudioldgica frente as diferentes concepgdes
de linguagem.

___.Alinsercdo de criancas surdas em classes de criancas ouvintes.
___.Alinclusdo escolar de alunos surdos: o que dizem os alunos, professores e
intérpretes sobre esta experiéncia.

. Relato de pesquisa: o que dizem/sentem alunos participantes de uma
experiéncia de inclusdo escolar com aluno surdo.

FERNANDES, S.F. Conhecendo a surdez.

__.Educacdo bilingue para surdos.

__. Préticas de letramento na educacéo bilingue para surdos.

DIAS, V.L.L. Rompendo a barreira do silencio: interagBes de uma aluna surda
incluida em uma classe de ensino fundamental.

QUADROS, R.M. Educacdo dos surdos: a aquisi¢do da linguagem.
___.Contraste entre a lingua brasileira de sinais e a lingua portuguesa.
___.Otradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa.
___.Politicas linguisticas e educacdo de surdos em Santa Catarina: espaco de
negociagao.

DORZIAT, A. Educacdo de surdos no ensino regular: inclusdo ou segrega¢io?
_ . Aeducacéo de surdos: o papel do ensino na visdo do professor.

Fonoaudiologia;
Criancas ouvintes;
Inclusdo do aluno surdo;
Letramento;

Intérpretes;

Aquisicado da linguagem;
LIBRAS;

Tradutor;

Surdo no ensino regular;
Educacéo do surdo.

D16

MAZZOTTA, M.J.S. Fundamentos da Educacéo Especial.

___.Trabalho docente e formagao de professores de educagao especial.
___.Inclusdo e integracdo ou chaves da vida humana.

___. Deficiéncia, educacdo escolar e necessidades especiais: reflexdes sobre

Educacéo especial;
Formacao de professores;
Incluséo com
Responsabilidade;
Aprendizagem;

inclusdo socio educacional. Barreiras;
___. Reflexdes sobre inclusdo com responsabilidade. Deficiéncia.
CARVALHO, R.E. Educago inclusiva com 0s pingos nos is.

___.Removendo barreiras para a aprendizagem.

___.Escola inclusiva: a reorganizacdo do trabalho pedagdgico.

MINAYO, M.C.S. Pesquisa social.

LUDKE, M.;ANDRE, M. Pesquisa em educacio: abordagem qualitativa.

AMARAL,L.A. Conhecendo a deficiéncia(em companhia de Hercules).

D17 Infeccgoes;
FIGUEIREDO-FILHO, E.A. Frequéncia das infeccbes pelo HIV-1, rubéola, | Doengas;
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sifilis, toxoplasmose, citomegalovirus, herpes simples, hepatite C, doenca de
Chagas e HIV 1/l em gestantes do Mato Grosso do Sul

PAPARELA, M.M. SHUMRICK, D.A. Otolaryngology.

NOORBAKHSH,S. Infection on childhood sensory hearing loss.

__. Sensorioneural hearing loss do toxoplasma gondii in children a case
control study.

SINGH, M.P. Congenital syphilis re-emerging.

SAMILEH et al. Role of cytomegalovirus in sensorioneural hearing loss of
children a case control study Tehran, Iran.

D18

GOMES, M.C.R. Escola de tempo integral: redimensionar o tempo e a
educacao.

BOGDAN, R.BIKLEN, S.K. Investigacdo qualitativa em educagdo: uma
introducéo a teoria e aos métodos.

ARROYO, M.G. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens.

GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulacdo da identidade deteriorada.
MANTOAN, M.T.E. A integracdo de pessoas com deficiéncia: contribuicdes
para uma reflexdo sobre o tema.

___.Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer?

___.Odireito de ser, sendo diferente, na escola.

Escola de tempo integral;
Investigacdo qualitativa;
Estigma;

Integracéo;

Incluséo escolar;

Direito.
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APENDICE | - QUADRO 15 — Grau e tipo de mudanca proposta



QUADRO 15 - GRAU E TIPO DE MUDANCA PROPOSTA

164

Amostra Grau de Mudanca Tipo de Mudanca
T1 Grande Neomovilismo
T2 Grande Neomovilismo
T3 Inespecifico Inespecifico
T4 Inespecifico Inespecifico
T5 Inespecifico Inespecifico
D6 Grande Neomovilismo
D7 Inespecifico Inespecifico
D8 Inespecifico Inespecifico
D9 Inespecifico Inespecifico
D10 Inespecifico Inespecifico
T11 Grande Metamorfose
D12 Grande Neomovilismo
T13 Inespecifico Inespecifico
D14 Grande Metamorfose
D15 Grande Metamorfose
D16 Inespecifico Inespecifico
D17 Inespecifico Inespecifico
D18 Inespecifico Inespecifico




