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RESUMO

ZANON, D. P. O processo de curricularizacdo da extensdo universitdria na formacédo de
licenciandos na UEPG. 2022. 292 f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade Estadual de Ponta
Grossa, Ponta Grossa, 2022.

Este estudo é sobre o processo de curricularizagdo da extensdo para as licenciaturas na Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Considerando a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa € a
extensdo e tendo em vista a meta 12, estratégia 12.7 do Plano Nacional de Educacdo — Lei N° 13.005,
de 25 de junho de 2014 —, que determina a curricularizacdo da extensdo, pergunta-se: Como vem se
constituindo o processo de curricularizagdo da extensao para as licenciaturas na Universidade Estadual
de Ponta Grossa e em que fundamentos se sustenta? Como objetivo geral, propde-se desvelar como o
processo de curricularizagdo da extensdo para as licenciaturas vem se constituindo na Universidade
Estadual de Ponta Grossa a partir dos fundamentos produzidos na instituicdo, os quais sustentam a
concepcao de extensdo universitaria. Como objetivos especificos, pretende-se: a) examinar como é
interpretada a legislacdo sobre a curricularizacdo da extensdo na UEPG; b) investigar os significados
sobre curricularizacdo da extensdo nas licenciaturas assumidos por diferentes sujeitos na e pela UEPG;
c) identificar os fatores determinantes que influenciam/influenciaram a tomada de decisdo sobre a
curricularizacdo da extensdo; d) evidenciar as concep¢fes de universidade e de extensdo universitaria
anunciadas pelos participantes da pesquisa no processo de curricularizacdo da extensdo nas licenciaturas
na UEPG. Argumenta-se que o processo de curricularizagdo da extenséo na formacéo de licenciandos
expressa uma reflex&o sobre a historia construida em relagdo a extensao universitaria; entretanto, esbarra
nas defini¢cdes da politica docente, no orcamento da instituicdo, na disponibilidade de tempo/espaco de
licenciandos em préaticas extensionistas, além de ndo desvincular-se da concepcdo de curriculo
disciplinar. Como fundamentos para a compreensdo e defesa da extensdo universitaria, toma-se o
conceito de dialogicidade em Freire (1969, 1987a, 1987b, 2001) e da teoria da acdo comunicativa em
Habermas (1997, 2000, 2012a, 2012b). Em Freire, a dialogicidade ¢ uma exigéncia da natureza humana,
sendo a relacdo dialdgica fundamental na construcao da curiosidade epistemoldgica. Na teoria da agdo
comunicativa em Habermas, todos os homens tém capacidade para agir e, para tal, fazem uso da
linguagem para comunicar-se e, por meio desta, chegam a um entendimento mutuo. Os fundamentos
tedricos sobre extensdo universitaria e sua curricularizacdo advém das obras de Botomé (1996), Deus
(2020), Freire (1969), Imperatore (2019), Jezine (2004), Kochhann e Silva (2017), Nogueira (2005),
Reis (1996) e Sousa (2010). Adota-se a abordagem qualitativa de pesquisa, procedendo-se da analise
documental, com base em Cellard (2008) sobre a extenséo universitaria e a entrevista semiestruturada
(MINAYO, 2009) com 17 entrevistados, dentre estes, profissionais da Pro-Reitoria de Extensdo e
Assuntos Culturais (Proex), participantes da comissao de curricularizacao e de propostas extensionistas.
Para a andlise dos dados, definiu-se a ferramenta das pretensdes de validade, a partir de Carspceken
(2011) e Habermas (2012a), que incide sobre a relagdo entre as pretensdes de validade e os registros do
dialogo com os participantes da pesquisa. Os resultados da pesquisa revelaram o entendimento sobre o
processo de curricularizacdo da extensdo nas licenciaturas na UEPG, a partir da concep¢do de
universidade como bem publico e instituicdo social, sendo a extensdo universitaria concebida como
processo académico, interacdo dialdgica e prestacdo de servigos. Os fundamentos que sustentam o0s
dialogos sobre a curricularizacdo da extensao sdo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
bem como a relacdo entre universidade e sociedade e as concepcBes de curriculo, 0s quais podem se
entrelagar, contribuindo para romper com a linearidade da matriz curricular, com vistas a uma formacéo
critica e humana, em um processo de reflexdo e agdo — praxis. Entretanto, o processo de curricularizacao
da extensdo ndo € linear, enfrenta desafios que vao desde as questfes orcamentarias até a politica docente
e a ruptura com concepces e praticas pedagdgicas que privilegiam o ensino e a pesquisa,
desconsiderando a extensao.

Palavras-chave: Curricularizacdo da extens&o universitaria. Dialogicidade. Praxis. Formagéo inicial.



ABSTRACT

ZANON, D. P. The process of curricularizing the university extension in the education of
pre-service teaching undergraduates in UEPG. 2022. 292 p. Dissertation (PhD in Education) —
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2022.

This study is on the process of curriculization of extension for teaching undergraduate courses at the
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Considering the indissociatibility between teaching,
research and extension and with a view to target 12, strategy 12.7 of the National Education Plan — Law
no. 13.005, of June 25, 2014 —, which determines the curriculization of extension: it is asked: How is
the process of curriculization of extension for teaching undergraduate courses at the Universidade
Estadual de Ponta Grossa being constituted and in which fundamentals it is sustained? As a general
objective, it is proposed to unveil how the process of curriculization of extension for teaching
undergraduate courses is being constituted at the Universidade Estadual de Ponta Grossa from the
fundamentals produced in the institution, which support the conception of university extension. As
specific objectives, it is intended to: a) examine how the legislation on the curriculization of extension
is interpreted at UEPG; b) investigate the meanings on curriculization of extension in the teaching
undergraduate courses assumed by different subjects at and by UEPG; ¢) identify the determining factors
that influence/influenced decision-making on the curriculization of the extension; d) highlight the
conceptions of university and university extension announced by the research participants in the
curriculization process in the teaching undergraduate courses at UEPG. It is argued that the process of
curriculization of extension in the education of pre-service teaching undergraduate students expresses a
reflection on the history constructed in relation to the university extension; however, it meets the
definitions of teaching policy, the institution’s budget, the availability of time/space of pre-service
teaching undergraduate students in extensions practices, as well as it is not unlinked to the conception
of disciplinary curriculum. As fundamentals for the understanding and defense of the university
extension, it is assumed the concept of dialogicity in Freire (1969, 1987a, 1987b, 2001) and the theory
of communicative action in Habermas (1997, 2000, 2012a, 2012b). In Freire, dialogicity is a requirement
of human nature, being essential the dialogical relationship in the construction of epistemological
curiosity. In the theory of communicative action in Habermas, all men have the ability to act and, for
this, they make use of language to communicate and, through it, come to a mutual understanding.
Theoretical foundations on university extension and its curriculization come from the works of Botomé
(1996), Deus (2020), Freire (1969), Imperatore (2019), Jezine (2004), Kochhann and Silva (2017),
Nogueira (2005), Reis (1996) and Sousa (2010). The qualitative research approach is adopted,
proceeding from documentary analysis, based on Cellard (2008) on the university extension and the
semi-structured interview (MINAYO, 2009) with 17 interviewees, among these, professionals of the
Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Culturais (PROEX) [Pro-Rectory of Extension and Cultural
Affairs], participants in the curriculization committee and extension proposals. For the analysis of the
data, the tool of validity claims was chosen, based on Carspecken (2011) and Habermas (2012a), which
focuses on the relationship between validity claims and records of the dialog with the research
participants. The results of the research revealed the understanding of the process of curriculization of
extension at the teaching undergraduate courses at UEPG, from the conception of university as a public
asset and social institution, being the university extension conceived as an academic process, a dialogical
interaction and a service provision. The fundamentals that support the dialogs on the curriculization of
extension are the indissociability between teaching, research and extension, as well as the relationship
between university and society and curriculum conceptions, which can intertwine, contributing to
breaking with the linearity of the curricular matrix, with a view to critical and human education, in a
process of reflection and action — praxis. However, the process of curriculization of extension is not
linear, faces challenges ranging from budgetary issues to teaching policy and rupture with conceptions
and pedagogical practices that privilege teaching and research, disregarding extension.

Keywords: Curriculization of university extension. Dialogicity. Praxis. Initial education.



RESUMEN

ZANON, D. P. El proceso de curricularizacion de la extension universitaria en la
formacién de estudiantes en la UEPG. 2022. 292 p. Tesis (Doctorado en Educacién) —
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2022.

Este estudio es sobre el proceso de curricularizacién de la extension para las licenciaturas en la
Universidad Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Considerando la inseparabilidad entre la ensefianza, la
investigacion y la extension y teniendo en vista la meta 12, estrategia 12.7 del Plan Nacional de
Educacion - Ley N° 13.005, del 25 de junio de 2014 —, que determina la curricularizacion de la extensién,
se pergunta: ;Como se ha estado constituyendo el proceso de curricularizacion de la extension para las
licenciaturas en la Universidad Estadual de Ponta Grossa y en qué fundamentos se sustenta? Como
objetivo general, se propone revelar como el proceso de curricularizacién de la extension para las
licenciaturas se ha estado constituyendo en la Universidad Estadual de Ponta Grossa a partir de los
fundamentos producidos en la institucion, los cuales sustentan la concepcion de extension universitaria.
Como obijetivos especificos se pretende: a) examinar como es interpretada la legislacién sobre la
curricularizacion de la extension en la UEPG; b) investigar los significados de la curricularizacién de la
extension en las licenciaturas asumidos por diferentes sujetos en y por la UEPG; c) identificar los
factores determinantes que influyen/influyeron en la toma de decisién sobre la curricularizacion de la
extensidn; d) evidenciar las concepciones de universidad y de extension universitaria anunciadas por los
participantes de la investigacidn en el proceso de curricularizacion de la extension en las licenciaturas
de la UEPG. Se argumenta que el proceso de curricularizacion de la extension en la formacion de
estudiantes expresa una reflexién sobre la historia construida en relacién a la extensién universitaria; sin
embargo, choca con las definiciones de la politica docente, el presupuesto de la institucion, em la
disponibilidad de tiempo/espacio de estudiantes en practicas extensionistas, ademas de no desligarse de
la concepcidn de curriculo disciplinar. Como fundamentos para la comprension y defensa de la extension
universitaria, se toma el concepto de dialogicidad en Freire (1969, 1987a, 1987b, 2001) y de la teoria de
la accién comunicativa en Habermas (1997, 2000, 2012a, 2012b). En Freire, la dialogicidad es una
exigencia de la naturaleza humana, siendo la relacion dialdgica fundamental en la construccion de la
curiosidad epistemologica. En la teoria de la accion comunicativa de Habermas, todos los hombres
tienen capacidad de actuar y, para ello, se sirven del lenguaje para comunicarse y, por medio de éste,
llegan a un entendimiento mutuo. Los fundamentos tedricos sobre extension universitaria y su
curricularizacion provienen de las obras de Botomé (1996), Deus (2020), Freire (1969), Imperatore
(2019), Jezine (2004), Kochhann y Silva (2017), Nogueira (2005), Reis (1996) y Sousa (2010). Se
adopta el enfoque cualitativo de la investigacion, procediéndose al analisis documental, con base en
Cellard (2008) sobre la extension universitaria y la entrevista semiestructurada (MINAYO, 2009) con
17 entrevistados, entre ellos, profesionales de la Prorrectoria de Extension y Asuntos Culturales
(PROEX), participantes de la comision de curricularizacion y de propuestas de extension. Para el analisis
de los datos, se definid la herramienta de las pretensiones de validez, a partir de Carspecken (2011) y
Habermas (2012a), que incide sobre la relacion entre las pretensiones de validez y los registros del
didlogo con los participantes de la investigacion. Los resultados de la investigacion revelaron la
comprension del proceso de curricularizacion de la extension en las licenciaturas en la UEPG, a partir
de la concepciodn de la universidad como bien publico e institucion social, con la extension universitaria
concebida como proceso académico, interaccidn dialégica y prestacion de servicios. Los fundamentos
que sustentan los didlogos sobre la curricularizacién de la extension son la inseparabilidad entre
ensefianza, investigacion y extension, asi como la relacion universidad y sociedad y las concepciones
de curriculo, que pueden entrelazarse, contribuyendo a romper con la linealidad de la matriz curricular,
con miras a una formacion critica y humana, en un proceso de reflexion y accion — praxis. No obstante,
el proceso de curricularizacion de la extension no es lineal, enfrenta desafios que van desde cuestiones
presupuestarias hasta la politica docente y la ruptura con concepciones y practicas pedagdgicas que
privilegian la ensefianza y la investigacion, desconsiderando la extensién.

Palabras clave: Curricularizacion de la extension universitaria. Dialogicidad. Praxis. Formacion inicial.
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1 INTRODUCAO

O homem ¢ um corpo consciente. Sua consciéncia, “intencionada” ao mundo, ¢
sempre consciéncia de em permanente despego até a realidade. Dai que seja préprio
do homem estar em constantes relacbes com o mundo. Rela¢des que a subjetividade,
toma corpo na objetividade, constitui, com esta, uma unidade dialética, onde se gera
um conhecer solidario com o agir e vice-versa.

Paulo Freire (1969, p. 51).

As palavras de Freire (1969) impulsionam a escrita sobre a origem da tese que tem como
objeto de estudo o processo de curricularizagdo da extensdo na formagéo de licenciandos na
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), localizada na cidade de Ponta Grossa, Parana,
pois o0 ato de investigar, de conhecer, pressupde a relacdo estabelecida entre o pesquisador e 0
objeto, mediados pelos sujeitos em uma construgdo em que o dialogo e a comunicagao estdo
presentes entre eles.

Conhecer € uma tarefa daqueles que se colocam em atitude investigativa, que exige
curiosidade epistemoldgica, desenvolvendo-se a indagacdo e a problematizacdo, de modo a
refletir criticamente sobre o conhecimento. Nesse sentido, 0 sujeito percebe como conhece e 0s
condicionantes que afetam esse ato (FREIRE, 1969, 1983).

Apresento?, entdo, as motivacoes para a definicdo do objeto de estudo que emergem das
reflexdes sobre extensdo universitaria, imbricadas ao meu percurso académico e profissional,
construido ao longo dos dltimos 35 anos. Contemplo, na escrita, 0s seguintes aspectos: 0s
passos iniciais de minha historia académica e profissional; reflito sobre a universidade publica
e sua funcdo social; e indico os marcos legais e conceituais da extensdo universitaria. Na
sequéncia, destaco desafios e aprendizagens na profissdo e, em seguida, apresento as reflexdes
sobre o0 ingresso na P6s-Graduagdo stricto sensu, a docéncia no Ensino Superior e 0S novos

olhares sobre a universidade, a extensdo universitéria e sua curricularizagao.

1.1 O INICIO DE MINHA HISTORIA NA DOCENCIA: DIALOGOS E SABERES

Minha histéria profissional teve inicio no curso de Magistério, no ano de 1982, e, logo
em seguida, em 1985, obtive aprovagdo em concurso publico para o exercicio da docéncia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Assumi, assim, o cargo de professora em instituicdo de

ensino da Rede Publica Estadual do Parand, no ano de 1986.

L A redacdo do texto da introducdo na 12 pessoa do singular justifica-se pelo fato de que contempla a histéria
académica e profissional da pesquisadora vinculada ao objeto de estudo, bem como suas concepc¢des sobre termos
e expressdes que compdem o estudo em tela.
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Concomitante ao exercicio da docéncia, iniciei a licenciatura em Pedagogia na UEPG.
Vivenciei, entdo, o didlogo sobre a profissdo no contexto escolar, com docentes e estudantes, e,
na Instituicdo de Ensino Superior (IES), com meus mestres, aproximando Educacédo Bésica e
universidade, intercambiando saberes e pratica docente nos dois espacgos formativos.

O ato de pensar sobre o inicio do exercicio da profissdo e a formacao na licenciatura
remete aos escritos de Diniz-Pereira (2016), sobre identidade docente que, na acep¢ao do autor,
é complexa, relacional e contrastiva, pois se constitui em relacdo ao outro, sendo este concebido
como pessoas e/ou instituicdes, programas de formacdo docente, escolas e organizagdes
sindicais. Reconhecgo que, em minha carreira profissional, a construcdo da identidade perpassou
pela comunicacgdo entre 0s sujeitos e as instituicdes, constatando que a aprendizagem para o
exercicio da profissdo é dialdgica, que, para Aubert et al. (2018, p. 68), ¢ “[...] produto de
processos de criacdo, de significados a partir de interagfes destinadas a aprendizagens
melhores”.

Considerando que a minha formagéo académica na licenciatura se desenvolveu entre 0s
anos de 1985 e 1989 e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo? fora definida no
Art. 207 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a énfase no processo formativo
incidia sobre o ensino dos contetdos curriculares e a vivéncia nos estagios obrigatorios. J4 em
relacdo a pesquisa, o contato deu-se por meio de disciplina que intencionava desenvolver os
estudos sobre 0s métodos, as técnicas de pesquisa e 0s elementos que compdem um projeto de
investigacao cientifica.

Sobre as préaticas extensionistas, estas ndo integraram minha formacao; desse modo, ndo
participei de propostas extensionistas, embora, historicamente, na UEPG, de acordo com 0s
registros da Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Culturais (Proex), a primeira acao
extensionista aconteceu no ano de 1971, e, em 1973, fora criado o Grupo de Teatro
Universitario e o Festival Nacional de Teatro Amador (Fenata). No ano de 1974, criou-se o
Centro Rural Universitario de Treinamento e A¢do Comunitaria® (Crutac), em uma linha de
acao extensionista processual-organica, que, de acordo com Reis (1996), prioriza o
estabelecimento de uma parceria politico-pedagdgica entre universidade e sociedade, visando

a transformacao e a producgéo de saberes.

2 O registro sobre a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo efetivou-se na Reforma Universitaria em
1968, enfatizando a formagdo de profissionais de forma aligeirada e centrada especialmente no ensino e na
pesquisa, embora fizesse mencgéo a extensao (CHAUI, 1999).

3 No ano de 2021, as préaticas extensionistas do Crutac desenvolveram-se no municipio de Ponta Grossa na
comunidade do distrito de Itaiacoca, privilegiando a relagdo ensino-pesquisa e extensdo (UEPG, 2021f).
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Ainda sobre a extensao universitaria, em ambito nacional, mais precisamente em 1987,
0 Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas foi criado,
promovendo o debate e a analise sobre a concepcdo de extensdo e a funcdo social das
instituicGes. Botomé (1996) destaca as discussdes empreendidas sobre a relacao dialdgica entre
IES e sociedade, intencionando a troca de saberes. Ressalto a criacdo do forum, embora, na
época que cursei a Graduacdo, eu ndo tinha essa informacéo, tampouco conhecia as concepcdes
de extensdo universitaria e suas praticas.

Destaco, ainda, que, nos anos de 1980, além da indissociabilidade da triade ja
mencionada, o Art. 207 da Constituicdo Federal dispde sobre a autonomia didatico-cientifica
das universidades (BRASIL, 1988). Compreendo, assim, que a universidade ¢ uma instituicao
social que, de acordo com Chaui (2003), ao perceber-se inserida na divisao social e politica,
intenciona definir uma universalidade que pode ser imaginaria ou desejavel, que lhe possibilite
apresentar respostas para contradi¢fes diversas que sao determinadas por essa divis&o.

Entendo, também, que, quando a universidade assume 0 COmpromisso com 0 Processo
formativo de licenciandos e bacharéis, ela se contrapde aos principios neoliberais no que
respeita a maxima: menos Estado e mais mercado, tarefa que considero desafiadora e ingreme,
pois os ditames neoliberais sdo incisivos pelo fato de que se trata de um modelo global para a
sociedade capitalista, privilegiando o acesso a universidade para um grupo seleto de pessoas.

Nas palavras de Santos (2011), na lo6gica neoliberal, ndo ha mencédo das universidades
publicas nas politicas sociais e, para que possam sobreviver, precisam se colocar a servigo de
duas ideias centrais: a propria sociedade da informacdo e, também, a economia baseada no
conhecimento®. Para tanto, é necessaria uma transformacao interna por meio de Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC). Ademais, sdo essenciais novas formas de gestdo e de
relacOes entre os trabalhadores de conhecimento e os consumidores, sendo o objetivo da I6gica
neoliberal encerrar a democratizacéo do acesso a IES.

Reconheco, portanto, que o principio da extensdo universitaria contemplado no Art. 207
da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) é desafiador para as universidades, pois

historicamente ha prevaléncia do ensino e da pesquisa®. De acordo com Gongalves (2015), esta

4 “A economia baseada no conhecimento exige cada vez mais capital humano como condigdo de criatividade no
uso da informacdo, de aumento de eficiéncia na economia de servigos e ainda como condicdo de empregabilidade,
uma vez que quanto mais elevado for o capital humano, maior é a sua capacidade para transferir capacidades
cognitivas e aptiddes nos constantes processos de reciclagem que a nova economia obriga” (SANTOS, 2011, p.
30).

5 Sobre a triade ensino, pesquisa e extensdo: o ensino é considerado a fungdo mais tradicional nas universidades,
inicialmente primando pela transmissdo do conhecimento. Ja a pesquisa insere-se no contexto universitario,
especialmente a partir da Revolugado Industrial no século X1X. No Brasil, a extensao universitaria, em meados de
1909 a 1911, assumiu a funcdo de prestadora de servigos com carater assistencialista e imediatista, tendo como
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foi integrada como a terceira funcdo da universidade quando ensino e pesquisa ja estavam
legitimados e consolidados. Esse fato imprime a coexisténcia de concepg¢des diferentes entre 0s
elementos do tripé e, consequentemente, normas, regras e vivéncias distintas.

Ao analisar meu percurso na Graduacao, visualizo, hoje, que o caminho da universidade
nos anos de 1980 se descortinou em um cenario repleto de contradi¢des, pois, por um lado, a
Constituicdo Federal preconizava que as IES tivessem autonomia didatico-pedagogica e
financeira; e, por outro, revelavam-se os ditames do neoliberalismo que mercantiliza o trabalho
das universidades publicas e impunha principios e normas que enfatizavam a cultura do
individualismo e a formacgdo aligeirada para o mercado de trabalho, exigindo que os
posicionamentos das universidades fossem claros e coesos para que se consolidasse como
instituicdo social.

Em contrapartida, ressalto um aspecto peculiar: a relacdo de didlogo estabelecida com
os professores, especialmente sobre questfes que advinham de minha prética pedagdgica na
escola, proporcionaram a analise de meus primeiros passos na docéncia em uma atitude

colaborativa, apesar de ter sido desconexa de praticas extensionistas e de pesquisa.

1.2 DESAFIOS E APRENDIZADOS SOBRE A PROFISSAO NOS ANOS DE 1990

Avancando na linha do tempo, optei por cursar duas especializagbes — lato sensu —
Especializagdo em Psicologia da Educacdo (1990-1991) e Alfabetizacdo (1992), por
compreender que o processo formativo se da continuamente, pois “[...] estar em formacdo
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e sobre 0s
projetos proprios, com vistas a construcdo de uma identidade, que é também uma identidade
profissional” (NOVOA, 1999, p. 25).

Embora os cursos de especializa¢do ndo se articulassem a extensdo, pois incidiam sobre
a pesquisa e o processo formativo para a docéncia, verifiquei que, no periodo em que esses
cursos se desenvolveram, havia registros sobre a extensdo universitaria que obviamente tinha
repercussdes em sua defini¢do nas universidades. Em ambito nacional, nivel federal, entre os
anos de 1990 e 1993, houve a criacdo da Divisdo de Extensao e Graduacgédo e do Departamento
de Politica Superior, os quais, na analise de Sousa (2010), permitiram melhores condicGes para

0 estabelecimento e a concretizacdo da politica e da préatica extensionista.

referéncia o modelo de extensdo europeu e americano. Somente em 1931, por meio do Decreto-Lei N°19.851, de
11 de abril (BRASIL, 1931), no Estatuto das Universidades Brasileiras, a extensao foi reconhecida legalmente e
passou a integrar 0s objetivos do Ensino Superior, por meio de cursos e de conferéncias (SOUSA, 2010).
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Nesse periodo, mais precisamente em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN) — Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabeleceu, no Art. 43, a
finalidade da Educacdo Superior, preconizando, nos incisos VII e VIII, aspectos relativos a
extensdo universitaria, destacando-se que esta fosse aberta a participacdo da comunidade, com
vistas a difundir os beneficios e os resultados de pesquisas produzidas nas instituicdes. Sobre o
conteldo do inciso VIII, ressalto a finalidade da atuacdo da instituicdo que prima pela
universalizacdo e pelo aprimoramento da Educacao Basica, contribuindo para a formacao dos
profissionais, desenvolvendo atividades extensionistas que favore¢cam a aproximacéo entre os
dois niveis de ensino.

Na LDBEN, ha indicacdo da relacdo entre universidade e Educacdo Bésica, e interpreto
o contetdo do inciso VIII no sentido do estabelecimento de relagdes entre a formacéo inicial e
continuada, pois 0s saberes e as experiéncias de académicos e de docentes sdo diversos, plurais
e dao-se, também, pelo caminho de projetos e de programas extensionistas. Essas propostas
podem emergir da universidade ou serem oriundas de expectativas e de necessidades da escola,
sendo possivel refletir sobre a relagéo teoria e pratica, compreendendo que:

Entre realidade/pensamento se introduz um elemento intermédio que € a acdo pratica
sobre a realidade, dela decorrendo a teoria, ndo como esséncia, ndo como verdade que
vai guiar a ac¢do pratica, mas como expressdo de uma rela¢do, de uma acéo sobre a

realidade, que pode indicar caminhos para novas praticas; nunca guia-la. (MARTINS,
2003, p. 8).

Pensar a pratica como fonte que gera conhecimentos exige a reflexao sistematica com
um caréater intencional e ndo meramente utilitarista, pois, de acordo com Santos (1992), a acéo
humana é determinada e determinante e faz-se nas relagdes sociais por diferentes sujeitos. Freire
(2001) afirma que os sujeitos sdo seres histdricos, os quais tém a capacidade de significar o
mundo e, por meio das experiéncias vividas, podem também tomar a decisdo de transforma-lo
ou manté-lo como esta, pois, ao viverem e conviverem na coletividade, desenvolvem a
criatividade e, assim, ha producao de conhecimentos.

Em minha formagéo na Graduacdo, na relacéo tedrico-pratica e na sua conexao com o
exercicio da docéncia, era muito presente o entendimento de que a teoria iluminava a pratica,
de certa forma a precedia, pois a teoria poderia trazer subsidios e possiveis alternativas para a
resolugédo das situacdes e dos desafios enfrentados no cotidiano da sala de aula, embora o
reconhecimento da existéncia de vinculo entre a teoria e sua aplicacdo imediata na pratica ndo
promovesse a superacdo dos problemas.

Ampliam-se, nessa etapa formativa, as discussdes sobre as relagdes entre teoria e

pratica, as quais incidem sobre a possivel superacdo da oposi¢cdo e das dicotomias entre elas,
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mas refletindo sobre sua unidade, considerando-as elementos indissolUveis na praxis, que, para
Freire (1969, 2001), exige a agdo permanente sobre a realidade acompanhada de reflexéo sobre
essa acdo, implicando pensar e agir certo.

Sobre vinculos entre formacdo e exercicio da profissdo, no ano de 1994, deparei-me
com um novo desafio na carreira, visto que assumi a coordenacao da area de supervisdo escolar
na equipe de ensino no Nucleo Regional de Educacdo (NRE), com a atribuicdo de atuar na
formacéo das equipes pedagdgicas dos estabelecimentos de ensino da Rede Publica Estadual
em 11 municipios do Estado. Esse compromisso profissional requeria conhecimentos e
posicionamentos sobre a formacéo de professores; assim, afastei-me da rotina diaria da escola,
mas permanecia a intencdo de aproximacdo com as instituicdes de ensino pela via do dialogo.

No que diz respeito a formacéo, Novoa (2009) afirma que é possivel conjugar o que ele
denominou como “logica da procura”, estabelecida por docentes e instituigdes de ensino, € a
“logica da oferta”, apresentada por mantenedoras e instituicdes que assumem a
responsabilidade pela formacéo, ndo deixando a margem o entendimento de que esta nao se
dissocia de projetos profissionais e organizacionais.

Sédo esclarecedores, também, os escritos de Santos (1992), especialmente quando o autor
indica que, de fato, se intencionamos que a pratica pedagdgica se articule aos interesses dos
trabalhadores, precisamos aprender junto a eles onde a pedagogia € gerada, pois € por meio dela
que os trabalhadores produzirdo conhecimentos que possam instrumentaliza-los para que se
tenha novos modos de producéo.

Eu buscava, entdo, construir a formacdo dos supervisores escolares gestada
coletivamente, em um processo de tomada de decisdes que contemplava a articulacédo entre as
proposicdes da mantenedora e as expectativas, as necessidades da comunidade escolar,
reconhecendo que a finalidade da formacédo continua é o aperfeicoamento pessoal e social do
professor. Era necessario, desse modo, ter como referéncia uma educacao permanente, podendo
0 aprimoramento provocar um efeito bastante positivo nos sistemas escolares, e, de fato,
contribuir para a qualidade da educacéo oferecida aos estudantes (FORMOSINHO, 1991).

No espago-tempo em que atuei no NRE, desenvolveram-se propostas de formagao em
colaboracdo com a UEPG, seja por meio de convénios e de parcerias previamente estabelecidos
entre a Secretaria de Estado da Educacdo (Seed) e a UEPG, ou por atividades planejadas
coletivamente com o objetivo de promover a discussdo e o debate entre as demandas e as
especificidades da Educacdo Béasica com os professores de Ensino Superior, pela via da

extensdo universitaria.
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A experiéncia na coordenacdo no NRE permitiu-me compreender que as proposi¢des da

Seed, quando apresentadas e desenvolvidas na e para a escola de forma imperativa sem prévio

debate e discussdo, pode constituir-se como mero cumprimento de uma exigéncia formal sem

o0 envolvimento ativo dos profissionais, pois, no processo formativo, a literatura nos anos de
1990 sinalizava:

A Formac&o de Professores € a area de conhecimentos, investigacao e de propostas

tedricas e praticas que, no ambito da Didactica e da Organizacdo Escolar, estuda os

processos através dos quais os professores — em formagdo ou em exercicio — se

implicam individualmente ou em equipa, em experiéncias de aprendizagem através

das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposicdes,

e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do

curriculo e da escola, com o objectivo de melhorar a qualidade da educacdo que os
alunos recebem. (MARCELO GARCIA, 1999, p. 26).

Compreendo, a partir das acep¢Oes do autor, que o movimento de reflex&o e de acdo na
pratica docente visa a transformacdo e a possivel superacdo das contradicGes presentes na
realidade, com vistas a uma educacdo que promova a emancipacao dos sujeitos. Para Freire
(1987a), é por meio da praxis que se da a superacdo entre opressores e oprimidos.

Em meu percurso profissional e académico, identifiquei que as agdes desenvolvidas
junto ao grupos de professores ja expressavam minha preocupacdo com a formacgédo docente
que primasse pela coletividade, de que esta ndo tem um carater cumulativo de saberes e de
conhecimentos. E a formagio que se da por meio da analise minuciosa sobre a pratica, nas
interacGes entre os pares no ambiente escolar e com diferentes instituigdes, dentre elas, as
universidades, embora néo tivesse naquele periodo o contato com a epistemologia freireana,

especialmente a teoria da dialogicidade.

1.3 INGRESSO NA POS-GRAPUA(;AO STRIC}TO SENSU, A DOCENCIA NO ENSINO
SUPERIOR E A EXTENSAO UNIVERSITARIA: NOVOS RUMOS

No ano de 2002, iniciei o0 Mestrado no Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo
(PPGE) da UEPG. Desenvolvi a pesquisa intitulada A escola e a constru¢do coletiva do
planejamento: utopia ou realidade (ZANON, 2004), sob a orientacdo da Prof.2 Dr.? Marina
Holzmann Ribas e da banca examinadora composta pela Prof.? Dr.2 Naura Syria Carapeto
Ferreira e pela Prof.2 Dr.2 Teresa Jussara Luporini, as quais contribuiram sobremaneira para o
discernimento e a compreensdo do objeto de pesquisa.

Nessa investigacdo, a énfase incidia sobre o trabalho dos supervisores escolares em
relacdo ao planejamento docente em uma perspectiva coletiva. Os resultados da pesquisa
apontaram que os profissionais da escola tém uma concepcao sobre trabalho coletivo e que, na

época, 0s supervisores construiam espacos de discussdo sobre o Projeto Politico Pedagogico
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(PPP) e o planejamento docente, evidenciando uma relagdo dial6gica entre os profissionais
(ZANON, 2004).

A conclusdo do Mestrado permitiu visualizar e buscar novas experiéncias que se
concretizaram com a aprovacao em concurso publico para a docéncia na disciplina de Didatica
na UEPG, no ano de 2006. No processo de sele¢do, um dos requisitos do edital do concurso era
a apresentacdo de um plano de trabalho, com a definicdo sobre como o desenvolveria,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Na elaboragédo do plano,
indiguei que meu objetivo como docente era primar por acdes que contemplassem essa triade,
mas néo detalhei como seria, pois, naquela ocasiéo, entendia que se fosse aprovada, ao assumir
0 cargo, teria condicGes de conhecer a realidade da instituicdo e propor as agdes de forma
equanime.

Ao ingressar no Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino, em 2007, assumi as
aulas nas disciplinas de Didética e Pratica Pedagdgica nos cursos de licenciaturas, e, também,
o trabalho junto ao Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE), uma proposta de
formacéo da Seed em parceria com a UEPG, que se desenvolveu como projeto extensionista
que propiciava a articulacdo entre Educacdo Basica e Ensino Superior, sendo minha primeira
experiéncia na extensdo universitaria. Essa aproximacao com praticas extensionistas provocou
0 meu interesse em conhecer sobre a extensdo universitaria, ndo s6 no ambito da UEPG, mas
na busca de escritos e de estudos sobre esse pilar da universidade.

Nos anos 2000, as producdes sobre extensdo universitaria faziam referéncia as
defini¢des do Plano Nacional de Educacdo — PNE (2001-2010) — Lei N° 10.172, de 9 de janeiro
de 2001 —, especialmente as metas 21, 22 e 23, sobre as concepg¢des e 0s caminhos a serem
considerados nas universidades para a extensdo (BRASIL, 2001a). Destaco, nesse sentido, a
concepgdo académica, que, para Jezine (2004), enfatiza as relacfes tedrico-préaticas na formacao
dos graduandos, estreitando a aproximacgao entre universidade e sociedade por meio do didlogo
no sentido de que se facam presentes as dimensdes politica, humana e social na formacao de
bacharéis e licenciandos.

Identifico que s&o potencializadas, também, as discussdes sobre a curricularizacdo da
extensdo nas universidades publicas, a partir dos registros nos Planos Nacionais de Educacéo,
no Plano Nacional de Extensdo, nos Foruns de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras e, também, nos artigos dos Anais dos Congressos Brasileiros de Extensao.

A priori, percebo que as definicbes sobre a curricularizacdo estdo associadas as
concepgdes de extensdo e de curriculo assumidas pelas IES, sendo seu papel, de acordo com

Sousa (2010), promover a aproximacdo entre universidade e sociedade. Além disso, a
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compreensdo que vem se construindo ao longo do tempo sobre a extensao universitaria precisa
incidir sobre sua préatica, o entendimento sobre a propria universidade e a sociedade que se
deseja.

Desde o ano de 2007, tenho manifestado, entdo, 0 compromisso com propostas
extensionistas. A extensdo universitaria, em minha experiéncia como docente no Ensino
Superior, nos cursos de licenciaturas e, especialmente, na coordenagéo de projeto de extensao,
intitulado A dimensdo didatica no trabalho docente: as relagcdes entre ensinar, aprender,
pesquisar e avaliar®, na UEPG, no periodo de 2012 a 2019, potencializou 0 meu interesse e 0s
meus estudos sobre as contribuigcdes de a¢des extensionistas no processo formativo de futuros
professores.

O referido projeto foi concebido com vistas a aproximacdo entre universidade e
sociedade, pela via do dialogo e para a producdo colaborativa de conhecimentos. A proposta
primou pela articulagdo com o ensino, considerando os aprendizados dos contetdos de
diferentes componentes curriculares nos cursos de Graduacdo e potencializando a pesquisa
sobre problematicas que emergem do contexto escolar. A participacdo de licenciandos, de
professores, de estudantes de escolas publicas da Educacdo Basica e de docentes formadores da
UEPG permitiram um olhar sobre a formacdo docente pelas lentes da extenséo universitaria.

Desde a primeira edicdo do projeto, assumi a concep¢do freireana de extensédo
universitaria, que fora substituida por comunicacdo, privilegiando praticas extensionistas
guiadas por relacbes dialdgicas entre universidade (professores e licenciandos) e escola
(docentes e estudantes), no sentido de organizar as relagbes humanas a partir do dialogo e do
consenso, com vistas a aprendizagem sobre a docéncia (FREIRE, 1969).

No ano de 2018, iniciei 0 Doutorado no PPGE da UEPG e mantive meu interesse para
além da pratica extensionista, para investigar o processo de curricularizacdo da extensdo nas
licenciaturas na UEPG, objeto de estudo desta tese. Em busca da coeréncia entre a concepgéo
de extensdo, da relacdo dialogica e do sujeito, desde o inicio de minha formacéo, compreendo
que a formacdo para a docéncia se da na relacdo entre pessoas que compdem diferentes grupos
sociais e trazem consigo saberes que séo diversos e, por vezes, divergentes. Concebo, entédo, o
sujeito como um ator social, um ser humano situado historicamente, inacabado e incompleto,

que tem a capacidade de pensar, de agir e de comunicar-se, tem uma existéncia historica e esta

6 O projeto de extensdo fora concebido em parceria com a professora Kelly Cristina Ducatti Silva, a partir de
nossas percepgdes sobre os questionamentos dos licenciandos que emergiam de suas vivéncias no contexto escolar
nas disciplinas de Pratica Pedagdgica (Licenciatura em Pedagogia) e Didatica nas diferentes licenciaturas.
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inserido em um movimento de busca com outros sujeitos em funcdo de seus propositos
(FREIRE, 1987a; HABERMAS, 2012a).

Essa concepcdo fora construida a partir das experiéncias profissionais, das vivéncias no
projeto extensionista, da participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas — Didatica e Formacao
Docente (Gepedido), do ensino de Didatica em cursos de Graduacdo e de Pds-Graduagéo e,
também, da docéncia na Educacao Basica, pois a constituicdo dos saberes consolida-se ao longo
do percurso formativo. Para Freire (1987b, p. 16): “Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer e o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade”.

A respeito dos conhecimentos construidos ao longo do processo formativo, com os
estudos desenvolvidos nas disciplinas no Doutorado, tive a oportunidade de ampliar a reflexé@o
sobre 0 objeto desta tese, permitindo que o percurso da pesquisa fosse refinado. Nesse sentido,
os referenciais de Habermas passaram a compor os fundamentos tedricos da pesquisa,
especialmente os escritos sobre a teoria critica e a racionalidade comunicativa.

Para além dos contributos das disciplinas em minha formacéo no Doutorado, destaco
dois objetivos do PPGE: produzir e socializar o conhecimento cientifico no campo da Educacéo,
no intuito de analisar o fenbmeno educativo em suas dimensdes pedagogica, historica, politica
e social; criar condicGes favoraveis ao desenvolvimento da pesquisa e a andlise teodrica do
fendmeno educativo em suas maltiplas dimensdes’. No decorrer do doutoramento, tive a
oportunidade de participar de seminarios tematicos, aulas inaugurais, simpoésios locais e eventos
nacionais e internacionais e, assim, pude dialogar e publicizar em diferentes espagos 0s
resultados parciais do estudo sobre o objeto desta tese, a formacdo de professores e as
concepcdes de extensdo universitaria, experiéncias que fomentaram a reflexdo e a definicédo
sobre os encaminhamentos da pesquisa, aproximando-se da concretiza¢do dos objetivos acima
mencionados.

Anunciei, no inicio desta escrita, 0 objeto de estudo e apresentei sua vinculacdo a
formacéo e a experiéncia académica e profissional. Nas reflex6es aqui empreendidas, afirmo
que a experiéncia em projeto extensionista foi determinante para a definicdo do objeto de
pesquisa, e, nesse percurso, deparei-me com diferentes concepgdes de extensdo universitaria.

Concebo a extensdo como praxis no sentido de que a reflexdo e a agdo se dao por meio
da palavra, que se traduz pelo didlogo e pelo entendimento entre os atores sociais na

universidade e na comunidade, deflagrando o processo de tomada de consciéncia sobre a

" Os objetivos do PPGE da UEPG estdo disponiveis em: https://www2.uepg.br/ppge/conheca-o-programa/ .
Acesso em: 20 maio 2022.
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realidade, as contradi¢des que dela emergem com vistas a sua transformacéo que se efetiva na
acao dos sujeitos (FREIRE, 1969, 2001; HABERMAS, 2012a, 2012b). Reconheco, entdo, que
0 ato de transformar expresso na concepcao de extensdo se traduz como a mudanca da forma
do que ja esta estabelecido, especialmente no sentido de que venha a promover a alteracdo de
algo com a intencéo de contribuir para a melhoria de uma situagdo. Esta se dé na condigdo atual,
favorecendo a producdo de conhecimentos e a emancipacdo dos sujeitos na universidade e na
comunidade, que se consolida coletivamente.

E a extensdo universitaria que considera a singularidade de homens e de mulheres que
se humanizam pela palavra e se assumem como sujeitos de sua prépria historia, de forma
colaborativa e coletiva. E o0 ato de conjugar o singular e o plural, o individual e o coletivo, com
vistas a uma formacao que privilegie a aprendizagem na e com a voz de todos, articulando-se
ao ensino e a pesquisa.

Entretanto, reconhego que a concepgdo de extensdo ndo se constroi alheada da
concepgdo de universidade, tendo em vista que o tripé ensino, pesquisa e extensao é uma funcao
das IES. Em relacdo a coeréncia sobre a compreensao de extensao apresentada, afirmo que a
universidade é concebida como instituicdo social e, como tal, revela como a sociedade funciona
e coexiste em seu interior (CHAUI, 2001). Justifica-se, entfo, o investimento em processo de
pesquisa sobre a extensao na formacdo do licenciando, tendo em vista a normatizacgao sobre sua
curricularizacdo, a qual passou a compor 10% da carga horéaria do total de créditos ofertados
nos cursos de Graduagao (BRASIL, 2014), bem como o disposto na Resolugdo N° 7, de 19 de
dezembro de 2018 (BRASIL, 2018b), a qual estabelece as diretrizes para curricularizar a
extensdo.

Trata-se de um novo aspecto a ser regulamentado e instituido nos cursos de
licenciaturas e requer investigacdo minuciosa para conhecer e compreender as concepgoes
sobre extensdo universitaria que balizardo as discussdes e as defini¢cGes para a sua oferta nos
curriculos dos diferentes cursos de Graduagdo, bem como para o processo de tomada de
decisdes.

Sob o ponto de vista legal, no Art. 8° da Resolucdo N° 7/2018, foram elencadas as
modalidades de atividades extensionistas previstas nos PPPs dos cursos, a saber: programas;
projetos; cursos e oficinas; eventos ou prestacao de servi¢cos (BRASIL, 2018b). A indicagéo
sobre as modalidades ndo garante que a extensdo assuma sua fungdo junto ao ensino e a
pesquisa, pois a curricularizagao ndo se reduz a elas. Em contraposicao a insercao das praticas
extensionistas nos curriculos dos cursos, pode-se considerar que o seu processo de discussao

e de definicdo ndo seja unanime entre as IES, tendo em vista, a priori, os dados do Relatorio
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da Rede Nacional de Extensdo Universitaria, conforme o Forum de Pro-Reitores de Extensao
das Institui¢des Publicas de Educacéo Superior Brasileiras — Forproex (2019b).

No documento, os registros revelam que, do total de 141 IES publicas, 68
responderam a um questionario sobre os encaminhamentos relativos a curriculariza¢do. Os
dados apontam que houve a participagdo de 47,5 % do total de institui¢Oes, das quais 6,9%
ndo tinham deflagrado o processo (FORPROEX, 2019b). Embora os dados ndo sejam
recentes, suscitam a andlise acurada sobre as concepcdes de extensdo explicitadas nos
documentos legais, as motivacdes e os fundamentos que sustentam as defini¢des na legislagéo,
bem como o espagco-tempo em que as determinagdes foram gestadas e construidas,
considerando, conforme apontam Lima e Gandin (2012, p. 4), com base em Bowe, Ball e Gold
(1992), que o ““[....] contexto da producéo de texto é o espagco em que as politicas sdo traduzidas
para discursos e, geralmente, passam a estar melhor articuladas com a ‘linguagem do interesse
publico em geral’”.

Para além desses aspectos, adentram a discussdo os impactos na formacéo do futuro
professor, na politica docente e nos recursos financeiros requeridos para a curricularizacéo da
extensdo, considerando a realidade e as suas repercussdes na instituicdo e na sociedade.
Observo, ainda, que, embora a determinacdo de ordem legal sobre a obrigatoriedade da
extensdo universitaria seja recente, suas concepgdes expressas pelas IES decorrem de sua
historia, de sua trajetoria em relacdo a triade ensino, pesquisa e extensdo, as quais ja propdem
e vivenciam atividades extensionistas que, na atualidade, sdo facultativas para os académicos,
requerendo uma andlise rigorosa.

A decisdo pelo investimento na investigacao sobre a curricularizagdo da extensdo nas
licenciaturas na UEPG associa-se para além das motivacBes ja explicitadas, sobre o
acompanhamento do percurso formativo dos futuros professores, dialogando com eles e com
as escolas da Educacao Bésica. Assim, aprendo, problematizo e movo-me pelo caminho desta
investigacao.

A pesquisa desenvolve-se, entdo, a partir da seguinte problematica: Como vem se
constituindo o processo de curricularizagdo da extensdo para as licenciaturas na
Universidade Estadual de Ponta Grossa e em que fundamentos se sustenta? Em
decorréncia da problematica de investigacdo, defino o objetivo geral: Desvelar como o
processo de curricularizacdo da extensdo para as licenciaturas vem se constituindo na
Universidade Estadual de Ponta Grossa a partir dos fundamentos produzidos na
instituicdo, os quais sustentam a concepg¢ao de extensao universitaria.

Os objetivos especificos estdo assim delineados:
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a) examinar como é interpretada a legislagcdo sobre a curricularizacdo da extensao na
UEPG;

b) investigar os significados sobre curricularizacdo da extensdo nas licenciaturas
assumidos por diferentes sujeitos na e pela UEPG,;

c) identificar os fatores determinantes que influenciam/influenciaram a tomada de
decisédo sobre a curricularizagdo da extens&o;

d) evidenciar as concepcBes de universidade e de extensdo universitaria anunciadas
pelos participantes da pesquisa no processo de curricularizacdo da extensdo nas
licenciaturas na UEPG.

Em relacdo ao l6cus da pesquisa, justifico a opcdo pela UEPG, considerando que foram
ofertados, no ano de 2021, 43 cursos de Graduacao, dos quais 13 eram licenciaturas. No
levantamento de dados realizado junto a Proex, no més de fevereiro de 2021, ha o registro de
505 propostas extensionistas, estando 89% destas proposi¢des vinculadas aos cursos de
bacharelado e 11% se desenvolvem junto aos cursos de licenciaturas.

Além disso, o olhar para a extensdo na UEPG faz-se de diferentes pontos de vista: como
académica nos anos de 1980; professora e pedagoga na Educacdo Béasica a partir do ano de
1986; pos-graduanda nos anos de 1990 — especializagdo lato sensu; entre os anos de 2002 e
2004, Mestrado em Educacéo; docente na instituicdo, desde o ano de 2007 até a presente data;
e, a partir do ano de 2018, doutoranda em Educacdo no Programa de Pds-Graduacdo, sob a
orientacdo da Prof.? Dr.2 Simone Regina Manosso Cartaxo.

A realizagdo da pesquisa na UEPG permite-me compreender a curricularizagdo da
extensdo, dialogar com a realidade que vivo e agir com vistas a transformacdo da pratica
educativa. Nesse sentido, as palavras de Freire (2001, p. 18) propiciam uma ponderacdo
valorosa:

Consciente de que posso conhecer social e historicamente, sei também que o que sei
ndo poderia escapar a continuidade historica. O saber tem historicidade. Nunca é, esta
sempre sendo. Mas isto ndo diminui em nada, de um lado a certeza fundamental de

que posso saber e de outro, a possibilidade de saber com maior rigorosidade metddica,
0 que aumenta o nivel de exatiddo do conhecimento.

Intencionando a fidedignidade a rigorosidade requerida no processo de pesquisa, opto
pela pesquisa qualitativa, a qual, de acordo com Denzin e Lincoln (2006), pode propiciar aos
pesquisadores a compreensdo densa e aprofundada sobre determinado fenémeno ou objeto de
estudo, caracterizando-se como um conjunto de interpretacdes. Minayo (2009) chama atencgéo
para o fato de que a pesquisa qualitativa se ocupa e se preocupa com significados, valores,

principios, os quais ndo podem reduzir-se a variaveis, tendo em vista seu carater subjetivo.
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Explicitadas as razdes sobre a realizacdo da pesquisa na UEPG e a opgéo pela pesquisa
qualitativa, defendo a tese de que o processo de curricularizagdo da extensdo pode contribuir
para a reflexdo coletiva sobre as concepg¢des de extensao universitaria, curriculo, universidade
e consequente mudanca na estrutura curricular, rompendo com as padronizacdes e a linearidade
na matriz curricular. Por conseguinte, defendo, ainda, que o ato de refletir coletivamente sobre
a curricularizacédo e a formacéo docente nas licenciaturas pode fomentar as transformacgoes nas
relacbes entre ensino, pesquisa e extensdo, em um movimento dialogal, que implica a
compreensdo de gque os elementos da triade compdem um conjunto e, entre si, promovem a
formagéo dos licenciandos sem sobreposi¢Ges, mas em um processo em que as inter-relagdes
se fazem no diélogo, na acéo.

Outrossim, argumento que o processo de curricularizacéo da extensdo na formacéo de
licenciandos expressa uma reflexdo sobre a historia construida em relacdo a extensédo
universitaria. Entretanto, esbarra nas definicbes da politica docente, no or¢camento da
instituicdo, na disponibilidade de tempo/espago de licenciandos em praticas extensionistas,
além de ndo desvincular-se da concepcdo de curriculo disciplinar.

No percurso investigativo, opto pela teoria da acdo dialdgica freireana e pela acdo
comunicativa habermasiana, considerando os contributos do trabalho e a producéo intelectual
de Paulo Freire sobre a teoria da dialogicidade, reconhecendo o didlogo como uma exigéncia
existencial, um encontro entre os homens e as mulheres mediatizados pelo mundo, que se coloca
como um caminho por meio do qual esses sujeitos assumem de forma consciente sua condi¢do
humana. Freire (1987a, 1987b, 2001) anuncia uma pedagogia critica e democratica,
problematizando as contradi¢fes sociais, as relacdes de poder desiguais que revelam situacoes
opressoras na vida em sociedade. O educador propde a leitura critica do mundo e da palavra,
almejando a transformacdo social, o desejo de uma sociedade democratica, com o0
estabelecimento de rela¢es humanas dialdgicas.

Em relagdo a opcdo pela teoria da agdo comunicativa em Habermas, o filésofo
compreende que a linguagem é uma forma de comunicacdo humana, a qual se faz em sociedade,
tornando-se essencial na interacdo do sujeito com o mundo. Habermas (2012a) elabora uma
teoria critica da modernidade que se contrapde a racionalidade instrumental, em busca de
compreender a sociedade capitalista com a intencdo de transforma-la, com vistas a sua
emancipaco®, propondo, entdo, a teoria da agido comunicativa que prioriza a relagdo entre os

sujeitos, que se d& pela comunicagdo argumentativa.

8 A teoria de Habermas estrutura-se em torno da ideia de emancipagdo humana, que se articula a comunicacéo que
é mediatizada pela razdo como uma condicao para o entendimento mutuo. O filésofo explicita que o processo de
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Mediante as concepcdes freireanas e habermasianas, o caminho a trilhar na metodologia
da pesquisa requer a selecdo de instrumento de coleta de dados que permita a interlocucdo entre
pesquisador e participantes de forma igualitaria, estabelecendo uma relacéo de horizontalidade,
concebendo que todos sdo agentes sociais transformadores, considerando o contexto em que
séo produzidas as interagoes.

Nesse sentido, a opcdo pela entrevista semiestruturada propicia o didlogo entre
pesquisador e participantes da pesquisa, contemplando os objetivos propostos e a definicdo de
questdes para além dos roteiros previamente elaborados. Entendo que é possivel trilhar um
caminho no qual a anlise sobre o objeto de pesquisa se faz por meio de um olhar critico,
compreendendo que:

Devemos saber que é possivel conseguir algumas coisas importantes no espaco
institucional de uma escola, ou faculdade, para ajudar a transformacéo da sociedade.
Se compreendermos a natureza limitada e vinculada de educacéo, se compreendermos
como a educacdo formal se relaciona com a sociedade global, sem ser, apenas, a
reprodutora da ideologia dominante, e sem ser, também, a principal alavanca da
transformagdo. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 157).

O diéalogo também foi realizado com outras pesquisas, para conhecer e analisar as
producdes ja existentes sobre curricularizacdo da extensdo nos cursos de licenciaturas,
procedendo o estado da arte®, constituindo-se como ponto de partida desta investigacdo. Ao
proceder a analise de teses, de dissertacOes e de artigos, evidenciei que um ndmero significativo
de estudos versava sobre as contribuicdes das praticas extensionistas na formacao dos futuros
professores, contemplando a reflexdo sobre as concepcdes de extensdo e a funcdo da
universidade. Esses registros denotam que as propostas extensionistas em desenvolvimento nas
instituicdes geram problematizagbes que potencializam as discussdes sobre a extenséo e a
universidade, assumindo uma funcdo nos cursos de Graduacdo, independentemente da sua
obrigatoriedade.

Nas pesquisas nas quais 0 objeto de estudo é a curricularizacdo da extensdo, a
investigagdo incidiu sobre as concepgdes de curriculo e de extensdo universitaria, sendo os
participantes da coleta de dados profissionais, professores e estudantes das IES sobre as quais
a pesquisa se desenvolvia. N&o identifiquei, no conjunto das pesquisas analisadas, a

participacdo de licenciandos e da comunidade externa como interlocutores; assim, considero

comunicacéo, que é esclarecido cientificamente e que ja tenha sido institucionalizado na esfera politica publica,
possibilitaria, “[...] como consequéncia da crescente emancipagdo dos homens, a reducdo dos sofrimentos
individuais e coletivos no interior das fronteiras de um consenso obtido sem coercgéo sobre os principios do bem-
estar e da paz” (HABERMAS, 1982, p. 502).

° No terceiro capitulo, apresento a pesquisa do tipo estado da arte, no intuito de analisar as teses, as dissertacoes e
0s artigos que versam sobre o tema desta investigacao.
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que esse aspecto merece atencdo, de modo a permitir um olhar sobre a curricularizagéo a partir
das compreensfes da comunidade interna e externa a UEPG.

Outro aspecto relevante diz respeito ao niUmero de pesquisas sobre a curricularizacdo da
extensdo que ndo é tdo expressivo. Além disso, muitos deles revelam o processo de
curricularizagdo da extensdo e como vem se desenvolvendo especialmente em instituicdes de
ensino federais e particulares. Nas pesquisas, observei, ainda, que a curricularizacéo se deu a
partir das defini¢cGes de ordem legal, e a disciplinarizacdo da extensdo foi uma das alternativas
mais frequentes, articulada as experiéncias extensionistas em cada instituicdo. Esse dado denota
que ndo houve alteracdes nas concepgOes de curriculo, que pode indicar a manutencdo da
estrutura curricular ja vivenciada.

Explicitados os percursos da pesquisa, organizei a tese, alem desta introducéo e das
consideracdes finais, em mais quatro capitulos. No segundo capitulo, contemplo o caminho da
pesquisa na abordagem qualitativa. Discorro sobre o I6cus da pesquisa, a extensao universitaria
na UEPG, a analise documental (CELLARD, 2008), o instrumento de coleta de dados, a
definicdo dos participantes da pesquisa, 0s procedimentos para a realizacdo das entrevistas e,
por fim, o quadro de coeréncia da pesquisa.

No terceiro capitulo, trago reflexfes que incidem sobre a teoria da acdo dialégica em
Freire e a acdo comunicativa habermasiana, como fundamentos para a curricularizagdo da
extensdo. Ja no quarto capitulo, apresento um breve historico sobre a extensdo universitaria no
Brasil e suas concepgdes, a andlise documental, uma sintese sobre a pesquisa do tipo estado da
arte, a curricularizacdo da extenséo e a formacéo de professores.

A analise das entrevistas compde o0 quinto capitulo, a partir das pretensées de validade
identificadas nas falas dos participantes, conjugando-as com os fundamentos tedricos
habermasianos e freireanos sobre a agdo comunicativa e o dialogo, bem como com as
concepgdes de extensdo, de curriculo, de universidade e de formacdo de professores. Nas
consideracdes finais, discorro sobre o processo investigativo, de forma a dialogar com os
resultados da pesquisa a partir dos objetivos propostos, com destaque para as compreensdes, as
perspectivas e as limitagcGes que se descortinaram sobre a curricularizagdo da extensdo nas
licenciaturas na UEPG.

Ao findar as reflexdes sobre o objeto de estudo e a trajetdria da pesquisa alinhados ao
meu percurso académico e profissional, registro um aspecto peculiar sobre o contexto no qual
a investigacdo se desenvolveu. Vivenciamos a pandemia da Covid-19, a qual nos trouxe um
cenario de crise sanitaria que gerou incertezas, angustias, contaminacdes e perda das vidas de

milhares de pessoas no mundo e em nosso pais. Apesar disso, o contexto adverso gerado pela
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pandemia ndo impediu o processo da pesquisa, especialmente pelo fato de que, ao meu redor,
pessoas singulares e especiais sustentaram meus passos, seja pela via do afeto, do
conhecimento, do dialogo, as quais foram essenciais para que a investigacao se desenvolvesse,
permitindo que o projeto de tese se concretizasse. Rememoro, entdo, as palavras de Carlos
Drummond de Andrade (1967, p. 12): “Nunca me esquecerei desse acontecimento na vida de
minhas retinas tdo fatigadas nunca me esquecerei que no meio do caminho tinha uma pedra
[...]”. O contetido desse poema permite um olhar atencioso sobre os percalgos e os obstaculos
gue se impdem em nosso itinerario que marcam nossa historia, os quais permanecem registrados
em nossa memoria, porém cabe a n6s decidirmos se eles serdo perenes ou findaveis, se

ficaremos paralisados diante deles ou buscaremos supera-los.



37

2 CAMINHO DA PESQUISA

[...] olha, repara, ausculta: essa riqueza
sobrante a toda pérola, essa ciéncia

sublime e formidavel

Carlos Drummond de Andrade (2012, p. 150).

No ato de pensar sobre a pesquisa, revelam-se inimeras possibilidades que requerem do
pesquisador a tomada de decisdo, o que demanda analise e reflexdo criteriosa sobre os caminhos
considerados, a priori, mais adequados ao que se pretende no percurso investigativo. Minayo
(2009) afirma que a pesquisa se constitui em uma atividade béasica da ciéncia no ato de
questionar e de construir a realidade. Para a autora,

[...] nada pode ser intelectualmente um problema, se néo tiver sido, em primeiro lugar,
um problema da vida préatica. As questdes de investigacdo estdo, portanto,
relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas. S&o frutos de

determinada insercdo no real, nele encontrando suas razdes e seus objetivos.
(MINAYO, 2009, p. 18).

O percurso da investigacdo desenha-se na abordagem qualitativa que permite o
aprofundamento no mundo de significados de acGes e das rela¢cdes humanas, reconhecendo a
pesquisa como um labor artesanal, que se desenvolve por meio de um ciclo que se consolida
em diferentes etapas que se complementam (MINAYO, 2009). A complementaridade da-se
entre 0 objeto de estudo, o problema de pesquisa, 0S objetivos propostos e 0s aspectos
epistemoldgicos e metodoldgicos, que se encadeiam em um ciclo que ndo se encerra, mas pode
gerar novas inquietag0es e NOVOS processos.

Optamos pela teoria da agdo dialdgica freireana e pela agdo comunicativa em Habermas,
assentando no fato de que elas apresentam concepgdes tedrico-praticas que convergem para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, democratica e participativa. Embora suas
producdes tenham se desenvolvido em contextos diferentes — Alemanha e América Latina —,
Freire e Habermas atribuem importancia ao papel formativo da reflexédo, a partir do exercicio
do dialogo e do agir comunicativo (MORROW,; TORRES, 1998; MUHL, 2021).

Habermas e Freire expressam posicionamentos de resisténcia a racionalizacdo na
educacao que se da sob o pretexto do crescente desenvolvimento econdémico. Nesse Viés:

Os dois autores [Habermas e Freire], como herdeiros das utopias emancipatorias da
modernidade, defendem com insisténcia o0 compromisso de todos na construcdo de
uma situacao historico-social mais justa, humana e solidaria. A preocupacéo de ambos
reside na fundamentacéo ética e politica de uma teoria critica de acdo social e, em
razdo disso, procuram, pela reconstrucdo das bases de mediacdo normativa,

desenvolver uma préxis radicalmente democréatica em todas as esfera da organizacao
social e politica. (MUHL, 2021, p. 158).
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Considerando os fundamentos freireanos e habermasianos, a realidade é uma construcao
humana que é determinada por necessidades e potencialidades que foram historicamente
constituidas, mas que sao passiveis de mudancas quando direcionadas por novos objetivos que
sdo definidos pelos atores sociais (MUHL, 2021).

Expressa nossa op¢do metodoldgica, apresentamos, neste capitulo, os fundamentos
metodolégicos, de modo a clarificar o ciclo da pesquisa, revelar os aspectos sobre a analise
documental e a pesquisa do tipo estado da arte. Contemplamos, ainda, o processo de coleta de
dados, o instrumento, o lI6cus da investigacdo e os participantes da pesquisa. Explicitamos,
também, a eticidade suscitada pela pesquisa, no que diz respeito ao consentimento livre e
esclarecido, as relacGes entre pesquisador e sujeitos, bem como a relevancia social da
investigagdo (BROOKS; TE RIELE; MAGUIRE, 2017; BRASIL, 2013).

2.1 A ANALISE DOCUMENTAL NO PERCURSO INVESTIGATIVO

Em se tratando dos procedimentos da pesquisa, a analise documental compde esta tese,
considerando que, sobre o objeto de estudo, desde o ano de 2010, houve publicacGes e
normatizacdes diversas que demandam uma andlise minuciosa, desde a selecdo dos
documentos, a sua leitura e o estudo sobre seu conteudo, que podem revelar novos
conhecimentos e interpretagoes.

A relevancia da anélise documental no processo de pesquisa da-se pelo fato de que

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo € raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente. (CELLARD, 2008, p. 295).

Para além dos aspectos elencados, a pesquisa documental possibilita a identificacdo
sobre o processo de amadurecimento e/ou de alteracdo dos conceitos, composic¢ao de grupos e
seus escritos que revelam o seu posicionamento e nem sempre expressa a compreensdo do
coletivo. Por vezes, pode representar o entendimento individual ou de apenas uma parcela dos
atores que participam da elaboracdo dos documentos.

Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) recomendam que, na analise documental, o
pesquisador avalie a credibilidade e a representatividade; ndo cabe a ele transformar o
documento; assim, é preciso aceita-lo com suas imperfeicdes e suas fragilidades, sendo

fidedigno ao conteudo dos materiais.
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Para Cellard (2008), na analise documental, o pesquisador deve ser imparcial, sem
demonstrar ou ter, a priori, preferéncias, explicitar simpatias ou antipatias em relacdo ao autor
ou a grupos de autores, precisa ter discernimento, ser prudente na leitura e nos registros. Dentre
0s objetivos da analise, destacamos: a avaliacdo da natureza do documento, a linguagem
utilizada, sendo requerido do pesquisador a apropriacdo de termos que compdem documentos
legais que diferem dos demais documentos; desse modo, de acordo com a natureza de cada
texto, ha linguagens especificas.

Mediante as proposi¢coes de Cellard (2008) e de Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009),
buscamos, na anélise documental, abarcar os diferentes registros que foram publicizados desde
0 ano de 2010 até o ano de 2021, para compreendermos 0s caminhos percorridos pela extensdo
universitaria. No processo de selecdo desses registros, deparamo-nos com documentos que se
originaram de Orgdos oficiais governamentais, entidades publicas que estdo diretamente
vinculadas a extensao universitaria e desencadearam um movimento para seu fortalecimento no
ambito das universidades e junto ao Governo Federal, bem como com os documentos da UEPG.

Refletimos, ainda, sobre o contexto da producéo, a partir da abordagem do ciclo de
politicas'®, pois, embora os documentos normatizem a curricularizacéo da extensdo, tragam
concepgdes sobre extensdo universitaria e indiquem as possibilidades para a curricularizagéo,
analisamos as condic¢des que se descortinam para que a extensdo universitaria se materialize no
curriculo dos cursos.

Argumentamos que o processo de curricularizagdo da extensdo na formacgédo de
licenciandos expressa uma reflexdo sobre a historia construida em relacdo a extensdo
universitaria, porem esbarra nas definicdes da politica docente, no orcamento financeiro da
instituicdo, além de ndo desvincular-se da concepcao de curriculo disciplinar, presente nos
projetos de cursos das licenciaturas.

Fazemos referéncia a politica docente!! tendo em vista que, a partir do momento que a
extensdo universitaria passe a compor o curriculo dos cursos, todos os licenciandos participardo

de praticas extensionistas, requerendo orientacdo e acompanhamento por parte dos docentes,

10«A abordagem do ‘ciclo de politicas’, que adota uma orientacdo p6s-moderna, baseia-se nos trabalhos de Stephen
Ball e Richard Bowe, pesquisadores ingleses da area de politicas educacionais. Essa abordagem destaca a natureza
complexa e controversa da politica educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a acdo dos profissionais
que lidam com as politicas no nivel local e indica a necessidade de se articularem 0s processos macro e micro na
analise de politicas educacionais” (MAINARDES, 2006, p. 49).

11 A Resolugédo Universitaria N° 21, de 9 de dezembro de 2013 (UEPG, 2013a), dispde sobre a destinacéo de carga
horéria docente para ensino, pesquisa e extensdo universitaria, em seus Arts. 9° e 17. Na distribui¢do de encargos,
conforme registro de trabalho, dedicacdo exclusiva quando vinculada a extensdo universitaria, a média de horas-
aula, no cdmputo de 40 horas, situa-se entre 12 e 24 horas-aula, no caso de docentes que coordenem ou sejam
supervisores em propostas extensionistas.
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bem como a andlise sobre a destinacdo de carga horéaria e espago-tempo. Para além dessa
questdo, é necessaria a previsao/destinacdo de recursos financeiros para o seguro académico e
0 desenvolvimento das propostas extensionistas, uma a¢do que impacta no orcamento da
instituicao.

Em nosso argumento, aproximamo-nos de aspectos relativos a UEPG. Na proxima
secao, dedicamo-nos a caracterizacao da instituicdo, apresentando sua missao, seus principios,
sua organizacao, articulada as concepcdes de universidade e sua funcdo social, bem como a

curricularizacdo da extensdo na formacéao dos licenciandos.

2.2 O LOCUS DA PESQUISA

Conhecer o locus da pesquisa significa adentrar a UEPG, uma IES publica criada pelo
Governo do Estado do Parand, por meio da Lei N° 6.034, de 6 de novembro de 1969, publicada
em 10 de novembro de 1969 (PARANA, 1969), e do Decreto N° 18.111, de 28 de janeiro de
1970 (PARANA, 1970).

No Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (2018-2022), constam a missdo, 0
principio filos6fico e seu plano técnico metodoldgico (UEPG, 2018), os quais balizam o
trabalho desenvolvido pela UEPG em seus cursos de Graduagéo presenciais e a distancia, bem

como na Pos-Graduacéo, os quais podem ser visualizados na Figura 1.

Figura 1 — Missdo, principio e plano técnico metodolo

gico — UEPG

+*No plano técnico
metodoldgico, a UEPG
orienta-se pelo rigor
cientifico e pela
interdisciplinariedade,
que possibilitam a
reflexdo critica sobre a
producéo do
conhecimento, bem
como sua utilizacdo na
sociedade, a qual é vista
como um lécus de
materializacdo entre as
relacGes
académicas/profissionais
e 0 mundo do trabalho

°[..] respeito  a
dignidade humana e
aos direitos
fundamentais,
proscrevendo 0S
tratamentos
desiguais por motivo
de convicgéo
filosofica, politica
ou religiosa e por
preconceitos de

*A UEPG tem por
finalidade produzir e
difundir
conhecimentos
multiplos, no &mbito
da Graduagdo, da
Extensdo e da POs-
Graduacéo visando a
formacéo de
individuos  éticos,
criticos e criativos,
para a melhoria da
qualidade da vida
humana

(UEPG, 2018, p.
26).

MISSAO
PRINCIPIO

classe, género, etnia
ou nacionalidade e
de raca (UEPG,
2018, p. 27).

PLANO TECNICO METODOLOGICO

(UEPG, 2018, p. 31).

Fonte: Elaborada pela autora com base no PDI da UEPG - 2018-2022 (UEPG, 2018).
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Mediante os aspectos elencados na Figura 1, é perceptivel que, no PDI, hé nitidamente
a intengdo de contribuir com a formagéo profissional, em uma perspectiva critica, explicitando
gue sua missdo esta voltada para a melhoria da qualidade de vida da populacdo, a dimenséo
ética na formacdo, contrapondo-se as relacBes desiguais, preconizando o respeito a dignidade
humana. Essas defini¢cdes aproximam-se da concep¢do de instituicdo social, na qual ha
prevaléncia da formacdo humana, sem a énfase na formacdo meramente técnica e balizada pela
cultura individualista (CHAUI, 2003).

Considerando gue nosso objeto de estudo se vincula as licenciaturas na UEPG, no ano
de 2021, 43 cursos de Graduacdo foram ofertados em dois campi na cidade sede, Ponta Grossa,
e um campus avancado no municipio de Telémaco Borba. No Quadro 1, apresentamos 0s

campi, 0s setores de conhecimento e seus respectivos cursos.

Quadro 1 — Campi, setores de conhecimento e cursos de Graduagéo na UEPG

Setores de Bacharelado Licenciaturas
Campi conhecimento' | Quantidade | Modalidade | Quantidade | Modalidade
de oferta de oferta
C Setor de Ciéncias 7 Presencial
-ampus Sociais Aplicadas 2 EaD
Universitario —— -
Setor de Ciéncias 4 Presencial
Central —
P Humanas Letras e - 2 EaD
onta Artes
Grossa o
Setor de Ciéncias 1 Presencial - -
Juridicas
Setor de Ciéncias 4 Presencial 4 Presencial
Exatas e Naturais 2 EaD
Setor de Ciéncias
Campus | Agrarias e de 7 Presencial 1 EaD
Universitario Tecnologia
de Uvaranas — -
_ Ponta Setor de Ciéncias 6 Presencial 2 Presencial
Grossa BioIégicasengaL’J_de 1 EaD _
Setor de Ciéncias 3 Presencial
Humanas, Letras e - 2 EaD
Artes
Campus Setor de Ciéncias
Avancado | Sociais Aplicadas 1 Presencial
Telémaco
Borba
Total 24 Presencial 4 Presencial
2 EaD 5 EaD

Fonte: Elaborada pela autora com base em UEPG (2021).
Legenda: EaD — Educacdo a Distancia.

120 Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes e o Setor de Ciéncias Sociais Aplicadas foram citados duas vezes
no Quadro 1 pois ofertam cursos em campi diferentes.
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Na contabiliza¢do dos dados sobre os cursos e as modalidades de oferta, ha divergéncia
entre o nUmero de cursos de Graduacgdo — bacharel e licenciatura —, tendo em vista que, do total
de 43 cursos de Graduacdo, seis sdo ofertados em duas modalidades e trés somente na EaD.

No ano de 2021, foram ofertados 14 cursos de licenciaturas, conforme visualizado na
Tabela 1.

Tabela 1 — Setores de conhecimento e cursos de licenciaturas — modalidade presencial e a distancia

Setores do conhecimento Licenciaturas — modalidade Licenciaturas —
presencial modalidade EaD
Setor de Ciéncias Humanas Letras e 7 3
Artes
Setor de Ciéncias Exatas e Naturais 4 2
Setor de Ciéncias Agrarias e de 1
Tecnologia
Setor de Ciéncias Bioldgicas e da Saude 2 1
TOTAL 13 cursos de licenciaturas 7 cursos de licenciaturas

Fonte: Elaborada pela autora com base em UEPG (2021).

A instituicdo oferta cursos em duas modalidades: presencial e EaD, e a Pro-Reitoria de
Graduacgdo (Prograd) e o Ndcleo de Tecnologia e Educacdo Aberta e a Distancia (Nutead)
coordenam e desenvolvem as a¢des relacionadas a oferta/autorizacdo dos cursos, as propostas
pedagdgicas, as matriculas, aos estagios e a certificacao.

O Nutead foi criado, na UEPG, no ano de 2002, como um 6rgdo suplementar, vinculado
a Reitoria, com as seguintes finalidades:

a) Democratizar o acesso a educagdo em todas as suas modalidades;

b) Incentivar a comunidade académica a criar e implementar projetos que visem 0
aprimoramento humano, reduzindo o nivel de desqualificacdo profissional e
melhorando a qualidade de vida;

c) Propiciar o desenvolvimento de uma atitude colaborativa intra e inter-institucional;

d) Contribuir para o avango do conhecimento na area de EAD. (UEPG, 2018, p. 142-
143).

Tendo em vista que nosso objeto de estudo é o processo de curricularizacdo da extensao
nas licenciaturas e na elaboragdo dos projetos pedagogicos dos cursos, consideramos o disposto
no Art. 12, inciso 111, alinea a, da Resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015*2 (BRASIL, 2015b), de
que a extensao universitaria compde o nucleo de estudos integradores complementares, junto a

atividades como seminarios, iniciacdo cientifica e a docéncia e residéncia docente.

13 A Resolugdo N° 2/2015, do Ministério da Educacdo (MEC), do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e do
Conselho Pleno (CP) define “[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formagdo continuada” (BRASIL, 2015b, p. 1).
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As atividades previstas no nucleo de formagdo na Resolucéo N° 2/2015 integram a carga
horéria dos cursos de licenciaturas, mas cabe aos licenciandos decidirem se participardo das
praticas extensionistas em seu processo formativo. Sobre os demais nucleos previstos na
Resolucdo: o primeiro, de estudos de formacéo geral, das areas especificas e interdisciplinares
e do campo educacional, e o segundo, de aprofundamento e de diversificacdo de estudos das
areas de atuacdo profissional, privilegiam o ensino e a pesquisa. Do total da carga horéria
minima de 3.200 horas para integralizacdo do curso de licenciatura, 2.200 horas serdo
cumpridas nos nucleos de formacdo e de aprimoramento, e 400 horas, no nucleo de estudos
integradores complementares. Ha, assim, prevaléncia do ensino e da pesquisa.

Embora o Art. 3° inciso V, da Resolucdo N° 2/2015, faca referéncia sobre a
indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo na formacédo inicial (BRASIL, 2015b), os
elementos dessa triade desenvolvem-se como atividades em si mesmas, com status académicos
proprios. Assim sendo, persiste, ainda, uma visdo dicotdmica entre ensino, pesquisa e extensao,
que é considerada um entrave para a organicidade e inter-relagéo entre eles (BOTOME, 1996;
SANTOS, 2010).

Contudo, temos, a partir do ano de 2019, a Resolucdo N° 2, de 20 de dezembro de
20194, do Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno (CNE/CP), que define “[...] as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores para a Educacéo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo
Basica (BNC-Formacéo) (BRASIL, 2019a, p. 1, grifo do autor). Esse documento mantém o
texto do inciso V, Art. 3° da Resolucdo N° 2/2015 sobre a articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo de forma indissociavel (BRASIL, 2015b), mas ndo contempla as praticas
extensionistas no processo formativo dos futuros professores.

Na Resolugdo N° 2/2019, de acordo com o disposto no Art. 10, 0s cursos de licenciaturas
devem considerar o desenvolvimento de competéncias’® profissionais descritas na BNC-

Formacdo, as quais estdo centradas na compreensao e na utilizacdo do conhecimento, bem como

14 No que diz respeito a formagdo inicial, fica estabelecido: “Art. 2° A formagdo docente pressupde o
desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social
e emocional de sua formagéo, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacao
Integral” (BRASIL, 20194, p. 2).

15 No documento da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017, p. 8), competéncia foi assim
definida: “[...] mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho”.
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a pesquisa, a analise, a reflexdo na busca de solugdes tecnoldgicas para o planejamento de
praticas pedagogicas que sejam desafiadoras, dentre outras.

E inegéavel que a Resolucdo N° 2/2019 rompe com 0s avancos expressos na Resolucéo
N° 2/2015, excluindo, da formacdo inicial, os conhecimentos requeridos para a formacéo
humana, desconsiderando a relagéo entre educacdo e sociedade, embora estabeleca a relacéo
teoria e pratica como um principio que orienta o processo formativo. Desse modo, hd uma
énfase sobre o saber-fazer de natureza técnico-instrumental.

A carga horaria dos cursos de licenciaturas incide sobre os conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagdgicos; a aprendizagem dos contetidos especificos das areas e dos objetos
de conhecimento da BNCC; a pratica pedagdgica nos estagios supervisionados e a pratica dos
componentes curriculares. Dentre os fundamentos pedagogicos para as licenciaturas expressos
no Art. 8° da Resolucdo N° 2/2019, inciso Ill, temos, novamente, a menc¢do ao ensino e a
pesquisa, sem a extensdo universitaria: “Ill — a conexdo entre 0 ensino e a pesquisa com
centralidade no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor de
conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como compreender o processo de construcdo do
conhecimento” (BRASIL, 20193, p. 5).

Nesse sentido, os indicativos da Resolugdo N° 2/2019, a priori, impdem barreiras para o
processo de curricularizacdo da extensdo nas licenciaturas, pois a énfase estd no ensino e na
aprendizagem, no desenvolvimento de competéncias e de habilidades, desconsiderando a extensao
universitaria, constituindo-se em um desafio para proposi¢des sobre as praticas extensionistas.

Destacadas as questdes relativas as Diretrizes Curriculares e 8 BNCC para a formacao
inicial docente, retomamos 0s escritos sobre os aspectos do 16cus da pesquisa, tendo em vista que,
além dos cursos de Graduacdo em diferentes modalidades, a UEPG oferta atualmente Pos-
Graduacado stricto-sensu, sendo:

v’ 22 cursos de Mestrado académico, dos quais cinco se vinculam a area de formacéao de
professores;

v" cinco cursos de Mestrado profissional, dos quais quatro sao voltados a area de formacao
de professores;

v dez cursos de Doutorado, dos quais dois estdo vinculados a area de formacdo de
professores.

No Quadro 2, apresentamos os setores de conhecimento e 0s cursos de Mestrado
Académico, Mestrado Profissional e Doutorado, com as respectivas areas de concentracao,
elencando os cursos em que as teses e as dissertacdes tém como objeto de estudo aspectos

relativos a formacéo de professores.
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Quadro 2 — Setores de conhecimento, cursos de Mestrado Académico, Mestrado Profissional e Doutorado

Setores do Mestrado Mestrado Profissional/ Doutorado/
conhecimento Académico/Area de Area de concentracio | Area de concentragio
concentracéo
Setor de Ciéncias | v Ensino de Ciéncias e
Exatas e Naturais Educacdo Matematica

Espagos formais e ndo
formais no ensino de
Ciéncias

Formacéo de professores e
Ensino de Ciéncias

Setor de Ciéncias | v/ Educacdo v'Ensino de Fisica v'Educacdo
Humanas, Letras e
Artes Educacdo Ensino de Fisica Educacdo
Formacéo de Professores
de Fisica
Fisica na Educacdo
Bésica
v Historia v Ensino de Historia/

Historia, Cultura e | Ensino de Histéria
Identidades

v Estudos da v'Educagdo Inclusiva/
Linguagem/

Educacdo Inclusiva
Linguagem, ldentidade e

Subjetividade
v' Matematica
Anélise Matematica
Ensino de Matematica
Geometria e Topologia
Matematica
Matematica Aplicada
Algebra
Setor de Ciéncias | v Ciéncias Sociais v’ Ciéncias Sociais
Sociais Aplicadas Aplicadas Aplicadas
Cidadania e Politicas Cidadania e Politicas
Pablicas Pablicas
Total 5 4 2

Fonte: Elaborado pela autora com base em UEPG (2021a).

Conforme consta no PDI da UEPG, nos anos de 1970 e 1980, havia a intencdo de
consolidar e expandir os cursos de Graduagdo, no ano de 1987, com a criacdo da Pré-Reitoria
de Pesquisa e Pos-Graduacdo (Propesp), com énfase na criacdo de cursos de Mestrado e
Doutorado. Os incentivos incidiram sobre a capacitacdo docente no Brasil e no exterior e
formalizou-se o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica— Pibic (UEPG, 2018).
No ano de 1994, implantou-se o primeiro curso de Pds-Graduacdo stricto sensu na instituicdo:

0 Mestrado em Educacdo. Nos anos subsequentes, foram implantados os cursos de Mestrado
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nas diferentes areas do conhecimento, e, em 2008, houve a implantacdo de trés cursos de
Doutorado em Ciéncias (Fisica), Quimica e Odontologia (UEPG, 2018).

Observamos que, nos anos 2000, se deu a expansdo dos cursos de Mestrado e de
Doutorado na instituicdo, o que nos permite inferir que, apesar do cenario econémico, politico
e cultural adverso, permeado por politicas neoliberais'®, a universidade e seus atores envidaram
esforcos no sentido de propor e de manter 0s cursos de P6s-Graduacao. A partir dessas ofertas,
podemos vislumbrar a possibilidade para que os egressos dos diferentes cursos de Graduacao
tenham a oportunidade de participar de processo seletivo para ingresso na Pds-Graduacao,
dando continuidade ao investimento na formagdo, bem como a possibilidade de ingresso a
profissionais advindos de outras IES. Essa consideracdo estd associada a formacdo de

professores. Sobre ela, Oliveira-Formosinho e Formosinho (2018, p. 22) afirmam:

A experiéncia formativa em cada momento tem a montante as experiéncias formativas
anteriores que a reflexdo recupera e a jusante a ambicdo de uma projetacdo mais
reflexiva e critica. O tempo formativo desenvolve aprendizagem experiencial que vai
construindo um continuo educativo que flui, interage, se desconstroi e reconstroi e,
assim, se recria.

E a compreensdo da formacdo como um continuum que se da em um processo que
envolve a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, as experiéncias decorrentes dela e,
também, os diferentes momentos e espacos formativos. Para Formosinho (1991), a formagéo
continuada diferencia-se da formacao inicial, pois distingue-se pelas pessoas a quem se destina,
por suas vivéncias no ensino, visando o aperfeicoamento pessoal e profissional.

Sobre a formagdo docente, 0s espagos e 0s 6rgaos para discussao sobre as licenciaturas,
a UEPG, em sua estrutura organizacional, tem um o6rgéo vinculado a divisdo de ensino na
Prograd: a Comissdo Permanente das Licenciaturas (Copelic), criada no ano de 2008 com essa
denominagdo, decorrente de uma comissdo temporaria: a Comissdo de Coordenagdo Geral das
Licenciaturas, que tinha como objetivo auxiliar os cursos de licenciaturas em relacdo ao
disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores.

A Comissdo, criada em 2008, congrega professores representantes das diferentes
licenciaturas e, conforme consta em seu portal, assume as seguintes competéncias:

- Auxiliar na elaboracéo do Projeto Pedagdgico dos Cursos de Licenciatura.
- Apoiar os Colegiados de Curso das Licenciaturas com as legislacdes pertinentes a

cada uma delas bem como em relacéo as Diretrizes Curriculares Nacionais sobre a
formacéo de professores.

16 <A transformacdo da educacgdo superior numa mercadoria educacional é um objetivo de longo prazo e esse
horizonte é essencial para compreender a intensificacdo da transnacionalizacdo desse mercado actualmente em
curso. Desde 2000, a transnacionalizacao neoliberal da universidade ocorre sob a égide da Organizacdo Mundial
do Comércio no ambito do Acordo Geral sobre 0 Comércio de Servigos (GATS)