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Dedico a “los nadies: los hijos de nadie, los duefios de nada.
Los nadies: los ningunos, los ninguneados, corriendo la
Liebre, muriendo la vida, jodidos, rejodidos:

Que no son, aunque sean.

Que no hablan idiomas, sino dialectos.

Que no hacen arte, sino artesania.

Que no practican cultura, sino folklore.

Que no son seres humanos, sino recursos humanos.

Que no tienen cara, sino brazos.

Que no tienen nombre, sino nlimero.

Que no figuran en la historia universal, sino en la crénica
Roja de la prensa local.

Los nadies, que cuestan menos que la bala que los mata.”

Eduardo Galeano
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Quando néo houver esperanca
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Em cada um de nds

Algo de uma crianca

Enquanto houver sol
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E caminhando

Que se faz o caminho

Quando néo houver desejo
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Ainda ha de haver desejo

Em cada um de nés

Aonde Deus colocou

Enguanto houver sol
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a préatica pedagdgica das professoras da
Educacao Basica. Objetiva desvelar, a partir dessa pratica, como se constitui o ensino
nas escolas municipais de Palmeira, a fim de possibilitar reflexbes sobre a
reelaboracdo da pratica. Como objetivos decorrentes, foram definidos: caracterizar
praticas pedagodgicas produzidas pelas professoras durante o processo de ensino e
contextualiza-las, situando-as e explicando os determinantes internos e externos que
as orientam. Considerando as rela¢cdes que permeiam a prética, indaga-se o que as
praticas das professoras revelam sobre o processo de ensino nas escolas. O eixo
epistemoldgico que orienta a pesquisa e analise dos dados é a teoria como expressao
da prética, discutida por Martins (1996; 1998) e Santos (1992). O referencial teorico
utilizado para abordar o conceito de préatica pedagogica baseia-se em Freire (1987;
1996) e Souza (2016). As discussdes acerca do ensino fundamentam-se em Freire
(1996), Roldao (2007) e Pimenta et al. (2013). O ensino é permeado por relacdes
horizontais e verticalizadas, e as discussdes delas decorrentes apoiam-se em Freire
(1990) e Arroyo (2013). Para as questdes relacionadas a funcdo da escola publica,
apoia-se em Oliveira (2009), Libaneo (2016) e Veiga e Silva (2018). A natureza da
pesquisa é qualitativa e os procedimentos utilizados para coleta de dados sdao:
guestionarios, observacao participante com registros em notas de campo, conforme
as contribuicdes de Bogdan e Biklen (1994), além de entrevistas semiestruturadas. O
guestionario foi respondido por 66 professoras e a observacao da pratica pedagodgica
foi realizada em duas escolas com 4 professoras. Os dados séo analisados a partir da
analise de contetudo proposta por Bardin (2016). Os resultados apontam que 0s
sujeitos se constituem como professoras com base em suas vivéncias, sua formacéo
e 0 constante processo de reflexdo sobre a pratica, realizando-se a praxis
transformativa, com base no conceito de desenvolvimento profissional docente
discutido por Marcelo (2009). As préticas pedagdgicas sao caracterizadas como
tradicionais, avaliativas, de punicdo e recompensa e desafiadoras, com o uso de
caderno, quadro e cOpia, e a transmissao do conhecimento. As praticas avaliativas
apontam a avaliacdo como quantificacdo e controle dos conteudos assimilados,
embora haja tentativas de uma avaliacdo formativa e emancipatoéria. As praticas de
punicado e recompensa sao compostas por troca de favores por bom comportamento
e realizacdo das atividades, e, por fim, h& praticas desafiadoras, em que as
professoras instigam os alunos a pensar criticamente. A relacao
professora/alunos/conhecimento é afetiva, porém verticalizada, de modo que as
professoras detém o conhecimento e o controle sobre ele, devendo transmiti-lo a seus
alunos. A pesquisa apurou que a pratica pedagodgica revela um constante processo
de reflexdo. Ha momentos em que o0 ensino € compreendido a partir do seu carater
de transformacdo e emancipacdo politica e humana, e, em outros, como meio de
reproducao das formas de organizacéo decorrentes do sistema capitalista. Portanto,
h& indicios de movimentos contraditérios na constituicdo do ensino publico a partir da
pratica pedagogica das professoras.

Palavras-chave: Pratica pedagodgica. Compreensao de ensino. Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

This research has as its object of study the pedagogical practice of teachers of basic
education. It aims to reveal, from this practice, how the teaching is constituted in the
municipal schools of Palmeira, in order to enable reflections about reworking of the
practice. The following objectives were defined: to characterize pedagogical practices
produced by teachers during the teaching process and to contextualize them, situating
and explaining the internal and external determinants that guide them. Considering the
relations that permeate the practice, we inquire what the practices of teachers reveal
about the teaching process in schools. The epistemological axis which guides the
research and analysis of data is theory as an expression of practice, discussed by
Martins (1996; 1998) and Santos (1992). The theoretical reference used to approach
the concept of pedagogical practice is based on Freire (1987; 1996) and Souza (2016).
The discussions about education are based on Freire (1996), Rolddo (2007) and
Pimenta et al. (2013). Education is permeated by horizontal and vertical relations, and
the resulting discussions are based on Freire (1990) and Arroyo (2013). For questions
related to the public school function, it is based on Oliveira (2009), Libaneo (2016) and
Veiga e Silva (2018). The nature of the research is qualitative and the procedures used
for data collection are: questionnaires, participant observation with records in field
notes, according to the contributions of Bogdan and Biklen (1994), in addition to semi-
structured interviews. The questionnaire was answered by 66 teachers and the
observation of the pedagogical practice was carried out in two schools with 4 teachers.
The data are analyzed from the content analysis proposed by Bardin (2016). The
results point out that the subjects constitute themselves as teachers based on their
experiences, their formation and the constant process of reflection on the practice,
realizing the transformative praxis, based on the concept of professional teacher
development discussed by Marcelo (2009). Pedagogical practices are characterized
as traditional, evaluative, punitive and rewarding and challenging, with the use of
notebook, blackboard and copy, and the transmission of knowledge. The evaluative
practices point to the evaluation as quantification and control of the assimilated
contents, although there are attempts of a formative and emancipatory evaluation. The
practices of punishment and reward are composed of exchange of favors for good
behavior and accomplishment of activities, and, finally, there are challenging practices,
in which the teachers instigate the students to think critically. The teacher / student /
knowledge relation is affective, but vertical, so that the teachers have the knowledge
and control over it, and must transmit it to their students. The research found that the
pedagogical practice reveals a constant process of reflection. There are times when
teaching is understood from its character of political and human transformation and
emancipation, and in others, as a means of reproducing the forms of organization
arising from the capitalist system. Therefore, there are indications of contradictory
movements in the constitution of public education from the pedagogical practice of the
teachers.

Key words: Pedagogical Practice. Teaching Comprehension. Initial years of
Elementary School.
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INTRODUCAO

As inquietacdes que motivaram esta pesquisa estdo relacionadas a atuagéo
profissional na Educacdo Basica da rede publica do municipio de Palmeira, onde
houve a oportunidade de trabalhar como professora dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e, posteriormente, como coordenadora pedagodgica. Esta atuacéo
possibilitou uma relagédo constante entre elementos tedricos praticos, o que levantou
indagacoes a partir da pratica pedagogica.

A pesquisa intitulada A praxis na formacéo inicial de professores: concepcao
dos académicos do 4° ano do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, realizada durante o ano de 2016, evidenciou que o conceito de praxis pode
ser compreendido a medida que os académicos ultrapassam os limites da formacao
inicial e ampliam seus repertorios de saberes tedrico praticos (BACH, 2016).

Portanto, minha prética e as problematizacbes que emergiram de pesquisa
realizada no ambito da formacéo inicial (BACH, 2016) foram propulsoras para o
ingresso no Mestrado e a realizacdo desta pesquisa. As contribuicdes de Freire
fizeram com que, enquanto professora e pesquisadora, buscasse nas praticas
pedagdgicas indicios de uma pratica emancipadora (FREIRE,1987), na qual o
conhecimento é tratado a partir de problematizacdes e ndo de afirmacdes estéaticas e
acabadas, possibilitando que se estabelecam rela¢cées mais humanas e respeitosas
entre os pares envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Ao propor esta pesquisa, 0 objeto de estudo foi analisado com um olhar
esperancoso, trazendo, com as contribuicdes de Freire (2011), o verbo “esperancar”,
no sentido de lutar, de ndo perder a fé nas pessoas e na possibilidade de
transformacdo. Neste sentido, as professoras sdo consideradas como sujeitos
historicos, sociais e imersos em constante processo de producao e reflexdo de
suas praticas (MARTINS,1998), pois entendemos que a pratica pedagogica
constitui a compreensao de ensino das professoras.

O conceito de prética pedagdgica é compreendido como dimensao da pratica
social e esta vinculado a concepcédo de sociedade, homem e mulher e de educacéo,
gue decorrem das formas de organizacao social. Sendo assim, a pratica pedagdgica
€ composta por intencionalidades, pois rela¢des e conteudos séo planejados de modo
consciente a todo instante (SOUZA, 2016).
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Este estudo pretende destacar a relevancia da tematica para o campo
educacional, pelas contribuicbes que traz para a analise de como tem se
constituido o ensino a partir das praticas pedagdgicas que se dado nas escolas
publicas e as relacbes estabelecidas entre a instituicdo publica, o Estado e a
sociedade, contextualizando determinantes internos e externos que interferem na
compreensao de cada professor! ao pensar e agir sobre o ensino.

Desta maneira, foi levantado o seguinte questionamento: O que as praticas das
professoras revelam sobre o processo de ensino nas escolas? A partir desta questao,
formulou-se o objetivo geral: - Desvelar, a partir da pratica pedagdgica das
professoras, como se constitui o ensino nas escolas municipais de Palmeira, a fim de
possibilitar reflexdes . Com vistas a alcancar o objetivo geral, foram definidos os
seguintes objetivos decorrentes:

— Caracterizar préaticas pedagodgicas produzidas pelas professoras durante o

processo de ensino;

— Contextualizar as praticas, situando-as e explicando os determinantes

internos e externos que orientam esta pratica.

A pesquisa esta organizada em quatro momentos.

O Capitulo 1 objetiva apresentar e discutir 0s principais conceitos que orientam
a analise dos dados, dentre eles, a pratica pedagdgica € compreendida a partir de sua
intencionalidade em transformar as relacdes sociais que a compdem, pautando-se nas
contribuicdes de Freire (1987; 1996) e Souza (2016). Ainda neste capitulo, o eixo
epistemoldgico da teoria como expressao da acdo pratica, discutido por Bernardo
(1977), Santos (1992) e Martins (1996 e 1998), aponta que as transformacdes sociais
se dao pela luta de classes, com a participacéo de todos no processo de producédo do
conhecimento.

A partir do eixo epistemolégico adotado na pesquisa, entende-se que a
compreensao de ensino se constitui na pratica pedagdgica das professoras, e este
ensino € meio de viabilizacdo da superagéo de processos de transmissao/assimilacéo
do conhecimento, conforme Arroyo (2013) e Oliveira (2009).

O Capitulo 2 situa o objeto de estudo, mapeando as pesquisas sobre a pratica
pedagdgica e o ensino, conforme as contribui¢cdes de Vosgerau e Romanowski (2014).

Apés a andlise de 31 pesquisas, entre teses e dissertacdes produzidas nos ultimos 10

1 Entenda-se: um professor ou uma professora.
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anos, identificaram-se lacunas nas discussdes sobre a compreensao de ensino a
partir da pratica pedagdgica. Neste capitulo, sdo apresentados os procedimentos
metodoldgicos, pautados em Gamboa (1998; 2007); a abordagem qualitativa se da
em funcao de sua busca de expandir a compreensao do objeto de estudo (BOGDAN;
BIKLEN, 1994). Para atingir os objetivos propostos, organizou-se a coleta de dados
com o uso de questionarios, observacao participante, com registro de notas de campo,
e entrevistas. O referencial para a anélise dos dados foi a andlise de conteudo,
proposta por Bardin (2016), na qual foram organizadas categorias teméticas
emergentes da recorréncia de temas nos dados.

No Capitulo 3 sdo apresentadas e discutidas as quatro categorias e suas
subcategorias, elencadas apés a analise de contetdo. A primeira é Desenvolvimento
profissional docente, na qual sédo analisados os dados referentes a Motivagcdo para
escolha docente, com as contribui¢cdes de Arroyo (2013) e Tardif (2002). Ainda nesta
categoria, sdo apresentadas situacdes significativas para a docéncia, com a discusséo
do conceito de desenvolvimento profissional docente, pautado em Formosinho (2009)
e Marcelo (2009); e, por fim, nesta primeira categoria séo trazidas discussdes sobre
um olhar sobre a pratica, em que as professoras estdo constantemente indagando
suas praticas, conforme Freire (2011) e Thompson (2009), e reorganizando-as.

A segunda categoria compde a Caracterizacao da pratica pedagdgica, na qual
foram identificadas préaticas Tradicionais; Avaliativas, de Puni¢cdo e recompensa e
Desafiadoras. Para tais discussdes, sao trazidas contribuicbes de Santos (1992),
Cappelletti (2012) e Freire (1987;1996).

A terceira categoria desvelou Relacdes entre os sujeitos da pratica, discutindo-
se a relacdo professora/alunos/conhecimento; escola/familia e professoras/equipe
pedagdgica. As discussdes se ancoram na préatica problematizadora e critica trazida
por Freire (1987; 1996; 2011) e nas contribuicbes de Martins (1996). Na terceira
categoria, compreende-se que a busca pela coeréncia € ardua, a partir da acepcéo
de que somos seres contraditorios.

A quarta categoria discute os Determinantes internos e externos que orientam
a préatica pedagogica, apresentando a organizacdo dos sujeitos no espaco escolar,
gue sofre determina¢gbes do modo de producéo capitalista, conforme Santos (1992),
e por fim, sdo analisados projetos e avaliacdes externas, que ndo séo idealizados
pelas professoras, havendo uma dicotomia entre quem planeja e quem apenas

executa os projetos.
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Nas consideracfes finais, retoma-se a questdo orientadora de pesquisa e
busca-se analisar, juntamente com 0s sujeitos, a pratica pedagodgica. A partir desta
andlise, sdo levantadas novas indagac¢fes e a compreenséo do processo de pesquisa
em seu inacabamento. Por fim, sdo trazidas reflexdes coletivas sobre a reelaboracéo

da pratica.



16

CAPITULO 1

A PRATICA PEDAGOGICA E SUAS RELACOES COM A ESCOLA PUBLICAEO
ENSINO

Este capitulo anuncia os principais conceitos abordados no trabalho e o eixo
epistemologico que orienta a analise do objeto de estudo “pratica pedagogica das
professoras do municipio de Palmeira”.

A construcdo dos conceitos de pratica pedagdgica e ensino € fundamentada na
teoria como expressdo da pratica, pois 0 conhecimento é produzido por seres
histéricos e inacabados. A teoria expressa a pratica social de cada grupo. Sendo
assim, o eixo epistemoldgico que orientara toda a construcédo desta pesquisa € a teoria
como expressao da pratica (MARTINS, 1996, 1998; SANTOS, 1992).

Inicialmente, é discutido o conceito de pratica pedagégica fundamentado em
Freire (1987 e 1996) e Souza (2016). As discussfes tém seguimento com a
conceitualizacdo de ensino e as relagcdes que nele se estabelecem, articuladas a

funcao social da escola publica.

1.1 PRATICA PEDAGOGICA: CONCEITO E RELACOES

Ao se discutir o conceito de pratica pedagdgica, compreende-se que ela é
produzida em um espaco e tempo e, por isso, recebe interferéncias externas e internas
ao meio escolar. Da mesma forma que recebe interferéncias, a pratica pedagdgica
interfere nesse espaco, contribuindo para a manutencdo ou transformacdo do modo
como se organiza a sociedade. Assim, concorda-se com Souza (2016, p.40) que “a
natureza da pratica pedagogica reside na sua intencionalidade, no contexto da prética
social”.

Neste sentido, a pratica pedagogica € compreendida na insercdo de uma
dimensao de pratica social, a qual abrange de modo mais amplo processos formativos
gue englobam aspectos politicos, culturais, sociais e historicos.

Souza (2016) aponta trés elementos importantes para conceituar a pratica
pedagdgica. O primeiro elemento diz respeito ao contexto em que esta pratica ocorre,
podendo ser a escola (espac¢o onde se realiza esta pesquisa) ou outros espacgos nao
escolares. Portanto, o espaco onde a pratica pedagogica ocorre é determinante - e

nao somente ele - para a forma como ela se consolida na acéo docente.
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O segundo elemento faz referéncia a intencionalidade desta prética, a qual
pode ser a formacéao escolar, politica, sociocultural, técnica, entre outras, ou seja, nao
h& prética pedagdgica neutra, pois sempre hd uma intencionalidade implicita ou
explicita, a qual atender& determinados interesses.

E, finalmente, o terceiro elemento esta atrelado com os sujeitos da pratica, 0s
quais podem ser professores, coordenadores, alunos e pais, que estabelecem
diferentes relagdes entre si e com o conhecimento (SOUZA, 2016).

Analisando os elementos da pratica pedagogica apontados por Souza (2016),
observa-se que eles contribuem para a perpetuacdo das relaces hierarquicas, ou
para a transformacdo no modo como sdo estabelecidas as relacbes com o
conhecimento e entre os sujeitos envolvidos nesse processo. Neste mesmo sentido,
Franco (2016) afirma que, na medida em que a préatica pedagdgica € compreendida
como dimensao da pratica social, sua capacidade de transformacao em determinada
realidade é reconhecida.

Reconhece-se que a pratica pedagdgica expressa uma intencionalidade
através das relacfes que sao estabelecidas entre si, juntamente com o planejamento
de conteudos de modo consciente, sempre visando atingir determinadas finalidades
e, por ser uma dimensao da pratica social, esta vinculada a concepc¢éo de sociedade,
de ser humano e de educacéo.

No ambito desta pesquisa, 0 objeto de estudo € determinado por uma rotina e
organizacdo de tempo e espaco, entendidos como determinantes internos, assim
como a pratica pedagogica é marcada por diretrizes, avaliacbes externas, formacdes
continuadas, que pertencem aos determinantes externos.

N&o obstante os determinantes internos e externos, quando se compreende 0
conceito de pratica pedagégica como dimensdo da prética social, consideram-se
possibilidades de transformacdo da realidade, estabelecendo relagbes mais
horizontais e humanas.

Para Freire (1987), falta aos homens e mulheres a compreensao da totalidade
na qual estdo inseridos. Indo mais além, percebe-se que, atualmente, a escola esta
organizada de modo cada vez mais fragmentado. Salas de aula separadas por
paredes que ultrapassam a separacdo fisica, paredes que impedem que o
conhecimento seja construido coletivamente, que sejam realizadas trocas de saberes,
e que impedem que professores possam compartilhar seus medos, expectativas,

conquistas e frustagcbes perante a docéncia. Por conseguinte, uma sociedade cada
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vez mais especializada em uma area do conhecimento e distanciada de um processo
de humanizacéo.

Arroyo (2013, p.53) afirma que

[...] ndo nascemos humanos, nos fazemos. Aprendemos a ser. Todos
passamos por longos processos de aprendizagem humana. Se preferimos,
toda crianca nasce humana, mas isso ndo basta: temos que aprender a sé-
lo. Podemos acertar ou fracassar. Nessa aprendizagem também ha sucesso
e fracasso.

As contribuigdes de Arroyo (2013) chamam a aten¢ao para a necessidade de
discussbes sobre as relacfes sociais, a funcdo do ensino e a maneira como 0
conhecimento tem sido construido. Ao assumir a fungcéo de ensinar, o Estado passa
a atender aos interesses de uma determinada classe dominante em um processo
articulado a légica de mercado, as relagbes entre Estado e empresas privadas, a
acordos politicos e tantos outros aspectos que vao se entrelacando, interferindo nas
praticas pedagdgicas que sdo estabelecidas em diferentes relacées (LIBANEO, 2016).

Neste sentido, Santos (1992) compreende que a escola passa a ter o papel de
compartilhar o conhecimento produzido pelas camadas populares, pois entende que,
para a classe trabalhadora se libertar das relacdes hierarquicas, € necessario que ela
domine o conhecimento historicamente produzido pela humanidade.

De um lado, h& o Estado e a classe dominante inculcando nos dominados 0s
seus interesses, por meio da linguagem, cultura e valores. E de outro, ha pessoas que
buscam praticas transformadoras e se utilizam de estratégias que fazem com que a
classe trabalhadora se aproprie de modo critico desse conhecimento que lhe é
imposto, possibilitando, desse modo, que se liberte das desigualdades, da

desumanizacao e opressao vivenciada diariamente. Em sintese,

As praticas pedagdgicas incluem desde o planejamento e a sistematizacéo
da dindmica dos processos de aprendizagem até a caminhada no meio de
processos que ocorrem para além da aprendizagem, de forma a garantir o
ensino de conteddos e atividades que sé@o considerados fundamentais para
aquele estagio de formacédo do aluno, e, por meio desse processo, criar nos
alunos mecanismos de mobilizacéo de seus saberes anteriores construidos
em outros espacos educativos. (FRANCO, 2016, p.547)

Desta maneira, o conceito de pratica pedagogica € composto por diversos
elementos. Nesta pratica, h4 sempre uma intencionalidade e rela¢cdes complexas que

ressaltam sua dimenséao da pratica social.
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1.2 COMPREENSAO DE ENSINO E RELACOES COM A PRATICA PEDAGOGICA

Compreende-se que o modo de a sociedade se organizar vem se modificando,
desde a disposicdo em tribos, em que se produzia o0 necessario para a sobrevivéncia
de determinada comunidade, até os dias atuais, que contam com uma organizacao
pautada no sistema de producgéo capitalista. Neste sistema, a distribuicdo desigual
dos meios de producdo tem gerado desigualdades sociais, econdmicas, culturais,
entre tantas outras que aumentam significativamente ao longo dos tempos.

O trabalho sempre esteve presente nas formas de organizacdo da humanidade
e foi se modificando conforme a evolucdo humana. Ele € compreendido como a
capacidade humana de transformar a natureza em objetos que atendam as suas
demandas (MARX; ENGELS, 1998). Neste contexto de evolucéo e reorganizacao da
sociedade, o processo de ensino também vai se constituindo de diversas formas. Nas
tribos, por exemplo, os mais velhos transmitiam seus conhecimentos a respeito do
dominio da natureza, crencas e valores daquele grupo para os mais novos. Nos
feudos, os artesdos ensinavam seu oficio para seus filhos e, assim, o0 ensino era
hereditario em ambas as situacfes apresentadas.

Desta maneira, desde que a histéria da humanidade passa a ser registrada
oficialmente, ha indicios da existéncia de determinadas maneiras de ensino, as quais
buscaram atender as necessidades historicas e sociais de cada contexto.

No que diz respeito a funcdo de ensinar, Rolddo (2007, p.94) argumenta que
ela “existiu em muitos formatos e com diversos estatutos ao longo da histéria, mas
a emergéncia de um grupo profissional estruturado desta fungéo é caracteristica em
torno da modernidade, mais propriamente a partir do século XVIII”. Neste sentido,
€ compreendida a relacdo entre a funcdo de ensinar e as transformacfes na
sociedade, bem como a intencionalidade de alguns grupos sociais neste processo,
ja que, assim como sofrem altera¢cdes da sociedade, também atuam nela.

Segundo Martins (1996, p. 81):

O capitalismo nascente a época de Coménio buscava acabar com a
fragmentagdo e o particularismo proprio do modelo feudal. As relagbes
comerciais que se estabeleciam entdo apontavam para a necessidade da
criacao de Estados Nacionais buscando uma unidade [...] periodo em que a
necessidade da estruturacdo e manutencdo da instituicdo escolar aparece
como prioridade; como um instrumento capaz de promover a unidade
desejada pela classe burguesa, agora no poder. Novas relagdes sociais,
novas tecnologias, novos procedimentos didaticos.
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Percebe-se, com Martins (1996), que as necessidades emergentes da
ascensao burguesa apontam para um ensino unificador e formador de forca de
trabalho, dando continuidade ao sistema de producgao capitalista.

Dialogando com Martins (1996), sao elaboradas trés questdes orientadoras das
proximas discussdes, quais sejam: “Para quem o ensino € pensado? Por quem é
pensado? E como é pensado?”. As trés questdes orientam para as diferentes
abordagens de ensino e suas inumeras finalidades.

Quando se faz a afirmacdo de que o ensino sempre esteve vinculado ao
trabalho, ndo esta se defendendo um ensino simplesmente formador para o trabalho,
mas um ensino que esta em constante processo de criacdo e recriacdo e em contato
com as formas de organizacdo do trabalho de cada época, atrelado a crencas e
valores culturais que constituem as organizacdes sociais.

Respondendo a primeira questdo, observa-se que, no sistema de producao
capitalista, o ensino € organizado de modo a garantir a universalizacdo de crencas,
valores, conhecimentos e para manter a harmonia social, fazendo com que cada um
desempenhe seu papel ja estabelecido na sociedade, mantendo-a como esta.

Nesta perspectiva, o ensino assume um papel primordial na sociedade: atender
aos interesses da classe burguesa. Para Santos (1992), o objetivo da burguesia com
a transicdo do feudalismo para o capitalismo (ou do sistema econdmico feudal para o
sistema econdmico capitalista), que iniciou no periodo da Baixa ldade Média,
especificamente a partir do século XIV, torna-se a manutencdo do poder, ja que o
mesmo nao pertence mais a Igreja Catdlica e sim, a burguesia.

Nesse mesmo sentido, Freire (1990, p.24) defende que “ndo foi a educagao
burguesa que criou ou formou a burguesia, mas a burguesia, que chegando ao poder,
teve o poder de sistematizar a sua educacgao’.

N&o obstante se reconheca que o poder econdmico, politico e cultural esteja
centrado em uma pequena parcela de determinada classe social, ndo se pode deixar
de discutir que, dentro das relacdes de poder, ha varios movimentos e lutas que
buscam a superacao e transformacdo deste sistema. Assim, uma superagao que
resulte na transformacgao de relacGes verticalizadas e de poder em relagbes mais
justas e igualitarias, em que as pessoas tenham acesso ao conhecimento e bens
materiais produzidos pela humanidade de modo cada vez mais equanime.

Marx e Engels (1998, p.72) discorrem que “em cada periodo produziu-se uma

unido das forcas produtivas existentes na medida em que as necessidades tornaram
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isso uma exigéncia.” Desta maneira, houve lutas por diferentes espacos, entre
diversos grupos, ocorridas ao longo dos tempos, seja pela conquista de terras,
recursos naturais, questées religiosas, entre outras, e é a partir desta perspectiva que
se busca a aproximacao do conceito de ensino, compreendendo seu inacabamento e
poder transformativo.

Ainda, sobre a questdo “para quem o ensino é pensado?”’, se ha uma
compreensao de gque ele é pensado para todos, quem sao todos e quem assume a
responsabilidade desta afirmac¢éao na sociedade?

Bernardo (1977) explica que a escola se torna uma instituicao capitalista a partir
das reorganizacbes das relacbes de trabalho, passando a se organizar
semelhantemente a uma empresa, dirigida por gestores e os docentes na classe
trabalhadora. Sendo assim, os alunos néo sao explorados pelo capitalismo somente
guando se assalariam, mas ja quando frequentam a escola.

Nessa perspectiva, a escola € organizada como a instituicdo formal que tem
como principal funcdo consolidar os poderes adquiridos pela burguesia em uma
determinada sociedade. Saviani (2007), na obra Escola e Democracia, apresenta e
discute as principais teorias educacionais que compdem o quadro de ensino brasileiro,
em consonancia com o ambito mundial, classificando-as em Teorias N&o-Criticas e
Teorias critico-reprodutivistas.

Na Pedagogia Tradicional classificada como Teoria N&o-critica, em destaque
principalmente no século XIX com a criacdo do sistema nacional de ensino no Brasil,
a educacédo é compreendida como um direito de todos e dever do Estado e, desta
maneira, o poder ndo s6 econémico, mas politico e cultural passa a pertencer a classe
em ascensao. Esta classe, ao se empoderar na tomada de decisfes em relacéo aos
conteddos e metodologias a serem instituidos nas escolas publicas, amplia seu poder.

Nesse sentido, segundo as palavras de Freire (1996, p.127):

[...] do ponto de vista dos interesses das classes dominantes, quanto menos
as dominadas sonharem o sonho de que falo e da forma confiante como falo,
guanto menos exercitarem a aprendizagem politica de comprometer-se com
uma utopia, quanto mais se tornarem abertas aos discursos ‘pragmaticos’,
tanto melhor dormirdo as classes dominantes.

Assim, o conceito de ensino defendido pelos interesses capitalistas é pautado
em discursos pragmaticos, ou seja, que se dispbe a atender as necessidades

imediatas da populacdo de modo positivista. A sociedade € concebida como um
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conjunto harménico com funcdes predeterminadas e ndo possibilitam espaco para
transformacao da ordem preestabelecida.

Martins (1996) esclarece que, em 0posi¢cao a essa concepgao burguesa que
permeia o sistema capitalista, a qual tem como centralidade a racionalidade subjetiva
do individuo, ha reflexdes que se fundamentam no paradigma marxista e que discutem
0 ensino a partir da relacdo contetudo-forma, compreendendo o conhecimento a partir
das relagbes que se estabelecem entre homens e mulheres, 0s quais sdo sujeitos
histéricos e produtores de conhecimento. Nesta dptica, o processo de transmissdo do
conhecimento ja ndo se sustenta.

No que se refere a questdo “como o ensino é pensado?”’, os aspectos legais
que regularizam a concepcdo de ensino presente no Brasil estdo vinculadas a
guestdes mundiais e legitimam o movimento pela luta de poder por meio do ensino.

Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) n° 9394/96 (BRASIL, 1996) aponta, no Art. 3°, que o

ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacéo do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as préticas sociais.

XIl - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013)

Xl - garantia do direito & educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(Incluido pela Lei n® 13.632, de 2018)

Constata-se, a partir desse documento, que o Estado responsabiliza o sujeito
pelo seu fracasso ou sucesso escolar e profissional. A mensagem é implicita e indica
que: - Todos possuem a liberdade de vender e/ou comprar a forca de trabalho; - Todos
tém as mesmas oportunidades de acesso a escola, logo, aqueles que ndo obtiverem
éxito é por causa da sua incapacidade ou incompeténcia de aprender os conteudos ja
determinados pelos interesses de uma classe dominante (acbes de meritocracias);

- Todos seréo respeitados desde que se enquadrem nas normas do sistema;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
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- Todos podem escolher entre as opc¢des ja definidas pelo sistema.

Desta maneira, no pais, consideram-se os entraves e formas de organizacao
do ensino que determinam as praticas pedagogicas e, a0 mesmo tempo, que as
determinam, sofrem constantes movimentos de resisténcia.

Pimenta et al. (2013, p.144) explicam que o ensino € “uma pratica social
complexa” realizada por “seres humanos entre seres humanos”, “situados em
contextos diversos: institucionais, culturais, espaciais, temporais, sociais”. Neste
sentido, o ensino é definido a partir das relagdes entre professores e estudantes, e
a forma como estas relacfes se organizam podem contribuir para a manutencao ou
transformacédo das formas impostas pela organizacdo no sistema capitalista.

Compreendendo que o ensino se da em varios momentos, podendo ocorrer
dentro do espaco escolar ou fora dele, compreende-se também que as relacdes
estabelecidas no mesmo ndo sdo neutras, pois decisdes sdo tomadas a cada
momento, contetidos sdo privilegiados em detrimento de outros, posturas, valores e
uma cultura dominante pode ou ndo ser inculcada nos alunos. Sendo a escola um dos
espacos - talvez o mais influente na sociedade -, portanto, ha um posicionamento a
partir de um ensino emancipatorio, o qual oportunize que os oprimidos tenham
elementos que os auxiliem em suas lutas.

Nesta pesquisa, 0 conceito de ensino € compreendido além de uma mera
transmissao de conhecimentos, pois, na atual sociedade da informacéao, as relacdes
autoritarias entre quem sabe e quem aprende, jA ndo mais se sustentam.

Sendo assim, compreendemos o conceito de ensino a partir das possibilidades
de transformacdes que o compreendem. Entendendo seu inacabamento e construgéo
histérica, a partir das relagdes sociais que sdo estabelecidas entre os envolvidos no
processo ensino e aprendizagem.

Para dar continuidade aos apontamentos sobre o ensino, sdo apresentadas as

abordagens de ensino discutidas por Mizukami (1986).

1.2.1 Abordagens sobre o0 ensino: concepgdes e contextos

Mizukami (1986) realizou um estudo sobre as abordagens de ensino, situando-
as em um contexto histérico e social. Ela definiu e analisou as seguintes abordagens:
tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e sociocultural.

A abordagem tradicional compreende a concepc¢do de homem como um ser

passivo, o qual € comparado a um vasilhame vazio a ser preenchido com contetdo, e
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um dos principais espacos de transmissao do conhecimento deve ser a escola. Nesta
abordagem, o objetivo da educacéo esta diretamente ligado a construcéo de valores
universais que comecam a ser discutidos na Europa, a partir do século XVI, por
autores como Francis Bacon (1561-1626), René Descartes (1596-1650), John Locke
(1632-1704) e Immanuel Kant (1724-1804).

Neste periodo, a escola é entendida como um espaco de poder. Deixa de
atender aos anseios da Igreja Catdlica e comeca a ser pensada pela burguesia,
tornando-se um espaco por onde todos deverao transitar (ensino publico, gratuito e
obrigatorio). O conteudo predefinido € transmitido aos alunos, que devem mostrar que
aprenderam e se responsabilizar pela aprendizagem.

As criticas de Freire (1987) a este foco transmissivo do ensino séo discutidas
através do conceito de educacdo bancaria, o qual esta relacionado a ideia de depdsito
e saque no banco, pois o0 professor deposita os conteudos que devem ser
memorizados pelos alunos e, durante a avaliacédo, o professor vai sacar 0s conteudos.
Nesta perspectiva, ndo ha possibilidade de uma ressignificagdo do conhecimento,
mas somente a sua memaorizagao.

Em oposicdo ao ensino tradicional e ao processo de ensino pautado na
transmissdo e memorizacdo do conhecimento, Pereira (2014) argumenta que, no
modelo emancipatério, a educacdo é concebida ‘como expressdo de um ativismo
politico e imagina a sala de aula como um local de possibilidade, permitindo ao
professor construir modos coletivos para ir além dos limites.”

A seguir, tem-se a abordagem comportamentalista, a qual tem a experiéncia
como base do conhecimento e defende uma sociedade ideal. Mizukami (1986) explica
gue os estudos de Skinner fundamentam a compreensao do comportamento humano,
que pode ser moldado conforme os interesses sociais. Nesta abordagem, cabe a
escola transmitir a cultura de cada sociedade, como forma de manter a harmonia nas
relacdes sociais ja preestabelecidas. O papel do professor é moldar o comportamento
de seus alunos, garantindo a harmonia na sociedade.

A abordagem humanista da centralidade ao sujeito, o principal elaborador do
conhecimento, portanto, ndo ha modelos e regras prontos, mas um processo de vir a
ser. O papel do professor passa a ser o de criar condigcbes de aprendizagem,

oportunizando que cada aluno? construa os seus motivos para aprender, e 0s

2 Entenda-se: um aluno ou uma aluna.
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conteudos devem ser de acordo com o interesse de cada individuo. Um dos principais
representantes deste pensamento foi John Dewey (1859-1952).

Para Dewey (1971, p.46), “A crianga € o ponto de partida, o centro e o fim. Seu
desenvolvimento e seu crescimento o ideal”; nesta perspectiva, € perceptivel um
avanco em relacdo ao protagonismo da crian¢a no processo educativo, se comparado
a abordagem tradicional e comportamentalista.

Na abordagem cognitivista, o conhecimento é produzido a partir da interacao
entre o ser humano e o mundo, logo, o conhecimento vai sendo adquirido a partir das
interacdes que se constroem com o0 mundo, 0 processo de ensino-aprendizagem se
baseia na teoria do desenvolvimento e conhecimento, contando como principal
representante Jean Piaget (1896-1980).

A abordagem sociocultural considera os alunos como sujeitos socio-historicos,
ou seja, os determinantes e o contexto sdo levados em consideracdo. Como por
exemplo, a classe social, género, crencas, valores e tantas outras relacdes. Nesta
abordagem, a escola € compreendida como um espaco de possibilidades de
superacao da relacdo entre opressor e oprimido, e a educagdo como um meio de
libertacdo e emancipacdo humana. Paulo Freire (1921-1997) € apontado como um
dos seus principais representantes.

Freire, em Pedagogia da autonomia (1996), pontua elementos necessarios
para que se torne possivel a consolidacdo de um ensino emancipador, como a
rigorosidade metddica e respeito aos saberes dos educandos. O autor defende que é
preciso ensinar a partir da pratica dos alunos, instigando-os para que reflitam e,
posteriormente, transformem esta realidade, entendendo o processo de busca, de
pesquisa como algo primordial para o ensino.

Em sintese, percebe-se que na abordagem tradicional o ensino tinha como
protagonista o professor. Em contrapartida, na abordagem humanista, ha uma
inversdo radical nesta relacéo, pois nela o aluno é reconhecido como o detentor do
saber/experiéncia, cabendo ao mestre apenas mediar a relacdo entre aluno e
conhecimento. Finalmente, com as contribuicdes de Paulo Freire, o foco passa a ser
a relacdo que é estabelecida entre professor e aluno com o conhecimento.

Desta maneira, compreende-se que um ensino emancipatério tem como ponto
de partida a pratica dos envolvidos neste processo, e decorrente dela, o conhecimento
€ ressignificado para que nao se permaneca no senso comum, mas, também, que néo

0 menospreze.
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Martins (1998) aduz que, embora ainda haja uma separacdo entre quem
planeja e quem deve executar 0 ensino, o professor ndo perde sua criatividade, seu
pensamento critico e sua capacidade de buscar alternativas na pratica pedagdgica e
nas relacdes estabelecidas nela. Nessa Otica, ha possibilidades de, mesmo que
inseridos em espacos idealizados para atender aos interesses de uma classe
dominante, se realizem acdes que promovam transformacdo e interferéncias nas
relacdes que se consolidam na sociedade.

Aspectos pertencentes a cada abordagem de ensino estdo presentes nas
praticas pedagogicas do século XXI, o que leva a conclusdo de que o ensino é a
expressdo de processos historicos e sociais, no qual as mudangas ocorrem em um
tempo/espaco que nem sempre condizem com as expectativas levantadas em relagéo
a possiveis transformac¢des do ensino. H& praticas pedagogicas permeadas por
relacBes mais humanas e horizontais. H4 movimentos pela transformacéo. O ensino

nao esta estagnado.

1.3 A ESCOLA PUBLICA E SUA FUNCAO SOCIAL

Em uma das questdes propostas na primeira etapa da pesquisa — com a
aplicacdo de questionarios (Apéndice A), ao ser solicitada a descrever uma situacao
marcante ao longo de sua trajetéria enquanto docente, a Professora 11 respondeu:

Tive um aluno danado que havia reprovado com outra professora por
indisciplina, eu chamava a atencao dele diariamente, ele veio para mim no
més de agosto e ficou até o final do ano, quando me trouxe um cartdo com o
escrito: “Obrigado professora por me ensinar, me educar e me tornar uma
pessoa melhor neste mundo.” (QP11, fevereiro de 2018)

Reprovacéo, indisciplina, transformacédo. Trés palavras que geram reflexdes
relacionadas a funcéo social da escola publica.

Oliveira (2009) aponta que, historicamente, a constituicdo dos sistemas de
ensino foi idealizada para responder as demandas ou necessidades por grupos
hegemonicos, sobretudo, aos interesses dos grupos pertencentes as classes

dominantes, entre os quais se destacam:

a) Garantir a unidade nacional e legitimar o sistema; b) contribuir com a coesao
e o controle social; c) reproduzir a sociedade e manter a divisdo social; d)
promover a democracia da representacdo; e) contribuir com a mobilidade e
ascenséo social; f) apoiar o processo de acumulagéo; g) habilitar técnica, social
e ideologicamente os diversos grupos de trabalhadores para servir ao mundo
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do trabalho; h) compor a forca de trabalho; i) proporcionar uma forca de trabalho
capacitada e flexivel para o crescimento econdmico. (OLIVEIRA,2009, p.238)

Depreende-se, com o0 autor, que o ensino € composto por relacées complexas.
Diariamente, as lutas de classe se consolidam na organizacdo do tempo e espaco
escolar; na selecdo de conteldos e metodologias que sdo supervalorizados
verbalmente e, até mesmo, financeiramente, através de concursos e premiaces.

Atendendo aos interesses das classes dominantes, ha o incentivo a formacéo
aligeirada para o mercado de trabalho, exigindo-se do ensino um retorno cada vez
mais imediato, e, por fim, a desvaloriza¢do do ensino publico, buscando convencer a
populacdo a recorrer a instituicbes particulares geridas por grandes empresarios.

Em contrapartida, Oliveira (2009) ressalta a disputa entre diferentes classes
econbmicas em torno da constituicdo do sistema de ensino, na qual vém sendo
apresentadas propostas por membros de movimentos sociais, que atendem aos
interesses de uma parcela maior, porém, ndo mais favorecida da populacdo. Entre

estas propostas, estdo:

a) Transformar a sociedade, de modo a eliminar as divisGes estabelecidas; b)
desbarbarizar a humanidade, no que concerne aos seus preconceitos,
opressao, genocidio, tortura, etc.; c) conscientizar os individuos tendo em
vista uma formacdo de sujeitos criticos, autbnomos e emancipados; d)
desenvolver uma educacgdo integral, que permita o desabrochar das
potencialidades humanas; e) apropriar-se do saber social, que permita uma
socializacdo ampla da cultura e apreensdo dos conhecimentos e saberes
historicamente produzidos; f) formar para o exercicio pleno da cidadania.
(OLIVEIRA, 2009, p.238)

Se, por um lado, h&d grupos empenhados em sustentar as desigualdades
sociais, buscando se manter no poder ao utilizar o ensino como meio de atingir seus
objetivos, ha outros grupos engajados em fazer do ensino um meio de resisténcia as
desigualdades sociais e econdmicas, oportunizando relacbes mais justas e
igualitarias.

A resposta da Professora 11 indica movimentos contraditorios presentes no
ambiente escolar, mais especificamente na realidade vivenciada nas escolas publicas,
as quais se propdem a oferecer um ensino laico, publico e de qualidade para todos.

Ha sujeitos envolvidos neste processo, h& relacdes estabelecidas entre os
sujeitos e o0 objeto de conhecimento, assim como entre seus pares. Martins,
Romanowski e Cartaxo (2014, p.39) argumentam que, no processo de ensino, Sao

considerados “elementos articuladores que envolvem o professor, o estudante e o
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conhecimento em um amplo contexto que é determinante e também determinado
pelos sujeitos.”

Ao se observar o contexto brasileiro, percebe-se que, a partir da Constituicao
Federal de 1988, o ensino comeca a ser objeto de estudo e de disputa entre diferentes
interesses. Araujo (2018) traz discussfes, apresentadas no Quadro 1, com as
demarcacdes legais em torno do ensino brasileiro, demarcacdes estas, que permitem

a visualiza¢ao dos limites constituidos no @mbito politico, no que diz respeito ao ensino

como dever do Estado.

Quadro 1 — Demarcag0es legais do ensino brasileiro

Ano Documentos legais Presidenciaveis Ministros da
Educacéo
1988 Constituicdo da Republica José Sarney Ministro Hugo
Federativa do Brasil, de 5 de (Partido do Movimento Napoledo do Rego
outubro de 1988. Democrético Brasileiro) Neto
PMDB
1995 Instituicdo do Conselho Nacional | Fernando Henrique Ministro Paulo Renato
de Educacéo pela lein. 9.131, Cardoso Souza
de 25 de novembro de 1995. (Partido da Social
Democracia Brasileira)
PSDB
1996 Lei de Diretrizes e Bases da Fernando Henrique Ministro Paulo Renato
Educacéo Nacional (LDB), n. Cardoso Souza
9.394, de 20 de dezembro de (Partido da Social
1996. Democracia Brasileira)
PSDB
1998 Plano Nacional de Educacéo. Fernando Henrique Ministro Paulo Renato
Proposta do Executivo ao Cardoso Souza
Congresso Nacional. PSDB
2001 Plano Nacional de Educacéo, Fernando Henrique Ministro Paulo Renato
pela Lein. 10.172, de 9 de Cardoso Souza
janeiro de 2001. PSDB
2005 Lein. 11.114, de 16 de maio de Luiz Inécio Lula da Silva Ministro Tarso Genro
2005 (obrigatoriedade da (Partido dos
matricula aos 6 anos). Trabalhadores) PT
2006 Lein. 11.274, de 6 de fevereiro Luiz Inacio Lula da Silva Ministro Fernando
de 2006 (obrigatoriedade do EF PT Haddad
com 9 anos).
2013 Diretrizes Curriculares Nacionais | Dilma Rousseff Ministro Aloizio
Gerais da Educacgédo Basica PT Mercadante
(DCNEB).
2014 Plano Nacional de Educacéo, Dilma Rousseff Ministro Henrique Paim
Lein. 13.005, de 25 de junho de | pT
2014.
2017 Base Nacional Comum Michel Temer Ministro Rossieli
Curricular, homologada em 20 PMDB Soares da Silva
de dezembro de 2017.

Fonte: Adaptado de Araujo (2018, p.17)
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Conforme dados do Quadro 1, atentamos para o fato de que as questdes de
ensino sempre estiveram articuladas a politicas governamentais, propostas de
governo, investimentos em politicas de valorizacdo docente, universalidade do ensino,
politicas de acesso e permanéncia, disputa por conteldos a serem inseridos nos
curriculos, 6rgaos responsaveis em manter as estruturas escolares e outras questoes,
as quais interferem especificamente nas praticas pedagogicas.

Deste modo, defende-se que a funcdo da escola publica é oferecer uma
educacao de qualidade, conforme Veiga e Silva (2018, p.46) defendem:

Educacédo de qualidade é responsabilidade do Estado e de governos, que,
por meio de financiamentos e de politicas puUblicas comprometidas com os
interesses da sociedade, criaréo as condi¢des objetivas e subjetivas para que
a alcancemos. Essa responsabilizagéo € inegociavel ndo pode se expressar
por reformas, que pouco ou quase nada contribuem para a transformagéo
das estruturas que embasam as mudancas: social, educacional, econémica,
cultural, politica.

Libaneo (2016) argumenta que ha uma discordancia entre pesquisadores e
docentes da area de educacao em relacdo a funcao da escola publica, que interfere
na qualidade de educacao defendida por Veiga e Silva (2018). Se, por um lado, ha
interesses do Banco Mundial em apresentar uma missdo da escola de acolhimento
aos pobres, como forma de minimizar os impactos da desigualdade social gerada
pelas suas acbes econbmicas, pelo outro, hA uma compreensdo de que a funcéo
legitima da escola é democratizar o acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, de modo a emancipar e criar condi¢cdes de luta para as
classes menos favorecidas. Segundo o autor, esses conflitos de interesses resultam
em uma educacdo desvalorizada, com politicas fracas e contraditérias para o ambito
educacional.

Nesta pesquisa, entende-se que a escola estd em constante processo de
ressignificacdo de pressupostos teodricos, pedagogicos, epistemoldgicos, culturais,
sociais e politicos, logo, necessita ser espaco de estudo e discussao; ndo se pode
pesquisar apenas sobre a escola publica, mas com ela, e por uma educacéao de
qualidade, a qual garanta que todos, independentemente de sua classe, raca, género
ou cultura, possam se apropriar dos conhecimentos historicamente produzidos pela

humanidade e fazer uso deles em suas lutas diarias.
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1.4 A TEORIA COMO EXPRESSAO DA PRATICA: POR UMA PRATICA
EMANCIPADORA

Desde os escritos de Platdo (428 a.C.- 347 a.C.) e Aristoteles (384 a.C.-322
a.C.) na Antiga Grécia, percebe-se que havia uma relacdo entre teoria e pratica,
embora essa relacdo fosse dicotdmica, ou seja, permeava uma separacao bastante
nitida entre os dois campos. Esta dicotomia se consolidava na execucéo do trabalho
manual pelos escravos, e do trabalho intelectual pelos filosofos, homens que
possuiam riquezas e prestigio social.

Chatelet (1994) apresenta e discute alguns conceitos platdnicos, como mundo
inteligivel e mundo sensivel, levando a problematizar e compreender de que forma
essa relacdo entre o real-objetivo (pratica) e o imaterial-inteligivel (teoria) foi sendo
construida ao longo da historia para atender as demandas do seu contexto historico-
social. Estas discussfes sao apresentadas com o intuito de entendimento de
conceitos que ainda se perpetuam nas relacdes do século XXI.

No que diz respeito ao mundo inteligivel, Chatelet (1994, p.40) afirma que:

Platdo diz que esse mundo é tdo belo, tdo profundamente inteligivel, de uma
transparéncia tdo brilhante que mal se pode falar dele com as palavras do
mundo sensivel. Na verdade, é na conduta do filésofo, onde se manifesta
realmente que tal mundo sera reconhecido.

Para Kowarzik (1983), a origem dessa relacéo entre teoria e pratica pode ser
apontada em Sécrates e em Platao, entretanto, com propriedades diferentes.

Enquanto em Sécrates a teoria se coloca a servigo da possibilidade de uma
praxis virtuosa do individuo, enquanto revelacdo maiéutica da consciéncia,
estimulando-o a fazer o que Ihe cabe na comunidade ética da polis, em Platao
a teoria se coloca numa ordem hierarquica inversa, reivindicando a
transformacao social que ultrapassa o individuo singular, e partindo da ideia
do bem e da justica. (KOWARZIK, 1983, p.20)

Recorrendo a histéria da valorizacao social atribuida a diversas profissoes,
percebe-se que, atualmente, profissdes que trabalham nas areas das engenharias,
medicina e administracdo, recebem um olhar diferenciado por parte da sociedade,
tanto em relacdo a remuneragdo como ao prestigio social. Nao foram estas
concepcOes sendo construidas desde a Grécia Antiga? A supremacia da teoria em
relacdo a pratica ndo teria suas origens em alguns conceitos de Platdo e estariam

relacionadas também ao trabalho?
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No dicionario de Filosofia®, Mora (1978, p.393) define a palavra teoria, tendo

seu significado primario relacionado com contemplacéo.

Dai que se possa definir a teoria como uma visdo inteligivel ou uma
contemplagdo racional. Na atualidade o termo ‘teoria’ n&do equivale
exatamente ao de contemplacdo, pois desigha uma construcéo intelectual
que aparece como resultado do trabalho filoséfico ou cientifico [...]

Nessa definicdo, € possivel compreender de onde emerge o discurso de
algumas pessoas quando mencionam frases semelhantes a esta: na pratica, a teoria
€ outra! Nesta perspectiva, pratica e teoria sdo abordadas como conceitos
antagonicos, ou seja, a teoria ndo advém de uma prética e vice-versa.

Em contrapartida, Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido (1987),
compreende a prética e a teoria como conceitos indissociaveis, utilizando a palavra
praxis para expressar esta indissociabilidade e a importancia da mesma, para que
haja um processo de transformacédo e ndo de manutencao da forma de organizacao
da sociedade e das relagcdes que sdo estabelecidas nela; para que haja uma educacéao
emancipatéria e ndo bancaria; e se ndo, talvez, um dos aspectos mais importantes,
gue haja coeréncia entre aquilo que se faz e aquilo que se diz.

Freire (1987, p.38) comenta que “a praxis, porém, é reflexdo e acao dos
homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da
contradic&do opressor-oprimidos.” Por sua vez, Bach e Paula (2016 p.4) argumentam
que “por meio da relacao teoria e pratica, pode-se chegar a uma verdadeira reflexdo
critica, realizando assim, através da educacéao, praticas transformadoras da realidade
em que o sujeito se encontra.”

Candau e Lelis (2012) organizam as diferentes concepc¢des em dois esquemas:
“a visao dicotdbmica e a visdo de unidade”. Para as autoras, a visdo dicotdmica entre
teoria e prética:

— € centrada na afirmacgéo da separagdo entre teoria e pratica;

— € pautada em uma visdo dissociativa ou associativa, na qual a primeira

compreende que aos teodricos cabe pensar, elaborar, refletir e planejar,

enguanto aos praticos executar, agir e fazer.

8 A definicdo da palavra “pratica” ndo foi encontrada neste dicionario de Filosofia, seria mais um dos
resquicios de uma teoria em supremacia da pratica?
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— 0 ponto de partida é a teoria, ela € compreendida como superior a prética,
pois a préatica é apenas uma aplicagédo da teoria;

— devem manter-se separadas, pois uma prejudica a outra.

As autoras discutem que a corrente positivista assume um posicionamento de
visdo dicotbmica-associativa da relacdo teoria e pratica, elencando trés
consequéncias principais apresentadas por Chaui (2003).

— 0 positivismo reduz a teoria como uma forma de organizacdo e

sistematizacado hierarquica da pratica;

— no positivismo, é estabelecida uma relacdo autoritaria entre teoria e pratica,
na qual a teoria guia a pratica, ou seja, ha uma separacéo nitida entre quem
planeja uma agéo e quem a executa;

— neste pensamento, a pratica é reduzida a mero instrumento de execucao.

Na escola, campo desta pesquisa, sao identificados resquicios de um modelo
positivista, ao observar a chegada de projetos, avaliages e tantas outras politicas que
sdo muitas vezes suavemente impostas e talvez por este motivo passam
despercebidas. Percebe-se ainda que tais acdes ocorrem de forma autoritaria em
relacdes verticalizadas, nas quais ha um distanciamento entre quem planeja aquelas
acOes e quem deve executa-las.

Questdes como estas mobilizam a busca por outras formas de compreender a
relacdo teoria e pratica, para que nao se permaneca no fatalismo e se busquem meios
de superacdo e transformacédo, formas de lutas contra relacbes autoritarias e
desigualdades sociais.

Em oposicédo a esta fragmentacéo, Candau (2012) aponta que ha uma visédo de
unidade entre teoria e pratica, e € a partir desta 6tica que a pesquisa esta pautada,

entretanto, € importante esclarecer que

Unidade néo significa identidade entre esses dois polos. H4 uma distingéo
entre teoria e préatica no seio de uma unidade indissollvel. Esta unidade é
assegurada pela relagdo simultdnea e reciproca, de autonomia e de
dependéncia de uma relagdo com a outra. Na verdade, esta simultaneidade
e reciprocidade expressa o movimento das contradic6es nas quais os dois
polos se contrapdem e se negam constituindo uma unidade. (CANDAU, 2012,
p.62)

7

Nesta perspectiva, a teoria ndo € mais compreendida como algo estatico,

pronto e acabado, que serve como guia da acao pratica, portanto, a pratica faz com
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gue a teoria se modifique conforme a realidade. Para Kowarzik (1983), a pratica &
compreendida como toda atividade humana que difere de comportamentos naturais.
Portanto, requer sempre decisdes conscientes que incluem elementos teoricos.

No eixo epistemoldgico que compreende a teoria como guia da agéo prética ha
um entendimento de que as classes trabalhadoras precisam se apropriar dos
conhecimentos para poderem lutar (MARTINS,1996). Dira Saviani (2007, p.55): “se
0s membros das camadas populares ndo dominam os conteudos culturais, eles ndo
podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra 0s
dominadores”.

Nesse eixo epistemoldgico, apesar de se buscarem mudancas na forma de
organizacdo da sociedade capitalista, é esperado que algumas pessoas detenham o
conhecimento, e uma pequena parcela da populacao teria o papel de transformar as
relacbes humanas; nesta compreensao, apenas lideres seriam capazes de realizar o
movimento de transformacao.

Uma das fragilidades da teoria como guia da agdo pratica se encontra na
dificuldade em romper com o processo de transmissdo e assimilacdo do
conhecimento, pois compreende que algumas pessoas detém o saber e devem
compartilhar com os demais.

Na segunda concepg¢ao marxista, a de “luta de classes”, ha um entendimento
de que a transformacédo social se fard de modo histérico, através das lutas dos
trabalhadores com suas proprias organizacbes. Martins (1996) reconhece estes
grupos como mais radicais, pois estdo voltados para uma alteracdo dos préprios
processos de producao do conhecimento e das relagdes sociais.

Para Santos (1992, p.125), “as atuais metodologias de ensino impedem a agao
coletiva e direta dos alunos; elas sdo a materializagao de relacdes sociais capitalistas”.
A forma como o espaco fisico da escola é utilizado, os materiais que sado de uso
coletivo ou ndo, a maneira como os contetdos sao abordados de modo fragmentado,
os horarios de convivéncia entre professores e alunos, as atribuicbes destinadas a
cada cargo ocupado na instituicdo sdo determinantes externos e internos destas
relacoes.

A teoria como expressdo da acdo pratica se articula com a luta de classes
discutida pelo referencial marxista, devido a compreensao de que o conhecimento

produzido pela humanidade é fruto de sua pratica, de suas relacbes e de cada
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contexto social. Logo, teoria e pratica se articulam num processo de
indissociabilidade, pois toda teoria expressa uma pratica.

Conclui-se que a teoria é a expressdo da pratica, pois expressa toda a
compreensdo de mundo, de homem e mulher envolvidos em uma relacéo dialética e
contraditoria. Esta relacdo abarca questdes objetivas e subjetivas, relacdes de disputa
pelo poder, que ocorrem num espaco e tempo historico.

Em uma sociedade em que rege o modo de producédo capitalista, 0 eixo
epistemologico da teoria como guia da acdo pratica reafirma a incapacidade de luta
da classe dominada, confirmando a perpetuacdo das desigualdades sociais,
econdmicas, culturais e da exploracdo do homem pelo homem.

Entretanto, nesta pesquisa, entende-se que seres humanos sé&o capazes de
produzir conhecimento, mas nem todos sabem ou acreditam nesta teoria. Nao sabem
por que o0 acesso ao que produzem foi-lhes negado, assim como toda a sua historia.
N&o acreditam porque sentem-se incapazes, diante de um sistema tdo complexo e
articulado. Esta pesquisa demonstra que somos seres inacabados, inconclusos, seres
histéricos e dialéticos, e que hd movimentos que indicam transformacgfes, embora
ainda que de modo timido e fragmentado, muitos grupos lutam contra a exploracao

humana na logica capitalista.
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CAPITULO 2
CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA

Esta € uma pesquisa de abordagem qualitativa que, em seu percurso
metodoldgico, utilizou: a) questionarios, 0os quais permitem a abrangéncia da
participagdo de um numero expressivo de participantes; b) mapeamento das
pesquisas sobre a pratica pedagodgica e o ensino; c) observagbes com as notas de
campo, organizadas com base nas contribuicdes de Bogdan e Biklen (1994), as quais
trazem descri¢cdes detalhadas da observacéo da pratica pedagdgica; d) as entrevistas
semiestruturadas com questdes emergentes da andlise dos dados obtidos nos
questionérios e notas de campo.

Assim, o capitulo estd estruturado em trés momentos: apresentacdo e
discussdo do mapeamento das pesquisas sobre pratica pedagdgica e ensino;
apresentacao da metodologia e dos instrumentos de coleta de dados, e caracterizacao

do campo e dos sujeitos da pesquisa.
2.1 PESQUISAS SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA E O ENSINO

A prética pedagdgica e o ensino tém sido objeto de investigacdo de um nimero
expressivo de pesquisas realizadas nas ultimas duas décadas no cenario brasileiro.
Situar a pratica pedagdgica, objeto de estudo desta pesquisa, € uma maneira de
dialogar com as contribuicdes do eixo epistemoldgico da teoria como expressao da
pratica, no qual a construcdo do conhecimento € compreendida como uma acao
coletiva que se da em constante processo de inacabamento, partindo
impreterivelmente da pratica vivenciada pelos sujeitos.

Conforme Martins (1996, p.78) “as sistematizagbes tedricas das abordagens
distintas da relacdo conteudo-forma, no contexto dos diferentes modelos de ensino,
sao produzidas socialmente a partir de determinadas circunstancias historicas”.

Ao se fazer o levantamento das pesquisas produzidas nas ultimas décadas
sobre a pratica pedagdgica e o ensino, foi considerada a relacdo entre a pesquisa e 0
ensino, pois conforme Freire (1996, p.29), “ndo ha ensino sem pesquisa, assim como
nao ha pesquisa sem ensino”.

A partir das contribuicbes de Romanowski e Ens (2006), buscou-se situar o
objeto de estudo, decorrente da leitura dos resumos e alguns fragmentos dos

trabalhos coletados com as principais discussées em torno da pratica pedagogica e
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ensino. O levantamento das pesquisas produzidas nas ultimas décadas oportuniza
uma analise qualitativa dos estudos que abrangem discussdes proximas desta
pesquisa em questao.

Durante o0 més de setembro do ano de 2018, foram definidas como palavras-
chave “pratica pedagodgica”; “pratica docente” e “pratica de ensino”, tendo como
referéncia o objetivo principal da presente pesquisa, o qual é desvelar, a partir da pratica
pedagdgica das professoras, como se constitui 0 ensino nas escolas municipais de
Palmeira. A pesquisa foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.

As referidas trés palavras-chave foram selecionadas com o intuito de abarcar o
maior numero de trabalhos que contemplassem o objeto de estudo, mesmo que, em
cada uma delas, os pesquisadores tenham optado por trabalhar com conceitos
diferentes, que se aproximam na sua esséncia.

Para o refinamento dos resultados encontrados na busca, selecionou-se
Educacdo e Ensino como areas de conhecimento. O levantamento de dados teve
inicio com a palavra-chave “pratica pedagodgica”, totalizando 6 mil trabalhos
produzidos desde o ano de 1996 até 2018, entre eles, 4.660 dissertacdes e 1.340
teses. Ao se realizar o mesmo procedimento com a palavra “pratica docente”,
apareceram 4.301 trabalhos, dentre eles, 3.438 dissertacdes e 863 teses produzidas
entre 0s anos de 1996 e 2018. Com a palavra “pratica de ensino”, obtiveram-se 1.121
trabalhos, sendo 835 dissertacdes e 286 teses de doutorado.

Os dados coletados foram organizados no Gréfico 1, apresentando-se

guantitativamente informacdes obtidas.

Gréfico 1 — Pesquisas sobre préatica pedagdgica, pratica docente e pratica de ensino
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Fonte: A autora (2018), com base nos dados disponibilizados no Catalogo de Teses e Dissertacdes -
CAPES
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Ha um numero expressivo de pesquisas vinculadas a palavra “pratica
pedagogica”, ao se comparar com a quantidade das outras duas palavras-chaves.
Também ¢é identificada a prevaléncia da publicacdo de dissertacées em detrimento
das teses.

Apoés este levantamento, como forma de reduzir o numero de pesquisas a
serem analisadas e aproxima-las com o objeto de estudo, definiu-se uma nova palavra
composta pelos conceitos de “pratica pedagdgica” e “ensino”, pois, conforme
Vosgerau e Romanowski (2014, p.173), pesquisas como esta tém como finalidade
central “o mapeamento, principalmente servindo ao pesquisador como uma referéncia
para a justificativa lacuna que a investigacdo que se pretende realizar podera pre-
encher”.

Desse modo, com a palavra-chave “pratica pedagogica ensino”, foram
localizados 64 trabalhos, entre eles, 52 dissertacbes e 12 teses, 0os quais foram
produzidos entre os anos de 1996 até 2017, anos em que havia pesquisas produzidas
na area. Com os resultados da busca pela palavra-chave “pratica pedagodgica ensino”,
foi organizado o Quadro 2, destacando-se 31 pesquisas que continham a palavra
pratica pedagdgica em seu titulo, entendendo-se que tais trabalhos possibilitariam

discussbes mais proximas da temética.

Quadro 2 — Prética pedagdgica e ensino nas teses e dissertacfes
(continua)

Ano de T | D4 Titulo de todos os trabalhos Nome dos Titulos que
publicacéo levantados autores contém a
palavra
pratica
pedagodgica

1996 X | "A prética pedagdgica do professor do | GUIDELLI, R. C X
ensino bésico de jovens e adultos:
desacertos, tentativas, acertos..."

1997 X | Dificuldade de leitura e compreensao | COSTA, A. R. M.
de textos na 32 e 42 séries do primeiro
grau em escolas publicas estaduais de
Manaus

1998 X | Uma Interlocugéo entre Paulo Freire e | WEIMER, M. S.
Matthew Lipman na Educacéo Publica: | M.
Educar para pensar

2000 X | Os paradigmas de histéria frente a | BIAGGINI, J. G. X
pratica pedagégica dos professores no | C.
Ensino  Superior:  caminhos e
descaminhos em busca de qualidade

4 Aletra T representa as teses levantadas, e a letra D representa as dissertacdes levantadas.
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(continuacao)

Ano de
publicacéo

T

D

Titulo de todos os trabalhos
levantados

Nome dos
autores

Titulos que
contém a
palavra
pratica
pedagégica

Vivenciando a historia: relato de uma
experiéncia

MALUF, E. M.

2001

A Concepcéo de Ciéncia Representada
na Pratica Pedagdgica do Professor
Licenciado para Ensinar Ciéncias

CARVALHO, M.
A.B

A pratica pedagogica inovadora como
pressuposto para o alcance da visdo
sistémica no ensino da enfermagem

ALVES, M. H. L

A Pratica Pedagégica no Curso de
Biblioteconomia da UFSC: discurso dos
docentes do CIN e dos alunos do curso

HILLESHEIM, A.
|.de A

2002

A ruptura com a logica transmissiva e a
construgdo de  novas  praticas
pedagdgicas no ensino de Matemética

LEITE, E. M. A

A tecnologia educacional na pratica
pedagdgica dos professores de ensino
médio em escolas estaduais de
Curitiba-PR

GARCIA,V.D

2003

A pratica avaliativa do exame nacional
do ensino médio (ENEM): pressupostos
conceituais e implicagBes no contexto
escolar

ZANCHET, B. M.
B. A.

Educacdo para a cidadania e
desenvolvimento da consciéncia critica
no ensino técnico: analise e proposicao
da pratica pedagégica a partir da
experiéncia do CEFET-PR, de 1971 a
1996

ZAPP, U

mostra no trabalho
em matematica por
iniciais do

O que se
desenvolvido
professores das séries
ensino fundamental?

SILVA, N. M. da
C.B.

Transformagfes na pratica pedagogica
na Escola de Muasica Anthenor Navarro
- Paraiba no ano de 2003

RAFAEL, M. J. A

2004

O ensino com pesquisa e a construgado
do conhecimento por meio da producgéo
de textos

SILVA, C. T.

O uso da informatica nas séries iniciais
do ensino fundamental: um estudo
sobre a préatica pedagdégica no ensino
de Geografia

CANCANCAO, E
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(continuacao)

Ano de T| D Titulo de todos os trabalhos Nome dos Titulos que
publicacéo levantados autores contém a
palavra
pratica
pedagégica
2005 X | Aformacao continuada do professor de | COSTA, R. R. da X
matematica a partir da sua pratica
pedagdgica
X | A prética pedagdgica do professor de | SOUZA, M. G. M. X
lingua inglesa nas escolas publicas do | de
Ensino Médio
X | A supervisédo escolar no municipio de | UCZAK, L. H.
Esteio: um estudo de caso
X Formacéo de professores: conhecendo | RIBEIRO, M. J. L.
as formas de organizacéao curricular das
especializacbes e as necessidades do
professor para a pratica de uma
educacao inclusiva
X | O conceito de acdo em Piaget e o | BRUM, F. Z. de
processo de ensino-aprendizagem de
matematica
2006 X | A pratica pedagodgica no ensino técnico | RIZZATO, F. A. P X
e tecnoldgico apoiada pelas tecnologias
2007 X | A pratica pedagégica do professor de | GOMES, D. F. M X
Administracdo: um estudo por meio da
Metodologia da Problematizagéo
X | Praxis pedagodgica sécio-histérica: uma | COUTO, L. P.
andlise da atividade docente
2008 X | Obstaculos Didaticos no Cotidiano da | RODRIGUES, M. X
Pratica Pedagogica do Enfermeiro | T. P
Professor: da identificacdo a superacao
2009 X | A informética como ferramenta no | FERREIRA, N. C.
processo ensino-aprendizagem da | S.
Escola Agrotécnica
X | Educagdo ambiental em escolas de | FERRARI, A. L.
ensino fundamental da rede municipal
de Araraquara: do projeto politico-
pedagogico a sala de aula
X | Interdisciplinaridade na pratica | STAMBERG, C. X
pedagogica: ensino e aprendizagemem | da S
Ciéncias
X Projeto Civitas: (multi)(pli)cidades e as | MARTINS, M. A. X
interveRsdes do tempo nas préticas | R
pedagodgicas — Ensino Fundamental
2010 X | A docéncia em quimica no 9° ano do | SOARES, M. de
ensino fundamental: contribuices para | F. C.
a construcao da cidadania
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(continuacao)

Ano de
publicacéo

T

D

Titulo de todos os trabalhos
levantados

Nome dos
autores

Titulos que
contém a
palavra
pratica
pedagégica

A Filosofia no Ensino Médio nas escolas
publicas de Teresina: o desafio de ir
além da escolarizacao

MELO, R. M. da
S.

A sala de aula inclusiva na rede publica
com alunos surdos: um estudo de caso
de um professor de lingua inglesa

VICTOR, C. F. da
S.

2011

A implantacdo do Ensino Fundamental
de 9 anos: a pratica pedagogica das
professoras do 1° ano

LIMA, T. M. S. de

Andlise da Influéncia da Educacao
Profissional: Percepcdo de Docentes e
Discentes do IF Baiano, Campus
Senhor do Bonfim, e Assentados da
Comunidade Serra Verde

ANGELIM, V. G.
L.

2012

O Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) nas escolas de Campo
Grande/MS: a influéncia na pratica
pedagdgica segundo os professores de
matematica

SAMPAIO, E. M.
R

2013

Artes visuais e Ensino Médio:
representacdes de professores sobre a
pratica pedagdgica (2004-2010)

FRANCA, R. de
C.C.R.de

Formacédo docente e pratica pedagdgica
no Ensino Superior & luz de um
pensamento complexo, ecologizante e
transdisciplinar

GORSKI, E. L

O ESCRITO E O PRATICADO NO
CURRICULO DE CIENCIAS: um estudo
da relacdo dos professores de Ciéncias
com as Diretrizes Curriculares de
Ciéncias do Estado do Parana

ROCHA, M.

Professor de quimica, livros didéaticos e
os cadernos do Estado de Sao Paulo:
relagbes complexas

MAIA, J. de O.

Reflexo da adocdo da historia da
matematica na pratica pedagoégica dos
professores de matematica do Ensino
Médio de uma escola da rede particular
de ensino do municipio de Sobral

CARVALHO, L.
M. C. de

2014

A formagédo continuada de professores
da rede municipal de S&o Luis e a
organizagdo do ensino em ciclos: uma
unidade de educacéo basica em foco

MARTINS, A. P.
de A.
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Ano de
publicacéo

T

D

Titulo de todos os trabalhos
levantados

Nome dos
autores

Titulos que
contém a
palavra
pratica
pedagégica

2014

Desafios e perspectivas na inclusédo das
TICs como instrumento didatico no
ensino de conceitos cientificos nas
séries iniciais do ensino fundamental

PINHEIRO, R. M.

G.

Discurso e pratica docente no Ensino
Superior: discusséo e
encaminhamentos

CHAVES, L. F.
M.

Formacéao continuada: Algumas
compreensdes sobre 0 processo
formativo a partir das concepcoes dos
professores de Ciéncias

SILVA, L. R. F.

O programa PDE paranaense e sua
influéncia sobre as préticas de
professores de Quimica

SA, M. B. Z.

2015

A instrucdo da tarefa: uma analise de
aulas de Quimica como contribuicdo a
modeliza¢éo do ensino

SANTOS, K. N.
dos

Olhares dos professores de licenciatura
em fisica: caminhos para uma pratica
pedagodgica apoiada no paradigma da
complexidade

MACHADO, M.
W. M

Praticas pedagdgicas de leitura e escrita
direcionadas a estudantes com
diagnéstico de dislexia: o olhar dos
professores do ensino fundamental |

GOES, C.B

Representacdes docentes sobre
educacdo para as relagbes étnicos-
raciais em um CMEI de Goiania: entre a
teoria e a praxis

ALVARENGA, H.

M. de

2016

A Educacdo Ambiental nas escolas de
ensino fundamental: um estudo sobre a
pratica pedagogica em Teixeira de
Freitas (BA)

SOUZA, T. do A.
E

Professoras iniciantes e o aprender a
ensinar matematica em um grupo
colaborativo

CIRIACO, K. T.

2017

A educacdo em saulde na prética
pedagégica de uma escola publica
frente aos desafios da politica
neoliberal

STUART, R. A. J.

A educacéo fisica na rede municipal de
ensino de Ponta Grossa/PR: a pratica
pedagdgica nas aulas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental

SILVA, G. S. da
C.da
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Ano de
publicacéo

T

D

Titulo de todos os trabalhos
levantados

Nome dos
autores

Titulos que
contém a
palavra
pratica
pedagégica

2017

A fala dos professores dos centros
estaduais de educacgéao de jovens e
adultos (CEEJA) de Séao Paulo Ensino
Individualizado e Praticas Pedagdégicas

CUNHA, A. dos S

X

A investigacdo cooperativa como
metodologia para o ensino de quimica:
ampliando olhares na escola estadual
Francisco de Assis Pinheiro (ITAU/RN)

OLIVEIRA, A. L.
de

Grupo de estudos sobre resolucéo de
problemas: um caminho para o
desenvolvimento profissional docente

MONTEIRO, R.J.

Impactos afetivos das praticas
pedagdgicas no Ensino Superior: 0
olhar dos alunos

BARROS, F. R.
de

Logaritmos e exponenciais: da teoria a
pratica pedagdgica

RIBEIRO, L. G. S

O ludico no processo de ensino e
aprendizagem: concepcdes e praticas
pedagdgicas de professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

SILVA, J. M. da

Os efeitos politico-pedagdgicos
produzidos pela pratica da capoeira no
contexto escolar: a compreenséo dos
coletivos docentes de duas escolas da
RME-POA

ARAUJO, M. L.
de

O uso das tecnologias pelos
professores corregentes no municipio
de Curitiba

GARCIA, J. C. H.

Fonte: A autora (2018)

Embora tenham sido localizados trés trabalhos produzidos no ano de 2018 na

pagina inicial do site, ao buscar pelo titulo e arquivo completo, os mesmos ndo foram

localizados no Catélogo de Teses e Dissertagbes da CAPES. Em vista disso, esta

pesquisa foi realizada em dois momentos, com o intuito de averiguar se ndao havia

problemas técnicos no site, e mesmo assim néo foi possivel localizar os trés ultimos

trabalhos.

Dos trabalhos apresentados no Quadro 2, foram selecionadas para analise 31

pesquisas que possuiam a palavra “pratica pedagogica” em seus titulos®. As proximas

5 Os trabalhos utilizados nesta analise encontram-se devidamente referenciados no Apéndice B.
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discussbes sintetizam o que foi observado nos trabalhos selecionados, sendo
apontados elementos referentes a metodologia e lacunas sobre pratica pedagdgica e
ensino. Para tanto, baseia-se na leitura dos resumos dos trabalhos, bem como sua
introducdo e demais capitulos quando o resumo néo trazia todas as informacdes
necessarias.

Em relacdo aos sujeitos das pesquisas, observou-se que apenas dois trabalhos
possuem como sujeitos alunos e alunas, sendo que, em um dos trabalhos, os sujeitos
séo discentes do Ensino Superior de diferentes areas de concentracdo, e, no outro,
0s sujeitos sdo professores e professoras de Educacéo Fisica que lecionam nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, juntamente com 200 alunos matriculados no 5° ano
de uma rede publica municipal.

Os demais trabalhos tém como sujeitos professores e professoras da rede
municipal e estadual, publica e particular, os quais atuam desde os AIEF até o Ensino
Superior, perpassando por disciplinas especificas dos diferentes componentes
curriculares nos Anos Finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na Educacéo
de Jovens e Adultos.

Em relacdo aos instrumentos para coleta de dados, observou-se a
predominéncia das entrevistas estruturadas e semiestruturadas; na sequéncia, 0s
qguestionarios tém sido muito utilizados no estudo exploratério como forma de
compreender o tema de modo mais amplo e selecionar sujeitos e campos de pesquisa;
e, em seguida, se encontra a analise documental, observacéo e grupo de estudo.

No que se refere a coleta de dados e analise em pesquisas qualitativas, Trivifios
(1987, p.137) afirma que este processo “ndao admite visdes isoladas, parceladas,
estanques. Ela se desenvolve em interagcdo dinamica retroalimentando-se,
reformulando-se constantemente”.

Neste sentido, busca-se em algumas pesquisas 0 conceito de pratica
pedagdgica e 0 que os resultados das pesquisas apontavam sobre a pratica
pedagogica e as relagbes que a permeiam. Foi identificado que a pratica pedagogica
tem sido compreendida em algumas pesquisas como uma possibilidade de
transformacao dos sujeitos e campo de pesquisa.

O trabalho de Leite® (2002) expressa uma compreensdo de que a

transformacdo do ensino se da com o rompimento de praticas transmissivas, ao

6 Os trabalhos citados neste item estdo devidamente apresentados no Quadro 2 e referenciados no
Apéndice B.
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reiterar que, para formar cidadaos criticos, € necessario romper com a mera
transmissao do conhecimento. Entretanto, a autora reconhece que, para ocorrer essa
ruptura na transmissé@o do conhecimento, é necessario muito mais do que mudar 0s
materiais ou métodos, pois a pratica esta inserida num contexto maior que a
determina.

A pesquisa de Souza (2005) dialoga com as contribuicdes de Leite (2002) ao
afirmar que “o processo ensino/aprendizagem é fundamentalmente social e histdrico,
pois sua constituicao estéa sujeita as influéncias de fatos externos e internos.” (SOUZA,
2005, p.18). Ela mostra, nos resultados de sua pesquisa que ha uma predominancia
de uma concepcao de ensino tradicional da lingua inglesa e explica que o trabalho
com regras gramaticais, leitura e escrita sdo abordados a partir da transmissao de
conhecimento, e que a oralidade néo é explorada nas aulas de lingua inglesa.

Por sua vez, Rafael (2003) se aprofunda na discussdo de determinantes
internos e externos ao espaco universitario, ressaltando a necessidade de se repensar
0 ensino de Musica a partir de uma construcéo coletiva de conhecimentos prevista em
um novo Curriculo para o curso. As contribuicdes do autor apontam que a pratica
pedagdgica € compreendida em sua totalidade, havendo uma busca pela visdo dos
determinantes que interferem para que a mesma ocorra desta ou de outra maneira,
ao contextualizar estes determinantes no modo de producao capitalista, no qual séo
estabelecidas relacbes de poder, processos de manutencdo e Ilutas pela
transformacao da realidade objetiva e subjetiva.

Em relacéo ao processo de producéo do conhecimento, o pesquisador Martins
(2009) (Apéndice B) debate, em sua tese, condi¢cdes para os docentes enquanto
pesquisadores criarem e recriarem estratégias de ensino para além dos modelos de
producao.

Machado (2015) afianca que os professores formadores de um curso de
Licenciatura em Fisica ainda mantém, em sua maioria, praticas pedagodgicas
conservadoras, com algumas iniciativas isoladas que caracterizam acdes voltadas
para o pensamento complexo, entretanto, de forma geral, os docentes acreditam que
a mudanca no contetdo e ndo na forma de ensinarem ja é suficiente para transformar
sua prética pedagogica.

A pesquisa de Cunha (2017) vai além, ao investigar a compreensao que 0S
professores possuem sobre suas praticas realizadas na CEEJA, partindo do

pressuposto de que ha grande dificuldade em romper com praticas de ensino
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bancarias que caracterizam o trabalho docente desde as séries iniciais e orientam a
pratica pedagodgica. Percebe-se uma aproximacgao da pesquisa de Cunha (2017) com
a pesquisa que esta se delineando nesta dissertacdo, devido aos dados indicarem a
predominéncia de um ensino transmissivo, mesmo havendo tentativas de construir o
conhecimento de modo mais coletivo e significativo por meio das relacfes que se dao
no processo de ensino e aprendizagem.

As pesquisas de Hillesheim (2001) e Barros (2017) apontam uma discusséo
mais aprofundada sobre as relagbes estabelecidas no processo ensino aprendizagem.
Hillesheim (2001) buscou, em sua dissertacédo, investigar as relagdes entre professor
e aluno de um curso de Biblioteconomia, tendo como resultados a necessidade de se
estabelecer um didlogo maior entre o corpo docente e discente.

Barros (2017), por sua vez, investigou o olhar dos alunos sobre impactos
positivos e negativos em sua relacdo com os conteudos, decorrente das praticas
pedagogicas dos professores, buscando compreender de que forma estas praticas
interferem para que os alunos se afastem ou se aproximem do conhecimento. Como
resultados, em sua tese, a autora apresentou cinco nucleos tematicos, nos quais sao
discutidas as relacdes entre professores, alunos e conhecimento; caracteristicas dos
professores; e processos avaliativos. Tais temas contribuem para a aproximacéo ou
distanciamento dos alunos com o conhecimento.

Gomes (2007) assevera, em sua pesquisa, que a falta de clareza pedagdgica
dos professores atuantes em Cursos Superiores de Administracéo afeta diretamente
a qualidade do processo ensino aprendizagem, e que o aumento dos cursos de
Administracdo nas IES prejudica a qualidade da formacdo do administrador, pois
demanda a formacao e contratacdo aligeirada de professores que muitas vezes nao
possuem uma formacéao voltada para o pedagogico.

Stuart (2017) apresenta, em sua pesquisa, que as praticas pedagdgicas estao
cada vez mais sendo afetadas por politicas neoliberais, interferindo na valorizacao
docente e na qualidade do processo ensino e aprendizagem. A autora pauta seus
estudos nas contribuicbes freirianas para a construcdo de uma perspectiva
transformadora de préaticas que visam romper com 0s ideais de politicas neoliberais
gue vém se fortificando no ensino publico. Os resultados da pesquisa de Stuart (2017)
indicam que a pratica pedagogica dos professores e coordenadoras pedagogicas dos
Anos Finais do Ensino Fundamental — os quais atuam em diferentes disciplinas -

apresenta uma viséo fragmentada sobre no¢des de saude, a qual é considerada uma
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tematica que pode ser trabalhada em todas as disciplinas. Segundo a autora, em
decorréncia, os conteudos sao apresentados para os alunos de modo verticalizado e
apenas com uma visao higienista e biomédica, indicando préaticas pedagdgicas que
contribuem para a manutencao do ensino como transmissao de conhecimentos.

Lima (2011) constata que os professores atuantes no 1° ano dos AIEF nao
participaram da tomada de decisdes da implementacao do ensino de 9 anos, de modo
que desenvolvem praticas pedagdgicas isoladas do coletivo e muitas vezes investem
recursos proprios em sua formagéo continuada.

Em relacdo as praticas mais conservadoras, permeadas por métodos que
focam na transmisséo e assimilacdo de conhecimentos por meio da memorizacao,
Lima (2011, p.89) reflete que “a pratica pedagdgica das professoras pesquisadas do
1° ano amolda-se a pressdes internas e externas no que se refere a leitura e a escrita
como o foco primordial no aprendizado das criangas no 1° ano”, ou seja, nesta
pesquisa, h4d uma busca pela compreensdo da pratica em um contexto amplo,
situando os sujeitos em um sistema de organizacéo interna e externa ao ambiente
escolar.

Gorski (2013) avanca nas discussfes ao afiancar que a formacgéo continuada
pode contribuir para a superacao de praticas pautadas em visdes mais conservadoras,
entretanto, reconhece que ha necessidade da criacdo de condi¢cdes objetivas e
politicas que oportunizem reflexdes individuais e coletivas do corpo docente sobre sua
pratica.

Os autores Rizzato (2006), Carvalho (2013) e Ribeiro (2017) propdem
intervencdes nas praticas pedagogicas de modo que contribuam para uma melhor
aprendizagem dos alunos. Rizzato (2006) aponta a promo¢&do de mudancas do uso
das tecnologias nas praticas pedagdgicas, enquanto Carvalho (2013) e Ribeiro (2017)
sugerem alteracdes na forma como conteudos de Matematica sédo abordados, de
modo que sejam mais significativos para os alunos.

Nos trabalhos analisados, percebe-se uma diversidade no campo de pesquisa
e nos instrumentos de coleta de dados que contribuem para as analises, localizando-
se, como ponto em comum o estudo da pratica pedagogica em diferentes ambitos.
Ressalta-se, assim, a necessidade de discutir o que as praticas pedagogicas das
professoras revelam sobre o0 processo de ensino nas escolas, com vistas a contribuir

para a melhoria do ensino publico.
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As pesquisas discutem alguns elementos que permeiam a pratica pedagogica
de professores atuantes em diferentes niveis de ensino, como as relacdes entre
professor/aluno/conhecimento; rupturas dos processos de transmissdo do
conhecimento; movimentos de acado-reflexdo-acdo sobre a prética pedagogica;
proposicdes de novas metodologias pedagdgicas e determinantes internos e externos
ao ambiente escolar que interferem nas praticas pedagogicas.

Entretanto, observa-se uma lacuna nas discussdes que compreendem a pratica
pedagdgica como ponto de partida para a constituicdo do ensino, 0 que indica a
necessidade de desvelar como tem se constituido o0 ensino nos espacos escolares a
partir da pratica pedagdgica, situando-a em um contexto permeado por relacbes
horizontais ou verticais, composto por sujeitos historicos e sociais, constituindo o

ensino em um constante processo de inacabamento.

2.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E CONTEXTUALIZACAO DA
PESQUISA

A presente pesquisa é caracterizada como qualitativa, pois seu objetivo é
expandir, e ndo limitar, a compreenséo a respeito do objeto de estudo (BOGDAN;
BIKLEN, 1994).

Assim, conforme Cavalcante, Calixto e Pinheiro (2014, p.14), “a abordagem
qualitativa aplica-se ao estudo da histéria, das relacdes, das representacbes, das
crencgas [...] produto das interpretagdes que os seres humanos fazem de como vivem,
constroem seus artefatos e a si mesmos.”. Este tipo de abordagem permite a
discusséo de novos conceitos no decorrer da pesquisa.

A pesquisa se baseia no eixo epistemoldgico da teoria como expressao da acao
pratica, tendo como objeto de estudo a pratica pedagogica das professoras da
Educacédo Basica. Conforme diz Martins (1996, p.88), “a base do conhecimento é a
acdo pratica que os homens realizam através de relagbes sociais, mediante
instituicdes.”

Reconhece-se, a partir de Gamboa (2007, p.99), que “sem pesquisa nao
realizamos o movimento critico da transformacgao da pratica e da teoria”, portanto, ao

entender a pesquisa como um processo de constru¢ao do saber a partir da pratica e
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observando os meios para se construir o conhecimento, enfatiza-se o processo, e ndo
o produto, ou resultados finais, reforcando o carater qualitativo desta pesquisa.

Neste sentido, os dados sé&o apresentados datados com o objetivo de situar o
periodo da coleta de dados (fevereiro de 2018 a maio de 2019 — com duracao
aproximada de um ano e meio) e dialogar com o0 eixo epistemolégico, em que se
considera o contexto histérico e social em que as rela¢des sédo produzidas.

Durante o processo de definicdo do objeto desta pesquisa, dos objetivos e dos
referenciais teoricos que fundamentam o estudo, foi realizado contato formal com a
Secretaria de Educacdo do municipio de Palmeira para apresentar a intencdo de
pesquisa e solicitar autorizagao para desenvolvé-la nas escolas da rede municipal de
ensino (Apéndice D). O contato foi fundamental para estabelecer um clima de parceria
e garantir os encaminhamentos de pesquisa com a secretaria, as escolas, os diretores
e os professores.

Conforme Gamboa (1998, p.9),

O método, ou o0 caminho do conhecimento é mais amplo e complexo. Por sua
vez, um método € uma teoria de ciéncia em acgdo que implica critérios de
cientificidade, concepc¢des de objeto e de sujeito, maneiras de estabelecer
essa relacdo cognitiva e que necessariamente remetem a teorias do
conhecimento e a concepc¢des filoséficas do real. Essas diversas concepgdes
dao suporte as diversas abordagens utilizadas nas constru¢des cientificas e
na producdo de conhecimentos.

O método foi se constituindo durante 0 andamento da pesquisa de acordo com
a definicdo do objeto de estudo e dos objetivos. Conforme assevera Martins (1998,
p.47), “no processo dialético o que importa n&o € a critica pela critica, mas uma critica
que permita uma compreensdo dos determinantes de uma dada pratica sobre a
realidade”.

A seqguir, se encontra o Quadro 3, de coeréncia interna da pesquisa, o qual foi
sendo construido e modificado ao longo do percurso investigativo, findando
apresentar de modo claro e objetivo a forma como esta organizada e estruturada a

pesquisa, bem como sua rigorosidade metodologica.



Quadro 3 — Quadro de coeréncia e organizacdo da pesquisa
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Fundamental

Objeto de estudo: Préatica pedagdégica das professoras dos Anos Iniciais do Ensino

Questao

Objetivos

Procedimentos da pesquisa

O que as préaticas das
professoras revelam sobre
0 processo de ensino nas
escolas?

Principal

Desvelar, a partir da pratica
pedagégica das professoras,
como se constitui 0 ensino nas
escolas municipais de
Palmeira, a fim de possibilitar

Questionarios: primeira etapa
de pesquisa: aplicacdo dos
questionarios com todas as
professoras da rede municipal
durante primeiro dia da
Semana Pedagdgica.

reflexdes sobre a reelaboracéo

da pratica. — Observacéo participante:
observactes em diferentes
Decorrentes momentos, turmas e escolas no

. L decorrer do ano letivo de 2018.
— Caracterizar praticas

pedagdgicas produzidas
pelas professoras duranteo | —
processo de ensino;

Entrevista semiestruturada:
guestdes emergentes da
andlise dos dados obtidos nos
guestionarios e observacdes

— Contextualizar as praticas, participantes.

situando-as e explicando os
determinantes internos e

externos que as orientam. — Analise de conteudo:

categorias teméticas propostas
por Bardin (2016).

Fonte: A autora (2018)

O quadro de coeréncia interna permite a leitura da pesquisa como um todo,

indicando seu delineamento e articulacéo tedrica.

2.2.1 Questionarios: Primeira etapa da pesquisa

O eixo epistemoldgico da teoria como expressédo da acdo pratica demanda uma

Visdo que oportunize a compreensao da totalidade do contexto e dos sujeitos que o

compdem. O conceito de totalidade é compreendido como

[...] principio metodologico, significa que nada pode ser compreendido de
modo isolado. O sentido de cada parte, de cada fato, de cada dado s6 emerge
na medida em que ele for apreendido como momento de um conjunto, como
resultado de um processo através do qual cada um dos elementos parciais
vai adquirindo a sua natureza e a sua especificidade. Trata-se, pois, de
apreender o processo através do qual vao se constituindo, ao mesmo tempo,
a totalidade de determinado objeto e as partes que o compdem, a hierarquia
e a ordem entre os diversos momentos, 0 modo como se relacionam entre si
o todo e as partes, sob a regéncia do primeiro, as relagbes das diversas
partes entre si e a passagem de um momento a outro. (TONET, 2013, p.116)
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Desta maneira, a escolha dos instrumentos para a coleta de dados esta
relacionada com a busca de se compreender a pratica pedagdgica e as relacdes que
se estabelecem nela, pois ndo buscar-se-4 compreender a pratica pela pratica, assim
como nao se tem a intencdo de compreender a prética a luz de uma teoria, mas, sim,
conforme Martins (1998), entender que o conhecimento é produzido através das
relacdes e praticas humanas.

Portanto, pautando-se em estudos bibliograficos sobre a pratica pedagogica e
0 ensino, bem como nas vivéncias como professora e coordenadora pedagdgica,
organizou-se 0 questionario em momentos que oportunizassem as professoras olhar
para sua pratica, redigir e argumentar sobre como o ensino se constitui em sua pratica
pedagdgica.

Todas as questdes que compuseram 0S questionarios pautaram-se no
referencial tedrico adotado e ja anunciado nesta pesquisa, pois conforme alude André
(2006, p.41): “sem um referencial basico de apoio, a pesquisa pode cair num
empirismo vazio e consequentemente nao contribuir para um avanco em relacao ao
ja conhecido”. Entretanto, é reconhecida a necessidade de estar sempre revisitando
e problematizando este referencial.

Os questionarios (Apéndice A —modelo 1 e 2) foram organizados com questées
objetivas e descritivas apoiadas nas ideias dos casos de ensino.

Conforme as contribuicbes de Nono (2005), constata-se que o0s casos de
ensino sdo importantes instrumentos na investigacdo e desenvolvimento do
conhecimento, pois este valioso instrumento possibilita a atuacdo e reflexdo dos
participantes sobre situacfes vivenciadas em seu cotidiano escolar, valorizando seu
desenvolvimento profissional e experiéncia escolar. Entende-se, ainda, que no
momento em que as professoras analisaram e se posicionaram perante os casos de
ensino propostos, elas refletiram sobre sua propria pratica pedagogica. Elas
assumiram um papel de observadoras, indagando as questdes presentes nos casos
de ensino e questionando-se enquanto professoras e mediadoras do conhecimento.

ApoOs elaborados os questionarios, os mesmos foram testados com a
colaboragéo de duas professoras do municipio de Ponta Grossa e mestrandas do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da UEPG. As colaboradoras
responderam prontamente aos questionarios e indicaram alteracfes para garantir que

fossem atingidos os objetivos da pesquisa.
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Na sequéncia, 0s questionarios foram apresentados a Coordenacao
Pedagogica do municipio, a qual concordou com o contetdo e autorizou a aplicacéao
para todos os professores do municipio na Semana Pedagdgica.

A aplicacédo dos questionarios foi realizada durante a Semana Pedagogica do
municipio de Palmeira, no més de fevereiro do ano de 2018, com aproximadamente
200 professoras efetivas dos AIEF na rede publica do respectivo municipio, dentre
elas professoras que estavam atuando como diretoras, pedagogas, psicopedagogas
e na coordenacdo pedagodgica da Secretaria Municipal de Educacéo.

Com o intuito de apresentar como se deu o processo de aplicacdo dos
guestionarios, este processo foi registrado em uma nota de campo (BOGDAN;
BIKLEN, 1994) e organizado para que se possa acompanhar o processo de

construcéo da pesquisa. A seguir, transcricdo da nota de campo.

01 de fevereiro de 2018
Salédo da Escolal .
Encontro pedagdgico de retorno das atividades do ano letivo

Inicialmente, a Equipe Pedagdgica da Secretaria de Educacdo mostrou-se
bastante interessada em participar desta pesquisa, pois ho encontro que ocorreu no
ano de 2017, disseram que iriam disponibilizar um tempo para que as professoras
respondessem aos questionarios no primeiro dia da Semana Pedagdgica quando
todos os professores do municipio estariam reunidos. Entretanto, alguns dias antes
da aplicacdo dos questionarios, no inicio de 2018 a equipe informou que a o primeiro
dia de formacao foi reduzido de 8 horas para 4 horas (a tarde). Deste modo, os
questionarios teriam que ser entregues no inicio da tarde, e recolhidos no final do
encontro.

C.O. "Antes dos questionarios serem aplicados, comecei a me questionar
sobre quantas professoras os responderiam, quais professoras aceitariam
participar ou ndo da observacdo participante e quais eram seus motivos,
também me questionei sobre o0 que deveriam responder nas questdes
propostas nos questionérios.

Enfim, chegou o dia 1 de fevereiro de 2018. Neste dia, cheguei até o prédio
onde ocorreria 0 encontro de professores as 12 horas e 40 minutos. Fiquei na entrada
distribuindo os questionarios para as professoras e buscando explicar de modo bem
breve do que se tratava, o fluxo de pessoas comegou a aumentar, pois estavam
chegando professoras, pedagogas, diretoras, psicopedagogas, professores de
educacéo fisica, educadores e algumas coordenadoras da secretaria de educacao,
entdo, uma professora, se propds a me ajudar a entregar os questionarios.

Quando a cerimdnia de posse das diretoras iniciou, percebi que nao tinha
conseguido entregar os questionarios para todas as professoras, entao, solicitei para

7 C.O. (Comentérios da observadora). Indicam registros de ideias, reflexdes e palpites, para auxiliar
na andlise dos dados.
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gue duas coordenadoras da SME me auxiliassem na entrega dos questionarios nas
salas por escola. Apés a cerimbnia, as duas coordenadoras aceitaram prontamente a
me ajudar.

Anteriormente, eu havia conversado com a coordenadora pedagogica da SME,
e ela disse que na reunido que haviam feito com as diretoras no dia 29 de janeiro,
solicitaram para as diretoras incentivarem as professoras a responder os questionérios
e que as mesmas ajudassem a recolhé-los ao término do encontro, mas ao que foi
possivel perceber, no dia 01 de fevereiro, algumas diretoras estavam com davidas e me
perguntaram se era para responder no dia 01, pois achavam que néo daria tempo.

C.O. Outro ponto que vale a pena ser destacado, € que nos dados obtidos,
tivemos a colaboracdo de dez educadoras infantis, que atuam em um Centro
Municipal de Educacgdo Infantii. Uma das coordenadoras se enganou e
entregou para as educadoras, desta forma, penso ser de suma importancia
compilar e analisar os dados destas educadoras, ja que as mesmas,
contribuiram prontamente na pesquisa e também atuam no processo ensino.
Penso que quando nos propomos a trabalhar com seres humanos, precisamos
estar dispostos a lidar com situac6es inusitadas, procurando aprender com elas
e assumindo o papel de pesquisadora, a qual precisa estar apta a realizar
algumas mudangas conforme os acontecimentos vao ocorrendo.

Apesar de nao ter sido possivel acompanhar o processo que se deu enquanto
as professoras respondiam os questionarios, penso que cada uma delas buscou
contribuir a sua maneira com seriedade e sinceridade, e que este foi um momento
muito rico.

Foram distribuidos 200 questionarios, dos quais 66 retornaram respondidos. O

Gréfico 2 apresenta o0 mapeamento inicial da aplicagéo dos questionarios.

Gréfico 2 — Aplicacdo dos questionarios
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2018)
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Em relacdo ao numero de questionarios respondidos, também € preciso
considerar a reducéo® da carga horaria destinada para o encontro pedagdgico, em
consequéncia, a reducdo do tempo para as professoras responderem aos
questionarios e, ainda, como cada diretora assimilou as orientagfes repassadas na
reunido, na qual a pesquisadora ndo estava presente, portanto, ndo ha como ter
certeza de que fatores determinaram esses dados, entretanto, da perspectiva
assumida inicialmente, considera-se que todo este contexto impactou na quantidade
de questionarios respondidos.

Ao ler os dados, surgem os questionamentos: Como tem se consolidado as
relacoes® entre os profissionais da Educacédo Basica e os pesquisadores da area
educacdo? Como esses profissionais compreendem a relevancia da pesquisa
académica na Educacéo Basica e quais determinantes para esta compreensao?

2.2.2 Caracterizacao das professoras participantes da primeira etapa da pesquisa

A primeira etapa desta pesquisa contou com a participacao de 66 professoras,
cuja caracterizagdo inclui a formacéo, a idade e o tempo de experiéncia docente. O
Gréfico 3 apresenta a formacéo das professoras.

Gréfico 3 — Formacao das professoras participantes da primeira etapa da pesquisa

M Licenciatura - Ensino
Superior

Magistério - Ensino
Médio

B N3do respondeu

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2018)

8 Inicialmente, o primeiro dia da Semana Pedagodgica seria de 8 horas, mas com a reducdo para 4
horas — ndo houve possibilidade de a pesquisadora explicar para as professoras sobre a pesquisa,
como combinado inicialmente com a SME, reduzindo-se, assim, o tempo para as professoras
responderem 0s questionarios, o que pode ter levado a um nimero menor de participacao.

9 Logo ap6s a aplicagcdo dos questionarios, foi enviada uma carta de agradecimento pela participacao
dos professores nesta etapa da pesquisa (Apéndice E).
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Observa-se que das 66 professoras, 3 indicaram néo possuir formacgéo em nivel
superior, e 5 ndo responderam. Ainda em relacdo a formacao, os dados mostram que,
das 58 professoras que indicaram ser licenciadas, 36 disseram ser licenciadas em
Pedagogia e 2 ndo especificaram o curso.

O Gréfico 4 representa a idades das professoras.

Graéfico 4 — Idade das professoras participantes da primeira etapa da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2018)

O mapeamento da idade das professoras permite identificar que o municipio de
Palmeira conta com um corpo docente experiente, e, em sua maioria, acima dos 40
anos de idade.

O tempo de experiéncia docente das professoras participantes da pesquisa é
considerado, pois se reconhece, com Huberman (1995), as diferentes fases pelas
quais os professores passam, de modo que, em cada uma dessas fases, apresentam
uma relagdo com o ensino e, consequentemente, novos formas de compreendé-lo.

O Gréfico 5 expressa a experiéncia docente das professoras.
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Gréfico 5 — Tempo de experiéncia docente — primeira etapa da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2018)

Os dados indicam que um nuamero expressivo de professoras demonstrou
interesse em participar da pesquisa, ja que 66 professoras responderam aos
guestionarios e 13 mostraram interesse em participar das observacfes e entrevistas.

Com relacdo a formacéo das professoras, observou-se que, na rede municipal,
h& professoras formadas em diferentes areas, como Letras, Matematica, Historia,
Geografia, Educacdo Fisica, Biologia e predominantemente Pedagogia, pois o
municipio exige, para a contratacdo de professores dos Anos Iniciais, o Magistério,
em nivel Médio.

Portanto, as professoras participantes da primeira etapa da pesquisa podem
ser caracterizadas, em sua maioria, como pedagogas formadas, com idade acima de
40 anos, 0 que enriquece as discussfes e traz diferentes olhares sobre a pratica

pedagdgica.

2.2.2.1 Caracterizagao das professoras participantes da segunda etapa da pesquisa

A fim de preservar a identidade dos sujeitos participantes, as professoras serao
denominadas como P1, P2, P3 e P4 no decorrer da apresentacdo dos dados obtidos
nas observacfes e entrevistas, e nos dados coletados nos questionarios, as

participantes foram enumeradas de 1 até 66, seguindo a mesma ordem dos quadros
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apresentados. Do mesmo modo, sera preservado o nome das escolas onde a
pesquisa foi realizada, as quais serdo nomeadas como Escola A e Escola B.

Do total de 66 questionarios respondidos, 13 professoras aceitaram continuar
participando da pesquisa. Destas, foram selecionadas 4 professoras, atendendo aos
seguintes critérios estabelecidos pela ordem de relevancia apresentada:

—  Aceitacdo da professora em continuar participando da pesquisa;

- Escolas onde havia sido feito um primeiro contato com as diretoras e que
funcionam no periodo vespertino (periodo em que a pesquisadora tinha
disponibilidade para realizar a coleta de dados);

- Localizacdo na area urbana do municipio (para facilitar o acesso da
pesquisadora);

—  Tempo de experiéncia docente (duas professoras no inicio da carreira e
duas no final da carreira docente);

- Diversificacdo das funcdes e ciclo.

O perfil das professoras que se dispuseram a continuar participando da
pesquisa € variado, demonstrando que tanto professoras no inicio, como no final da
carreira se dispuseram a contribuir e percebem a pesquisa como um momento de
crescimento profissional.

No Quadro 4, foi organizado o perfil das 4 professoras que aceitaram participar

das demais etapas da pesquisa e que atenderam aos critérios de selecao.

Quadro 4 — Perfil das professoras que aceitaram participar da pesquisa

Professora Atuacéo Idade Tempo de Atuacao durante Formacao
nas experiéncia 0 ano letivo de académica
Escolas A no 2018
ou B magistério
Professora 1 EscolaA | 18a25 Até 5 anos Turma 5° ano Licenciatura em
anos Letras
Professora 2 EscolaA | 26a30 Até 5 anos Turma 3° ano Licenciatura em
anos Pedagogia
Professora 3 EscolaB | 46 a50 Mais de 20 Turma 2° ano Normal Superior
anos anos com Midias
Interativas
Professora 4 EscolaB | 51 anos Mais de 20 Projeto de Leitura | Normal Superior
ou mais anos (Trabalha com com Midias
todas as turmas, Interativas
atividades
relacionadas a
leitura)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2018)
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Apés a verificacdo dos critérios ja apresentados, foram selecionadas as
professoras que contribuiriam nas observacdes e entrevistas semiestruturadas.

Assim, 2 professoras estdo nos seus 5 primeiro anos da carreira docente.
Huberman (1995) define o periodo entre 1 e 3 primeiros anos da carreira docente
como Fase de estabilizacdo, caracterizada, segundo ele, como fase de
comprometimento definitivo com a profissao, pois as professoras passam a ter “a sua
turma” e sentem uma responsabilidade maior de quando eram estagiéarias.

As outras 2 professoras atuam h& mais de 20 anos na profissdo; ainda neste
movimento, acompanhou-se 0 processo de aposentadoria de uma das participantes,
gue ocorreu no més de setembro do ano de 2018, durante as observacodes, realizando-
se, assim, a entrevista com a professora 4, apds aquela estar aposentada.

Segundo Huberman (1995), as professoras participantes poderiam estar
passando pela fase de Serenidade e distanciamento afetivo, prevendo muitos dos
problemas que surgem no cotidiano escolar e os tratando com um certo
distanciamento afetivo, ou seja, as professoras nao “levam os problemas para casa”
e conseguem lidar melhor com algumas situagdes. O autor explica que tais fases néo
podem ser compreendidas como “receitas prontas e acabadas” e que nem todos
passardo por ela num mesmo tempo de carreira docente e nem apresentarao sempre
0S Mesmos comportamentos.

A escolha das professoras foi fundamental para a pesquisa, pois possibilitou
uma visdo a partir de diferentes anos (do 2° ao 5°) e vivéncias, demonstrando a
complexidade na constituicdo de ensino e a diversidade de caracteristicas dos

sujeitos.

2.2.3 Contextualizacdo do campo — escolas participantes da pesquisa

Inicialmente, foram escolhidas duas escolas localizadas na area urbana do
municipio, as quais oferecem turmas do 1° ao 5° ano no periodo vespertino, no qual a
pesquisadora tinha disponibilidade para realizar as observacgdes participantes.

Para estas escolhas, fundamentou-se nas contribuicbes de Bogdan e Biklen
(1994), quando descrevem sobre 0s aspectos necessarios que se deve levar em
consideracdo no momento da escolha do campo de pesquisa, por exemplo: levar em
conta as capacidades do pesquisador, como a sua disponibilidade de tempo e

locomocéo; estar ciente de que a investigacdo qualitativa € um processo intensivo,
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portanto, a escolha do campo é de suma relevancia; e, finalmente, escolher um local
no qual ndo se esteja inteiramente envolvido.©

As observacdes ocorreram em duas escolas publicas do municipio de Palmeira.

A Escola A localiza-se na regido central do municipio, e ao seu redor se
encontram casas, igreja, mercado e uma Associacdo de Assisténcia Social, que
grande parte dos alunos frequentam no periodo matutino, almogam na instituicao e a
tarde vao para a escola.

Segundo consta no Projeto Politico Pedagogico (2013, p.19):

Os alunos vém de familias, em sua maioria, com baixa remuneracao, muitas
sem emprego fixo, numerosas e muito carentes. Muitas familias sao
desestruturadas e entre outras situacbes que levam a problemas
comportamentais na Escola e também no Ensino-aprendizagem.

Ao se definir uma familia como desestruturada, percebe-se que o documento
indica, de modo implicito, que se deve ter um modelo de estrutura, logo, alguns
apontamentos neste documento que fazem referéncia a familia e ao contexto social
dos alunos podem auxiliar no préximo capitulo, na discusséo sobre a relacdo entre
escola e familia, bem como o contexto social dos sujeitos que dela fazem parte.

Atualmente, a escola é composta por 195 alunos, que estdo divididos em 9
turmas, do 1° ao 5° ano dos AIEF, na organizacao em ciclos. A instituicdo ainda conta
com 21 funcionarios, entre professores, secretario, pedagogas, psicopedagoga,
diretora e técnicas operacionais®.

O prédio da instituicio é compartilhado com um Colégio que pertence ao
Governo Estadual, ou seja, no periodo matutino e noturno funcionam turmas dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educac¢éo de Jovens e Adultos.

Algumas professoras comentam que o uso compartilhado do espaco € um
grande desafio, pois quando elas fazem algo diferente com os alunos, como um
cartaz, maquete, por exemplo, as vezes acontece de os alunos do outro turno
depredarem o material, 0 que pode ser um determinante para a ndo confeccéo de

materiais diversificados nas turmas em que se realizou parte desta pesquisa'.

10 Vale ressaltar que, durante a pesquisa, a mestranda atuou em outra instituicdo de ensino, ndo sendo
aguelas nas quais estavam sendo realizadas as observac¢des participantes.

11 Sdo servidores publicos, que tém como funcdo preparar a merenda para os alunos e cuidar da
limpeza e manutencao do espaco escolar.

12 Na subcategoria Organizacdo dos sujeitos no espaco escolar, as professoras tiveram a
oportunidade de expor sua compreensdo durante a entrevista semiestruturada.


http://www.amasbrasil.org.br/
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O Projeto Politico Pedagdgico vigente nos AIEF teve sua Ultima atualizacao no
ano de 2013; na proposta, observa-se a énfase na participacdo do aluno no processo
de construcdo do conhecimento e a finalidade de formacdo para o exercicio da
cidadania. Os dados apontam possibilidades de o aluno construir o conhecimento e
ressignifica-lo em algumas situacoes.

Conforme consta na pagina 4 do documento ja referenciado, foi observado que
a justificativa traz as seguintes palavras: “‘queremos uma Escola que ofereca a todos
os alunos as mesmas oportunidades de se tornarem cidaddos conscientes, criticos e
participativos, com um lugar de destaque na sociedade”. Em seguida, na pagina 7 ha
um poema da autora Andrea C. Ramal, escrito no ano de 1999, com o titulo "Era uma
vez uma escola (homenagem a Paulo Freire)”, que faz referéncia as contribuicées do
autor e 0 modo como concebia a constru¢cdo do conhecimento e os sujeitos envolvidos
neste processo.

No campo onde sdo delimitadas as fun¢des de cada funcionario da escola, o
docente € visto como um facilitador da aprendizagem dos alunos e da construcéo de
sentidos, sendo um gerenciador de informacdes®®. Neste sentido, identificam-se
varias abordagens de ensino, como a humanista, a qual compreende o docente como
facilitador do processo de ensino, e a sociocultural, além de afirmacdes relacionadas
a abordagem cognitivista, discutida por Piaget, que também podem ser identificadas.

A apresentacdo dos pressupostos filoséficos-socioldgicos (ESCOLA
MUNICIPAL, 2013, p.31) inicia com a afirma¢éo de que o mundo esta em constante
movimento, logo, a educacdo deve acompanhar este movimento adaptando suas
metodologias, materiais didaticos, espacos educativos, entre outras transformacoées.

Sobre a metodologia de ensino, o Projeto Politico Pedagoégico (2013) aponta
que ela “esta baseada na proposta construtivista, ou seja, 0 objetivo € levar a crianca
a explorar e descobrir todas as possibilidades” desenvolvendo sua capacidade de
observar e pensar (ESCOLA MUNICIPAL, 2013, p. 32).

A Escola B esta localizada em um dos bairros de classe econdmica média-
baixa do municipio e tem seu funcionamento no periodo da tarde, das 12 horas e 50
minutos as 16 horas e 50 minutos. E composta por aproximadamente 104 alunos,
organizados em cinco turmas, contando com o apoio de 16 funcionarios, entre eles

professores, diretora, pedagoga, psicopedagoga, equipe administrativa e técnica.

13 O termo esta relacionado com a abordagem tecnicista. E possivel identificar mais de uma
abordagem no texto.
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Em seu projeto, a instituicdo de ensino propde como um de seus objetivos
gerais proporcionar conhecimentos necessarios para a vida dos alunos, que ajudaréo
cada um a atingir seus ideais e sonhos, considerando o0s aspectos legais que
garantem pela LDB 9.394/96 o direito social de toda crianga ao acesso a educacao,
visando uma aprendizagem com significado.

Parte do espaco fisico da instituicdo € compartilhado com a Comunidade
escolar de um Colégio Estadual que funciona no periodo matutino. A secretaria,
direcéo e sala dos professores sao ocupadas separadamente, enquanto as salas de
aula, refeitorio, cozinha e quadra esportiva sédo de uso compartilhado.

Em relacéo a avaliacdo, no PPP é apontado que

Numa perspectiva sécio construtivista - escola, professores e alunos — devem
ser avaliados ndo apenas pelo volume de informacdes adquiridas mas
sobretudo, pelo desenvolvimento da capacidade de produzir conhecimento.
Deve-se valorizar sempre as conquistas pessoais de cada aluno, para que
eles proprios avaliem de forma positiva suas agfes, suas capacidades de
concentracdo e envolvimento nas atividades, de satisfagdo com sua propria
producdo e com suas pequenas conquistas. (ESCOLA MUNICIPAL, 2014,
p.35)

Observa-se a compreensado de uma avaliacdo de cunho formativo e ndo apenas
classificatério. Entretanto, a partir da leitura deste documento e ao se considerarem o
sistema de notas vigente no municipio, as avaliagdes externas e rankings de escolas
presentes no ambito nacional, levantam-se alguns guestionamentos: Como tem se
compreendido e efetivado na pratica pedagodgica das professoras 0 processo
avaliativo? Tem se oportunizado a consolidacdo de avaliagdes que compreendam o
sujeito em sua integralidade?

O projeto ainda traz discussdes acerca da relacédo entre escola e familia; entre
o cuidar e educar, buscando estabelecer proximidades entre os pares. Séao
apresentados também os conteudos separados por disciplinas e em cada ano que
devem ser abordados — os conteudos também sofreram algumas adequacgfes nos

anos posteriores a construgdo da proposta.

2.2.3.1 O ensino publico no municipio de Palmeira

O municipio de Palmeira localiza-se na Regido dos Campos Gerais do estado
do Parana. Segundo dados do IBGE (2018), a populacdo estimada para 2018 é de
33.757 municipes.
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A cidade é governada por 1 prefeito, 1 vice-prefeito, 9 vereadores, e 12
secretarias municipais, juntamente com a procuradoria e controladoria, conforme
dados obtidos no endereco eletrénico da prefeitural4.

A Secretaria Municipal de Educacéo, conforme dados coletados no endereco

eletrbnico do municipio, tem a missao de

[...] elaborar, implantar e gerir politicas publicas educativas que garantam o
desenvolvimento intelectual, fisico, social, econémico, politico e cultural,
promovendo o desenvolvimento Humano e Social do Municipio; estar em
consonancia com as Leis, diretrizes e normas vigentes a fim de assegurar a
estabilidade legal de toda estrutura educacional; ofertar “Qualidade
Educacional com professores qualificados na area, através do Plano de
Formagéo Continuada”; possibilitar estrutura fisica adequada a demanda de
alunos do municipio; garantir a oferta da merenda escolar; prestar servigo de
transporte escolar que dele necessitem; estar compativel no Censo Escolar;
solicitar, adquirir, conservar e distribuir materiais para as escolas; zelar e
organizar os registros e documentag&o do patriménio da rede dos sistema de
ensino; estar atenta a programas do Governo Federal que sejam compativeis
com as necessidades da demanda social e educacional do momento;
gerenciar o fluxo financeiro decorrente de todas as transferéncias Federais,
Estaduais e Municipais, assim como prestar contas com exatiddo no
processo; construir processos pedagogicos, curriculares e avaliativos
centrados na melhoria das condi¢cdes de aprendizagem através do Projeto
Politico Pedagdgico e da Proposta Curricular; estabelecer competéncias e as
responsabilidades da rede escolar analisando o contexto social e historico
regional de cada Escola; desenvolver o Plano Municipal de Educacéo;
oficializar acdes Democraticas da rede ou do sistema de ensino, através de
Conselhos, Parcerias e a¢fes junto aos movimentos sociais; revitalizar o
Estatuto do Magistério de acordo com as Leis vigentes; gerir o plano de
carreira do magistério; participar de todas as datas comemorativas de
relevante importancia, estar em consonancia com as demais Secretarias para
desenvolver projetos e outras atividades que fortalecam o desenvolvimento
social; organizar e estabelecer acdes interativas e democraticas junto a Rede
de Ensino em um sistema de consciéncia evolutiva permanente.
(SECRETARIA..., 2018)

A Secretaria € articuladora entre politicas publicas e as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas.

Os dados referentes a missdo da SME dialogam com as contribuicdes de
Libaneo (2016), quando afirma haver uma disputa de interesses pelo poder na
educacéao publica. HA movimentos contraditorios em que se devem promover politicas
de valorizacdo docente, formacédo continuada e assegurar que, por meio do ensino,
seja promovido o desenvolvimento intelectual, fisico, social, econémico, politico e

cultural. H4, também, uma necessidade de o municipio se adequar a politicas federais

14 Pode ser consultado em: www.palmeira.pr.gov.br
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e estaduais e promover acdes em parcerias com outras secretarias, incluindo eventos
relativos a datas comemorativas.

O municipio é responséavel por manter 5 CMElIs localizados na &rea urbana,
que oferecem turmas de 4 meses a 5 anos de idade, nomeadas como Creche |,
Creche Il, Creche lll, Pré | e Pré 1l; 5 escolas localizadas na area urbana, com turmas
do 1° ao 5° ano, organizadas em ciclos, sendo 0 1°, 2° e 3° ano (1° ciclo) e 4° e 5° ano
(2° ciclo); 9 escolas localizadas na area rural do municipio, com turmas do 1° ao 5°
ano, organizadas em ciclos (nessas escolas do campo ha turmas de Pré | e Pré Il,
devido ao fato de ndo haver CMEIs).

Pinheiro (2018) aponta, em sua pesquisa intitulada “Trabalho e educacéo de
jovens do campo no municipio de Palmeira/PR”, o fato de grande parte da populacéo
de Palmeira estar concentrada na area rural, havendo também uma prevaléncia da
economia na agricultura e pecuaria, dialogando com o maior numero de escolas

localizadas no campo. Segundo a autora:

Um dos municipios dos Campos Gerais que se destaca pela sua populagéo
rural é Palmeira, que esta na Mesorregido Centro Oriental Paranaense, o qual
possui 32.123 habitantes, segundo o Ultimo censo do IBGE, realizado em
2010, sendo que 12.748 residem no campo, dentre esta populagéo estéo os
jovens (de 15 a 24 anos), que sdo: 3651 que moram na cidade e 2068 que
vivem no campo. (PINHEIRO, 2018, p.68)

Destaca-se que o municipio de Palmeira tem sua economia concentrada em
atividades do setor primério, e uma educag¢do do campo com um ndmero expressivo
de alunos. Segundo dados da SME, em 2018 havia 1.074 alunos matriculados na area

rural e 1.602 alunos na area urbana.

2.2.4 Observacao participante

Apés a definicho do campo de pesquisa e dos sujeitos, iniciaram-se as
observacdes, objetivando-se caracterizar praticas pedagogicas produzidas pelas
professoras durante o processo de ensino. Bogdan e Biklen (1994) citando Wax (1971,

p.370) afirma que

Uma pessoa que ndo consegue suportar sentir-se atrapalhada ou descolada,
gue se sente esmagada sempre que comete um erro - embaragosos ou nao
— gue ndo é, psicologicamente capaz de ser, ou ser tratada como parva, nao
apenas por um dia ou uma semana, mas durante meses sem conta, devera
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pensar duas vezes antes de decidir ser um observador participante.(WAX,
1971 apud BOGDAN; BIKLEN,1994, p.122)

Conforme Wax (1971), para que se realize a observagdo participante, é

extremamente necessario o comprometimento da pesquisadora e a aceitacdo dos

desafios que surgem ao longo da pesquisa. Dessa forma, elencam-se momentos em

gue se esperava que pudessem ocorrer as observacgdes, os quais foram fundamentais

para a realizacdo da pesquisa. Os momentos previstos no inicio das observacdes e

analise das respostas dos questionarios foram os seguintes:

Primeira e segunda semana de aula (visando observar se séo realizadas
atividades diagnésticas dos niveis de conhecimento dos alunos pela
professora, e, posteriormente, se sdo tracadas estratégias de ensino para
atender as necessidades que véao surgindo ao longo do processo);
Avaliacdo (conhecer os instrumentos de avaliacdo utilizados pelas
professoras e buscar compreender como séo definidas estas escolhas);
Conselho de Classe (possibilita conhecer um pouco mais a respeito do
campo de pesquisa, do corpo docente e discente, maiores fragilidades
encontradas no processo de ensino, e o que é planejado para superar as
dificuldades);

Momentos festivos (estes momentos possibilitam uma maior interacédo da
pesquisadora com toda a comunidade escolar, bem como atentar-se a
como se dao estes momentos, quem patrticipa, por quem € planejado e qual
a sua finalidade);

Reunido pedagogica (durante as reunifes, é possivel que a pesquisadora
observe como se constitui 0 ensino na pratica dos demais professores do
campo de pesquisa, podendo estabelecer um paralelo com os dados
obtidos em algumas salas de aula);

Reunido com os pais (conhecer como se da a participagdo da familia no
ambito escolar, remetendo-se novamente a compreensao de ensino que
permeia as praticas pedagogicas de cada professora);

Planejamento (este € um momento fundamental para que se observe o que
o professor prioriza no seu planejamento: o aluno? Questdes burocraticas?
O conteudo? Questbes pessoais (por exemplo, vou trabalhar com Arte na

sexta-feira porque é mais “leve” e na sexta-feira ja estou cansada)? O
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planejamento ocorre de modo individual, em grupo com professores e/ou

equipe pedagogica?

Apébs algumas observacdes e leitura dos questionarios, emergiu a necessidade
de observar também aspectos relacionados a relacdo professora/aluno, relacdo
professora/familia, relacdo professora/professores, como a professora concebe o
aluno, relacdo aluno com o conhecimento, a organizacdo do tempo da aula, a
organizagcdo e ocupacdo do espaco, a utilizacdo dos recursos didaticos e o que é
avaliado.

Ao adentrar em um contexto complexo como a escola, adequacdes necessitam
ser realizadas, portanto, alguns momentos ndo puderam ser observados, umavez que
nao houve acesso:

—  Conselho de Classe (Percebeu-se um sentimento de inseguranca e uma
atitude reservada por parte da equipe escolar quando se propds o
acompanhamento deste momento. Portanto, para ndo causar algum
desconforto durante a pesquisa, este momento nao foi observado);

— Reunido pedagogica (Foram observados apenas encontros durante o
lanche e conversas no corredor da escola, apontando o tempo como um
determinante que impede o diadlogo entre os diferentes pares do espaco
escolar);

- Planejamento (Devido a falta de professoras, muitas vezes o momento de
planejamento foi alterado e néo foi possivel observar este momento com
todas as professoras).

Os possiveis limitantes citados trazem as seguintes problematiza¢des: Como
tem sido estabelecidas as relacdes entre a escola e universidade? As pesquisas tém
sido feitas com, para ou pela escola? Quais espacos de didlogos tém-se nas escolas
publicas para organizar decisdes coletivas e colaborativas? Quais sao o0s
determinantes para a falta de professores nas escolas?

Estas problematizacbes chamam a atencdo para o olhar detalhado e
compromisso ético que o pesquisador assume quando se propde a observar, a longo
prazo, o campo de pesquisa.

Para se realizar o registro das observacoes, foram utilizadas notas de campo,
com o objetivo de descrever detalhes e problematizar aspectos que chamavam a

atencéo.
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As notas de campo consistem em dois tipos de materiais. O primeiro é
descritivo, em que a preocupacéao € a de captar uma imagem por palavras do
local, pessoas, acdes e conversas observadas. O outro é reflexivo — a parte
gue aprende mais o ponto de vista do observador, as suas ideias e
preocupacoes.

A seguir, sdo apresentados quadros com informacdes de todas as observacoes

realizadas durante o ano letivo de 2018, descrevendo 0os momentos e o tempo de

duracdo de cada observacao da préatica de cada professora, bem como as reunibes e

momentos festivos presenciados.

Quadro 5 — Observages: Professora 1

Escola A — Professora 1 - Turma 5° ano

Data Dia da Semana Horério/intervalo Horério Momento observado
total

21/03 | Quarta-feira 13h-13h50min 50min Aproximacéo do campo
Aula de Matematica
PROERD
Tia ndo!

27/03 | Terca-feira 12h55-13h50min 55min Experimento de Ciéncias
Apresentacao de video

11/04 | Quarta-feira 13h50-14h50min 1h Troca de sala devido ao
PROERD
Aula de Matematica

06/06 | Quarta-feira 13h50-14h45min 55min Aula sobre Verbos
Leitura de livros
Maiores interagbes com 0s
alunos

16/08 | Quinta-feira 12h40-13h50min 1h05min Inicio da aula
Aula de Matematica
Inclusdo escolar

21/09 | Sexta-feira 12h50-13h50min 1h Avaliagdo de Portugués

05/11 | Segunda-feira 14h-15h15min 1h15min Revisao para prova de
Portugués

12/11 | Segunda-feira 15h40min-16h35min | 55min Hora atividade

30/11 Sexta-feira 13h15min-13h50min | 35min Recuperacdes

Total aproximado de horas observadas

8 horas e 30 minutos

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2018)
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Escola A — Professora 2 - Turma 3° ano

Data Dia da Semana Horéario/intervalo Horério Momento observado
total

21/03 | Quarta-feira 13h55min-14h45min | 50min Aproximagé&o do campo
Aula de Matematica

27/03 Terca-feira 13h55min-14h45min | 50min Aula de Portugués —
anténimo e sindnimo

11/04 Quarta-feira 13h-13h50min 1h Atividades de rotina
Cépia no caderno de
caligrafia

06/06 | Quarta-feira 12h45min-13h50min | 1h05min Avaliacdo externa-indagacdes
da prof.@
Medicamentos na educacao
Outro observador

16/08 Quinta-feira 13h50min-14h45min | 55min Aula de Matematica
Atendimento individualizado

21/09 | Sexta-feira 13h50min-14h45min | 55min Avaliacéo de Histodria e
Geografia

05/11 Segunda-feira 13h-14h 1h Aula de Matematica

12/11 Segunda-feira 14h50min-15h40min | 50min Hora atividade

30/11 | Sexta-feira 13h50min-14h45min | 55min Avaliacéo de Ciéncias

Total aproximado de horas observadas

8 horas

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2018)

Quadro 7 — Observacoes: Professora 3

(continua)

Escola B — Professora 3 - Turma 2° ano

Data Dia da Semana Horario/intervalo Horario Momento observado
total

14/03 Quarta-feira 14h05 min-14h45min | 40min Aproximagédo do campo
Atividade avaliativa de
Matematica

20/03 Terca-feira 15h-15h55min 55min Atividade avaliativa de
Geografia
Leitura

28/03 Quarta-feira 13h50min-14h40min | 50min Atividade de Matematica
Momento apés aula de
Educacéo Fisica

10/04 | Terca-feira 13h40min-14h40min | 1h Atividade de Portugués:
Separando em silabas —
MUsica sobre a paz

24/04 | Terca-feira 12h50min-13h55min | 55min Aula de Matematica/Material
Dourado

22/05 | Terca-feira 12h55min—-13h50min | 55min Aula de Portugués/Formacao

de Frases
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(concluséo)

Escola B — Professora 3 - Turma 2° ano

Data Dia da Semana Horério/intervalo Horario Momento observado
total
05/06 | Terca-feira 13h55min-15h 1h05min | — Localizac&o de palavras e
frases em musica; Recreio na
sala - motivo chuva
03/07 | Terca-feira 15h40min-16h30min | 50min — Apresentacao para 0s
familiares
15/08 | Quarta-feira 13h50min-14h40min | 50min — Escovagéo
— Producéo de textos
— Diviséo dos alunos
04/10 Quinta-feira 13h50min-14h40min | 50min — Hora atividade
27/11 | Terca-feira 15h15min-16h30min | 1h15min | — Avaliag&o Histéria e

— Producéo de texto

Geografia

Total aproximado de horas observadas

10 horas

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2018)

Quadro 8 — Observacgoes: Professora 4

Escola B — Professora 4 - Professora de Leitura/ 4° Ano

Data Dia da Semana Horério/ intervalo Horario Momento observado
total
14/03 | Quarta-feira 13h05min-14h 55min —Aproximacao do campo
—Hora atividade -planejamento
20/03 | Terga-feira 16h-17h 1h — Substituicdo na turma do 5°
ano
28/03 | Quarta-feira 13h50min-14h40min 50min — Atividade de Matematica
—Momento apés aula de
Educacao Fisica
10/04 | Terca-feira 15h-16h 1h —Aula de Leitura —4° ano B
24/04 | Terca-feira 14h-14h45min 45min —Aula de Leitura — 4° ano A
22/05 | Tercga-feira 13h50min—-14h40min 50min —Aula de Leitura — 4° ano A
05/06 | Terca-feira 12h45min—-13h50min 55min — Substituicdo professora 4°
ano - Licenca maternidade
—Aposentadoria
15/08 | Quarta-feira 13h05min-13h50min 45min —Inicio da aula
—Aula de Matematica
31/08 | Sexta-feira 15h-15h30min 30min —Momento de aposentadoria —

despedida da escola e alunos

Total aproximado de horas observadas

8 horas

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2018)
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Ao compreender a préatica pedagogica como pratica social, entende-se que ela
ultrapassa os limites da sala de aula (OLIVEIRA, 2009). Portanto, foram observados
outros momentos em que ocorrem relagdes sociais que mediam essa pratica: reunides

e momentos festivos.

Quadro 9 — Observacbes em reunides e momentos festivos — Escola A

Escola A — Momentos observados em outros espacos da escola

Data Dia da Semana Horario/intervalo Horario Momento observado
total
31/01 | Quarta-feira 13h30min-14h 30min — Aproximacao do campo

— Conversa com pedagogas e
diretora sobre a realizacao da
pesquisa no presente campo

09/05 | Quarta-feira 15h20min-17h 1h20min | — Apresentacédo em
comemorac¢do ao Dia das
Mé&es e assinatura de boletins

28/05 | Segunda-feira 12h40min-13h50min | 1h10min | — Leitura do Projeto Politico
Pedagdgico

— Dialogo com prof.2,
pedagogas e funcionarias —
momento paralisagdo dos
caminhoneiros?®®

12/07 | Quinta-feira 14h15min-15h40min | 1h25min | — Festa julina interna com
apresentagfes de dangas das
diferentes turmas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2018)

Quadro 10 — ObservacgBes em reunides e momentos festivos — Escola B

Escola B — Momentos observados em outros espacos da escola

Data Dia da Semana Horario/ intervalo Horario Momento observado
total
29/01 | Segunda-feira 8h40min-9h10min 30min — Aproximag&o do campo

— Conversa com pedagoga e
diretora sobre a realizacdo da
pesquisa no presente campo

13/07 | Sexta-feira 14h20min-16h30min | 2h10min | - Festa julina interna com
apresentacdes de dancas das
diferentes turmas

Total aproximado de horas observadas 3 horas
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2018)

15 Durante o més de maio de 2018, o pais vivenciou uma paralisacdo nacional em virtude da luta por
conquistas para a classe dos caminhoneiros, paralisacdo que afetou diversos campos da sociedade,
entre eles, o funcionamento de algumas escolas.
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2.2.5 Entrevista semiestruturada

ApGs o término das observagdes, foi iniciada a analise dos dados obtidos nos
guestionarios e notas de campo. A partir desta analise, emergiu a necessidade de
entrevistar as professoras envolvidas na pesquisa.

Compreende-se, com apoio em Brooks (2017), a necessidade de ouvir 0s
participantes da pesquisa, de dialogar sobre os dados e esclarecer quaisquer
indagacdes que surjam no tratamento das informacgdes, tratando-se com ética os
sujeitos e dados de pesquisa.

A entrevista foi organizada segundo Manzini (2003), seguindo um planejamento
com intuito de atingir os objetivos da pesquisa, por meio de uma adequacgédo da
sequéncia de perguntas, elaboracédo de roteiro e a necessidade de ajustamento do
roteiro apds a realizacdo de uma entrevista piloto*®.

As entrevistas possibilitam, conforme Bardin (2016), uma analise de contetdo
para ir além da leitura do simples real, pois a entrevista permite ao entrevistador, além
de estabelecer uma comunicacdo verbal com o entrevistado, ter a oportunidade de
observar a comunicacdo nao verbal, como o0s gestos, posturas e outros
comportamentos durante a entrevista.

Bogdan e Biklen (1994, p.134) mencionam que “a entrevista é utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam o
mundo”. Desta maneira, foram organizadas questfes gerais (Apéndice F) a pratica
pedagdgica das quatro professoras e questbes especificas para cada professora,

reconhecendo-se que cada sujeito poderia contribuir de uma maneira com a pesquisa.

2.2.6 Anélise de conteudo

A andlise dos dados estd pautada na andlise de conteddo, a qual é

compreendida como

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes. Nao se trata de
um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou com maior rigor, sera
um anico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas

16 Foi realizada a entrevista piloto com a Professora 3, apds andlise dos dados, constatou-se a
adequacao das questdes.
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e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicacdes.
(BARDIN, 2016, p.37)

Bardin (2016) compreende que a analise de contetudo consiste em classificar
diferentes elementos segundo critérios de classificacdo que sejam significativos
perante 0s objetivos propostos na pesquisa.

Para realizar a andlise, a autora destaca a rigorosidade e as trés etapas
necessarias para o tratamento e analise dos dados, quais sejam: a pré-analise; a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia, a interpretacao.

A pré-andlise € o momento de organizacdo da pesquisa. Inicialmente, é
realizada uma leitura flutuante do material coletado, que consiste em “estabelecer
contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por
impressoes e orientacdes.” (BARDIN, 2016, p.126)

Ainda no momento da pré-analise, devem ser escolhidos os documentos que
serdo analisados; nesta pesquisa foram elencadas quais questbes dos questionarios
seriam analisadas e ap0s uma leitura flutuante das notas de campo foram
selecionados os trechos que seriam analisados, conforme sua representatividade e
recorréncias em que emergiram.

A segunda etapa € a da exploracdo do material, em que se organizam cédigos
para trabalhar com os dados dos trés instrumentos utilizados na pesquisa. A letra Q
se refere aos questionarios; a letra O se refere a observacao e a letra E a entrevista.
Os questionarios foram enumerados de 1 a 66, conforme o nimero de professoras
gue os responderam. A mesma enumeracao foi utilizada para citar as observacgoes e
entrevista, sendo que, destas duas fases, participaram somente 4 professoras?’.

Por fim, a terceira etapa requer que o tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo sejam baseados na rigorosidade técnica para sua validacdo. Deste
modo, os dados obtidos foram organizados e analisados seguindo estas trés etapas.

Apés estes procedimentos, iniciou-se a categorizacdo dos dados, a qual,
segundo Bardin (2016), consiste no agrupamento de dados que possuem
aproximacdes em suas caracteristicas. Para esta analise, foi utilizado o critério de

categorizacdo semantica, resultando em categorias tematicas.

A medida que vai lendo os dados, repetem-se ou destacam-se certas
palavras, frases, padr6es de comportamento, formas dos sujeitos pensarem

17 Exemplo: QP2 (Questionarios - Professora 2). EP2 (Entrevistas - Professora 2).
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e acontecimentos. O desenvolvimento de um sistema de codificacéo envolve
varios passos: percorre os seus dados na procura de regularidades e padrdes
bem como de tépicos presentes nos dados e, em seguida, escreve palavras
e frases que representam estes mesmos topicos e padrées. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.221)

Apébs este procedimento, os dados foram organizados em quatro categorias,

seguidas de 12 subcategorias emergentes das tematicas que surgiram das leituras do

material selecionado

para analise, as quais sdo apresentadas na Figura 1.

Figura 1 — Categorias e subcategorias de analise

Desenvolvimento
profissional

docente: Quem séo
estas professoras?

- Motivacéo para a
escolha da
profisséo docente

-Situactes
significativas para
docéncia

-Um olhar sobre a
pratica

J

Determinantes
internos e
externos: Quais

Relag8es entre
0S sujeitos da
pratica: Quais
relacdes sdo
estabelecidas?

Caracterizacéo
da prética

pedagdgica: Que
praticas séo
estas?

elementos
orientam esta
pratica?
J

-Praticas Relaco
tradicionais N o
L professora/alunos - Organizagao
—Prlatlcas Jconhecimento dos sujeitos no
avaliativas ~
e - Relagéo espagq escolar
- Praticas de escola/familia - Projetos e
punicéo e ~ = avaliacdes
- Relacao
recompensa
P professora/ SRR
- Praticas equipe gestora
desafiadoras )

J J

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2018)

As categorias

levantadas orientam as discussdes do préximo capitulo.
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) CAPITULO 3
COMPREENSOES DE ENSINO EXISTENTES NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
DAS PROFESSORAS

O presente capitulo tem como objetivo caracterizar e contextualizar as praticas
pedagdgicas produzidas pelas professoras durante o processo de ensino, a partir dos
determinantes externos e internos ao ambiente escolar, 0s quais orientam esta
pratica. Além disso, procura responder a questao: “O que as praticas das professoras
revelam sobre o processo de ensino nas escolas?”.

Para a estruturacdo do capitulo, sdo apresentados e discutidos os dados
coletados durante a aplicacdo dos questionarios, notas de campo elaboradas a partir
das observacdes e entrevistas elaboradas a partir da analise dos dados dos
questionérios e observacdes.

O capitulo estd organizado em quatro topicos referentes as categorias
levantadas e suas subcategorias apds a analise dos dados, de modo a tratar o objeto
de estudo em consonancia com os objetivos e dados levantados, resultando em como
0 ensino tem se constituido a partir da pratica pedagoégica das professoras.

As categorias organizadas sao: Desenvolvimento profissional docente: Quem
sdo estas professoras?; Caracterizacdo da pratica: Que praticas sdo estas?; Relacdes
entre 0s sujeitos da pratica: Quais relacdes sdo estabelecidas?; e Determinantes

internos e externos: Quais elementos orientam esta pratica?

3.1 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE: QUEM SAO ESTAS
PROFESSORAS?

Compreende-se que o0s estudos sobre o desenvolvimento profissional tém
apresentado um movimento na definicdo desta tematica. Cartaxo e Tozetto (2018,
p.276) apontam que este movimento “ocorre em decorréncia de novas pesquisas e
compreensodes a respeito de como se produzem os processos de aprender a ensinar’.

Marcelo (2009) entende o desenvolvimento profissional como um processo
individual e coletivo dos professores. Este processo esta contextualizado no local de
trabalho dos professores — a escola, e “contribui para o desenvolvimento das suas
competéncias profissionais atraveés de experiéncias de diferente indole, tanto formais
como informais.” (MARCELO, 2009, p.10). As experiéncias formais contemplam os

encontros de formacao continuada, cursos de especializacdo na area de educacéo,
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entre outros. E as informais abarcam a troca de experiéncias entre professores e a
reflexdo da prépria pratica transformando a maneira de ensinar.

O conceito de desenvolvimento profissional docente auxilia no desvelamento
de como ocorre 0 ensino nas escolas municipais a partir da pratica pedagoégica, haja
vista que o professor tem papel fundamental no processo de ensino aprendizagem.
Logo, ha a necessidade de compreender como ele se constitui enquanto docente, e
como este processo interfere na sua préatica pedagogica.

Formosinho (2009) argumenta que a profissdo docente abrange muito mais do
gue uma especialidade em determinada area de conhecimento, neste caso, a
educacdo, o autor aponta que a profissdo de ensinar requer a disponibilidade de
sujeitos dispostos a promover a transformacao e o desenvolvimento humano. O termo
profissdo de ensinar se refere ao compromisso ético e politico que os docentes
precisam ter com o conhecimento e, mais profundamente, com a humanidade.

Partindo do eixo epistemoldégico da teoria como expressdo da pratica, é
imprescindivel que se responda “Quem sao estas professoras?” para, entdo, desvelar
como tem se constituido o ensino nas escolas.

Nas entrevistas, ao serem questionadas sobre qual é a funcéo social da escola,

as professoras responderam:

Hoje em dia, eu acho que a escola esta meio sobrecarregada, porque nao
tem mais aquele papel de somente ensinar. Hoje em dia, a escola esta
fazendo um papel até importante em relacdo a formagédo do ser, desde
valores, assim, eu acho que tudo esta quase que pertencendo a escola,
porque, antes os alunos vinham de casa com esses valores, e agora a escola
tem que trabalhar isso com eles, eu acho que a escola hoje em dia, &€ mais
do que importante. (EP1, maio de 2019)

Eu acho que a escola, na verdade, ndo tem o valor que devia, mas é uma
funcdo muito importante. Porque é a formacédo do cidadéo, € ali que comeca
aformacéo. Mas nao € valorizada do jeito que deveria, mas é bem importante.
(EP2, maio de 2019)

Breve!® pausa - pensativa — funcdo da escola perante a sociedade? Acho que
a fungcdo DA ESCOLA?® ¢é fazer com que os alunos se tornem pessoas mais
criticas. Principalmente, no mundo em que nos estamos vivendo hoje. Ele faz
com que os alunos tenham uma maior compreensdo daquilo que eles
aprendem, pois as vezes a gente tenta passar alguma coisa para 0s alunos,
e parece que eles néo se - breve pausa — ndo déo a opinido deles. Nos dias
de hoje, é necessério que haja pessoas criticas, que enfrentem as coisas de
maneira diferente, que as vezes acaba se acomodando e deixando as coisas
passarem do jeito que estédo. Ser critico € importante! (EP3, maio de 2019)

18 |talico — utilizado para apresentar gestos e reacdes das entrevistadas.
19 Letra caixa alta — utilizada para destacar a entonacdo da voz e destaques dados as palavras pelas
professoras.
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Breve pausa — pensativa e surpresa — E muito importante. Eu acho que a
escola tem uma ligagdo com a sociedade, um proposito de fazer o melhor,
porque a gente depende da sociedade, como a sociedade depende da
escola,! E ali que se forma uma familia digamos assim, mais ampla, maior,
gue vai ter interferéncia de muitas outras pessoas, muitas outras novidades,
projetos digamos. [...] Ndo tem como se desligar da sociedade, porque o que
acontece la, sao coisas que dentro da escola tem que estar sendo tratadas.
Eu acho que ainda falta muito, porque a gente recebe muito. Temas, muita
coisa pra vocé trabalhar, e as vezes tem coisas que vocé acaba deixando de
lado, l6gico, tudo é exigido para que se trabalhe, mas as vezes a gente deixa
de lado por ter as AVALIATIVAS, e muitas outras coisas. E tudo DATADO,
gue vocé tem que estar apressando e correndo no ensino da crianca, que as
vezes é um processo que TEM QUE SER lento, porque a crianga ndo tem
para dar assim, tdo depressa, e 0s assuntos da sociedade tem que estar
dentro da escola. (EP4, maio de 2019)

Observou-se que as construgcdes conceituais a respeito do ensino e sua funcao
social vao sendo alteradas ao longo da vida pessoal e profissional dos docentes. As
professoras destacaram, nas entrevistas, que a escola tem como funcao social formar
cidaddos criticos, criativos e que tenham mais respeito uns com o0s outros. A
compreensao delas sobre a funcéo da escola perante a sociedade apresenta como
elas constituem o ensino a partir de sua pratica pedagdégica, bem como a motivacéo
gue as levou a escolher a profissdo docente.

As professoras reconhecem que a funcdo da escola é determinada por um
contexto mais amplo e exigente que interfere na formacao do cidaddo, demonstrando
o desejo de fazer muito mais pelos seus alunos. Expressam que ha um olhar sobre a

pratica pedagogica que compreende o ensino nas suas relacdes mais complexas.

3.1.1 Motivacao para a escolha da profissdo docente

BN

Os motivos que levaram a escolha da profissdo docente ajudam a elucidar
como o0 ensino € constituido, a partir das praticas destas professoras. Assim, na
guestdo 7 do questionario, ao serem indagadas sobre os motivos que levaram a
escolha da profissdo docente, as professoras escreveram respostas bastante
proximas, as quais foram organizadas no Grafico 6, no qual sdo ilustradas as

principais tematicas emergentes da recorréncia nas respostas.
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Graéfico 6 — Escolha da profisséo docente

= Oportunidade de emprego = Influéncia da familia ou magistério = Amor/vocagdo ® N&o respondeu

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2018)

Vale ressaltar que a questdo era descritiva, portanto, algumas professoras
responderam mais de um motivo que influenciou na escolha da profissédo. Observou-
se que quase 50% das professoras relaciona a profissdo com a questdo afetiva e
vocacional, compreendendo o ensino como um ato de se doar pelo outro e que estaria
ligado a uma vocacao ja preexistente no sujeito.

As palavras amor, vocacgao, e gosto pelo ensino e criangas apareceram com
uma recorréncia significativa nas respostas.

Arroyo (2013) critica algumas construcdes sociais da figura do professor de
Educacédo Infantil, dos Anos Iniciais e Finais, Ensino Médio e do professor
universitario, trazendo uma enriquecida discussdo sobre esteredtipos impostos pela

sociedade para os profissionais desta categoria.

A imagem de professora primaria € dominante, com tragos bastante feitos,
onde predomina a competéncia para o ensino das primeiras letras e contas,
mas sobretudo o carinho, o cuidado, a dedica¢édo e o acompanhamento das
criangas. (ARROYO, 2013, p.30)

E fato que todo profissional deve ter amor a sua profissdo, entretanto, um amor
na perspectiva freiriana, um amor no sentido de comprometimento e a busca de
realizacdo profissional. Arroyo (2013) auxilia na compreensao de que, ao se reduzir
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este amor a questdes afetivas, abre-se espaco para uma desvalorizacdo da carreira

docente e distanciamento com a profissionalizacéo e valorizacdo da categoria.
Durante a entrevista, na Ultima questéo, que era livre para cada professora falar

algo que néao Ihe fora perguntado, a Professora 4 demonstrou ter um imenso amor e

comprometimento pela profissdo docente. Veja-se:

[...] esperamos que tenhamos dias melhores. Quando vemos estes cortes na
educacéo, estas defasagens, estas reclamacdes, que muitas vezes, eu vejo
gue néo é por falta de amor de quem esta la. O professor da muito de si, a
gente vé essas meninadas novas entrando, cabecinha fresquinha, tanta
motivagéo, tanta coisa lddica, moderna, gostosa de ver no ensino. Temos
esperanca de que venham dias melhores, que venha essa valorizagéo,
porque o ensino é tudo, vocé estar com amor vale muito mais a pena. (EP4,
maio de 2019)

Os dados indicam que as professoras expressam, em sua fala, o clamor pela
valorizac&o docente e do ensino, assim como o reconhecimento de que 0 amor como
sindbnimo de afetividade néo é suficiente para alcancar a almejada valorizagéo, porém,
nao deixa de ser importante para que se conquiste um ensino de qualidade.

Outras professoras apontaram a escolha da profissdo docente, relacionando-a

a questdes econdbmicas e oportunidade de ter uma profissao.

Oferta e procura. (QP15, fevereiro de 2018)
Estabilidade, trabalhar meio periodo. (QP20, fevereiro de 2018)
Oportunidade. (QP38, fevereiro de 2018)

Era pouca opc¢éo naquela época. (QP44, fevereiro de 2018)

J& a escolha da profissdo como uma oportunidade de emprego remete a uma
necessidade de sobrevivéncia, ao constatar um ensino inserido em um contexto
capitalista rodeado por relacdes complexas.

Mackevicz (2017) revela, em sua pesquisa, que 81% dos estudantes de
licenciaturas séo do género feminino e apenas 19% sao do género masculino. No ano
de 2016, segundo o autor, 95,6% dos estudantes matriculados no curso de
Licenciatura em Pedagogia da UEPG eram do sexo feminino. A caracterizacdo das
professoras desta pesquisa revela que das 66 professoras que responderam aos
guestionarios, 36 sao licenciadas em Pedagogia em diferentes instituicdes de Ensino

Superior.
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Muitas destas professoras escolheram a profissdo docente ha mais de duas
décadas, entretanto, os dados da pesquisa de Mackevicz (2017) indicam que a opcéo
das licenciaturas para o sexo feminino ainda predomina nas relacdées de trabalho
atuais.

As professoras que responderam esta questdo possuem diferentes
concepcOes, tendo vivenciado tempos e espacos que determinaram suas escolhas,
assim como elas, enquanto sujeitos, puderam atuar de certo modo na tomada de
decisdes desta escolha.

Quando a Professora 40 responde que escolheu atuar como docente por
reconhecer “a importancia dessa profissdo, que além de ensinar e formar todas as
outras, tenho amor a transferéncia que adquirimos.”, o ensino é compreendido como
uma troca, uma relacdo entre sujeitos e objeto de conhecimento.

Algumas professoras relacionam a escolha da profissédo ao fato de enxergarem

na docéncia possibilidades de transformacéo da sociedade.

O fato de gostar de ensinar e aprender, de poder contribuir no processo de
ensino aprendizagem das criancas e acompanhar o seu desenvolvimento em
todos os aspectos. (QP16, fevereiro de 2018)

Por acreditar na Educacdo como transformadora no comportamento do
individuo e o professor ser responsavel. (QP32, fevereiro de 2018)

O amor pela educacéao e a esperanca de mudar a realidade de muitas familias
através da educacao, do conhecimento. (QP37, fevereiro de 2018)

Vontade de fazer a diferenca na educacdo, em especial na Educacao
Especial. (QP49, fevereiro de 2018)

Com apoio em Tardif (2002), compreende-se que 0s professores ocupam uma
posicdo astuta nas relacdes complexas que se estabelecem nos sistemas de
educacao, haja vista que eles sdo capazes de mobilizar diferentes conhecimentos
com diversos fins, possibilitando processos de construcdo do conhecimento mais
coletivos e criticos.

A escolha pela docéncia esta atrelada ao desejo de mudanca das formas de
organizagdo social, bem como a necessidade de sobrevivéncia neste sistema
baseado no modo de producéo capitalista, resultando em contradi¢cdes nos interesses
pelo ensino e constituindo a compreenséo de ensino expressa na pratica. Conforme
aponta Souza (1995 p.19), “o sistema do capital mundial ndo determina todos os

acontecimentos de nossa realidade, mas seguramente ele é um elemento
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condicionante do conjunto dos acontecimentos que definem nosso processo
histérico”.

Portanto, os determinantes sociais, econdmicos e culturais que levam a escolha
da profissdo docente interferem diretamente na constituicAio do ensino e das
estratégias que vao sendo organizadas pelas professoras para atenderem seus
objetivos pessoais e profissionais. Tais estratégias sdo baseadas a partir de suas
relacdes afetivas com as criangas ou no reconhecimento social, no salério, em um
emprego que garante estabilidade por meio de concurso publico, ou mesmo
estratégias que compreendem o ensino como elemento articulador de transformacéao

das relacdes sociais.

3.1.2 Situacgdes significativas para a docéncia?®

A analise desta subcategoria focalizou a seguinte questao: “Escreva uma
situacdo de aprendizagem marcante ao longo de sua trajetéria como aluna em
qualquer nivel de ensino (Educacédo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio ou
Magistério, Graduacao ou Especializa¢do) que influencia vocé na sua atuacdo como
professora” (Questionario para estudo exploratério — Apéndice A).

Dos 66 questionarios aplicados, foram analisados 42, que retornaram com a
questao selecionada respondida.

Lembro-me que me espelhava em uma professora que tive. Sempre dizia que
guando crescesse seria igual a ela e assim tornei-me professora. (QP31,
fevereiro de 2018)

N&o séo raras as vezes que se ouvem relatos de professores contando que
escolheram sua profissao em decorréncia de inspiracdes que tiveram como discentes,
assim como nao sao raras as vezes que se lembrar de algum professor que marcou
enguanto alunos, ou recordam-se momentos e atitudes repetidas durante todo aquele
ano letivo. Pode-se até lembrar das palavras ditas por um professor e que podem
deixar marcas para a vida toda.

A opcao por examinar situacdes de aprendizagens vivenciadas pelas
professoras fundamenta-se na compreensao da experiéncia humana, no pressuposto

de que homens e mulheres sdo sujeitos que vivenciam experiéncias e pensam sobre

20 Esta analise € um recorte do Capitulo 2 — SituacgGes significativas para a docéncia publicado no ano
de 2019, no livro intitulado Docéncia: processo de aprender e ensinar.
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elas. As pessoas pensam e elaboram conceitos sobre as experiéncias na sua
complexidade, dentro de suas consciéncias, e em seguida agem em situactes
determinadas (THOMPSON, 2009).

Neste sentido, Formosinho (2009, p.95) afirma que a formacao dos professores
tem a especificidade intrinseca a profissao, pois “a docéncia € uma profissao que se
aprende pela vivéncia da discéncia” e, conforme estudos de Cartaxo (2014), no
desenvolvimento profissional, o0s professores avaliam seus formadores
constantemente e estes passam a ser modelos de aprendizagem da profisséo.

O eixo epistemologico da teoria como expressdo da pratica sustentou a
definicdo desta subcategoria, possibilitando analises fundamentadas no conceito de
desenvolvimento profissional discutido por Formosinho (2009) e Marcelo (2009),

conceito que, segundo Hobold (2018, p.426),

[...] € amplo e abarca processos constitutivos da trajetéria de vida de um
professor, incluindo os aspectos familiares, escolares, profissionais e, até
mesmo, espirituais (pensando aqui ndo na religido, mas nos aspectos que se
vinculam as crencas, aos credos e a outras representacdes que constituem a
espiritualidade de um professor).

Desta forma, ao identificar as situacfes de aprendizagem significativas para a
formacdo e atuacdo das professoras - formacéo que se inicia nos primeiros anos da
Educacéo Béasica até o Ensino Superior com continuidade nos encontros de formacao,
vivéncias e cursos de poés-graduacao, emerge a necessidade de discutir sobre a
formacdo docente. Para tanto, utilizar-se-a o conceito de desenvolvimento
profissional.

Formosinho (2009) apresenta diferentes modelos de desenvolvimento
profissional: Modelo de desenvolvimento profissional autbnomo; Modelo de
desenvolvimento profissional baseado nos processos de observagao/supervisao e
apoio profissional mutuo; Modelo de desenvolvimento profissional no
desenvolvimento curricular e/ou organizacional ou baseado em projetos; Modelo de
desenvolvimento profissional por meio de cursos de formacdo e Modelo de
desenvolvimento profissional por meio da investigagéo para a acgao.

O primeiro modelo esta relacionado aos professores que aprendem sozinhos,
com leituras e pesquisas individuais, sendo os proprios individuos responsaveis por
sua formacdo. Este modelo conduz a compreensédo sobre algumas acdes mais

individuais que ocorrem no cotidiano escolar.
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No modelo baseado nos processos de observacgao profissional e apoio mutuo,
ha cumplicidade e comprometimento ético entre os professores, que se propéem a
observar e contribuir com seus pares. Neste modelo, observam-se relagées mais
colaborativas da construgéo do conhecimento.

Nos modelos curricular e/ou baseado em projetos e no que se da por meio de
cursos de formacado, ha uma predominancia do enfoque na resolucédo de situacdes
problemas emergentes do cotidiano dos professores e professoras.

No ultimo modelo apresentado, este desenvolvimento se d& pela investigacao
da pratica, reflexdo sobre a mesma e acdes transformativas.

De acordo com Marcelo (2009a), o conceito de desenvolvimento profissional
tem sido utilizado como sindnimo de formacao continuada, entretanto, este conceito
se materializa dentro de um contexto, sendo permeado por crencas e valores que séo
constituidos ao longo da vida pessoal e profissional dos docentes, incluindo opiniées
em relacdo a discussdes religiosas, de raca e de género e que a formacéo inicial pode
ou nao ajudar para a transformacdo destas crencas ja construidas, mesmo que de
modo implicito durante todas as fases da vida de cada sujeito.

Em todos estes modelos, sdo estabelecidas diferentes relacbes dos
profissionais da educacdo com o objeto de conhecimento, bem como com sua propria
constituicdo enquanto docentes e com seus alunos.

Formosinho (2009, p.99) entende “o oficio de professor diferentemente de
todos os outros, aprendido antes de haver uma opc¢éo vocacional, é aprendido de
modo implicito e num periodo prolongado”. Observou-se que umas das professoras
apresentou um processo de relacdes de poder na universidade entre professor e aluno

e, ainda, alguns processos de desigualdade e excluséao social. Veja-se:

Na graduacdao sofri discriminagdo por parte de professora com perfil tirano e
seletivo, o0 que me ensinou pela dor (ndo penso que seja ou tenha sido
necessario mas agradeco) a ndo proceder de igual maneira na minha atuagéo
como professora. (QP22, fevereiro de 2018)

Os apontamentos da professora 22 indicam a vivéncia de uma relacao
opressora entre a professora e os estudantes envolvidos naquela situacdo durante o
periodo de Formacéo Inicial. Esta situacdo fez com que fossem construidos conceitos
relacionados a colaboragéo e processo de humanizagdo implicitamente e a longo

prazo na docéncia da mesma.
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Nos espacos da universidade, tém se estabelecido relacdes entre professor e
aluno que assumem perspectivas dialégicas e horizontais ou uma relagéo
verticalizada (MACKEIVICZ, 2017). A dimenséo dialdgica do ensino se concretiza nas
relacbes estabelecidas entre professor-aluno-conhecimento, fazendo com que os
lacos afetivos sejam propulsores de um processo didatico baseado na interacdo e no
compartilhar no ambito das relacées humanas (VEIGA, 2006).

A Professora 22 vivenciou processos de exclusdo e opressdo durante um
determinado momento de sua formagdo académica. Entretanto, através de um
processo de observacdo-reflexdo e transformacdo de crencas pelo seu
desenvolvimento profissional, ela explicou que busca néo reproduzir em sua pratica
esses movimentos de opresséao.

A Professora 47 também se aproxima desta transformacdo em sua

compreensao de ensino e de ser humano.

Minha primeira professora, do pré que me humilhava por ser pobre, escolhia
os alunos ricos e tudo me tratava mal. Por causa dela eu resolvi ser essa
profissional e mudar tudo que ela fez, ser gentil, amavel, com todas as
criangas, cuidar e dar atencéo, coisa que eu nao recebi. (QP47, fevereiro de
2018)

Marcelo (2009, p.16) argumenta que “a mudanga de crengas € um processo
lento, que se deve apoiar na percepcao de que os aspectos importantes do ensino
nao serdo distorcidos com a introducdo de novas metodologias ou procedimentos
didaticos.”

Neste sentido, Romao (2013, p.90) afirma que “em tais contextos de processos
de desestruturacdo econdmica, social, politica e ética, os aspectos epistemoldgicos,
politicos e axiologicos tendem a ser envolvidos pela atmosfera da crise [...] gerando
uma espécie de individualismo ético”. Nesse viés, hd um entendimento individualista
e de opressao do processo de ensino e aprendizagem e das relagbes humanas que
se dao nele.

Marcelo (2009) afirma que, em todas as nag¢des, ha um consenso de que 0s
professores influem de forma significativa na aprendizagem dos seus alunos e na
qualidade da educacdo. O autor ainda discute que as condi¢cdes de trabalho
influenciam na atuagdo dos docentes, logo, compreende que as situacoes

anteriormente apresentadas fazem parte de uma organizagdo muito maior.
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Portanto, ha o entendimento de que a teoria € uma expressao da agao pratica,
ou seja, ela expressa as vivéncias, reflexdes e reacbes produzidas a partir de
determinantes da préatica.

Quando a Professora 5 responde que “as situagbes marcantes para mim sio
aguelas em que eu vejo professores que vestem a camisa da educacédo, me espelho
muito nesses profissionais para minha carreira”, e ainda quando a Professora 16
responde “uma professora da 22 série que ensinava com muito amor e
comprometimento”, observa-se 0 compromisso ético e politico que os profissionais da
educacao precisam ter com a formacéao de seus alunos e alunas buscando, conforme
aponta Freire (1996, p.96), “a aproximagao cada vez maior entre o que digo e o que
faco, entre o que pareco ser e o que realmente estou sendo”.

Na resposta da Professora 4 séo enfatizadas caracteristicas especificas de sua
professora, conforme ela afirma: “o que mais me marcou, foi ter sido alfabetizada por
uma docente responsavel, dedicada e amorosa e isto sdo referéncias que carrego
comigo para uma boa e feliz docéncia.”

A contribuicdo da Professora 15 chama atencgao ao responder: “uma professora
de matematica, muito profissional e competente, aplicou uma prova sobre logaritmo,
a turma toda teve um desempenho ruim, ela retornou o contetudo todos os bimestres
seguintes”.

Neste exemplo, a situacdo foi tdo significativa para ela que lembrou
detalhadamente da acéo de sua professora, bem como do contetdo que a turma néao
havia compreendido, 0 que denota que sua professora de matematica refletiu
criticamente sobre sua pratica, transformando-se e transformando a realidade
daqueles alunos.

Nas respostas das Professoras 4, 5, 15 e 16, algumas contribuicbes de Paulo
Freire permeiam as situacdes de aprendizagem que foram consideradas como
significativas para o processo de formacao e atuacdo das professoras participantes.
O compromisso ético com o educando e o conhecimento, a amorosidade, respeito e
dialogo rodeiam as praticas pedagogicas lembradas carinhosamente e como fonte de
inspiracédo pelas professoras nos questionarios.

Nas respostas das Professoras 21, 37 e 40, é possivel identificar o conceito

de amor nas praticas que marcaram seu processo formativo.
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Havia uma professora (1° ano) que demonstrou grande entusiasmo em
ensinar e ao longo desta etapa oferecia atividades diferenciadas e era
bastante afetiva.(QP21, fevereiro de 2018)

O carinho, atencéo e dedicacdo da minha professora de Educacgé&o Infantil,
ela era uma pessoa muito humilde e humana, sempre nos incentivando.
(QP37, fevereiro de 2018)

Professoras que passaram esse amor pela a profissdo; estagios, onde as
criancas nos passavam o amor pela profissédo.(QP40, fevereiro de 2018)

Além do amor, € preciso que quem ensina tenha também humildade para
aprender, a exemplo da professora citada na resposta de nimero 15, que nao hesitou
em rever sua préatica quando se fez necessario.

Freire (1987) esclarece que, para que haja uma pratica problematizadora, é
necessario o profundo amor as pessoas, compromisso com elas e com as suas
causas, assim como uma intensa fé em seu poder de fazer e refazer. A humildade da
professora em se colocar no papel de aprendiz gera uma abertura para o didlogo e
troca de saberes, ndo devendo se confundir com uma simples ‘conversa’, mas como
uma intencdo de ensinar e aprender de modo critico e libertador.

Outro aspecto esta relacionado com o conceito de esperanca definido por
Freire (2011), o qual entende esperanga ndo no sentido de ‘esperar que algo
aconteca, mas de acreditar na possibilidade para que a luta ndo fraqueje e, assim,
agir para que ocorra transformacgdes de fato.

Uma situacao de aprendizagem considerada significativa para a Professora 18
€ composta por: “situagdes em que o professor nao desiste do aluno e busca motiva-
lo s&o importantes para o desenvolvimento do aluno”.

A Professora 36 ainda complementa, respondendo que “me chamou muita a
atencdo quando pedia véarias vezes a ajuda da minha professora, e ela
incansavelmente me auxiliava. E a partir desta situacéo busco estar sempre a servico
do meu aluno.”

Por conseguinte, conceitos como o amor, fé, humildade, respeito e confianca
compde uma pratica problematizadora e estes aspectos marcam profundamente a
vida de quem teve contato com eles, servindo como uma inspiracdo na formacéao e
atuacao das professoras.

Freire discute que a prética bancéria

[...] por 6bvios motivos, insiste em manter certas razdes que explicam a
maneira como estdo sendo os homens no mundo e, para isto, mistifica a
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realidade. A problematizadora, comprometida com a libertacdo se empenha
na desmitificagdo. Por isto, a primeira nega o dialogo, enquanto a segunda
tem nele o selo do ato cognoscente, desvelador da realidade. (FREIRE, 1987,
p.72)

Identifica-se a significancia das situa¢des tanto para os alunos, quanto para as
professoras, indicando a necessidade de processos formativos mais humanos, éticos
e emancipatorios. Processos formativos fundamentados na compreensdo de homem
e mulher como seres inacabados, seres em movimento, seres historicos e sociais com
a capacidade de transformar algumas situagdes vivenciadas.

A Professora 2 revelou no questionario que teve uma professora que a marcou
negativamente por privilegiar os alunos bem vestidos. Durante a entrevista, foi

solicitado para que ela falasse sobre o assunto. Veja-se:

[...] eu acho agora, depois que a gente trabalha, vemos que na verdade, eu
era uma crianca quieta, meio afastada e dai ela tinha os que ela gostava mais
- pareceu nervosa - depois, fazendo estagio, no magistério e na faculdade,
eu vi algumas situacdes que era bem claro que era preconceito. [...] ja via, a
pessoa era deixada de lado. Mas agora eu entendo um pouco melhor, talvez
nao fosse por mal. Mas foi uma situagdo que me deixou bem magoada. Mas
as vezes, era porque eu era mais quieta, mais na minha, as vezes acontece
e é por ndo gostar mesmo. Pesquisadora: E o que vocé acredita que leva
as professoras a agirem desta forma? Por que elas fazem isso? Porque
as professoras querendo ou ndo, preferem as criancas que sdo mais
bonitinhas, mais cheirosinhas, mais quietinhas, que faz tudo certinho e acaba
gue, as vezes uma crianga € mais quieta, a outra mais bagunceira, as vezes
nao aprende ndo entende e vocé perde a paciéncia. Breve pausa - A questao
que eu lembro, que quando eu era crianca, todo teatro, TODA
APRESENTACAO que tinha, eu era excluida, sempre era arvore, nunca
sobrava nada pra mim. Nunca era escolhida por primeiro, sempre atras. Isso
gue eu lembro! E é uma coisa que tentava sempre ndo fazer, tanto é que
guando eu fago teatro, alguma coisa, € tudo por sorteio, porque eu nao
escolho: ah, a mais bonitinha vai na frente. [...] Porque eu tenho muito medo
de agir dessa forma, de alguma crianca se sentir assim comigo.
Pesquisadora: Entdo vocé procura fazer diferente! Sim! (EP2, maio de
2019)

Com essa contribuicdo, finaliza-se esta parte, trazendo-se alguns
guestionamentos para os leitores também inferirem sobre os dados apresentados, a
partir da compreenséo do objeto de estudo em sua totalidade.

Quais crengas, valores e concepcédo filoséfica permeiam as atitudes das
professoras que discriminavam seus alunos? Essas professoras tinham consciéncia
de suas atitudes, ou pensavam estar respeitando a todos? Quais as condi¢des de
trabalho e da formacdo académica e humana dessas professoras que foram

apontadas com praticas negativas?
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Estas questdes levam a reflexdo sobre as relacdes estabelecidas no processo
de ensino-aprendizagem, a responsabilidade de ser docente e trabalhar com seres
humanos, além do cuidado em ndo selecionar de acordo com padrbes
preestabelecidos pela sociedade.

Examinar situacfes de aprendizagem vivenciadas pelas professoras enquanto
estudantes, significativas para a sua formacdo e atuacdo, mobiliza a agir, a
problematizar e transformar algumas realidades através de agBes mais coletivas e
menos individualistas. Do mesmo modo, conduzem a uma reflexdo sobre a profissao
docente e seus impactos para a formacao de novos docentes ou, entéo, profissionais
de outras areas.

Isto posto, professores e professoras que assumem este compromisso desde
a Educacao Infantil até os cursos de pds-graduacdo sempre serdo vistos como uma
inspiracdo para a carreira por seus alunos, aumentando ainda mais seu compromisso
ético, profissional e politico. Sabe-se que este ndo é um processo facil, mas, sim,

possivel.

3.1.3 Um olhar sobre a pratica

A andlise dos dados permitiu evidenciar que as professoras estédo
constantemente apurando seu olhar sobre a prética.

Nesta perspectiva, Thompson (2009) ndo reduz a experiéncia ao senso comum
como muitos intelectuais, mas a considera possivel de ser elaborada na forma de
conhecimento. Ele define que toda a base tedrica deve ser apreendida na pratica do
agir humano e na medida do didlogo entre teoria e evidéncia.

Neste sentido, 0 processo de ensino e aprendizagem, assim como a visao de
aluno enquanto ser historico e social e a compreensao de sociedade sao expressos
nas praticas vivenciadas pelas professoras, ou seja, o conhecimento € construido a
partir das praticas.

Durante uma das observacbes, enquanto a Professora 4 analisava um
simulado que os alunos do 5° ano haviam resolvido, ela fez alguns questionamentos
sobre os resultados obtidos e questdes que se relacionam com sua pratica
pedagdgica.

Enquanto eles estavam fazendo esta atividade a professora comecou a ver
os simulados e me chamou até sua carteira para que eu visse como eles
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tinham ido. Ela comentou da dificuldade dos alunos em interpretarem as
guestdes e disse ndo saber onde isso ia parar, criticou 0 uso excessivo das
tecnologias. C.O. Penso que este momento foi muito rico para a pesquisa,
pois através de um didlogo, a professora se posicionou perante o ensino, com
frases semelhantes a: - Eu ndo sei onde vamos parar, antes os alunos liam e
interpretavam, agora s6 querem saber de celular, videogame e computador;
- Eles serdo os nossos profissionais do futuro, como sera? (OP4, marco de
2018)

Foram observadas criticas em relagdo ao uso excessivo das tecnologias
impactando nos resultados escolares. Os dados indicam que a professora também
compreende que sua pratica impacta diretamente na sociedade, haja vista que se
sente responsavel pela formacdo humana e profissional dos futuros adultos desta
geracéao.

Durante a entrevista, porém, a Professora 4, ao ser indagada sobre o uso das
tecnologias, informou que considera importante para a aprendizagem do aluno um
trabalho atrelado com o uso das tecnologias.

Em uma das aulas de Matematica, a Professora 1 organizou uma atividade em
gue os alunos do 5° ano deveriam produzir situacdes problemas envolvendo medidas
de tempo (conteudo ja trabalhado em aulas anteriores) para trocar com seus colegas
e resolver a situacao proposta por algum colega. Embora tenha sido observado um
comprometimento e esfor¢o da professora em fazer com que os alunos participassem,
os resultados obtidos ndo foram os esperados pela professora, pois varios alunos

ficaram conversando sobre outros assuntos e reclamando da atividade.

A professora finalizou agradecendo e disse ainda que, nesta turma precisava
ser bem tradicional. Ela disse: ” veja, hoje eu tentei fazer algo diferente porque
vocé vinha e ndo deu certo”. Eu solicitei para que ela ndo mudasse sua pratica
na préxima observacéo e trabalhasse do mesmo que sempre trabalha, ela
entdo concordou. (OP1, marco de 2018)

A professora demonstrou uma compreensdo sobre o que seria um ensino
tradicional e néo tradicional, refletido a partir de sua pratica, e concluiu que precisava
agir de modo diferente para atingir os objetivos almejados. Durante a entrevista, ao

ser indagada sobre esta situacao, a Professora 1 explicou que

[...] 0 ensino tradicional para mim, remete a algo mais RIGIDO, algo que vocé
tem que manter mais a disciplina, isso pra mim € um método mais tradicional,
envolve mais o poder do professor durante a aula. E eu realizava esta pratica
porqgue meus alunos necessitavam disso pra aprender, porque havia muitos
alunos indisciplinados ali. Eu até tentava fazer de outras formas, mas, eu vi
gue o que realmente fazia eles me darem um feedback era sendo tradicional.
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Pesquisadora: E quando vocé fala assim, que poderia ser outra forma,
como assim vocé acha que poderia ser, se ndo fosse esta questdo da
indisciplina que vocé colocou? Entdo, eu tentava fazer com eles
brincadeiras, coisas mais lidicas, mas realmente ndo havia respeito, nao
havia a participacdo, dai alguns alunos queriam, estavam participando, mas,
havia outros alunos que estavam sendo prejudicados, entdo ndo funcionou.
(EP1, maio de 2019)

Para Mizukami (1986), na abordagem tradicional, o professor é o detentor do
conhecimento e sédo estabelecidas relacdes verticalizadas entre aluno, professor e
conhecimento. Nesta abordagem, espera-se que 0 aluno receba passivamente o
conteudo e o reproduza. Percebeu-se que a Professora 1 fez uma autocritica de sua
pratica ao caracterizd-la como tradicional, balizando os determinantes que a orientam.
Ela justificou que o comportamento dos alunos é fator determinante para a pratica e
apontou tentativas de um ensino mais participativo, porém, sem éxito na
aprendizagem daquela turma.

Ainda nessa observacdo, é constatada a mudanca no comportamento dos
sujeitos decorrente a presenca da observadora. Bogdan e Biklen (1994) explicam
sobre a necessidade de se considerar, na analise dos dados, que a simples presenca
da pesquisadora pode causar mudanca no comportamento dos sujeitos envolvidos.

Durante uma aula de Portugués no 3° ano, a Professora 2 pareceu incomodada

com sua pratica.

C.O. Enquanto corrigia os cadernos, a professora comentou que perdia muito
tempo vendo caderno por caderno todos os dias, mas que ela fazia isso
porque a diretora havia a orientado desta maneira, pois disse que 0s pais iam
reclamar’ na escola se a professora nao corrigisse o caderno, ou deixasse
alguma palavra escrita de forma errada. Quem orienta o trabalho
pedagégico? Qual a relacdo professora/pais? Qual compreensdo de ensino
leva aos pais a acreditarem que os cadernos devem ser corrigidos todos os
dias e todas as palavras? (OP2, margo de 2018)

Na entrevista, foi perguntado a Professora 2 que apontasse sua compreensao

sobre as préticas de correcdo. Veja-se:

[...] Ajuda se a crianga errar e vocé fazer ela voltar e corrigir de volta. Agora,
tem coisas que eu acho que néo ajuda, por exemplo, vocé corrigiu ho quadro,
e ter que olhar um por um?! [...] A gente fala, fala: olhem no quadro e vejam
como que esta, e fagcam igual esta no quadro. Ai eles copiam com erros
ortograficos e tem que ficar olhando detalhe por detalhe, se ndo, vem pai
reclamar, ai eu acho que ndo ajuda. Porque se fez a continha errada, volta e
arruma ai eu acho que ajuda. Pesquisadora: Entdo vocé acha que ajuda
guando a crianca aprende? Mas naquele caso, era mais uma questdo da
familia que determinava? Sim, por exemplo, a gente corrigia a atividade,
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fazia no quadro e ia pra casa com erro ortografico, e tinha pai que vinha
reclamar. Assim, vocé corrigiu no quadro, querendo ou ndo, séo 25, 26 alunos
e vocé corrigir um por um, TODOS erros ortograficos, as vezes acaba
passando. Dai eu acho que ndo ajuda na aprendizagem, porque na verdade,
vOCé corrige o erro, mas a crianga nem esté junto com vocé para ver [...] (EP2,
maio de 2019)

Percebe-se, novamente, que as relagbes estabelecidas neste processo
determinam a préatica pedagdgica, e as professoras estdo refletindo e agindo
constantemente em sua pratica.

Em outro momento, foi observado que:

Para quem terminava a prova, a professora entregava um desenho
relacionado com o Dia da &rvore para que colorissem. Em determinado
momento, a professora demonstrou novamente sua preocupa¢do com o
aluno que havia sido incluido no 5 ° ano, ela disse que ficava com pena de
ter que entregar a prova igual para ele, mas que depois pedia para a
professora de Apoio refazer toda a prova com ele. C.O. De que forma a
inclusdo estd sendo pensada? O sistema exige uma avaliagédo igual para
todos, isso contribui para a inclusdo? Quando a secretaria ou mesmo o nicleo
determina estas acdes, de que forma as professoras se organizam? Este
trabalho com a professora de apoio, seria uma relagdo de tipo novo? (OP1,
setembro de 2018)

Na entrevista, retomou-se esta questdo com a Professora 1, a qual contou um

pouco sobre como tem compreendido a inclusao nas escolas.

Essa segunda experiéncia ndo foi muito boa, porque o aluno na verdade, foi
incluido somente entre aspas, porque o aluno ndo acompanhava a turma,
entdo eu acho que os alunos de classe e de inclusdo devem ser mais
acompanhados. Sei que realmente o professor da sala de aula ndo consegue
dar conta de um aluno as vezes que tem muita dificuldade. E esse aluno
dessa segunda experiéncia, ele era um aluno que foi para o 5° ano, ele era
alfabetizado, mas os limites dele eram bem demarcados, ele néo
acompanhava, ele estava ali somente de corpo presente, eu até tentava fazer
com eles experiéncias assim mais, atividades orais e tal, pra ver se ajudava,
mas néo dava resultados. Que nem com o outro aluno da experiéncia que eu
tive, entdo realmente ele foi INCLUIDO somente pra ele passar pra préxima
etapa e continuar. E até mesmo hoje, assim eu converso com 0s outros
professores que ele tem hoje no estado, e eles percebem muito isso, o erro
dele ter avancado para um 6° ano sem condi¢des, entdo, eu acho que isso
realmente ndo foi uma inclusdo. Pesquisadora: E pra ocorrer a incluséo,
como poderia ser? O que poderia ter? Talvez, se esse menino tivesse
alguém mais presente com ele, um tutor [...] (EP1, maio de 2019).

Na fala da Professora 1, é perceptivel sua preocupagcdo com os alunos que
possuem dificuldades de aprendizagem e sua compreensdo de que ha um sistema

gue determina formas de organizar o ensino. Entretanto, ela langa possibilidades de



89

se organizar, de modo que estas relacbes mais autoritarias e excludentes sejam
amenizadas.
Gaio (2018), baseada nas contribuicdes de Santos (1992) e Bernardo (1977),

discute que

[...] no interior do sistema capitalista, os trabalhadores estabelecem entre si
relacdes sociais coletivas e solidarias, geradas a partir da necessidade de
sobrevivéncia dentro do sistema, modificando a forma competitiva e individual
presente neste sistema. (GAIO, 2018, p.68)

Durante observacéo realizada no més de outubro de 2018, foi possivel
perceber que a Professora 3 demonstrou preocupa¢do ao comentar que estava
pensando em quem deveria ficar retido no 2° ano e o que seria melhor para seus

alunos. Durante a entrevista, ela respondeu:

Eu acho que estar tentando trazer para a sala de aula aquilo que os alunos
mais necessitam, principalmente quando trabalhamos algum tema, algum
contelido, percebemos que eles tém bastante dificuldade. Entéo, trazer de
forma diferente para que eles consigam sanar 0 problema que eles
enfrentam, pois nem sempre todos os alunos conseguem entender aquilo que
a gente passa no primeiro instante. Precisamos estar renovando de maneira
diferente, ndo daquela mesma forma que a gente ja ensinou, buscando,
tentando outras alternativas. Pesquisadora: Isso seria o0 melhor para seus
alunos?! Sim. (EP3, maio de 2019)

Assim, a Professora 3 demonstrou estar refletindo sobre sua pratica e
transformando-a constantemente, conforme as necessidades dos alunos.

Em vista disso, os dados apresentados nesta subcategoria revelam um
comprometimento ético das professoras com a aprendizagem de seus alunos. Seria,
talvez, um comprometimento marcado por um sentimento de fracasso por né&o
conseguir mudar tudo aquilo que desejava? Seria um sentimento de conquista por
avancar em alguns momentos? Nesta aprendizagem, também h& sucesso e fracasso
(ARROYO, 2013).

Portanto, o olhar sobre a préatica pedagdgica, a autocritica e o reconhecimento
dos determinantes internos e externos constituem o ensino nas escolas municipais de

Palmeira.
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3.2 CARACTERIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA: QUE PRATICAS SAO
ESTAS?

Ndo ha conhecimento firme, seguro, que possibilite uma pratica correta,
porque a pratica deve ser inventada pelos praticos. Quer dizer, a pratica ndo
pode ser inventada pela teoria, a pratica é inventada pelos praticos. O
problema é saber o papel que cumpre a teoria na invencao da pratica. Além
disso, é preciso atentarmos para o fato de que sdo metaforas criadas pelos
gue elaboram discursos sobre educacéo, ndo pelos que estéo trabalhando as
praticas em educagdo. (SACRISTAN, 2002, p.83)

Ao se levantar o intento de desvelar como se constitui 0 ensino a partir das
praticas pedagadgicas, hd uma concordancia com Sacristan (2002) quando afirma que
h& discursos de valorizacdo a profissdo docente bem distantes da realidade
encontrada em diversos paises.

Ao se caracterizarem as praticas pedagogicas observadas, além de se analisar
o conteudo das notas de campo, conforme as contribui¢cées de Bardin (2016), utilizou-
se como estratégia a analise da conjuntura, a qual serve para “se identificar as
intengdes dos grupos e classes sociais e tentar descobrir os sentidos mais globais dos
acontecimentos e da acao de diferentes autores.” (SOUZA, 1995, p.39).

Ao se levantar a categoria de caracterizacdo da pratica pedagdgica e entendé-
la no contexto das relacbes produzidas entre professora/alunos/conhecimento, foi
observado que estas préticas sao: tradicionais; avaliativas; de punicdo e recompensa
e desafiadoras.

3.2.1 Préticas tradicionais

Compreende-se, com base em Mizukami (1986), que na abordagem de ensino
tradicional ha énfase na transmissao do conhecimento. O professor € visto como o
detentor do saber e o aluno é entendido como um ser vazio, que precisa ser
preenchido por contetdos.

Ao ler as notas de campo codificadas na subcategoria praticas tradicionais,
verificou-se a recorréncia do uso do caderno, quadro, cépia e o pedido constante de
siléncio para os alunos. Entende-se que tais recorréncias podem identificar praticas
tradicionais, o que conduz ao processo de ensino aprendizagem com énfase na

transmissao/assimilacdo do conhecimento.
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A partir das contribuicdes de Mizukami (1986), ao discutir a abordagem de
ensino tradicional, infere-se que o uso de caderno, quadro e copia, em grande parte
das notas de campo, se referiam a imitacdo de modelos. O pedido de siléncio foi
mencionado por entender-se que ele expressa uma relacao de poder entre professor
e aluno.

Entretanto, concorda-se que, para aprender, € preciso de siléncio em alguns
momentos; do mesmo modo,, que o papel do professor é ensinar e levar o aluno a
pensar e construir o conhecimento, e para tal finalidade, precisara explicar.
Finalmente, reconhece-se que praticas de copia, uso de caderno e quadro nem
sempre caracterizam uma pratica tradicional. Ou melhor, nem sempre o fato de uma
pratica ser caracterizada como tradicional expressa que ela é ruim ou ultrapassada.

Em algumas observacdes a serem mencionadas na subcategoria préaticas
desafiadoras, o uso do quadro se da de modo interativo e significativo para os sujeitos
envolvidos no processo ensino aprendizagem, apontando que o que torna uma pratica
tradicional ndo é somente o material, método ou conhecimento, mas a relacdo
estabelecida entre os pares, a qual se da na pratica que expressa uma teoria.

Santos (1992) explica que o conhecimento ndo se constitui como fim em si
mesmo, pois se compreende a realidade através das relagdes que se estabelecem
nela.

Os dados indicam que as aulas sdo organizadas por atividades que ocorrem
em tempos e espacos determinados. H4 um tempo estimado para a professora fechar
as notas bimestrais e passar determinados conteudos, por exemplo. Assim como ha
um tempo para cada aula, para 0 momento de brincar e lanchar, e outras atividades.

O espaco da sala de aula ndo € o Unico espaco de aprendizagem na escola,
porém, ndo foi possivel, durante as observacdes, visualizar a utilizacdo de outros
espacos. Seria talvez porque as professoras ndo os utilizam? Por que elas n&o
conseguem utiliza-los? Ou porque, nos momentos em que a pesquisadora esteve
presente, eles simplesmente ndo foram utilizados?

As atividades observadas revelam que o trabalho com textos é feito de modo
desvinculado da realidade dos alunos. Ainda que haja tentativas de tornar a leitura e
0s conteuddos mais significativos, ndo ha& uma ruptura do processo de
transmissao/assimilacdo do conhecimento.

Utilizar o quadro, organizar atividades de coOpia e localizacdo de palavras e

frases ndo fazem da pratica uma pratica tradicional. A questdo é se estas estratégias
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se repetem ao longo dos 200 dias letivos, como o ensino tem sido constituido nas
escolas municipais de Palmeira?

Durante a entrevista, a Professora 2 foi estimulada a comentar sobre a
pesquisa em desenvolvimento. Ela observou novamente as categorias e mostrou

interesse em falar sobre o ensino tradicional.

Pensou um pouco [...] ah, aquela turma era uma turma que comec¢ou bem
complicada, eu no comec¢o me assustei, até porque a gente muda de um lugar
para o outro. A gente tem um baque. Depois de julho, nossa! Me apeguei
bastante a eles, gosto muito deles até hoje, sinto muita falta, eu acho que eu
ajudei bastante eles, e eles me ajudaram. Em questdo de organizacéo
mesmo, eu consegui, eu tenho muito orgulho deles, eu consegui organizar
eles de um jeito que eles conseguiram melhorar. Acho que € isso. As vezes
parece, que nem vocé falou do tradicional, mas as vezes a turma PRECISA
do tradicional, se néo, eles ndo véo pra frente. A gente tenta, mas nem
sempre da pra fazer diferente. Pesquisadora: Muito obrigada. (EP2, maio
de 2019)

Deste modo, percebe-se que as préaticas estdo inseridas em contextos que
exigem do professor dar conta de repassar todos os conteddos, que aproveite o
maximo de tempo das aulas, que tenha quantidade de matéria nos cadernos, que 0s
alunos estéo sendo preparados pela sociedade a ouvir somente esta linguagem. Mas,
mesmo assim, ha movimentos contraditérios em que as professoras buscam trabalhar
de modo mais articulado diversificando sua pratica. H4A movimentos que mostram que

esta forma de organizacao pode ser superada.

3.2.2 Préticas avaliativas

Cappelletti (2012) discorre que as propostas avaliativas tém apontado para a
discusséo entre dois espacos ideoldgicos de avaliagdo: avaliagdo como controle e
avaliacdo como processo emancipatorio. As contribuicdes da autora permitem a
analise dos dados de modo a identificar aspectos que caracterizam as praticas
avaliativas decorrentes de avaliagdo como controle ou como processo emancipatorio.

Durante uma das observacées?!, a Professora 3 comentou com seus alunos
sobre a importancia de eles néo terem preguica no momento de ler e fazer a prova

escrita, pois, se nao prestassem atencéo, iriam perder nota.

21 Conforme nota de campo registrada no més de agosto de 2018.
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Em outro momento??, enquanto explicava um conteldo de Ciéncias, a
Professora 4 disse: “Gravem: nucleo, manto e crosta, pois vai cair na prova!”

Os alunos?® do 5° ano, enquanto oravam no inicio da aula, agradeciam e faziam
preces para o Anjo da guarda, solicitando que tivessem uma boa aula e que fossem
bem na prova para néo ficar de recuperacao.

Essas situacdes se aproximam do entendimento de que a avaliacdo, em alguns
momentos, € compreendida pelas professoras e alunos como instrumento de controle,
o avaliar para quantificar e o avaliar para controlar parece permear as préaticas
avaliativas.

A educacao bancéria discutida por Freire (1987) se aproxima desta discussao,
pois € como se a professora depositasse 0s conhecimentos nos alunos e durante a
avaliacdo os sacasse, e 0s alunos que conseguirem gravar mais informacdes terao
uma nota maior. Entretanto, quando a Professora 3 pede para que os alunos leiam a
prova com atencao, ela poderia estar voltada para uma avaliacdo pautada em uma
perspectiva mais critica, na qual os alunos teriam que refletir sobre aquele
conhecimento.

Durante uma observacédo de atividade avaliativa de Geografia,?* a Professora
3 comentou com a turma do 2° ano que o objetivo daquela atividade era localizar os
objetos no mapa da sala, portanto, a escrita ndo seria avaliada; ela ainda se desculpou
com a pesquisadora, informando que, na semana seguinte, ndo faria atividade
avaliativa, pois havia coincidido de toda vez que ocorria observacao a professora estar
aplicando avalia¢des.

Diante desta situacao, ha indicios de determinantes externos que fazem com
que as praticas avaliativas sejam mais voltadas para o controle e a quantificacdo
daquilo que foi aprendido, revelando, assim, a necessidade de se refletir e dialogar
constantemente sobre os processos avaliativos que tém se consolidado nas escolas
e 0 que os tem determinado.

Com relacéo a avaliacdo, a Professora 3 comentou na entrevista que:

[...] todo dia a gente esta avaliando o aluno. Assim, a forma que eu avalio, as
vezes através de jogos, de uma brincadeira, que nem agora, com o 1° ano eu
fiz atividade avaliativa de Matematica que era contagem de palitos, para
colocar no recipiente de acordo com o ndmero, é uma forma que eles meio

22 Conforme nota de campo registrada no més de junho de 2018.
23 Conforme nota de campo registrada no més de setembro de 2018.
24 Conforme nota de campo registrada no més de marco de 2018.
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gue brincam e que mostram que eles estdo sabendo alguma coisa ou nao.
Entdo tem varias maneiras de se avaliar, pode ser de forma escrita, através
do jogo como te falei ou da brincadeira, eu sempre procuro usar estas trés
formas, nem sempre a gente consegue fazer sé atividade diferenciada [...].
Pesquisadora: Eu lembro que nas observacdes eu vi muitos momentos
de avaliacdo. Agora relendo as notas de campo, uma vez vocé ficou
preocupada, vocé me disse assim: - Nao se preocupe, vocé sO esta
vendo eu fazer avaliacéo, vocé se lembra?! risos em sinal de concordancia
Vocé poderia comentar a questao das provas, como vocé se organiza, o
gue determina, como vocé gostaria que fosse? [...] pensativa - Eu acho
gue talvez eu tenha ficado preocupada pela quantidade de avaliativa que
precisava fazer, e as vezes no meu modo de ver, era bastante. Agora neste
ano, ja teve menos, mas assim, eu acho que foram feitas varias atividades
avaliativas porque eu ndo costumo colocar muita quantidade de contetido na
avaliacdo, eu prefiro fazer ela menor, valendo menos ponto, pra que o aluno
tenha mais chance, pra ajudar na nota dele [...] (EP3, maio de 2019)

Observa-se que a Professora 3 demonstrou compreender a avaliagdo como um
processo. Ela reconhece que ha uma organizacdo de sistema por notas, delimitando
uma quantidade de atividades avaliativas, enfatizando o resultado final. Entretanto, o
professor tem a autonomia para organizar estas atividades de acordo com a
necessidade de seus alunos. A professora também apontou a alteracao no sistema
dentro de um ano, devido as reivindicacdes das professoras, demonstrando que o
ensino estd em constante processo de construcdo e que ha movimentos que buscam

transformacéao.

3.2.3 Praticas de punicdo e recompensa

Conforme discutido o conceito de desenvolvimento profissional docente, sabe-
se que, no decorrer da carreira docente, cada professor elabora estratégias de ensino
gue auxiliam em suas praticas pedagdgicas. Durante a coleta de dados, foram
evidenciadas praticas de punicdo e recompensa como forma de se obter um
comportamento esperado pelos alunos. Cada professora se organiza conforme as
respostas obtidas pela turma.

Compreende-se que estas estratégias estéo relacionadas a uma sociedade que
exige determinados comportamentos de cada individuo, onde meritocracia esta
fortemente presente. No Quadro 11 sdo apresentadas praticas observadas,
juntamente com questionamentos decorrentes, que auxiliam na analise e inferéncias

sobre os dados.
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Trecho da nota de campo

Questionamentos decorrentes

A professora comentou que como alguns alunos
haviam desrespeitado a soldada que trabalha com
0 PROERD - Programa Educacional de Resisténcia
as Drogas, os mesmos deveriam fazer um cartdo se
desculpando por seu comportamento.

De que forma a professora buscou formas de
fazer com que seus alunos percebessem que
haviam errado e deveriam fazer algo a
respeito?

[..] havia cartazes fixados com os seguintes titulos:
[...] Seméaforo da disciplina (havia o desenho do
seméforo com as cores verde, amarelo e vermelho,
e palitos de sorvete — cada palito com o nome de
algum aluno; neste dia, todos os palitos estavam na
cor verde).

Seria uma maneira mais ladica de trabalhar
com a indisciplina em sala de aula? E se o
nome fosse parar na cor vermelha?

Os alunos estavam conversando de modo a fazer
barulho, entdo a professora disse: “Luz, camera!” e
eles responderam: “Agao! Fechou o bocao” e
todos ficaram em siléncio absoluto apds essa
resposta.

Seriam combinados j& organizados no inicio
do ano?

[...] e enquanto corrigia os cadernos, pediu para a
ajudante do dia anotar no quadro quem fizesse
bagunca. Enquanto a professora estava corrigindo
os cadernos, o sinal para o recreio bateu. Ela entdo
pediu para que todos sentassem e abaixassem a
cabeca na carteira. Quando todos estavam em
siléncio, a prof.2 comecou a contar até o nimero que
havia contado quando eles estavam fazendo
bagunga, de modo a ‘descontar esse tempo do
recreio’.

Sera que é bom para o desenvolvimento das
criangas, que elas tenham a
responsabilidade de fiscalizar seus colegas?
Como a professora compreende essa acao e
seus impactos na turma?

A prof.2 foi nas carteiras ver quem fez a tarefa de
casa, disse que quem nao tinha feito ficaria sem
recreio.

O momento do recreio € uma recompensa?
Quem néo faz tarefa é porque nado quis fazer?
Por que ndo conseguiu? Esqueceu?

Como a prof.2 desta turma havia faltado e a prof.2 de
leitura iria assumir as aulas durante a tarde toda,
uma das criancas perguntou se eles terminassem
poderiam sair brincar no patio, e a prof.2 disse que
se eles caprichassem sim.

A brincadeira é uma recompensa? Se se
comportar brinca?

Fonte: Elaborado pela autora a partir da coleta de dados (2018)

Em outros momentos, as professoras combinavam que quem tirasse nota

maxima ganharia uma caneta, um adesivo ou um coelhinho para colocar na ponta do

lapis; e havia outros combinados de que se houvesse bagunca, se perderia o

momento do recreio ou de alguma brincadeira no patio. Sdo algumas estratégias que

constituem uma compreenséao de ensino disciplinadora.

Entretanto, concorda-se com Arroyo (2013) de que os professores se

organizam estrategicamente para responder a determinacdes de ordem social muitas
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vezes desumanizadoras, e que exigem do professor resultados imediatistas no
processo ensino e aprendizagem e comportamentos aclamados socialmente.

As canetas, os coelhinhos, os adesivos sdo adquiridos com que recursos? Os
15 minutos do recreio também s&o perdidos pela professora que gostaria apenas de
sentar-se e conversar com 0s colegas naquele momento? Para qué e para quem a
necessidade de atingir a nota maxima? Estas praticas de puni¢cdo e recompensa
estariam relacionadas com a forma de organizacdo social no modo de producao
capitalista? “Vocé precisa produzir, ndo pode conversar, caso contrario sera punido...”
revela que existem regras a serem cumpridas e ndo compreendidas.

Mizukami (1986) apresenta que, na abordagem comportamentalista, a escola
deve adotar o controle do comportamento dos alunos, aguele que se pretende ter na
sociedade, reforcando-se, através de elogios e recompensas, comportamentos
positivos. E com puni¢cdes os comportamentos que ndo atendam aos interesses do
tipo de sociedade que se quer construir.

No caso de ensino 1 (Apéndice A), a professora Laura puniu seu aluno,
deixando-o sem nota porque nao entregou uma atividade avaliativa na data
combinada. De um total de 32 professoras que receberam este caso para analisar
durante a aplicacdo dos questionarios, 5 responderam que compreendem a atitude da

professora Laura e uma disse que aprova.

Compreendo. Na minha opinido penso que a professora poderia ter adquirido
um didlogo mostrando a importancia de cumprir as datas, que dessa vez ela
iria aceitar, mas valendo menos nota. (QP40, fevereiro de 2018)

Aprovo. Porque a regra de avaliagdo € Unica para todos os alunos. (QP43,
fevereiro de 2018)

A andlise do caso de ensino 1 apontou que algumas professoras apoiam
praticas punitivas e a nota como recompensa por uma atividade proposta ou um
comportamento esperado de cada aluno. Com relagdo as praticas de puni¢do e

recompensa, as professoras trouxeram nas entrevistas os seguintes apontamentos:

Neste ano eu tenho um combinado com meus alunos, estou trabalhando com
pauta, a gente organiza as aulas que a gente vai ter no dia e no final, como
recompensa, eles tém uma brincadeira. E uma forma de incentivar até o
rendimento deles na aula, porque no comecgo eu via que eles estavam muito
devagar, e agora como eles sabem que vai ter uma brincadeira, ou eles vao
ler um livrinho, eles v@o ser os protagonistas no final da aula, ai ha um
rendimento. Auxiliou no meu trabalho e eles gostam muito. Outra coisa que
eu faco também é o chapéu da leitura, porque eles ndo gostavam de ler,
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agora, eu inventei assim, uma pratica, que vem a visita do chapéu, o chapéu
vai passando na cabecinha deles, quem estiver com o chapéu tem que ler e
contar o que leu, e quem vai cada vez mais se dedicando, que eu vejo que
leu bem, ganha um adesivo. Pra eles é uma felicidade, coisa que veja, na
sala do ano passado eu ndo conseguia fazer. Pesquisadora: E agora neste
ano, vocé esta com 3° ano, isso? Sim. Pesquisadora: E esses
combinados vocé vai construindo junto com eles, ou vocé os traz
prontos, como é? Esse das brincadeiras eu construi com eles. Mas o do
chapéu, foi mais assim, eu que percebi que tinha que inventar alguma coisa
pra eles comecarem a ter gosto pela leitura. Porque eles ndo demonstravam
isso, e cobrando, ai que eles ndo vao. (EP1, maio de 2019)

Foi observado que a Professora 1 elabora estas estratégias com o intuito de
melhorar a qualidade do processo ensino aprendizagem com seus alunos. Ela
afirmou, também, que o comportamento da turma é uma variavel para a forma como
ela organiza sua prética. Durante sua fala, percebeu-se que ela buscou construir junto
com os alunos alguns combinados que os ajudariam na aprendizagem. Assim como

fez a Professora 3.

Um dos jeitos que eu achei ha um bom tempo atras, é de fazer combinados
com eles em sala de aula. Estes combinados desde que, no inicio do ano eu
ja converso com eles que eles terdo direito no dia do seu aniversério a ter seu
presentinho, que é uma coisa simbdlica — que ndo € AQUELA COISA — mas
gue é uma coisinha que eles vao gostar, as vezes até um brinquedinho,
baratinho, junto com um lapis, borracha [...] E isso eu fago [...] pra ajudar no
comportamento, entédo a crianga que: s6 incomoda, incomoda, ndo € que ela
ndo vai ganhar esse presente, s6 que eu posso adiar uns dias e entregar
depois, eu posso deixar no armario, e ir prolongando esse tempo. Outra coisa,
eu sempre levo surpresa em sala de aula. O que que sao as surpresas, as
vezes um pirulito, um baldo, uma bexiga, as vezes um brinquedinho de
plastico, eu sempre digo pra eles: amanha tem surpresa! Ou, hoje tem
surpresa, no final da aula, quem merecer vai ganhar. Mas esse quem merecer
acaba que todo mundo acaba ganhando, entdo a gente sé tarda um
pouquinho para aquele que estd mais malandrinho -risos. E sdo combinados
gue funcionam [...] eu acho que combinado faz parte do dia a dia do professor,
até assim, esta questdo de comportamento SERIO [...] melhora bastante,
porque tem alunos que sentem que precisam melhorar para que eles tenham
0 mesmo direito que os outros. E até a questéo do recreio, se for necessario
deixar aluno sem recreio, eu sou a favor de deixar aluno sem recreio, é ldgico
gue ele ndo vai perder o lanche, nem nada, mas, se ele tiver que perder a
brincadeira ele vai perder. O que eu acho que ndo pode acontecer € a gente
combinar com a crianca e ndo cumprir [...] Isso, vai reforcar o comportamento
ruim dele, quando a gente combina e cumpre com a palavra, parece que tem
um bom rendimento depois. Pesquisadora: Muito bem, e esses
combinados que vocé faz, vocé faz junto com eles? Eles vao te
ajudando? E, eu sempre no primeiro dia de aula, ja é costume meu,
apresentar os direitos e deveres do aluno, assim como eu tenho meus direitos
e deveres, eles também tém, independente de ser 1° ano, deles serem
pequenos, eles tém que entender que tem normas para seguir [...] Sempre fiz
desta forma, sempre coloco ja os direitos e deveres e partindo dai, eu vou
para os combinados, o que pode e o que ndo pode, 0 que posso ter e 0 que
ndo posso ter, 0 que posso tirar deles e o que eu ndo posso, eu faco desta
forma. (EP3, maio de 2019)



98

A Professora 3 enfatizou a importancia dos combinados com o0s alunos,
destacando, durante a entrevista, a compreensao de que o aluno precisa ter limite
para aprender, e que a indisciplina tem se constituido como um dos maiores desafios
da profissdo docente, exigindo dos professores, cada vez mais, novas estratégias de
ensino e melhoria do comportamento, do respeito com 0 proximo e o interesse em
aprender.

Quanto as praticas de puni¢do e recompensa, a Professora 2 comentou:

Eu uso bastante esse tipo de coisa — deu uma gargalhada — principalmente
ali, porque assim, eles vdo pra AMAS?®> de manhd, eles vém pra escola de
tarde e ja estdo saturados de escola. J4 estdo cansados de ter que ficar
parados. Acaba virando uma chantagem — mas € o jeito que a gente arruma
de dar aula, de conseguir que eles aprendam. Eu tenho os combinados com
eles, tem o seméforo, verde, amarelo e vermelho, e se ndo se comportam
vao para o amarelo, se continuam vao para o vermelho [...] Ai quem esta no
vermelho. Tem o album das estrelinhas. Na sexta-feira eu dou uma estrelinha.
Por exemplo, estad no vermelho ndo ganha estrelinha. E por bimestre, ai
guando eles completam o album, eles ganham um prémio. Entdo séo 4
bimestres, 4 prémios no ano. E ajuda bastante, principalmente, depois que
acontece que chega o primeiro prémio, eles comecam a entender que se eles
ndo se comportarem, eles ndo vao ganhar, porque, se ndo fizer assim, as
vezes a gente ndo consegue nem falar. E também contar — eu conto também
— deu uma risada, demonstrou estar lembrando dela contando. Tinha
bastante de contar, do ajudante cuidar, querendo ou néo, vira um tipo de
chantagem, [...] mas assim, é pra ajudar eles, pensando no bem deles e né&o
no da gente, se ndo a gente ndo consegue ensinar nada. Pesquisadora: E
vocé, quando faz estes combinados, por exemplo o semaforo, vocé
combina com eles? Vocé constréi junto com eles, como que é feito?
Sim, tem um cartaz na sala, dos combinados. Eu acho que até quando vocé
foi, ele tinha sido tirado ja, porque os da manhéa rasgaram. Mas eu faco o
cartaz e levo os papeis pra gente fazer o combinado juntol...] E eles cobravam
bastante isso. As vezes, nio fazia tarefa, eles diziam, - ah, ent&o vou para o
amarelo [...] Cobravam bastante. Eles se organizavam e ajudava bastante.
(EP2, maio de 2019)

A Professora 2 pareceu ndo concordar com algumas de suas praticas,
entretanto, demonstrou uma necessidade de organizar a pratica pedagogica desta
maneira, para que conseguisse atingir a finalidade do processo ensino e
aprendizagem. Em sua fala, indica outro determinante externo: os alunos chegam na
escola cansados, acordaram cedo e ndo conseguem se concentrar. Ou, entéo,
precisaram ficar sentados a manha inteira na outra escola, quando chega o horario da
outra aula eles querem extravasar sua energia. De que forma a escola tem se

organizado para acolher estas criancas?

25 Instituicdo de ensino que alguns alunos frequentam no contraturno.
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A Professora 4 comentou que gostava de utilizar recadinhos e adesivos de
incentivo nos cadernos dos alunos, motivando-os a sempre melhorar.

Praticas punitivas e compensatorias expressam determinada compreensao
sobre o ensino. Estaria 0 ensino sendo compreendido como um ensaio para a vida
em sociedade? Um meio de controle dos comportamentos esperados na sociedade?

Os dados dialogam com as discussfes sobre o conceito de pratica pedagogica
apresentadas no Capitulo 1, enfatizando que ndo ha pratica pedagogica neutra e nem
desvinculada de processos mais amplos. A prética pedagdgica, nesta pesquisa, €

compreendida em seu contexto e nas relacfes que a permeiam.

3.2.4 Préticas desafiadoras

Ao ser solicitada para que descrevesse uma situacdo de aprendizagem

marcante ao longo de sua carreira como professora, respondeu a Professora 66:

Os alunos que recebi em um dos anos que lecionei vieram de um contexto
onde reproduziam atividades de forma mecénica, tinham que decorar. Tive
grandes dificuldades em ajuda-los: a construir o pensamento, o aprendizado
mediador, fazendo com que os alunos se tornem mais pensantes, reflexivos
e criticos. No decorrer do processo ouvi um relato de um aluno: “Professora,
gosto de suas aulas porque tudo o que aprendo, estou usando para minha
vida.” Isso para mim foi motivo para continuar ensinando, pensando no aluno,
em seus interesses e motivacdes. (QP66, fevereiro 2018)

No decorrer da pesquisa, deparou-se com préaticas desafiadoras, em que as
professoras desafiavam seus alunos e se desafiavam a pensar criticamente, a
construir o conhecimento de modo significativo e consistente. Assim, as professoras
iam de carteira em carteira e explicavam uma, duas e quantas vezes fossem
necessarias para que seus alunos aprendessem e ressignificassem aqueles
conceitos.

Durante algumas observagdes, analisou-se que a Professora 1 valorizava as
producdes de sua turma, elogiando e encorajando os alunos do 5° ano a criarem e
pensarem sobre os conhecimentos ja produzidos pela humanidade. As perguntas sao
bem frequentes em sua pratica. S&o identificadas iniciativas em que ha oportunidade
para que os alunos falem, respondam e argumentem.

Em umas das observacdes realizadas no més de marco de 2018, a Professora
1 levou um pulmao feito com litro de garrafa PETI descartavel. e utilizou o material

pedagogico para ensinar sobre o Sistema Respiratério, de modo que foi indagando e
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ativando os conhecimentos prévios de seus alunos para, entdo, trabalhar com o
conteudo.

Freire (1996, p.47) comenta que “ensinar ndo é transferir conhecimento”, sendo
imprescindivel a humildade daquele que ensina também estar disposto a aprender.
Os alunos do 5° ano ndo somente aprendiam, mas ensinavam, porque a professora 1
estava disposta a aprender.

Perguntas como: “Por que vocé escreveu assim? Como vOocé pensou aqui?
Veja bem, sera que € assim?” s&o identificadas com frequéncia na pratica da
Professora 2. Observa que, assim como a Professora 1, a Professora 2 ndo media
esforcos enquanto tentava fazer com que os alunos do 3° ano compreendessem

principios da Lingua Portuguesa e demais areas do conhecimento.

Observei que havia alguns brinquedos ao fundo da sala, a professora entdo
comentou que na sexta-feira era ‘O dia do brinquedo’ e que ela era a Unica
professora na escola que fazia isso, ela contou esta questdo com bastante
entusiasmo e orgulho, ainda completou que entendia que as criangas
precisavam brincar, ndo é porque ndo sdo mais da Educacao Infantil que ndo
precisam brincar. (OP2, setembro de 2018)

A Professora 2 busca a todo momento o que ela considera bom para seus
alunos. Freire (1996) explica que ensinar também é querer o bem dos educandos, é
tratd-los com afeto e cada um a sua maneira.

A Professora 3 alfabetiza seus alunos, tendo como ponto de partida as
respostas e perguntas deles. Esta sempre indo de carteira em carteira, dizendo frases
como: “Presta mais atengdo! Tem que arrumar esta! Tente ler, eu sei que vocé
consegue! O que vocé quis escrever aqui?”. Durante as aulas em que faz uso do
guadro, ela questionava a turma, pedia que erguessem a mao para falar e registrava
as contribuic¢des, construindo, dessa forma, alguns conceitos coletivamente. Este tipo
de praticas dialoga com as contribuicdes de Freire (1987), ao defender que cabe ao
professor despertar a curiosidade de seus alunos.

A Professora 3 comentou que busca organizar sua pratica desta forma, porque

acredita que

O aluno pode mostrar um pouquinho mais daquilo que ele estd aprendendo,
gue ele esta compreendendo no dia a dia. Eu acho interessante a gente fazer
sempre esse tipo de coisa pra puxar do aluno um pouquinho mais [...] (EP3,
maio de 2019)
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Destaca-se outra pratica desafiadora:

A professora perguntou para uma aluna como foi a visita do “Tiquinho” — e ela
comentou que ele fez muito barulho de noite. C.O. Os alunos do 2° ano estao
estudando sobre os seres vivos, portanto, eles possuem um mascote da
turma — um hamster que cada dia dorme na casa de alguém, e o aluno ou
aluna responsavel por cuidar do animal deve contar como foi sua experiéncia
para os colegas, ha também uma plantinha que fica na sala e é regada e
cuidada por todos. Apos esta aluna contar como foi a visita ela pegou o
caderno de registros da turma e foi até a frente ler o que havia escrito sobre
Sua experiéncia com o mascote, os alunos podem tirar fotos ou desenhar algo
também. A professora ficou ao lado dela ajudando em sua leitura. C. O. Como
a professora concebe seus alunos? Como seres histdricos e produtores de
conhecimento? Ao oportunizar e valorizar experiéncias como estas, qual a
relacdo estabelecida com o conhecimento? (OP3, agosto de 2018)

A Professora 4 também demonstrou préaticas desafiadoras, momentos em que
ela discutia com os alunos sobre a necessidade de se respeitarem as diferencas de
classe, raca e género, que permearam a coleta de dados. Em uma das observacdes,
a professora havia enviado uma entrevista, para ser realizada em casa, sobre 0 uso e
opinido a respeito dos meios de comunicagdo de massa. Veja-se 0 que ocorreu

guando os alunos comecaram a ler suas respostas:

Um aluno leu a questdo que perguntava sobre quais programas de TV o
entrevistado ndo gostava e por qué. Alguns responderam “Novela da Globo”
porque é chato, ou porque tem muita violéncia.” E assim seguiram dizendo
as suas respostas. A professora aproveitou o momento e parabenizou os
alunos pela sua criticidade, ela comentou que podemos escolher o que
assistir ou ndo, e ndo devemos concordar com tudo que aparece na TV, mas
pensar sobre aquilo para formar uma opinido. C.O. Fazer com que 0s alunos
reflitam sobre os meios de comunicagdo de massa e a sua possibilidade de
escolher e argumentar sobre os conteldos repassados levam a qual
compreensdao de ensino? (OP4, julho de 2018)

Desta maneira, pode-se caracterizar as praticas observadas a partir de diversos
olhares, contudo, quando se compreende a intencionalidade e complexidade das
praticas pedagogicas, passa-se a enxerga-las a partir de contextos contraditérios e
relacdes verticalizadas e horizontais. Tentativas de manutencgao e transformacéo, um
olhar das professoras que esta vinculado com suas compreensdes de mundo, de ser

humano e de valores e crencas construidos historicamente.
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3.3 RELACOES ENTRE OS SUJEITOS DA PRATICA: QUAIS RELACOES SAO
ESTABELECIDAS?

No inicio da carreira, conheci um aluno de 12 série, um dos mais caprichosos
da turma, com letra linda. De repente comecgou a trazer o caderno sujo e a
letra feia, chamei muito sua atencéo e depois de dois dias, descobri que ndo
tinha mais casa para morar e estava dormindo num forno e por isso toda a
sujeira. Depois aprendi a ser mais atenta com cada aluno. (QP32, fevereiro
de 2018)

Relacdes entre professora/aluno/conhecimento, escola/familia e
professoras/equipe pedagdgica permeiam as praticas pedagogicas de cada professor.
Ao ser indagada sobre uma situacdo de aprendizagem marcante ao longo de sua
carreira, a Professora 32 recordou as relacdes que séo estabelecidas entre professora
e alunos, e como a materialidade da vida interfere no processo de ensino e
aprendizagem.

De acordo com Martins (1996), as relacdes que envolvem a prética pedagdgica
sdo complexas e implicam na organizacao social. Portanto, contextualizar o objeto de
estudo nas relacdes que o compreende possibilita constru¢cdes do conhecimento mais
coletivas e a compreensédo da préatica pedagogica como pratica social.

3.3.1 Relacéo professora/alunos/conhecimento

Indmeras foram as vezes em que se observaram alunos correndo até suas
professoras para contar suas novidades, enxergando na figura da professora uma
referéncia de familia, de acolhimento e de confianga. Em uma das observacgdes?®®, a
Professora 3 recebeu duas alunas novas em sua turma, chamou-as para sentarem-
se perto dela e foi logo pedindo aos demais alunos para convidarem-nas para brincar,
e que Ihe apresentassem a escola durante o recreio. Logo, houve uma preocupacéao
da professora ndo somente com questdes pedagogicas, mas sociais e afetivas.

No caso de ensino 2, problematizou-se que, embora a professora Joana tenha
recebido orientagcbes de sua coordenadora pedagdgica para que seguisse 0S
conteudos do 4° ano e deixasse seus quatros alunos que ndo estavam alfabetizados,
pois provavelmente eles seriam aprovados por Conselho de Classe por estarem com
uma idade ja avancada, a professora persistiu e conseguiu alfabetizar trés de seus

alunos.

26 Conforme nota de campo registrada no més de maio de 2018.
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Das 33 professoras que responderam em relacdo a atitude da professora
Joana, 10 compreendem, 2 desaprovam, 23 professoras aprovam e 8 disseram ter
realizado. Com relacdo a atitude da coordenadora pedagodgica, 10 compreendem, 19

disseram que desaprovam, 3 aprovam e 13 ja presenciaram.

A professora venceu a barreira da presenca de criancas ndo alfabetizadas
em sua turma e buscou meios para fazer com que eles passassem a ter
interesse, pela escola e conseguiu alfabetiza-los e, quanto a posicdo da
coordenadora, esta deveria oferecer meios para facilitar a aprendizagem e o
processo ensino aprendizagem. (QP21, fevereiro de 2018)

Eu desaprovo a omisséo e a negligéncia pedagdgica de ndo assumir essa
responsabilidade de retomar os conteldos para ajudar a professora e 0s
alunos, inclusive atender esses alunos em particular. Esse trabalho, ainda
gue eu presencie negado, pertence a nobreza da pedagogia. (QP22, fevereiro
de 2018)

Devemos nos preocupar com o aluno, dar as melhores condi¢des para seu
desenvolvimento do aprendizado. (QP25, fevereiro de 2018)

A analise do caso de ensino 2 aponta direcionamentos de que as professoras
defendem o direito de o aluno aprender; o direito de cada crianga ter o acesso ao
conhecimento e o dever de cada professor buscar diferentes metodologias que
garantam esta aprendizagem. As professoras ressaltam a necessidade de olhar para
0 aluno como um todo.

No caso de ensino 1 (Apéndice A), a compreenséao do aluno em sua completude

também foi identificada. Veja-se:

Eu considero uma atitude muito errada porque acredito que o professor
precisa entender o contexto da sua escola e da situacdo ocorrida. (QP2,
fevereiro de 2018)

O professor tem que ter cuidado para conhecer a realidade de cada aluno,
cada um tem uma condi¢&o social e o professor deve proporcionar condi¢cdes
para o aluno entregar o trabalho atrasado, pois a recuperagéo paralela de
trabalho é um direito do aluno. (QP32, fevereiro de 2018)

Devemos considerar a situagéo socio econdmica dos nossos alunos antes de
desenvolvermos uma proposta como esta. Faz-se necessario que ela seja
viavel ou ndo; cabendo ao professor analisar antes de por em pratica. (QP36,
fevereiro de 2018)

O professor precisa levar em consideracéo a classe social do seu alunado e,

exigir de acordo com as possibilidades de cada um. (QP49, fevereiro de 2018)

Nos recortes apresentados para discussdo, as professoras compreendem a

necessidade de ponderar o contexto social e econébmico dos alunos, sendo preciso
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considerar os inUmeros papéis vivenciados por estes sujeitos na sociedade, para
entdo se planejar a pratica, de modo que se contribua para a superacdo das
desigualdades.

As relacdes entre professora/conhecimento/alunos sdo complexas e sofrem
determinacdes externas ao ambiente escolar, precisando ser consideradas para que
se tenha um processo de ensino aprendizagem significativo. Entretanto, os dados
apontaram relacdes verticais, nas quais a professora é vista como a detentora do
conhecimento e a responsavel em manter a disciplina em sala de aula. Seguem alguns

trechos para analise:

Um dos alunos comecgou a conversar e seu colega comecou a chamar a sua
atencao, entdo a professora disse: “A professora que deve corrigir e mais
ninguém.” (OP4, abril de 2018)

Quando o sinal bateu — aproximadamente as 13 horas a professora chegou
na sala, quando ela chegou, os alunos que estavam em pé foram
imediatamente sentar-se. (OP1, agosto de 2018)

Nos trechos apresentados, sao identificadas relacées de poder entre professor
e aluno, pois cabe ao professor manter a disciplina para o bom andamento das aulas.
Tais relacdes sdo determinadas pela propria forma de organizacdo social, pelas
disputas de poder e pela concep¢ao de homem e sociedade que vigora atualmente.
Neste sentido, a compreensao dos processos educativos em sua totalidade, ou seja,
no contexto em que ocorrem, assumem uma perspectiva critica e reflexiva da propria
pratica (FREIRE, 2011).

Durante as entrevistas, as Professoras 1, 2 e 3 vislumbraram como desafios na
realizacdo de seu trabalho a indisciplina dos alunos. Elas reforcaram que o mau
comportamento dos alunos tem interferido na qualidade do processo ensino e
aprendizagem e nas relacdes nele estabelecidas.

Portanto, em alguns momentos sao identificadas relacbes horizontais entre
professor/aluno/conhecimento, nas quais as professoras oportunizam espaco para 0s
alunos se expressarem e se posicionarem perante o conhecimento, considerando o
aluno em sua totalidade, bem como sao identificadas relacdes verticais em que o
professor € compreendido como o detentor do saber e o responsavel por manter a
ordem na sala de aula. Isso conduz a movimentos contraditorios e relagfes

complexas.
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3.3.2 Relacéo escola/familia

A nossa familia € como uma raiz, e € com ela que crescemos, aprendemos e
nos fortificamos [...] ndo ha familia certa ou errada, cada um tem um tipo de
familia. Alguns vivem com os pais, 0s avos, os tios... (O, maio de 2018)

Durante a apresentacdo para o Dia das mées, a qual a diretora da Escola A se
referiu como um “Dia para familia,” ela demonstrou sua concepcédo de familia ao
agradecer a presenca de todos e comparar a familia a uma raiz, a raiz de uma arvore
que da frutos, que passa por momentos dificeis e alegres e precisa ser cuidada para
ndo se acabar. Existem diversas variedades de arvores, existem diversas variedades
de familias.

Neste sentido, observa-se que a escola tem buscado superar 0s preconceitos
decorrentes da defesa de uma familia tradicional?’” e acompanhar os movimentos
ocorridos na sociedade, pois cada crianca pertence a uma forma de organizagao
familiar e datas como Dias das Maes, Dia dos Pais podem se tornar dolorosas e
confusas para algumas criancgas.

Abbagnano (2007, p.497, grifos nossos) traz o conceito de familia da seguinte

maneira;

Aqui sO nos interessa registrar o uso légico e metodolégico deste conceito
que é recentissimo. Uma “F. de conceitos” € um conjunto de conceitos entre
0s quais se estabelecem relacdes diversas que ndo sejam redutiveis a um sé
conceito ou principio. E precisamente o que o ocorre entre os membros de
uma F. humana, os quais nem sempre tém uma Uunica propriedade
comum, e, mesmo quando tém, ela ndo resume nem esgota toda a
semelhanca familiar.

7

Neste sentido, o conceito de familia é compreendido a partir de suas
diversidades, ndo havendo um modelo a ser seguido. Portanto, é reconhecida a partir
dos lacos afetivos que séo estabelecidos em determinados grupos humanos.

Sobre a importéancia da participacdo da familia na vida escolar dos alunos, para
sua aprendizagem, Polonia e Dessen (2005, p.304) entendem que a familia € como
“impulsionadora da produtividade escolar e do aproveitamento académico e o
distanciamento da familia, podendo provocar o desinteresse escolar e a

desvalorizagéo da educacgao, especialmente nas classes menos favorecidas.”

27 Termo usado para definir uma familia composta por pai (geralmente responsavel pelo sustento da
casa), mae (geralmente responsavel em cuidar do lar e da educacao dos filhos) e filhos.
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Neste sentido, a discussdo sobre as relacbes entre escola e familia séo
indispensaveis para a analise do objeto de estudo desta pesquisa, pois entender como
estas relacoes afetam a aprendizagem leva a perceber como as professoras
expressam suas compreensdes sobre o ensino em sua pratica pedagdgica.

Oliveira (2009) aponta que a funcéo da escola sempre foi alvo de disputa entre
as classes dominantes e as classes dominadas, e, enquanto algumas familias
pertencentes a classes dominantes entendem que o papel da escola é contribuir para
perpetuacdo das relacdes de poder decorrentes do modo de producéo capitalista, as
familias pertencentes as classes dominadas — e as quais se reconhecem como classe
dominada —, visualizam na escola um espaco de emancipac¢ao politica e humana.

No que diz respeito a relacao entre escola e familia, a Professora 1 comentou

que:

Os encontros com a familia eram em reunides, quando havia uma
necessidade, era chamado a mde ou um responsavel para conversar.
Sempre as maes iam, quando eram chamadas elas iam. S6 que assim, a
participagdo, até mesmo quando a gente manda um bilhete, coisas que
poderiam ser resolvidas ali, mandando um bilhete, ou s6 uma conversa com
0s pais em casa, a gente percebe que nédo acontece. A familia deixa a desejar
nesta questao de estar mais presente com o aluno, as vezes até em uma
atividade, um trabalhinho, uma tarefa de casa, isso eu acho que a familia
deixava a escola em segundo plano, ah, eu néo fiz a tal tarefa porque minha
mae falou que nés iamos passear e a tarefa ndo era importante, podia fazer
no outro dia, ou a professora ia entender, alguma coisa assim, sempre tinham
essas desculpas. Parecia que a familia ndo valorizava, achava que era perca
de tempo. Pesquisadora: E quando acontecia essas coisas assim, como
gue vocé agia? Ou alguma forma de repente de ndo acontecer mais? Era
sempre chamado os pais para conversar la na escola, ai algumas maes iam,
mas realmente defendiam o lado delas, porque elas diziam que estavam
cansadas, que nao podiam ajudar o aluno, ou que ndo sabiam a atividade,
mas no caso, era mesmo para cobrar que o aluno fizesse, que as tarefas de
casa, a gente manda o que eles fazem em sala, a gente néo vai mandar uma
coisa diferente, dificil [...]. (EP1, maio de 2019)

A Professora 2 afirmou que a comunica¢cdo com os pais se da pela agenda. Ela
guestionou o fato de os pais cobrarem muito da escola e ndo fazerem a sua parte.
Disse que gostaria que eles participassem mais, e que eles tém todo o direito de
reivindicar uma boa educacdo para seus filhos, mas também tém o dever de
acompanha-los nos estudos e reunides.

A pesquisadora verificou as agendas dos alunos e constatou que a
comunicacdo com o0s pais se da geralmente através de bilhetes registrados na

agenda. H4 uma comunicacao frequente entre professoras e familia, para informar



107

sobre o controle de medicamentos como Ritalina — que séo ingeridos na escola para
ajudar na concentracdo e comportamento dos alunos, segundo comentéarios das
professoras observadas.

Leonardo e Suzuki (2016) comentam que a medicalizacdo no ensino é
decorrente das relacdes produtivas que se articulam na escola, a profissao docente
cada vez mais precaria, o processo de ensino cada vez mais defasado, gerando um
fracasso escolar e apontando a falsa necessidade de, cada vez mais, especialistas da
educacao reafirmarem que o problema do fracasso escolar esta no aluno, haja vista
gue o aluno que ndo se concentra, ndo se comporta. Assim, tornando-se rentavel para
industria farmacéutica fabricar remédios que prometem solucionar o problema de
modo muito mais eficaz, ao invés de se refletirem e discutirem solucdes reais para o
problema.

A Professora 3 também explicou que se comunica com os pais pela agenda e
nas reunides, e que quando ha necessidade, ela os chama para conversar de modo
individual. Em sua préatica, h4 um diferencial, notado quando ela revela relacdes

colaborativas entre escola e familia, veja-se:

[...] nas minhas turmas eu acho que sempre tive, breve pausa — ndo sei se é
0 jeito de chamar, de conversar, de trabalhar em sala de aula, eu sempre tive
turmas participativas. No dia da reunido, faltam poucos pais para assinar o
boletim, s6 que eu as vezes costumo sempre fazer com eles alguma
apresentagdozinha no dia reunido, dai eu j& faco isso sabe?! Talvez isso
cative eles e chamem mais. Mas sempre tive boa participagdo, ndo posso me
queixar — risos. (EP3, maio de 2019)

Notou-se que a Professora 3 elabora estratégias para estabelecer relacdes
colaborativas com a familia. Durante as observacfes, houve a oportunidade de
acompanhar uma das apresentacdes que citou na entrevista. A professora, inclusive,
apresentou trés vezes a mesma musica em sala, pois alguns pais se atrasaram porque
estavam trabalhando.

A Professora 4 percebeu um grande avanco na participacado dos pais na vida
escolar dos alunos. Como estd aposentada, disse que, no inicio de sua carreira,
recordava-se de ter tido alguns confrontos com pais e que recentemente ficou muito
satisfeita com a participacdo dos familiares, ressaltando, ainda, que ha muito para
melhorar.

A vista disso, as rela¢des entre escola e familia mostram que ha momentos em

que as organizacdes familiar e escolar sdo compreendidas a partir de seus limites e
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possibilidades, buscando a aproximacdo entre ambas. Por outro lado, também ha
momentos de disputa e discordancia entre familia e escola, as quais nem sempre
parecem estar caminhando para o0 mesmo objetivo.

As discussfes levam a compreender que € necessario alinhar a funcdo da
escola e da familia em relacdo ao processo ensino e aprendizagem. E quando ambas
estéo trabalhando juntas, as chances de se alcancar uma educacéo de qualidade sédo

maiores.

3.3.3 Relacéo professora/equipe pedagogica

A falta de professoras, a troca de horéario das aulas, o controle no uso dos
materiais didaticos, como a equipe pedagdgica concebe o trabalho docente e as
relacBes de confianca e poder entre professoras e equipe pedagdgica caracterizam
as relacdes estabelecidas entre estes dois grupos.

Durante a coleta de dados, observou-se que inumeras vezes faltavam
professoras por motivos pessoais, de saude, ou mesmo porque elas entravam com
pedido de licenca e levava um tempo para que encontrassem uma professora
substituta. Entdo, a equipe pedagdgica fazia alteracdes nos horarios de Aula de
Leitura, Apoio, Educacao Fisica e substituices, visando solucionar as demandas
emergentes.

Constatou-se que as trocas constantes nos horarios e organiza¢édo da escola
impactam na prética pedagdgica das professoras e no planejamento das mesmas.

Sobre algumas situacdes observadas nesta subcategoria, a Professora 1 comentou:

Normalmente eu faco o planejamento em casa, porque sempre na escola
ocorre um imprevisto, falta professora, ai a professora que daria a Hora
Atividade supre a falta daquela professora e a gente acaba ficando sem Hora
Atividade, entdo, é mais em casa que eu faco os planejamentos, em cada
semana, ou as vezes durante o dia, as vezes eu quero modificar algo. [...]
(EP1, maio de 2019)

Entende-se que as questdes reveladas pela Professora 1 abrangem aspectos
politicos, econémicos e de ambito maior. Entretanto, nesta pesquisa, é reconhecido
gue cada sujeito, dentro de suas possibilidades, busca alternativas de solugéo para
as questoes.

Neste sentido, consideram-se alguns movimentos por uma educagao com mais

gualidade. Ao se propor trocas nas aulas e organizar o andamento da escola, a equipe
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pedagdgica visa suprir as necessidades de imperativos cotidianos. Entretanto, neste
movimento sdo mostrados os limites, como aulas improvisadas e trocas constantes
de professoras, interferindo diretamente na qualidade do ensino.

Durante a entrevista, a Professora 4 comentou que

[...] tinha momentos em que dava certo as Horas Atividades, de bater com

outro colega, isso é importante [...] € tdo bom quando vocé tem outro
pensamento, outras ideias [...](EP4, maio de 2019)

Santos (1992) argumenta que os grupos de trabalhadores se organizam em
seu proprio local de trabalho para buscarem alternativas reais ao modo de producao
capitalista e os impasses estabelecidos por este sistema educacional.

Durante a aproximacao de um dos campos de pesquisa, em uma conversa com
a equipe pedagodgica®®, a diretora comentou que seria interessante observar pontos
extremos, ou seja, uma professora que ela considerava que tinha uma pratica boa e
outra ndo tdo boa assim, e ainda acrescentou que talvez a professora procurasse
melhorar. No mesmo discurso, a diretora disse que esta era a sua Visado e nao €&
porque ela dizia que a pratica ndo era boa que talvez nao fosse.

A fala da equipe pedagdgica aponta qual a compreensao que se tem de cada
pratica pedagdgica, percebendo-se também o cuidado da equipe pedagdgica ao
estabelecer juizo de valor a préatica das professoras, o que revela ética e respeito.

Durante o acompanhamento das festas julinas nas duas escolas, constataram-
se relacBes estabelecidas entre professoras e equipe pedagdgica. Em uma das festas,
foi observada a integracdo da equipe pedagoégica com o corpo docente, momento que
pareceu ser planejado coletivamente?®. Enquanto isso, na outra escola’® as
professoras ndo souberam informar exatamente o horério das atividades festivas e
nem como elas ocorreriam.

Estes dados sdo apresentados com o objetivo de se compreenderem as
praticas das professoras no contexto das suas relacoes e de se entender por que elas
escolhem agir e ensinar de determinadas maneiras. Observou-se que cada escola se
organiza de uma maneira e estabelece diferentes relagbes entre os envolvidos no

processo de ensino e aprendizagem.

28 Conforme nota de campo registrada no més de janeiro de 2018.
29 Conforme nota de campo registrada no més de julho de 2018.
30 Conforme nota de campo registrada no més de julho de 2018.
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Portanto, segundo os dados coletados, existem situacfes em que a equipe
pedagogica elabora compreensbes sobre o trabalho docente, assim como as
professoras estdo constantemente pensando sobre a forma como é organizado o
tempo e espaco escolar. A falta de tempo aparece como determinante para 0 nao
didlogo entre equipe pedagogica e professoras, resultando em dificuldades de se

pautarem por decisdes coletivas e colaborativas dentro do ambiente escolar.

3.4 DETERMINANTES EXTERNOS E INTERNOS: QUAIS ELEMENTOS ORIENTAM
ESTA PRATICA?

Entende-se por determinantes externos leis, decretos, politicas de valorizacao
e formacédo docente, projetos propostos pela SME e os préprios acontecimentos mais
amplos que ocorrem na sociedade, devido ao fato de que, mesmo estando fora do
ambiente escolar — espaco onde se consolida a pratica pedagodgica — interferem
diretamente nela. Tais determinantes sdo desenhados sem a autoria das professoras
e demais sujeitos envolvidos no processo.

Em contrapartida, os determinantes internos sdo compostos pela organizagao
do tempo e espaco escolar, seu regimento interno e as relacbes horizontais ou
verticais estabelecidas entre toda a comunidade escolar. Os dados apontam que ha
um conjunto de praticas que interroga o modo de producédo capitalista, produzindo
praticas desafiadoras, com a¢des mais coletivas, conforme as contribui¢cdes de Santos
(1992) e Martins (1998).

Desta maneira, a Uultima categoria estd organizada de modo que se
compreenda o0 objeto de estudo em sua totalidade, visando levantar apontamentos
que provoquem reflexdes e acdes de transformacao no ensino das escolas publicas.

3.4.1 Organizacao dos sujeitos no espaco escolar

Carteiras enfileiradas, atividades cronometradas. Bate o sinal, meninos e
meninas fazem duas filas diferenciadas por género; primeiramente, as meninas vao
andando calmamente pelo corredor, depois vdo os meninos em fila, juntos a
professora. Canta-se o Hino Nacional, em demonstracdo de amor a Patria, a0 menos
uma vez por semana. E assim tem sido organizado o tempo e espacgo nas escolas A

e B e tantas outras escolas no Brasil e, quem sabe, demais paises.
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Em meio a esta organizacao decorrente de uma sociedade capitalista, as salas
sao organizadas em espacos separados. O tempo de planejamento ndo permite que
professoras troquem experiéncias de éxito e dificuldades no seu trabalho, um tempo
acelerado que faz com que cada um cumpra a sua funcéo sem ter a oportunidade de
enxergar o processo de ensino e aprendizagem em sua totalidade.

Nesta forma de organizacéo da escola, o ensino é massificado e ndo ha mais
pessoas, mas sim alguns numeros (ARROYO, 2013). Entretanto, por mais silenciadas
que as pessoas sejam, nesta pesquisa sdo encontradas praticas desafiadoras,
discursos de transformacao e emancipacao politica e humana.

Durante as observacdes, ap0s se equivocar na concordancia de género e
sujeito, a Professora 1 demonstrou ter uma compreensao de transformacgao social

pelo ensino. Veja-se:

Ela ainda acrescentou: nosso portugués precisa mudar, porque é muito
machista, e as criangas perguntaram porgue, ela entdo respondeu que se
fosse um menino e trinta meninas o correto seria JUNTOS, as criancas
comecgaram a dar risada, alguns ndo concordaram e outros diziam que bom
gue era assim. A professora entdo disse que deveria haver uma igualdade
entre homens e mulheres. C.O. Esta discusséo nos revela uma compreensao
a respeito da tematica género, e de maneira é possivel abordar um assunto
a partir de um acontecimento do momento. A professora soube aproveitar o
momento? De que forma? (OP1, junho de 2018)

N&o obstante a Professora 1 também organizasse sua turma por divisdo de
géneros, 0 que pode vir ou ndo a aumentar as desigualdades entre homens e
mulheres na sociedade, ela partiu de uma situacdo concreta e significativa para
discutir a necessidade de haver uma igualdade de géneros e atitudes que néo
compactuem com principios machistas.

Adichie (2017) traz discussdes enriquecedoras sobre formas de organizar o
tempo de meninos e meninas que expressam uma desigualdade entre os géneros,
imposicdes de brincadeiras, de cores e até mesmo de comportamentos que refletem
uma sociedade machista. Sendo o Brasil 0 5° pais no ranking mundial de feminicidio,
segundo dados do Mapa da Violéncia (2015), discussdes como estas sé&o
imprescindiveis para se alcancarem transformagfes sociais e conscientizagdo da
populacdo sobre problemas que vém sendo enfrentados no ambito mundial.

Em contrapartida, em, no minimo, quatro notas de campo, as professoras

apresentaram um entendimento de que as meninas sd0 mais comportadas, mais
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doceis do que os meninos. Uma das professoras comentou, inclusive, que gostaria de
ter apenas alunas meninas.

Durante a entrevista, esta questao foi retomada com a Professora 2, e lhe foi
perguntado quais motivos levam-na a afirmar que gostaria de ter apenas alunas

meninas, ao que ela respondeu:

Deu uma gargalhada. NAQUELE caso, era porque eu tinha bem mais
meninos do que meninas. Eu tinha [...] oito meninas. Era uma turma de vinte
e seis alunos. Mas eu acho assim deu um sorriso meio preocupado que na
maioria das vezes a menina € mais comportada! Querendo ou ndo, é mais
dedicada, elas pintavam melhor, faziam tarefa mais bonitinho, e eu acho que
por ter muito menino, acabava que ficavam um perto do outro e ndo tinha o
gue eu fazer. [...] Pesquisadora: E vocé alguma vez pensou, o porqué de
afirmar isso? O que que leva a professora a afirmar isso? Breve pausa —
ah, eu acho que porque elas sdo mais comportadas, mas as vezes a gente
pega umas meninas que nao é facil. Que nem, neste ano, 0s meus meninos
sdo bem mais comportados que as meninas, foi mais pelo ano mesmo. Eu
acho que ndo é uma coisa que sempre acontece, normalmente a menina é
mais quietinha, mas as vezes acontece de ter. [...] (EP2, maio de 2019)

Estes dados indicam a necessidade de discussfes aprofundadas sobre a
tematica, pois a concepcao de homem e mulher est4 atrelada a concepcao de ensino
e de crencas e valores dificeis de serem modificados, porém, ha sempre
possibilidades de transformacao e reflexao.

Durante as observagOes, foi constatado que quando chovia os alunos nao
podiam brincar no patio durante o recreio, porém, as professoras organizavam um
espaco na sala de aula e disponibilizavam pecas, livros e brinquedos menores para
gue os alunos pudessem desfrutar daquele momento, ou seja, buscavam outras
maneiras de se organizar para superar alguns limites encontrados em sua pratica.

O uso compartilhado dos prédios da Escola A e B, entre a rede municipal e
estadual, também determinam a ocorréncia de praticas transmissivas, pois durante as
observagfes identificou-se o desanimo das professoras em confeccionar materiais
diferenciados com seus alunos, devido a depredacdo por parte dos estudantes da
rede estadual.

Durante a entrevista, solicitou-se que duas professoras falassem sobre o fato
de a escola compartilhar o espagco com outro colégio, em relacdo a este

compartilhamento interferir ou ndo em sua pratica, elas responderam:

Eu acho que interfere um pouco, [...] as vezes a gente gosta muito de expor
trabalhinhos, producdes e tal, e isso ndo é respeitado! Até mesmo cartazes
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pra melhorar a percepcdo do aluno, as vezes para um conteudo. [...]
Pesquisadora: E nasuaescolajafoitentado fazer alguma coisa, praque
ndo aconteca esta questdo de estragarem o material? E, ja foi bastante
conversado com a direcdo da outra escola, mas a dire¢cdo da outra escola
ndo faz muita questao. Nao ha um dialogo, ela ndo é muito aberta. (EP1, maio

de 2019)

E, essa, ndo é uma fala s6 minha, como das demais professoras, a gente
ficava pensando, meu Deus, foram alunos nossos! Por que est4 acontecendo
isso? Entdo, a gente sempre estava procurado ter uma ligacdo através de
diretora com diretor, até mesmo com os professores do estado. Até teve uma
época que foi bem engracado, que a gente interferiu de forma assim, pegar
pesado mesmo, para crianca tomar consciéncia de que fez errado e era uns
cartazes que a gente ia precisar, e fizemos com que fizessem outro [...] mas
assim mesmo, continuou, entdo seria interessante que cada um tivesse seu
espa¢o. Eu vejo nas séries iniciais 0 quanto é necesséario, ndo aquela
poluicdo de materiais, mas trabalhinhos assim, mais significativos, que
depende da crianca fazer, desde os mais novinhos até os maiores, vocé vé a
criancga fazer, e ela gosta de estar expondo para que os outros vejam. Mas
ndo tinha essa oportunidade, se privava de muita coisa, porque fazia um
material, deixava la e quando era no outro dia, estava quebrado, estragado,
entdo eu ainda acho que é bacana a intera¢@o, mas eu acho que teria que ter
um espaco unico pra cada um. (EP4, maio de 2019)

Constatou-se que o espaco é um determinante para a préatica pedagdégica de
cada professora.

A falta de infraestrutura para reunides e comemoracfes com os familiares, de
refeitdrios com espaco adequado para uma refeicdo calma e saudavel e as condicbes
de uma das salas de aula em que escorria agua pela parede quando chovia, séo
elementos que orientam as praticas. Perceberam-se, ainda, movimentos da equipe
gestora, das professoras e da SME em melhorar as condi¢cdes da escola publica,
embora se reconheca a predominancia de varios obstaculos a serem enfrentados.

Posto isto, entende-se que a organizagéo dos sujeitos no espaco determina as
praticas pedagdégicas analisadas, ao mesmo tempo em que ha movimentos contrarios

a estes determinantes.

3.4.2 Projetos e avaliagcbes externas

Freire (1987) discute a necessidade de se diminuir a distancia entre o que se
diz e o0 que se faz, entre a fala e a acdo, entre o pensar e agir, para alcancar coeréncia
na pratica de cada ser — a praxis. Entretanto, os dados apontam a dicotomia entre
guem planeja alguns projetos e quem deve executa-los, quem organiza as avaliagdes
em larga escala e quem esta acompanhando o desenvolvimento dos alunos durante

todo o ano letivo.
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Durante o ano letivo de 2018, alguns alunos participaram da avaliacdo externa
proposta pelo municipio, organizada pela empresa Avaliar +31, com intuito de verificar
0s niveis de aprendizagem de cada aluno durante o inicio e término do ano letivo,
propondo agdes para que as professoras pudessem auxiliar de modo efetivo nas
dificuldades de cada crianca.

Entretanto, algumas professoras estavam apreensivas com a avaliacao.
Aplicaram simulados e preparam aulas baseando-se nas possiveis questbes da
avaliacdo externa. Apds o resultado, algumas professoras retomaram as principais
dificuldades apresentadas na avaliacdo por seus alunos e comentaram que
discordavam de alguns resultados pontuais, entendendo a avaliacdo como um
processo formativo.

Cappelletti (2012, p.216) afirma que

[...] a avaliagdo como medida utiliza-se dos exames como principal instrumen-
to de controle submetendo o aluno a um avaliador externo, imposto, que
racionaliza sua experiéncia sem abrir espaco de participa¢do no processo do
ensinar e do aprender.

Desse modo, entende-se a relevancia de discussfes sobre as avaliacdes
externas e como as mesmas orientam as praticas pedagogicas, de estarem presentes
em encontros de formagé&o continuada e no cotidiano escolar.

Outra proposta externa encontrada no campo de pesquisa foi o Programa Mais
Alfabetizacdo, instituido pelo Ministério da Educacdo (MEC) pela Portaria N°

142/2018, o qual, segundo dados no endereco eletrénico do programa

[...] tem como objetivo fortalecer e apoiar técnica e financeiramente as
unidades escolares no processo de alfabetizacdo de estudantes
regularmente matriculados nos dois primeiros anos do ensino fundamental.

O apoio técnico é realizado por meio da selecdo de um assistente de
alfabetizacéo, a cargo das secretarias de educacao, por um periodo de cinco
ou dez horas semanais, para cada turma de 1° e 2° anos. O assistente deve
auxiliar o trabalho do professor alfabetizador, conforme seu planejamento,
para fins de aquisicdo de competéncias de leitura, escrita e matematica por
parte dos estudantes. Os profissionais contam, ainda, com avaliacdes
diagnésticas e formativas, disponibilizadas no sistema de monitoramento, a
serem aplicadas aos estudantes em periodos especificos, com o objetivo de
monitorar o desenvolvimento da aprendizagem nos dois primeiros anos do
ensino fundamental. J& o apoio financeiro as escolas se da por meio da

81 A Avaliart € uma empresa educacional especializada no desenvolvimento de instrumentos e
métodos de avaliacdo da aprendizagem docente, da gestdo educacional e também na construcéo
de programas de formacao continuada de gestores e educadores. (AVALIAR MAIS, 2019).
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cobertura de despesas de custeio via Programa Dinheiro Direto na Escola -
PDDE. (MAIS ALFABETIZACAO, 2019)

A Professora 3 comentou que a professora contratada para atuar pelo
Programa atendia pequenos grupos de aproximadamente 5 alunos, que estavam com
algumas dificuldades na leitura e escrita, e que algumas vezes a Professora 3 atendia
os alunos com dificuldade, enquanto a professora de apoio ficava na sala com o
restante dos alunos®2. E interessante observar as formas de organizagdo que cada
professora encontra, embora o Programa seja um determinante externo, Sao
encontradas maneiras de articular o trabalho de modo mais colaborativo e condizente
com cada realidade.

Outro projeto que chamou a atencao foi o Projeto Agrinho; embora haja um
grande incentivo a competicdo e bonificacdo do trabalho docente, percebeu-se um

compromisso e entusiasmo da Professora 3. Veja-se:

Ao chegar na sala os alunos estavam na aula de Educacéo Fisica, a prof.2
estava na sala com cinco alunos que estavam terminando uma redacéo para
o Projeto Agrinho. A professora disse para que eu ficasse a vontade, e que
assim que terminasse de verificar as redagdes poderia me dar atencdo. Eu
me ofereci para ajuda-la a verificar as redagbes, pois ela estava apenas
pedindo para que os alunos arrumassem alguns erros ortograficos em suas
producbes, a professora comentou que eles haviam feito a producéo em sala
de aula, com o auxilio dela e que ela escolheu aqueles cinco e encaminharia
para a pedagoga escolher uma redagdo para representar a escola. C.0O.A
professora parecia bem empolgada com as producgfes dos seus alunos, pois
como eles estdo neste processo de alfabetizacdo ela comentou que
considerava uma grande conquista aquela producéo deles, sobre algo
significativo. A questao da premiacédo, de ser um projeto mais amplo — precisa
ser discutida como determinante externo, entretanto, percebe-se que é um
incentivo para as professoras e criangas se empenharem nas producdes.
(OP3, outubro de 2018)

Foi evidenciado um nimero expressivo de projetos externos que ocorreram ao
longo do ano de 2018 nas escolas observadas. Constata-se que estes projetos e
avaliacbes externas orientam as préaticas pedagogicas, fazendo com que cada
professora se organize de modo intencional para defender os interesses nos quais
cada um acredita.

Em alguns momentos, as avaliacbes externas foram alvo de treino e
memorizagcdo, ao passo que em outros elas foram utilizadas para rever a

aprendizagem dos alunos e metodologia da professora.

32 Conforme nota de campo registrada no més de agosto de 2018.
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Evidencia-se que, ainda que os projetos e avaliacbes externas sejam pensados
e articulados por profissionais que ndo conhecem o cotidiano das escolas, e que
muitas vezes possuem interesses antagonicos aos das classes presentes nas escolas
publicas, h4 movimentos que trabalham com estas imposi¢cdes de modo critico,
fazendo com que os alunos reflitam e elaborem compreensfes sobre a organizacéo

da sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

As inquietacBes emergentes da pratica pedagdgica foram determinantes para
a delimitagdo do objeto deste estudo. A partir da questdo “O que as praticas das
professoras revelam sobre o processo de ensino nas escolas?”, definiu-se como
objetivo principal “desvelar a partir da pratica pedagodgica das professoras como se
constitui 0 ensino nas escolas municipais de Palmeira, a fim de possibilitar reflexdes
sobre a reelaboragao da pratica”.

A centralidade da discusséo é a pratica pedagodgica, uma pratica intencional,
planejada de modo consciente e marcada por determinantes externos e internos ao
espaco escolar e compreendida como dimensao da pratica social, vinculada a uma
concepcao de sociedade, homem/mulher e educacéo.

Essa compreensao de pratica pedagodgica articula-se ao eixo epistemolégico
adotado para a pesquisa: a teoria como expressao da pratica (MARTINS, 1996),
exigindo como ponto de partida a prépria préatica das professoras, a fim de produzirem
novos conhecimentos.

Entende-se com Santos (1992) que a compreensao da realidade decorre da
pratica sobre ela. Portanto, o conhecimento € meio entre o sujeito e a realidade, logo
n&o se constitui com fim em si mesmo. E a teoria que expressa a pratica. Portanto,
para a compreensao da realidade, foi necessario caracterizar as praticas pedagdgicas
produzidas pelas professoras durante o processo de ensino e contextualiza-las,
situando-as e explicando os determinantes internos e externos que as orientam.

A andlise foi realizada a partir dos dados obtidos nos trés instrumentos de
pesquisa.

Considera-se que a organizacdo da metodologia foi fundamental para a
articulacdo com o eixo epistemoldgico da teoria como expresséo da préatica e com a
pratica pedagogica das professoras.

Identificou-se que elas sédo: tradicionais, avaliativas, de puni¢cdo e recompensa
e desafiadoras. S&o0 caracterizadas como tradicionais em virtude de haver uma
predominancia do processo de transmisséo/assimilacdo do conhecimento, o qual é
admitido pelas proprias professoras. As andlises oportunizam a identificacdo de
determinantes que fazem com que estas praticas sejam tradicionais: como a exigéncia
de uma formacéo aligeirada que atenda aos interesses do modo de producao

capitalista, a formacéo que os professores receberam quando eram alunos e hoje
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reproduzem em sua pratica, e a necessidade de manter o bom comportamento em
sala de aula.

Tais praticas também se caracterizam pelo aspecto avaliativo, pautado na
avaliacdo como controle e punicdo. Por outro lado, percebeu-se a presenca de
tentativas de avaliacdes formativas que enfatizam o processo ensino e aprendizagem
e ndo somente o resultado da avaliagdo. Os dados apontam que, embora haja
determinantes externos que contribuem para a articulagdo de um sistema avaliativo
pautado na meritocracia e falta de aproximagéo com a realidade de cada escola, sao
organizadas praticas pedagogicas que viabilizam o processo avaliativo como forma
de contribuir qualitativamente para a formacéo dos alunos.

Outra caracteristica encontrada nas praticas sdo medidas de punicdo e
recompensa, em que o recreio, a aula de Educacao Fisica, um momento para brincar
ou mesmo um lapis, séo utilizados como moeda de troca para um bom comportamento
e rendimento em sala de aula. Este dado aponta para formas de organizacao
decorrentes do modo de producéo capitalista, que resultam em relagcbes autoritarias
e acOes que necessitam de respostas imediatas dos alunos — na aprendizagem e
comportamento.

Entre os dados analisados, surgiram praticas desafiadoras, nas quais as
professoras instigam os alunos a pensarem sobre o conhecimento, questionando-os
constantemente, ao passo que também buscam diversificar os métodos e materiais,
tornando suas aulas mais significativas.

Compreendendo que a pratica pedagdgica esta situada no ambito das relacdes
sociais, 0s resultados apontam a predominancia de relagdes verticalizadas entre
professoras/alunos/conhecimento, escola/familia e professoras/equipe gestora. Essas
relacbes sdo permeadas pela afetividade entre professor e aluno, e pelo compromisso
ético das professoras em se organizarem para garantir a aprendizagem de seus
alunos.

Ainda no ambito das relagdes, identificou-se que as formas de organizacao da
escola dificultam o didlogo entre a comunidade escolar, e que, muitas vezes, as
conversas durante o lanche e nos aplicativos de mensagens sao estratégias criadas
para a manifestacao de relagdes mais colaborativas e coletivas. Vale ressaltar que as
estratégias de comunicacdo por aplicativos de mensagens séo indicativos da
precarizacdo do trabalho docente, pois como possibilidade de tomar algumas

decisBes no coletivo, as professoras e equipe pedagodgica se comunicam fora do
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expediente de trabalho, utilizando, muitas vezes, seus momentos de descanso para
resolver assuntos escolares. Sendo assim, ao mesmo tempo em que ha movimentos
de transformacdo visando acbes coletivas, h4 movimentos que caracterizam
sobrecarga de trabalho e desvalorizacdo profissional, visto que os profissionais nao
sdo remunerados e nem ao menos reconhecidos socialmente por estas horas
dedicadas ao trabalho.

O objetivo de contextualizar as préticas, situando-as e explicando os
determinantes internos e externos que orientam essa pratica pautou-se na
caracterizacdo das professoras, autoras da pratica. E preciso conhecer os sujeitos
produtores da pratica para situad-la no ambito da producdo na escola publica,
reconhecendo-se que o contexto é marcado pelas determinacfes internas e externas
ao ambiente escolar.

Neste sentido, buscou-se compreender o desenvolvimento profissional docente
para responder a pergunta: “Quem sao estas professoras?”. Dessa forma, identificou-
se que o amor pela docéncia, a influéncia da familia e a oportunidade de emprego
mobilizam a escolha docente. As situacdes significativas para a docéncia compdem o
perfil das professoras, muitas das quais revelaram reproduzir praticas vivenciadas
enguanto eram alunas, assim como outras professoras revelaram olhar para a pratica
e transforma-la em praticas mais humanas, amorosas, éticas e compromissadas com
a educacédo (FREIRE, 1987).

Por conseguinte, o conceito de desenvolvimento profissional docente,
juntamente com os dados apresentados nesta pesquisa, demonstram que as
professoras se constituem como docentes a partir das experiéncias que tiveram, das
relacdes estabelecidas com os colegas, alunos e com o conhecimento. Ainda,
constata-se que este processo de constituicdo é inacabado, pois a todo momento as
professoras refletem sobre sua pratica e buscam evoluir.

Ja o0 mapeamento da idade das professoras permite identificar que o0 municipio
de Palmeira conta com um corpo docente experiente, e, em sua maioria, acima dos
40 anos de idade e com licenciatura em Pedagogia.

Assim, a pratica pedagodgica esta situada na escola publica, uma instituicdo que
se defende com Veiga e Silva (2018), cuja fungéo primordial é atender aos interesses
da sociedade. Logo, a escola publica tem como compromisso ético e social oferecer

uma educacéao de qualidade, estando ela sob responsabilidade do Estado e governos,
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0s quais devem viabilizar meios que garantam a qualidade do ensino ofertado na
instituicao.

A partir do eixo epistemolégico adotado nesta pesquisa, analisou-se a pratica
pedagdgica no seu contexto, haja vista que ela é dimenséo da pratica social (SOUZA,
2016). A analise dos dados leva a compreensao de que a pratica pedagogica €
determinada por questfes internas a escola, como a rotina, organizacdo dos dias
letivos, horérios, Projeto Politico Pedagdgico, entre outros determinantes. Nesta
pratica, had determinantes externos ao ambiente escolar, como as Diretrizes
Curriculares, Base Nacional Curricular Comum, avaliagcdes em larga escala, formacéo
continuada e demais determinantes. Ndo obstante haja determinantes internos e
externos, ha formas de organizacdo desta pratica que superam o0s determinantes,
possibilitando transformagdes nas relagées sociais por meio do ensino.

No exercicio de caracterizar as praticas, contextualiza-las e situa-las
historicamente, procurou-se desvelar como se constitui 0 ensino na escola publica de
Palmeira. Nesse viés, entende-se que 0 ensino € constituido por relagdes complexas
e contraditérias. De um lado, h& préaticas tradicionais marcadas por relacdes
verticalizadas, em que o professor € o detentor do saber e ha énfase no processo de
transmissao/assimilacdo do conhecimento; de outro, h& as professoras
compromissadas com a aprendizagem de seus alunos e que buscam diferentes
metodologias, aprimorando constantemente sua pratica. Se ha praticas de punicao e
recompensa, também ha relacbes afetivas em que o aluno é compreendido como um
sujeito no ambito cognitivo, social, fisico e emocional; e, ainda, ao passo que existem
projetos e avaliagcdes externas que muitas vezes sdo impostos no cotidiano escolar,
simultaneamente ha formas de organizacéo que utilizam estes projetos e avaliacdes
para tornar o aprendizado significativo e mais critico.

Reconhece-se que o0 ensino publico é constituido por muitas fragilidades,
problemas estruturais, falta de valorizacado docente, organiza¢céo do tempo e espaco
escolar que néo possibilita o dialogo. Portanto, 0 ensino é constituido a partir da
contradicdo da pratica, pois, ao se compreender, com Freire (1987), que somos seres
contraditérios e quando se almeja uma pratica emancipadora, busca-se
incansavelmente coeréncia entre aquilo que se diz acreditar e 0 que se pratica,
percebe-se que constantemente séo elaboradas estratégias de suprir as fragilidades
do ensino publico, apontando possibilidades de transformacgéo, o que demonstra que,

embora haja muitas fragilidades e criticas a escola publica, ha movimentos pela busca
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de sua qualidade que sao realizados por profissionais éticos e comprometidos com a
educacao.

Compreende-se, com as professoras envolvidas nesta pesquisa, que elas
estdo continuamente avaliando e refletindo sobre sua prética, e que, enquanto sujeitos
produtores de conhecimento, constituem o ensino na sua totalidade, identificando
alguns determinantes internos e externos ao espaco escolar, e buscam estratégias de
reflexdes coletivas sobre a reelaboracdo da pratica, seja reelaborando-a a partir das
situacdes vivenciadas enquanto discentes ou docentes, nos momentos de didlogo
entre colegas e na busca de fazer do ensino um meio de transformacao social.

Como diz a banda Titas, “enquanto houver sol, ainda havera...”. Ainda havera
esperanca — do verbo esperancar, esperancar lutando por escolas com melhor
estrutura, por salarios mais dignos e politicas de valoriza¢do docente. Ainda havera
vontade de persistir para que “los nadies”, de Eduardo Galeano, para que “os
oprimidos”, de Paulo Freire, e para que os proletarios, de Karl Marx, ndo sejam
esquecidos, silenciados e negligenciados.

Ainda havera tempo para que pesquisas como esta contribuam de modo efetivo
para a organizacdo de formas de luta contra qualquer tipo de discriminacdo e
opressao. Seja pela ciéncia, pela arte, pela historia, pela filosofia, ou qualquer forma

legitima de resisténcia.
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33APENDICE A — QUESTIONARIO -
MODELOS 1E 2

Prezada professora, este questionario € um instrumento de coleta de dados para uma
pesquisa desenvolvida pela mestranda Daiana Bach, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2
Simone Regina Manosso Cartaxo no Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo da
UEPG. A pesquisa tem como tematica Praticas pedagodgicas: formas de compreender
0 ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Palmeira, e como
objetivo principal desvelar a partir das praticas das professoras sua compreensao
sobre o ensino, a fim de apontar pistas para a formacéo de professores e para a
organizacéo do trabalho pedagdgico. A pesquisa encontra-se em fase inicial e atende
as orientagdes do Comité de Etica na Pesquisa_(a identidade dos sujeitos desta
pesquisa, sera preservada e a participacdo é voluntaria)

Desde ja, agradecemos a disponibilidade da Secretaria Municipal de Educacao de
Palmeira e de todas as professoras, nos colocando a disposi¢do para as duvidas e
nos comprometemos com a devolutiva dos resultados desta pesquisa.

DADOS SOCIO-EDUCACIONAIS

1. Idade
()18 a 25 anos ()31 a35anos ()41 a 45 anos
() 26 a 30 anos () 36 a 40 anos ()46 a 50 anos

() 51 anos ou mais

2. Formagéo Académica

() Formacéao de Docentes/Magistério
() Graduagédo — Curso e Instituicéo
() Especializagéo — Curso e Instituicao

ATUACAO COMO DOCENTE

3. Atuacgéo no ano letivo de 2018

1°ano () 2°ano () 3°ano () 4°ano () 5°ano ()
Outro

4. Periodo de atuacdo Manha () Tarde ()

5. Tempo de experiéncia

(Quem tem 2 padrbes pode contar o mais antigo)
() Até 5 anos () De 6 anos até 10 anos

() De 10 anos até 20 anos () Mais de 20 anos
6.Tempo de experiéncia aproximadamente:

1° ciclo 2° ciclo

83 A andlise dos casos de ensino foi a Unica questdo modificada para os modelos 1 e 2 de
guestionarios, portanto, as demais questdes estavam presentes nos dois modelos aplicados.
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7.Quais motivos levaram vocé a escolher esta profissdo?3

8.0utras informacdes gue julgar necessario:

(MODELO DE QUESTIONARIO 1 - Caso de ensino)

Analise a seguinte gquestao:

“Joana é professora na rede publica de ensino, neste ano, ela esta como apoio de manha e
com uma turma de 4° ano no periodo da tarde, em duas escolas distintas; totalizando 40 horas
semanais. No inicio do ano letivo, a professora costuma aplicar algumas atividades de
sondagem de aprendizagem para seus alunos, e percebeu que quatro alunos seus,
matriculados no 4° ano — nao estdo alfabetizados. Sendo assim, Joana buscou a
Coordenadora Pedagdgica, a qual Ihe orientou que retomasse 0s contelidos com seus alunos
do 4° ano e que provavelmente eles seriam aprovados por Conselho de Classe, pois ja
estavam com uma idade avancada. Ndo se contendo com a orientacéo obtida, ao longo do
ano letivo, a professora Joana buscou apoio pedagogico e rever suas metodologias,
pesquisou materiais diferenciados e ao término do ano, percebeu que trés destes alunos
estavam alfabetizados.”

Assinale a(s) resposta (s) que desejar.

Em relagéo a atitude da Professora: Em relagdo a atitude da Coord.
() Compreendo Pedagdgica

() Desaprovo () Compreendo

() Aprovo () Desaprovo

() Jarealizei () Aprovo

() Nunca utilizaria () Ja presenciei

() Nunca utilizaria

Comente sua resposta:

%4 Em todas as questBes descritivas houve um espaco maior do que o apresentado neste apéndice
para as professoras registrarem suas respostas.



131

(MODELO DE QUESTIONARIO 2 - Caso de ensino)

Analise a seguinte questao:

“Laura é professora na rede publica de ensino, neste ano, ela esta com uma turma de 2° ano
no periodo da tarde, numa escola localizada em uma area carente do municipio. Durante o
primeiro bimestre, a professora enviou um trabalho para casa: no qual consistia em
confeccionar um boneco junto com os pais utilizando materiais diferenciados (material
reciclavel, lantejoulas, tinta, cola, tecido, etc.), na data de entrega, seu aluno Paulo faltou. No
dia seguinte, a avd foi até a escola e entregou o trabalho, disse que seu neto estava
entregando atrasado por que ela néo tinha dinheiro para comprar o material, a professora,

nao aceitou o trabalho e disse que o aluno havia ficado sem nota.”

Em relacdo a atitude da Professora: () Aprovo
() Compreendo () Jarealizei
() Desaprovo () Nunca utilizaria

Comente sua resposta:

Escreva uma situacdo de aprendizagem marcante ao longo de sua trajetéria como aluna em
qualquer nivel de ensino (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio ou
Magistério, Graduacao ou Especializacdo) que influencia vocé na sua atuagdo como

professora.

Escreva uma situacéo de aprendizagem marcante ao longo de sua carreira como professora:

Caso deseje continuar participando desta pesquisa, solicitamos que escreva 0 seu nome

completo e Escola na qual atuara neste ano. Sua participacdo € muito importante!
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APENDICE B — MAPEAMENTO DAS TESES E DISSERTACOES ANALISADAS

ALVES, M. H. L. A pratica pedagdgica inovadora como pressuposto para o
alcance daviséao sistémicano ensino da enfermagem.' 01/12/2001 173 f. Mestrado
em Educacdo. Instituicio de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO
PARANA, Curitiba Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da PUCPR.

BARROS, F. R. de. Impactos afetivos das praticas pedagdgicas no ensino
superior: o olhar dos alunos. 19/12/2017 278 f. Doutorado em Educacao. Instituicdo
de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central da UNICAMP.

BIAGGINI, J. G. C. Os paradigmas de histéria frente a pratica pedagégica dos
professores no ensino superior: caminhos e descaminhos em busca de
gualidade. 01/11/2000 96 f. Mestrado em Educacdo. Instituicho de Ensino:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS, Campinas Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central e Biblioteca do Seminario.

CANCANCAO, E.O uso da informatica nas séries iniciais do ensino
fundamental: um estudo sobre a pratica pedagoégica no ensino de Geografia.
01/08/2004 198 f. Mestrado em Educacdo. Instituicio de Ensino: FUNDAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL, CAMPO GRANDE
Biblioteca Depositéaria: Biblioteca Central da UFMS.

CARVALHO, L. M. C. de. Reflexo da adocdo da histéria da matematica na pratica
pedagogica dos professores de mateméatica do ensino médio de uma escola da
rede particular de ensino do municipio de Sobral. 15/02/2013 80 f. Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica. InstituicAo de ENsino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, Fortaleza Biblioteca Depositaria:
Matematica.

CARVALHO, M. A. B.A Concepcao de Ciéncia Representada na Pratica
Pedagdgica do Professor Licenciado para Ensinar Ciéncias. 01/11/2001 100 f.
Mestrado em Educacédo. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA, MARINGA Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UEM; Biblioteca
Setorial do PPE.

COSTA, R. R. da. A formacao continuada do professor de matematica a partir da
sua pratica pedagodgica. 01/07/2005 111 f. Mestrado em Educacdo. Instituicdo de
Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA, Curitiba Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central da PUCPR.

CUNHA, A. dos S. A fala dos professores dos centros estaduais de educacao de
jovens e adultos (CEEJA) de Séo Paulo Ensino Individualizado e Praticas
Pedagogicas. 28/03/2017 283 f. Doutorado em Educacéo. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO, Séao Paulo Biblioteca Depositaria: Prof. José
Storépolis.

FRANCA, R. de C. C. R. de. Artes visuais e ensino medio: representacdes de
professores sobre a pratica pedagdgica (2004-2010). 28/03/2013 211 f. Mestrado
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em Educacéo. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, Belém
Biblioteca Depositaria: Sistema de Bibliotecas da UFPA.

GARCIA, V. D. A tecnologia educacional na pratica pedagdgica dos professores
de ensino médio em escolas estaduais de Curitiba-PR. 01/07/2002 96 f. Mestrado
em Tecnologia. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL
DO PARANA, CURITIBA Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central do CEFET-PR.

GOES, C. B. Préaticas pedagogicas de leitura e escrita direcionadas a estudantes
com diagnostico de dislexia: o olhar dos professores do ensino fundamental I.
11/08/2015 96 f. Mestrado em Educacéo. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, Salvador Biblioteca Depositéria: Biblioteca Anisio Teixeira-
FACED.

GOMES, D. F. M. A prética pedagodgica do professor de Administracdo: um
estudo por meio da Metodologia da Problematizac&o. 01/03/2007 213 f. Mestrado
em Educacdo. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA,
LONDRINA Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA CENTRAL DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE LONDRINA.

GORSKI, E. L. Formacéao docente e préatica pedagdgica no ensino superior a luz
de um pensamento complexo, ecologizante e transdisciplinar. 26/06/2013 190 f.
Mestrado em Educacdo. Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO PARANA, Curitiba Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da
PUCPR.

GUIDELLI, R. C. A pratica pedagdgica do professor do ensino basico de jovens
e adultos: desacertos, tentativas, acertos...01/03/1996 120 f. Mestrado em
Educac&o Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, SAO
CARLOS Biblioteca Depositaria: Biblioteca Comunitaria da UFSCar.

HILLESHEIM, A. |. de A. A Pratica Pedagoégica no Curso de Biblioteconomia da
UFSC: discurso dos docentes do CIN e dos alunos do curso. ' 01/02/2001 256 f.
Mestrado em Educacédo. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA, FLORIANOPOLIS Biblioteca Depositaria: BC, PPGE.

LEITE, E. M. A. A ruptura com a légica transmissiva e a construcdo de novas
praticas pedagogicas no ensino de Matematica. 01/04/2002 300 f. Mestrado em
Educacdo. Instituicido de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE
MINAS GERAIS, Belo Horizonte Biblioteca Depositaria: PUC Minas.

LIMA, T. M. S. de. A implantagdo do ensino fundamental de 9 anos: a pratica
pedagdgica das professoras do 1° ano. 01/12/2011 113 f. Mestrado em Educacéo.
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, Belém Biblioteca
Depositaria: PAULO FREIRE.

MACHADO, M. W. M. Olhares dos professores de licenciatura em fisica:
caminhos para uma pratica pedagogica apoiada no paradigma da complexidade
Curitiba 2015. 02/12/2015 142 f. Mestrado em Educacdo. Instituicdo de Ensino:
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA, Curitiba Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central a PUCPR.

MARTINS, M. A. R. Projeto Civitas: (multi)(pli)cidades e as interveRsdes do
tempo nas praticas pedagodgicas — Ensino Fundamental. 01/09/2009 193 f.
Doutorado em Educacéo. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL, PORTO ALEGRE Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial de
Educacao.

RAFAEL, M. J. A. Transformacdes na Pratica pedagoégica na Escola de Musica
Anthenor Navarro - Paraiba no ano de 2003. 01/12/2003 100 f. Doutorado em
Musica. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, SALVADOR
Biblioteca Depositaria: Biblioteca da Escola de Musica da UFBA.

RIBEIRO, L. G. S. Logaritmos e exponenciais: da teoria a préatica pedagogica.
31/03/2017 102 f. Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional Instituicao
de Ensino: Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei, Rio de Janeiro Biblioteca
Depositaria: undefined.

RIZZATO, F. A. P. A pratica pedagdgica no ensino técnico e tecnolégico apoiada
pelas tecnologias. 01/12/2006 146 f. Mestrado em Educacéo. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA, Curitiba Biblioteca Depositaria: Sydenei
Antdnio Rangel Santos.

RODRIGUES, M. T. P. Obstaculos Didaticos no Cotidiano da Pratica Pedagodgica
do Enfermeiro Professor: da identificacdo a superacdo. 01/01/2008 144 f.
Mestrado em Educacdo. Instituicio de Ensino: FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI, Teresina Biblioteca Depositaria: Biblioteca Comunitaria da
UFPI.

SAMPAIO, E. M. R. O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) nas escolas de
Campo Grande/MS: a influéncia na pratica pedagogica segundo os professores
de matemética. 01/09/2012 158 f. Mestrado em Educacao. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO, Campo Grande Biblioteca Depositaria:
Pe. Felix Zavattaro.

SILVA, G. S. da C. da. A educacao fisica na rede municipal de ensino de Ponta
Grossa/PR: a pratica pedagdgica nas aulas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. 27/10/2017 200 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA, Ponta Grossa Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central - Campus Uvaranas.

SILVA, J. M. da. O ladico no processo de ensino e aprendizagem: concepcdes e
praticas pedagodgicas de professores dos iniciais do ensino fundamental.
29/09/2017 135 f. Mestrado em Educacgéo. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO GROSSO, Rondondpolis Biblioteca Depositaria: Biblioteca da
Universidade Federal de Mato Grosso.

SOUZA, M. G. M. de. A pratica pedagoégica do professor de lingua inglesa nas
escolas publicas do ensino médio. 01/01/2005. 150 f. Mestrado em Educacéao.
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Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, RECIFE
Biblioteca Depositéria: BIBLIOTECA CENTRAL.

SOUZA, T. do A. E. A Educacdo Ambiental nas escolas de ensino fundamental:
um estudo sobre a préatica pedagdgica em Teixeira de Freitas (BA). 16/09/2016
79 f. Mestrado Profissional em Gestéo Social, Educagao e Desenvolvimento Regional.
Instituicdo de Ensino: Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus Biblioteca Depositaria:
Biblioteca da FVC.

STAMBERG, C. da S. Interdisciplinaridade na pratica pedagdgica: ensino e
aprendizagem em ciéncias. 01/03/2009 120 f. Mestrado em Educacédo em Ciéncias
e Matematica. Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO
RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central Irméo
José Otéo.

STUART, R. A. J. A educacao em saude na pratica pedagégica de uma escola
publica frente aos desafios da politica neoliberal. 31/03/2017 129 f. Mestrado em
Educacdo em Ciéncias e Saude. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA DE
RECURSOS INSTRUCIONAIS - BRI/NUTES.

ZAPP, U. Educacédo para a cidadania e desenvolvimento da consciéncia critica
no ensino técnico: analise e proposicdo da préatica pedagdgica a partir da
experiéncia do CEFET-PR, de 1971 a 1996. 01/08/2003 105 f. Mestrado em
Educacdo. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA,
CURITIBA Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da Universidade Federal do
Parana.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

PREZADA PROFESSORA

Eu, DAIANA BACH, portadora do RG 12.861.680-2, mestranda da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, residente na Rua JACOB JOAO MAYER,
003, Palmeira-PR, estou desenvolvendo um estudo de pesquisa com o tema “Praticas
pedagogicas: formas de compreender o ensino nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no municipio de Palmeira”, com o objetivo de: desvelar a partir das
praticas das professoras sua compreensao sobre o ensino, a fim de apontar pistas
para a formacdo de professores e para a organizacdo do trabalho pedagdgico;
identificar e caracterizar praticas pedagdgicas produzidas pelas professoras durante
0 processo de ensino; contextualizar a pratica situando-a e explicando-a para a
compreender seus determinantes; sistematizar pistas a partir da pratica pedagodgica
produzida pelas professoras que possam contribuir para o processo da formacao de
professores e do trabalho pedagdgico.

Nesse trabalho de investigacdo tenho como orientadora Prof.2 Dr.2 SIMONE
REGINA MANOSSO CARTAXO, professora do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacao da Universidade Estadual de Ponta Grossa- PR.

Venho por meio deste solicitar sua participagdo na pesquisa que acontecera
por meio de entrevista semiestruturada e observacéo participante. Seu nome e sua
identidade serdo mantidos em sigilo. Os dados coletados serédo utilizados somente na
pesquisa. Sua participacdo sera de extrema importancia para essa pesquisa.

Somente participardo da pesquisa aqueles que se disponibilizarem. As
entrevistas e observacdes se realizardo em dias e horarios agendados, conforme suas
possibilidades.

Riscos e beneficios: ndo ha existéncia de riscos, tendo em vista que a pesquisa
nao é de natureza experimental, mas de carater heuristico. Nao havera exposicao da
identidade dos participantes. Quanto aos beneficios vocé estard colaborando para
desvelar a partir das praticas pedagogicas as formas de pensar o ensino.

Sua participacao € voluntaria e vocé tem o direito de néo aceitar e se recusar a
participar a qualquer momento, sem nenhuma restricdo ou puni¢cdo. Sua identidade

sera preservada em todas as informacdes publicadas e escritas.
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Informo que a Sra. tem garantia pleno de acesso e esclarecimento de possiveis
duvidas. Caso tenha alguma duvida sobre a ética na pesquisa, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa (COEP) na Av. Carlos Cavalcanti, 4.748- BLOCO M-
Sala 100- Campus Universitario CEP:84030-900- Ponta Grossa-PR, e pelo telefone
42 3220-3108, horario de atendimento se segunda a sexta das 8h as 12h.

A Sra. tem o direito de ser mantida informada sobre os resultados da pesquisa,
e caso seja solicitado darei todas as informacgdes solicitadas.

Eu me comprometo em utlizar esses documentos somente para
aprofundamento de pesquisa e os resultados poderdo ser veiculados através de
artigos cientificos em revistas especializadas e/ou encontros cientificos e congressos.

Abaixo estd o termo de consentimento livre e esclarecido para ser assinado
caso nao tenha ficado duvida. Agradeco desde ja a atencdo dispensada, qualquer
davida sobre a pesquisa entre contato pelo e-mail: dai.bach@hotmail.com ou pelo
namero (42) 99947-9750.


mailto:dai.bach@hotmail.com
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Termo de consentimento

Mediante os termos que li ou que foram lidos para mim, acredito estar
plenamente informada e consciente quanto ao que descreve o estudo sobre as formas
de pensar o0 ensino a partir das praticas pedagogicas.

Comuniquei a mestranda Daiana Bach, a minha decisdo de participar dessa
pesquisa, livre e voluntariamente. Ficou claramente expresso e entendido quais sao
os designios da pesquisa, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e
riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.

E ainda, de que minha participacéo é isenta de despesas e que tenho garantia
do acesso aos resultados e direitos de esclarecer minhas duvidas a qualquer instante.
Entendo que minha identidade permanecera confidencial e que posso sair do estudo
a qualguer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidade, prejuizo ou perda
de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Nestes termos de consentimento, fica livre e esclarecida qualquer davida. E
que, serd acordado em duas vias, sendo uma de posse da entrevistada e outro da

pesquisadora.

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura da pesquisadora

responsavel

RG

Fone:

Endereco:

Data: /I




APENDICE D - CARTA A SECRETARIA DE EDUCACAO

;| |I!j""';

UE /" [
Universidade Estadual de Ponta Grossa
Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao

COMISSAOQ DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

Eu, Daiana Bach, portadora do CPF: 011.580.39-51, mestranda do
Programa de Pos-Graduacao em Educagdo da Universidade Estadual de Ponta
Grossa- PR (UEPG), venho por meio deste documento solicitar a parceria com a
Secretaria Municipal de Educacao, da Prefeitura Municipal de Palmeira, para fins de
pesquisa. '

Essa parceria de faz necessaria para efetuar a coleta de dados para ©
trabalho de dissertacao, o qual possui como tema: Praticas pedagogicas: formas de
compreender 0 ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de
Palmeira, orientado pela Prof® Dr* Simone Regina Manosso Cartaxo. A pesquisa
possui como objetivo central desvelar a partir das praticas das professoras sua
compreensao sobre o ensino, a fim de apontar pistas para a formacao d=
professores e para a organizacao do trabalho pedagégico.

A pesquisa envolvera seis professoras que atuam na rede municipal de
Palmeira nos Anos Iniciais do ensino Fundamental. Serao realizadas entrevistas
semiestruturadas e observagdo participante, para a pesquisa exploratéria sera
aplicado um questionario com todas as professoras da rede, com intuito de
selecionar as participantes da pesquisa.

_ Desde j& agradecemos a atencao.

5 OO -

iana Bach (Mestranda)

Profé Dr* Simone Figgsfé“Ménosso Cartaxo (Orientadora)
Ponta Grossa, 2017.

L.l ol iR | 20!F-

/ -
edapamdaﬁw{mndesdemmuemue

Secretdria Municipal de Educagdo
Decreto n®10.881/2017
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APENCICE E — CARTA DE AGRADECIMENTO A SECRETARIA DE EDUCACAO

L |
Mi'i' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
.

PPGE - UEPE Programa de Pés-Graduacédo em Educacéo

Mestrado e Doutorado

Prezada diretora, se possivel, solicito que estenda esta mensagem
a todas as professoras, pedagogas e psicopedagogas que responderam
ao questionéario entregue no dia 01 de fevereiro de 2018 para minha
pesquisa que tem como tematica Praticas pedagogicas: formas de
compreender o ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no
municipio de Palmeira.

Neste momento, estou organizando os dados e entrando em
contato com as professoras e suas escolas que aceitaram continuar
participando. Infelizmente ndo poderei acompanhar o trabalho de todas
gue aceitaram, mas gostaria que soubessem que sua contribuicao foi
bastante rica e sera utilizada na pesquisa.

As professoras que ndo conseguiram responder ao questionario no
dia e ainda desejarem patrticipar, podem deixar o questionario respondido
na SME ou entrar em contato comigo, pelo telefone: (42) 99947-9750.

Grata pela participacéo!

Carinhosamente, professora e pesquisadora Daiana Bach

"Sem a curiosidade que me move, Fevereiro de 2018.
que me inquieta, que me insere na

busca, ndao aprendo nem ensino".

Paulo Freire
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APENDICE F — ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

* Apresentacdo das categorias levantadas a partir dos questionérios e
observacoes;

* Apresentacdo dos questionarios para que as professoras possam relembrar
suas respostas.

Questdes gerais para as quatro professoras
1- Para vocé, qual é a fungdo da escola perante a sociedade?
2- Como tem sido a prética do planejamento das aulas?

3- Quais sdo as formas utilizadas para se comunicar com a familia de seus
alunos? De que maneira vocé compreende a participacado das familias na vida escolar
dos alunos? De que maneira vocé acredita que poderia ser?

4- Sabe-se que no decorrer da carreira docente, cada professora elabora
estratégias de ensino que auxiliam em suas praticas. Vocé poderia citar alguns
combinados que faz com seus alunos e estratégias que vocé acredita auxiliarem em
sua prética e ajudar no rendimento da turma?

5- Sabendo que o processo avaliativo € indispensavel para o processo ensino
e aprendizagem. Exemplifique algumas praticas avaliativas que vocé utiliza com seus
alunos, e se possivel, comente o que determina vocé fazer desta ou de outra maneira.

6- Quais os maiores desafios na realizacao de seu trabalho?

7- Neste momento, se houver algo assunto que nao foi perguntado, e vocé
gueira expor sua opinido, seja sobre as categorias, sobre 0 ensino, ou sua pratica
pedagdgica, sinta-se a vontade.

Roteiro de entrevista — Professora 1

8- Em uma das observagfes, vOcé comentou que precisava ser mais
‘tradicional’ com seus alunos. O que vocé entende por um ensino tradicional e o que
vocé pensa que leva os professores a adotarem esta abordagem de ensino? E de que
outra forma poderia ser?

9- No questionario aplicado no estudo exploratdrio, vocé apontou como
situacao marcante a presenca de um aluno de classe especial em sua sala, definindo
esta experiéncia como boa para o aluno e para vocé. Durante as observacgoes verificou
gue VOCé passou novamente por esta situacdo. O que vocé compreende sobre
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inclusdo escolar e como vocé acredita que ela tem ocorrido nas escolas, e como
poderia ocorrer?

10- Vocé acredita que o fato de sua escola compartilhar o mesmo espagco com
os alunos da rede estadual, interfere na sua préatica pedagogica? Comente.

Roteiro de entrevista — Professora 2

11- Durante as observacdes, vocé comentou que precisava corrigir os cadernos
de todos os alunos, todos os dias, devido a compreenséo que as familias tém sobre a
correcdo. Na sua opinido, esta pratica de correcdo auxilia o processo de
aprendizagem? Como vocé realiza e como vocé gostaria que ela fosse realizada?

12- No questionario aplicado no estudo exploratério, vocé apontou uma
situacdo de discriminagdo de uma de suas professoras com vocé, em que ela
privilegiava os alunos bem ‘vestidos’. Quais motivos vocé acredita que levavam sua
professora a agir assim? ApoOs este acontecimento vocé presenciou situacdes
semelhantes a esta? Comente.

13- Em algumas observacfes vocé comentou que suas alunas meninas eram
mais comportadas. Vocé poderia comentar um pouco mais sobre os fatores que levam
a esta afirmacgéo?

Roteiro de entrevista — Professora 3

14- Em suas aulas, percebe que vocé esta sempre questionando seus alunos,
fazendo com que reflitam sobre a leitura e escrita da lingua portuguesa. Fale um pouco
mais sobre o trabalho, por que faz deste jeito?

15- Em uma das observacdes presenciei o Projeto Mais Alfabetizacdo. Ha
outros projetos ou um apoio diferenciado por parte da equipe pedagdgica, devido a
vocé ter uma turma em fase de alfabetizacdo? Se sim, comente quais. Se néo,
comente se vocé gostaria que tivessem algumas acdes que contribuiriam para seu
trabalho na sala.

16- Ao analisar a situacéo vivenciada pela professora “Joana”, vocé apontou
no questionario que procura sempre o melhor para seus alunos. No seu entendimento,
0 que é o melhor para seus alunos?

Roteiro de entrevista — Professora 4

17- Em algumas observacgdes percebeu que vocé possui um olhar diferenciado
para o uso das tecnologias em sala de aula e fora dela. Poderia comentar um pouco
mais sobre como vocé pensa que este uso, pode interferir no processo ensino e
aprendizagem?
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18- Vocé acredita que o fato de sua escola compartilhar o mesmo espac¢o com
os alunos da rede estadual, interferiu na sua pratica pedagoégica? Comente.

19- Durante toda esta trajetoria sua como professora, entendemos que muitos
obstaculos foram encontrados, e vitorias conquistadas. Vocé poderia deixar alguma
mensagem de incentivo para agqueles que pretendem ingressar na carreira docente?
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE = Plabaforma
PONTA GROSSA - UEPG \»@oﬂl

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Préticas pedagogicas: formas de compreender o ensino nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Palmeira

Pesquisador: DAIANA BACH

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 80709417.9.0000.0105
Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.422.400
Apresentacao do Projeto:
Praticas pedagodgicas: formas de compreender o ensino nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental no municipio de Palmeira. Estudo exploratdrio - Observacao participante
Instrumentos de coleta de dados: entrevista semiestruturada; questionarios; diario de
campo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Desvelar a partir das praticas das professoras sua compreensao sobre o0 ensino, a fim
de apontar pistas para a formacao de professores e para a organizacéo do trabalho
pedagadgico.

Objetivo Secundario:

Identificar e caracterizar praticas pedagoégicas produzidas pelas professoras durante
0 processo de ensino; Contextualizar a pratica situando-a e explicando-a para a
compreender seus determinantes; Sistematizar pistas a partir da pratica pedagogica
produzida pelas professoras que possam contribuir para o processo da formacéao de
professores e do trabalho pedagdgico.

Avaliagcdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: N&do ha riscos na pesquisa. A pesquisa ndo tém carater experimental, nao
havera exposicao da identidade das participantes desta pesquisa. ragina o de 03
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Continuagéo do Parecer: 2.422.400

Beneficios:
Contribuicdo no meio escolar, para maiores reflexdes em relagéo a pratica pedagogica

das professoras participantes desta pesquisa, € que elas, por meio destas reflexdes,
possam modificar sua pratica e possivelmente haja uma mudanca no processo de
formacéo do professor.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Como as professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental atuantes na rede

publica no municipio de Palmeira, expressam na pratica a sua compreenséao sobre o
ensino? Sabendo que a pratica pedagdgica do professor e professora € um objeto de
estudo composto por inesgotaveis questionamentos, a presente pesquisa tem como
problematica, analisar como as professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
atuantes na rede publica no municipio de Palmeira, expressam na pratica a sua
compreensao sobre o ensino. Objetivando desvelar a partir das préaticas das
professoras sua compreensao sobre o0 ensino, a fim de apontar pistas para a formacéao
de professores e para a organizacao do trabalho pedagdgico; identificar e caracterizar
praticas pedagdgicas produzidas pelas professoras durante o processo de ensino;
contextualizar a pratica situando-a e explicando-a para a compreender seus
determinantes e sistematizar pistas a partir da pratica pedagodgica produzida pelas
professoras que possam contribuir para o processo da formacéo de professores e do
trabalho pedagdgico.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacado obrigatoria:

Em anexo e de acordo com as normas da resolugéo 466/2012

Recomendacdes:

Solicita-se que ao final do projeto de pesquisa seja enviado via on-line o relatério final
pela plataforma Brasil por notificagéo para evitar pendéncias com a PROPESP ou com
o Comité de Etica

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP: raginaoz de oa.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Arquivo Postagem Autor Situacéo
Documento
Informacdes |PB_INFORMAGCOES 30/11/2017 Aceito
Basicas do BASICAS DO _P 22:30:40
Projeto ROJETO_1034594.pdf
TCLE / termo_de_consentime 30/11/2017 DAIANA Aceito
Termos de nto_professora.do cx 22:15:55 BACH
Assentimento
/
Justificativa
de
Auséncia
Outros carta_para_secretaria. 30/11/2017 DAIANA Aceito
docx 22:14:53 BACH
Cronograma |CRONOGRAMA . pdf 30/11/2017 DAIANA Aceito
22:12:13 BACH
Folha de folha_de_rosto.pdf 30/11/2017 DAIANA Aceito
Rosto 22:11:03 BACH
Projeto Projeto_Daiana_Bach. 26/11/2017 DAIANA Aceito
Detalhado / |pdf 23:30:17 BACH
Brochura
Investigador

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

PONTA GROSSA, 07 de Dezembro de 2017

Assinado por:
ULISSES COELHO
(Coordenador) ragina o3 de 03



