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LEIFELD, Fabiana. O esporte na escola: os saberes e conhecimentos docentes nas aulas de
Educacéo Fisica dos anos finais do ensino fundamental. 2016. 146f. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, 2016.

RESUMO

Este trabalho tem como objeto de estudo os saberes e conhecimentos docentes dos professores
de Educacao Fisica para tematizar o esporte nas aulas de Educacdo Fisica dos anos finais do
ensino fundamental. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa. A questdo central da
pesquisa que se busca responder é: Quais sdo o0s saberes e conhecimentos docentes dos
professores de Educacdo Fisica para tematizar o esporte nas aulas de Educagdo Fisica dos
anos finais do ensino fundamental? Os objetivos da pesquisa sdo: a) Identificar os saberes e
conhecimentos docentes dos professores de Educacdo Fisica para tematizar o esporte nas
aulas de Educacdo Fisica dos anos finais do ensino fundamental; b) Analisar os saberes e
conhecimentos docentes utilizados pelo professor para tematizar o esporte nas aulas de
Educacdo Fisica dos anos finais do ensino fundamental c¢) Verificar a origem dos
conhecimentos dos alunos sobre o esporte. A fundamentacdo tedrica da pesquisa foi
consubstanciada por estudos referentes: ao esporte escolar (BRACHT, 2005; KUNZ, 2000a,
2000b; BETTI, 1995, 1999, 2009; FREIRE, 1989; COLETIVO DE AUTORES, 1992;
NEIRA, 2009, 2014); aos conceitos relacionados ao esporte enquanto fenémeno sécio cultural
(TUBINO, 2006, 2010); as questdes relacionadas a pedagogia do esporte escolar
(REVERDITO; SCAGLIA, 2009; PAES; BALBINO, 2014; SADI, 2010; TANI; BENTO;
PETERSEN, 2006); aos saberes docentes e conhecimentos docentes (TARDIF, 2009, 2014;
GAUTHIER et al., 2006, SHULMAN, 2005; BORGES, 2004); aos pressupostos sobre a
educacédo brasileira (SAVIANI, 2008); e aos conceitos de habitus e campo (BOURDIEU,
1983a, 1983b, 2013; NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009). O encaminhamento metodolégico do
trabalho teve como fundamentagédo os estudos de Flick (2004), Sampieri et al. (2013), Gil
(2008) e Bardin (2011). A pesquisa foi realizada em trés (3) escolas da rede publica estadual
de ensino da cidade de Carambei/PR, tendo como sujeitos trés (3) professores de Educacéao
Fisica, sessenta e oito (68) alunos dos 8° anos e setenta e dois (72) alunos dos 9° anos do
ensino fundamental, totalizando cento e quarenta e trés (143) sujeitos participantes da
pesquisa. Como instrumentos da pesquisa foram utilizados a observacdo, a entrevista e 0
questionario. Os dados da pesquisa foram sistematizados e analisados de acordo com o0s
pressupostos da Andlise de Conteudo (BARDIN, 2011). Os resultados da pesquisa indicam
que o professor de Educacgdo Fisica possui saberes e conhecimentos especificos da area, 0s
quais sdo constituidos ao longo da sua trajetoria profissional, bem como de sua subjetividade,
sendo que ambos contribuem para a tematizacdo do esporte nas aulas de Educacdo Fisica dos
anos finais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Educagdo Fisica. Esporte. Saberes e conhecimentos docentes. Ensino
fundamental.



Leifeld, Fabiana. The sport in school: knowledge and teaching skills in Physical Education
from the final years of elementary school. 2016. 146f. Dissertation (Master of Education) -
Ponta Grossa State University, 2016.

ABSTRACT

This work has as object of study the knowledge and teaching skills of Physical Education
teachers to thematize the sport in Physical Education from the final years of elementary
school. The research is characterized as qualitative. The central question of research that
seeks to answer is: What are the knowledge and teaching skills of Physical Education teachers
to thematize the sport in Physical Education from the final years of elementary school? The
research objectives are: a) ldentify the knowledge and teaching skills of Physical Education
teachers to thematize the sport in Physical Education from the final years of primary
education; b) To analyze the knowledge and teaching skills used by the teacher to thematize
the sport in Physical Education from the final years of primary education ¢) Check the origin
of students' knowledge about the sport. The theoretical basis of the research was substantiated
by related studies: the school sports (BRACHT, 2005; KUNZ, 2000a, 2000b; BETTI, 1995,
1999, 2009; FREIRE, 1989; COLETIVO DE AUTORES, 1992; NEIRA, 2009, 2014); the
concepts related to sports as a phenomenon sociocultural (TUBINO, 2006, 2010); issues
related to pedagogy of school sport (REVERDITO; SCAGLIA, 2009; PAES; BALBINO,
2014; SADI, 2010; TANI; BENTO; PETERSEN, 2006); the teacher knowledge and teaching
knowledge (TARDIF, 2009, 2014; GAUTHIER et al., 2006 SHULMAN, 2005; BORGES,
2004); the assumptions on Brazilian education (SAVIANI, 2008); and the concepts of habitus
and field (BOURDIEU, 1983a, 1983b, 2013; NOGUEIRA, NOGUEIRA, 2009). The
methodological routing work was foundation studies Flick (2004), Sampieri et al. (2013), Gil
(2008) and Bardin (2011). The survey was conducted in three (3) schools from public schools
in the city of Carambei/PR, with the subject three (3) Physical Education teachers, sixty-eight
(68) students from 8 years and seventy-two (72) students in the 9th grade of elementary
school, totaling one hundred forty-three (143) subjects participating of the research. As
research instruments the research were used observation, interview and questionnaire. The
survey data were organized and analyzed in accordance with the assumptions of Content
Analysis (BARDIN, 2011). The survey results indicate that the Physical Education teacher
has knowledge and expertise in the area, which are made throughout his career as well as his
subjectivity, both of which contribute to the theming of the sport in Physical Education
classes the final years of elementary school.

Keywords: Physical Education. Sport. Knowledge and teaching skills. Elementary School.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A realizacdo deste trabalho esta associada a trajetoria profissional da pesquisadora, pois
enquanto professora de Educacdo Fisica (EF), na escola publica, desenvolve seu trabalho
voltado as diversas dimensBes que a docéncia exige. Ao adotar uma postura profissional
comprometida com as atribuicBes que a acdo educativa® requer, vinculada aos saberes e
conhecimentos docentes, a pesquisadora acredita que o professor de EF pode agregar
importantes conhecimentos de maneira efetiva a vida dos alunos tematizando o esporte nas
aulas de EF, contribuindo assim na formacéo dos escolares.

A pesquisadora atua como professora de EF numa escola publica municipal da cidade
de Carambei/PR, nos anos iniciais do ensino fundamental, desta maneira um dos aspectos
motivacionais para a realizacdo da pesquisa naquela cidade, esteve ligada ao fato da
possibilidade de averiguar as contribuicbes da acdo pedagdgica desenvolvida nas aulas de EF,
especificamente em relacdo a tematizacdo do esporte. Entende-se a a¢do pedagdgica como
uma representacdo carregada de caracteristicas pessoais, ndo desconsiderando a condicéo
humana dos professores, no caso deste trabalho dos professores de EF dos anos finais do
ensino fundamental.

O contato com os alunos do ensino fundamental da rede publica de ensino permitiu a
pesquisadora constatar que 0s mesmos, na sua grande parte, sdo oriundos de classes sociais
menos favorecidas economicamente. Tal observacdo possibilitou a compreensdo de que
muitos conhecimentos dos alunos, entre eles sobre o esporte, sdo adquiridos quase que
exclusivamente no ambiente escolar. Entre estes conhecimentos estdo aqueles relacionados as
atualidades e acontecimentos mundiais ou locais, bem como ao padrdo correspondente a
aquisicdo da linguagem formal. Muitas das familias que moram nas proximidades da escola
na qual a pesquisadora atua, direcionam suas preocupacGes aquelas emergenciais de
sobrevivéncia, como por exemplo, alimentacdo e moradia. A cultura que envolve estas
familias contempla, muitas vezes, apenas as manifestacdes divulgadas pelos meios de

comunicacdo de massa, por meio do senso comum e da aquisicdo facilitada, como por

1 O termo acdo educativa refere-se a um contexto especifico, aqui o escolar “[...] agimos de acordo com o que
somos e naquilo que fazemos é possivel identificar o que somos” (SACRISTAN, 1999, p. 31). Entende-se que a
acdo educativa compreende acdes profissionais que ndo estdo desvinculadas dos envolvimentos subjetivos do
sujeito como ser humano, no caso deste estudo do professor.
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exemplo, as informagdes obtidas por intermedio de outras pessoas, devido as baixas
condigdes econdmicas dessas pessoas.

A abordagem do esporte neste trabalho, enquanto conteldo da EF escolar justifica-se
pela forte influéncia que o mesmo exerce nos sujeitos que fazem parte do ambiente escolar,
principalmente professores e alunos. Considera-se também o esporte um fenémeno
sociocultural de grande abrangéncia e repercussdo na sociedade, sendo que na escola ocupou
por muito tempo um lugar representado por objetivos voltados ao carater de rendimento,
excluindo assim grande parte dos alunos das aulas de EF. Muitas questfes relacionadas ao
desenvolvimento do esporte no contexto escolar inquietaram e inquietam a pesquisadora
durante os treze (13) anos de docéncia na escola publica. Nessa direcdo percebe-se que a acao
pedagdgica do professor é permeada, muitas vezes, por saberes vinculados ao aprendizado e
reforco de habilidades motoras, tal postura pedagogica ocasionou marcas profundas na EF
escolar, influenciando nos saberes e conhecimentos pedagdgicos da atualidade, os quais seréo
tratados nesta pesquisa.

Deste modo, acredita-se que o esporte quando abordado na escola de maneira
pedagdgica e inclusiva pode agregar diversos beneficios aos praticantes, pois enquanto
conteddo da EF escolar deve ser desenvolvido a fim de oportunizar o aprendizado e a
participacdo de todos, respeitando-se a individualidade, potencialidades e limitages de cada
aluno. Logo, percebe-se que o ato pedagdgico do professor determina os rumos do processo
de ensino e aprendizagem, sendo necessarios saberes e conhecimentos docentes, constituidos
por diversas fontes em tempos diferentes, os quais assumem um papel responsavel em
orientar o exercicio profissional docente no cumprimento do seu trabalho na escola.

Por meio da sua trajetéria profissional a pesquisadora constatou que ndo somente pela
experiéncia, mas também pela contribuicdo de diversas fontes bibliograficas, por reflexdo,
troca de experiéncias com colegas e estudos, que 0s saberes e conhecimentos dos professores
de EF, podem promover a emancipacdo humana, no sentido de proporcionar aos alunos
condigdes para que possam atuar em sociedade como sujeitos capazes de transformar sua
prépria realidade, para que a vida ndo seja abreviadamente uma continuidade, uma fatalidade
de circunstancias precarias (FREIRE, 2004). Assim sendo, a pesquisadora reconhece a
contribuicdo que o esporte pode dar na formacéo dos alunos, por meio do desenvolvimento de
aulas com objetivos pautados na promogéo de situacdes didaticas que lhes permitam obter um
entendimento das questdes sociais, historicas e politicas permeadas pelo desenvolvimento do

esporte numa perspectiva significativa e contextualizada.
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Por conseguinte, este trabalho possui inquietagcbes provenientes das especificidades
vividas pela pesquisadora na escola, nos grupos de estudos, discussdes, o qual caminha na
direcdo de contribuir para a valorizacdo da EF escolar por meio da investigacdo dos saberes e

conhecimentos docentes que auxiliem a tematizar o esporte na escola.
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INTRODUCAO

A trajetoria profissional da pesquisadora possibilitou constatar empiricamente que 0s
saberes e conhecimentos docentes apresentam proximidades, se complementam e ambos sé&o
necessarios para a acdo educativa. Entende-se que muitos sdo os saberes que permeiam o
trabalho docente, o qual implica em compromissos que determinam a atuacdo do professor,
bem como séo inUmeros os conhecimentos que complementam as atribuicGes necessarias para
0 exercicio de ser professor.

Segundo Tardif (2014), o saber docente esta intimamente ligado as questdes sociais, a
realidade na qual a escola esta inserida, de forma que o ser professor constitui-se pela sua
trajetéria de vida e profissional, e no desempenho de seu trabalho docente, por meio de
interacdes com os alunos, o professor elabora objetivos e desempenha fungdes que auxiliam a
concretizar seu proposito.

Para Gauthier et al. (2006) as palavras saber e conhecimento possuem 0 mesmo
significado, os autores consideram que o oficio de professor requer saberes e conhecimentos,
ou seja, um repertério de conhecimentos, que os auxilia a resolver questdes do cotidiano em
sala de aula.

Na visdo de Shulman (2005) sdo os conhecimentos necessarios que traduzem o
objetivo principal da profissdo docente, para o autor para o professor exercer sua docéncia
necessita de conhecimentos especificos e direcionados para seu bom desempenho no processo
de ensino e aprendizagem. Borges (2004) também acredita que para o desempenho das
funcdes de professor ha saberes ou conhecimentos que se deparam na base de sua profisséo.

Considerando-se tais pressupostos iniciais, esta pesquisa tem por objeto de estudo 0s
saberes e conhecimentos docentes dos professores de EF para tematizar o esporte nas aulas de
EF dos anos finais do ensino fundamental. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, e tem a
seguinte questdo problematica a ser investigada: Quais sdao 0s saberes e conhecimentos
docentes dos professores de EF para tematizar o esporte nas aulas de EF dos anos finais do
ensino fundamental?

Como questdes norteadoras da pesquisa apontam-se as seguintes: De que forma os
saberes e conhecimentos docentes sdo utilizados pelo professor para tematizar o esporte nas
aulas de EF dos anos finais do ensino fundamental? Qual a origem dos conhecimentos dos

alunos sobre o esporte?
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Assim, de acordo com as questdes apontadas que permeiam a investigagdo, foram
estabelecidos os seguintes objetivos de pesquisa: a) ldentificar os saberes e conhecimentos
docentes dos professores de EF para tematizar o esporte nas aulas de EF dos anos finais do
ensino fundamental; b) Analisar os saberes e conhecimentos docentes utilizados pelo
professor para tematizar o esporte nas aulas de EF dos anos finais do ensino fundamental; c)
Verificar a origem dos conhecimentos dos alunos sobre o esporte.

A fundamentacédo tedrica da pesquisa foi consubstanciada por estudos referentes: as
concepcdes tedricas relacionadas a EF escolar (BRACHT, 2005; KUNZ, 2000a, 2000b;
BETTI, 1995, 1999, 2009; FREIRE, 1989; COLETIVO DE AUTORES, 1992; NEIRA, 2009,
2014); aos conceitos relacionados ao esporte enquanto fendmeno sécio cultural (TUBINO,
2006, 2010); as questBes relacionadas as contribuicBes e limitacbes da pedagogia do esporte
(REVERDITO; SCAGLIA, 2009; PAES; BALBINO, 2014; SADI, 2010; TANI; BENTO;
PETERSEN, 2006); aos saberes docentes e conhecimentos docentes (TARDIF, 2009, 2014;
GAUTHIER et al., 2006, SHULMAN, 2005; BORGES, 2004); aos pressupostos sobre a
educacdo brasileira (SAVIANI, 2008); e aos conceitos de habitus e campo (BOURDIEU,
1983a, 1983b, 2013; NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009).

A pesquisa foi realizada em trés (3) escolas publicas estaduais do municipio de
Carambei/PR. Como sujeitos da pesquisa participaram trés (3) professores de EF e cento e
quarenta (140) alunos dos anos finais do ensino fundamental, sendo sessenta e oito (68)
alunos dos 8° anos e setenta e dois (72) alunos dos 9° anos, totalizando assim cento e quarenta
e trés (143) sujeitos participantes da pesquisa.

Como instrumentos de pesquisa foram utilizados a observacdo, a entrevista e 0
questionario. Realizaram-se as observacfes das aulas de EF dos 8° e 9° anos do ensino
fundamental, a entrevista foi efetivada com os professores de EF dos 8° e 9° anos do ensino
fundamental das trés (3) escolas investigadas, e o questionario foi aplicado para os alunos dos
8° e 9° anos do ensino fundamental.

Os dados da pesquisa foram sistematizados e analisados de acordo com 0s
pressupostos da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011). A analise dos dados foi
fundamentada em referenciais tedricos que permitiram analisar a questdo problematica da
pesquisa, a fim de que o estudo possa subsidiar reflexdes e discussdes relacionadas aos
saberes e conhecimentos docentes que permeiam a tematizacdo do esporte nas aulas de EF

dos anos finais do ensino fundamental.
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O trabalho est4 organizado em quatro (4) capitulos. O primeiro capitulo aborda sobre
as questdes que envolvem o trabalho docente, bem como os saberes e conhecimentos
docentes.

No segundo capitulo realiza-se um breve recorte historico sobre a insercdo do esporte
no contexto escolar, a complexidade e disputas de poder do campo esportivo e 0 esporte
enquanto conteudo escolar, considerando-se o aporte das abordagens pedagdgicas criticas e
pos-criticas da EF escolar. Realiza-se ainda nesse capitulo uma concisa alusdo sobre os dois
principais documentos educacionais que apontam subsidios tedricos metodologicos para o
ensino da EF no contexto escolar no Estado do Parana (PR), de forma a situar o leitor sobre 0s
principais documentos utilizados pelos professores entrevistados, assim como se apontam
algumas constatacdes sobre as contribuicdes e limitagdes nos estudos acerca da pedagogia do
esporte.

No terceiro capitulo sdo apontadas as especificidades da metodologia da pesquisa,
caracterizando seu teor e respectivo campo de estudo, apresentando também a organizacao
dos dados da pesquisa.

Na sequéncia tem-se o0 quarto e ultimo capitulo, no qual se faz a analise e discussdo
dos dados da pesquisa, por meio da elaboracdo de categorias (BARDIN, 2011), relacionando-
os com o referencial tedrico proposto no desenvolvimento do estudo. Finalizando a
dissertagéo, séo apontadas as consideracgdes finais sobre o trabalho realizado.

Pretende-se por meio desta pesquisa contribuir para as reflexdes e discussdes sobre 0s
saberes e conhecimentos docentes que permeiam a tematizacdo do esporte nas aulas de EF
dos anos finais do ensino fundamental. Evidencia-se que investigar a realidade escolar e as
especificidades do trabalho docente dos professores de EF podera contribuir para ampliar o
repertorio de conhecimentos (GAUTHIER et al., 2006) utilizados tanto no &mbito das aulas

de EF, como no processo de formacao inicial e continuada.
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CAPITULO 1

TRABALHO, SABERES E CONHECIMENTOS DOCENTES

O professor ao efetivar seu trabalho em sala de aula, utiliza saberes e conhecimentos
que amparam suas ag¢des 0s quais possibilitam alcancar objetivos pertinentes ao processo de
ensino e aprendizagem. A constituicdo e evolugdo dos conceitos relacionados a educagdo séo
primordiais para o entendimento sobre o trabalho docente, o qual ndo pode estar desvinculado
do contexto social, para assim compreender as questdes relacionadas a acdo do professor e a
fonte de seus saberes e conhecimentos.

A trajetoria historica da educagdo inicialmente esteve nomeada como historia da
pedagogia e nos ultimos anos como histéria da educacdo, a educacgdo, portanto, compreende
uma atividade complexa que possui sentido e significados amplos. Nos primordios da
civilizacdo a educacdo surge praticamente paralela a constituicdo da sociedade, com objetivos
voltados ao aprimoramento e adequacdo de pessoas para a vida coletiva, intimamente ligada a
filosofia, 0 qual estd se aprimorando e evoluindo como importante compromisso de todas as
nacdes (CAMBI, 1999).

Pedagogia, palavra que tem sua origem na Grécia antiga, paidos (crianca) e agogé
(conducdo), que seria a préatica ou acdo educar as criangas da época, firmando-se ao longo da
historia ocidental como ciéncia do ensino (ABBAGNANO, 2007). A pedagogia tem como
funcdo a formacdo humana para cada contexto histérico ou social, pois dependendo do
cenario em que uma sociedade se encontra, exige-se uma determinada pedagogia, que permita
transformacdes nos sujeitos e que consiga efetuar com sucesso 0 processo da aprendizagem
(LIBANEO, 2005).

A raiz pertencente a educacdo na Grécia Antiga estava voltada para o todo, o integral,
dependendo do local e da época direcionado mais para o intelecto ora para a performance
fisica. No principio os ensinamentos voltados a educacdo eram realizados pela propria
familia, posteriormente com o advento das polis (cidades) surgiram, as primeiras escolas. Aos

filhos dos aristocratas, o ensino era oferecido por meio de sofistas (pessoas pagas para
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ensinar) que ensinavam matematica, retérica e politica chamada de pandéia’ ou educagéo
para justificar seus ensinamentos.

Somente a partir da segunda guerra mundial os propdsitos relacionados ao modo de
fazer histéria da pedagogia mudam e transformaram-se em historia da educacédo,
desvinculando-se do sentido filosofico e tornando-a parte integradora das ciéncias humanas.
Portanto a histéria da educacéo, nos dias atuais, esta interligada a muitas questdes, como:

[...] o das teorias, o das instituicdes, o das politicas, depois 0 ambito (mais amplo e
difuso) o da histéria social (entendida como histéria do costume e de algumas
figuras sociais, como histéria das culturas e das mentalidades) e por fim o ambito do
imaginario (na educacdo pela educacdo) [...] (CAMBI, 1999, p. 29).

Ou seja, a historia da educacdo esté situada na histéria de todo o contexto social por
onde ela caminha, abrange todos os aspectos das culturas, das sociedades, a escola esta
amplamente articulada a todos os segmentos que envolvem uma sociedade (familia, politica,
religido, economia, entre outros segmentos sociais). A pratica pedagdgica que temos hoje em
escolas brasileiras possui caracteristicas semelhantes as cultivadas no século XVIII e XIX, em
que os reflexos dessas caracteristicas ainda pairam no ambito escolar atual, designando uma
atividade complexa e de grande responsabilidade na constituicdo de pessoas para atuar em

uma sociedade (CAMBI, 1999).

1.1 TRABALHO E TRABALHO DOCENTE

O entendimento sobre as questdes relacionadas ao trabalho docente se faz necessario
para que melhor se compreenda sobre o complexo processo de ensino. A palavra trabalho
refere-se a acdo de uma determinada atividade que atua a partir de um objeto, transformando-
0 por meio de ferramentas com o objetivo de tornar o produto final em algo til para a
sociedade (TARDIF; LESSARD, 2009).

O trabalho docente remete as questBes relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem, no qual o professor exerce a funcdo de ensinar, 0S quais exercem uma
predisposicdo para conseguir assimilar as informagdes que os professores oferecem por meio
de diversos recursos pedagdgicos como livros, atividades, métodos, entre outros recursos. O

professor busca em seu trabalho otimizar suas praticas, atraves de aperfeicoamentos

2 Pandéia: ideal educativo para a Grécia Antiga, formacao geral do individuo que tinha como objetivo construir
um cidad&o perfeito, ensinar a mandar e obedecer, tendo a justica como fundamento (BRAGA, 2000, p. 36).
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provenientes de diversas fontes e diferentes momentos na sua carreira de professor,
originando conhecimentos e saberes docentes (TARDIF; LESSARD, 2009).

O trabalho docente na atual conjuntura brasileira pode ser analisado por uma viséo
ontoldgica® do ser no social, uma vez que o sistema capitalista rege todos os segmentos da
sociedade. “A docéncia, como qualquer trabalho humano, pode ser analisada inicialmente
como uma atividade [...]” (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 49). A acdo do trabalho docente
pode ser entendida como um exercicio que pretende alcancar uma meta final, agindo sob um
objeto, no caso da educacdo a acdo pretende transformar ndo um material concreto estatico, e
sim algo dindmico em constante movimento, que seria a mente, o raciocinio, acrescentando e
aprimorando os conhecimentos aos seres humanos. (TARDIF; LESSARD, 2009).

O objeto de trabalho da ac¢do docente corresponde ao ser humano. O trabalho docente
constitui-se em uma atividade complexa e incerta, pois esta relacionada com a instabilidade
dos envolvidos, de forma que o professor ndo atua sob objetos inertes. Os sujeitos deste
processo possuem subjetividades, interesses prdprios, pensamentos individuais, o qual exige
do professor competéncias proprias pertencentes as especificidades da profissdo, as quais
serdo adquiridas por meio da formacdo inicial, em formacdo continuada, por meio da
experiéncia e em conhecimentos adquiridos na prépria vida escolar e pessoal do docente
(TARDIF; LESSARD, 2009).

Na atual conjuntura da sociedade, o trabalho do professor esté relacionado:

[...] com um conhecimento em construgdo — e ndo mais imutavel — e que analise a
educagdo como um compromisso politico, carregado de valores éticos e morais, que
considere o desenvolvimento da pessoa e a colaboracdo entre iguais e que seja capaz
de conviver com a mudanca e com a incerteza (MIZUKAMI, 2002, p. 12).
Os conhecimentos, procedimentos e atitudes dos professores sdo construidos em toda
a sua trajetoria profissional. O trabalho docente exige saberes e conhecimentos especificos do
professor, adquiridos primeiramente por meio de sua trajetéria como aluno; da experiéncia de
vida humana; de uma formacéo inicial; das experiéncias na atuacdo docente; em formacao
continuada, adquirindo um habitus, incorporado no professor na forma de conhecimentos e
saberes (TARDIF, 2014).
Segundo Tardif e Lessard (2009), a execucdo do trabalho docente exige algumas
atribuicbes necessarias para contemplar de maneira satisfatoria os objetivos propostos para

alcancar a formacdo de individuos, sdo competéncias que os profissionais de uma area

¥ Os pressupostos ontolégicos fazem referéncia a categorias gerais que abrangem, dentre outras, as concepcdes
de homem, de sociedade, de historia e de realidade (espago, tempo e movimento) [...] (GAMBOA, 2007, p. 70).
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determinada adquirem primeiramente na formacéo inicial, depois com a experiéncia durante a
execucéo de seu trabalho e em cursos, por meio de leituras, na formagéo em servico, e/ou fora
do ambiente de trabalho, bem como de acordo com os interesses e necessidades especificas de
cada professor.

O atual contexto brasileiro revela que ocorreram mudancgas nas Ultimas décadas nos
aspectos relacionados ao trabalho docente, entre elas novas exigéncias foram incorporadas a
atuacdo dos professores, as quais passaram a configurar novos objetivos para a educacao,
assim como a renovacao das reformas educacionais. A realidade das escolas publicas
brasileiras aponta para um quadro de insatisfacdo nas condi¢des de trabalho e desvalorizacéo
do trabalho docente, um cenério originado a partir das modificacdes sociais que exige
objetivos educativos diferentes para formar individuos (OLIVEIRA, 2004).

Na década de 1960 os objetivos educacionais estavam voltados a formacédo de pessoas
para o trabalho nas industrias, ja na década de 1990 passou a objetivar a formacdo de pessoas
para atuar no mundo globalizado, propondo assim um ensino que diminuisse as desigualdades
sociais e promovesse a equidade. Perante as mudangas sociais, novas demandas foram sendo
exigidas na educacéo, ocorrendo a transformacao dos objetivos educacionais.

Nesse sentido, a educacdo acabou ndo conseguindo atender as exigéncias sociais,
desenvolvendo assim um processo de precarizacdo do trabalho docente, que resultou da
economia de gastos para promover 0 ensino a um maior nimero de pessoas ampliando a
educacdo basica e dificultando o trabalho docente, responsabilizando os professores por todo
processo educativo (OLIVEIRA, 2004).

Mediante tais analises e reflexGes, percebe-se a pouca énfase na valorizacdo da
educacdo ao longo da historia, desde sua insercdo até a atualidade, e principalmente no que se
refere a formacdo de professores, que ndo proporciona saberes e conhecimentos suficientes
para o0 exercicio docente, o que consequentemente influencia no contexto atual do trabalho
docente. As precarias condicdes de trabalho do professor, os baixos salarios, a reducdo de
suas acBes em praticas desconexas com as pesquisas académicas na area da disciplina que
atua, desvalorizam a atuacdo docente a uma simples transmissdo dos contetdos, com o
objetivo de reducdo de custos nos investimentos educacionais. As dificuldades enfrentadas
pelos professores de todas as disciplinas que fazem parte da grade curricular da educacéo
brasileira, em especial os que atuam na rede publica de ensino, situacdo que pode ser
justificada na precariedade das politicas formativas, que possuem a incumbéncia de preparar
professores para as mais diversas realidades brasileiras, porém, ndo estdo dando conta de

atender aos percalgos das mais diversas realidades educacionais brasileiras (SAVIANI, 2011).
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Portanto, o contexto atual remete ao trabalho docente o exercicio de diversas
atividades, em que a agédo docente n&o se limita a ensinar, mas expande suas fung¢des a outras
areas como a de “[...] agente publico, assistente social, enfermeiro, psicologo, entre outras
(OLIVEIRA, 2004, p. 1132). Dessa forma, os conhecimentos e saberes do professor advindo
de muitas fontes geram condutas necessarias e importantes em sala de aula, que auxiliam no
processo de ensino e aprendizagem, compondo um repertério de conhecimentos (GAUTHIER
etal., 2006, p. 14).

Para melhor exercer o trabalho docente, parte-se da premissa que “[...] todo processo
de formacao tem de ter como referéncia fundamental o saber docente, o reconhecimento e a
valorizagdo do saber docente” (MIZUKAMI, 2002, p. 27). Ao ser professor adota-se um
comportamento de aprendizado e de aquisicdo de conhecimentos continuos por todo periodo
de atuacdo profissional e que dependem do contexto social que se estd vivenciando a
profisséo.

O trabalho docente exige do professor uma consciéncia sobre 0 momento social em
que esta atuando, o que em alguns casos acaba encobrindo poderes e interesses relacionados
aos que produzem a teoria, estudiosos e 0s que estdo na escola, os professores. O professor
deve estabelecer uma relagdo harmdnica entre a teoria e a pratica, muitas vezes o profissional
que estd na escola se distancia da teoria, faltando um alicerce tedrico para a sua préatica
educativa®, e 0s que produzem a teoria muitas vezes ndo atuam nas escolas apresentando
teorias utdpicas, ocasionando dessa maneira um choque de realidades (SACRISTAN, 1999).

Para atuar em educacdo é necessario que o professor articule a teoria, com a prética,
para ndo reduzir o trabalho docente a simples pratica sem embasamento tedrico, e a teoria ndo
pode estar restrita apenas aos pesquisadores em educagdo, mas sim que ambos exergam suas
funcBes de maneira compartilhada sem uma divisdao de fungdes. O processo educativo pode
ter a contribuicdo dos dois polos, pesquisadores e professores, favorecendo a qualidade do
trabalho docente (SACRISTAN, 1999).

Portanto, ao longo da trajetoria profissional o professor constitui saberes e
conhecimentos docentes, que devem estar articulados entre a teoria e a préatica, 0s quais vao se
aprimorando ao longo do trabalho docente. Na formacg&o inicial inicia-se o processo de

constituicdo dos saberes e conhecimentos do professor relacionados a teoria e a prética, ao

* A prética educativa é um conceito que apresenta forma, aspecto ou estados diversos e numerosos, representa
algo muito mais significativo do que a expressdo do oficio dos professores, representa um traco cultural
compartilhado, a prética educativa seria 0 dominio parcial de agdes, pois em todas as profissGes se tem um
conhecimento parcial e ndo total, e que é compartilhado com outros profissionais para contemplar as
necessidades de uma determinada profissdo (SACRISTAN, 1999, p. 91).



25

longo do tempo os mesmos vao sendo lapidados e instaurados, contribuindo para atuacgoes
docentes cada vez mais bem-sucedidas (PIMENTA, 2012).

A escola ndo pode estar descolada das questdes que permeiam a sociedade atual,
fazemos parte de um contexto histdrico, os saberes e conhecimentos educacionais estdo
inerentes as questbes ontolégicas do ser social que determinam os rumos do processo
educacional. Nessa perspectiva, se tem em mente que a escola esté inserida em uma sociedade
capitalista, portanto o exercicio docente exige conhecimentos e saberes primordiais, 0s quais
contribuirdo para que o processo de ensino e aprendizagem esteja vinculado as questdes que a
sociedade apresenta e demanda, tal processo deve ser efetivado numa perspectiva critica e
contextualizada, sendo que o professor tem papel fundamental como mediador no processo
educacional.

Segundo Saviani (2011, p. 7), a mudanca nos aspectos econdmicos foi determinante
para a influéncia dos moldes da educacdo no Brasil, 0 que demonstra que 0s aspectos e
caracteristicas da sociedade estdo amalgamados aos objetivos da educacdo, pois a escola

trabalha para formar pessoas para atuar na sociedade. Segundo Saviani (2011, p. 7):

No decorrer do século XX, o Brasil passou de um atendimento educacional de
pequenas proporgdes, proprio de um pais predominantemente rural, para servigos
educacionais em grande escala, acompanhando o incremento populacional e o
crescimento econdmico que conduziu a altas taxas de urbanizagéo e industrializag&o.

Seguindo aos interesses de uma sociedade capitalista, o trabalho docente passou a
caminhar para uma desvalorizacdo e desqualificacdo. Nessa perspectiva, para alcancar 0s
objetivos referentes ao atendimento de um maior nimero ao aumento de criancgas e jovens que
adentraram a escola e consequentemente o aumento do nimero de professores, houve uma
ampliacdo dos cursos de formacéo de professores, porém com qualidade inferior, assim como
a ampliacdo do nimero de escolas apresentando condi¢cBes minimas de infraestrutura e a
contratacdo de maior nimero de professores com baixa remuneracdo (TELLO, 2011).

A imprescindibilidade de profissionais da educacdo com baixa qualificacdo passa a ser
do interesse do Estado, na perspectiva neoliberal gera uma economicidade financeira, pois
desta forma ndo h& exigéncia de alta remuneracdo aos professores, devido a baixa
qualificagdo dos mesmos. A formacéo inicial aligeirada de professores, adquirida com menos
tempo, acaba contribuindo na quantidade de professores formados, pois 0s cursos
proporcionam rapida formacéo sem muitos esforcos (TELLO, 2011).

Os fatores acima apontados por Tello (2011) contribuiram para o desprestigio social e

financeiro dos professores em geral, dentro do contexto brasileiro, pois 0s aspectos
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relacionados a precarizacao do trabalho docente passaram a corresponder a empecilhos para
o0s professores nas questdes da formacgéo continuada.

Os estudos de Tello (2011) apontam discussdes que envolvem a profissionalizacéo
docente dos paises latino-americanos, 0 autor levanta questbes relacionadas as politicas
educacionais de diversos paises e as consequéncias que atinge todo sistema educativo. S&o
estudos que apontam de certa forma os acontecimentos presentes na realidade da educagéo
brasileira, que indicam a existéncia de reformas educacionais com intencionalidades
econdmicas, de reducdo de custos, situacdes que refletem diretamente no trabalho decente
(TELLO, 2011).

No contexto educacional a EF, assim como as outras disciplinas que fazem parte do
quadro curricular da educacdo bésica, se desenvolve a partir dos moldes socioeconémicos
capitalistas representados no Brasil, como ja& mencionado. As condi¢bes e perfil dos
professores de EF sdo influenciados por circunstancias adversas, porém, existe um aspecto
que determina a atuacdo profissional desta area na realidade atual, consiste basicamente na
insercdo do esporte como conteldo e meio para atingir objetivos proprios da disciplina
(TUBINO, 2010).

Neste estudo, a intencdo estd voltada ao trabalho docente do professor de EF, no
sentido de identificar e analisar o repertdrio de saberes e conhecimentos que 0 mesmo utiliza
para a tematizacdo do esporte nas aulas de EF dos anos finais do ensino fundamental, e
também verificar quais sdo 0s conhecimentos dos alunos sobre o esporte.

As aulas de EF podem proporcionar a incorporacdo de um habitus esportivo,
contribuindo para que o aluno adquira um comportamento que possibilite uma melhor
qualidade de vida, portanto, representando um grande papel na grade curricular do ensino
basico. O trabalho docente referente a EF esta relacionado ao desafio de proporcionar aulas
gue tematizem conteldos que poderdo contribuir para que os alunos tenham o entendimento e
compreensdo de mundo, sendo responsavel em proporcionar situagdes que auxiliardo esse
processo.

O trabalho dos professores de EF possui caracteristicas representadas por acGes
pedagdgicas especificas da disciplina, como por exemplo, 0 ambiente e os materiais didaticos,
as quais sao subordinadas as condicOes de trabalho oferecidas na escola. Tais condi¢fes sao
muitas vezes precarias, principalmente nas escolas publicas, dificultando o trabalho docente
ndo s6 na EF, mas de todas as outras disciplinas do curriculo basico do ensino brasileiro.

Assim, 0 ensino muitas vezes, padece a partir dos problemas relacionados as precarias
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condigOes do trabalho docente, as quais desencadeiam dificuldades no desenvolvimento da
acdo pedagdgica, muito presentes na trajetoria profissional da prépria pesquisadora.

O trabalho docente esta vinculado a responsabilidade de proporcionar aos alunos o
direito ao acesso aos conteudos historicamente elaborados, assim como, permitir-lhes que
tenham a possibilidade de participar ativamente das propostas nas aulas. Os professores
possuem 0 compromisso de proporcionar aos educandos aulas que tematizem diferentes
conteudos relacionadas aos acontecimentos provenientes da vida do ser social.

O trabalho docente do professor de EF exprime caracteristicas relacionadas a trajetdria
percorrida pela EF escolar. Por muito tempo a EF esteve marginalizada em seus objetivos e
propdsitos educativos, descaracterizando-se como importante componente curricular, aos
poucos as pesquisas e profissionais mais comprometidos mudaram a realidade e tornaram a
disciplina importante no processo de ensino e aprendizagem.

A disciplina de EF esté legalmente inserida como componente curricular obrigatério
da educacdo basica, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
n° 9394/1996 (BRASIL, 1996), como tal deve estar vinculada ao projeto politico pedagogico
da escola, assim o trabalho docente do professor deve estar voltado para o desenvolvimento
de conhecimentos e saberes que venham a contribuir para apurar a criticidade dos alunos bem
como atender as suas necessidades.

Os objetivos do trabalho docente na disciplina de EF, em relagdo ao desenvolvimento
do conteudo esporte, ndo devem estar voltados apenas para o0 ensino de regras, dos
fundamentos de modalidades esportivas, mas sim contribuir no processo formativo dos
alunos, o esporte deve ser tematizado pelo professor. Assim, o professor podera auxiliar 0s
alunos na aquisicdo de posicionamentos criticos sobre 0os modelos fisicos de beleza expostos e
ditos como padrdo pelos meios de comunicacdo de massa. Os conhecimentos podem também
oportunizar para que os alunos analisem e reflitam sobre os aspectos inerentes ao esporte
espetaculo, por exemplo, a influéncia em relacdo a violéncia e rivalidade entre os torcedores.
Enfim, sdo inimeras as possibilidades do trabalho do professor de EF, o qual deve estar
articulado as condigfes, necessidades e circunstancias nas quais os alunos se encontram,
especificos de cada realidade, promovendo assim a equidade aos alunos nas aulas em relacéo
a0 acesso ao conhecimento.

A seguir serdo abordadas questfes relacionadas aos saberes e conhecimentos dos
professores, 0s quais sdo determinantes e auxiliam no trabalho docente, responsaveis em
contemplar o processo de ensino e aprendizagem, permitindo alcangar os propdsitos que exige

0 ato de educar.
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1.2 SABERES DOCENTES E CONHECIMENTOS DOCENTES

No decorrer deste item pretende-se diferenciar 0s conceitos de saberes e
conhecimentos docentes, bem como a importancia dos mesmos para o desenvolvimento do
trabalho docente. O amplo e complexo processo presente na agdo docente que o trabalho do
professor, requer que 0 mesmo possua saberes e conhecimentos 0s quais sdo constituidos
durante sua formacao e atuacédo profissional.

O exercicio da profissdo docente exige saberes e conhecimentos especificos da area
educacional, os quais sdo adquiridos pelos professores provenientes de diversas fontes. Os
professores buscam e desenvolvem saberes e conhecimentos com a intengdo de melhorar o
trabalho docente. O saber essencial na constituicdo do oficio de professor esta presente no
momento da formacao inicial, em que conhecimentos especificos da disciplina na qual ira
atuar sdo desenvolvidos, assim como 0s conhecimentos do processo educativo.

Diferentemente de Tardif (2014) e de Gauthier et al. (2006), autores os quais utilizam
0 conceito de saberes e conhecimentos como sendo sindnimos e complementares, Shulman
(2005) utiliza o conceito de conhecimento, como importante elemento na agdo docente,
afirmando existir uma base de conhecimentos sendo esta necessaria para a a¢do educativa.
Nesta perspectiva, entende-se que o0s conhecimentos estdo relacionados a uma
contextualizacdo diferenciada de saberes. Segundo o dicionario filosofico (JAPIASSU, 2001,
p. 40), o termo conhecimento esté relacionado “[...] a apropriacdo intelectual de determinado
campo empirico ou ideal de dados [...]”, refere-se a cientificidade de objetos, j& a palavra
saber corresponde, ndo somente aos conhecimentos cientificos, mas a virtude, o saber pratico
(JAPIASSU, 2001).

Os saberes e conhecimentos docentes sdo ilimitados, e também sdo adquiridos,
aprimorados e desenvolvidos ao longo da atuacdo diaria do professor, sendo construidos e
aperfeicoados para melhor desempenhar o trabalho docente. Outra contribuigéo relevante na
aquisicdo dos mesmos pertence a formacdo continuada, a qual desempenha uma funcéo
importante para a atualizacdo e aperfeicoamento do professor, permitindo-lhe conhecer
teorias, praticas e recursos pedagogicos que possibilitardo mudancas significativas para
melhor desenvolver o trabalho docente. Os saberes provenientes da trajetoria de vida do
professor, os quais sao individuais, também influenciam no estabelecimento de saberes para o
oficio de professor.

Corroborando com Tardif (2014, p. 196), “[...] saber alguma coisa é ndo somente

emitir juizo verdadeiro a respeito de algo (um fato ou uma acéo), mas também ser capaz de
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determinar por que razBes esse juizo € verdadeiro [...]”. Ao professor cabe interpretar e
adquirir posturas, sendo estas elaboradas a partir dos seus saberes, determinando assim quais
acoes e decisdes caberiam melhor para determinada situacdo em aula.

O saber ndo pode ser minimizado a compreensao subjetiva, ou em relacdo a
constatacdes emitidas por um teor pratico especifico, remete a algo muito mais profundo e de
ampla proporcédo, analisado mediante as dimensdes macrossociais e de interagdes coletivas
(TARDIF, 2014). Os saberes correspondem em aprofundamentos de questdes relacionadas ao
exercicio do trabalho, e no trabalho docente exige saberes de carater teorico, pratico, 0s quais
sdo aperfeicoados com o tempo, trunfos pedagogicos para atingir os objetivos do processo de
ensino e aprendizagem.

O saber docente corresponde aos conhecimentos dos quais o professor se apropria e
aprimora antes e no decorrer de seu trabalho docente, é construido e lapidado na rotina da sala
de aula, dando respaldo a prética pedagdgica do professor. O saber docente permite ao
professor a realizacdo de uma boa comunica¢do com seus alunos, de elaborar estratégias para
melhor desempenhar a préatica do ensino e aprendizagem, e ao enfrentar os percal¢os do dia a
dia, o professor sistematiza novos saberes para atender as especificidades de cada realidade
escolar (AZZ1, 2012).

Os conhecimentos e saberes que os professores utilizam em sua agdo docente séo
operados isoladamente, em momentos diferentes, formando um amalgama de conhecimentos
e saberes adquiridos antes e no decorrer da atuacdo docente no exercicio da profissdao. Ao
desenvolver o trabalho em sala de aula, o professor depara-se com diferentes situacdes,
desempenhando acgdes e posturas que determinam o andamento da aula. Portanto, a
constituicdo dos saberes € plural, heterogénea e temporal e faz parte do perfil individual de
cada professor, da trajetoria profissional que o professor trilhou em sua vida escolar enquanto
aluno, de suas escolhas pessoais, de suas leituras, da formacdo inicial, as escolas por onde
lecionou e leciona. Da mesma forma sofre influéncia dos cursos realizados, ou seja, sdo
saberes que contribuem com diferentes conhecimentos, adquiridos por meio de diversas
fontes e que progride ao longo da carreira profissional para saber agir em situacGes de aula
(TARDIF, 2014).

As pesquisas sobre a acdo pedagogica, responsaveis em desvendar os saberes e
conhecimentos docentes, capaz de identifica-los, os quais contribuem no exercicio da
profissdo com eficiéncia, tem sido objeto de estudo de importantes investigacdes na area da
educacdo (TARDIF, 2014; GAUTHIER et al. 2006; SHULMAN, 2005; entre outros). Esta

pesquisa tem o proposito de identificar e analisar os saberes e conhecimentos docentes dos
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professores para tematizar o esporte nas aulas de EF dos anos finais do ensino fundamental. A
pesquisa é ancorada em contribuices tedricas que abordam os estudos sobre os saberes e
conhecimentos docentes segundo Gauthier et al. (2006), Tardif (2014), e sobre o0s
conhecimentos para a agdo pedagogica presentes nos estudos de Shulman (2005), que a seguir

serdo tratados.

1.2.1 Saberes docentes na concepcéao de Gauthier et al. (2006)

Basicamente, o campo de estudo para a pesquisa em educagdo consiste na escola,
instituicdo responsavel em contribuir na formagao das pessoas, “[...] ela deve transmitir um
certo nimero de saberes e de habilidades que ndo podem ser dados nem na familia nem nas
outras instituigdes sociais” (GAUTHIER et al., 2006, p. 133). No processo de ensino e
aprendizagem, compete aos professores assumir o papel responsavel pela formagdo dos
alunos.

O oficio docente pode ser comparado a uma atividade artistica, que exige habilidades
especificas, saberes distintos “[...] que, um dia, foram formalizados, ensinados e aprendidos”
(GAUTHIER et al., 2006, p. 21). O professor desempenha uma importante fungdo na
sociedade, o de instruir e educar. Para isso, apresenta saberes docentes, um conjunto de
conhecimentos que sdo utilizados na atuacdo pedagdgica. Os saberes docentes ndo podem
estar apenas compreendidos pelo conteddo da disciplina a ser ensinada, assim como, as
estratégias metodoldgicas, o conhecimento do curriculo, conhecimentos advindos da
pedagogia, da didatica e da disciplina especifica, compreendem um repertério de
conhecimentos responsaveis em auxiliar o professor nas acGes docentes (GAUTHIER, et al.,
2006).

O ensino certamente ndo pode estar restrito aos conhecimentos da matéria, dos
contetdos pertencentes a uma determinada disciplina. O ato de educar corresponde a uma
atividade complexa, recusando uma defini¢do simplista de transmisséo de conhecimentos que
esta vinculada a uma s6 dimenséo.

Para melhor compreenséo e evolucdo da pesquisa relacionada a identificagdo e anélise
dos saberes e conhecimentos docentes dos professores de EF para tematizar o esporte em suas
aulas, serdo abordados alguns métodos utilizados em pesquisas para contemplar o proposito
de desvendar o comportamento eficaz, que resulta em um repertorio de conhecimentos
docentes, responsavel em originar um reservatorio de conhecimentos do professor para o bom

desempenho de sua acdo pedagogica. Segundo Gauthier et al. (2006, p. 144), ha basicamente
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trés enfoques de pesquisa sobre o ensino, “[...] enfoque processo-produto; enfoque
cognitivista e enfoque interacionista”.

De acordo com o enfoque processo-produto, por meio das observacfes nas aulas, esse
enfoque pretende traduzir o comportamento dos professores em acdes educativas bem-
sucedidas. Sdo estudos qualitativos que apresentam geralmente alguma forma de teste
padronizado, priorizando o desempenho do professor. Nos estudos processo-produto,
observam-se algumas falhas, por analisar o processo de ensino como um todo, principalmente
por desconsiderar a interacdo envolvimento coletivo na sala de aula, mas que os estudos em
que utilizam essa abordagem proporcionaram significativas contribui¢cbes para a pesquisa
sobre pedagogia (GAUTHIER et al., 2006).

No enfoque cognitivista, grandes nomes na pesquisa educacional podem ser
referenciados como os trabalhos de Piaget e Vygotsky (GAUTHIER et al., 2006, p. 153). Tal
concepgdo consiste numa andlise das ac¢bes de professores e alunos em sala de aula, a qual
utiliza como meio os conhecimentos provenientes da psicologia. Os estudos analisam as
interacOes entre professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem. “A psicologia
cognitiva esta, portanto preocupada com a compreensdo de diversas estratégias de ensino
susceptiveis de auxiliar na construgdo do conhecimento pelo aluno [...]” (GAUTHIER et al.,
2006, p. 154), a mesma utiliza métodos quantitativos e testes padronizados, pode-se dizer que
esse enfoque consiste em uma continuagdo das pesquisas que seguem o0 enfoque processo-
produto. As ferramentas de coleta de dados podem ser “[...] observagdo em sala de aula [...];
verbalizacdo de pensamento [...]; identificacdo de linhas de conduta [...]; redacdo de um diario
de bordo [...]; quadro repertério [...]; cartografia conceitual [...]; praxis autobiografica [...]”
(GAUTHIER et al., 2006, p. 155).

O enfoque citado acima apresenta certas limitages, como auséncia de preocupacao
com a realidade escolar, alem da énfase maior ao processamento cognitivo, reduzindo as
outras variaveis pertencentes ao processo educativo, como a dimensdo do trabalho coletivo
entre professores e alunos, desvalorizando os saberes praticos (GAUTHIER et al., 2006, p.
157). A acdo pedagogica nesse enfoque pode ser entendida como algo mecanico, légico,
desconsiderando as relagcdes humanas, enfatizando os aspectos da acdo pedagogica apenas em
intervir nos meios (GAUTHIER et al., 2006, p. 158).

O enfoque interacionista subjetivista engloba alguns enfoques inspirados pela
fenomenologia, como ““[...] interacionismo simbolico, a etnometodologia, a etnografia escolar,
a sociolinguistica e o enfoque ecologico” (GAUTHIER et al., 2006, p. 161). Na
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fenomenologia o0 sujeito apresenta suas concepg¢Oes de acordo com suas experiéncias e
interpretagdo do mundo.

No modelo de pesquisa citado acima, o interacionismo simbolico, as pessoas
envolvidas no estudo, elaboram conceitos por meio das relacbes com 0 meio e outras pessoas,
no estudo do ambiente escolar, enfatizando a importancia de se compreender todo 0 universo
escolar, as subjetividades dos envolvidos, o conhecimento adquirido pelos individuos ao
longo de sua vida, compreender o contexto em que 0 meio escolar esta inserido, que formam
as peculiaridades da sala de aula, e desta forma melhor desvendar os saberes docentes
(GAUTHIER et al., 2006).

Abordando o modo de pesquisa etnometodoldgica, que enfoca o estudo na captura da
compreensdo das pessoas sobre o universo, da maneira como realizam suas atividades
cotidianas. Nesta abordagem “[...] trata-se de investigar os aspectos coletivos e relacionais da
aprendizagem ¢ dos desempenhos escolares” (GAUTHIER et al., 2006, p. 165).

Na concep¢do metodoldgica interacionista subjetivista, a pesquisa caminha em
descobrir de que forma acontece o “[...] funcionamento da sala de aula, a fim de melhor
apreender o porqué da eficiéncia dos professores” (GAUTHIER et al., 2006, p. 165). Os
métodos utilizados nesse tipo de pesquisa, geralmente sdo “[...] qualitativos: 1) entrevista ndo-
dirigida; 2) estudo de caso; 3) observacdo com ou sem participagdo [...]” (GAUTHIER et al.,
2006, p. 165).

A pesquisa com enfoque interacionista subjetivista apresenta um estudo favoravel e
viavel, mas ha uma pequena desvantagem, pois ao exibir uma exposi¢do minuciosa dos
acontecimentos de sala de aula, impede que se assegure uma propensdo centralizada,
desconsiderando as relag@es intersubjetivas com outras variaveis, pois sao priorizadas apenas
as interacdes entre os individuos. Desta forma, o contexto pode determinar as relagcbes, por
outro lado nenhum individuo apresenta consideracdes no vazio, ha uma histéria individual
que fundamenta suas a¢des (GAUTHIER et al., 2006).

Para a pesquisa interacionista subjetivista h& o reconhecimento de uma
heterogeneidade nas relagbes na sala de aula, para identificar um “[...] repertorio de
conhecimentos proprios ao ensino” (GAUTHIER et al., 2006, p. 166). O uso da metodologia
qualitativa, neste tipo de pesquisa, garante componentes repletos de informacéo que permitem
a investigacdo a respeito do intricado universo pertencente ao saber docente.

Os trés enfoques mencionados acima, utilizados na pesquisa sobre a pedagogia,

responsaveis em desvelar os conhecimentos e saberes docentes, inclinam-se em adicionar um
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entendimento sobre a acdo docente, pois produz “[...] informagdes essenciais sobre a natureza
de um repertorio de conhecimentos proprios ao ensino” (GAUTHIER et al., 2006, p. 169).

As investigacdes de Gauthier et al. (2006), propdem um modelo de pesquisa proprio,
eclético que agrega elementos dos trés modelos de pesquisa mencionados anteriormente, com
amplos beneficios para a possibilidade de identificar os saberes e conhecimentos docentes. A
pesquisa de Gauthier et al. (2006) possui como intuito compreender todas as situagdes que
ocorrem em sala de aula, principalmente a repercussdo da educacdo na vida dos alunos, na
qual ha a contribui¢do do professor e seus conhecimentos, pois “[...] a sala de aula continua
sendo o quadro de observagéo privilegiado, e 0 modelo deve concentrar-se sobre o estudo do
que ai acontece, levando em conta o contexto e as limitagdes” (GAUTHIER et al., 2006, p.
174).

Estudos tém comprovado a grande importancia do papel do professor, Gauthier et al.
(2006), reafirmam que o repertério de conhecimentos docentes inerentes a um professor
especifico, podera determinar 0 sucesso ou insucesso no processo de ensino e aprendizagem.
Identificar os saberes e conhecimentos docentes, ndo corresponde a uma tarefa facil, pois
exige um escopo tedrico consistente e reflexivo para entender a complexa misséo de ensinar.

Para entender e identificar os conhecimentos e saberes docentes, a investigacéo
necessita partir do trabalho em sala de aula, pois, o trabalho docente “[...] requer certas
habilidades, certas competéncias e certos conhecimentos que podem ser formalizados”
(GAUTHIER et al., 2006, p. 184). Para identificar e analisar os saberes e conhecimentos
docentes que contribuem para a formacdo dos alunos h& necessidade de que por meio das
acOes dos professores em sala de aula, os mesmos sejam confirmados pela pesquisa.

Gauthier et al. (2006) identificaram que para a eficacia de processo de ensino e
aprendizagem faz-se necessario alguns saberes e conhecimentos que estdo ligados “[...] as
condicdes concretas do trabalho numa escola que levam os professores a produzir solucbes
para 0s problemas que encontram” (GAUTHIER et al., 2006, p. 343). Os saberes docentes
podem estar compreendidos num repertorio de conhecimentos, especificos de cada professor,
dependendo da sua bagagem individual adquirida na vida profissional, académica e pessoal. O
professor para agir na sua acao docente, pode recorrer ao reservatorio de saberes que 0 mesmo
constituiu por meio “[...] dos saberes disciplinares, saberes experienciais, saberes curriculares,
saberes da tradicdo pedagdgica, saberes das ciéncias da educacao e saber da acdo pedagdgica”
(GAUTHIER et al., 2006, p. 185). Os conhecimentos e saberes permitem que o professor
possa adotar certas a¢Oes educativas para encarar as situagOes diversificadas e inesperadas,
que ocorrem em sala de aula (GAUTHIER et al., 2006).
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1.2.2 Repertorio de conhecimentos segundo Gauthier et al. (2006)

Segundo Gauthier et al. (2006), a composi¢édo do repertorio de saberes ndo esta restrita
aos conhecimentos da disciplina, e sim a uma composicao de conhecimentos responsaveis em
garantir um ensino de qualidade aos alunos. Em seguida serd apresentado o repertorio de
saberes identificados pelos autores.

Saberes disciplinares aludem-se aos saberes produzidos por meio de pesquisas
cientificas que constituem os conhecimentos da mateéria, da disciplina especifica. Os saberes
disciplinares, ndo sdo produzidos pelos professores, e sim 0S mesmos reproduzem os
conhecimentos elaborados cientificamente, o professor possui a incumbéncia de dominar e
transmitir determinados contetdos. Embora o saber disciplinar, faca parte do reservatério de
saberes do professor, “[...] ndo pode [...], representar sozinho o saber docente” (GAUTHIER
et al., 2006, p. 30).

O saber curricular estd compreendido por um saber, que também ndo é produzido pelo
professor e sim por outras pessoas em grande parte aquelas ligadas ao Estado, que elaboram o
programa composto por conhecimentos que auxiliam o professor a “[...] planejar [...] avaliar”
(GAUTHIER et al., 2006, p. 31).

Os saberes das ciéncias da educacdo sdo adquiridos por meio da formagdo do
professor ou na execugdo de seu trabalho no cotidiano em sala de aula, “[...] embora ndo
ajudem diretamente a ensinar, informam-no a respeito de varias facetas de seu oficio ou da
educagdo de modo geral” (GAUTHIER et al., 2006, p. 31). Conhecimentos esses que Sao
utilizados e incorporados na rotina docente e estdo relacionados ao sistema escolar, como
conselho de classe, carga horaria, desenvolvimento humano, entre outros. Saberes
caracteristicos da profissdo docente, desconhecidos por outros profissionais.

O saber da tradicdo pedagdgica pertence historicamente ao conceito relacionado ao
ensinar, as formas de educar na escola, instaurado a partir do século XVII, eliminou a maneira
de se ensinar individualmente, para ensinar no coletivo, ou seja, ensinar para varias pessoas
ao mesmo tempo. O referido saber consiste na representacdo que o sujeito adquire sobre a
escola, muito antes da sua formacéo inicial, pois antes de ser inserido ao meio universitario
para a preparacdo profissional, o individuo participa na condicdo de aluno, adquirindo
experiéncias que inicialmente acabam resultando em algumas ac¢Bes equivocadas, mas que
servem de base para serem lapidadas “[...] pelo saber experiencial, e, principalmente, validado
ou ndo pelo saber da agdo pedagogica” (GAUTHIER et al., 2006, p. 32).
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O saber experiencial consiste nos conhecimentos adquiridos por meio da experiéncia,
0 habito que se instaura na acdo docente constituindo uma rotina. Um saber préprio do
individuo, unico, que frequentemente permanece em segredo na sala de aula. O professor na
atuacdo docente desempenha um papel particular, proprio de sua propria personalidade e para
resolucdes de situagdes que acontecem em sala de aula utiliza tais conhecimentos, os quais
ndo sdo testados cientificamente, assim o professor “[...] realiza julgamentos privados,
elaborando ao longo do tempo uma espécie de jurisprudéncia composta de truques, de
estratagemas e de maneiras de fazer que apesar, de testadas, permanecem em segredo”
(GAUTHIER et al., 2006, p. 33).

Desta forma, se ndo houver pesquisa, as estratégias, os trunfos elaborados pelos
professores se perdem. A partir do momento que deixam de atuar no ambito escolar, seus
saberes, que correspondem em atos proprios, individuais, subjetivos, sdo carregados
juntamente com os professores, no momento da aposentadoria ou que de repente abandonam a
profissdo. Sendo desta forma, ocultada as boas acdes pedagdgicas, deixando de tornarem-se
publicas. A importancia da investigacdo sobre a realidade do contexto escolar reside
principalmente no fato de permitir o desvelamento de saberes desconhecidos, que ainda ndo
foram compartilhados e que poder&o se inserir para o aprimoramento da a¢&o docente.

O saber da acdo pedagdgica corresponde ao saber experiencial, pode ser considerado
um saber no momento em que passa a ser compartilhado, por meio de investigagdes
cientificas realizadas em sala de aula, tornando-se pablicas a fim de serem testadas. Segundo
Gauthier et al. (2006), o saber da acdo pedagdgica que compde o repertério de saberes tem
sido 0 menos desenvolvido. O mesmo possui maior relevancia para a valorizagéo do trabalho
docente, auxiliando no processo de profissionalizagdo docente. Sem um saber da acdo
pedagdgica legitimado pela pesquisa, a acdo docente tende a se reduzir numa mesma acao,
independente do contexto, devido a auséncia de um saber da acdo pedagdgica. Desta forma, a
acdo docente ndo apresentara transformacGes, e o professor “[...] continuard recorrendo a
experiéncia, a tradicdo, ao bom senso, em suma, continuara usando saberes que ndo somente
podem comportar limitacGes importantes, mas também ndo o distinguem em nada, ou em
quase nada, do cidaddo comum” (GAUTHIER et al., 2006, p. 34).

Sendo assim, destaca-se a relevancia da realizagdo de investigacfes nas escolas, no
sentido de conhecer a realidade para compreender e auxiliar no processo formativo de
professores e no desenvolvimento de metodologias e abordagens pedagdgicas para contribuir

na melhoria do trabalho docente.
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1.2.3 Saberes docentes na concepcéo de Tardif (2014)

Embora esta pesquisa convirja em muitos pontos com os estudos de Gauthier et al.
(2006), destaca-se também os estudos de Tardif (2014, p. 33), para o qual, o saber docente
estd vinculado a um saber que compde diversos saberes, 0s quais sdo provenientes de varias
fontes. Nesse sentido Tardif (2014, p.33) compreende um conjunto de saberes que séo: “[...]
disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da educacdo e da
pedagogia) e experienciais”. Tardif (2014, p. 36), nomeia o saber docente como um saber
plural, heterogéneo e temporal, que sdo combinados e consolidados procedentes da “[...]
formagéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais [...]”, que dao
origem a acao pedagogica.

Compreende-se como saber plural, a reunido de diversos saberes que o professor
utiliza ao longo da sua profisséo, originados pelo conjunto de saberes mencionados por Tardif
(2014). Temporal, porque se acredita que os saberes docentes pertencentes aos professores,
sdo consolidados e construidos ao longo do tempo do exercicio da profissdo, tornando-se
integrantes do cotidiano em sala de aula, sendo que cada professor define “[...] seu estilo e sua
personalidade profissional” (TARDIF, 2014, p. 101).

Entende-se que o professor possui uma histéria de vida, pertence a um grupo social e
percorreu caminhos individuais, 0s quais definiram seu comportamento, suas acbes e
influenciam na sua atuacdo docente, 0s mesmos sdo provenientes ndo somente da preparacédo
profissional especifica da formacdo docente de determinada disciplina, e esta influenciado
também por sua vida: [...] sua propria historia - pessoal, familiar, escolar, social - que lhe
proporciona um lastro de certezas a partir das quais ele compreende e interpreta as novas
situacbes que o afetam e constroi, por meio de suas proprias acdes, a continuacdo de sua
histéria (TARDIF, 2014, p. 104).

A seguir serdo abordadas as questdes relacionadas ao conjunto de saberes apontados
nos estudos de Tardif (2014).

1.2.4 Conjunto de saberes segundo Tardif (2014)
A formagcéo profissional implica em saberes relacionados especificamente a profisséo,

0s quais sdo desenvolvidos nos ensino superior, responsaveis em utilizar os conhecimentos

cientificos para o desenvolvimento de a¢Bes que serdo adotadas pelos futuros professores. Os
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saberes pedagdgicos sdo elaborados a partir da anélise reflexiva de ideologias especificas,
formando uma estrutura profissional que fara parte do escopo profissional do professor.

Diante dos saberes disciplinares, destacam-se o0s contetidos relacionados as disciplinas
especificas dos professores, pertencentes “[...] aos diversos campos do conhecimento, [...] de
cursos distintos” (TARDIF, 2014, p. 38). S&o saberes que fundamentam especificamente as
disciplinas especificas de cada area de atuacdo dos professores, conhecimentos provenientes
da producéo de ideias em dimens&o cultural e social.

Os saberes curriculares representam “[...] discursos, objetivos, contetidos e métodos”
(TARDIF, 2014, p. 38), os quais as instituicbes adotam para melhor contemplar o processo de
ensino e aprendizagem. S&o métodos, objetivos e contetudos a serem assimilados e praticados
pelos docentes.

Na atuacdo dos professores em pleno exercicio profissional, Tardif (2014) identifica
0s saberes experienciais, que séo adquiridos ao longo dos anos de trabalho interagindo com o
contexto da escola. Os saberes experienciais incorporam-se ao professor formando um
habitus.

Segundo Tardif (2014), os saberes disciplinares, curriculares, saberes da ciéncia da
educacdo e saberes experienciais representam o0s saberes escolares presentes na acao
pedagogica cotidiana dos professores. Portanto, o professor além de conhecer os contetidos de
sua disciplina especifica, deve ter consciéncia da metodologia de ensino, adquirida por meio
das contribuic6es das ciéncias da educacgdo e por sua acdo educativa, na sua experiéncia.

Os saberes da formacdo profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagogica) forma segundo Tardif (2014), um conjunto de saberes 0s quais sdo adquiridos
por meio dos estabelecimentos responsaveis na formacdo de professores e que posteriormente
poderdo ser incorporados a acdo docente. Geralmente a aquisicdo dos saberes provenientes
das ciéncias da educacao é obtida na formacao inicial, por meio de uma instituicdo de ensino
superior e que ao longo da trajetéria profissional poderd haver incorporacdo na formacéao
continuada. Sdo exemplos de saberes advindos das ciéncias da educacdo, as doutrinas
pedagogicas que sdo regidas por determinadas ideologias, as quais fornecem alguns tracos
ideoldgicos a acdo pedagodgica do professor.

Os estudos de Tardif (2014, p. 82) indicam intensa inclinacdo na constituicdo dos
saberes dos professores, em que apresenta “[...] uma forte dimensao temporal, remetendo aos
processos através dos quais eles sdo adquiridos no ambito de uma carreira no ensino”. Os
saberes sdo lapidados e constituidos com o tempo, com a experiéncia adquirida ao longo da

docéncia.
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No viés dos estudos de Tardif (2014), encontram-se seis importantes fios condutores
que permitem uma analise sobre os saberes docentes, 0s quais indicam a possibilidade de uma
compreensdo da natureza destes saberes. O primeiro ponto destacado pelo o autor
corresponde a relacdo do saber do professor com o proprio trabalho, realizado na institui¢éo
escolar e na prépria sala de aula. O segundo fio condutor corresponde a pluralidade dos
saberes, 0s quais sdo compostos por uma consideravel diversidade, uma heterogeneidade
relacionada a sua composic¢do. Como terceiro fio condutor o mesmo indica como outro ponto
destacavel a constatacdo de que os saberes docentes sdo temporais, sua formacéo esta atrelada
aos aspectos da trajetdria escolar e familiar dos professores. O quarto fio condutor pode ser
identificado no valor composto pela experiéncia do trabalho do professor. O quinto ponto esta
presente nas relacdes interativas entre 0s sujeitos envolvidos no processo educacional
(professor e aluno). O autor destaca como importante contribuinte na constituicdo dos saberes
docentes, o sexto fio condutor a formacdo dos professores compreendida ndo somente na
formacdo inicial, mas também na formacdo continuada e adquirida no préprio ambiente de
trabalho, por meio dos pares profissionais e na rotina do trabalho.

Desvendar os saberes docentes exige ferramentas conceituais e metodoldgicas para
orientar a investigacéo, e assim auxiliar a entender a acéo dos professores (TARDIF, 2014, p.
185) A seguir serdo abordadas as questdes relacionadas aos estudos de Shulman (2005) sobre

0s conhecimentos docentes.

1.2.5 Conhecimentos docentes na concepc¢ao de Shulman (2005)

Outro padrdo na pesquisa responsavel em revelar os conhecimentos docentes esta
presente nos estudos de Shulman (2005). Este modelo de pesquisa em educacdo apresenta
algumas peculiaridades, divergindo em alguns aspectos nos conceitos relacionados aos
saberes docentes apontados por Tardif (2014) e Gauthier et al. (2006).

Shulman (2005) atribui & palavra conhecimento o significado da importante acéo
desenvolvida pelo professor, dimensionando-a na definicdo de um conjunto codificado de
conhecimentos, destrezas, compreensdo da técnica, da ética na sua atuacdo e da complexa
responsabilidade implicita para atuar num ambiente coletivo.

Para Shulman (2005), em algumas situagGes de aula, os conhecimentos docentes néo
sdo revelados a priori, e somente depois, do desenvolvimento de um estudo, estes

conhecimentos sdo revelados de maneira tacita no percurso da aula.
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Portanto, para o referido autor h4 conhecimentos necessarios e determinantes para
uma boa acdo docente, os quais englobam primordialmente um conhecimento basico,
pertencente ao conhecimento dos conteldos, e identificado nas formas de atuacéo para atingir
0s objetivos propostos no processo de ensino e aprendizagem, que podem ser adquiridos na
“[...] 1) formacion académica en la disciplina a ensinar; 2) los materiales y el contexto del
processo educativo institucionalizado [...]; 3) la investigacion sobre la escolarizacéo [...]; 4) la
sabiduria que ortoga la pratica miesma [...]” (SHULMAN, 2005, p. 11).

Nessa perspectiva os professores para melhor exercerem sua funcéo, devem apresentar
um conhecimento base, que respalde suas acOes docentes, 0s quais s&0 conhecimentos
especificos da profissdo docente, adquiridos primordialmente por meio da formacao inicial de
uma determinada disciplina, e/ou em livros e artigos e que vdo sendo aprimorados com a
experiéncia. Os professores na compreensdo de Shulman (2005) atingem o dominio de
especificidade por meio da experiéncia profissional, exercicio cognitivamente complexo que
exige aprofundamento tedrico, reflexdo e aquisicdo de conhecimentos especificos da profissao
docente.

Assim, acredita-se que os professores de cada disciplina, com o passar do tempo,
adquirem e aperfeicoam conhecimentos, principalmente os conhecimentos voltados aos
contetidos proprios de cada nivel escolar e da disciplina na qual estdo atuando. Os professores
iniciantes ao adentraram na escola para atuarem como docentes, muitas vezes terdo que
apropriar-se de conhecimentos de conteddos que ainda ndo dominam com destreza,
esforcando-se para adquirir novos conhecimentos de contetdos ainda ndo familiarizados,
diferentemente de um professor com anos de experiéncia com determinados conteddos,
exercem o aperfeicoamento de conhecimentos voltados aos conteudos a cada nova aula,
facilitando o processo de ensino e aprendizagem e assumindo uma postura segura para
responder possiveis questionamentos dos alunos (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN,
2005).

Na visdo de Shulman (2005), a acdo docente estd vinculada a categorias, formadas
pelos conhecimentos que fundamentam a acdo de educar dos professores. Dentre 0s
conhecimentos responsaveis para que o processo educativo ocorra satisfatoriamente estdo os
seguintes: conhecimento do contetdo, conhecimento didatico geral, conhecimento do
curriculo, conhecimento didatico do conteudo, conhecimento dos alunos, conhecimento do
contexto educativo, conhecimento dos objetivos, as finalidades da educacdo, seus
fundamentos filosoficos e historicos. Dessa forma, como Tardif (2014) e Gauthier et al

(2006), Shulman (2005) considera que ndo impera um saber apenas, um Unico conhecimento
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e sim um conjunto, a unido de saberes e conhecimentos que contribuem para a préatica do
professor. A seguir seré tratado de forma breve cada um dos conhecimentos apontados por
Shulman (2005).

O conhecimento do contetido é entendido pelos autores Grossman, Wilson e Shulman
(2005) como o conhecimento de uma disciplina especifica, 0s conceitos, a teoria que embasa
uma determinada matéria. Para ensinar algo se deve conhecer profundamente o que se esta
ensinando, e desta forma realizar a transposicao didatica do conhecimento puro de forma que
seja acessivel aos alunos.

O conhecimento didatico geral refere-se a confianca que o professor possui na pratica
docente em desenvolver os ensinamentos dos conceitos de sua disciplina, a habilidade de
conseguir ensinar conhecimentos exigidos no curriculo, considerando a realidade da escola
onde atua, ou seja, onde esta inserida (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005).

O conhecimento do curriculo corresponde aos programas de ensino que elaborados
determinam os conteudos a serem trabalhados em determinadas faixas etérias.

O conhecimento dos alunos alude as caracteristicas especificas dos alunos, como faixa
etaria, niveis de desenvolvimento cognitivo e motor, assim como também leva em
consideracdo os conhecimentos que os alunos possuem sobre o conteldo que estd sendo
abordado na aula.

O conhecimento didatico do contetdo seria a articulagdo com o conhecimento didatico
geral e o contetdo de uma disciplina especifica, esta relacionado aos aspectos de como 0s
professores pressupdem que ensinam e coordenam as situacfes em sala de aula.

O conhecimento do contexto educativo corresponde a todo o andamento em sala de
aula, o funcionamento da gestdo escolar, as caracteristicas da comunidade, como as condicdes
socioeconémicas e culturais em que a escola esta inserida.

O conhecimento dos objetivos, das finalidades da educa¢do compreende as finalidades
educativas, a proposta de formacdo para os alunos sustentados nos valores educativos,
filosoficos e histéricos de cada realidade escolar.

Para desempenhar o papel de professor algumas habilidades basicas sdo necessarias,
como o conhecimento do conteldo e habilidades didaticas gerais. Para o exercicio da
docéncia, a complexidade com que se apresenta o conteudo de uma determinada disciplina, o
contexto da sala de aula, as caracteristicas fisicas e psicologicas dos alunos, assim como a
responsabilidade de atribuir objetivos para serem alcancados nas aulas, sdo caracteristicas que

em muitas das investigagOes sdo ignorados, e que devem ser considerados.
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Em um contexto educativo, o professor primordialmente tem que saber muito bem o
contetdo a ser ensinado aos alunos. O docente deve direcionar sua a¢do pedagogica para o
desenvolvimento do conhecimento e aprendizado dos alunos. Nessa perspectiva, a acao
pedagdgica ird adotar formas de se expressar, expor, representar suas ideias, possibilitando
assim que os educandos assimilem os conteudos, proporcionando-lhes a oportunidade de
aprender e tornarem-se conhecedores do assunto, por meio de atividades desenvolvidas pelos
professores.

O professor além de conhecer profundamente os conteudos da disciplina a ser
ensinada, deve ter predisposicdo para o aprendizado de novos conhecimentos. Possuir grande
responsabilidade de compreender que o conteldo a ser ensinado ndo se restringira a um grupo
homogéneo de alunos, e sim serd apresentado a um grupo com caracteristicas diversas. Desta
forma, o docente deve possuir flexibilidade em proporcionar explicacBes alternativas que
permitam a todos compreender o contetdo da melhor forma possivel, promovendo a equidade
(SHULMAN, 2005).

Entende-se que durante a trajetdria profissional da acdo docente, processa-se a
interacdo entre os conhecimentos do contetdo especifico de uma determinada disciplina com
os recursos didaticos, de forma a conseguir contemplar os objetivos propostos para
concretizar de maneira satisfatoria a aprendizagem dos alunos. Portanto, a acdo docente exige
habilidades especificas, entre elas a facilidade de comunicar-se, permitindo proporcionar aos
alunos o acesso ao conteudo que o curriculo para determinado nivel de escolaridade exige, de
forma que o professor conheca e compreenda “[...] el contexto de la sala de clases, las
caracteristicas fisicas y psicoldgicas de los alumnos [...]” (SHULMAN, 2005, p. 8). A forma
de ensinar, 0 método a ser adotado pelo professor deve atender as caracteristicas dos alunos, a
pratica docente serd ajustada de acordo com as necessidades e pretensdes no processo de
ensino e aprendizagem.

Dessa forma, percebe-se que para a profissdao docente sdo indispensaveis saberes e
conhecimentos complexos 0s quais irdo amparar o processo educacional. Porém, tem sido
observado na realidade dos cursos de licenciaturas um rapido periodo de formagdo académica
de determinada disciplina especifica, causando fragmentacéo na formacéo do professor.

Outro fator preocupante em relacdo ao profissional docente surge a partir da
constatacdo de que o professor com maiores habilidades, conhecimentos e saberes, pertence
ao grupo de professores com maior experiéncia profissional nas escolas. Portanto, caso nao
ocorra pesquisas nas escolas, destinadas as acbes docentes individuais, estratégias

desenvolvidas pelos professores para atuaces bem-sucedidas, a presenca de um repertorio de
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representacfes em forma de métodos de ensino do professor, serdo conhecimentos que
acabardo se perdendo no momento em que o profissional deixa de atuar em sala de aula,
guando se aposenta ou desiste da carreira docente, atestando assim a importancia da
investigacdo dos saberes e conhecimentos que sustentam a pratica docente nas escolas, 0s
quais fazem parte das inten¢des desta pesquisa.

Verifica-se abaixo, por meio da figura (1), os trés vieses tedricos que sdo utilizados
neste estudo, sdo contribuicbes teodricas que auxiliaram a identificar os saberes e
conhecimentos docentes e desta forma possibilitar o entendimento sobre como ocorre a

constituicdo dos mesmos para a e na profisséo docente.

Figura 1 — Constituicdo dos saberes e conhecimentos para a a¢do docente segundo Tardif (2014), Gauthier et al.
(2006) e Shulman (2005).

Conhecimento do contelddo, conhecimento didatico

Conjunto de saberes: das ciéncias da geral, conhecimento do curriculo, conhecimento
educacao, disciplinares, curriculares, didatico do conteldo, conhecimento dos alunos,
experienciais (TARDIF, 2014). conhecimento do contexto educativo, conhecimento dos

objetivos, as finalidades da educacéo, seus fundamentos
filosdficos e histéricos (SHULMAN, 2005).

PROFESSOR

Reservatério de saberes: disciplinares, curriculares, das
ciéncias da educacdo, da tradicdo pedagdgica,
experienciais, da agdo pedagogica (GAUTHIER et al.,
2006).

Fonte: A autora.

A figura (1) acima representa a constituicdo dos saberes e conhecimentos que
sustentam o alicerce da profissdo docente segundo os autores Tardif (2014), Gauthier et al.
(2006) e Shulman (2005). No proximo capitulo serdo abordadas as questdes relacionadas as

aulas de EF e ao esporte.
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CAPITULO 2

AS AULAS DE EDUCACAO FISICA: PRESSUPOSTOS E SUBSIDIOS
TEORICOS PARA TEMATIZAR O ESPORTE

O esporte € um fendmeno sociocultural presente e manifestado em varios ambitos na
sociedade, pode ser considerado como uma das manifestagdes culturais mais importantes nos
ultimos séculos, sendo conhecido e apreciado mundialmente. Nas palavras de Tubino (2006,
p. 7), o esporte compreende um acontecimento “[...] sécio-cultural mais importante do final
do século XX, por conta do vasto nimero de participantes e pela crescente divulgacao
mundial que a midia proporciona. Numa sociedade capitalista, o esporte ocupa lugar de
destaque pela enorme movimentacao financeira que pode proporcionar, angariando destaque
no campo académico, como importante tematica que influencia varios segmentos sociais.

O termo esporte surge por volta do século XIV, utilizado por marinheiros para
designar atividades fisicas envolvendo entretenimento, nos dias atuais o termo adquire sentido
de acordo com o contexto e interpretacdes em cada pais. “No Brasil, persiste a divergéncia
sobre a utilizagdo dos termos desporto e esporte [...]” (TUBINO, 2006, p. 9), o termo desporto
foi utilizado nas primeiras constituicdes brasileiras muito empregado pelos portugueses,
porém nos dias atuais o termo esporte tem sido aplicado com maior frequéncia devido a “[...]
tendéncia internacional de relacionar a teoria esportiva a uma ciéncia do esporte [...]”
(TUBINO, 2006, p. 9).

A origem do esporte pode ser entendida a partir da histéria da propria humanidade, e
necessariamente incorpora-la as concepgfes inerentes ao jogo, pois 0 mesmo pode ser
considerado, para muitos autores, como um jogo com regras mais elaboradas, de forma
institucionalizada (TUBINO, 2006). O esporte corresponde a um fenémeno inerente a cultura
e contexto de uma época, corroborando com a afirmagéo de que ha presenca de antagonismo
pelos seus praticantes. Desta maneira, Tubino (2006, p. 11-12) diz que: “Existem duas
interpretacdes distintas quanto a origem do esporte: a primeira vincula o surgimento do
esporte a fins educacionais desde os tempos primitivos, e a segunda, entende o esporte como
um fenémeno biolégico, e ndo historico”.

Neste estudo, o esporte é considerado como contedo das aulas de EF, sendo que o

mesmo foi constituido nas escolas a partir do esporte moderno, originado em meados do
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século XIX, na Inglaterra. O esporte moderno ao longo dos tempos foi perdendo suas
caracteristicas pedagdgicas e tornando-se cada vez mais subordinado as leis da
competitividade.

Gradativamente o esporte vem adquirindo espaco no meio cientifico, sendo objeto de
estudo de diversas areas como “[...] a medicina, a psicologia, a sociologia e a biomecanica
esportiva, a historia, a filosofia e a pedagogia” (TUBINO, 2006, p. 9). Neste estudo serdo
priorizadas as questfes pedagogicas relacionadas ao esporte, abordando-se sobre os saberes e
conhecimentos do professor de EF para a tematizacdo do esporte nas aulas de EF dos anos
finais do ensino fundamental.

O esporte passa a ser conteudo predominante nas aulas de EF ap6s a Segunda Guerra
Mundial, momento em que o Brasil vive o “[...] fim do Estado Novo, do avan¢o no processo
de urbanizacdo, com o desenvolvimento industrial e dos meios de comunica¢dao de massa”
(ASSIS, 2001, p. 15). Assim, o esporte nesse periodo, no final dos anos de 1960 e inicio dos
anos de 1970, adquire um papel fundamental para a disciplina de EF, em que o governo
acreditava que o mesmo poderia contribuir para a formacédo dos alunos na perspectiva de um
“[...] corpo docil e disciplinado, apolitico, acritico e alienado” (ASSIS, 2001, p. 15).

Percebe-se que o contetido esporte com o passar dos anos tornou-se amalgamado a
disciplina de EF nas escolas, sendo “[...] 0 conteldo exclusivo ou prioritario para a
organizacdo das aulas” (ASSIS, 2001, p. 16). Constatacao verificada ao longo do percurso
profissional da pesquisadora e nos discursos dos professores investigados na presente
pesquisa.

Portanto, o trabalho docente na disciplina de EF ndo esta dissociado do esporte,
sendo o contedo que move a escolha profissional dos professores de EF e que impera nas
acOes pedagogicas, afirmacbes apontadas a partir do resultado dos dados coletados nesta
pesquisa e da experiéncia pedagdgica que a pesquisadora possui. Dada a existéncia da
indissociabilidade entre EF e esporte a pesquisa tratou da investigacdo dos conhecimentos e
saberes necessarios para o ensino do esporte nas aulas de EF. A seguir serdo abordadas

questodes relacionadas ao esporte na dimensao educacional.

2.10 ESPORTE NO CONTEXTO ESCOLAR: ORIGEM, INSERCAO E ASPECTOS
EDUCACIONAIS

Considerar os aspectos historicos sobre a origem e inser¢cdo do esporte no contexto

escolar pode auxiliar na elucidagdo de algumas questdes referentes a evolucdo das concepgoes
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educativas referentes a utilizacdo do esporte na EF brasileira. Analisar e refletir sobre o
contexto histérico corresponde a uma importante acdo, pois em todas as areas de qualquer
segmento, as concepcdes e as perspectivas estdo em constante construcao e tudo se concretiza
a partir de um processo continuo de evolugdo. A importancia de verificar os acontecimentos
passados no processo educacional resume-se nas palavras de Saviani (2008, p. 4) que diz “[...]
0 presente se enraiza no passado e se projeta no futuro”.

Segundo Guiraldelli Jr. (1991) o esporte é incorporado e adotado gradativamente pela
sociedade desde os anos de 1920 e 1930, o esporte de alto nivel influenciou na abordagem dos
contetidos nas aulas de EF, que ficou conhecida como educacdo competitivista, atingindo o
seu auge nos anos de 1960 ¢ 1970. Segundo Guiraldelli Jr. (1991, p. 20), “[...] esta abordagem
exercia e refletia na hierarquizacao e elitiza¢do social”. Pois, o objetivo principal ndo era a
educacdo propriamente dita, a formacdo do individuo, mas encontrar atletas que pudessem
representar o pais em eventos mundiais, nas mais diversas modalidades e agregar status ao
Brasil. A EF neste periodo ficou reduzida ao treinamento esportivo, a finalidade crucial seria
a de massificar o esporte, para que todos pudessem pratica-lo e aqueles com maiores
habilidades seriam privilegiados e passariam a desenvolver melhor suas habilidades em
treinamentos especificos em determinada modalidade.

O esporte nos anos de 1960 e 1970 correspondia “[...] ndo 0 esporte da escola mas sim
o esporte na escola” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 37). O esporte nas aulas de EF
era trabalhado meramente com suas regras, taticas, técnicas; evidenciando a performance dos
alunos, sem a preocupacdo educativa e formativa que a escola deveria avultar. O préprio
vinculo entre professor e aluno passa a ser descaracterizado, sendo remetido ao tratamento
caracteristico entre técnico e atleta.

O resultado da insercdo do esporte na escola, entre os anos de 1960 e 1970 conduziu a
disciplina de EF a objetivos voltados a pratica de movimentos descontextualizados e a grande
valorizacdo da aptidao fisica. As aulas de EF apresentavam uma metodologia de ensino
tradicional e tecnicista, o esporte trabalhado na escola nesse periodo evidenciava dimensfes
atreladas ao esporte de rendimento.

De acordo com Finck (1995 apud 2010, p. 83) é possivel constatar ainda hoje que na

escola:

Alguns professores ainda utilizam, muitas vezes, uma metodologia que tem
componentes da concepcao tradicional e tecnicista, abordando e desenvolvendo o
esporte apenas na sua dimensdo técnica e tatica. Dessa forma, o aluno tem um
conhecimento limitado do que seja esse fendmeno nos dias de hoje. Assim, depois
de o aluno ter aulas de Educagdo Fisica durante anos, nas quais o conteldo
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desenvolvido de forma predominante é o esporte, muitas vezes, nem a técnica nem a
tatica das modalidades esportivas ele domina. Desse modo, sua visdo sobre este
fendbmeno é muito estreita e suas experiéncias vivenciadas nem sempre sao
significativas; assim sendo, posteriormente, quando estiver fora da escola,
dificilmente praticara algum tipo de atividade esportiva no seu dia a dia.

Infelizmente ainda existem profissionais que assumem uma postura descomprometida
com a real responsabilidade da EF escolar, devido aos rancos do passado, em que a mesma
esteve caracterizada e estruturada por ideais da corrente pedagdgica tecnicista. Nesse sentido,
0 Coletivo de Autores (1992, p. 37) evidenciam que:

Os pressupostos dessa pedagogia advém da concepcdo de neutralidade cientifica e
reforcam os principios mencionados no ambito mais geral do processo de trabalho
escolar, fazendo-o objetivo e racional. Exemplo disso na Educacéo Fisica escolar é a
divisdo das turmas por sexo, respaldada inclusive pela legislacdo especifica, 0
Decreto n° 69.450/71.

De acordo com a ideologia politica dos anos de 1960 e 1970, que determinavam 0s
rumos da sociedade, a metodologia tecnicista adotada pela disciplina de EF nas escolas,
apresentava como propdsito principal, o desenvolvimento de pessoas competentes para atuar
de maneira eficaz em fungdes de um oficio futuro. Desta forma, a abordagem tecnicista
possuia 0s pressupostos tedricos suficientes para alcancar os resultados esperados naquele
momento, modelando os individuos para a forca no trabalho.

Percebe-se que no periodo de 1960 e 1970, outro veiculo propagador do fendmeno
esporte que teve um papel fundamental foi a midia. Os meios de comunicacdo, acessiveis a
quase toda a sociedade, foram os responsaveis em auxiliar na divulgacdo e evidéncia do
esporte, utilizado como uma forma de tranquilizante para amenizar os acontecimentos sociais
da época, de forma a afastar as pessoas das questdes politicas, evitando assim possiveis
rebelides contra a ditadura militar vigente. O que podemos perceber nas palavras de
Guiraldelli Jr. (1991, p. 32-33) que diz:

O culto ao atleta-heroi, ao individualismo, é marca registrada divulgada e glorificada
pela imprensa. A ideia de ‘conquistar um lugar ao sol pelo esforco proprio’ é
ilustrada a todo momento com os idolos do desporto, principalmente aqueles
provindos dos lares mais pobres e que se destacam em grandes campeonatos
nacionais e internacionais e que, em verdade, escondem a verdadeira falta de
oportunidade de enriquecimento material e cultural em que vive a maior parte da
populacéo.

A midia desempenhou de certa maneira, um papel ilusério, pois despertava nas
pessoas a sensacdo de que poderiam conseguir a condicdo de um atleta de alto nivel,
desconsiderando as condigdes bioldgicas dos sujeitos, emitindo a falsa ideia de éxito no

esporte de rendimento, condi¢do que apenas poucos conseguem alcancar.
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Com o fim da ditadura militar, o esporte escolar caminha por outros rumos, 0s
pesquisadores da area de EF, adotam um olhar pedagdgico sobre o esporte, caracterizando-o
como um contetdo para ser desenvolvido com fins educacionais. Verifica-se apds os anos de
1970, uma preocupacéo voltada a importancia da EF escolar, resultando num grande nimero
de profissionais da area que, inspirados por pesquisas e estudos, contribuem com novas
discussdes e reflexdes para o desenvolvimento do esporte no ambito escolar.

Tubino (2010) nos revela um marco para o esporte, o autor relata sobre a memoravel e
primeira reunido dos Ministros do Esporte em 1976, realizada na cidade de Paris, que
estabeleceu a elaboracdo de um documento, com diretrizes para todos os paises e populacdes
em geral, que determinou a Organizagdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO acrénimo de United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization) como responsavel em emitir tal documento. Na “Carta Internacional de
Educacdo Fisica e Esporte (UNESCO, 1978), logo no artigo primeiro, ficou o reconhecimento
de que as préticas esportivas sdo direito de todas as pessoas” (TUBINO, 2010, p. 28). A
emissdo do documento contribuiu para mudar a concepcdo de que o esporte era apenas
privilégio dos mais habilidosos como na visdo competitivista e tecnicista, em que o esporte
tinha seus pressupostos de desenvolvimento de acordo com o0s parametros de rendimento.
Segundo Tubino (2010, p. 29):

Foi a Comissdo de Reformulagédo do Esporte Brasileiro de 1985 [...] instalada pelo
Decreto n® 91.452, que sugeriu, sob a forma de indicacBes, que o conceito de
Esporte no Brasil fosse ampliado, deixando a perspectiva Gnica do desempenho e,
também, compreendendo as perspectivas da educagdo e da participacéo (lazer).

Desde entdo, municipios e estados ficaram incumbidos em designar secretarias e
departamentos com a responsabilidade de tratar sobre os assuntos relacionados ao esporte. O
Ministério da Educacdo (MEC) juntamente com a acdo do Estado, passam a atuar no
desenvolvimento do esporte-educacdo. Assim, o esporte nas aulas de EF, passou a ser um
elemento de preocupacdo pedagdgica, responsavel em auxiliar no processo educacional e
proporcionar 0 acesso a todos a pratica de vivéncias em diferentes modalidades esportivas.

Neste estudo, priorizam-se as questdes relacionadas ao desenvolvimento do esporte na
perspectiva educacional nas aulas de EF dos anos finais do ensino fundamental. Segundo

Tubino (1992, p. 31), durante as transformacg6es ocorridas ao longo dos tempos o esporte:

[...] pode ser compreendido através de trés manifestacdes esportivas, que na verdade
sdo as formas de exercicio deste direito, e constituem-se nas efetivas dimensdes do
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esporte: a) esporte-educacdo; b) esporte-participacdo ou esporte popular; c) esporte-
performance ou de rendimento.

Sobre os aspectos educacionais remetidos ao esporte, e que devem estar instaurados
aos objetivos da disciplina de EF na escola, estd o desenvolvimento de aulas em que se
enfatiza a questdo pedagdgica, instrutiva e formativa, que poderdo auxiliar a desenvolver um
carater de formacao de valores, de socializacdo, de conhecimento, bem como proporcionar o
gosto pela pratica esportiva e por sua apreciagdo saudavel. Portanto, preocupar-se com a
abordagem do esporte de acordo com parametros pedagdgicos, consiste em priorizar 0 seu
ensino, e ndo a simples fungdo de desvelar possiveis talentos, e sim proporcionar equidade a
todos a apropriacdo desse conhecimento historicamente construido enquanto pratica esportiva
(FREIRE, 2000).

O esporte pode ser considerado o conteudo principal e mais desenvolvido nas aulas de
EF, desde que trabalhado de maneira pedagdgica, instrutiva e formativa; podera contribuir
para auxiliar na formacdo de valores, ampliando as possibilidades de socializacdo, de
conhecimento, tendo como um dos principais objetivos proporcionar o gosto pela sua préatica
e sua apreciacdo saudavel, contribuindo desta forma para atuacdo dos escolares na futura
sociedade.

Porém, o esporte na escola ao ser desenvolvido numa perspectiva educacional, ndo
pode assumir um papel salvacionista, uma visdo ingénua que o esporte por si sO, podera
contemplar a resolucdo de todos os problemas relacionados a educacdo. A visdo de que por
meio da prética esportiva realizada na escola e da simples execugdo dos fundamentos de uma
determinada modalidade proporcionara o desenvolvimento e formac&o cidada ao aluno, é uma
visdo salvacionista, utopico por si s6 (NEIRA, 2014).

Acredita-se que tal processo é mais complexo e exige saberes e conhecimentos dos
professores para contemplar de maneira satisfatoria o ensino do esporte na escola, de forma a
contribuir na formacéao dos alunos.

H&, portanto a necessidade de o professor em sua acdo pedagogica desenvolver
atividades que conduzam os alunos a refletir “[...] criticamente acerca do fendmeno cultural”
(NEIRA, 2014, p. 47), o esporte. O esporte desenvolvido pedagogicamente numa perspectiva
educacional pode promover atividades que possibilitem, por exemplo, o debate de questdes
como a primazia de alguns paises em detrimento de outros, a idolatria de atletas promovida
pela midia, de forma a incentivar 0 consumo, entre outras.

O esporte educacional pode proporcionar momentos de prazer e bem-estar, ser

elemento de socializacao e inclusdo de pessoas portadoras de necessidades especiais; adotar
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um papel articulador no processo de ensino e aprendizagem, sendo desenvolvido através da
interdisciplinaridade, auxiliar no combate as drogas e més condutas, pode ser ainda o agente
mediador pela paz na escola, combatendo os altos indices de violéncia. Dessa forma, séo
inimeras as possibilidades de contribuicdo que o esporte pode oferecer no processo formativo
dos alunos no contexto escolar. Nessa perspectiva, dependendo da maneira como 0 esporte
sera tematizado pelo professor, os saberes e conhecimentos docentes mobilizados nas aulas
poderdo proporcionar significativa contribuicdo na formacéo dos alunos.

A instituicdo escolar tem por responsabilidade intervir na formacdo dos alunos para
melhor preparé-los para a vida em sociedade, portanto as disciplinas de forma conjunta
poderdo estar desenvolvendo seus trabalhos para colaborar com a proposta de formacgéo
integral. Assim, a EF de acordo com suas finalidades podera cooperar com 0 processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, permitindo-lhes participar do aprendizado do esporte,
onde o professor podera explorar todos 0s seus elementos culturais, possibilitando aos alunos
um leque grande de conhecimentos.

Nas dimensdes educacionais o esporte abordado na escola deve desenvolver os
principios relacionados a responsabilidade formativa, podendo ser um aliado preponderante
nas aulas de EF, e assim [...] introduzir mais movimentos (esportes) no mundo das pessoas
[...] colaborando na construgdo de um mundo mais humano (KUNZ, 2000b, p. 81).

O esporte na escola pode ser adotado como uma manifestacéo cultural, possibilitando
aos alunos a compreensdo e 0 acesso a pratica, que proporcionara o exercicio da cidadania. As
atividades esportivas desenvolvidas pelo professor deveréo ser alicergadas por “[...] principios
educacionais, como participacdo, cooperagdo, co-educacdo, co-responsabilidade e inclusdo”
(TUBINO, 2006, p. 23).

As caracteristicas intrinsecas que o esporte apresenta ndo podem ser eliminadas pelo
carater competitivo, por exemplo, no ensino do esporte escolar, o professor pode apresentar a
oportunidade para que os alunos participem de modalidades, apresentando um desempenho
dito necessario (KUNZ, 2000b, p. 78). Dessa forma, os alunos de acordo com suas
caracteristicas fisicas, bioldgicas irdo participar do esporte, por meio do aprendizado de seus
fundamentos, em que o desempenho individual sera valorizado, as caracteristicas subjetivas,
valorizando assim, as relagcdes interpessoais, 0 desenvolvimento potencial criativo de cada
aluno, evitando o ““[...] rendimento obrigatorio” (KUNZ, 2000b, p. 78).

Portanto, ndo basta o professor de EF ensinar uma modalidade esportiva, mas sim
deve também estar ciente do contexto social dos alunos, a fim de concretizar um trabalho

eficiente permitindo o acesso de todos ao conhecimento relacionado as questdes esportivas,
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respeitando as caracteristicas, necessidades e potencialidades de cada aluno. Dessa maneira,
acredita-se que para o professor de EF consolidar sua agdo pedagdgica, sdo necessarios
saberes e conhecimentos docentes para o desenvolvimento do esporte numa perspectiva
educacional.

Abordar conhecimentos taticos e técnicos de uma modalidade esportiva nas aulas de
EF, bem como exigir dos alunos o aprendizado de habilidades fisicas ndo garante que o
ensino resultara na formacdo dos alunos, o professor para proporcionar um ensino
significativo do esporte, deve realizar o exercicio de transformar posturas didaticas para
despertar nos alunos o gosto pela prética, fazendo com que compreendam o esporte como
fendmeno cultural, propagador de satde e valores, o esporte que todos possam praticar “[...]
sem a obrigatoriedade de render [...]” (KUNZ, 2000b, p. 78). Em seguida, 0 esporte sera
tratado em seus aspectos mais amplos, em suas variadas dimens@es de atuacdo e de influéncia

no ambito escolar.

2.2 O CAMPO ESPORTIVO: ASPECTOS CONCEITUAIS E RELACOES COM O
CONTEXTO ESCOLAR

O campo® esportivo, conceituado por Bourdieu (1983b), seria aquele em que atuam
confederacdes esportivas, empresas produtoras de equipamentos esportivos, profissionais do
segmento da pratica esportiva, vendedores de insumos e materiais esportivos, a midia
esportiva (revistas, jornais, televisdes e outros meios de comunicagdo), e os produtores de
espetaculos - aqui compreendidos como eventos esportivos - e ligados diretamente ou
indiretamente a industria de prestacdo de servicos turisticos (BOURDIEU, 1983b, p. 136).
Sendo assim, parte do campo esportivo adentra na escola por meio da divulgacdo nos meios
de comunicacdo em massa, influenciando as acdes pedagodgicas do professor, bem como o0s
alunos, que incorporam muitos conhecimentos referentes ao esporte, principalmente, o de
rendimento por meio da midia, que acabam exercendo influéncias na préatica esportiva e na
apreciacédo de eventos esportivos.

Desse modo, alunos e professores oriundos dos mais diversos grupos sociais,
visualizam o campo esportivo, sob as mais diversas circunstancias, por meio de diferentes

produtos esportivos (noticias esportivas, jogos, atletas, objetos em geral, como camisetas,

> O termo campo é conceituado por Pierre Bourdieu, o qual remete a ideia de certos espacos de posicdes sociais,
nos quais determinado tipo de bem é produzido, consumido e classificado. Nesses campos ocorrem lutas pelo
controle da producdo e, sobretudo sobre o direito de legitimamente classificarem e hierarquizarem os bens
produzidos (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p. 31).
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ténis, bonés, entre outros), poderdo ser influenciados na adocdo de determinados
comportamentos sociais. Os professores e alunos pertencem a diferentes condicGes
socioeconémicas, por sua vez estardo envolvidos em diferentes campos de atuagdo, como por
exemplo, o campo académico. Assim sendo, as pessoas terdo uma determinada visdo sobre o
esporte, influenciada por seu posicionamento social, econdmico e cultural. Os campos de
atuacdo dos professores e alunos estardo exercendo influéncia de forma direta as posicdes de
seus respectivos campo dos esportes. Cada pessoa incorporard um habitus® esportivo,
influenciado pelas dimensdes de conhecimento e praticas relacionadas ao esporte, da sua
familia e dos espagos sociais que as pessoas percorrem.

O esporte ndo pode ser tratado de forma reduzida, mas sim como “[...] um fendmeno
social de maior expansdo e valorizacdo no mundo, [...] um tema para diferentes abordagens
teoricas e em diferentes campos de saber” (KUNZ, 2000b, p. 76). Dentre as caracteristicas
que o esporte apresenta, destaca-se o fato de ser um elemento de ampla influéncia no
comportamento das pessoas, na instituicdo de valores, na adocdo de estilo pessoal, entre
outros. Nesse sentido, esta investigacao, permitiu observar a influéncia que o campo esportivo
exerce dentro do contexto escolar, especificamente nas acfes pedagogicas e na incorporacao
de habitus relacionados aos saberes e conhecimentos dos professores em relacdo as
concepcdes esportivas que permeiam a tematizacdo do esporte nas aulas de EF e que
determinam o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

No ambito escolar, o esporte por muito tempo esteve associado a uma postura de
exclusdo, sua presenca na escola foi em algumas situacdes consideradas como elementos
relacionados & violéncia simbélica’, marcas do periodo tecnicista. Nos dias atuais, reflexos da
imagem negativa que o esporte adotou no passado séo percebidos em algumas situacdes,
como em alguns comentarios e atitudes de pessoas no ambiente escolar, por exemplo,
percebidos e presenciados pela propria pesquisadora ao longo de sua atuacdo profissional.
Desse modo o campo esportivo pode ser entendido como um meio em que existem disputas

de poder, poderes relacionados as ideias de seus representantes, cabendo aos professores

® Habitus: seria os sistemas de disposicies duréaveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias
passadas (realidade social), funciona a cada momento como uma matriz de percepcles, de apreciacles e de
acoes, e torna possivel a realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas a transferéncias analdgicas de
esquemas [...] (BOURDIEU,1983, p. 65 apud SETTON, 2002, p. 62). O habitus é construido continuamente na
vida de um individuo.

" Violéncia simbélica uma expresséo utilizada por Bourdieu e Passeron (2013, p. 29), que indica uma imposicdo
de contetdos pelas relagcBes de poder que a escola possui, na constru¢do do curriculo das disciplinas, por
exemplo. As cobrancas de certas habilidades pela acdo pedagdgica do professor, no caso da Educacdo Fisica,
indicam uma violéncia simbolica pelo fato de “impor e de inculcar certas significagdes, convencionadas, pela
selecdo e a exclusdo que lhe é correlativa [...]".
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assumirem posicionamentos criticos frente a essas ideias no momento em que se tematiza o
esporte na escola, auxiliando os alunos na formagdo do pensamento critico, de forma que
contribua para ndo aceitarem passivamente 0s acontecimentos, produtos e eventos esportivos.

Nesse sentido, esta investigacdo, permitiu observar a influéncia que o campo esportivo
exerce no contexto escolar, especificamente nas a¢des pedagdgicas e na incorporagdo do
habitus relacionado aos saberes e conhecimentos dos professores em relagdo as concepgdes
esportivas que permeiam a tematizacdo do esporte nas aulas de EF dos anos finais do ensino
fundamental.

Acredita-se que tais saberes e conhecimentos devem proporcionar o desenvolvimento
do esporte nas aulas de EF numa perspectiva de possibilitar 0 acesso a todos, garantindo o
direito a todos os alunos os beneficios que o esporte pode proporcionar aos seus praticantes.

O campo esportivo proporciona aquisicdo de conhecimentos e saberes que permitem
proporcionar um melhor aproveitamento do esporte na escola para todos, sem restringir o
acesso aqueles que ndo apresentam maiores habilidades, mas sim que garanta o direito a todos
os alunos os beneficios que o esporte pode proporcionar aos seus praticantes. A seguir serao
apontadas algumas questfes pertinentes relacionadas as abordagens pedagdgicas criticas da

EF escolar.

2.3 ABORDAGENS PEDAGOGICAS CRITICAS E POS-CRITICAS DA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR

As concepcOes educativas foram elaboradas a partir de fundamentos estudados e
articulados de outras concep¢des, em momentos distintos, muitas vezes sofrendo influéncias
do contexto social, politico e econémico, sdo abordagens que influenciaram e influenciam a
pratica pedagogica nas aulas de EF, auxiliando e delineando os saberes e conhecimentos
docentes dos professores. Conhecer e entender os momentos e significados das principais
abordagens pedagogicas da EF faz parte dos contetidos desenvolvidos na formacéo inicial dos
professores, representa o alicerce na constituicdo dos saberes e conhecimentos dos professores
de EF.

As abordagens pedagogicas sdo importantes contribuicbes que fundamentam a acao
pedagdgica do professor de EF, as mesmas foram estabelecidas a partir das necessidades
educacionais de cada contexto. Neste estudo, serdo consideradas as abordagens pedagogicas

criticas e pds-criticas, as quais foram concebidas e evoluidas ao longo da histéria da EF
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escolar. As abordagens pedagdgicas delineiam o trabalho do professor de EF, ddo sustentacéo
tedrica aos saberes e conhecimentos docentes, bem como apontam um referencial tedrico
utilizado nos cursos de formacao inicial nas licenciaturas em EF. A seguir serdo especificadas
as principais abordagens criticas da histéria da EF escolar, com o intuito de situar o leitor

sobre as contribuicdes tedricas destas abordagens.

2.3.1 Abordagem de Ensino Aberto

A abordagem de Ensino Aberto teve como precursores Reiner Hildebrandt e Ralf
Laging (1986), os quais apresentam como proposta um ensino voltado as questdes de
aquisicdo de autonomia, em que o aluno é instigado a criar, tendo os conteddos muito mais
significado para os alunos. Nessa perspectiva metodoldgica, o conhecimento é elaborado por
meio de estimulos e problemas propostos nas aulas pelo professor aos alunos, a eles compete
a melhor decisdo para a resolucdo das situagOes-problemas apontadas, as quais Sao
promovidas pelo professor de EF.

Na abordagem pedagogica de Ensino Aberto, o dialogo corresponde ao elemento
chave no processo de ensino e aprendizagem. Nesta perspectiva, o didlogo ndo se resume na
acdo verbal que acontece entre professor e aluno, e sim “[...] trata-se de transmitir saber e
conhecimentos, refletir sobre causas esportivas abrangentes, regras, descobertas e relacdes,
solucionar problemas e conflitos e refletir sobre agdes passadas” (HILDEBRANDT;
LAGING, 1986, p. 40).

Nesta concepcdo de ensino o aluno ndo é apenas um espectador passivo N0 processo
de ensino e aprendizagem, ele participa de maneira efetiva como protagonista, o professor
representa o papel de programar situaces que despertem o interesse dos alunos por meio de
situacOes problema e questionamentos (HILDEBRANDT; LAGING, 1986).

2.3.2 Abordagem Sistémica

A abordagem Sistémica é apresentada por Betti (1991, 1992, 1994), na qual o autor
levanta importantes questdes sobre aspectos relacionados a educacdo do movimento e a
educacédo pelo movimento. A primeira é defendida por Go Tani (1988) e a segunda por Jodo
Batista Freire (1989). Betti (1992) considera que a educagdo do movimento restringe a
importancia a0 movimento e desconsidera o individuo, e a educacdo pelo movimento

aproxima-se do individuo e afasta-se das concepc¢bes da EF. Para superar essa visdo Betti
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(1992) propbe um ensino em que os alunos reconhecam e entendam as motivacGes e 0s
beneficios do ensino de determinados conteldos nas aulas de EF, entre eles: “[...] a
importancia do aluno aprender a organizar-se socialmente para a pratica esportiva, bem como
a vivéncia de valores como o respeito” (FINCK, 2010, p. 45).

Os contetidos propostos na abordagem sistémica sdo 0 jogo, 0 esporte, a danca e a
ginastica, numa perspectiva relacionada as experiéncias, em que o aluno vivencia as diversas
manifestacdes culturais do corpo em movimento. Segundo Betti (1991 apud FINCK, 2010, p.
44-46), os alunos nesta concepgdo de ensino, irdo explorar os movimentos por meio de
atividades diversificadas, em que o professor ird proporcionar a participacdo de todos, sem
discriminagdo. Finck (2010, p. 46) destaca que: “[...] derivam dessa abordagem,
principalmente, dois principios: o da ndo exclusao e o da diversidade”.

Na concepcdo de Betti (1991 apud FINCK, 2010, p. 44-46), hd uma grande relevancia
no trabalho pedagdgico do professor de EF em proporcionar atividades diferenciadas da
cultura corporal, possibilitando assim um maior conhecimento, que provavelmente contribuira
para que o aluno incorpore na vida cotidiana o habito da préatica das atividades fisicas e
esportivas. Para Betti (1991 apud FINCK, 2010, p. 45), para tanto ndo basta o aluno realizar
as atividades fisicas e esportivas nas aulas de EF, mas sim tem que saber o porqué desta

prética, ou seja, conhecer e identificar seus inimeros beneficios.

2.3.3 Abordagem Critico-Superadora

O trabalho coletivo de importantes pesquisadores® da EF originou a obra intitulada
Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica, publicada em 1992, a qual promoveu a
abordagem metodoldgica Critico-Superadora.

A abordagem Critico-Superadora define a cultura como a expressdo do movimento e
denominam os conceitos da EF como cultura corporal de movimento, concepcdo que foi
amplamente fundamentada nos ideais do materialismo histdrico-dialético da teoria marxista.
Faz parte dos ideais desta concepcdo de ensino, a relevancia as circunstancias da conjuntura e
da preservacao historica de uma determinada realidade (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

A abordagem metodologica Critico-Superadora esta pautada nos ideais de justica
social, afirma a presenca de uma sociedade dividida em classes, pela constante batalha

8 Carmen Lucia Soares, Celi Nelza Zulke Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho, Micheli Ortega
Escobar e Valter Bracht.
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travada entre elas, portanto, enfatiza a relevancia social dos contetudos de forma a confrontar
os alunos com a realidade atual da sociedade promovendo uma leitura critica da mesma.

Na perspectiva de uma pedagogia Critico-Superadora a disciplina de EF tem como
propdsito primordial a eleicdo dos contetdos, de forma coerente com o contexto da escola, 0s
contetidos s&o de natureza da cultura corporal, selecionados de acordo com o nivel escolar. Os
contetidos apontados seriam 0s jogos, 0 esporte, as lutas, a ginastica, a danga, as acrobacias, a
mimica entre outros. Os conteldos nesta proposta deveriam ser abordados por meio da
construcdo historica, sendo tratados sob os aspectos sociais e politicos e ndo somente com 0s
objetivos voltados a pratica (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

O enfoque nesta abordagem metodoldgica da-se pela tematizacdo da cultura corporal
“[...] entendidos como sendo conhecimentos que constituem o conteddo da Educacao Fisica
[...] sistematizado e organizado por ciclos [...]” (FINCK, 2010, p. 47). A organizacdo dos
conteidos se da por ciclos numa ordem crescente, ampliada e de aprofundamento, que vai da
educacao infantil ao ensino médio. Os conteudos sao trabalhados através de temas, devem ser
“[...] tratados de forma historicizada, de maneira a ser apreendido em movimentos
contraditorios [..] apresentando especificidades “[...] sendo diagnostica, judicativa® e
teleoldgica (COLETIVO DE AUTORES, 1992 apud FINCK, 2010, p. 47).

A abordagem Critico-Superadora é nomeada como diagndstica porque se refere a
interpretacdo dos fatos reais; ela é judicativa, pois considera as situacdes por principios
morais representados de acordo com as perspectivas de cada classe social, as quais séo
distintas; e por ser teleoldgica busca uma direcdo que poderd ser conservadora ou
transformadora, de acordo com os interesses tradicionais ou revolucionarios, dependendo da
concepcdo especifica de cada classe social (FINCK, 2010, p. 47-48).

Nesta perspectiva a conducdo metodologica do professor desempenharia a funcdo de
ampliar os saberes e 0os conhecimentos desenvolvendo-os gradativamente junto aos alunos.
Cabe ao professor a composicdo de um planejamento complexo, abordando os contetdos nos
mais amplos aspectos, permitindo que os alunos compreendam que o conhecimento ndo pode
estar reduzido em algo finito e sintetizado, mas sim que sera aprimorado a cada dia por toda a

vida.

% Judicativa: porque julga a partir de uma ética que representa os interesses de determinada classe social
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 25).
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2.3.4 Abordagem Critico-Emancipatoria

A abordagem Critico-Emancipatéria foi desenvolvida por Elenor Kunz (1994), a qual
“[...] indica uma reflexdo sobre o ensino dos esportes pela sua transformacdo didatico-
pedagogica” (FINCK, 2010, p. 51).

A referida proposta indica que a abordagem dos conhecimentos da cultura do
movimento deve ser desenvolvida de maneira que os alunos adquiram a capacidade
de agir de forma critica nesse campo. Essa cultura de movimento é prépria do
homem e é objeto da Educacéo Fisica. Nela estdo incluidas todas as atividades do
movimento humano, entre elas, o esporte (FINCK, 2010, p. 51).

Kunz (1994) propfe o desenvolvimento de uma EF voltada aos aspectos sociais,
politicos e econdmicos. A visdo dialégica do movimento proposta pelo referido autor visa
auxiliar na relacdo dos alunos com mundo, uma vez que 0 movimento permite a constatacdo e
interacdo dos alunos com os outros e a sociedade, refletindo um tipo de linguagem peculiar
que dispde do movimento para comunicar-se com o0 mundo (FINCK, 2010).

Kunz (2000a) afirma que na abordagem metodoldgica Critico-Emancipatdria, a
harmonia entre o individuo em concordancia consigo mesmo, a subjetividade, sua pessoa e
acOes no meio social devem estar presentes, ou seja, 0 sujeito para atuar na sociedade
primeiramente deve estar apto de maneira individual a adquirir os conhecimentos e
comportamentos necessarios proprios de sua personalidade, que serdo adaptados e
transformados dependendo do contexto, compreendendo as questdes do mundo e participando
ativamente como membro da sociedade.

O conceito de cultura corporal, utilizada na abordagem Critico-Superadora é criticada
em Kunz (2000a), pois na sua visdo, essa concep¢do conjectura com a arcaica dicotomia
corpo/mente. O autor prefere a expressao cultura corporal do movimento, pois ao realizar um
movimento o individuo realiza uma acgéo tdo cultural quanto raciocinar, sendo o conjunto do
ser cultural manifestado corporalmente, “[...] certamente, ndo incluiriam a cultura corporal do
jogo, do esporte, da ginastica e da danga como cultura ‘corporal’ na concepcao dualista”
(KUNZ, 2000a, p. 20). Kunz (2000a) para elaborar suas conclusdes, percorre por algumas
concepcdes como a fenomenologia, estudo realizado pelos pesquisadores da escola de
Frankfurt, e os estudos antropoldgicos, entre outros (KUNZ, 2000a).

Kunz (2000a, p. 33) afirma que pretende “[...] chamar de emancipacao esse processo de
libertar o jovem das condicdes que limitam o uso da razéo critica e com isso todo o seu agir

social, cultural e esportivo, que se desenvolve na educacdo”. O autor fomenta suas
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perspectivas na antropologia filosofica social, que considera o comportamento humano,
incluido numa dindmica social especifica.

Kunz (2000a) defende que o esporte pode servir como meio pedagdgico para fins
idealizadores de uma educacdo Critico-Emancipatdria, assim o professor necessita realizar
uma “[...] transformacdo didatico-pedagdgica [...]” (KUNZ, 2000a, p. 84) de componentes
pertencentes & EF, como movimentos e regras, para a adaptacao que coadune com a realidade
escolar, o que poderia propiciar uma verdadeira transformacéo na EF escolar (KUNZ, 2000a).

Os pressupostos ligados a esta concep¢do proporcionam aos alunos aquisicdo de um
posicionamento critico e reflexivo da cultura corporal do movimento. A intencdo do ensino na
proposta Critico-Emancipatoria permite que os alunos desenvolvam uma postura autbnoma,
possibilitando-lhes a capacidade de discernimento frente aos acontecimentos que permeiam a
sociedade (FINCK, 2010).

A expressdo didatica comunicativa refere-se ao termo utilizado por Kunz (2000a, p.
31), para “[...] fundamentar a fungdo do esclarecimento e da prevaléncia racional de todo agir
racional”. A teoria de Kunz (2000a) Critico-Emancipatoria, define a préatica seguida pela
didatica comunicativa, pois segundo ele a acdo pedagdgica nao estd descolada de uma acao
comunicativa (KUNZ, 2000a, p. 31). A acdo comunicativa designada por Kunz (2000a) esta
fundamentada nos conceitos de Habermas (1981), que representa os ideais de uma educacao
pautada nos valores emancipatorios do sujeito, através do desenvolvimento de [...]
competéncias humanas de comunicagdo, de interagdo social e objetiva” (FINCK, 2010, p. 52).

O ensino proposto na abordagem Critico-Emancipatéria promove uma educacgdo
emancipatoria, negando o ensino baseado nas estruturas autoritarias de ensino dos processos
institucionalizados. O uso da linguagem nesta concepcao consiste na condi¢cdo de encaminhar
o aluno a emancipacdo, proporcionando-lhes a aquisi¢do de valores criticos e reflexivos para
gue possam participar ativamente nas decisdes dos mais variados segmentos da sociedade
(FINCK, 2010).

As importantes e principais abordagens pedagdgicas criticas, proporcionaram avangos
para 0 ensino da EF na escola, pois influenciaram e influenciam no planejamento da
disciplina, auxiliando na formacéo dos alunos. Nas abordagens criticas a maior limitacdo dos
objetivos propostos seria a questdo relacionada a emancipacdo humana, uma vez que para se
alcancar esse objetivo nas aulas de EF representa uma condi¢do que aponta para certa utopia.

As abordagens pedagogicas criticas foram fruto de muitas discussdes, pesquisas e

estudos, sendo aperfei¢coadas para contribuir com um referencial tedrico que subsidie a acdo
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pedagogica dos professores nas instituicdes escolares. A seguir serdo referidas algumas
questdes sobre as abordagens Pos-Criticas.

2.3.5 Abordagens Pos-Criticas

As abordagens Pos-Criticas surgem da necessidade de contemplar os diferentes
contextos sociais, as diferentes culturas, entendendo a sociedade brasileira numa perspectiva
de um carater multicultural. A educacdo numa concepcdo multicultural possibilita uma
educacdo que “[...] assegura a diversidade cultural, superando processos discriminatdrios,
opressdo, injustica social e naturalizacdo das diferengas [...]” (NEIRA, 2011, p. 196),
viabilizando melhores resultados no processo de ensino e aprendizagem.

Para a disciplina de EF as aulas embasadas na abordagem multicultural defendem um
ensino que oportuniza a participacdo de todos, possibilitando aos alunos o acesso as
manifestacOes produzidas pela linguagem corporal, sem evidenciar aulas que enfatizam as
habilidades motoras (NEIRA, 2011). Nessa concepcdo a acdo pedagdgica na EF estd baseada
nas diferentes culturas e por meio da linguagem corporal podera exercer influéncia nos
aspectos comportamentais e de compreensdo do mundo.

Segundo Neira (2011), a EF nessa perspectiva deve adotar em seu curriculo enfoques
multiculturalistas, de forma a abordar a diversidade existente nas manifestacGes corporais
presentes nos mais variados grupos pertencentes a sociedade brasileira. As abordagens Pos-
Criticas ndo apontam caminhos prontos e embasados em solucbes para todos os problemas,
mas possuem concepcles reais, mais proximas da realidade, contribuem para ampliar as
analises das teorias criticas e afirmam o direito de todas as pessoas a uma vida digna (NEIRA,
2011, p. 199).

As abordagens Pds-Criticas levantam certas incertezas sobre as questfes apontadas
levantadas pelas abordagens criticas, como as questfes relacionadas a emancipacdo, entende
que essas abordagens possuem conjunturas essencialistas (NEIRA, 2011, p. 199). Nessa
perspectiva, até mesmo 0s espacos e materiais disponibilizados para as aulas s&o
questionados, pois imperam 0s mesmos ambientes para as aulas de EF nas escolas, como
quadra ou patio, bolas e redes.

Defender as discussdes sobre as relagdes de poder entre as producdes e manifestacdes
corporais sdo questbes preservadas nas abordagens PoOs-Criticas, e permitem um trabalho
docente dirigido para a diversidade existente nas caracteristicas da sociedade brasileira. O

curriculo cultural estimula a reflexdo de questdes polémicas, suprimidas pelas disputas de
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poder ao longo da historia, por meio de manifestacbes corporais que foram sendo omitidas,
promove 0 conhecimento e compreensdo das diferencgas, expande o entendimento cultural
colaborando para a formacdo de uma sociedade muito mais democratica.

No préximo item serdo abordadas algumas questdes basicas relacionadas a
tematizacdo do ensino do esporte nas perspectivas dos seguintes documentos oficiais:
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998), Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica Educacdo Fisica - DCE, (PARANA, 2008) e o Caderno de Expectativas de
Aprendizagem - CEA (PARANA, 2012). A finalidade de tal abordagem é expor as
contribuicGes dos referidos documentos oficiais na constituicdo dos saberes e conhecimentos
docentes do professor de EF.

24 O ESPORTE NA PERSPECTIVA DOS DOCUMENTOS OFICIAIS: LEGADO,
CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS

A pretensdo neste topico consiste em analisar o legado, as convergéncias e as
divergéncias de trés importantes documentos oficiais educacionais, sendo: os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares da Educacédo
Basica Educacdo Fisica - DCE (PARANA, 2008) e o Caderno de Expectativas de
Aprendizagem - CEA (PARANA, 2012). Entende-se que os referidos documentos apontam
subsidios para incorporacdo de saberes e conhecimentos no trabalho pedagdgico do professor
de EF na escola. Em relacdo ao ensino do esporte, tais documentos podem contribuir para
fundamentar seu desenvolvimento nas aulas de EF. Os referidos documentos foram
elaborados em momentos e ambitos diferentes, os PCN (BRASIL, 1998) em nivel federal e as
DCE (PARANA, 2008) e 0 CEA (PARANA, 2012) em nivel estadual. Os objetivos
apontados nos referidos documentos sdo diferentes, porém se aproximam em muitos aspectos,
principalmente em relacdo ao desenvolvimento da EF na escola, ambos os documentos
utilizam conceitos das abordagens pedagdgicas criticas.

Neste estudo, foram elencadas as principais contribui¢cGes dos referidos documentos
oficiais, no sentido de identifica-las em relagcdo a constituicdo dos saberes e conhecimentos
docentes dos professores para a tematizacdo do esporte nas aulas de EF dos anos finais do
ensino fundamental, especificamente em trés (3) escolas publicas estaduais da cidade de
Carambei/PR.

Ambos os documentos, PCN (BRASIL, 1998) e DCE (PARANA, 2008), relatam
primeiramente a trajetoria historica da disciplina de EF. Nos PCN (BRASIL, 1998) séo
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abordadas as principais influéncias que marcaram e influenciaram a EF, e também a anélise
de novos horizontes delineados no contexto da época. Nas DCE (PARANA, 2008) o enfoque
€ no movimento que a constituiram como componente curricular. Segundo Portela (2013), a
intencdo apontada nos PCN (BRASIL, 1998) esta vinculada aos objetivos sdcio-politicos na
insercéo da globalizacdo, questdes que ndo sio observadas nas DCE (PARANA, 2008).

Porém, as criticas que os PCN (BRASIL, 1998) recebem de diversas vertentes, néo
minimizam o rico material tedrico que o documento apresenta, alguns criticos afirmam que no
mesmo ha resquicios da ideologia neoliberal, tais criticas ndo diminui sua importancia, pois o
mesmo foi um marco para a disciplina de EF, caracterizando-a enquanto importante disciplina
e componente curricular da educacdo bésica brasileira, ainda sendo referenciado pelos
professores.

O conteddo esporte estd presente nos PCN (BRASIL, 1998) como componente
pertencente & cultura corporal, e nas DCE (PARANA, 2008) é apontado como contetido
estruturante a ser desenvolvido na educacdo basica. A disposicdo dos tdpicos referentes aos
componentes da cultura corporal presentes nos PCN (BRASIL, 1998) estdo distribuidos ao
longo do documento divididos por acdes pertinentes a pratica docente, ja nas DCE
(PARANA, 2008) os contetdos estruturantes foram minuciosamente descritos. Nas DCE
(PARANA, 2008), cada contelido é descrito e articulado aos aspectos politicos, sociais,
econdmicos e culturais, assim como é estimulada a valorizacdo do trabalho coletivo, da
convivéncia com as diferencas, da formacao social critica e autbnoma dos educandos.

Relacionando aspectos dos dois documentos (BRASIL, 1998; PARANA, 2008),
podemos constatar que tanto nos PCN (BRASIL, 1998) como nas DCE (PARANA, 2008)
repudia-se o trabalho com o esporte na perspectiva de rendimento nas aulas de EF, pois se

evidencia que:

A exacerbacdo e a énfase na competicdo, na técnica, no desempenho méaximo e nas
comparag0es absolutas e objetivas faz do esporte na escola uma prética pedagogica
potencialmente excludente, pois, desta maneira, s6 os mais fortes, habeis e ageis
conseguem viver o lidico e sentir prazer na vivéncia e no aprendizado desse
contetido (PARANA, 2008, p. 63).

Assim sendo, observam-se olhares semelhantes em alguns aspectos em ambos 0s
documentos, se afirma que a énfase no desenvolvimento do esporte seja direcionada para sua

contribuicdo como elemento concretizador de formacao integral dos educandos.
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Os documentos PCN (BRASIL, 1998) e DCE (PARANA, 2008), mesmo sendo
elaborados em contextos distintos, correspondem a embasamentos teéricos que podem
auxiliar no desenvolvimento da acdo pedagogica dos professores, pois podem ser utilizados
para subsidiar o trabalho docente na escola, proporcionando uma educacdo sélida e
responsavel, no sentido de adotar critérios e instrumentos para nortear o processo de ensino e
aprendizagem nas aulas de EF.

O CEA (PARANA, 2012), documento produzido no inicio de 2011 e finalizado em
2012, com intuito de complementar as DCE (PARANA, 2008), contou com a participacio dos
professores da rede publica estadual de ensino do Estado do PR e dos técnicos-pedagogicos
que atuaram nos Nucleos Regionais de Educacdo durante o periodo de formagdo continuada
ofertada pelo Departamento de Educagéo Béasica (DEB), com o objetivo de “[...] atender a um
principio legal: o direito & educacdo com qualidade e equidade” (PARANA, 2012, p. 5). A
seguir serdo abordados elementos importantes que constam nos referidos documentos oficiais.

Os professores de EF consideram os documentos oficiais (BRASIL, 1998; PARANA,
2008; PARANA, 2012) importantes para a EF escolar, mesmo apresentando concepcoes
teoricas divergentes, pois ambos os documentos discutem a responsabilidade dos professores
para o processo de ensino e aprendizagem. S&o evidenciados nos referidos documentos
conhecimentos para serem desenvolvidos na EF escolar, mesmo com encaminhamentos
distintos, que contribuiram para que a disciplina pudesse adquirir um posicionamento

relevante e fundamental na grade curricular do ensino basico.

2.4.1. Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998)

Permeando o contexto histérico politico brasileiro do século XX, periodo da
elaboracdo dos PCN (BRASIL, 1998), constata-se altos indices de analfabetismo, portanto a
elaboracdo do documento surge a partir de questdes para solucionar 0s problemas
emergenciais da sociedade, entre eles a diminuicdo do numero de analfabetos. A proposta
deste documento para todas as disciplinas do ensino basico seria de articulagdo de uma
proposta flexivel, para tentar solucionar os problemas referentes as desigualdades sociais que
emergiam em meados dos anos de 1930 no Brasil.

As contribuicfes dos PCN (BRASIL, 1998) para a disciplina de EF, corresponderam a
uma mudanga paradigmatica, relacionada principalmente com o desenvolvimento das aulas,
pois entre os profissionais da &rea acreditava-se que a atuagdo pedagogica voltada para a

perspectiva de aptidao fisica ndo estava mais respondendo as necessidades de “[...] uma
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sociedade plural e democratica” (GRAMORELLI; NEIRA, 2009, p. 108). Portanto, para a
construcdo do referencial tedrico composto nos PCN (BRASIL, 1998), surgiram debates no
meio académico acerca da responsabilidade voltada para o aprendizado do aluno,
direcionando um novo entendimento para a real funcdo docente que atendesse as necessidades
da sociedade naquele momento.

Destacam-se nos PCN (BRASIL, 1998), textos que forneceram a disciplina de EF, um
respaldo teorico justificando a importancia da mesma para a educagdo, “[...] tendo como
ponto de partida a obrigatoriedade legal de inserir como componente na proposta pedagdgica
da escola” (GRAMORELLI; NEIRA, 2009, p. 108). Para a EF escolar os PCN (BRASIL,
1998) representam um documento que contribuiu com transformacBes consideraveis para o
desenvolvimento da disciplina, pois apresentam pressupostos tedricos e metodoldgicos
voltados para justificar a pratica pedagdgica, bem como a grande responsabilidade de
contribuir para a formacao dos alunos.

Os PCN (BRASIL, 1998), apresentam uma sintese trés (3) aspectos fundamentais dos
principios que norteiam a EF do ensino fundamental, sendo o principio da incluséo, o
principio da diversidade e a categoria dos conteudos (conceitual, procedimental e atitudinal).
Estes aspectos sugerem que as aulas de EF a partir do principio da inclusdo, oportunizem a
participacdo e o0 acesso de todos os alunos aos contetdos da cultura corporal de movimento,
independentemente das habilidades de cada um; a partir do principio da diversidade indica
gue sejam proporcionadas aos alunos diferenciadas vivéncias que ampliem o conhecimento
dos mesmos em relacdo aos diversos conteudos da cultura corporal de movimento. O referido
documento aponta ainda que a partir da categoria dos contetdos, os conhecimentos das aulas
de EF sejam apresentados de maneira conceitual (fatos, conceitos e contetdos), procedimental
(ligados ao fazer) e atitudinal (normas, valores e atitudes), contribuindo assim para a préatica
pedagdgica, avaliacdo e a organizacdo das aulas de EF.

Os PCN (BRASIL, 1998, p. 29) indicam objetivos importantes para a disciplina de EF
referentes as contribuicdes na formacgdo dos alunos, “[...] a Educacdo Fisica escolar deve dar
oportunidade a todos os alunos para que desenvolvam suas potencialidades de forma
democratica e ndo seletiva, visando seu aprimoramento como seres humanos”.

Na afirmacéo acima, percebe-se que os PCN (BRASIL, 1998) possuem o propdsito da
inclusdo, de oportunidades a todos, inclusive dos portadores de necessidades especiais. O
referido documento defende uma educagdo pautada nos valores de participacdo e vivéncias
evitando a valorizagdo da performance, no sentido de que os alunos tenham acesso aos

conceitos e praticas dos conteudos pertencentes a cultura corporal (esportes, dancas, lutas,
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ginastica, jogos, brincadeiras). E ainda, o documento afirma que a tarefa da EF escolar,
utilizando-se dos contetdos da cultura corporal, consiste na discussao das regras e estratégias,
na estimulacéo da apreciacdo critica, analise estética, avaliacdo de forma ética, ressignificacao
e da recriacdo dos conteddos.

Como relatado por Finck (2010), a elaboragdo dos PCN (BRASIL, 1998) teve como
primordial papel propor um argumento para o desdobramento do trabalho pedagdgico para
todas as areas de conhecimento. A publicacdo aconteceu por meio do trabalho de diversos
pesquisadores e professores, em nivel nacional, por intermédio do MEC, assim como de suas

Secretarias.

A principal intencdo da elaboracdo de tais documentos foi subsidiar a elaboragéo ou
a revisdo curricular dos estados e municipios, dialogando com as propostas e
experiéncias ja existentes, incentivando a discussao pedagdgica interna nas escolas e
a elaboragdo de projetos educativos, assim como servir de material de reflexdo para
a prética a professores (FINCK, 2005 apud FINCK, 2010, p. 53-54).

Porém, os PCN (BRASIL, 1998) ndo corresponderam as propostas impositivas,
representaram uma alternativa para nortear o desenvolvimento do trabalho pedagdgico da
educacdo bésica brasileira. Para a disciplina de EF as contribuicbes textuais contemplam
alguns conceitos pertinentes para época atual e que ainda podem representar contribuicfes
significativas para o trabalho docente na disciplina de EF.

Os PCN (BRASIL, 1998), mencionam a autonomia para os professores que atuam nas
instituicdes escolares, na execucdo da acdo pedagogica, porém esta deve estar integrada a
proposta da LDB (BRASIL, 1996), e articulada a proposta pedagdgica de cada escola. Desta
forma, compete ao professor a responsabilidade de elaborar suas aulas para garantir a todos 0s
alunos o acesso aos conhecimentos da cultura corporal de movimento, e que a disciplina ndo
represente apenas um momento recreativo.

Em um dos topicos dos PCN (BRASIL, 1998) verifica-se a definicdo das questdes
relacionadas a cultura corporal do movimento, as consideracdes relacionadas a cultura que o
ser humano vem desenvolvendo ao longo dos tempos, considerando cultura como um produto
da sociedade. O documento destaca que 0 ser humano esta imerso pela cultura, a vida em
sociedade estd permeada por questdes culturais. A cultura corporal de movimento nos PCN
(BRASIL, 1998) esta relacionada as intencbes das praticas da pessoa, reproduzindo
conhecimentos e representagdes que sdo modificados com o passar dos anos, definindo

cultura corporal de movimento como representagdes (BRASIL, 1998, p. 28), “[..]
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ressignificadas, [...]” e que as “[...] formas de expressao e sistematizacdo constituem o que se
pode chamar de cultura corporal de movimento” (BRASIL, 1998, p. 28).

A cultura corporal esta imersa no amplo acervo de conteddos presentes na disciplina
de EF, como os jogos, as lutas, a danga, a ginastica, o esporte, reproduzidos no contexto e
com o desenvolvimento da cultura das sociedades. Desta forma, o documento relata a
importancia da EF escolar no processo de divulgar a cultura corporal de movimento junto aos
alunos, contribuindo assim na formacdo dos mesmos, os quais irdo “[...] produzi-la,
reproduzi-la e transforma-la [...]” (BRASIL, 1998, p. 29), visando, portanto uma educacao
para o desenvolvimento “[...] da cidadania e qualidade de vida” (BRASIL, 1998, p. 29).

Os conteudos da EF escolar séo tratados nos PCN (BRASIL, 1998, p. 68) por blocos
de contetidos, com o objetivo de destacar “[...] 0S objetos de ensino e aprendizagem [...]”, que
estdo sendo desenvolvidos nas aulas, dependendo das questfes imprescindiveis e da realidade
em que a acdo pedagdgica estd sendo desenvolvida. Assim, os conteidos estdo organizados
em trés blocos para a disciplina de EF: 1 - Esportes, Jogos Lutas e Gindstica; 2- Atividades
Ritmicas e Expressivas; 3 — Conhecimentos sobre o corpo. Estes trés blocos estdo
amplamente vinculados, respeitando-se suas especificidades.

O documento enfatiza a importancia da educacgdo para a constituicdo da cidadania; de
desenvolver nos alunos posicionamentos criticos sobre como a midia trata a cultura corporal
do movimento, discute-se 0 esporte espetaculo criado pela midia, que muitas vezes ilude o
espectador, e que desta forma a EF deve estabelecer constante didlogo critico com o que
midia apresenta em relacdo a cultura corporal de movimento.

Os temas transversais sdo abordados nos PCN (BRASIL, 1998), como sugestdo para
discussdes nas aulas de EF incorporadas as peculiaridades da disciplina e do contexto social.
Os temas transversais propostos pelos PCN (1998) sdo: Etica, Satde, Pluralidade Cultural,
Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo.

Sobre a avaliagdo os PCN (BRASIL, 1998, p. 58), fomentam a utilizacdo de um
processo avaliativo continuo, gradativo e de forma diagndstica, com fins voltados a formacéo
somativa do aluno, de forma a empregar instrumentos que contemplem os objetivos
manifestados na escolha dos conteddos, respeitando-se as “[...] categorias conceitual,
procedimental e atitudinal”.

Sintetizando a proposta dos PCN (BRASIL, 1998, p. 47) referente a acdo pedagogica
dos professores de EF, “[...] o que se quer ressaltar é que nem os alunos, nem os conteudos e
tampouco 0s processos de ensino e aprendizagem sdo virtuais ou ideais, mas sim reais

vinculados ao que é possivel em cada situacdo e em cada momento”. A avaliagdo apontada no
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referido documento ndo esté reduzida a funcdo de atribuir valores, e sim de que o professor
consiga observar o envolvimento dos alunos nas atividades, a interagdo com o0s colegas e com
0s materiais utilizados nas aulas de EF, realizando uma avaliacdo diagndstica.

Os PCN (BRASIL, 1998) correspondem a importantes contribuices na
fundamentacdo da acdo docente dos professores de EF, instiga o desenvolvimento de uma
educacdo pautada na ampla missdo de formar pessoas, considera o aluno como elemento
fundamental do processo de ensino e aprendizagem. O documento proporciona uma proposta
em que se consideram os aspectos relacionados a diversidade, a autonomia, a aquisicdo de
conhecimentos mais complexos da cultura corporal de movimento, ampliando a compreensao
dos acontecimentos da realidade vigente. Os PCN (BRASIL, 1998) propdem uma EF
preocupada com a criticidade dos alunos, aproximando-se em muito das questfes também
defendidas nas DCE (PARANA, 2008), em que o professor possui como responsabilidade a
funcéo de propor atividades e utilizar ferramentas que auxiliem a despertar nos educandos o
espirito de cooperacdo, o respeito as diferencas e caracteristicas individuais, a reflexdo diante
dos acontecimentos e manifestacfes que envolvam a cultura corporal de movimento, como
eventos e grandes manifestacGes esportivas.

O documento apresenta um amplo referencial tedrico, ideais metodoldgicos,
pedagogicos, para a disciplina EF na escola, bem como contribui¢des de diferentes estudos de
importantes autores e pesquisadores. O conceito de cultura corporal de movimento,
mencionado e defendido ao longo do documento, pode ser identificado na abordagem Critico-
Superadora (COLETIVO DE AUTORES, 1992), pertencente as abordagens pedagdgicas de
carater critico.

Os PCN (BRASIL, 1998), apresentam um escopo tedrico de ilustre notoriedade, ainda
gue existam novas contribuicdes teoricas para a EF escolar, e mesmo que tenham sido
elaborados num momento anterior, e sofrido duras criticas pelas DCE (PARANA, 2008) e
outros criticos em relacdo a sua elaboracdo, os PCN (BRASIL, 1998), compreendem um rico
referencial que ndo pode ser desconsiderado pelos profissionais que atuam em escolas,
auxiliando na compreensdo da evolucdo das teorias pedagdgicas, dando um norte para o

desenvolvimento das aulas de EF.

2.4.2. Diretrizes Curriculares da Educacfo Basica Educacio Fisica - DCE (PARANA, 2008)

Elaborada entre os anos de 2004 e 2008, as DCE (PARANA, 2008) sdo fruto de

discuss0es realizadas por professores da rede publica estadual de ensino, efetivadas por meio
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de grupos de estudos promovidos pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Parana
(SEED), no sentido de que houvesse reflexdes sobre a pratica educativa por meio um
processo de formacao continuada, numa perspectiva histdrico-cultural. O intuito foi resgatar o
oficio legitimo da escola publica paranaense que consiste em ensinar, oportunizar a aquisicao
de conhecimentos, particularmente as pessoas com menos condic¢des financeiras, de forma a
contribuir para que as mesmas possam adquirir no futuro uma vida digna (PARANA, 2008).

As DCE (PARANA, 2008) sio fundamentadas em teorias criticas, propdem uma
educacdo que atenda as necessidades da sociedade, fomentando a luta politica, promovendo o
incentivo a transformacédo social. Os ideais que permeiam o documento estdo no referencial
tedrico pertencente ao materialismo histérico dialético.

Na primeira parte do documento sdo apontados aspectos sobre a educagdo basica, uma
proposta atual de concepcdo de curriculo para rede de ensino pablico. Na segunda parte do
documento abordam-se as questdes sobre a disciplina de EF, exibe-se uma breve histéria da
constituicdo da disciplina, sdo reveladas as circunstancias que influenciaram 0s
conhecimentos, saberes e praticas de ensino na escola basica, e por fim, apresentam os
fundamentos teorico-metodoldgicos, assim como o0s conteudos a serem trabalhados na
disciplina de EF (PARANA, 2008).

O documento relata sobre as mudancgas nas caracteristicas dos sujeitos que fazem parte
das escolas publicas do Brasil, destaca que o nimero de alunos aumentou nos ultimos anos,
surgindo assim, a necessidade de debater sobre as questdes relacionadas a real funcdo da
escola nesse novo contexto, o dever da escola de saber para quem se esta ensinando, levando
em conta as caracteristicas sociais, culturais e econémicas em que os alunos estdo inseridos,
para projetar um ensino que contribua para formacdo das pessoas para atuar na sociedade
futuramente e saber que tipo de sociedade deseja-se construir (PARANA, 2008).

Nas DCE (PARANA, 2008, p. 14), percebe-se uma grande preocupacdo com as
pessoas “[...] das classes menos favorecidas [...]”, fato que ndo apresenta a mesma énfase nos
PCN (BRASIL, 1998). Nas DCE (PARANA, 2008) evidencia-se a responsabilidade de o
ensino proporcionar a todos a obtengdo do conhecimento historicamente elaborado pela
humanidade, por meio dos contelidos abordados em cada disciplina, justificado pelo motivo
de que muitos alunos terdo a oportunidade de acesso a esses conhecimentos apenas no
ambiente escolar.

A utilizagdo da interdisciplinaridade é incentivada nas DCE (PARANA, 2008, p. 14),

tal como a importancia de que:
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Os contetidos disciplinares devem ser tratados, na escola, de modo contextualizado,
estabelecendo-se, entre eles, relagdes interdisciplinares e colocando sob suspeita
tanto a rigidez com que tradicionalmente se apresentam quanto o estatuto de verdade
atemporal dado a eles. Desta perspectiva, propde-se que tais conhecimentos
contribuam para a critica as contradi¢des sociais, politicas e econdmicas presentes
nas estruturas da sociedade contemporanea e propiciem compreender a producéo
cientifica, a reflexdo filoséfica, a criacdo artistica, nos contextos em que elas se
constituem.

As DCE (PARANA, 2008), ao mencionar a questdo do curriculo, afirma que a
elaboracdo de um curriculo deve ser realizada por meio de discussdes entre professores,
comunidade e deve atender as necessidades e interesses da escola e dos alunos. O documento
evidencia a consideracao do curriculo como sendo responsavel pelo desenvolvimento de uma
sociedade, ndo podendo o mesmo estar reduzido a simples condi¢do de um papel inerente as
necessidades burocraticas, mas que se concretize em um ato politico, “[...] um projeto
pedagdgico vinculado a um projeto social [...]” (PARANA, 2008, p. 16), o curriculo vigente
nas DCE (PARANA, 2008), constitui como parte da fundamentagio para a pratica docente e
ndo pode ser considerado como um documento sem importancia.

A concepcdo do curriculo segundo as DCE (PARANA, 2008), é originada por
diferentes conceitos tedricos, dividida em trés (3) tipos: o curriculo vinculado ao
academicismo e ao cientificismo; o curriculo vinculado as subjetividades e experiéncias
vividas pelos alunos; o curriculo como configurador de prética, vinculado as teorias criticas.

O primeiro diz respeito ao curriculo associado ao conhecimento cientifico, o
documento realiza uma critica na adogédo desse tipo de curriculo, por ndo realizar a articulacao
entre as disciplinas e por manter o ““[...] status quo dos conhecimentos e saberes dominantes”
(PARANA, 2008, p. 17).

A segunda forma de curriculo é criticada nas DCE (PARANA, 2008), por empreender
0s aspectos neoliberais vinculados aos ideais do pragmatismo difundidos no Brasil pelo
movimento da Escola Nova, exemplificam os PCN (BRASIL, 1998) como um propagador
deste tipo de curriculo, justificado pelo fato que o curriculo vinculado as subjetividades e
experiéncias vividas pelos alunos acaba adquirindo uma finalidade educacional reduzida ao
cargo “[...] de instituicdo socializadora, ressaltando os processos psicolégicos dos alunos
secundarizando 0s interesses sociais e 0s conhecimentos especificos da disciplina”
(PARANA, 2008, p. 18).

O terceiro tipo de curriculo consiste na sugestdo elaborada pelas DCE (PARANA,
2008), baseado nas concepgdes do materialismo historico dialético, para esta proposta as
disciplinas elegem seus contetdos por meio de influéncias de diversos aspectos como “[...]

regime socio-politico, religido, familia, trabalho quanto as caracteristicas sociais e culturais do
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plblico escolar [...]. Além desses fatores, estdo os saberes académicos [...]” (PARANA, 2008,
p. 19). Nessa concepcdo de curriculo se enfatiza o trabalho interdisciplinar, realizando a
articulacdo entre as disciplinas, para que o ensino adote uma postura mais real e
concretizadora na responsabilidade de conduzir a formacéo de uma futura sociedade.

A intengdo das DCE (PARANA, 2008) consiste em um ensino que aborde a
totalidade, encaminhando-o para a conexdo com o dia a dia dos alunos, evitando a
fragmentacdo de desarticulacbes dos conhecimentos, e que permita as pessoas melhor
compreensdo do mundo, tendo acesso “[...] a producdo cientifica, as manifestagdes artisticas e
o legado filosofico da humanidade [...]” (PARANA, 2008, p. 21).

Os contetidos nas DCE (PARANA, 2008), sio preponderantes no desenvolvimento do
processo educativo de todas as disciplinas que compde o quadro curricular da escola pablica
do PR, porém a escolha deve acontecer ndo por agentes sociais e sim pelos professores. A
acdo pedagogica de acordo com as DCE (PARANA, 2008, p. 25), deve ser estruturada de
acordo com “[...] 0s conteudos estruturantes de sua disciplina [...]”, diferentemente dos blocos
de conteldos e temas transversais sugeridos nos PCN (BRASIL, 1998). Os conteddos
estruturantes referem-se a ampla dimenséo e profundidade compostas pelos conhecimentos de
cada disciplina fazendo parte dos “[...] conceitos, teorias ou praticas [...]” (PARANA, 2008, p.
25), articulando os conteldos estruturantes com o0s contetdos basicos sistematizados, de
acordo com o nivel de escolaridade atualizando-os de acordo com a evolugdo das pesquisas
cientificas.

O sistema avaliativo proposto nas DCE (PARANA, 2008), garante 0 compromisso
com a formacéo, concedendo ao final do processo a possibilidade de o professor realizar um
juizo sobre sua acdo pedagogica. A avaliagdo nas DCE (PARANA, 2008, p. 33) “[..] €
determinada pela perspectiva de investigar e intervir”. A escolha por instrumentos avaliativos
deve ser efetuada de maneira conjunta entre professor e equipe pedagdgica, deve apoiar-se
nos pressupostos tedricos e metodoldgicos adotados pelo professor, preocupando-se com o
real entendimento dos alunos sobre o conteldo, e requerer, quando necessario, recursos para
promover a recuperacdo do aluno, utilizar-se de diferentes instrumentos avaliativos para que
desta forma consiga atender as mais diversas formas do aluno manifestar o conhecimento que
foi adquirido, difere-se dos PCN (BRASIL, 1998) que propdem uma avaliacdo diagndstica.

As DCE (PARANA, 2008) propdem uma avaliagio significativa para a disciplina de
EF, criticando “[...] a esportivizacgdo, desenvolvimento motor, psicomotricidade, e [...] aptiddo
fisica [...]” (PARANA, 2008, p. 76), para uma real avaliacio, que adote pardmetros que

considere ndo so o desenvolvimento dos alunos, mas também a agdo pedagdgica do processo
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de ensino e aprendizagem, de acordo com a realidade na qual a escola esteja inserida, “[...]
compreendendo esse processo como algo continuo, permanente e cumulativo [...]”
(PARANA, 2008, p. 78), 0 que nessa perspectiva aproxima-se com ideais defendidos nos
PCN (BRASIL, 1998).

O documento faz severas criticas aos PCN (BRASIL, 1998), principalmente
relacionada a proposta de trabalho com os temas transversais, afirma que o referido
documento foi elaborado a partir da concepcdo de curriculo minimo, diluindo os objetivos
proprios relacionados a disciplina de EF. De acordo com as DCE (PARANA, 2008), os PCN
(BRASIL, 1998) desconsideram a realidade, o contexto de cada instituicdo educacional,
apontam ainda que os PCN (BRASIL, 1998, p. 48), apresentam um ecletismo tedrico, sendo
uma proposta desvinculada de um referencial solido e coerente, a qual utiliza diversas fontes
tedricas de maneira superficial, caracterizando-se como uma proposta com referenciais
tedricos contraditorios (PARANA, 2008).

A disciplina de EF é tratada nas DCE (PARANA, 2008) como responsavel em
promover a cultura corporal, ndo s6 do movimento como defendida nos PCN (BRASIL,
1998), mas também como uma cultura corporal de caréater historico e social, instigando assim
a articulacdo da disciplina com o contexto histérico, politico, econdmico e social. As DCE
(PARANA, 2008) abordam sobre as questdes relacionadas ao trabalho ao ser social,
evidenciando que a escola ndo pode estar descolada das questdes sociais, 0 ensino deve
considerar a forma de sociabilidade adotada pelo pais, ou seja, o capitalismo. Nesse
entendimento, a EF tem como objetivo articular seus contedldos com os elementos necessarios
para contribuir para a formacao de pessoas que irdo estar inseridas numa sociedade capitalista
(PARANA, 2008).

As DCE (PARANA, 2008) tratam os conteidos como sendo estruturantes, possuindo
elementos articuladores que auxiliam a propor um ensino que aborde os fenémenos sociais e
culturais, os elementos articuladores propostos sdo: cultura corporal e corpo, cultura corporal
e ludicidade, cultura corporal e saude, cultura corporal e mundo do trabalho, cultura corporal
e desportivizacdo, cultura corporal técnica e tatica, cultura corporal e lazer, cultura corporal e
diversidade, cultura corporal e midia. S&o propostas realizadas com a intencdo de que o
ensino proporcione uma compreensdo dos acontecimentos reais do cotidiano e auxilie na
formacé&o de pessoas para atuar em sociedade.

Os conteudos estruturantes da EF sdo: esporte, jogos e brincadeiras, ginastica, lutas,
danca. Cada um desses conteudos vinculados “[...] aos aspectos politicos, historicos, sociais,

econdmicos, culturais, bem como elementos da subjetividade representados na valorizagdo do
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trabalho coletivo, na convivéncia com as diferengas, na formagao social critica e autbnoma”
(PARANA, 2008, p. 62-63).

O conteudo esporte, de acordo com as DCE (PARANA, 2008), possui como
propdsito possibilitar a leitura social, histérica e politica, de maneira que haja uma percepcéo
critica das manifestacGes esportivas, sugere uma agdo complexa “[...] desde sua condicéo
técnica, tatica, elementos basicos e o sentido da competicdo esportiva, a expressdo social e
seu significado cultural como fendmeno de massa” (PARANA, 2008, p. 64).

De acordo com as DCE (PARANA, 2008) o professor deve propor aos alunos um
ensino do esporte que valorize o aprendizado do coletivo, para agregar conhecimentos que
contribuirdo para a formacdo humana, em que as pessoas sejam tolerantes mediante as
diferencas, perpetue a cooperagédo entre os individuos. O esporte “[...] deve propiciar a leitura
de sua complexidade social, historica e politica” (PARANA, 2008, p. 64). Assim, o professor
deve adotar um plano de trabalho docente que contemple os objetivos para que os alunos
compreendam o esporte em todos 0s aspectos, entre eles: proporcionar a realizacdo da parte
motora de diversas modalidades esportivas, permitir um exame critico sobre 0s
acontecimentos esportivos atuais, ndo sé mundiais ou nacionais como também regionais e
locais, proximos a realidade dos alunos, trabalhar o conteddo abordando os aspectos sociais,
culturais e histéricos relacionados a evolucdo e realidade em que o esporte se encontra
(PARANA, 2008).

As DCE (PARANA, 2008) propdem algumas possibilidades de atividades para
trabalhar com a disciplina de EF de forma a problematizar os contedos da éarea, e
desenvolver o discernimento e posicionamento critico dos alunos. Dessa forma, o referido
documento sugere uma conducdo na metodologia adotada pelo professor de maneira a
proporcionar a reflexdo sobre a interpretacdo dos fatos atuais na sociedade vigente, orienta e
recomenda também alguns passos com intuito de oferecer condi¢des para aquisicdo da
proposta de ensino defendida.

O referido documento cita os contetidos bésicos para a disciplina de EF, proposto em
formagao continuada nos anos de 2007 e 2008, promovidas pelo DEB. As DCE (PARANA,
2008) definem o que seria contetdo basico, que compreendem em contelidos elementares de
cada disciplina, o conhecimento basico das disciplinas da educacéo basico, que os alunos por
uma questdo de justica possuem o direito de adquirirem de acordo com o nivel de
escolaridade que os mesmos se encontram.

As DCE (PARANA, 2008), apresentam o trabalho docente do professor dividido por

conteudo estruturante, contetidos basicos, abordagem tedrico-metodoldgica e avaliacdo para
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cada nivel de escolaridade, sendo do 6° ano do ensino fundamental ao ensino medio.
Apresentam o0s conteudos especificos para a disciplina de EF, divididos em contetido
estruturante, contetido béasico e conteudo especifico. Em relacdo ao conteudo esporte as DCE
(PARANA, 2008), oferecem como sugestdes dentro da proposta contida nos contetidos
basicos a presenca de elementos coletivos, individuais e radicais e em cada opgdo oportuniza
um grupo de atividade para serem desenvolvidas nas aulas de EF, dependendo do contexto
escolar (PARANA, 2008).

As DCE (PARANA, 2008), apontam contribuicdes que podem ser consolidadas para
somar conhecimentos que auxiliardo nas agdes pedagogicas dos professores que atuam nas
escolas publicas do Estado do PR. O referido documento atende aos ideais do materialismo
histérico dialético, por manter uma preocupacdo com o ser social, que pertence a uma
sociedade, que na atualidade segue os padrGes sociais do capitalismo. Percebe-se a
preocupacdo do documento, em articular os contetidos das disciplinas que compde a educagédo
béasica, ndo apenas de maneira interdisciplinar como propde os PCN (BRASIL, 1998), mas
recomenda uma organizacdo dos conteidos relacionada aos acontecimentos que ocorrem na
sociedade, compactuando com a proposta da LDB n°® 9394/1996, que propde no seu Art. n°
22, que “[...] a educacdo basica tem como responsabilidade assegurar aos alunos a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania, além de fornecer meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”.

A seguir serdo tratadas brevemente as contribuicGes de um documento complementar
as DCE (PARANA, 2008), o Caderno de Expectativas de Aprendizagem CEA (PARANA,
2012).

2.4.3 Caderno de Expectativas de Aprendizagem — CEA (PARANA, 2012)

A proposta presente no Caderno de Expectativas de Aprendizagem - CEA (PARANA,
2012), atende aos objetivos propostos em cada nivel de escolaridade de acordo com o0s
contetidos de cada disciplina que compde o curriculo da Educacdo Basica do Estado do PR,
sugeridos nas DCE (PARANA, 2008), sio expectativas referentes aos educandos, ao final de
cada ano letivo. O CEA (PARANA, 2012) surge como mais um referencial para atender as
necessidades educacionais das escolas publicas do Estado do PR, ndo substitui o plano de
trabalho do professor, que possui autonomia na elaboracdo do mesmo, assim como no
planejamento anual de sua acdo pedagogica, o documento pretende apenas auxiliar nesse
processo (PARANA, 2012).
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O CEA (PARANA, 2012) apresenta a relevancia de varios saberes e o conjunto de
contetidos presentes em cada disciplina da Educacdo Basica. O CEA (PARANA, 2012) de
cada disciplina dispde de ““[...] textos introdutdrios, que alertam para aspectos importantes a
serem considerados em termos dos requerimentos pedagogicos e cientificos relevantes para
cada uma delas” (PARANA, 2012, p. 6).

Para a disciplina de EF, o texto introdutério no CEA (PARANA, 2012), salienta a
importancia dos conhecimentos e saberes do corpo docente para atender aos objetivos

peculiares da disciplina.

Outro aspecto relevante deste material € que se caracteriza pelo rompimento da
dicotomia teoria/pratica, uma vez que ambas existem em complementaridade
reciproca. Isso foi possivel devido a sua configuracdo ampla, a qual permite a
autonomia docente (PARANA, 2012, p. 25).

Os conteudos estruturantes (esporte, jogos e brincadeiras, danca, ginastica e lutas), sao
divididos para cada nivel de escolaridade dos anos finais do ensino fundamental ao ensino
médio, ao lado de cada contetudo estruturante. Ha exemplificacdes de possibilidades de
trabalho, dentro dos contetidos basicos, no esporte os contetidos basicos estdo presentes como
elementos coletivos e radicais para as turmas de 8° e 9° ano do ensino fundamental. Ao lado
de cada possibilidade de contetdo béasico, encontram-se as expectativas para a aprendizagem,
como por exemplo, no 8° ano espera-se que 0s alunos assimilem a diferenca entre esporte de
rendimento, esporte de lazer e o esporte utilizado para promover saude; no 9° ano, a
expectativa consiste em que os alunos consigam “[...] identificar, analisar e compreender a
influéncia da midia nos esportes” (PARANA, 2012, p. 28).

O CEA (PARANA, 2012) corresponde a um material que foi amplamente dialogado
entre os professores que atuam nas instituicdes publicas de ensino do Estado do PR, um
referencial que pode ser utilizado para fundamentar a acdo pedagdgica, ampliar os saberes e
conhecimentos docentes e para assim contribuir para a formagdo dos alunos. A contribuicao
que o referido documento exerce em cada disciplina resulta da preocupagdo com a educacao
promovida pela formagdo continuada pelo DEB, “[...] documento que poderd subsidiar a
elaboracio da Proposta Pedagdgica Curricular e do Plano de Trabalho Docente” (PARANA,

2012, p. 5). A seguir serdo tratadas as questdes pertinentes a pedagogia do esporte.
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2.5 PEDAGOGIA DO ESPORTE: CONTRIBUICOES E LIMITACOES

A pedagogia do esporte representa outro campo tedrico, assim alguns autores apontam
uma abordagem pedagdgica relacionada ao ensino do esporte por meio da utilizacdo do jogo e
Seus pressupostos como estratégia metodoldgica para o ensino do esporte. Nesse topico serdo
abordadas as questbes relacionadas as contribuicGes e limitagdes dessa linha pedagdgica
referente a tematizacdo do esporte nas aulas de EF dos anos finais do ensino fundamental.

Em relacdo a atuacdo docente, os professores necessitam optar por procedimentos
pedagogicos, que determinam os rumos da aprendizagem dos alunos, para tanto precisam
considerar os contextos, as diferentes realidades a que pertence cada escola, os melhores
recursos para desenvolver a acdo pedagogica, de modo que a aprendizagem ocorra de maneira
efetiva. Portanto, a educacdo esta pautada para atender as necessidades de formar pessoas
para atuarem em sociedade, pois 0s estudantes carecem de conhecimentos, e por meio da
escola hd a possibilidade de adquirem saberes e conhecimentos que possam contribuir
futuramente para as questdes do cotidiano de suas vidas (LIBANEO, 2005).

A acdo pedagdgica apresenta caracteristicas fundamentais no processo de ensino e
aprendizagem, pois atende aos conhecimentos e saberes de diversas areas, repletos de cultura
e aspectos historicos, elaborados pela humanidade ao longo do tempo. A educacdo ndo se
limita a educagdo formal (escolas), mas também aos segmentos informais como a familia e a
midia, a pedagogia estd fortemente presente em diversos aspectos na sociedade
(REVERDITO; SCAGLIA, 2009). Desse modo:

(A pedagogia) constitui-se como campo de investigacdo especifico cuja fonte é a
propria prética educativa e os portes tedricos providos pelas demais ciéncias da
educacdo e cuja tarefa é o entendimento global e intencionalmente dirigido dos
problemas educativos [...] (LIBANEO, 2002 apud LIBANEO 2005, p. 18).

Corroborando com as ideias de Libaneo (2005), a pedagogia exerce uma grande
importancia na atuacdo do professor, pois ao adotar uma determinada acdo educativa,
necessariamente precisa estar permeada por uma fundamentagéo tedrica. Os objetivos da acdo
pedagogica devem estar pautados nas questdes norteadoras de uma educagdo que se preocupa
com a formacédo dos alunos. O professor como elemento articulador e mediador do processo
educativo, em sua acdo deve-se respaldar em uma metodologia, responsavel em possibilitar
atingir os objetivos propostos, assim como nos recursos que serdo utilizados para que a
aprendizagem obtenha o sucesso esperado (REVERDITO; SCAGLIA, 2009).
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Segundo Pimenta (2012, p. 24), o processo educacional possui como responsabilidade
permitir por meio de informagdes e o exercicio da reflexdo que as pessoas se integrem a
sociedade, constituindo em uma pratica social, realizada em uma instituicdo educacional, a
escola. Os individuos adentram ao ambito escolar para que as informacdes, conhecimentos
adquiridos nesse meio possibilitem a vida cidada “[...] a permanente construcdo do humano
[...]” (PIMENTA, 2012, p. 24), uma etapa que propicia ensinamentos que contribuiréo para a
atuacdo em sociedade.

Segundo o Coletivo de Autores (1992), a pedagogia esta situada entre a teoria e 0
método, capaz de arquitetar sentencas, clarificar as questdes sociais relacionadas as
convivéncias humanas em sociedade, por meio da educacdo. A pedagogia perde sua esséncia
guando o poder de persuadir deixa de existir, fazendo com que os alunos ndo vejam a
educacdo como algo atrativo e interessante. A acdo pedagdgica na disciplina de EF pode ser
compreendida como responsdvel em abordar delineamentos de fungBes significativas
presentes na cultura corporal.

A acdo pedagogica nas aulas de EF tem por responsabilidade adotar uma postura
consciente de desenvolver acGes educativas, que atendam as necessidades presentes em um
nivel de escolaridade e de especifico contexto social.

A pedagogia do esporte consiste numa proposta pedagdgica diferenciada para o
desenvolvimento do esporte, apresenta 0 jogo e seus pressupostos tedricos metodoldgicos
para a abordagem do esporte, a qual pode ser utilizada pelo professor para tematizar tal
contetido nas aulas de EF dos anos finais do ensino fundamental.

A abordagem relativa a pedagogia do esporte tem enfoque no trabalho que permite que
enquanto pratica possa contribuir para o desenvolvimento de homem e favorega a qualidade
de vida por meio do aprendizado das regras e dos fundamentos esportivos (BENTO, 2006).

O esporte foi construido ao longo dos tempos, bem como as regras especificas de cada
modalidade, a ampla divulgacdo de modalidades esportivas pelos meios de comunicacao faz
com que o esporte na atualidade esteja incorporado a cultura histérica da sociedade.

De acordo com a proposta defendida pela pedagogia do esporte o professor aborda o
esporte nas aulas desenvolvendo o ensino como “[...] um processo sistematizado, organizado
e objetivado [...]” (REVERDITO; SCAGLIA, 2009, p. 37), voltado para as questdes
individuais de cada aluno e que oportunize a préatica de todos sem discriminacgdes.

Nas palavras de Bento (2006, p. 35), a pedagogia do esporte possui como papel a
promocdo da formacdo humana, podendo ser entendida como uma “[...] oficina de

humanidade e humanizagdo de humanos, de enraizamento da liberdade, de aperfeicoamento e
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aprofundamento da cidadania e da democracia”. Nessa perspectiva ensinar 0 esporte,
corresponde em promover situacdes didaticas que proporcionem aos educandos uma
percepcao social do esporte.

A pedagogia do esporte consiste em proporcionar ao esporte a caracteristica de um
elemento responsavel a fim de, possibilitar aos alunos o gosto pela préatica e a apreciacao
esportiva, para que os beneficios vinculados a sua esséncia possam ser por eles desfrutados,
proporcionando-lhes a aquisicdo de valores para o desenvolvimento da cidadania, sendo um
instrumento que podera possibilitar a modificacdo e transformacédo da realidade (BENTO,
2006, p. 37).

O esporte escolar podera ser desenvolvido mediante uma pedagogia esportiva,
compreendida por uma estratégia vinculada a “[...] construcdo de valores disponiveis para a
educacdo e formacdo do Homem” (BENTO, 2006, p. 40). Valores estes que sdo adquiridos
por meio das caracteristicas desenvolvidas através do esporte, como nas tarefas realizadas que
exigem habilidades motoras, o prazer inerente as suas praticas, as atividades esportivas. O
esporte exige interacdo interpessoal demanda fatores relacionados ao movimento, que
despertam um tipo de linguagem, a linguagem corporal, o conhecimento e elaboracdo de
regras, que auxiliardo e adequardo as atividades esportivas as especificidades de cada aluno,
de cada turma, de cada escola. Conjunto este, responsavel na aquisicdo de valores,
compreende um aprendizado que serd fundamental para a vida em sociedade, tornando as
pessoas mais tolerantes, compreensivas, possibilitando um potencial para resolver situacdes
problemaéticas de ordem cognitiva e/ou motora, apresentando “[...] um carater multifuncional”
(BENTO, 2006, p. 41). Entende-se que o esporte possibilita desenvolver nos praticantes
inimeras atribuicdes, além da ampliacdo na interpretacdo e compreensdo do mundo.

Pode-se afirmar que, o esporte segundo 0s pressupostos tedricos da pedagogia do
esporte apresenta caracteristicas transcendentais, que podem ser conferidas no poder de
envolver as pessoas, unindo e possibilitando a interacdo dos povos das mais diversas ragas,
culturas, proporcionando diferentes sentimentos. Durante o desenvolvimento de uma
atividade esportiva, verifica-se o acontecimento de situagdes proporcionadas por desafios, que
vao muito além dos objetivos funcionais de cada modalidade esportiva, possibilitando a
constituicdo e o aprimoramento da subjetividade humana, “[...] uma forma de educacao
moral, cumprindo funcgdes ao servico de uma elevada formagdo ética dos individuos e da
satde moral da sociedade” (BENTO, 2006, p. 53).

O esporte desenvolvido na perspectiva da pedagogia do esporte consiste num meio

para atingir objetivos, tais como: aprimorar habilidades motoras; permitir uma atividade
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prazerosa; proporcionar a interacdo interpessoal; conceder a mobilidade nos movimentos,
entre outros.

Diferentemente da perspectiva defendida pela pedagogia do esporte, a tematizacdo do
esporte nas aulas de EF, de acordo com os pressupostos das abordagens pedagogicas criticas e
pos-criticas, podera oportunizar aos alunos o conhecimento do esporte enquanto fendbmeno
cultural, proporcionando aos alunos o entendimento das questdes inerentes ao campo
esportivo. Na figura (2) abaixo, pode-se perceber o leque de beneficios que poderdo estar

inerentes indiretamente e diretamente ao se tematizar o esporte na escola.

Figura 2 — Alguns beneficios na formagao dos alunos oriundos da tematizacéo do esporte na escola.

Cidadania
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Socializacdo
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i

Criatividade

Fonte: A autora.

Segundo a figura (2) o esporte ocupa o ponto central de contetdos na aula de EF,
permitindo o aprimoramento das concepc¢des de cidadania, promovendo a prevencdo de
doencgas, desenvolvendo a criatividade, proporcionando o discernimento sobre o campo
esportivo, permitindo a interacdo e socializacdo. O esporte pode ser trabalhado como fator
interdisciplinar, como por exemplo, na soma de pontos, demarcagdo das linhas quadra
aprimorando 0s conhecimentos matematicos, abordando questdes histéricas de cada
modalidade esportiva articulando com a historia do Brasil e do mundo, abordando as
diferentes localidades geogréficas ja utilizadas em grandes eventos esportivos como as
Olimpiadas e a Copa do Mundo, aprimorando 0s conhecimentos geogréaficos, entre outras

possibilidades de tematizar o esporte no contexto escolar.
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CAPITULO 3

A PESQUISA E SEU DELINEAMENTO METODOLOGICO

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa busca identificar e analisar os saberes e conhecimentos docentes do
professor de EF, para a tematizacdo do esporte nas aulas de EF dos anos finais do ensino
fundamental, na escola publica estadual, na cidade de Carambei/PR. Com o propoésito de
averiguar quais sdo os saberes e conhecimentos docentes do professor de EF para a
tematizacdo do esporte nas aulas de EF, bem como quais 0s conhecimentos dos alunos sobre o
esporte. A pesquisa fundamentou-se em pressupostos tedricos que resultaram em discussfes
pertinentes relacionadas ao objeto da pesquisa.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa descritiva, por tentar “[...] compreender e
aprofundar os fendmenos, que sdo explorados a partir da perspectiva dos participantes e em
um ambiente natural e em relagdo ao contexto” (SAMPIERI et al., 2013, p. 376).

Mediante os dados coletados buscou-se apresentar com clareza o estudo do objeto, em
que se procura compreender a concepc¢do da relacdo dos sujeitos em sua realidade especifica.

A pesquisa permitiu a pesquisadora identificar a construcdo da existéncia de um
determinado fendbmeno que se pretendeu estudar, permitindo ndo apenas compreender uma
realidade, mas o processo em que ela foi constituida (FLICK, 2004).

Nessa perspectiva, a investigacdo caracteriza-se como qualitativa que segundo Flick
(2004, p. 20) apresenta aspectos essenciais como a “[...] escolha correta de métodos e teorias
oportunos, no reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas, nas reflexdes dos
pesquisadores a respeito de sua pesquisa como parte do processo de conhecimento, e na
variedade de abordagens e métodos.”

A pesquisa qualitativa permite a utilizacdo de instrumentos de coleta de dados como a
entrevista, o questiondrio e a observacdo, os quais fornecem dados que produzem a
informacdes que serdo interpretadas e analisadas por meio de uma postura tedrica (FLICK,
2004).

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UEPG, sob o Parecer de n° 1.085. 349 na data de 28/05/2015 (ANEXO I). A fim de se
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respeitar a identidade dos envolvidos na pesquisa e obedecer aos padrdes éticos da mesma, as
escolas e os professores foram identificados por numeros e letras, sendo respectivamente
escola A, B, e C e professor PA™, PB* e PC*?, mantendo-se assim o sigilo da identidade das

instituicOes e dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

3.2 0 CAMPO DA PESQUISA

A escolha da cidade para o desenvolvimento da pesquisa justifica-se devido a atuacao
docente da pesquisadora na disciplina de EF na cidade de Carambei/PR.

A cidade de Carambei/PR apresenta uma populacdo estimada de 21.233 habitantes,
area territorial de 649,679 km? densidade demogréfica de 29,50 hab./ km? Uma cidade
originada historicamente pela a colonizacdo holandesa e pela instalacdo da empresa de linhas
férreas Brazil Railway Company. Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de
Populacdo e Indicadores Sociais, 2014. Carambei pertence ao estado do PR, cidade vizinha
dos municipios de Ponta Grossa e Castro.

O municipio possui cinco (5) escolas pablicas estaduais, todas as instituicdes oferecem
os anos finais do ensino fundamental, sendo que quatro (4) escolas oferecem também o ensino
médio, possuindo ao todo dois mil quatrocentos e setenta e oito (2.478) alunos matriculados
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.

Com intuito de realizar um recorte da totalidade para maior aprofundamento nas
questdes investigadas, optou-se por realizar a pesquisa em trés (3) escolas (A, B, C). Os
critérios utilizados para a escolha das escolas foram os seguintes: a localizagdo das escolas em
diferentes regides geogréaficas da cidade; o maior nimero de alunos matriculados nos anos
finais do ensino fundamental; escolas com professores de EF para turmas de 8° e 9° anos do
ensino fundamental. Assim, para o campo de pesquisa foram selecionadas uma escola da
regido rural, uma escola da regido periférica e uma escola da regido central da cidade.

O contexto investigado compreendido pela area externa de cada escola inclui uma
guadra, patio ou ginasio poliesportivo. Assim, o ambiente interno da escola, composto por
sala de aula e refeitdrio, € um espaco compartilhado para realizacdo de jogos de mesa como
xadrez e ténis de mesa. O campo da pesquisa apresenta peculiaridades identificadas por meio
da regido de cada escola investigada, sendo que a escola A esta situada numa regido periférica

9pA = professor da escola A.
11 pB = professor da escola B.
2pC = professor da escola C.
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da cidade, a escola B fica numa éarea rural e a escola C esta situada numa regido mais
centralizada da cidade de Carambei/PR.

Para que a pesquisadora pudesse obter dados concisos, que contribuissem para a
relevancia da pesquisa, foi necessario cultivar boas relagcbes com os envolvidos, propagar
conexdes interpessoais e cordiais. A imersdo inicial no campo de pesquisa (SAMPIERI et al.,
p. 386), caminhou consolidando-se paulatinamente, primeiramente obtendo-se informagdes
gerais do contexto em que se estava realizando a pesquisa, posteriormente houve a aquisicao

de informac6es mais especificas relacionadas ao objeto de estudo (SAMPIERI et al., 2013).

3.2.1 As escolas estaduais

A investigacdo desenvolveu-se nas escolas publicas da rede publica estadual de ensino
do municipio de Carambei/PR. A escolha por instituicdes publicas foi motivada pelo fato de
que a grande maioria dos alunos estd matriculada na rede publica estadual de ensino da

referida cidade. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa — INEP, dos:

[...] 190.706 estabelecimentos de educacdo bésica do Pais, estdo matriculados
50.042.448 alunos, sendo 41.432.416 (82,8%) em escolas publicas e 8.610.032
(17,2%) em escolas da rede privada. As redes municipais sdo responsaveis por quase
metade das matriculas (46,4%), o equivalente a 23.215.052 alunos, seguida pela
rede estadual, que atende a 35,8% do total, 17.926.568 alunos. A rede federal, com
290.796 matriculas, participa com 0,6% do total (BRASIL, 2013, p. 12).

Os dados apontados pelo INEP (BRASIL, 2013) indicam que a maioria das criancas e
jovens em idade escolar encontra-se matriculada na rede publica de ensino.

Por meio de observacOes, constatou-se que o espaco fisico e materiais de algumas
escolas utilizados nas aulas de EF s&o limitados, sendo que, em alguns casos uma instituigdo
divide o espaco externo correspondente a quadra esportiva ou patio, com outra instituicdo de
ensino, bem como os professores de EF que atuam na mesma escola tem que dividir o espaco
fisico entre eles para o desenvolvimento das aulas.

Na sequéncia serdo descritas as especificidades de cada uma das escolas participantes
da pesquisa (A, B, C).

3.2.1.1 Escola A

As informac0es sobre a escola A foram obtidas junto ao Nlcleo Regional de Educacao

de Ponta Grossa/PR. A escola é a instituicdo do municipio que apresenta 0 maior nimero de
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alunos matriculados, esta situada em um bairro na cidade de Carambei/PR. A escola oferece
ensino fundamental anos finais, ensino médio e educacdo de jovens e adultos (EJA). A escola
oferece aulas de treinamento esportivo nos turnos da manha e tarde e aulas de espanhol basico
no periodo da noite.

A escola apresenta no total um mil e dezoito (1.018) alunos matriculados, sendo que
duzentos e dois (202) alunos estdo matriculados na EJA, quinhentos e setenta (570) alunos
estdo no ensino fundamental anos finais, duzentos e trinta e cinco (235) estdo no ensino médio
e 11 alunos matriculados na sala de recursos multifuncionais. Os alunos pertencentes as
turmas dos 8° anos somam ao todo cento e cinquenta e seis (156) alunos, e cento e vinte (120)
alunos nos 9° anos. As observacdes foram realizadas nesta escola em uma turma de 8° ano,
sendo trinta e dois (32) alunos e em duas turmas de 9° ano, sendo no total quarenta e nove
(49) alunos. O questionario foi aplicado para uma turma de 8° ano, sendo ao todo trinta e dois
(32) alunos respondentes, e para uma de 9° ano com vinte e trés (23) alunos respondentes,
totalizando cinquenta e cinco (55) alunos respondentes desta escola.

A escola conta com trés (3) professores que atuam com a disciplina de EF, um (1) que
atua com turmas dos anos finais do ensino fundamental, um (1) com as turmas de ensino
médio e EJA, e outro em aulas de treinamento esportivo. O professor da escola A (PA), que
participa desta pesquisa, ministra aulas para as turmas de 6°, 7° 8° e 9° ano do ensino
fundamental, possui quarenta (40) anos de atuacdo na area, e leciona em duas escolas da
cidade de Carambei/PR.

A estrutura fisica da escola apresenta boas caracteristicas, pelo fato de ter sido
construida recentemente. O espaco utilizado para as aulas de EF é amplo, apresentando uma
quadra poliesportiva, um patio externo, um espaco interno, o qual é utilizado de maneira
compartilhada bem como, o refeitdério que possui mesas para a pratica do ténis de mesa e
mesas para jogos de tabuleiro. A escola possui uma sala prépria para armazenamento dos
materiais, organizados em armarios, apresenta um razoavel nimero e qualidade de materiais
esportivos. As salas de aula apresentam uma excelente conservacgdo, todas acopladas com
televisores com entradas USB, que possibilita aos professores a utilizagéo de pen-drives, com
material didatico retirado da internet ou outras fontes para enriquecer suas aulas.

A éarea comum da escola foi muito bem planejada, a mesma apresenta bancos
confeccionados com caixas de armazenamento de frutas e verduras reutilizadas, os bancos
foram pintados com variadas cores, 0 que deixa a escola agradavel e aconchegante. A grama
no entorno da escola é muito bem conservada, assim como o jardim da frente da escola que

dispde de muitas flores. Os alunos possuem a opg¢édo de se deslocar até a escola utilizando
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como meio de transporte suas bicicletas, pois a escola possui um estacionamento bem
organizado para as mesmas, no qual os alunos podem deixa-las com seguran¢a enquanto estéo
na escola, incentivo proporcionado pelo PA, sujeito desta pesquisa, com interesse de fomentar
a pratica da atividade fisica.

A equipe pedagogica da escola organiza as turmas de maneira que cada turma tenha
um monitor, o qual é responsadvel em auxiliar os professores no desenvolvimento das
atividades, assim como realizar antecipadamente a chamada e entregar para o professor, de

forma a otimizar o tempo nas aulas de cada disciplina.

3.2.1.2 Escola B

Esta escola esta situada na zona rural da cidade, foi selecionada para participar da
pesquisa por ter o maior nimero de alunos matriculados da cidade. Possui um nimero total de
cento e trinta e cinco (135) alunos que estdo matriculados nos anos finais do ensino
fundamental, sendo que no 8° ano estdo matriculados vinte e oito (28) alunos e no 9° ano
dezoito (18) alunos.

A escola possui no corpo funcional dois (2) professores de EF, o professor que
participou da pesquisa (PB) ministra suas aulas para as turmas de 6°, 7°, 8° e 9° anos do ensino
fundamental. O outro professor de EF atende as turmas de 6°, 7° e 8° anos, 0 mesmo poderia
estar envolvido na pesquisa, porém o mesmo optou por ndo participar, justificando a condicao
por ndo fazer parte do quadro efetivo de professores sendo contratado via processo seletivo
simplificado do Estado do PR, sendo sua decisdo respeitada pela pesquisadora.

As instalacOes da escola sdo divididas com uma instituicdo de ensino municipal que
atende os anos iniciais do ensino fundamental. O espaco para aulas de EF compreende uma
quadra esportiva ndo exclusiva para as aulas de EF dos anos finais da rede estadual de ensino,
mas que é dividida com o professor de EF dos anos iniciais da rede municipal de ensino. Em
relacdo aos materiais para as aulas de EF, os mesmos ndo sdo compartilhados pelas duas
instituices, cada instituicdo possui seu proprio acervo, em ocasides esporadicas o material é
compartilhado com a autorizacdo dos responsaveis de cada instituicao.

A escola apresenta dois (2) predios, sendo um (1) utilizado para as aulas dos anos
iniciais do ensino fundamental e outro para os anos finais do ensino fundamental. O refeitério
é compartilhado pelas duas instituicdes de ensino. Em todas as salas ha televisores com
entrada USB, as carteiras, cadeiras, paredes, janelas e portas apresentam condicGes precarias

de manutencéo.
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O ambiente da escola apresenta caracteristicas agradaveis, sendo muito tranquilo longe
das caracteristicas estressantes presentes no contexto urbano, tais como o barulho do transito e
poluicdo. Alunos, professores e funcionarios interagem de forma harmonica, as turmas
apresentam poucos alunos e ndo ha muitas situaces conflituosas na escola. As instituicGes
pertencentes ao municipio e Estado apresentam boas relagbes de convivéncia no uso
compartilhado das instalacfes, além das boas relagdes interpessoais entre alunos, professores

e funcionarios de ambas as institui¢ces de ensino.

3.2.1.3 EscolaC

Por meio de informacdes do Nucleo Regional de Educacdo de Ponta Grossa, esta
escola apresenta uma localizacdo mais central na cidade de Carambei/PR, esta situada na
avenida principal da cidade, sendo a escola publica estadual mais antiga do municipio, e
apresenta um grande nimero de alunos matriculados. A escola oferece ensino fundamental
anos finais e ensino médio. Possui oferta de sala de recursos multifuncional, aulas
especializadas em treinamento esportivo, espanhol basico, curso técnico de administracao.

A escola apresenta oitocentos e trinta alunos (830) alunos matriculados, destes
quatrocentos e noventa e cinco (495) estdo no ensino fundamental anos finais, duzentos e
noventa e sete (297) estdo no ensino médio, vinte e quatro (24) estdo na sala de recursos
multifuncionais e quatorze (14) alunos estdo no curso técnico de administracdo. Nas turmas
investigadas de 8° ano estdo matriculados vinte e sete (27) alunos e no 9° ano trinta e um (31)
alunos. Na escola atuam trés (3) professores de EF. O professor de EF (PC) participante da
pesquisa atua com as turmas de 6°, 7°, 8° e 9° anos do ensino fundamental e com uma turma
de 1° ano do ensino médio. Um (1) dos professores atua com turmas de 6°, 7°, 8° e 9° ano do
ensino fundamental atua na escola B também, ja utilizado como sujeito nesta pesquisa
identificado como PB, o outro professor atua com turmas de treinamento esportivo.

A escola apresenta uma boa estrutura fisica, porém o espacgo para as aulas de EF é um
tanto reduzido, possuindo uma quadra de futsal e handebol com tamanho reduzido, uma
quadra de voleibol, apresentando também tamanho infimo e um espago pequeno com tabelas
de basquete, ambos 0s espacos ndo apresentam cobertura. Como a escola comporta um
numero grande de alunos, em alguns momentos ha um compartilhamento do espaco externo, e
em certos momentos concentram-se duas turmas ao mesmo tempo no espago externo da

escola, ocasionando certo tumulto nas aulas. A escola apresenta razoavel quantidade de
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materiais para as aulas de EF, os quais sdo armazenados em uma sala proxima do espaco
externo utilizado pelos professores.

A escola esta situada ao lado de uma grande empresa, por conta disso, ha um barulho
constante do maquinario em funcionamento, assim como um cheiro caracteristico de produtos
manipulados na empresa, além do fluxo do transito tanto na via que da acesso a escola, como
nas mediagOes, condicOes que interferem no desenvolvimento das aulas de EF, principalmente
aquelas relacionadas as questfes sonoras.

Todas as salas de aula apresentam aparelho de televisdo com entrada USB, as quais
apresentam um tamanho médio, porém em cada turma a média de alunos por sala é de trinta
(30) alunos. As salas apresentam um bom estado de conservagédo, tanto no que diz respeito

aos madveis como carteiras, cadeiras, quanto aos aspectos relacionados a estrutura fisica.

3.2.2 Os sujeitos da pesquisa

O contexto da pesquisa tem como sujeitos participantes trés (3) professores de EF
(PA, PB, PC) dos 8° e 9° anos do ensino fundamental e cento e quarenta (140) alunos dos 8° e
9° anos finais do ensino fundamental, sendo considerada uma turma de cada escola de 8° e 9°
ano. Os alunos participantes foram sessenta e oito (68) alunos dos 8° anos e setenta e dois (72)
alunos dos 9° anos do ensino fundamental. Assim, os participantes da pesquisa totalizaram em
cento e quarenta e trés (143) sujeitos.

O quadro (1) indica algumas caracteristicas dos trés (3) professores de EF

participantes da pesquisa.

Quadro 1: Dados dos professores de Educacgdo Fisica das trés (3) escolas da cidade de Carambei/PR, dos 8° e 9°
anos do ensino fundamental.

Professor | Tempo de Vinculo Titulacao N° de escolas | Turmas/ niveis
profissdo empregaticio com que leciona de ensino para
(escola) o Estado as quais leciona
PA 40 anos Concurso publico | Trés (3) Cursos de Duas (2) 6°, 7°,8°e 9% ano
Especializacdo escolas do ensino
fundamental
PB 17 anos Concurso publico Um (1) Curso de Trés (3) 6°, 7°, 82, 9° ano
Especializacéo escolas do ensino
fundamental
PC 22 anos Concurso publico | Trés (3) Cursos de Uma (1) 6°, 7°, 8%, 9° ano
Especializacéo escola do ensino
ndo concluidos fundamental e
uma turma do
ensino médio

Fonte: A autora.
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Os trés (3) professores participantes da pesquisa séo efetivos e ingressaram na rede
publica estadual de ensino por meio de concurso publico pelo Estado do PR. O PA tem
quarenta (40) anos de profissdo exercendo a docéncia na escola, o PB tem dezessete (17) anos
de profissdo na escola e o PC tem vinte e dois (22) anos de profissao na escola. O PA tem trés
(3) Cursos de Especializa¢do, o PB tem um (1) Curso de Especializacdo, e o PC iniciou trés
(3) Cursos de Especializagdo os quais ndo foram concluidos. Todos os professores,
participantes da pesquisa, atuam nas turmas dos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio.

Participaram também como sujeitos da pesquisa os alunos matriculados em turmas de
8° e 9° anos do ensino fundamental das trés (3) escolas investigadas, a faixa etaria dos
mesmos compreende entre treze (13) e dezessete (17) anos de idade. A maioria dos alunos
reside préximo da escola em que estudam, com algumas exce¢fes daqueles que utilizam o
transporte escolar e percorrem certa distancia para frequentar a escola.

A escolha dos alunos deste nivel de escolaridade, para participarem da pesquisa,
justifica-se pelo fato de que os mesmos estdo numa fase da vida na qual possuem
conhecimentos ja adquiridos pela experiéncia escolar e de vida, o que permite a pesquisadora
obter informacgdes mais detalhadas por meio das respostas das questdes do questionario.

O quadro (2) abaixo aponta as turmas classificadas por género e idade dos alunos, 0s
dados foram obtidos a partir da aplicacdo do questionario para os alunos dos 8° e 9° anos do

ensino fundamental.

Quadro 2: Quantidade de alunos por turma, género e idade.

Escola Turma N° de alunos Feminino Masculino Idade
A 8° 32 13 19 12-16
A 90 23 11 12 13-16
B 8° 9 2 7 13-16
B 90 18 11 7 13-17
C 8° 27 17 10 12-16
C 90 31 12 19 13-17

Fonte: A autora.

No sentido de apresentar uma maior especificidade sobre os dados referentes aos
alunos dos 8° e 9° anos do ensino fundamental de cada escola investigada, o grafico (1) abaixo
aponta a quantidade dos mesmos por idade, sendo que: dos 8° anos sdo trinta e dois (32)
alunos da escola A, dos quais dez (10) alunos possuem doze (12) anos, dezenove (19) alunos
tém treze (13) anos, um (1) aluno tem quatorze (14) anos, um (1) aluno tem quinze (15) anos

e um (1) aluno tem dezesseis (16) anos; da escola B sdo nove (9) alunos dos 8° anos, sendo
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que um (1) aluno tem doze (12) anos, dois (2) possuem treze (13) anos, trés (3) possuem
quatorze (14) anos, um (1) tem quinze (15) e dois (2) possuem dezesseis (16) anos; da escola
C sdo vinte e sete (27) alunos, sendo que cinco (5) tém doze (12) anos, quinze (15) tém treze
(13) anos, seis (6) possuem quatorze (14) anos e um (1) tem dezesseis (16). Percebe-se que na
escola A e C a maior parte dos alunos encontra-se com treze (13) anos de idade, na escola B
percebe-se uma grande variedade na faixa etéria dos alunos.

Gréfico 1 - Classificacdo dos alunos dos 8° anos do ensino fundamental por idade.

Classificacdo dos alunos dos 8° anos por idade
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Fonte: A autora.

No grafico (2) a seguir, pode-se observar a classificacdo por idade dos alunos dos 9°
anos do ensino fundamental de cada escola investigada, sendo: da escola A s&o trinta e dois
(32) alunos, sendo que seis (6) alunos tém treze (13) anos, onze (11) alunos tém quatorze (14)
anos, quatro (4) alunos tém quinze (15) anos, dois (2) alunos possuem dezesseis (16) anos; da
escola B sdo dezoito (18) alunos, sendo que trés (3) alunos tém treze (13) anos, dez (10)
alunos tém quatorze (14) anos, quatro (4) alunos tém dezesseis (16) anos, um (1) aluno tem
dezessete anos; da escola C sdo trinta e um (31) alunos, sendo que quatro (4) alunos possuem
treze (13) anos, dezenove (19) alunos possuem quatorze (14) anos, quatro (4) alunos possuem
quinze (15) anos, dois (2) alunos tém dezesseis (16) anos, dois (2) alunos tém dezessete (17)

anos.



86

Graéfico 2 - Classificagdo dos alunos dos 9° anos do ensino fundamental por idade.
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Fonte: A autora.

Por meio dos dados apontados nos graficos (1 e 2) é possivel verificar a diversidade
em relacéo a idade dos alunos numa mesma turma, bem como em cada uma das escolas. A

seguir serdo abordados os procedimentos de coleta de dados.

3.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOQOS

Nesse topico sdo descritos os procedimentos utilizados para a coleta de dados da
pesquisa, a qual compreende uma organizagéo e planejamento, no sentido de obter dados que
serdo analisados e discutidos a fim de elucidar as questbes que buscam-se responder na
pesquisa.

Segundo Sampieri et al. (2006, p. 216), “[...] coletar os dados implica elaborar um
plano detalhado de procedimentos que nos levam a reunir dados com um proposito especifico
[...]”, a escolha pelos instrumentos deve estar articulada ao objeto de pesquisa, de modo a
responder as questdes motivadoras da pesquisa.

O quadro (3) a seguir indica o cronograma correspondente ao periodo e as

especificidades da coleta de dados da pesquisa.
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Quadro 3: Cronograma da pesquisa de campo.

Escolas/ Primeiro Observacdes das aulas de Datas das Datas da Carga
Turmas | contato com Educacao Fisica entrevistas aplicagdo do horaria das
as escolas Datas (dia e més) com 0s questionario observacoes
professores | para aos alunos
A 08/06/2015 17/06/2015 a 23/07/2015 23/06/2015 23/07/2015 36 horas
8°ano Junho (17, 18, 24, 25) 23/07/2015 11 horas

Julho (02, 09, 16, 23)
Agosto (6, 13, 20)
9°ano Junho (17, 18, 24, 25) 23/07/2015 22 horas
Julho (02, 09, 16, 23)
Agosto (6, 13, 20)

B 08/06/2015 | 15/06/2015 a 27/07/2015 15/06/2015 27/07/2015 22 horas
8°ano Junho (15, 17, 22, 24, 29) 27/07/2015 11 horas
Julho (01, 06, 13, 15, 20,
27)
9°ano Junho (15, 17, 22, 24, 29) 27/07/2015 11 horas
Julho (01, 06, 13, 15, 20,
27)
C 08/06/2015 | 16/06/2015 a 06/08/2015 22/06/2015 06/08/2015 22 horas
8% ano Junho (16, 18, 23, 25, 30) 06/08/2015 11 horas

Julho (07, 14, 21, 28, 30)
Agosto (06)

9% ano Junho (18, 19, 25, 26) 06/08/2015 11 horas
Julho (03, 10, 17, 24, 30,
31)

Agosto (6)

Fonte: A autora.

De acordo com o quadro (3) acima, observa-se que a pesquisadora adentrou ao campo
de pesquisa no més de junho (periodo de 15/06/2015 a 06/08/2015), primeiramente
(08/06/2015) foi entregue aos diretores de cada escola, uma carta de apresentacdo para a
realizacio da pesquisa nas escolas (APENDICE 1V), momento em que os professores estavam
participando do movimento de greve no estado, a pesquisadora deixou a carta sem previsdo
para inicio da coleta de dados.

Somente no dia 15/06/2015 a pesquisadora conseguiu iniciar o processo de imersdo no
campo de pesquisa, quando entdo apresentou aos professores a proposta de pesquisa, entregou
o Termo de participacdo em pesquisa cientifica (APENDICE V) e agendou as entrevistas e 0
inicio das observagdes das aulas de EF das turmas dos 8° e 9° anos do ensino fundamental. A
principio foram solicitados aos professores e pedagogos das trés (3) escolas investigadas, 0s
horéarios das aulas de cada professor para a posterior organizacdo dos horarios de cada escola
para a coleta os dados. Foi entregue também aos pais e/ou responsaveis dos alunos (as) o
Termo de participacio em pesquisa cientifica (APENDICE VI), a fim de se obter a
autorizacdo para que 0s mesmos respondessem o questionario. A seguir serdo detalhados

aspectos sobre os instrumentos de pesquisa e de que forma foi estruturada a coleta dos dados.
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3.3.1 Os instrumentos da coleta de dados

Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram: a observacdo (APENDICE )
das aulas de EF das turmas de 8° e 9° anos do ensino fundamental das trés (3) escolas
participantes da pesquisa; a entrevista (APENDICE 11) realizada com os trés (3) professores
de EF; o questionario (APENDICE 111) com questdes abertas e fechadas, o qual foi aplicado
para os alunos dos 8° e 9° anos do ensino fundamental.

A observagdo se constituiu como o instrumento de coleta mais complexo no
desenvolvimento desta pesquisa, pois houve a preocupagdo da pesquisadora de nao
caracteriza-la com algum tipo de julgamento na atuacdo dos professores de EF. Por meio de
argumentacdes realizadas junto aos professores de EF, fundamentadas no escopo tedrico do
trabalho, foram expostos os beneficios e contribui¢cGes que a pesquisa poderad proporcionar a
area que estéd sendo estudada, justificando assim a relevancia das observacdes para desvendar
os objetivos propostos na presente investigacdo. Segundo Flick (2004, p. 147), “[...] a
observacdo, permite ao pesquisador descobrir como algo efetivamente funciona ou ocorre”.

Segundo Sampieri et al. (2013, p. 419), em uma investigacdo de teor qualitativo ha
necessidade de assimilar de maneira investigativa a realidade do contexto que esta sendo
pesquisado, além do “[...] sentido da visdo, envolve todos os sentidos”. Portanto, na
observacdo ndo basta apenas captar as imagens visualmente, deve-se atentar-se a todos os
demais aspectos e as relacdes entre os envolvidos, contextos culturais e sociais, identificar
situacOes, entre outras possibilidades que podem contribuir na pesquisa, assim como
apresentar a mesma preocupa¢do com os demais instrumentos de coleta, por conta disso,
optou-se por um diario de pesquisa (APENDICE 1), o qual foi utilizado para o registro das
observacdes das aulas de EF, no mesmo consta um roteiro que auxiliou no processo de forma
detalhada.

O primeiro contato com as escolas estabeleceu-se por meio da entrega da carta de
apresentacdo (APENDICE V), composta por um texto explicativo ilustrando as motivagdes
da pesquisa, entregue aos diretores e equipe pedagdgica da escola, mediante a um contato
pessoal presencial em cada escola, no qual foram explicadas e argumentadas as razdes,
motivacdes e possibilidades da proposta de pesquisa.

Posteriormente, houve o contato com os professores de EF dos 8° e 9° anos do ensino
fundamental das trés (3) escolas participantes da pesquisa, quando se realizou o convite para a

participacdo dos mesmos na pesquisa, havendo na sequéncia o consentimento dos docentes.
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Utilizou-se para a coleta de dados junto aos professores a entrevista, a qual contém topicos
relacionados & tematica da pesquisa (APENDICE II). Obteve-se junto aos professores a
autorizacdo para realizar as observacOes das aulas, tendo por base um roteiro que orientou as
mesmas (APENDICE 1). Para a coleta de dados junto aos alunos aplicamos o questionario,
explicou-se para os mesmos que o instrumento foi elaborado contendo questfes de facil
entendimento (APENDICE 111).

Na ocasido do primeiro contato com os professores evidenciou-se que a participacdo
dos mesmos na proposta de pesquisa seria livre, ndo obrigatdria, e que em nenhum momento
a pesquisa iria modificar a rotina da escola e o planejamento dos mesmos, neste momento foi
entregue a carta de apresentacdo a direcdo de cada instituicio (APENDICE IV) e Termo de

participacdo em pesquisa cientifica para o professor (APENDICE V).

3.3.1.1 A observagéo

A imersdo da pesquisadora no campo de estudo correspondeu a uma etapa complexa.
A observacao foi utilizada como instrumento de coleta de dados por permitir “[...] um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado” (LUDKE; ANDRE, 2014, p.
30), proporcionando maior beneficio na obtencdo dos dados. Nesta pesquisa, optou-se pela
observacdo ndo participante, procurar ndo interferir na rotina das aulas, porém essa fase da
pesquisa compreendeu numa dificil tarefa, pois ndo ha como a pesquisadora ficar invisivel no
ambiente que estdo sendo realizadas as observacdes no campo de estudo (SAMPIERI et al.,
2013).

O periodo em que foram realizadas as observacfes compreendeu um momento pés-
greve dos professores do Estado do PR. A principio os professores apresentaram certa
preocupacdo mediante a realizacdo dos procedimentos avaliativos, mesmo com a restricdo do
tempo para conclusdo da pesquisa, por conta do periodo da greve, a pesquisadora garantiu que
ndo haveria prejuizo nas acdes e responsabilidades dos professores, pois seriam respeitadas as
datas previstas no calendario da escola para a realizag&o das atividades escolares.

A medida que a presenca da pesquisadora nas aulas se tornou algo corriqueiro, as
atividades passaram a ser desenvolvidas e vivenciadas com maior naturalidade, porém no
inicio professores e alunos comportaram-se de maneira um tanto artificial e pareciam estarem
incomodados com a presenca da pesquisadora.

Assim, as observacBes foram realizadas ao longo de seis (6) semanas, em trés (3)

meses, compreendidos entre os meses de junho, julho e agosto de 2015, especificamente no
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periodo de 17/06/2015 a 06/08/2015. As observacbes foram realizadas de forma simultanea
nas escolas, utilizando-se as duas (2) aulas semanais de cada turma totalizando onze (11)
aulas de cinquenta (50) minutos em cada turma de 8° e 9° ano, em cada escola (A, B, C). Os
horérios das observagdes foram adequados com os horarios disponiveis da pesquisadora.
Dessa forma, a pesquisadora buscou apreender a realidade com maior teor de autenticidade.
Na pesquisa qualitativa hd uma imersdo completa no campo de estudo, a func¢éo do

pesquisador esta em:

Observar os eventos que ocorrem no ambiente (desde os mais banais até qualquer
evento incomum ou importante). Aspectos explicitos e implicitos, sem impor pontos
de vista e tentando, na medida do possivel, evitar o transtorno ou interrupgao de
atividades das pessoas no contexto (WILLIANS; UNRAU, GRINNELL, 2005 apud
SAMPIERI et al., 2013, p. 385).

Diferentemente de um laboratério o campo de estudo, ndo corresponde em uma
conjuntura forcada, dissimulada e sim a situacGes reais de praticas compostas do dia a dia da
vida. Na pesquisa em questdo, no momento da observagdo procurou-se extrair informacoes
pertinentes para a investigagdo por meio da rotina das aulas de EF, a partir do cotidiano da
escola (FLICK, 2009).

A pesquisadora buscou representar seu papel na investigacdo com a incumbéncia
holistica no processo, observar a totalidade dos fatos, evitando o desmembramento das partes,
considerando todos os aspectos da realidade como as interages dos sujeitos e ndo somente a
descricdo do que estava sendo observado (SAMPIERI et al., 2013).

Como instrumento de coleta a observacdo apresenta relevancia na identificacdo da
rotina escolar, contribuindo de maneira significativa para alcancar os objetivos propostos na
pesquisa. A observacgdo permitiu captar grande parte das acdes do professor, possibilitando
desvendar os saberes e conhecimentos utilizados na docéncia para tematizar o esporte. O
objetivo nesta fase consistiu em tentar captar o maximo de informacbes possiveis

compreendidas na rotina dos envolvidos. Deste modo:

A observacdo é muito Util para coletar dados sobre fen6menos, temas ou situacoes
delicadas ou dificeis de discutir ou descrever [...] e quando precisamos confirmar
com melhores dados o que foi coletado nas entrevistas (CUEVAS, 2009 apud
SAMPIERI et al., 2013, p. 425).

A observagdo permitiu a pesquisadora “[...] ndo apenas as percepcdes visuais, mas
também aquelas baseadas na audicdo [...]” (Adler; Adler, 1998 apud FLICK, 2004, p. 147).
Durante as observacdes a pesquisadora pode constatar muitas das impressdes das aulas de EF,

possibilitando visualizar caracteristicas que influenciam a atuacdo pedagogica, entre elas as
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condicOes fisicas e estruturais do ambiente, caracteristicas proprias pertencentes ao grupo de
alunos de cada turma, entre outros elementos que ndo sdo percebidos sem serem vivenciados
na realidade, e somente sdo apreendidos na pesquisa cientifica de carater qualitativo.

A observagao apresentou o privilégio de permitir a captacao direta dos fatos, “[...] sem
qualquer intermediagdo” (GIL, 2008, p. 100). Assim, proporcionou a pesquisadora absorver
informacdes de situacBes que acontecem em tempo real, dessa forma optou-se por seguir um
roteiro de elementos essenciais a observacdo (APENDICE I). Além destes elementos houve a
captacdo de acontecimentos em forma de relato, em um diario de pesquisa, a fim de registrar
toda a rotina vivenciada no momento das observacdes das aulas de EF.

Optou-se pela observacdo ndo participante, sem envolvimento com os sujeitos, a
pesquisadora utilizando desta categoria de observacdo, ndo interagiu com os envolvidos,
assim esteve presente no ambiente, porém ndo interagiu em nenhum momento (SAMPIERI et
al., 2013). A importancia da observacdo na pesquisa apresenta-se no fato de permitir um
melhor entendimento da rotina da sala de aula, os acontecimentos, as interacdes entre
professor e aluno, a manipulacdo com materiais, permitem ao pesquisador apreender a
heterogeneidade das relagcdes e conjuntura da vida em sala de aula (TARDIF, 2014).

O roteiro das observacOes seguiu um padrdo de elementos relevantes para contribuir
com a investigacgéo, entre eles: atos (acOes de uma situacdo); atividades (desenvolvidas pelo
professor); significados (produtos verbais e ndo verbais, a fala do professor e a utilizagdo de
respectivos materiais em suas aulas); participacdo (dos alunos); relacionamentos (interacdes
entre professor e aluno e aluno e aluno); situacdes (fendmenos especificos de cada aula) (GIL,
2008, p. 105); contetdo (trabalhado em aula); postura do professor; abordagem metodoldgica
e pedagdgica; identificacio dos saberes do professor (APENDICE I).

A partir do roteiro estipulado pela pesquisadora, foram anotadas informag6es em que
se pretendeu apreender a realidade das aulas de EF, a fim de identificar e analisar saberes e
conhecimentos docentes utilizados pelo professor de EF para a tematizacdo do esporte nas
aulas de EF. No decorrer das observacdes a pesquisadora obteve informacdes singulares, além
dos indicativos no roteiro proposto, adicionando assim dados para auxiliar na posterior analise

e discussao.

3.3.1.2 A entrevista

A entrevista numa pesquisa qualitativa consiste em uma “[...] reunido para conversar e

trocar informagdes entre uma pessoa (o entrevistador) e outra (o entrevistado) [...]”
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(SAMPIERI et al, 2013, p. 425). Nesta investigagdo, optou-se por uma entrevista
semiestruturada, que tem como base “[...] um roteiro de assuntos ou perguntas e o
entrevistador tem a liberdade de fazer outras perguntas para precisar conceitos ou obter mais
informagdes sobre os temas desejados [...]” (SAMPIERI et al., 2013, p. 426).

Assim sendo, foi realizada uma entrevista com cada professor de EF, para tanto se
utilizaram as horas atividades de cada docente. A entrevista foi gravada com equipamento
adequado e com consentimento de cada professor, depois a mesma foi transcrita para a devida
analise e categorizacdo. As questdes que orientaram e conduziram a entrevista foram
elaboradas a partir de tematicas relacionadas ao objeto da pesquisa (APENDICE I1).

O roteiro da entrevista (APENDICE 1) foi constituido por questdes abertas que
puderam ser reformuladas e houve a possibilidade de acrescentar novas questdes de acordo
com o ritmo e direcdo da entrevista e interesse do entrevistador. Na pesquisa em educacao,
para melhor captar o fendmeno que esta sendo investigado o instrumento de coleta de dados
compreendido pela entrevista requer um roteiro flexivel, assim a entrevista semiestruturada
possibilita maior acuidade, gerando dados relevantes para a investigacdo, o ideal consiste em
produzir um dialogo longo, possibilitando maior chance de o pesquisador conseguir dados
consideraveis, no caso desta pesquisa 0s mesmos sao em relacdo aos saberes e conhecimentos
docentes (LUDKE; ANDRE, 2014).

A entrevista pode ser considerada como umas das técnicas de coleta de dados mais
eficazes, a fim de apreender informacbes que os entrevistados fizeram, fazem e continuam
fazendo, no caso desta pesquisa os investigados foram abordados com questBes relacionadas
aos saberes e conhecimentos docentes que sustentam suas praticas. A entrevista
semiestruturada foi escolhida como forma de coletar os dados, com questdes desenvolvidas
previamente estabelecidas, relacionadas a teméatica de investigag¢do, apresentando “[...] uma
relacdo fixa de perguntas cuja ordem e relacdo permanece invariavel para todos o0s
entrevistados [...]” (GIL, 2008, p. 113).

As entrevistas foram agendadas dependendo da disponibilidade de cada professor. As
questdes foram elaboradas a partir de tematicas relacionadas ao objeto de pesquisa. A
realizacdo da entrevista aconteceu nas dependéncias do ambiente escolar e durante a hora
atividade dos professores. A partir da autorizacdo dos professores as entrevistas foram
gravadas e posteriormente transcritas para a analise e elaboragédo de categorias.

Para a entrevista com o PA foi disponibilizada uma sala de aula, a entrevista aconteceu

por meio de uma conversa, 0 professor permitiu a gravacao da entrevista por meio de um
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equipamento tecnoldgico, algumas informagGes mais relevantes foram anotadas em uma folha
especifica. A entrevista ocorreu de maneira tranquila, com duracéo de 1 hora e 16 minutos.

A entrevista com o PB foi realizada na sala dos professores da escola, o qual permitiu
a utilizacdo do gravador como recurso para apreender os dados da melhor forma. O PB
colaborou para a realizagdo da entrevista, informando dados relevantes, a mesma teve duragéo
de 45 minutos.

Na entrevista com o PC, a mesma foi realizada em um ambiente reservado, sugerido
pelo proprio entrevistado, por meio da permissdo do mesmo a entrevista foi gravada. O PC
colaborou de maneira efetiva nas questdes solicitadas no momento da entrevista, contribuindo
na aquisicdo de dados para a concretizacdo da pesquisa, a mesma teve a duracdo de 40

minutos.

3.3.1.3 O questionario

Nesta pesquisa o0 questionario foi utilizado como instrumento para coletar dados junto
aos alunos, entre eles, idade, sexo, local de moradia, bem como dados sobre os conhecimentos
acerca do esporte. Segundo Gil (2008, p. 121), o questionario compreende um instrumento de
coleta de dados, “[...] composto por um conjunto de questdes que sdo submetidas as pessoas
com o propésito de obter informacdes sobre conhecimentos [...]”. Por meio de questdes
estruturadas e baseadas no objeto de pesquisa, procurou-se utilizar o questionario para coletar
informacdes basicas junto aos alunos (APENDICE llI).

A elaboracdo das questfes apresentadas no questionario foi embasada nos objetivos
propostos na pesquisa, levando em consideracdo a faixa etaria dos envolvidos, produzindo
questdes de facil compreensdo e que permitiram respostas que auxiliaram na investigacao
proposta. O questionario apresenta questdes na sua maioria abertas em que “[...] os
respondentes oferegam suas proprias respostas” (GIL, 2008, p. 122). Outras questdes
implicaram a escolha de uma alternativa, porém com a condicdo para justificar a resposta
(APENDICE III).

Antes da aplicacdo do questionério a pesquisadora solicitou ao professor a distribuicdo
do Termo de participacdo em pesquisa cientifica para os pais e/ou responséaveis (APENDICE
VI), pelo motivo de os alunos serem menores de idade, todos retornaram com 0s termos
devidamente assinados a fim de validar a participagdo dos mesmos na pesquisa.

A aplicacdo do questionario foi realizada em uma das aulas de EF, cedida pelo

professor de cada escola, 0 mesmo foi respondido pelos alunos na sala de aula de cada turma.
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No momento de aplicacdo do questionario primeiramente a pesquisadora explicou brevemente
aos alunos sobre as raz0es e importancia das respostas das questdes, em seguida foram
designados auxiliares entre os alunos para realizar a distribuicdo das folhas, e finalizando a
pesquisadora leu e explicou as questdes antes dos alunos respondé-las, no decorrer do
preenchimento do questionario a pesquisadora foi sanando pequenas ddvidas que surgiram,

principalmente em algumas turmas de 8° anos do ensino fundamental de algumas escolas.

3.4 ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Para a organizacdo e analise dos dados optou-se pela Andlise de Contetudo (BARDIN,
2011). Tal opcdo constituiu-se pela possibilidade de alcancar satisfatorios resultados na
investigacdo do objeto de estudo, permitindo assim a obtencdo da compreensao da realidade
que esta sendo pesquisada, por meio da estruturacdo de categorias, que foram organizadas a
partir de etapas propostas neste método de analise.

A Anélise de Contetdo (BARDIN, 2011, p. 48) tem como finalidade:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢bGes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.

Na Analise de Conteddo (BARDIN, 2011) sdo apresentadas fases distintas que
resultam posteriormente nas categorias que serdo discutidas. As fases apresentam-se
sistematizadas em trés momentos distintos: 1) pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagcdo (BARDIN, 2011, p. 125).

A primeira fase a pré-analise, se refere a leitura flutuante do material coletado,
retirando informacg6es analogas de maneira exaustiva, ndo desprezando nenhuma informacao.
Outro fator importante corresponde a escolha dos documentos, sendo 0s mesmos selecionados
a partir das questdes norteadoras da pesquisa, amparadas nas questdes problematicas que
orientam e delimitaram o objeto de pesquisa (BARDIN, 2011).

Desta forma, a op¢éo foi por seguir as regras para constituicdo da Analise de Conteudo
levantadas por Bardin (2011), as quais seriam: regra da exaustividade, ndo sendo desprezando
nenhum dado; regra da homogeneidade em que os documentos seguem alguns padrdes
estabelecidos como correspondéncia, evitando dados muito individuais; regra da pertinéncia

em gue os documentos devem estar coadunados com os objetivos da pesquisa.
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Nesse seguimento, 0 momento da pré-analise concedeu a organizacdo dos dados,
permitindo levantar algumas hipdteses que inicialmente puderam indicar elementos que se
propunha a investigar, realizando assim, o encaminhamento da fase final da pesquisa, periodo
compreendido pelo tratamento dos resultados, permitindo a inferéncia e interpretacdo dos
dados (BARDIN, 2011).

Por meio da exploragdo do material coletado e do referencial tedrico proposto na
pesquisa, conduziu-se a codificacdo e classificacdo da analise, periodo em que ocorreu a
conversdo de dados brutos coletados na pesquisa por meio das observacdes das aulas, dos
dados das entrevistas e das respostas dos questiondrios. Tais dados foram primeiramente
organizados em unidades, realizando recortes no texto a partir da designacdo da temaética
edificada na pesquisa, originando assim as categorias elaboradas para posterior analise e
discussdo.

Os dados obtidos nas entrevistas foram organizados a partir de classificagfes que
atendiam ao propdsito da investigacdo, identificar os saberes e conhecimentos docentes dos
professores para a tematizacdo do esporte nas aulas de EF dos anos finais do ensino
fundamental. As observacGes permitiram captar informacdes que contribuiram na
interpretacdo da realidade estudada, analisar os saberes e conhecimentos utilizados pelo
professor para tematizar o esporte nas aulas de EF dos anos finais do ensino fundamental.
Todos os dados coletados apresentaram especificagdes de aspectos relacionados ao objeto de
estudo, surgindo assim as categorias agrupadas de acordo com semelhangas para
posteriormente serem analisadas. O questionario aplicado aos alunos possibilitou verificar a
origem dos conhecimentos dos alunos sobre o esporte, bem como obter informacGes basicas
sobre os escolares.

A fase de inferéncia permitiu a interpretacdo das informacdes coletadas amparadas no
referencial tedrico proposto. A inferéncia corresponde a conclusdo por meio do exercicio
I6gico de mensagens captadas dos sujeitos da pesquisa por meio da coleta de dados, obtida
por meio de duas etapas a “[...] descricdo (a enumeracdo das caracteristicas do texto, resumida
apos o tratamento) [...] a interpretagdo (a significagdo concedida a estas caracteristicas) [...]”
(BARDIN, 2011, p. 45). Fase que pretendeu respaldar as ideias e discernimentos evidentes,

através do exercicio util dos efeitos que irdo gerar credibilidade na pesquisa.
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3.4.1 As categorias de analise

De forma a condensar o vasto numero das questdes obtidas relacionadas ao tema da
pesquisa, utilizou-se o processo de categorizagdo, que consiste em “[...] uma operacdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”
(BARDIN, 2011, p. 147). Nesse processo as categorias facilitam o tratamento do pesquisador
em relacdo aos dados, permitindo evidenciar conceitos que realmente irdo contribuir com a
pesquisa, por meio da ordenacdo dos dados resultantes da coleta de dados.

Portanto, para concretizar a elaboragdo das categorias houve a articulagdo “[...] entre
os pressupostos tedricos do estudo e os dados da realidade” (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 55).
Desta forma, buscou-se focar o estudo no objeto de pesquisa e nos fundamentos tedricos em
que a investigacdo esta amparada, a partir dos resultados dos dados obtidos por meio dos
instrumentos de coleta (observacdo, entrevista, questionario) realizaram-se enumeragdes e
ordenac6es que deram origem as categorias de analise (BARDIN, 2011).

Analisando os dados obtidos por meio das observacdes das aulas de EF, com um
roteiro pré-estabelecido, porém considerando-se as varias situacGes observadas que foram
registradas no diario de campo (APENDICE ), das entrevistas por meio das transcri¢des da
fala dos professores, para a qual se utilizou um guia de teméticas para orientar 0
encaminhamento da entrevista (APENDICE 1), sendo também considerada a analise das
respostas contidas no questionario aplicado aos alunos (APENDICE II).

Os dados coletados tiveram como propdsito sustentar as discussdes e andlise para
identificar e analisar os saberes e conhecimentos docentes para a tematizagdo do esporte nas
aulas de EF dos anos finais do ensino fundamental, bem como os conhecimentos dos alunos
sobre o esporte. As analises e discussdes foram articuladas ao referencial tedrico que subsidia
0 estudo.

As categorias a seguir sé@o decorrentes dos dados coletados por meio das entrevistas
com os professores e das observacdes das aulas de EF das turmas dos 8° e 9° anos do ensino
fundamental, resultando numa melhor interpretacdo dos dados. Foram elaboradas cinco
categorias: categoria | — A influéncia do esporte na escolha profissional e formacéo inicial,
categoria Il — Criticas sobre a gestdo do Estado em relacdo as escolas e a disciplina de
Educacéo Fisica; categoria 111 — A midia como recurso para o desenvolvimento do esporte nas

aulas de Educacdo Fisica; categoria IV — A origem dos conhecimentos dos alunos sobre o
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esporte; categoria V — Os saberes e conhecimentos docentes dos professores de Educacédo
Fisica.

As categorias foram estabelecidas a partir da analise do material coletado, dos
objetivos elencados e das questbes norteadoras presentes na problematica da pesquisa. A

seguir serdo abordadas as discussdes realizadas em cada uma das categorias.



98

CAPITULO 4

O ESPORTE NO CONTEXTO ESCOLAR: SABERES E CONHECIMENTOS
DOCENTES

4.1 A INFLUENCIA DO ESPORTE NA ESCOLHA PROFISSIONAL E FORMACAO
INICIAL

Por meio da entrevista (APENDICE 1), foi constatado que o esporte influenciou na
escolha profissional dos trés (3) professores entrevistados (PA, PB, PC), ambos relataram o
vinculo com o esporte anterior & formagdo inicial, afirmando sua importancia e influéncia na
EF. Pois, 0 esporte esta entre os acontecimentos culturais e sociais de maior destaque na
sociedade atual, sendo divulgado amplamente pela midia, influenciando diversos setores da
sociedade vigente (TUBINO, 2006).

O esporte representa preponderancia nas disciplinas ministradas nos Cursos de
Licenciatura em EF, afirmacdo dos professores, o que indica que a escolha pela profissdo
esteve fortemente relacionada a estas questdes. Acompanhando o relato do PA obtido na

entrevista, percebe-se o valor do esporte em sua escolha profissional:

Fui jogador de basquete na escola, na opcgdo entre me tornar atleta e continuar ser
pobre, optei pelo esporte, passei no vestibular para adentrar a universidade, fiz a
Licenciatura em Educacdo Fisica, ja no 2° ano de curso vim trabalhar em Carambei
com o esporte [...] O esporte foi a mola propulsora para conquistar tudo que tenho
[..] era filho de caminhoneiro, tinha que me destacar em alguma coisa, a
oportunidade que me foi dada foi por meio do esporte [...].

Portanto, o esporte influenciou na trajetdria do professor e em suas decisdes, entre elas
a escolha profissional, além das posturas profissionais em sala de aula. Durante as entrevistas
com os professores, percebeu-se que 0 esporte estd estreitamente relacionado com a EF
escolar, fator que indica que os saberes docentes de um professor de EF permeiam o0s
conhecimentos advindos da vivéncia e do gosto pelo esporte.

Os professores de EF participantes do recorte proposto nesta pesquisa possuem
conhecimentos que foram adquiridos por meio da pratica esportiva, informacao adquirida por
meio das entrevistas, antes mesmo da formacéo inicial o esporte fazia parte da vida destes

professores. Os saberes e conhecimentos desenvolvidos nas aulas de EF além de serem
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provenientes da formacdo inicial, também se constituiram por meio de participacdes
esportivas anteriores a formacdo, e também por meio da atuacdo nas escolas ao longo da
trajetdria profissional, resultando assim em saberes e conhecimentos primordiais para a agdo
docente, atestando a afirmacéo de Tardif (2014, p. 68), que diz: “[...] o desenvolvimento do
saber profissional é associado tanto as suas fontes e lugares de aquisi¢cdo quanto aos seus
momentos e fases de construgdo”.

Percebe-se que o0s saberes e conhecimentos dos professores sdo gradativamente
construidos, pois os interlocutores citam os obstaculos que possuiram no inicio da insercdo no
trabalho docente e que depois de alguns anos tornaram-se mais seguros e com maior nimero
de conhecimentos provenientes de cursos, estudos, leituras, internet e outras fontes, indicativo
que sdo provenientes de fontes plurais, heterogéneas e temporais, ou seja, saberes oriundos de
varias fontes, de natureza distinta e em diversos periodos da vida do professor (TARDIF,
2014). Nota-se que cada professor sujeito da pesquisa perpassou pela experiéncia de atleta,
fato que incentivou a aquisicdo de conhecimentos que contribuiram em suas atuacdes
docentes para trabalhar com o contetdo esporte nas aulas de EF.

Assim como o PA, o PB considera que o esporte foi determinante para a sua escolha

profissional, o mesmo relata na entrevista o seguinte:

Como fui atleta desde crianca na escola, fiz a escolha pelo curso de Educagéo Fisica
por estar envolvido com o esporte, e estou feliz com a escolha profissional.

A trajetdria de vida do PB, desde a inféancia foi construida juntamente com as questdes
relacionadas ao esporte, fato verificado também na fala do PC, que diz:

A escolha profissional deu-se por estar envolvido no meio esportivo, joguei por
vinte (20) anos, desde os primeiros anos na escola até na fase adulta.

Atenta-se para as informac@es coletadas, que o esporte esteve intimamente relacionado
a vida dos professores entrevistados, e que 0s mesmos adquiram a experiéncia com o esporte
na escola. Assim, constata-se que 0 esporte teve importancia no desenvolvimento dos
professores enquanto alunos.

Nas aulas de EF ha necessidade de se abordar o esporte de maneira pedagogica,
instrutiva e formativa; para auxiliar a desenvolver um carater de formacgdo de valores, de
socializagcdo, de conhecimento, proporcionando o gosto pela pratica esportiva e por sua
apreciacdo saudavel, proporcionar equidade a todos a apropriacdo do conhecimento

historicamente construido a respeito do esporte de maneira critica (FREIRE, 2000).
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Constata-se que os professores por terem tido boas experiéncias com o esporte
optaram por uma profissdo que estivesse agregada ao mesmo, porém o esporte desenvolvido
na escola também pode proporcionar o gosto pela sua pratica em momentos de lazer, como
escolha de uma atividade fisica, favorecendo a qualidade de vida das pessoas em geral. O
esporte ndo precisa necessariamente estar remetido a ideia de priorizar abordagens para
incentivar os alunos a buscar sua pratica como meio profissional, o esporte pode estar
relacionado as questdes que oportunize boas vivéncias para todos os alunos, considerando as
caracteristicas fisicas, bioldgicas e cognitivas de cada um.

Em relagdo ao momento da formagdo inicial, mediante a coleta de dados nas
entrevistas e observacBes, é possivel se atestar que mesma realmente consiste em um
momento primordial para a aquisicdo dos conhecimentos especificos para o trabalho docente.
De acordo com Shulman (2005), ha conhecimentos necessarios e determinantes para uma boa
prética docente, a qual engloba primordialmente um conhecimento bésico, relacionado aos
contetdos, os quais sdo identificados nas formas de atuagdo do professor para atingir o0s
objetivos propostos no processo de ensino e aprendizagem, adquiridos de forma
preponderante nos cursos de formacéo inicial.

Segundo os relatos dos professores obtidos nas entrevistas e em conversas informais
durante as observacfes das suas aulas de EF, a formagdo inicial ndo contribui
satisfatoriamente, poderia ter contribuido muito mais na aquisicdo dos conhecimentos basicos
para atuarem na docéncia, o qual respalda as a¢6es docentes, sdo conhecimentos especificos
da profissdo docente, adquiridos basicamente e primordialmente por meio da formacéo inicial

de uma determinada area. O professor PB reconhece que em sua formacao inicial:

[...] algumas disciplinas poderiam ter sido aprofundadas melhor, ndo atingiram suas
expectativas e durante a atuacdo profissional percebeu-se a auséncia de alguns
conhecimentos que sé foram adquiridos por meio de leituras, cursos e da experiéncia
como professor [...].

Ao desempenhar o papel de professor algumas habilidades bésicas sdo necessarias,
como o conhecimento dos conteddos e habilidades didaticas gerais (SHULMAN, 2005), que
sdo adquiridas na formacdo inicial. Portanto, a relevancia que a formacao inicial possui para a
constituicdo de um professor é inegével, porém, o PA, destaca em seu relato na entrevista que
pertenceu a primeira da turma do Curso de Licenciatura em EF da instituicdo de ensino
superior onde se graduou, complementa dizendo que durante o curso vivenciou muitas
dificuldades:
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[...] éramos da primeira turma da universidade, os professores ndo tinham
experiéncia, eles estavam aprendendo conosco [...] ndo foi a contento; o aprendizado
de muitos conhecimentos utilizados e necessarios na préatica foram adquiridos com a
experiéncia mesmo [...].

Por meio do relato do PA, verifica-se a importancia dos conhecimentos e saberes
construidos por meio da experiéncia, o saber experiencial discutido por Gauthier et al. (20086,
p. 33) é adquirido pelo professor por meio da rotina escolar e da sua subjetividade. O trabalho
docente exige atitudes répidas que demandam do professor decisGes, elaborando assim
julgamentos individuais, sdo pressupostos e argumentos adotados em sala de aula
desvinculados muitas vezes de métodos cientificos.

Segundo os professores entrevistados, ao adentrar 0 meio o escolar, 0S mesmos se
deparam com uma realidade diferente da que a formagdo inicial trata, relatam o
distanciamento dos conhecimentos discutidos na universidade com as questdes deparadas com
as demandas docentes, sentindo um choque com a realidade (TARDIF, 2014, p. 87). Um
exemplo desse choque com a realidade pode ser verificado no discurso do PC quando fala na

entrevista sobre sua formacao inicial dizendo que:

[...] foi totalmente diferente do que eu esperava [...] 0 que eles passam la ndo bate
com que a gente trabalha na escola, esperava respostas e so fiquei com mais duvidas
[...] vocé s6 vai aprendendo com o tempo. E diferente, porque eu como atleta s6
trabalhava com resultados e na escola ndo tem resultado, na escola vocé tem que
ensinar, trabalhar com a formacéo dos alunos.

Os relatos dos professores obtidos nas entrevistas sdo semelhantes, explanam que a
formacdo inicial apresenta-se desconectada da realidade escolar, as disciplinas desenvolvidas
na universidade ndo apresentam relacdo com as questdes encontradas na escola. O PC lembra
que nas aulas na graduacdo envolvendo o esporte, havia um grande ndmero de recursos

materiais e fisicos, diferentemente da realidade da escola, o professor diz que:

[...] na universidade havia uma bola para cada académico, na escola algumas vezes
tem-se uma bola para trinta (30) alunos, tinhamos amplas quadras, na escola temos
que dividir espaco com outros professores.

A questéo relacionada aos recursos materiais foi verificada durante as observagoes,
onde se constatou um namero reduzido dos mesmos nas escolas A e B, a escola C apresenta
um maior acervo de recursos materiais, embora ndo seja o ideal. Na formacédo inicial
deveriam ser abordadas questbes sobre a realidade das escolas, incluindo a defasagem dos
recursos materiais, as precarias condi¢6es do espaco fisico, entre outras, elucidando assim 0s

futuros profissionais sobre as inumeras situagdes que terdo que improvisar e utilizar a
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criatividade para atingir os objetivos e desenvolver os conteddos propostos no curriculo
escolar da educagdo bésica. Tais informacGes, pelo relato dos professores, s6 foram
evidenciadas no momento do Estagio supervisionado e/ou quando da inser¢do dos mesmos no
exercicio profissional na escola. No aspecto relacionado as disciplinas na formacéo inicial,
percebe-se que as mesmas ndo estdo relacionadas umas com as outras, como Sse observa na

narrativa do PB:

[...] tinhamos a disciplina de Didéatica e tinhamos a disciplina de voleibol, por
exemplo, mas ndo tinha uma articulacdo de como ensinar o voleibol, trabalhava-se
uma disciplina separada da outra [...] cheguei a escola para ensinar o voleibol, mas
sentia que ndo estava preparado, somente com o tempo trabalhando na escola fui
aprendendo.

Nos depoimentos apresentados salienta-se certo desacordo entre o que a universidade
trata no Curso de Licenciatura, para preparacdo do professor de EF, e a exigéncia da realidade
escolar. O professor constrdi seus conhecimentos também por meio das experiéncias
vivenciadas no dia a dia na escola. O PC citou o estdgio como componente primordial para a

sua formagéo:

O professor da turma que eu fiz estdgio dava umas aulas diferenciadas, tinha
dominio de turma, me deu dicas importantes que utilizo até hoje, este contato com a
escola foi um aprendizado bem importante para minha profisséo.

A disciplina de Estagio supervisionado contribui significativamente para aquisicao de
saberes e conhecimentos docentes, tais como: os especificos do Curso de Licenciatura em EF,
os curriculares, da tradicdo pedagdgica, os contelidos para cada nivel de escolaridade, os
pertencentes a subjetividade de cada professor, as informagdes sobre como tematizar os
esporte, da trajetéria de vida dos docentes, a personalidade individual, as informacdes
divulgadas pelas midias em geral, as informacdes de outras areas de conhecimento como a
psicoldgica, socioldgica biologica entre outras, a criatividade, as informaces sobre a
realidade das escolas e a experiéncia pedagdgica. O Estagio supervisionado, portanto,
compreende um momento em que 0 académico esta observando e agindo na docéncia perante
um tutor, e apresenta bons resultados quando o tutor esta sendo representado por um professor
que realiza o seu trabalho de docéncia com competéncia e comprometimento. O Estagio
supervisionado certamente produz conhecimentos e saberes temporais, pois correspondem a
uma das fases mais significativas da formagéo do professor (BORGES, 2004).

De acordo com os depoimentos provenientes das entrevistas com os professores de

EF, pode-se afirmar que a formacdo inicial forneceu parte dos subsidios tedricos e préaticos
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para a concretizagdo docente, porém, com a experiéncia e trajetdria de vida dos professores 0s
saberes e conhecimentos docentes formaram um amalgama provenientes de diversas fontes,
produzindo um repertdrio de saberes, compreendidos pelos: saberes disciplinares (saberes
especificos da EF adquiridos na formacéo inicial); saberes curriculares (conhecimento sobre o
curriculo do nivel de escolaridade em que o docente estd atuando); saberes das ciéncias da
educacdo (a didatica, metodologias pedagdgicas para auxiliar a pratica docente); saberes da
tradicdo pedagdgica (as caracteristicas do ensino, ensinar para o coletivo, a representacdo de
que os professores tem de dar aulas, os quais foram incorporados desde 0 momento em que
eram alunos); saberes experienciais (adquiridos na trajetoria de seu trabalho docente); saberes
da acdo pedagdgica (sdo os trunfos adotados de maneira subjetiva pelos professores e que
resultam em boas praticas). Portanto, a pratica pedagdgica ndo se reduz unicamente a
compreensdo de um Unico saber, um Unico conhecimento e sim a varios (GAUTHIER et al.,
2006).

As observacdes permitiram constatar que o discurso proferido por meio das entrevistas
dos professores se aplica nas aulas, permeiam o dia a dia da acdo docente dos professores de
EF, assim como serviu para identificar alguns trunfos para auxiliar na motivacdo dos alunos

em relacdo aos conteudos trabalhados nas aulas de EF.

4.2 CRITICAS SOBRE A GESTAO DO ESTADO EM RELACAO AS ESCOLAS E A
DISCIPLINA DE EDUCACAO FIiSICA

Percebe-se na fala dos professores obtida por meio das entrevistas com os professores
envolvidos na pesquisa, um descontentamento relacionado a gestéo do Estado do PR, desde a
elaboracdo do curriculo até situacBes de repasse de recursos financeiros. O momento em que a
pesquisadora embrenhou-se no campo de pesquisa foi pds-greve, periodo de visivel decepcéao
dos professores, observado em conversas informais na sala de professores, no discurso das
entrevistas e em pequenos didlogos com os professores no periodo das observacdes nas aulas
de EF. O relato da entrevista do PA retrata bem essa questdo, ndo s6 em rela¢do ao Estado,
mas também com a gestdo que dirige a escola em que atua, o PA afirma que ndo ha incentivo
a promoc¢édo do esporte, bem como ndo se valoriza a disciplina de EF, o referido professor

afirma que:

O poder publico ndo da incentivo a nada [...]. Ndo ha gestdo por parte da direcdo,
ndo hd empenho em adquirir equipamentos, materiais e espagos para a promogao
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dos esportes, com isso ndo ha motivacdo a préatica esportiva, ndo ha interesse por
parte da direcéo, infelizmente a Educacdo Fisica nao é valorizada aqui.

A decisdo do governo do PR em reduzir o nimero de aulas semanais da disciplina de
EF, causou nos professores um sentimento de retrocesso para a area. A decisdo do governo foi
respaldada por motivos assegurados como prioridade na educagdo do Estado do PR, com o
discurso de que as disciplinas da area de portugués e matematica desempenham um papel
prioritario para a formacao dos alunos, a reducdo coube também a outras disciplinas como
Histéria, Ciéncias e Geografia'® Na fala do PB, percebe-se um tom de decepcéo na decisio da

diminuicdo de aulas de EF por parte do Estado:

[...] o Estado diminuiu uma aula semanal da disciplina de Educago Fisica, ndo ha
estrutura fisica adequada para as aulas, ndo ha material esportivo [...], o diretor da
escola tinha que ser cobrado mais para buscar recursos para as escolas, dar
condi¢fes aos alunos de participarem de atividades envolvendo o esporte nas aulas.

Em contrapartida as aulas treinamento foram ofertadas pelo Estado do PR, em horéarios
de contra turno, porém os momentos de treinamento ndo oportunizam a pratica a todos, e sim
a um grupo seleto, muitas vezes os alunos participantes ja possuem habilidades motoras bem
definidas, o que diferentemente ocorre nas aulas de EF. A informacdo pode ser confirmada

pela fala do PC:

O Estado proporciona 0 momento treinamento no periodo de contra turno para 0s
alunos, porém é muito reduzido o nimero de participantes, poucos possuem
habilidades e motivacdo para frequentar os treinamentos [...].

As aulas de EF correspondem a um momento que 0 esporte proporciona a participagao
de todos, em que ha um incentivo e a promoc¢ao da pratica dos esportes para tornar-se habito

na vida para os alunos, promovendo a qualidade de vida as pessoas:

O governo ndo investe em materiais esportivos e espaco fisico para aulas de
Educacdo Fisica, a dire¢do da escola € que contribui para aquisi¢cdo dos materiais
utilizados para as aulas de Educacdo Fisica e manutengdo do espaco fisico para as
aulas na escola (PC).

O PC sente-se agradecido a direcdo da escola, que incentivou seu trabalho e de outros
professores de EF. H&4 uma preocupacéo relacionada aos recursos materiais, em que o0 que é

solicitado pelos professores rapidamente € providenciado. Porém, durante as observagdes

¥ Tais informacdes foram obtidas por meio de dados apontados pelo deputado Adelino Ribeiro (PSL) —
presidente da Comissdo de Educacdo da Assembléia Legislativa, as quais foram retiradas da pagina da
Assembléia Legislativa do Estado do Parana. Disponivel em: www.alep.pr.gov.br. Acesso em: 27/03/2016.
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(16/06/2015 a 06/08/2015) nessa escola, constatou-se que o espago fisico externo ndo
apresenta condicGes favoraveis de atuacdo, apresentando barulho constante, poeira, cheiro
caracteristico dos produtos manipulados na empresa que esta localizada ao lado da escola,
além das dimensGes de quadra ser consideravelmente reduzidas. Ao ser indagado sobre a

questéo relatada acima, o PB diz ser complicado, pois segundo ele:

[...] ha questbes politicas e financeiras envolvidas, o que requer esforgos infrutiferos.

A afirmacédo remete a magoa existente dos professores a respeito do descaso do Estado
para com as questdes educacionais, o desprestigio social percebido pela propria pesquisadora,
as peéssimas condicdes de trabalho e os inumeros casos de corrupces efetuados por
representantes politicos do cenario brasileiro divulgados pelos noticiarios, fatores que
desmotivam a classe docente.

Finalizando esse tdpico, percebe-se que os saberes e conhecimentos curriculares,
relacionados ao curriculo do Estado do PR principalmente no que se refere a reducdo de carga
horéria indica que os trés (3) professores de EF estdo em desacordo com a decisdo, embora
tenham obtido horarios para os treinamentos esportivos. O momento do treinamento é
considerado importante, porém ndo pode ser considerado como substituto das aulas, as quais
possibilitam a participacdo de um maior nimero de alunos, auxiliando na aquisicdo de
habilidades que poderdo proporcionar a pratica esportiva futura como uma atividade que
podera contribuir para uma melhor qualidade de vida.

4.3 A MIDIA COMO RECURSO PARA O DESENVOLVIMENTO DO ESPORTE NAS
AULAS DE EDUCACAO FISICA

No momento das observacdes das aulas de EF (16/06/2015 a 20/08/2015) perceberam-
se a ampla utilizacdo de recursos advindo das midias, como o uso de artigos, videos. Os
professores utilizam como recurso auxiliar no seu trabalho docente, a internet. A internet foi
incorporada como grande aliada no planejamento das aulas de EF dos trés (3) professores
investigados, de forma a permitir a atualizacdo de informacGes e conhecimentos abordados
em aula. Por exemplo, informagOes sobre mudancas nas regras esportivas, situacoes de jogo
de determinada modalidade esportiva, apresentacdo de video e/ou fotos de um esporte que néo
é desenvolvido na escola devido a falta de recursos fisicos e materiais. Desta forma, oS
professores possibilitam o conhecimento de algo novo, despertando a curiosidade e ampliando

0s conhecimentos dos alunos sobre esportes que muitas vezes nao teriam a oportunidade de
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conhecer em outro momento, bem como ampliam seus proprios conhecimentos e saberes por
meio do uso da midia.

Nas observactes das aulas de EF (16/06/2015 a 20/08/2015), foram presenciadas pela
pesquisadora nas trés (3) escolas investigadas, situacdes em que os alunos comentavam com
os professores sobre algum jogo divulgado pela midia, ou ao contrério, professores indagando
aos alunos sobre questdes esportivas. A midia estd muito presente na sociedade atual, “[...]
bombardeiam diariamente com milhares de imagens, palavras e sons” (BETTI, 2003, p. 92).
A midia divulga em grande proporcao diversos eventos esportivos, informacgdes que os alunos
se apropriam diariamente e levam para escola, cabendo ao professor estar atualizado para
debater sobre essas informagoes.

Durante as observactes das aulas de EF constatou-se uma situacdo em que o professor
ao adentrar na sala, a primeira acdo do mesmo foi perguntar aos alunos quem assistiu aos
jogos da selecdo brasileira de volei que estavam acontecendo nos dias proximos da aula
observada, percebeu-se que a grande maioria dos alunos acompanhou os resultados realizando
comentarios sobre os jogos. Nessa perspectiva a midia torna-se um componente curricular
(BETTI, 2003, p. 92) nas aulas de EF, contribuindo para instigar o interesse e motivar 0s
alunos para questdes relacionadas ao esporte.

Entretanto, no relato dos professores nas entrevistas, nota-se que ha uma preocupacao
elevada com a desmotivacdo principalmente com a faixa etaria dos alunos pertencentes as

turmas de 8° e 9° anos do ensino fundamental, muito presente na fala do PA:

Isso que os professores doutores e pos-doutores da universidade precisam analisar,
propor uma estratégia, um meio para atingir o interesse dos alunos, para motiva-los,
ndo adianta fazer pesquisa aqui na escola, porque a realidade ¢ esta, nada motiva 0s
alunos [...] falta interesse aos alunos, eles ndo gostam de brincar, as brincadeiras
estdo reduzidas aos equipamentos tecnoldgicos [...].

Ao atentar-se na narrativa acima, observa-se que 0s equipamentos tecnoldgicos estao
absorvendo o interesse e o tempo dos alunos. Portanto, o PA utiliza em suas aulas um trunfo,
presente em seu saber da acdo pedagdgica, o uso dos recursos tecnolégicos, materiais obtidos
por meio da midia, propagandas, videos produzidos e divulgados pela internet, assuntos do
cotidiano dos adolescentes que apresentam vinculo com o conteldo que esta sendo trabalhado
nas aulas. Por exemplo, em uma das aulas observadas o PA abordou as consequéncias do uso
indiscriminado de anabolizantes por atletas das mais diferentes modalidades esportivas, para
tentar instigar a atencdo e interesse dos alunos pelas aulas. O video em questdo foi produzido

por um adolescente, um clipe em que apareciam imagens fortes sobre consequéncias do uso
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de anabolizantes com intuito de adquirir massa muscular. A mdsica tratada no video era um
rap, estilo musical que agrada muitos adolescentes. A letra da musica era permeada por girias,
linguagem muito comum no universo dos adolescentes, remetendo a ideia dos maleficios
causados pelo uso de anabolizantes.

Portanto, o uso das midias na escola pode representar um excelente aliado, um
conhecimento e saber advindo da agdo pedagdgica, pois ao tratar de assuntos voltados a
realidade dos alunos acoplados aos contetidos da disciplina que esta sendo trabalhada pode
proporcionar resultados eficientes. Observa-se que nas aulas de EF da escola A, “[...] indicam
a necessidade de a Escola levar em consideracdo as producdes das midias, pois elas estdo
presentes na vida dos alunos, porém de modo critico ¢ contextualizado” (BETTI, 2003, p. 93).

Os alunos possuem acesso a midia diariamente, sdo propagandas, novelas,
documentarios, filmes, clipes musicais, muita informacdo. Além da internet os sites de
relacionamento, videos disponiveis sobre muitos assuntos. A escola nesse sentido pode
desempenhar o papel de orientar a apreensdo das informacdes, auxiliarem no processo de
codificacdo, para que eles ndo absorvam tudo passivamente sem um posicionamento critico e
reflexivo, representa uma alternativa advinda do saber da acdo pedagdgica compondo o
repertério de conhecimentos do ensino ou a jurisprudéncia publica validada (GAUTHIER et
al., 2006 p. 29).

Nesse seguimento, o professor de EF para atuar nas escolas e motivar seus alunos ao
aprendizado do esporte, deve acompanhar o0s acontecimentos divulgados pela midia,
apresentar saberes e conhecimentos que envolvem a criatividade, que auxiliam a elaborar
trunfos, que possam contribuir no processo de ensino e aprendizagem, ensinar os alunos a
lidar com midia, permitindo aos mesmaos a eficacia de apreender as informacGes codificando-
as simultaneamente de maneira critica, instigando a reflexdo dos seus alunos, o que tem
surtindo bons resultados nas escolas em que foram realizadas as observacdes das aulas de EF.

O saber da acdo pedagogica (GAUTHIER et al., 2006), pode estar remetido no caso do
PA, a utilizagdo das midias como estimulo ao interesse dos alunos nas aulas, consequéncia do
saber experiencial, confirmado pelo fato de que suas préaticas pedagdgicas foram conduzidas
a elaborar estratégias para atingir os objetivos propostos em aula. Assim, o PA optou pelo uso
dos recursos midiaticos para conquistar o interesse dos alunos, gerando aulas mais produtivas
e despertando a curiosidade dos alunos, desvendando uma das varias facetas de seu oficio
(GAUTHIER et al., 2006, p. 31). O relato abaixo elucida a estratégia que o professor utiliza

para motivar os alunos para os contetidos da disciplina de EF:
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Com o passar dos anos descobri que preciso inovar e diversificar minhas aulas para
despertar o interesse dos alunos [...] eu sou muito de pegar informagdes em todos o0s
lugares, meu filho assina uma revista cientifica médica e 0 que posso aproveitar para
minhas aulas eu uso [...] sempre estou trazendo coisas diferenciadas para aula
recorrente de leituras que faco, e é nos videos que vejo um canal de acesso aos
adolescentes, fase dificil para estimular a atencdo aos conteldos que devem ser
trabalhados na escola [...] (PA).

Compreende-se que a escola pode se relacionar a midia com os objetivos educativos,
mediando por meio do papel do professor as informacdes que os alunos tém acesso.
Utilizando o repertdrio de saberes (GAUTHIER et al., 2006) do professor para proporcionar
aos alunos uma leitura critica de suas mensagens (BETTI, 2003, p. 94). A midia foi
responsavel em conceber ao esporte a imagem de um espetaculo, pelos mais diversos angulos,
como filmagens, efeitos sonoros, a idolatria de atletas, a funcdo dos comentaristas esportivos.
Informacdes que sdo lancadas todos os dias aos telespectadores que as visualizam muitas
vezes de maneira passiva, sem um posicionamento critico, podendo a escola, nas aulas de EF
exercer esse papel.

Nas observacdes das aulas do PB realizadas no periodo de 15/06/2015 a 27/07/2015,
verificou-se que a midia também foi utilizada como meio de instigacdo para motivar os alunos
a estarem atualizados sobre os acontecimentos esportivos. A pesquisadora presenciou, de
forma frequente, por meio de conversas informais entre professor e alunos, no caminho da
sala de aula para a quadra externa, sobre uma leitura critica de reportagens e eventos
esportivos. Outros momentos foram observados nas aulas realizadas no periodo de
16/06/2015 a 06/08/2015, nos quais se constatou a utilizacdo de videos de jogos de um
determinado esporte para que os alunos pudessem entender o sistema tatico. Os jogos
visualizados pelos alunos correspondiam a campeonatos recentes o0 que Visivelmente
aumentou o interesse dos alunos em relacdo ao contetdo da aula.

Nas aulas do PC, as quais foram observadas no periodo de 16/06/2015 a 06/07/2015,
se constatou durante as explicacdes tedricas que PC realizou comentarios sobre noticiarios em
gue o esporte esteve em foco, relatando algumas situacfes e instigando a participacdo dos
alunos. O PC também acabou utilizando como recurso em uma de suas aulas, um video para
ilustrar 0s movimentos e enfatizar a execucdo dos fundamentos de um determinado esporte
que estava sendo trabalhado nas aulas. Apontou erros que estavam sendo cometidos nos
movimentos dos alunos e mostrou os beneficios no desempenho de uma modalidade esportiva
realizando movimentos corretamente. Ainda comentou que para praticar um esporte nao ha
necessidade de performance mas que quanto mais correto 0 movimento de um fundamento do

esporte for executado, mais interessante e prazeroso fica o jogo para o praticante.
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Logo, percebe-se que a midia € um recurso tecnoldgico interessante para aumentar o
interesse dos alunos nas aulas, fazendo parte do saber da acdo pedagdgica, contribuindo para
dinamizar os padrdes de ensino constituidos, muitos deles inseridos na escola por volta do
século XVII, os quais apresentavam caracteristicas que estdo em vigor ainda hoje (TARDIF;
LESSARD, 2009, p. 57). Tais recursos mediaticos contribuem para tornar as aulas mais
interessantes, apresentando caracteristicas mais atuais frente a realidade vigente. Embora
ainda na escola, dentre as caracteristicas instauradas no seculo XVII, pode-se dizer que
muitos dos professores ainda utilizam quase os mesmos instrumentos de trabalho, como a
aplicacdo de exames, deveres, recompensas, a imposicdo de obediéncia as regras, dentre
outras caracteristicas, muito frequentes nas escolas.

Desse modo, as ferramentas mediaticas empregadas como recursos pedagdgicos
compreendem em um dos saberes e conhecimentos que fazem parte do repertério de
conhecimentos dos professores, € 0 saber e conhecimento da acdo pedagdgica e surgem para
superar arcaicas caracteristicas ainda muito presentes nas escolas, proporcionando um ensino
voltado a realidade dos alunos. A midia estd presente e sendo utilizada com resultados
significativos para o desenvolvimento dos conhecimentos nas aulas de EF, as quais foram
observadas no periodo de 17/06/2015 a 06/08/2015 no campo de pesquisa.

O campo esportivo exerce uma grande influéncia na aquisicdo de saberes e
conhecimentos dos professores, as disputas de poder existentes nesse meio induzem a
posicionamentos pelos meios divulgadores compostos pela midia nas aulas de EF. O PB

relata uma abordagem em aula sobre a corrupc¢éo presente no esporte:

[...] incentivo os alunos a visualizarem jogos transmitidos pela midia, e depois
conduzo um bate papo em aula, debatemos temas polémicos, como por exemplo, 0
escandalo envolvendo a FIFA, salario dos jogadores, questdes politicas dos clubes
esportivos, entre outros assuntos, os alunos precisam ter ciéncia disso [...].

As relacOes de poder que o campo esportivo apresenta podem ser debatidas nas aulas
de EF, para auxiliar os alunos a compreenderem e discernirem sobre o que ha por tras dos
bastidores esportivos. Os saberes e conhecimentos provenientes da midia sobre o campo
esportivo sdo aprimorados e lapidados por outros saberes como 0s da experiéncia, formacao
inicial, da agdo pedagdgica que os professores possuem, de forma a contribuir para com os

alunos na aquisi¢cdo de conhecimentos criticos sobre o esporte.
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4.4 A ORIGEM DOS CONHECIMENTOS DOS ALUNOS SOBRE O ESPORTE

Categoria originada a partir dos dados coletados por meio de questionario aplicado aos
alunos dos 8° e 9° anos do ensino fundamental, de trés (3) escolas publicas da cidade de
Carambei/PR. O questionéario foi aplicado em uma aula de EF cedida pelo professor regente
da turma.

O gréfico (3) abaixo reflete alguns dados quantitativos para serem debatidos
posteriormente, de um universo de cinquenta e cinco (55) alunos da escola A, 24% adquiriram
0s primeiros conhecimentos sobre o esporte com amigos, 36% com a familia, 37% na escola e
3% na midia; em um universo de vinte e sete (27) alunos da escola B, 15% adquiriram 0s
primeiros conhecimentos sobre o esporte com amigos, 22% com a familia, 56% na escola e
7% com a midia; em um universo de cinguenta e oito (58) alunos da escola C 22% adquiriram
0 primeiro contato com o esporte por meio dos amigos, 40% por meio da familia, 33% por

meio da escola e 5% por meio da midia.

Gréfico 3 — A influéncia na incorporagdo dos primeiros conhecimentos sobre o esporte
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Escola A: 55 alunos Escola B: 27 alunos Escola C: 58 alunos
Amigos 24% 15% 22%
Familia 36% 22% 40%
Escola 37% 56% 33%
Midia 3% 7% 5%

Fonte: A autora.

Podemos concluir através dos dados do grafico (3) que a escola assume destaque e
relevancia na aquisi¢cdo dos primeiros contatos dos alunos com o esporte, pois nas duas (2)
escolas investigadas (A, B) apresentaram os maiores resultados e em uma (1) das escolas (C)
0 segundo maior resultado. Portanto, o papel dos professores no desenvolvimento das aulas de
EF pode ser determinante na vida dos alunos. Nessa perspectiva, os alunos podem adquirir o

gosto pela pratica esportiva ou aversdo, cabendo ao professor desempenhar sua fungdo de
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forma a promover o esporte como uma pratica prazerosa, benéfica e significativa para os
alunos.

O gréafico (4) a seguir indica que os primeiros contatos dos alunos com o esporte
foram positivos, pois de um total de cinquenta e cinco (55) alunos da escola A, 93% tiveram
em suas primeiras experiéncias com o esporte, boas impressdes e somente 7% tiveram
experiéncias frustrantes em seus primeiros contatos com o esporte; em um total de vinte e sete
(27) alunos da escola B, 85% tiveram boas primeiras experiéncias com o esporte e 15%
tiveram experiéncias negativas com o primeiro contato com o esporte; de um total de
cinquenta e oito (58) alunos da escola C 86% tiveram resultados positivos em suas primeiras
experiéncias com o esporte e apenas 14% tiveram experiéncias negativas com 0s primeiros

contatos com o esporte.

Gréfico 4 — Impressdes relacionadas ao primeiro contato com o esporte.
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Fonte: A autora.
Segundo as informagfes obtidas por meio do questionario os alunos tiveram em sua

maioria 0 primeiro contato com o esporte na escola, e a grande maioria considera gque essa
primeira experiéncia foi algo positivo, o que permite inferir que os professores de EF tem
tematizado o esporte nas aulas de EF dos anos finais do ensino fundamental, de forma a
proporcionar um primeiro contato prazeroso aos alunos. Segundo o relato dos professores
obtidos por meio das entrevistas e as observagOes realizadas nas aulas de EF, o esporte
representa um dos conteldos mais trabalhados nas aulas e os saberes e conhecimentos dos
professores utilizados para tematiza-lo correspondem em importantes ferramentas no processo

de ensino e aprendizagem.
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Portanto, por meio da analise dos dados pode-se afirmar que as aulas de EF séo
determinantes para a aquisi¢cdo dos conhecimentos dos alunos sobre o esporte, bem como
proporcionar que sua vivéncia seja prazerosa. Assim, a mobilizacdo de saberes e
conhecimentos docentes pelos professores de EF representam um importante papel na acao
pedagogica, determinando fatores positivos e/ou negativos na participacdo dos alunos em
atividades esportivas. Tais saberes e conhecimentos podem despertar nos alunos o gosto pela
pratica e a apreciacdo saudavel do esporte, que podera contribuir no futuro na formacéo dos
alunos por meio dos beneficios que 0 mesmo proporciona aos seus praticantes.

De forma que, os professores de EF ao tematizar o esporte em suas aulas, produzem e
utilizam saberes e conhecimentos docentes entre eles os curriculares, da tradicdo pedagogica,
presentes na subjetividade do professor, dos conteddos da disciplina especifica, de outras
areas de conhecimento (Educacdo, Psicoldgica, Socio-Afetiva, Bioldgica, Sociologica, entre
outras), da acdo pedagdgica, da experiéncia docente. Tais saberes e conhecimentos auxiliardo
a determinar a apreensdo e compreensao dos alunos sobre o esporte enquanto préatica cultural.
A acdo docente viabiliza o processo de ensino e aprendizagem, ao tematizar o esporte na
escola o conjunto e repertorio de saberes e conhecimentos dos professores poderdo
possibilitar aos alunos a compreensdo de questbes sociais que refletem na realidade e nos
acontecimentos sociais e politicos da sociedade.

45 0OS SABERES E CONHECIMENTOS DOCENTES DOS PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA

No relato dos professores de EF, observa-se que para o desenvolvimento das aulas de
EF, outros conhecimentos acabam sendo inseridos na rotina pedagogica, conhecimentos estes
que pertencem a outras areas.

Na grade curricular do Curso de Licenciatura em EF conhecimentos da area bioldgica,
socioldgica, psicoldgica estdo presentes e sdo abordados no curso muitas vezes de maneira
superficial, e quando o professor inicia seu trabalho no ambito escolar se depara com
situacOes que exigem conhecimentos mais aprofundados.

Numa situacdo de acidente em aula, por exemplo, o professor precisa adotar decisfes
rapidas, dependendo do procedimento podera agravar ou amenizar o problema, para tanto séo
necessarios conhecimentos especificos que deveriam ser adquiridos na formacdo inicial,
porém segundo os professores tais conhecimentos muitas vezes ndo sao suficientes para agir

com seguranca. Os acidentes na aula de EF podem acontecer, por ser um momento em que 0S
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alunos se movimentam de varias formas e em diferentes intensidades. Nas aulas de EF os
alunos sdo protagonistas de atividades que envolvem todo o corpo, estio em um ambiente
amplo e externo, utilizam materiais, movimentam-se constantemente, estdo suscetiveis a cair,
e se envolverem em colisfes. Sdo problemas menos frequentes nas aulas de outras disciplinas

na escola. Essa afirmagéo pode ser confirmada no relato do PB:

Temos que estar preparados para acontecimentos inesperados em uma aula de
Educacéo Fisica, e a nossa reacdo tém que ser rapida, se o aluno cai ou colide em
algo, temos que utilizar os conhecimentos de primeiros socorros para fazer uma pré-
avalia¢do da gravidade do acidente e tomar as medidas para a situacéo, chamar uma
ambulancia, encaminha-lo para um centro médico [...].

A exigéncia de conhecimentos exemplificados pelo professor (PB) proporciona-lhe
uma maior seguranga em sua acdo docente, ao desenvolver atividades que envolvem o
esporte, principalmente os coletivos que oferecem maiores riscos aos alunos de colisdo e
gueda. De acordo com o PB, em relacdo aos alunos, o professor deve estar preparado para
agir rapidamente e conseguir resolver os problemas de maneira adequada.

O professor que possui um repertdrio de conhecimentos (GAUTHIER, et al., 2006),
um leque de conhecimentos amplos, heterogéneos, ou seja, conhecimentos de outros campos
cientificos, mas que contribuem para adotar posturas e escolhas em sala de aula, dependendo
da disciplina que esta atuando, certamente dara ao professor a capacidade de proporcionar
aulas mais proveitosas para os seus alunos (BORGES, 2004). Dessa forma, o professor realiza
mobilizagcbes de seus saberes (disciplinares, curriculares, das ciéncias da educacdo, da
tradicdo pedagogica, da acdo pedagoOgica) produzindo um reservatorio de saberes e
conhecimentos docentes entre eles os curriculares, da tradicdo pedagogica, presentes na
subjetividade do professor, dos conteldos da disciplina especifica, de outras areas de
conhecimento (Educacédo, Psicoldgica, Socio-Afetiva, Bioldgica, Socioldgica, entre outras),
da acdo pedagogica, da experiéncia docente, no qual este é aprovisionado para atender as
circunstancias na realidade em sala de aula (GAUTHIER et al., 2006).

Outra questdo citada no relato do PB, docente da escola situada no meio rural,
apresenta uma preocupacao relacionada com a baixa autoestima dos alunos, o PB compara o
comportamento dos alunos que fazem parte de escolas urbanas, fazendo o mesmo sentir a
necessidade de recorrer ao seu reservatério de conhecimentos (GAUTHIER, et al., 2006),
para encontrar outros que possibilitem auxiliar os alunos. 1sso pode ser observado na fala do
PB:
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Percebo que na area rural os alunos tém muitas dificuldades de relacionamento, séo
muito timidos, se sentem constrangidos constantemente nas aulas de Educacéao
Fisica, preciso interferir em determinadas situacfes para motivar a participacdo e
tentar aumentar a autoestima dos alunos [...] os movimentos dos alunos nas aulas de
Educacdo Fisica sdo retraidos, apresentam posicionamentos posturais errados, 0s
ombros para frente, cabeca baixa, preciso estar o tempo todo corrigindo a postura
deles, tentando valoriza-los [...] Nessas situacfes tento utilizar os conhecimentos da
area da Psicologia, para tentar compreender e ajudar os alunos.

Portanto, o professor que atua com a disciplina de EF, relaciona os seus saberes e
conhecimentos especificos dos conteddos com o de outras areas (Educacdo, Psicoldgica,
Socio-Afetiva, Biologica, Sociologica, entre outras), sustentando um arcabougo teorico
metodolégico (BORGES, 2004, p. 189), permitindo-lhe que apresente diferentes estratégias
para motivar os alunos, possibilitando adotar posicionamentos e realizar escolhas que
solucionem os problemas encontrados no dia a dia da acdo docente.

As aulas de EF, diferentemente das outras disciplinas presentes na grade curricular da
Educacdo Basica, permitem um maior contato entre professor e alunos, possibilita ao
professor, por meio de seus saberes e conhecimentos, perceber comportamentos e atitudes que
podem estar prejudicando os alunos, e desta forma, assumir posturas que poderdo fazer a
diferenca na vida destes alunos. Portanto, o préprio saber constituido na familia do professor,
em sua origem, pode de alguma forma contribuir para adotar condutas, dependendo da
exigéncia em sala de aula, sdo conhecimentos subjetivos, que permitem ao professor se
colocar no lugar do aluno, procurar entendé-lo, para melhor atuar e fazer diferenca na

formacdo dos educandos (BORGES, 2004). Tais constatacdes sdo percebidas pelo PB:

[...] o meu conhecimento como pessoa, os valores que tenho de vida, de atleta, tudo
que fiz ird auxiliar bastante, tem que ter o tato para ser professor alunos que tem
problema de comportamento, que trazem de casa seus problemas pessoais, 0
professor precisar usar 0s conhecimentos da Psicologia para ajudar o aluno, usar
dialogo, ter habilidade de entender o ser humano, unir a teoria com a pratica [...].

Durante as observacdes (15/06/2015 a 06/08/2015), foram constatados fatos
relacionados a alguns questionamentos feitos pelos os alunos aos professores sobre questdes
diversificadas, relacionadas a vida pessoal dos alunos. Um exemplo de uma situacdo nesse
sentido foi presenciado pela prépria pesquisadora em uma das aulas observadas (24/06/2015)
na escola A, compreendendo a seguinte situacdo: uma aluna grévida fez o seguinte
questionamento, quais seriam as implicagdes de fazer caminhadas ou outra atividade fisica
sem causar prejuizo ao seu bebé, essa questdo foi dirigida a pesquisadora, o que se leva a
concluir que pelo motivo do professor ser homem, a aluna se sentiu mais & vontade em

colocar sua duvida a pesquisadora que € mulher que também é professora de EF, o que causou
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espanto ao professor regente da turma que ndo sabia que a aluna estava gravida. Na situacdo
descrita anteriormente, verifica-se que o simples fato da pesquisadora ser mulher e professora
de EF, influenciou para a aluna revelar uma questdo, e ficou nitido de que para a aluna esse
fato poderia ser decisivo para que sua questdo fosse melhor respondida, ou simplesmente pelo
motivo de ser uma situacdo menos constrangedora para a aluna do que realiza-la para o
professor homem, ou de que um professor homem n&o teria conhecimentos bioldgicos sobre
seu estado.

Nessa questdo, ndo s6 os conhecimentos individuais influenciariam na resposta, mas
os conhecimentos bioldgicos auxiliariam também. Mas o fato é que os alunos sentem certa
seguranga em confidenciar e indagar questdes pessoais aos professores de EF, talvez nédo
confidenciado para o professor de outras disciplinas por se remeter a ideia de que o docente
de EF esteja mais proximo fisicamente dos seus alunos e conduza as aulas de maneira um
pouco menos formal. Portanto, as questdes de género também influenciam nas indagacdes
pessoais dos alunos ao professor, talvez em outra situagdo, um problema relacionado a um
menino teria sido abordada a um professor do sexo masculino.

As aulas de EF permitem ao aluno um momento diferenciado de atividades, isso
geralmente torna a aula mais atrativa que outras, despertando nos alunos uma confianga nos
professores que atuam com a disciplina de EF. Percebe-se assim, que os alunos acabam
desabafando problemas pessoais aos professores, cabendo ao mesmo em muitos casos, um
determinado posicionamento, o qual acaba sofrendo influéncias ndo s6 de ordem tedrica, mas
proveniente dos valores morais individuais de cada professor, gerando consequéncias

positivas ou negativas aos alunos. O relato do PC exemplifica essa questao:

Ao abordar um assunto como doencas cardiacas, por exemplo, os alunos acabam
relatando histérias e experiéncias de suas familias [...] ao abordar suplementos
alimentares apresentam curiosidade sobre assuntos polémicos como anabolizantes
[...] alguns alunos no final da aula perguntam questes pessoais, algumas vezes
sobre o tema discutido na aula, outros ndo, apenas para ter a minha opinido.

Verifica-se a relevancia nos conhecimentos da area da Psicologia, os quais podem dar
suporte as muitas respostas do professor, sendo que parte desses conhecimentos, sdo
assimilados na formacao inicial, porém, nos relatos dos professores coletados nas entrevistas,
esses saberes e conhecimentos ndo foram suficientes na sua graduacdo. Percebe-se que em
alguns casos sdo os saberes e conhecimentos da trajetoria de vida do professor que
determinam as acg0es nas aulas que exigem conhecimentos especificos da area psicoldgica, 0s

saberes e conhecimentos constituidos individualmente.
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Os saberes e conhecimentos individuais dos professores também sdo adquiridos por
meio da familia, num determinado ambiente social, e em situacdes de aula os professores
“[...] utilizam constantemente seus conhecimentos pessoais [...]” (TARDIF, 2014, p. 64),
muitos dos saberes e conhecimentos sdo provenientes do meio social que o professor
percorreu em sua vida familiar e escolar, “[...] provém de lugares sociais anteriores a carreira
propriamente dita [...]” (TARDIF, 2014, p. 64).

Percebe-se que por meio das a¢des cotidianas em sala de aula, os professores assumem
posturas, fazem escolhas que sdo proprias da personalidade do sujeito. Dessa forma, “[...] o
saber profissional estd de certo modo, na confluéncia entre vérias fontes de saberes
provenientes da historia de vida individual, na sociedade, da instituicdo escolar, dos outros
atores educativos, dos lugares de formagao” (TARDIF, 2014, p. 64).

Portanto, os conhecimentos individuais da trajetéria ndo somente profissional, mas
como a trajetoria de vida, 0s espagcos que os professores percorreram, a postura como ser
humano que adotam s&o constantemente avaliados, observados e em algumas vezes
apropriados como exemplos pelos alunos. A fala do PC coletada na entrevista e transcrita
abaixo deixa clara a constatacdo de saberes e conhecimentos individuais, adquiridos ao longo
de sua vida ndo s6 profissional como também pessoal para atuar em sala de aula como

professor:

A condicdo de ex-atleta me ajudou bastante, mas em outros acabou atrapalhando, o
professor tem que saber fazer, tem que saber motivar os alunos, transformar o
conhecimento técnico de uma modalidade esportiva, por exemplo, em conhecimento
pedagogico, porque é bem diferente, quero em minhas aulas que todos participem e
gostem de esportes, tento fazer isso com responsabilidade [...] utilizo meus
conhecimentos de pai para ensinar.

No relato cima, observa-se que a constituicdo dos saberes e conhecimentos do
professor ndo se restringem a um s6 saber, e a um s6 conhecimento e sim é um conjunto de
saberes (TARDIF, 2014). Sendo os saberes, constituidos para atuacdo docente, adquiridos
por meio da formacdo inicial, o saber individual, subjetivo do professor, o saber que é
adquirido ao longo da vida do professor, portanto sdo temporais, sua constitui¢ao esta atrelada
aos aspectos da trajetoria escolar enquanto aluno e no convivio familiar (TARDIF, 2014). No
professor de EF s@o percebidos saberes e conhecimentos disciplinares, curriculares,
experienciais, individuais, conhecimentos de outras areas (Psicologia, Educacdo, Sdcio-
Afetiva, Biologica, entre outros).

O PA utiliza exemplos da prépria vida, situacdes problematicas que fizeram o

professor superar as dificuldades e seguir em frente, instiga os alunos ao interesse por
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conhecimentos e de que com dedicacdo e perseveranca obterdo sucesso. Utiliza as
caracteristicas proprias do esporte para fazer com que os alunos entendam a importancia dos

estudos e da disciplina. O PA afirmou:

Eu dou o meu exemplo de vida para que eles possam seguir estudando, para que no
futuro sejam alguém [...].

Nas observacbes de varias aulas do PA (15/06, 24/06, 08/07, 15/07, 29/07 e
05/08/2015), observou-se na fala do professor aos alunos o incentivo para que no futuro
realizassem o vestibular, justificado pelo fato de que somente a universidade faria com que
eles ndo se tornassem operario padrdo, uma expressdo utilizada pelo PA, remetendo a ideia de
gue com os estudos o aluno tera a oportunidade de ser uma pessoa bem sucedida
financeiramente, de ter possibilidade de transformar a realidade, de possuir discernimento e
ndo ser uma pessoa alienada ao mundo, ter uma profissdo reconhecida e desta forma ndo
precisara realizar trabalhos manuais sem o devido retorno financeiro.

O PA acredita que sua trajetoria de vida, serve como exemplo para os alunos
estudarem e tornarem-se profissionais de sucesso. O professor acredita que o esporte
compreende um facilitador da proposta referente a importancia dos estudos, ndo incentivado
os alunos a tornarem-se atletas e sim, que os valores desempenhados pelo esporte durante sua
pratica possam ser grandes aliados na formacdo dos alunos, ndo com o papel salvacionista
(NEIRA, 2014, p. 47). Salvacionista no sentido de uma visdo ingénua de que o esporte por si
s0, ira contemplar a resolucao de todos os problemas, essa visao deve ser superada, por outro
lado dependendo da acdo do professor, as atividades esportivas podem conduzir os alunos a
refletir “[...] criticamente acerca do fenomeno cultural” (NEIRA, 2014, p. 47). O esporte pode
contribuir também para que 0s conhecimentos possam proporcionar aos alunos
posicionamentos criticos perante os acontecimentos no mundo e com isso possam melhor
atuar na sociedade.

Durante as observacdes na escola A (15/06/2015 a 06/08/2015), constatou-se que 0
professor se utiliza de conhecimentos individuais para o planejamento de suas aulas. As aulas
desse professor séo permeadas por informacgdes que o docente considera como relevantes para
a vida dos alunos. As aulas observadas (de 16/06/2015 a 20/08/2015) apresentaram a seguinte
rotina: o professor A inicia a aula indagando os alunos sobre noticias esportivas divulgadas
pela midia, depois o professor aborda temas que servirdo para auxiliar na qualidade de vida
dos alunos, como alimentacdo saudavel, doencas ocasionadas pela falta de determinados

alimentos ou auséncia de atividade fisica. Posteriormente, dirige os alunos a quadra para o
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momento pratico da aula, trabalhando ora com fundamentos esportivos, ora com 0 jogo de um
determinado esporte propriamente dito.

A rotina escolar determina a atuacao do professor, somam-se saberes e conhecimentos
experienciais que auxiliam o docente a adotar melhores posturas na decisdo de impasses e
problemas presentes na aula, assim elaboram estratégias de ensino, adquiridos a cada dia de
trabalho. Os professores de EF enriquecem suas aulas com materiais complementares de
forma a motivar e contribuir para o processo de ensino e aprendizagem.

Os documentos oficiais (BRASIL, 1998, PARANA, 2008 e PARANA, 2011) séo
apontados pelos professores (PA, PB e PC) como importantes fontes de saberes e
conhecimentos curriculares, dos contetidos, dos referencias tedricos, dos processos avaliativos
para atuarem nas aulas de EF. Os PCN (BRASIL, 1998) sdo considerados pelos professores
como importante marco no escopo tedrico da EF, as DCE (PARANA, 2008) e o CDA
(PARANA, 2011) sfo apontados pelos professores como um referencial muito utilizado
atualmente para auxiliar na acdo docente. As afirmacdes podem ser observadas nas falas dos
professores (PA, PB, PC):

[...] os PCN (1998) deram um aporte tedrico para a disciplina na época de sua
elaboragdo, hoje utilizo as DCE (2008) e CDA (2011) para as minhas aulas, as
contribui¢des curriculares para as aulas de Educacgdo Fisica (PA).

[...] o processo avaliativo sugerido nos PCN (1998) representou um marco para as
aulas de Educacdo Fisica, por ser continua, gradativa e diagnostica, sendo adotada
por mim desde entdo até hoje [...] utilizo muito as DCE (2008), assim como me
oriento a partir das CDA (2011), sdo importantes referéncias para os professores das
escolas pablicas do Parana (PB).

Considero os PCN (1998) importante documento para a Educacdo Fisica, tenho
conhecimento das DCE (2008) e CDA (2011), mas utilizo um pouco de cada e
procuro contribuigdes de outras fontes também (PC).

Os documentos oficiais possuem representacdo na constituicdo dos saberes e
conhecimentos principalmente em relagcdo aos saberes curriculares da EF, mas que ndo se
restringem como Unicas fontes de saber. Os professores consideram os PCN (BRASIL, 1998)
como documento historico e que algumas de suas ideias mesmo que adequadas ao contexto
atual sdo adotadas de alguma forma nas aulas, as DCE (PARANA, 2008) e o CDA
(PARANA, 2011) representam documentos mais recentes, os quais sio muito utilizados pelos
professores, embora 0os mesmos afirmem que ndo limitam o desenvolvimento do seu trabalho
a esse referencial, mas sim procuram ampliar os subsidios tedricos metodoldgicos com outras
referéncias.

De acordo com que foi constatado por meio dos dados apresentados e analisados, 0s
professores de EF devem possuir um conjunto de saberes (TARDIF, 2014), assim como um
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repertério de conhecimentos (GAUTHIER, et al., 2006), e uma base de conhecimentos
especificos da area responsaveis pela préatica pedagdgica. Tal pratica deve englobar
conhecimentos como do conteudo, conhecimento didatico geral, conhecimento do curriculo,
conhecimento didatico do conteddo, conhecimento dos alunos, conhecimentos do contexto
educativo, conhecimento dos objetivos, as finalidades da educacdo, seus fundamentos
filoséficos e historicos (SHULMAN, 2005).

Figura 3 - Esquema da constituicdo de saberes e conhecimentos docentes dos professores de Educacao Fisica.

Saberes e conhecimentos
curriculares e da tradicdo
pedagogica

Saberes e conhecimentos da
formacéo inicial

Licenciatura em Educacdo Fisica

(Conteidos, Alunos, Contexto) (Conteudos para cada nivel de

escolaridade)

AN

Saberes e a—
conhecimentos -
Saberes e conhecimentos

da experiéncia
docente SABERES E presentes na Subjetividade e
CONHECIMENTOS nas caracteristicas
Saberes e DOCENTES - individuais
conhecimentos (Trajetéria de vida, Esporte,
elaborados por meio Valores, Personalidade,
da acdo pedagdgica Midia)
(Criatividade,
Trunfos, Estratégias)

Saberes e conhecimentos de vérias ciéncias

(Educacdo, Psicoldgica, Sécio- Afetiva, Biologica,
Sociologia, entre outras)

Fonte: A autora.

A figura (3) acima representa os importantes saberes e conhecimentos para o trabalho
docente do professor de EF, sdo conhecimentos que identificam o mesmo como responsavel
em proporcionar aos alunos o acesso a informag6es que auxiliardo para sua vida, entre eles o
esporte.

O professor de EF ndo adquire os conhecimentos s6 por meio da formacéo inicial e
sim de muitas fontes, entre elas os momentos vivenciados enguanto aluno na escola, 0s
saberes da tradicdo pedagogica, que compreendem ao modo como a escola estruturou-se ao
passar dos anos, as representacdes que cada um dos professores possui da escola e que véo

sendo incorporados ao seu habitus, o saber experiencial adaptard e modificard o saber da
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tradicdo pedagogica, posteriormente os conhecimentos especificos da area na formacéo
inicial, assim como os conhecimentos das ciéncias da educacéo.

Ao iniciar a docéncia na escola o professor passa a adquirir saberes e conhecimentos
provenientes da formacdo continuada provenientes de estudos, cursos, capacitacdes, a midia,
entre outros, possibilitam conhecimentos que sdo obtidos ao longo da trajetoria de vida do
professor. As caracteristicas individuais do docente seus valores, a sua forma de compreender
0 mundo também influenciara na maneira que 0 mesmo adota sua postura em sala de aula. A
experiéncia adquirida ao longo da docéncia origina os saberes experienciais. A acéo
pedagogica permite adquirir trunfos e estratégias que proporciona bons resultados no processo
de ensino e aprendizagem, os saberes da acdo pedagdgica. Os conhecimentos de diversas
areas como as ciéncias da educacdo, a importancia dos conhecimentos da Psicologia, da
Biologia, da Sociologia entre outras, contribuem para que o docente enfrente e supere 0s
desafios e circunstancias que a rotina escolar apresenta.

Nas observacdes das aulas de EF (de 16/06/2015 a 20/08/2015) percebeu-se que 0s
professores ao trabalhar em suas aulas determinado contetdo, fazem adaptacGes para atingir o
aprendizado dos alunos. Iniciam as atividades do mais simples para 0 mais complexo,
utilizando a progressdo pedagogica. Nesse sentido, 0 processo de ensino tem mais condigdes
de alcancar o éxito, oportunizando condic¢des dos alunos conseguirem apreender elementos
que serdo importantes para participar de um jogo de uma determinada modalidade esportiva,
por exemplo, mobilizando os saberes da acdo pedagogica.

A progressdo pedagdgica nas aulas é realizada com a utilizacdo de recursos materiais,
situacBes pedagdgicas, partindo do basico para o complexo. Os professores desenvolvem
atividades simples para as mais complexas, proporcionando aos alunos um aprendizado mais
significativo.

De acordo com as observacbes e as entrevistas constatou-se que os professores
possuem competéncias e habilidades representadas ao saber-fazer, “[...] que servem de base
ao trabalho dos professores no ambiente escolar” (TARDIF, 2014, p. 227). As competéncias e
habilidades s&o representadas pelo saber da tradicdo pedagogica, pela capacidade do professor
em organizar suas aulas de acordo com as dificuldades apresentadas pelos alunos, adaptando
as atividades para proporcionar melhores resultados no processo de ensino e aprendizagem.

Relata-se que uma das aulas observadas na escola A (17/06/2015), pode ser vista
como um exemplo de adaptacdo e esforco do professor para conseguir alcancar o aprendizado
dos alunos. O PA em diversos momentos da aula questionava os seus alunos sobre o conteudo

que estava sendo trabalhado. O professor buscava perceber quais alunos estavam conseguindo
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compreender e quais ndo estavam conseguindo entender as questdes importantes do contetdo
ministrado. Nesse sentido, o professor apresenta os saberes da acdo pedagdgica para
conseguir atingir os objetivos elencados para o processo de ensino e aprendizagem.

No momento das observacdes das aulas de EF das trés (3) escolas investigadas, pode-
se perceber que a cada aula, diferentes situagOes eram presenciadas. Uma pergunta inesperada
de um aluno, um conflito em uma atividade realizada em grupo, duvidas especificas sobre o
conteddo abordado em aula, a falta de um determinado material que auxiliaria no
desenvolvimento das atividades propostas, entre outros episédios, 0s quais sdo muitas vezes
inesperados e que cabe ao professor posicionar-se e decidir pela melhor alternativa. Nesse
sentido, acredita-se que “[...] os conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de
improvisacdo e de adaptacdo a situaces novas e Unicas que exigem do profissional reflexdo e
discernimento [...]” (TARDIF, 2014, p. 248). Desse modo o professor apresenta os saberes da
acdo pedagdgica no repertorio de conhecimentos para sua atuacéo profissional na escola.

O uso dos espacos fisicos nas escolas também se apresenta como uma das inUmeras
decisbes e improvisacbes com as quais o professor se depara no momento de sua préatica
pedagdgica exigindo os saberes da acdo pedagdgica. Por meio das observaces (de
16/06/2015 a 20/08/2015), a pesquisadora conseguiu captar algumas situagdes relacionadas ao
uso do espaco nas aulas de EF, percebendo assim, que os professores necessitam de saberes e
conhecimentos que exercitem um nivel criativo, para que os objetivos das aulas sejam
contemplados nos espacos que a escola possui e da disponibilidade de cada um deles. Pois,
em algumas escolas o0 espaco € limitado e estd permeado por situa¢fes adversas que acabam
dificultando o trabalho do professor.

Cada escola apresenta particularidades que envolvem o uso do espago, ao professor
cabe a flexibilidade para compartilhar os mesmos, criatividade para elaborar aulas que
contemplem os objetivos e contetidos exigidos nos curriculos dependendo do espaco e
materiais que séo disponibilizados no momento de sua aula. S8o situagdes que exigem 0s
saberes da acdo pedagdgica contemplados no repertério de conhecimentos do professor.

Na escola A o professor (PA) tenta flexibilizar o uso dos materiais e espagos de acordo
com as condigdes climaticas e o0 uso dos espagos por outros professores. O referido professor
elaborou uma organizacao em suas aulas obedecendo a uma mesma sequéncia diaria de aula.
No inicio da aula o professor aborda questdes teoricas e na outra metade da aula aborda as
questBes préaticas do conteudo que esta sendo desenvolvido. As observagdes possibilitaram a
pesquisadora concluir que em dias de frio intenso ou chuva as aulas eram realizadas apenas

no ambiente interno da escola, sendo utilizada a sala de aula ou refeitério. A escola tem
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também outro espaco que € utilizado para a realizagdo de atividades com jogos de tabuleiro,
como dama e xadrez, assim como a pratica de ténis de mesa, mobilizando os saberes da acéo
pedagdgica para contemplar os objetivos do processo de ensino e aprendizagem.

A realidade da escola B apesenta como caracteristica principal em relacdo a utilizacao
dos espacos, a divisdo de espago fisico com uma instituicdo de ensino que oferece os anos
iniciais e € mantida pela prefeitura municipal da cidade. O professor dos anos finais do ensino
fundamental articula seus horarios a partir do acordo realizado com o professor de EF da
outra instituicdo de ensino. Assim, ficou estabelecido, que um dia especificado da semana, a
utilizacdo da quadra é cedida para uma determinada instituicdo e no outro dia para a outra. O
professor (PB) da escola B planeja suas aulas de acordo com o que foi estabelecido, fazendo
adaptacdes de espaco. Quando necessario, o PB utiliza um gramado préximo da quadra para
realizar pequenos jogos ou alongamento e a realizacdo de pequenas caminhadas no entorno da
escola, de acordo com os objetivos propostos na aula.

Na escola C o espaco compreende uma area externa reduzida, dividida por trés
pequenas quadras, que ndo apresenta as medidas oficiais nas linhas demarcatorias de cada
espaco utilizado para um determinado esporte, o professor necessita utilizar estratégias
especificas para conseguir a concentra¢do da turma em sua aula. O PC delimitou o espaco
para realizar as explicacbes aos alunos, e apresentou uma atencdo redobrada para que os
alunos ndo saissem do espaco para nao atrapalhar a outra turma em que o professor de
treinamento esportivo estava ministrando suas atividades. Outro fato que dificulta o
andamento da aula na escola C consiste na interferéncia proporcionada pelo barulho constante
de equipamentos utilizados por uma empresa localizada ao lado da escola. Além de apresentar
uma poeira quase que constantemente e um cheiro caracteristico da inddstria, tais fatores
interferem, mesmo que de maneira minima no desenvolvimento das aulas de EF nesta escola,
fazendo com que o professor articule o saber da acdo pedagdgica para conseguir driblar os
obstéaculos do cotidiano escolar (GAUTHIER et al., 2006).

Nesse sentido, verifica-se a presenca de um saber especifico dos professores de EF,
que corresponde ao exercicio da criatividade, de adaptar realidades, para utilizar os espagos
fisicos existentes na escola, assim como articulam suas aulas com os imprevistos e situaces
adversas. Como por exemplo, existem as condi¢des climaticas, uma vez que 0 espago
utilizado pelos professores de EF compreende em sua maioria o espago externo. Um saber
gue pode ser identificado como proveniente das experiéncias, das diversas circunstancias que

o professor de EF exerce a profissdo docente [...] os proprios professores, no exercicio de sua
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profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio (TARDIF, 2014, p. 38-39).

No relato abaixo, o PB conta ter vivenciado diferentes realidades escolares, tendo que
adaptar suas aulas as condicdes fisicas que cada instituicdo apresentava. O PB relata a

diversidade encontrada nos espagos fisicos das escolas publicas de Carambei/PR:

Eu ja trabalhei em diversas escolas de Carambei, cada uma possui uma realidade
diferente, desde o espago para desenvolver as aulas até o material [...] se ndo houver
adaptacdo para as aulas em determinadas escolas, ndo tem como desenvolver um
determinado esporte.

No depoimento acima, o PB necessita ter um reservatorio de conhecimentos entre eles
0s saberes e conhecimentos docentes entre eles os curriculares, da tradicdo pedagogica,
presentes na subjetividade do professor, dos conteludos da disciplina especifica, de outras
areas de conhecimento (Educacdo, Psicoldgica, Socio-Afetiva, Bioldgica, Socioldgica, entre
outras), da acdo pedagdgica, da experiéncia docente. Tais sdo adquiridos por meio da
experiéncia para poder adaptar situacdes e concretizar o ensinamento de um contedo
(GAUTHIER et al., 2006). Portanto, a formagdo inicial em relagdo aos saberes e
conhecimentos sobre o contexto escolar pouco contribuiu para contemplar as exigéncias do
trabalho docente, visto que as disciplinas desenvolvidas na formacéo inicial dos professores
envolvidos na pesquisa, muitas vezes estavam desconectadas da realidade escolar, deixando
de considerar as condi¢des fisicas da escola, e as caracteristicas dos alunos.

O PC acredita que com o tempo ele adquiriu conhecimentos que proporcionaram um

melhor aproveitamento dos espacos para ensinar os alunos, o referido professor diz:

[...] eu tinha em mente uma coisa, chegava l& na aula, era outra, meu planejamento
ndo dava certo, os alunos se dispersavam, eu ndo tinha controle da aula, por ndo
saber aproveitar o espago da quadra, s6 com o tempo, fui adquirindo experiéncia de
aproveitar os espacos da quadra.

O PC acredita que os saberes adquiridos por meio da experiéncia sdo responsaveis em
possibilitar um melhor aproveitamento dos espacos fisicos para a agcdo docente, portanto sdo
temporais, pois o tempo “[...] contribui poderosamente para modelar a identidade do
trabalhador” (TARDIF, 2014, p. 108). Ao professor de EF a experiéncia permite o exercicio
do poder criativo, concedendo ao professor estratégias que lhe possibilita organizar melhor os

alunos no espaco externo, na quadra ou ginasio de esportes.
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O PA relata ndo somente sobre a falta de espagos fisicos para a pratica esportiva na
escola, como também destaca que na propria cidade ndo existem espacos adequados para que

as pessoas deixem de ser sedentarias, o PA diz:

[...] eu comento com os alunos sobre a auséncia de espagos fisicos para a pratica de
exercicios fisicos em Carambei, se houvessem espacos as pessoas sentiriam
motivadas a adotar os exercicios fisicos como habito de vida, com isso diminuiria o
namero de pessoas com problemas de salde, mas o poder publico ndo da incentivo a
nada, ndo ha interesse, e eu tento fazer com que os alunos entendam essa questéao.

Percebe-se na fala do PA que embora exerca e utilize a criatividade e seus
conhecimentos especificos da EF, provenientes do curso de formacdo inicial e sao
aprimorados com a experiéncia (SHULMAN, 2005) para a utilizacdo e aproveitamento dos
espacos fisicos na escola para a pratica nao sé dos esportes, mas também de exercicios fisicos,
a cidade ndo possui espacos para as pessoas adotarem algum tipo de exercicio fisico para
melhorar a qualidade de vida. Porém, analisando a situacdo como o PA realizou sua agédo
pedagogica em aulas observadas (de 15/06/2015 a 06/08/2015), percebe-se que ho momento
que o professor adapta espagos, materiais e atividades, os ajustes poderdo despertar a
criatividade dos alunos para também adaptar circunstancias, para praticar exercicios, e dessa
forma realizar algum tipo de atividade fisica fora do ambiente escolar, por ter a consciéncia da
importancia e dos beneficios dos mesmos a saude.

Dessa maneira, 0s conhecimentos advindos das especificidades de cada area
proporcionam aos professores o desenvolvimento de caracteristicas necessarias a cada
disciplina, conclui-se que os professores possuem conhecimentos diferenciados e especificos
para proporcionar aos seus alunos um melhor nivel de aprendizado. Conhecimentos
relacionados a adaptacdo dos espacos fisicos, a progressdo pedagdgica de conteudos, a
promocdo de mudangas no seu ambiente de trabalho que auxiliem o bom desenvolvimento de
suas aulas.

Vé-se a importancia da formacao inicial da area especifica, em que as disciplinas do
curso superior poderiam sinalizar conhecimentos advindos de situacGes problemaéticas que
ocorrem na escola. No caso da EF a adaptacdo de espacos e materiais, mas que pelos relatos
dos professores esses conhecimentos e saberes sdo adquiridos por meio da experiéncia, sendo
polidos com o tempo, os quais formardo os saberes da acdo pedagdgica, contribuindo para a
elaboracdo de melhores estratégias para auxiliar no trabalho docente.

De acordo com Shulman (2005), os conhecimentos especificos da disciplina

proporcionam aos professores que elaborarem os melhores recursos para que o contetdo de
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determinada disciplina seja compreensivel e assimilavel aos seus alunos (BORGES, 2004, p.
190). Os professores de EF adaptam materiais, utilizam o espaco fisico de maneiras
diferenciadas e de acordo com as possibilidades de cada realidade escolar, a fim de atingirem
0s objetivos propostos para o ensino.

Por meio das experiéncias e dos saberes e conhecimentos advindos da formagéo
inicial, os conhecimentos especificos da area, as adequacOes aos espagos e materiais
utilizados nas aulas de EF, se constituem em saberes e conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento das aulas, sendo temporais, pois vdo sendo aperfeicoados com o tempo, séo
também experienciais, adquiridos atraves da resolucdo de problemas que a rotina em sala de
aula apresenta, permitindo assim ao professor elaborar escolhas e adaptacGes que poderéo ser

cada vez melhor sucedidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento se compde as ultimas reflexdes sobre a pesquisa realizada em trés (3)
escolas da rede publica estadual de ensino na cidade de Carambei/PR, sobre os saberes e
conhecimentos docentes para tematizar o esporte nas aulas de EF dos anos finais do ensino
fundamental. Por meio dos dados da pesquisa e do referencial tedrico que subsidiou a mesma,
foi possivel constatar que o professor de EF possui saberes e conhecimentos docentes
especificos da area que sao tecidos ao longo da trajetoria ndo so6 profissional como também
advindos da trajetéria de vida do professor. Consideram-se importantes os saberes e
conhecimentos os curriculares, da tradicdo pedagogica, presentes na subjetividade do
professor, dos contetidos da disciplina especifica, de outras areas de conhecimento (Educagao,
Psicologica, Socio-Afetiva, Biologica, Socioldgica, entre outras), da acdo pedagogica, da
experiéncia docente.

A grande responsabilidade em ensinar exige dos professores ndo s6 os saberes e
conhecimentos provenientes da formacdo inicial, mas sim do conjunto de saberes, de um
repertorio de conhecimentos, em que o mesmo recorre para a resolugdo de problemas e em
alternativas para atingir o aprendizado dos alunos. Ser professor é exercer um trabalho muito
além dos conhecimentos e saberes especificos dos contetidos, consiste na unido de fatores
para obter resultados significativos no processo de ensino e aprendizagem.

Por meio da pesquisa realizada a qual possui um delineamento qualitativo, constatou-
se que a partir da identificacdo e analise dos saberes e conhecimentos para tematizar o esporte
nas aulas de EF dos anos finais do ensino fundamental, por meio dos dados de pesquisa
obtidos e analisados e do referencial tedrico que subsidia o estudo, percebe-se que os
professores ao realizarem a escolha profissional, e at¢é mesmo antes dela, j4 mobilizam
saberes e conhecimentos docentes. Portanto, entende-se que o ato de ensinar consiste em um
processo complexo e continuo, exigindo do professor a continuidade no aprimoramento de
conhecimentos e saberes.

Caminhando para a finalizacdo da pesquisa conclui-se que o professor de EF adquire
0s saberes e conhecimentos por meio da formac&o inicial, das suas experiéncias adquiridas
desde na escola enquanto aluno, com os saberes da tradicdo pedagogica, 0s conhecimentos
das ciéncias da educacdo, entre outros. Tais saberes e conhecimentos vao sendo incorporados
ao habitus do professor.

As caracteristicas individuais do docente, seus valores, sua forma de compreender o

mundo também influenciara na sua postura em sala de aula, bem como na forma como
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tematiza os conhecimentos sobre o esporte. A experiéncia adquirida ao longo da docéncia
origina os saberes experienciais do professor. A a¢do pedagdgica permite adquirir trunfos e
estratégias que proporciona bons resultados no processo de ensino e aprendizagem, os saberes
da acdo pedagogica. Os conhecimentos de diversas areas como os das ciéncias da educacéo,
contribuem para que o docente possa enfrentar e superar os desafios e circunstancias que se
apresentam na rotina escolar.

A constatacdo da origem dos conhecimentos dos alunos sobre o esporte permitiu
averiguar a importancia da escola e da abordagem pedagdgica do professor. A maneira como
0 professor aborda os contetdos pode ser determinante na apreensdo dos alunos sobre
determinado contetdo. A pesquisa possibilitou identificar que os saberes e conhecimentos
docentes entre eles os curriculares, da tradicdo pedagodgica, presentes na subjetividade do
professor, dos contetdos da disciplina especifica, de outras areas de conhecimento (Educacao,
Psicoldgica, Sécio-Afetiva, Bioldgica, Socioldgica, entre outras), da acdo pedagdgica, da
experiéncia docente possibilitam tematizar o esporte de maneira que contribua na formacéo
dos alunos.

Ser professor consiste em ter consciéncia que a acdo docente compreende um processo
complexo, de responsabilidade para com os alunos. A compreensdo e interpretacdo de mundo
pelo docente conduzirdo sua agdo pedagdgica na escola, na qual estd presente também a
subjetividade do professor desenvolvida ao longo da sua vida individual e profissional.

Entender e desvelar a mobilizacdo de saberes e conhecimentos dos professores, 0s
quais na pesquisa foram identificados os saberes e conhecimentos docentes entre eles 0s
curriculares, da tradicdo pedagogica, presentes na subjetividade do professor, dos contetdos
da disciplina especifica, de outras areas de conhecimento (Educacdo, Psicoldgica, Sdcio-
Afetiva, Bioldgica, Socioldgica, entre outras), da acdo pedagdgica, da experiéncia docente,
podera contribuir para que os cursos de formacdo inicial se voltem para determinadas
questdes, que de repente ndo estdo sendo tratadas ou ndo estdo sendo consideradas com o
aprofundamento necessario, bem como descobrir por meio da pesquisa os saberes advindos da
acdo docente, especificos de cada professor e que podem solucionar impasses de outros
professores.

Os resultados da pesquisa possibilitam perceber que os professores de EF possuem
saberes e conhecimentos préprios de sua disciplina, os quais sdo adquiridos por muitas fontes
e que a formacdo inicial poderia enfatizar mais algumas questbes, como a realidade das
escolas publicas brasileiras, o aprofundamento das questbes psicoldgicas do ser humano, o

exercicio da criatividade, promover a integracéo entre as disciplinas didaticas e as especificas,
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essas sdo questdes que se tratadas de forma mais aprofundada, certamente poderdo contribuir
para a melhoria da profissdo docente na EF.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA APENDICE 1

ROTEIRO DAS OBSERVACOES DAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA DOS 8° E 9°
ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Escola: Turma:
Data: Horério:
N° da aula observada:

Pontos relevantes das observagdes:

Contetdo:

Postura do professor:
Abordagem pedagogica:
Recursos Materiais:
Nivel de participagao dos alunos:
Estratégias de ensino:

Diario das observagdes (descricdo das rotinas das aulas, descricdo dos saberes e
conhecimentos encontrados nas aulas):
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA APENDICE I

TEMATICAS DA ENTREVISTA REALIZADA COM OS PROFESSORES DE
EDUCACAQO FISICA

Professor: Escola:
Tempo de Profisséo: Tipo de Vinculo Empregaticio:
Titulac&o:

N° de escolas em que leciona atualmente:

Turmas/niveis de ensino em que atua:

1) Vinculo com o esporte anterior ao periodo de formacéo académica inicial.

2) Motivos que influenciaram na escolha da profisséo.

3) O tratamento dado ao esporte como disciplina no periodo da formacéo académica inicial.

4) Os objetivos e a abordagem do esporte no planejamento das aulas de Educacao Fisica.

5) Espaco fisico e materiais disponiveis na escola para as aulas de Educacao Fisica.

6) A problematizacdo do esporte nas aulas de Educacéo Fisica.

7) Conteudos relacionados ao esporte desenvolvidos nas aulas de Educacgéo Fisica.

8) Metodologia utilizada para o desenvolvimento do esporte nas aulas de Educacéo Fisica.

9) Contribuicdes do esporte no processo formativo dos alunos.

10) Saberes/conhecimentos para o desenvolvimento do esporte nas aulas de Educacéo Fisica.

11) Referencial teérico metodoldgico para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico,
utilizacdo das abordagens pedagdgicas da Educacéo Fisica.

12) Contribuic6es dos PCN (1998) e DCE (2008) para a pratica pedagogica.

13) Transposicao didatica do esporte rendimento/esporte educacional, divulgacdo da midia,
processo de formacéao dos alunos.

14) Acontecimentos/assuntos cotidianos da sociedade: reflexdes, analise critica, influéncias
para o ensino do esporte.

15) Saberes docentes/Formacdo continuada.

16) Educacdo Fisica escolar: contribui¢Bes e possibilidades de pratica do esporte para 0s
alunos.

17) Participacdo em competi¢Oes esportivas escolares: ambito, organizacao e
desenvolvimento do trabalho, repercusséo (escola, municipio).

OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAO!
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

QUESTIONARIO APLICADO AOS (AS) ALUNOS (AS) DOS 8° e 9° ANOS DO ENSINO
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FUNDAMENTAL
Escola:----- - e
Género: () Feminino () Masculino Idade
Ano/Série:

1) Qual é a profissao de seus pais?
Pai:
Mae:

2) Seus pais praticam ou praticaram algum esporte?

3) Qual foi seu primeiro contato com informagdes ou préticas sobre o esporte?
a) Familia( )
b) Escola ( )
c) Amigos( )
d) Televisdo, internet, revistas, jornais ()
e) Outros () Quais?

4) O primeiro contato foi uma experiéncia positiva?
a) Sim. Por qué?

b) Néo. Por qué?

5) Vocé gosta de esportes (apreciar ou praticar)?
a) Sim( ). Justifique

b) Né&o ( ). Justifique

6) Com qual esporte vocé mais se identifica? Por qué?
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7) O gque vocé mais gosta de fazer nos seus momentos de lazer? Justifique.

8) Na escola, as aulas envolvendo atividades voltadas ao esporte contribuiram para sua formacéo,
de que forma?

a) Sim. Justifique.

b) Na&o. Justifique.

9) Na sua cidade possui areas para a pratica esportiva?
a) Sim. Justifique.
b) Na&o. Justifique.

10) Vocé acompanha as informagdes e eventos sobre o esporte apresentados pela midia? Se sim,
voceé acredita que adquire novos conhecimentos sobre o esporte através da midia?

11) No futuro vocé acredita que ira praticar algum esporte para aquisicdo e manutencdo de sua
saude e lazer ou ird procurar outra forma de atividade fisica? Justifique.

OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAOQ!
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APENDICE IV

P_PEE;“EPG UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO E DOUTORADO

CARTA DE APRESENTACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA NAS
ESCOLAS

A professora Fabiana Leifeld encontra-se realizando estudo em nivel de Mestrado na
Universidade Estadual de Ponta Grossa na area de Ensino e Aprendizagem, sobre a tematica
“O esporte na escola: os saberes docentes e a pratica pedagogica nas aulas de Educacéo
Fisica dos anos finais do ensino fundamental”.

Diante da relevancia educacional do tema abordado e da necessidade de estreitarmos
ainda mais a relacdo entre educacdo superior e a educacdo bésica ante os desafios que nos
cercam em nosso sistema de ensino, solicitamos a colaboragdo dos educadores da equipe
gestora e pedagogica desta importante Instituicdo de Ensino de Educacdo Basica, no sentido
de possibilitar o desenvolvimento do estudo mencionado.

Certo de contarmos com vosso inestimavel apoio, despedimo-nos renovados de aprego e

consideracao.
Atenciosamente

Prof2 Dr2 Silvia Christina Madrid Finck Prof? Esp. Fabiana Leifeld

Orientadora Mestranda
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APENDICE V
TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA PARA O PROFESSOR"
Professor (a)

Sabemos que o esporte é um dos principais fendmenos sociais, culturais, econdmico e politico,
causador de instigantes debates, principalmente no ambito escolar e na formacéao de professores, sendo
esse tema um dos mais abordados por pesquisadores, professores e estudantes. Dessa forma, cabe a luz
de uma perspectiva critica do esporte, analisar como poderemos desenvolver esse contetido por meio
do seu valor educativo no contexto educacional de acordo com a nossa realidade e as caracteristicas
dos alunos, pois acreditamos na relagdo de ensino e aprendizagem do esporte capaz de promover a
emancipacdo humana e a transformacgdo social, sem reproduzir na escola praticas hegemdnicas
influenciadas pela sociedade.

Neste sentido apresentamos, através deste, a Dissertacdo de Mestrado — em andamento - da
mestranda Fabiana Leifeld, sob a orientacdo da Professora Doutora Silvia Christina Madrid Finck,
intitulada provisoriamente “O esporte na escola: 0s saberes docentes e a pratica pedagégica nas aulas
de Educagéo Fisica dos anos finais do ensino fundamental”. O trabalho fundamenta-se na observacao,
reflexdo e analise do cotidiano escolar, e utilizara como instrumentos para a coleta de dados a
observacdo de aulas em turmas de oitavo e nono ano dos anos finais do ensino fundamental das trés
(3) instituigdes publicas estaduais no municipio de Carambei — PR, questionario para os alunos (as)
dessas turmas que serdo observadas e entrevista para 0s professores que atuam com a disciplina de
Educacdo Fisica nessas trés instituigdes publicas estaduais no municipio de Carambei - PR.

Por nos percebermos como participes no enfrentamento da situagdo exposta, solicitamos a
colaboragdo do (a) Senhor (a) Professor (a) com vistas ao incremento desta pesquisa. Cabe ressaltar
que o fendmeno a ser investigado diz respeito a formacéo e a intervencdo docente sobre o ensino do
esporte na escola. Os preceitos éticos que fundamentam a pesquisa cientifica nos levam a destacar a
confidencialidade dos dados pessoais, com total preservacdo de identidade dos sujeitos participantes
do estudo proposto. As informagdes registradas (anotagdes e questionarios) durante a realizacdo da
pesquisa serdo discutidas durante a analise qualitativa e os resultados divulgados em veiculos de
disseminagdo académico-cientifica.

Neste sentido, convidamos vocé professor (a) a participar, na condicdo de sujeito do
estudo/pesquisa a qual dara suporte a Dissertacdo de Mestrado - em andamento no programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG, da Professora Fabiana
Leifeld. Esclarecemos que caso ndo aceite participar como sujeito do estudo/pesquisa ndo havera
nenhum tipo de dano na recusa do convite.

Em caso de concordancia com as condi¢des mencionadas, solicitamos que seja assinado o
Termo de Participacdo na pesquisa cientifica anunciada. Desde ja, gostariamos de manifestar nossa
gratiddo quanto a preciosa colaboragéo, colocamo-nos a disposicao para qualquer esclarecimento.

Atenciosamente

Prof® Esp. Fabiana Leifeld Prof2 Dr2 Silvia C. Madrid Finck

Registro Académico:3100114005001 Programa de P6s-Graduacao em Educagdo da UEPG

* Qualquer davida ou esclarecimento poderé ser obtido junto a Comissdo de Etica em Pesquisa envolvendo
Seres Humanos — COEP da UEPG no seguinte enderego: Campus Uvaranas - Av. General Carlos Cavalcanti,
4748 - CEP 84030-900. Fone: (42) 3220-3000 / 3220-3108 - Ponta Grossa — Parana.
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TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA

Eu, Professor (a) , firmo meu

interesse em participar — na condicdo de sujeito — da pesquisa intitulada “O esporte na escola:

0s saberes docentes e a pratica pedagogica nas aulas de Educacéo Fisica dos anos finais do

ensino”, do mesmo modo que estou de acordo com as condi¢cfes de realizacdo da mesma e

com a publicacéo de seus resultados.

Professor: RG:

Ponta Grossa, de de 2015.
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APENDICE VI

TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA PARA OS PAIS E/OU
RESPONSAVEIS®

Senhores Pais/Responsaveis,

Sabemos que o esporte é um dos principais fendmenos sociais, culturais, econdmico e politico,
causador de instigantes debates, principalmente no ambito escolar e na formacao de professores, sendo
esse tema um dos mais abordados por pesquisadores, professores e estudantes. Dessa forma, cabe a luz
de uma perspectiva critica do esporte, analisar como poderemos desenvolver esse contetido por meio
do seu valor educativo no contexto educacional de acordo com a nossa realidade e as caracteristicas
dos alunos, pois acreditamos na relacdo de ensino e aprendizagem do esporte capaz de promover a
emancipacdo humana e a transformacgdo social, sem reproduzir na escola praticas hegemdnicas
influenciadas pela sociedade.

Neste sentido apresentamos, através deste, a Dissertacdo de Mestrado — em andamento - da
mestranda Fabiana Leifeld, sob a orientacdo da Professora Doutora Silvia Christina Madrid Finck,
intitulada provisoriamente “O esporte na escola: os saberes docentes e a pratica pedagdgica nas aulas
de Educagdo Fisica dos anos finais do ensino fundamental”. O trabalho fundamenta-se na observagéo,
reflexdo e analise do cotidiano escolar, e utilizara como instrumentos para a coleta de dados o
questionario com questdes fechadas e abertas para os alunos (as) do oitavo e nono ano de trés
instituicGes publicas estaduais no municipio de Carambei - PR.

Por nos percebermos como participes no enfrentamento da situagdo exposta, solicitamos a
colaboragéo dos senhores Pais, no sentido de autorizar seu filho (a) na participacdo como sujeito desse
estudo, com vistas ao incremento desta pesquisa. Os alunos, ap6s essa autorizagdo, responderdo um
questionario (apéndice 1) sobre como o esporte é desenvolvido nas aulas de Educacdo Fisica. Os
preceitos éticos que fundamentam a pesquisa cientifica nos levam a destacar a confidencialidade dos
dados pessoais, com total preservacdo de identidade dos sujeitos participantes do estudo proposto. As
informacdes registradas nesses questionarios durante a realizacdo da pesquisa serdo discutidas durante
a analise qualitativa e os resultados divulgados em veiculos de disseminacao académico-cientifica.

Neste sentido, convidamos vocés Pais ou responsaveis, a autorizar a participagdo de seu filho
(a), na condicdo de sujeito do estudo/pesquisa a qual darad suporte a Dissertacdo de Mestrado - em
andamento no programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa —
da Professora Fabiana Leifeld. Esclarecemos que caso ndo aceite participar como sujeito do
estudo/pesquisa ndo havera nenhum tipo de dano na recusa do convite.

Em caso de concordancia com as condigdes mencionadas, solicitamos que seja assinado o
Termo de Participacdo na pesquisa cientifica anunciada. Desde ja, gostariamos de manifestar nossa
gratiddo quanto a preciosa colaboragdo, colocamo-nos a disposicao para qualquer esclarecimento.

Atenciosamente

Prof° Esp. Fabiana Leifeld Prof? Dr2 Silvia Madrid Finck

Registro Académico: 3100114005001 Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UEPG

> Qualquer davida ou esclarecimento poderé ser obtido junto a Comissdo de Etica em Pesquisa envolvendo
Seres Humanos — COEP da UEPG no seguinte enderego: Campus Uvaranas - Av. General Carlos Cavalcanti,
4748 - CEP 84030-900. Fone: (42) 3220-3000 / 3220-3108 - Ponta Grossa — Parana.
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TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA

Eu, , firmo meu interesse em

autorizar meu filho (a) a participar — na condicdo de sujeito — da pesquisa intitulada “O
esporte na escola: os saberes docentes e a préatica pedagdgica nas aulas de Educacdo Fisica
dos anos finais do ensino fundamental”, do mesmo modo que estou de acordo com as

condigdes de realizacdo da mesma e com a publicacéo de seus resultados.

Pai ou Responsavel: RG:

Ponta Grossa, de de 2015.
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ANEXO I - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ PlabaForma
PONTA GROSSA - UEPG asi

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ESPORTE NA ESCOLA: OF SABERES DOCENTES E A PRATICA PEDAGOGICA
NAS AULAS DE EDUCACAQ FISICA DOS ANOS FIMAIS DO ENSING

Pesquisador: Silvia Christina Madrid Finck

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 45583715.0.0000.0105

Instituigio Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Patrocinador Principal: Financiamentos Proprio

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 1.085.340
Data da Relatoria: 28052015

Apresentagio do Projeto:

A proposigdo investigativa deste trabalho esta voltada a aplicagdo do conteddo

esporte na escola, desvendar os saberes docentes necessanos para atingir os objetivos
das aulas de educagdo fisica por meio do esporte, para verificar se este esta confribuindo
de maneira significativa na formacdo dos alunos. O encaminhamento pedagdgico,
metodolégico e seus respectivos saberes docentes determinam os rumos e perspectivas
do contelido desenvolvido, dependendo das escolhas pedagogicas e dos saberes
utilizados, determinara o sucesso ou insucesso da aplicagio de um contelido, gue neste
estudo sera o esporte

Dhbjetivo da Pesquisa:

Este trabalho tem por objeto de estudo identificar e analisar os saberes docentes
nNecessanos para exercer a profissao docents levando-se em conta os nowos desafios da
atual realidade, & a pratica pedagogica para o desemvolvimento do esporte nas aulas de
Educacio Fisica dos anos finais do ensino fundamental

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
RISCOS
A pesquisa estara envolvendo professores e alunos e ndo estara causando

Enderego.  Av. Gen. Carios Cawalcant], n® 4748, UEPG, Campus Uhvararanas, Bloco M, Sala 100,

Balrro: Uvaranas CEP: 34.030-900
UF: PR Municiplo: PONTA GROSSA
Telsfone: (42)3220-3108 E-mall: coepduepg.br

Priagira (1 da 03
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £~ Plataforma
PONTA GROSSA - UEPG %oﬂ

Continuagao do Parecer: 1.085.349

nenhum tipo de risco aos envolvidos, visto que, serédo coletados dados mediante
entrevistas, questionarios e observagdes, apenas seus posicionamentos e posturas serao
analisados e estudados, destituindo qualquer situagéo danosa nesse processo. Aos
envolvidos nesta pesquisa sera mantido o anonimato, e nenhum dado sera utilizado com
intuito de prejudicar os participantes, mas sim com o objetivo de contribuir para a
qualidade do ensino dos esportes nas aulas de Educacgéo Fisica.

BENEFICIOS

A pesquisa estara contribuindo especificamente para com a formagao dos

professores da Educacéo Fisica, pois possibilitara o levantamento dos dados referentes
ao ensinamento do esporte na escola, os saberes docentes necessarios para que os alunos
tenham um maior aproveitamento na sua formagao motora, intelectual, social e afetiva.
Sera analisada uma especifica realidade, as aulas de Educagéo Fisica nos anos finais do
ensino fundamental, na cidade de Carambei-PR, e que podera proporcionar ummelhor
aproveitamento do contetido esporte na formagao dos individuos e que essa possa
contribuir para a pratica esportiva ao longo de sua vida. A pesquisa apontara dados que
permitira refletir, discutir e compreender sobre a formagao inicial e continuada dos
professores de Educacéo Fisica, de modo geral para com o trabalho docente dos
profissionais da Educagéo Fisica.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

Apbs ser efetuada a andlise dos dados, sera realizada a interpretagcéo dos

resultados, o que podera permitir o desvelamento dos saberes necessarios ao trabalho
docente dos profissionais da Educagao Fisica para melhor aproveitamento das questées
educativas que o ensino dos esportes pode proporcionar

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Em anexo

Recomendagoes:
Realizar o relatério final ap6s concluséo do projeto via plataforma brasil por meio de notificagéo

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Aprovado

Situagao do Parecer:
Aprovado

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco M, Sala 100.

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone:  (42)3220-3108 E-mail: coep@uepg.br
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Continuagéo do Parecer: 1.085.349
Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

Consideragées Finais a critério do CEP:

PONTA GROSSA, 28 de Maio de 2015

Assinado por:
ULISSES COELHO
(Coordenador)

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco M, Sala 100.

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3108 E-mail: coep@uepg.br
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