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RESUMO

RUPPEL, T.V. Dificuldades de aprendizagem de uma turma de 2° ano do ensino
fundamental. de umaescola publicade Palmeira, PR: uma proposta de intervencéo
pedagdgica no processo de alfabetizagdo. 127f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Inclusiva) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2024.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo as dificuldades de aprendizagem no inicio do
processo de alabetizagdo e insere-se na linha de pesquisa Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva. Tem como ponto de partida o seguinte problema de pesquisa:
Quais sao as dificuldades de aprendizagem dos alunos no processo de alfabetizacao
relacionados a escrita? A pesquisa tem como objetivo geral analisar as dificuldades de
aprendizagem na linguagem escrita, no processo de alfabetizacdo dos alunos do
segundo ano do ensino fundamental de uma escola publica do municipio de Palmeira,
PR. A pesquisa teve como ponto de partida os resultados das avaliacdes diagndsticas
realizada pelo municipio as quais apresentaram resultados baixos nos indices de
aprendizagem na aquisicdo da escrita, tendo o grupo a ser estudado com um dos
menores nos resultados das avaliagdes. O estudo se caracteriza como uma pesquisa
de campo com abordagem qualitativa exploratéria, documental e bibliografica. Os
procedimentos se deram por meio da coleta de dados, com base nas avaliacdes
externas de larga escala, aplicacdo de avaliagOes e atividades para verificacdo da
tentativa de escrita dos alunos e os registros de observacao no diario de bordo do grupo.
As avaliagbes externas foram realizadas no primeiro trimestre e a segunda no 3°
trimestre do ano de 2023. A partir dos resultados das avaliacGes e observacdes foram
realizadas intervencfes pedagodgicas para sanar essas dificuldades de aprendizagem.
Os resultados demonstram que a partir de atividades com foco direcionado para as
dificuldades dos alunos, na escrita, foi possivel que a maioria ultrapassasse e
avancasse dos niveis pré-silabico para o alfabético.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; letramento; lingua escrita; aprendizagem -—
dificuldades.



ABSTRACT

RUPPEL, T.V. Learning difficulties in a 2nd year elementary school class. of a
public school in Palmeira, PR: a proposal for pedagogical intervention in the
literacy process. 127f. Dissertation (Master’s in Inclusive Education) — State University
of Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2024.

This study focuses on learning difficulties at the beginning of the literacy process. Its
starting point is the following research problem: what are the students' learning
difficulties in the literacy process related to writing? The general aim of the research is
to analyze the learning difficulties in written language, in the literacy process of students
in the second year of elementary school in a public school in the municipality of Palmeira,
PR. The starting point for the research was the results of the diagnostic assessments
carried out by the municipality, which showed low learning rates in the acquisition of
writing, with the group to be studied having one of the lowest scores in the assessments.
The study is characterized as field research with a qualitative, exploratory, documentary
and bibliographical approach. The procedures involved data collection, based on large-
scale external assessments, the application of assessments and activities to check the
students' attempts at writing and observation records in the group's logbook. The
external assessments were in the first quarter and the second in the third quarter of 2023.
Based on the results of the assessments and observations, pedagogical interventions
were carried out to remedy these learning difficulties. The results show that the majority
of students were able to overcome and advance from pre-syllabic to alphabetic levels
thanks to activities focused on their writing difficulties.

Keywords: Literacy; literacy; written language; learning difficulties.
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INTRODUCAO

O tema da Alfabetizacéo, foi marcada pela Politica Nacional de Alfabetizacédo
(PNA), instituida pelo decreto n°® 9.765, de 11 de abril de 2019, sendo fundamental
para a vida escolar e o pleno exercicio da cidadania, que é trazido com todo vigor para
o centro da politica publica educacional do pais (Brasil, 2019).

Visto que o progresso nos estudos dos alunos, depende da aquisicdo dos
conhecimentos basicos, uma vez que sem saber ler com compreensdo e escrever
corretamente 0s conceitos basicos da lingua escrita acarreta uma dificuldade para
toda sua trajetdria escolar, submetendo os educandos as desigualdades de condicdes e
oportunidades para alcancar o desenvolvimento pessoal na sociedade. Este trabalho
de pesquisa aborda as dificuldades de aprendizagem na aquisi¢cao da lingua escrita no
processo de alfabetizacéo, voltadas ao atendimento de um grupo de dezesseis alunos
de uma classe regular de segundo ano do ensino fundamental de uma escola publica
localizada na area urbana do municipio de Palmeira-Parana.

As discussdes sobre a inclusdo dos alunos com dificuldades de aprendizagem
no processo de aquisicdo da escrita € uma preocupacédo que tem feito parte da pauta
das politicas publicas tanto nas esferas federais, estaduais, quanto nas esferas
municipais.

E nesse sentido, as avaliacdes diagnosticas realizadas no ano de 2023 pela
Secretaria Municipal de Educacao, Esporte e Lazer do municipio de Palmeira-Parana,
demonstraram um resultado agravante na aprendizagem da escrita. Esses resultados
tem criado um contingente bastante desafiador na pratica dos professores.

Diante os problemas relacionados a alfabetizacdo e a linguagem escrita, é
necessario levar em consideracédo alguns fatores influenciadores como o contexto
social em que os alunos estéo inseridos. A escola deve criar condi¢cdes necessarias
para o letramento, pois tem-se consciéncia de que ela ndo forma leitores sozinha, mas
sabemos também que a instituicdo escolar € fundamental para ajudar nessa formacéao,
ja que as criangas muitas vezes aprendem o cédigo de forma mecénica, e depois ndo
conseguem utilizar nas praticas sociais.

A lacuna identificada nas producbes cientificas, relacionadas ao tema da
pesquisa, apresenta uma auséncia de abordagem especifica para a inclusdo de
alunos com dificuldades de aprendizagem na escrita, embora mencionem o impacto

da pandemia na alfabetizacdo, ndo exploram diretamente como as pesquisas tém
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abordado a incluséo de alunos com dificuldades especificas na escrita no processo
de alfabetizacao.

A pandemia da COVID-19 destacou a importancia da interagdo social no
processo de alfabetizagéo, conforme defendido por Vygotsky. Com a transi¢ao para o
ensino remoto, as criancas perderam oportunidades de interacdo com professores e
colegas, limitando o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

A aprendizagem € mediada pela troca social e cultural, e a falta dessa mediacao
durante a pandemia prejudicou o avanco das criancas. A retomada de préticas
pedagdgicas baseadas em cooperacdo e dialogo sera essencial para recuperar as
perdas educacionais.

A tarefa de alfabetizar letrando significa dar subsidios aos alunos para que estejam
preparados para usar Varios tipos de linguagem em qualquer tipo de situacdo, havendo
assim uma escolarizacdo real e efetiva, desenvolvendo nos alunos um conjunto de
habilidades e comportamentos de leitura e escrita que lhes permitam fazer uso, de forma
mais eficiente das capacidades técnicas de leitura e de escrita (Soares, 2008).

Diante do levantamento da producao cientifica e as lacunas existentes justifica-
se a necessidade de abordar a alfabetizagdo das criangas numa perspectiva inclusiva,
possibilitando a aquisicdo de conhecimentos e garantindo o direito a educacao de
todos.

Por outro lado, a pesquisa justifica-se pela experiéncia profissional enquanto
alfabetizadora, de uma turma de classe regular de segundo ano do ensino
fundamental que teve um dos indices mais baixos da fluéncia da leitura e escrita no
municipio de Palmeira, no ano de 2023. Diante, deste quadro, surgiu a necessidade
de fazer um recorte para compreender os problemas de aprendizagem na escrita
apresentados pelas criangas do segundo ano do Ensino Fundamental da turma
investigada.

Diante dessas questbes o0 problema de pesquisa volta-se para o seguinte
guestionamento: quais as dificuldades de aprendizagem dos alunos no processo de
alfabetizacao relacionados a escrita?

A pesquisa tem como objetivo geral analisar as dificuldades de aprendizagem
dos alunos, na linguagem escrita, no processo de alfabetizagcdo dos alunos do
segundo ano do ensino fundamental. Como objetivos especificos desdobram-se em:

compreender os métodos de alfabetizacdo para o ensino da leitura e escrita; discutir
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as dificuldades dos alunos, no ensino da linguagem escrita; apontar as possibilidades
pedagdgicas para o trabalho com o ensino da lingua escrita para os alunos com
dificuldades de aprendizagem.

Na pesquisa € dada especial atencdo ao problema relativo a dificuldade de
aprendizagem no processo da escrita de criangcas que estdo na classe regular de
segundo ano do Ensino Fundamental I. A partir da andlise dos indices de
aprendizagem da leitura e escrita no municipio de Palmeira, PR, € evidente a
necessidade de buscar solugbes para as dificuldades de aprendizagem apresentadas
pelos alunos, uma vez que o grupo escolhido faz parte de uma amostra representativa e
gue os resultados ndo sao generalizados para todo o grupo.

Saber ler e escrever, e utilizar a leitura e a escrita em diversas situagbes
cotidianas, sdo necessidades indiscutiveis. Isso é fundamental tanto para o exercicio
pleno da cidadania no ambito individual quanto para medir o nivel de desenvolvimento
de uma nacao no contexto sociocultural e politico (Mortatti, 2004).

Para tanto, o trabalho é dividido em quatro capitulos. No primeiro capitulo
discute-se o histérico dos métodos de alfabetizacdo, para que se possa compreender
0S conceitos importantes relacionados a alfabetizacdo e ao letramento. Para
compreender a concepcao de lingua escrita da escola do presente precisa-se entender
como ela foi construida no passado.

No segundo capitulo sdo apontadas as dificuldades, os transtornos e
distarbios de aprendizagem, suas caracteristicas e as relacbes com o ensino.

No terceiro capitulo apresentam-se o0 objeto de pesquisa e o0 que levou a
pesquisar a escola do ponto de vista da heterogeneidade. Para isso, foi utilizada a
abordagem qualitativa, em que a pesquisa de campo foi o caminho escolhido. Para a
coleta de dados foi utilizado os documentos da Secretaria Municipal de Educacéo do
Municipio de Palmeira, Parand, com os resultados das avalia¢des internas e externas,
sondagens e observacdes em sala de aula por meio do diario de campo de bordo.

No quarto capitulo apresenta-se a analise dos dados e o resultado alcangado
ao propor analisar as dificuldades de aprendizagem na escrita no processo de
alfabetizacdo; e como a escrita pode ser trabalhada numa perspectiva
sociointeracionista e inclusiva de maneira eficaz, por meio da elaboracdo de

sequéncia didatica.
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1 OS METODOS DE ALFABETIZACAO NO BRASIL

Mortatti (2019) realiza uma analise historica sobre os métodos de alfabetizacao
no contexto educacional brasileiro, abordando a relevancia desses métodos ao longo
dos anos e seu papel fundamental na formacao educacional do pais.

Com isso, essa reconstrucéo histérica fornece uma compreensédo importante
sobre a trajetoria da educacdo no Brasil e como as praticas de alfabetizacdo tém
moldado a formacao dos cidadaos ao longo do tempo.

Em sua obra, Mortatti (2019) descreve a evolu¢cdo dos métodos no Brasil,
enfatizando a importéancia da alfabetizagdo como ensino inicial da leitura e da escrita
na fase inicial de escolarizacédo das criancas. A autora também aborda as disputas
relacionadas aos métodos de alfabetizacdo desde o final do século XIX,
especialmente no contexto da escola publica brasileira. Com isso, ndo se nega que
ndo havia analfabetos no periodo colonial, pois com a presenca jesuitica h4 uma
estreita simbiose entre educacdo e catequese na colonizacdo do Brasil, que servia
aos propositos de aculturacdo dos povos indigenas (Saviani, 2010).

A histéria dos métodos de alfabetizacao foi marcada por influéncias de varias
correntes pedagdgicas, incluindo a Escola Nova. Para a autora deve-se considerar
aspectos psicoldgicos, pedagdgicos e fisiolégicos na escolha dos métodos de ensino
da leitura e escrita, destacando a necessidade de motivar os alunos e adaptar o ensino
as suas caracteristicas e capacidades individuais (Mortatti, 2019).

Mortatti (2006) divide a histéria da alfabetizagéo brasileira em quatro periodos:
a metodizacdo do ensino da leitura; a institucionalizacdo do método analitico; a
alfabetizacdo sob medida e por fim, a alfabetizagéo: construtivismo e desmetodizagéo.

O primeiro momento da metodizacdo do ensino da leitura no Brasil ocorreu
até o final do Império, no qual o ensino era desorganizado, com poucas escolas
funcionando em salas adaptadas e dependendo do empenho dos professores e
alunos para subsistir. A Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 1827,
obrigou a adocao "ensino mutuo", no qual os professores deveriam ensinar: a leitura e
a escrita, as quatro operacodes, nocbes de geometria, gramética da lingua nacional,
principios cristdos e doutrina catolica (Saviani, 2010).

As primeiras cartilhas brasileiras baseavam-se nesses métodos e circularam
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por varias provincias do pais.

Contudo, em 1881, a aprovacao da Lei Saraiva, condicionou o exercicio do
voto ao dominio da leitura e da escrita, denunciado um grande contingente de pessoas
analfabetas no pais.

Com o sentimento e interesse da elite republicana pela formac¢ao de uma nova
nacao, a partir dos ideais liberais, foram adotados métodos e outros importados para
tentar suprir a caréncia e aumentar os indices de alfabetizacdo no pais. Destaca-se a
introducéo do "método Jodo de Deus" ou "método da palavracdo” na década de 1880,
que inovou ao iniciar o ensino da leitura pela palavra e depois analisa-la a partir dos
valores fonéticos das letras.

Na introducao de seu livro Jodo de Deus (1887, p. 7) apresenta seu método:
Este sistema funda-se na lingua viva. N&o apresenta 0s seis ou oito
abecedérios de costume, sendo um, do tipo mais frequente, e ndo todo, mas
por partes, indo logo combinando esses elementos conhecidos em palavras
gue se digam, que se oucam, que se entendam, que se expliquem; de modo
que, em vez do principiante apurar a paciéncia n‘'uma repeticdo néscia, se

familiarize com as letras e os seus valores na leitura animada de palavras
inteligiveis.

Essa fase, marcada por uma transicdo entre métodos tradicionais e
inovadores, trouxe novas abordagens e influenciou as praticas pedagogicas da época
(Mortatti, 2019).
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Figura 1 — Cartilha Maternal escrita por Jodo de Deus de 1878
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Fonte: Biblioteca Nacional de Portugal. Disponivel em: https://purl.pt/145

No periodo da primeira republica houve um foco significativo na formacéo de
alfabetizadores, integrada a preparacdo de professores primarios. Esta formacao
ocorria em instituicbes como as escolas normais, institutos de educacao e cursos
especificos para o magistério, com especial destaque no estado de Sao Paulo.

Com a republica, iniciou-se a definicdo do curriculo da escola primaria e das
disciplinas escolares, incluindo leitura e escrita, consideradas essenciais para 0
"esclarecimento das massas" e a formacao do cidadédo conforme os ideais do novo
regime. “Foi com esse entendimento que se desencadeou a mobilizagdo pela
implantagcdo e expansdo das escolas primarias, assim como as campanhas de

alfabetizacado de adultos” (Saviani, 2010, p. 317).
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Nesse contexto historico, o sucesso ou fracasso do ensino e da aprendizagem
inicial da leitura e escrita tornou-se um indicador importante da eficacia do modelo
republicano de escola primaria publica, laica e gratuita.

A alfabetizacdo passou a ser vista como um pilar essencial para a formacao
cidadéa e a consolidagéo dos principios republicanos no sistema educacional brasileiro.
A partir de 1890, Mortatti (2019) delineia a institucionalizacdo do método analitico,
marcado com a reforma da instrugéo publica em S&o Paulo, com a implementacao do
meétodo analitico para o ensino da leitura, considerado revolucionario na época.

Esse método, influenciado pela pedagogia norte-americana, baseava-se em
uma nova concepcao da crianca, enfatizando a necessidade de adaptar o ensino da
leitura a essa nova viséo. Diferentemente dos métodos sintéticos anteriores, o0 método
analitico iniciava o ensino pelo "todo" para depois analisar suas partes constitutivas,
como palavras, sentencas ou "historietas".

Professores formados na Escola Normal de Sdo Paulo passaram a defender e
disseminar o método analitico para outros estados brasileiros, contribuindo para sua
institucionalizacdo e tornando sua utilizacdo obrigatéria nas escolas publicas
paulistas. Houve disputas entre defensores do método analitico e aqueles que
preferiam os métodos sintéticos tradicionais, como a silabacéo.

A discusséo sobre métodos de ensino continuou focada no ensino inicial da
leitura, enquanto o ensino da escrita era mais associado a caligrafia e ao tipo de letra
utilizada.

Essas disputas fundaram uma nova tradi¢cdo, onde o ensino da leitura passou a
envolver questdes didaticas, considerando as habilidades visuais, auditivas e motoras
da crianca. O ensino da leitura e escrita foi tratado como uma questdo didatica
subordinada as questdes psicolégicas da crian¢ca, marcando um novo momento na
histéria da alfabetizacdo no Brasil (Mortatti, 2019).

ApoOs a década de 1920, observou-se um aumento nas resisténcias dos
professores em relacdo ao método analitico de alfabetizacdo no Brasil. Essa
resisténcia levou a busca por novas solucdes para os desafios do ensino inicial da
leitura e escrita. Nesse contexto, surgiram métodos mistos ou ecléticos, que
combinavam elementos dos métodos sintéticos e analiticos, sendo considerados mais
eficientes (Mortatti, 2019).

A disputa entre defensores de diferentes métodos persistiu, mas o foco na
importancia do método foi gradualmente relativizado, com uma preferéncia por
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abordagens mistas/ecléticas ou conhecido também por método global, em outros
estados.

Essa mudanca foi influenciada pela disseminacao das bases psicoldgicas da
alfabetizacdo apresentadas no livro "Testes ABC para verificacdo da maturidade
necessaria ao aprendizado da leitura e escrita" (1934) de Lourenco Filho. O livro tinha
como proposta o uso de testes para medir a maturidade das criancas, visando
classificar os alunos e organizar classes homogéneas para melhorar a eficacia da
alfabetizacdo. Com isso, a importancia do método de alfabetizac&o foi secundarizada

em favor da consideracdo da maturidade das criangas.

Figura 2 — Capa do Livro: Testes ABC para verificacdo a maturidade necesséria ao aprendizado da
leitura e escrita (1934) de M. B. Lourencgo Filho
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Lourengo Filho produziu e divulgou textos didaticos, cartilhas e livros para uso
nas escolas, como a Cartilha do povo: para ensinar a ler rapidamente (1928).
Posteriormente, publicou muitas outras cartilhas de alfabetizacéo e livros de leitura
acompanhados de "guias do mestre”, livros de literatura infantil e exercicios de
aritmética (Saviani, 2010).

A partir desse periodo, as cartilhas passaram a adotar predominantemente
métodos mistos ou ecléticos, e surgiram manuais do professor acompanhando as
cartilhas, juntamente com a ideia do "periodo preparatério”. Houve uma énfase na
simultaneidade do ensino da leitura e escrita, considerando-as habilidades visuais,
auditivas e motoras. A alfabetizacdo passou a ser vista como uma questdao de
"medida”, com 0 método de ensino adaptado ao nivel de maturidade das criancas em
classes homogéneas.

Assim, surgiu uma abordagem eclética na alfabetizacdo, onde o ensino se
subordinava a maturidade das criancas. A escrita era vista como uma habilidade
caligrafica e ortogréfica, ensinada simultaneamente a leitura, com a necessidade de
um periodo preparatorio que envolvia exercicios de coordenacdo viso-motora e
auditivo-motora.

Esse periodo se estendeu até o final da década de 1970, estabelecendo uma
nova tradi¢&o no ensino da leitura e escrita, onde 0 como ensinar estava subordinado a
maturidade dos alunos, com as questfes didaticas subordinadas as psicolégicas
(Mortatti, 2019).

Apoés a década de 1920, houve uma mudanca no ensino da leitura e escrita no
Brasil, com a emergéncia de métodos mistos ou ecléticos que combinavam elementos
dos métodos sintéticos e analiticos. Com a predominancia destes métodos o ensino
da leitura e escrita passou a ser visto como uma questdo de "medida”, adaptando o
método ao nivel de maturidade das criangas em classes homogéneas.

Essa abordagem eclética marcou uma nova tradicdo no ensino da
alfabetizacdo, onde o como ensinar estava subordinado a maturidade dos alunos, com
as questdes didaticas subordinadas as psicoldgicas (Mortatti, 2019).

Os momentos mais significativos da alfabetizagao, conforme identificados por

Mortatti (2019), sdo os seguintes:
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Quadrol- Fases dos métodos de Alfabetizacéo

Momentos importantes da
Alfabetizac&o

Caracteristicas

Primeiro momento (1876 a
1890):

Caracterizado pela disputa entre os partidarios do novo método da
palavragao e os dos antigos métodos sintéticos (alfabético, fonico,
silabico).

Segundo momento (1890 a
meados dos anos de 1920):

Caracterizado pela disputa entre defensores do novo método
analitico e os dos antigos métodos sintéticos.

Terceiro momento (meados
dos anos de 1920 a final dos
anos de 1970):

Caracterizado pelas disputas entre defensores dos antigos
métodos de alfabetizacdo e os dos entdo novos testes ABC para
verificacdo da maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e
da escrita, que resultou na introducdo dos

"novos" métodos mistos.

Quarto momento (meados de
1980 aos dias atuais):

Inicialmente caracterizado pelas disputas entre os defensores da
nova teoria construtivista e os dos antigos testes de maturidade e

métodos de alfabetizacdo, e mais recentemente pela introducéo da
nova teoria do letramento

e pelas discussdes sobre a reintroducdo do "novo" método fénico
e sobre politicas publicas de alfabetizacéo no Brasil.

Fonte: elaborada pela autora com base em Mortatti (2019)

Esses momentos histéricos, representam periodos de transformacéo e disputa
em torno dos métodos e abordagens de alfabetizacdo no Brasil, refletindo as
mudancas e debates que moldaram a pratica educacional ao longo do tempo.

Mortatti (2019) ressalta a complexidade e as disputas historicas em torno dos
métodos de alfabetizacdo no Brasil, evidenciando a tensao entre tradicdes passadas e
novas abordagens. Ela aponta como diferentes visdes sobre a alfabetizacao refletem
guestdes politicas e ideolégicas, influenciadas pelo legado historico e pela resisténcia
a mudancas.

Também faz criticas a tendéncia de apresentar inovacdes como verdades
absolutas, que procuram silenciar tradicdes anteriores, e ressalta a importancia de
reconhecer a diversidade de perspectivas. Sublinha a relevancia da alfabetizacdo em
uma sociedade marcada pela miséria social e cultural, defendendo a necessidade de ir
além da adaptacao a praticas limitadas de leitura e escrita.

Sua interpretacdo enfatiza a importancia de considerar as dimensdes politicas,
ideologicas e sociais nos debates sobre métodos de alfabetizacdo, promovendo
praticas educacionais que estimulem a reflexdo critica e a formacédo de leitores e
produtores de textos conscientes e engajados.

Mortatti (2019), considera a histéria do ensino-aprendizagem de leitura e escrita
no Brasil, especialmente na fase inicial de escolarizacdo, como parte de um

"longoséculo XX" que comegou na década de 1880. Esse periodo foi marcado por
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disputas entre tradicdo e modernidade, e entre rupturas desejadas e permanéncias
inevitdveis. Educadores desempenharam um papel central, impondo suas visdes
sobre a alfabetizacdo conforme seus graus de hegemonia. Eles consideravam certas
praticas como revolucionarias e outras como tradicionais a serem superadas,
moldando assim a educagé&o conforme seus entendimentos do novo e do antigo.

Os estudos de Mortatti (2019) concentram-se na hegemonia dos métodos de
alfabetizacdo em S&o Paulo, desde a década de 1890 até o presente. Também
contribuiram para a compreenséo histérica e atual da alfabetizac&o no Brasil e para o
desenvolvimento de futuros projetos que asseguram o direito das criancas a leitura e
escrita.

A pesquisa de Mortatti (2019) oferece uma visdo das mudancas nos métodos
de alfabetizacéo, proporcionando uma base para praticas educativas que promovam
ainclusdo e qualidade no ensino, na qual a alfabetizacdo é vista como um instrumento
fundamental para a aquisi¢éo de conhecimento e modernizag&o da sociedade, sendo
a leitura e a escrita fundamentais para uma nova ordem politica, econdémica e social.

Ao longo desse periodo o Brasil passou por mudancas pedagadgicas, politicas e
sociais, desde métodos tradicionais até abordagens mais modernas e inclusivas. A
historia reflete ndo apenas os avancos na educacao, mas também as lutas por acesso

igualitario e qualidade educacional para todos os brasileiros.

1.1 CONCEITUANDO ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO

Historicamente, o conceito de alfabetizacdo esteve associado ao ensino e a
aprendizagem da "tecnologia da escrita", ou seja, do sistema alfabético. De maneira
geral, isso significa, na leitura, a capacidade de decodificar os sinais gréficos,
transformando-os em "sons", e, na escrita, a capacidade de codificar os sons da fala,
transformando-os em sinais graficos.

Para Soares (2004) a alfabetizac@o € o processo de ensinar e aprender a ler e
escrever, adquirindo as habilidades necessarias para compreender e produzir textos
escritos. Tradicionalmente, esta relacionada a aquisicdo do sistema de escrita
alfabética, ou seja, aprender o codigo que representa 0s sons da lingua por meio de
letras e combinacdes de letras.

No entanto, o conceito tem se ampliado, incorporando ndo apenas a

decodificacédo das letras e palavras, mas também a compreenséo e interpretacéo de
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textos, bem como o uso da leitura e escrita em diferentes contextos sociais.
Atualmente, € vista ndo apenas como um processo individual de
aprendizagem, mas também como uma pratica social, que se desenvolve por meio de
interacbes e experiéncias em diversos contextos, como a familia, a escola e a
comunidade. A integragéo da alfabetizagdo com o letramento, que envolve 0 uso
social da leitura e escrita, tem se mostrado fundamental para uma formacao mais
ampla e efetiva dos individuos como leitores e escritores competentes (Soares, 2004).
O conceito de alfabetizacdo abordado por Mortatti (2019), destaca a
alfabetizacdo como um processo mais amplo do que simplesmente aprender a ler e
escrever. Para Mortatti (2019, p. 49) a “[...] alfabetizacao é entendida como o processo
de ensino-aprendizagem inicial da leitura e da escrita”. Com isso a importancia de
compreender a alfabetiza¢cdo como um processo que vai além do simples aprendizado
da leitura e escrita, envolvendo a compreenséo do texto como unidade de sentido, a
expressdo do pensamento e a comunicacgao. Enfatiza o texto como a unidade de

sentido e objeto central do ensino da lingua escrita.

A evolucdo do conceito de alfabetizacdo no Brasil, destaca-se pela
diferenciacdo entre alfabetizacdo como simples aprendizado da cartilha e
alfabetizacdo como um processo mais abrangente de acesso a leitura e escrita,
considerando a linguagem como expressao do pensamento e instrumento de
comunicacao (Mortatti, 2019).

Essa perspectiva ressalta a alfabetizacdo ndo apenas como um processo de
aquisicdo de habilidades basicas, mas também como um instrumento fundamental
para a construcdo de uma sociedade democratica e inclusiva, onde o acesso a
educacao € um direito de todos os cidadaos.

No contexto brasileiro, o termo "alfabetizacdo" é utilizado para designar o
processo escolarizado de ensino-aprendizagem da leitura e escrita na etapa inicial da
escolarizacdo. O termo "letramento (escolar)" amplia a abrangéncia do conceito de
alfabetizacao.

Portanto, o conceito de alfabetizacdo vai além do simples ato de aprender a ler
e escrever, englobando a compreensdo do texto como unidade de sentido, a
expressao do pensamento e a comunicacéo, e considerando a alfabetizacdo como
um processo essencial para o desenvolvimento educacional e social do pais.

Na segunda metade da década de 1980, a palavra "letramento" surgiu no

discurso de especialistas das ciéncias linguisticas e da educa¢cdo como uma traducao
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do termo inglés "literacy". Essa traducdo visa ampliar o conceito de alfabetizacéo,
destacando ndo apenas o dominio da tecnologia de leitura e escrita (codificacédo e
decodificacdo), mas também os usos dessas habilidades em praticas sociais onde
escrever e ler sdo necessarios.
[...] alfabetizar e letrar sdo duas ac¢des distintas, mas nao inseparvéis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado (Soares, 1998,
p. 47).

De acordo com Soares (2005) o letramento € o termo que vai além da simples
capacidade de decodificar letras e palavras, envolvendo o uso social da leitura e
escrita em diferentes contextos. A habilidade de compreender, interpretar e produzir
textos de forma critica e reflexiva, inseridos em praticas sociais e culturais especificas.
O letramento reconhece a importancia de ndo apenas dominar as habilidades basicas
de leitura e escrita, mas também de saber utilizar a linguagem escrita de maneira
significativa em situa¢fes do cotidiano, como no trabalho, na escola, na comunicacéo

digital, entre outros contextos sociais.

Mortatti (2004) destaca que nas sociedades urbanas modernas, nao existe
um "grau zero" de letramento, pois € impossivel ndo participar, de alguma forma, de
praticas que envolvem a escrita, mesmo que essas praticas ndo incluam atividades
especificas de ler ou escrever. Essa abordagem enfatiza a complexidade e a
multifacetada natureza do fendmeno do letramento, considerando tanto suas
dimensdes individuais quanto sociais.

Portanto, o letramento é essencial para o desenvolvimento de habilidades de
comunicacéo, interpretacao e expressao, capacitando as pessoas a interagir de forma
eficaz e autbnoma no universo da linguagem escrita (Soares, 2005).

Na perspectiva de Vygotsky (2022) o conceito de letramento vai além da
simples aquisicao de habilidades de decodificacéo de letras e palavras. Ele enfatiza a
importancia do contexto social, cultural e histérico na aprendizagem da linguagem
escrita, destacando que o desenvolvimento dessas habilidades é mediado pelas
interagdes sociais e pela cultura.

Segundo Vygotsky (2022), o letramento envolve nédo apenas a capacidade de
ler e escrever, mas também a compreensao do significado dos textos, a interpretacao

das mensagens transmitidas e a habilidade de utilizar a linguagem escrita de forma
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eficaz em diferentes situacdes e contextos. Ele ressalta que o ensino e a prética social
da linguagem escrita sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e cultural
dos individuos.

O letramento € concebido como um processo complexo e socialmente
mediado, no qual a linguagem escrita desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo e na construcdo do conhecimento.

Segundo Vygotsky (2000), as condi¢cdes sociais e os fundamentos do
comportamento humano sao aspectos essenciais em sua teoria. Ele considera que as
condi¢bes sociais desempenham um papel determinante no comportamento humano.
O que diferencia o desenvolvimento bioldgico e psicolégico dos animais mais
avancados do desenvolvimento humano é a presenca das funcdes psicoldgicas

superiores, que sao exclusivas dos seres humanos.

As funcdes psicoldgicas superiores ou processos mentais superiores sao
mecanismos psicologicos mais sofisticados e complexos, tipicos dos seres
humanos, que lhes permitem o controle de consciente do comportamento, a
acao intencional e a liberdade do individuo em relacéo as caracteristicas do
momento e do espago presentes. Gracas a essas fungdes, o ser humano pode
pensar em objetos ausentes, imaginar eventos nunca vividos, planejar acfes
a serem realizadas em momentos posteriores (Oliveira, 1997).

A transicdo dos processos naturais para 0s processos superiores constitui um
elemento central da consciéncia e do intelecto humano. De acordo com os estudos de
Vygotsky (2000), ao nascer, os seres humanos respondem de forma adaptativa
utilizando estruturas mentais conhecidas como elementares, incluindo reflexos
condicionados e incondicionados, rea¢gfes automatizadas e processos de associagéo
simples.

Essas estruturas mentais sdo predominantemente influenciadas por fatores
bioldgicos. O elemento central que faz com que as chamadas estruturas elementares
de bases bioldgicas se sigam outras chamadas “Superiores” € 0 uso de signos ou de
outros instrumentos psicologicos.

Vygotsky concentra-se nos suportes externos que possibilitam aos individuos
mediar estimulos, ou seja, representa-los em contextos diferentes ou em outras
situagdes. Os instrumentos psicologicos tém a funcdo de organizar e reorganizar a
informacéo externamente (Oliveira, 1997).

As fungdes psicologicas superiores resultam do desenvolvimento cultural, e

ndo do biolégico. A primeira dessas transformagfes envolve 0s signos, ou marcas
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externas, que se convertem em processos internos de mediacéo, Vygotsky se refere a
esse fendbmeno como o processo de internalizacdo. Durante o desenvolvimento, o
individuo gradualmente substitui essas marcas externas por "signos internos,” que sao
representacfes mentais que tomam o lugar dos objetos do mundo real. (Oliveira,
1997).

1.2 A ARTICULACAO ENTRE A ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizagdo e o letramento s&o dois conceitos essenciais no processo de
aprendizagem da leitura e escrita, porém, apresentam diferencas sem seus enfoques e
abrangéncias.

A alfabetizacao tradicionalmente esta associada a aquisicdo das habilidades
bésicas de decodificacdo das letras e palavras, focando no dominio do sistema de
escrita alfabética. Envolve o ensino e aprendizagem das técnicas de leitura e escrita,
com énfase na decodificacdo e codificacdo dos simbolos escritos. No entanto, a
alfabetizacdo muitas vezes se restringe a capacidade de ler e escrever

mecanicamente, sem necessariamente compreender o significado dos textos.

Letramento é usado para diferenciar do termo de alfabetizacdo, porém com o
entendimento que atualmente a apropriagdo da lingua materna ndo pode
haver um distanciamento entre um e outro. Por ser um termo novo e com um
significado de importancia singular, parece ter sido utilizado pela primeira vez
por Mary Kato, na apresentacdo de seu livro, no mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, de 1986, cujo objetivo era salientar aspectos de
ordem psicolinguisticas que estdo envolvidos na aprendizagem da
linguagem, no que se refere a aprendizagem escolar por parte de
criangas (Mortatti, 2004, p.87).

Mortatti (2004) analisou a interconexdo entre alfabetizacdo e letramento,
destacando que, enquanto a alfabetizacédo se refere ao aprendizado técnico de ler e
escrever, o letramento envolve a aplicacéo social desse conhecimento em contextos
do dia a dia. Atualmente, ndo se pode dissociar a apropriacdo da lingua materna do
seu uso social, sugerindo que a educacdo deve incluir tanto habilidades técnicas
guanto a capacidade de comunicacéo efetiva. O termo "letramento” foi introduzido por
Mary Kato em 1986, com o objetivo de ressaltar os aspectos psicolinguisticos na
aprendizagem da linguagem, e sua compreensdo é fundamental para a educacao

contemporanea, conforme apontado por (Mortatti, 2004).
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Por outro lado, o letramento vai além da simples decodificacdo das letras e
palavras, incorporando o uso social da leitura e escrita em diferentes contextos e
praticas sociais. Se relaciona a capacidade de compreender, interpretar e produzir
textos de forma critica e reflexiva, inseridos em contextos sociais e culturais
especificos. O letramento reconhece a importancia de utilizar a linguagem escrita de
maneira significativa e funcional em diversas situagées do cotidiano, promovendo a
participacdo ativa e autbnoma dos individuos no mundo letrado.

Assim, enquanto a alfabetizacdo se concentra na aquisi¢ao das habilidades
bésicas de leitura e escrita, o letramento amplia esse conceito, incluindo o uso social e
critico da linguagem escrita em diferentes contextos, visando a uma participacao mais
efetiva e competente na cultura letrada (Soares, 2005).

Com base nos conceitos de alfabetizacdo e letramento apresentados por
Soares (2005), as implicacbes praticas sdo significativas para o trabalho dos
professores em turmas de alfabetizagéo.

E essencial compreender esses conceitos, identificar seus fundamentos
tedricos, entender as relagdes entre eles e reconhecer as consequéncias no processo
de ensino-aprendizagem da linguagem escrita. Para Soares (2001, p. 47) “[...] o ideal
seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo,
alfabetizado e letrado”.

Esses aspectos sdo fundamentais para uma pratica pedagdgica mais eficaz,
pois permitem aos educadores desenvolverem estratégias que considerem ndo
apenas o ensino das habilidades béasicas de decodificacdo (alfabetizacdo), mas
também o desenvolvimento de habilidades de compreenséo e uso social da escrita
(letramento).

Ao integrar a alfabetizacdo e o letramento de forma indissociavel no processo
de aprendizagem inicial da linguagem escrita, os professores podem promover uma
abordagem mais abrangente e contextualizada, que considere ndo apenas a
decodificagdo das letras e palavras, mas também o uso social e critico da leitura e
escrita. Isso implica em desenvolver atividades que estimulem a compreensao,
interpretacdo e producdo de textos em diferentes contextos, conectando a
aprendizagem a realidade e as praticas sociais dos alunos.

O letramento esta associado a diferentes tecnologias de escrita, que geram

condicOes diversas de acesso e interacdo com a linguagem escrita, considerando o
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letramento como um fenémeno plural, que varia ao longo do tempo e em diferentes
contextos, influenciando a forma como os individuos se relacionam com os discursos,
saberes e praticas culturais ligadas a escrita (Rodrigues, 2014).

Essas reflexdes sdo importantes para compreender como esses processos
influenciam a construgédo da identidade e da subjetividade dos alunos. E essencial
considerar ndo apenas a aquisi¢do das habilidades basicas de leitura e escrita, mas
também a capacidade dos alunos de compreender e utilizar a linguagem escrita de
forma critica e reflexiva em diversos contextos sociais.

Rodrigues (2014) enfatiza a importancia do letramento critico, destacando que
os alunos devem ir além do dominio das habilidades basicas de leitura e escrita. E
essencial que eles também desenvolvam a capacidade de refletir sobre os discursos
presentes na sociedade, questionar informacdes e adotar uma postura critica em
relacdo ao mundo ao seu redor. Isso é fundamental para a formacédo de individuos
mais autdbnomos, participativos e conscientes de seu papel na sociedade. Assim,
enguanto a alfabetizacédo se concentra na aquisicdo das habilidades béasicas de leitura
e escrita, o letramento amplia essa perspectiva, englobando a capacidade de utilizar
essas habilidades de forma autbnoma e critica em diversas situacfes sociais e
culturais.

Ao considerar o letramento como uma pratica social, os docentes tém a
oportunidade de estruturar ambientes alfabetizadores que incentivem a participacao
ativa dos estudantes em contextos auténticos de leitura e escrita. Esses ambientes
favorecem nao apenas a construcdo de significados, mas também o desenvolvimento
de competéncias comunicativas e habilidades criticas, essenciais para a formacao
integral dos individuos.

Portanto, as implicacGes praticas dos resultados deste estudo envolvem a
necessidade de os professores repensarem suas praticas pedagdgicas, integrando de
forma efetiva a alfabetizacdo e o letramento, e promovendo uma abordagem mais
contextualizada, significativa e inclusiva no ensino da linguagem escrita.

No estudo de Soares (2005), séo discutidos pontos sobre alfabetizacdo e
letramento que tém implicacbes significativas para o trabalho dos professores em
turmas de alfabetizagéo.

O que diferencia a Alfabetizacdo € o processo de aquisicdo do sistema de
escrita alfabética, ou seja, refere-se ao aprendizado das relacfes entre letras e sons,

da decodificacdo e codificagcdo da linguagem escrita. Envolve o dominio das
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habilidades de leitura e escrita.

O Letramento, por sua vez, vai além da simples decodificacao de letras e sons,
envolvendo o uso social da leitura e escrita. Esta relacionado as praticas sociais de
leitura e escrita, a compreensao e producdo de textos em diferentes contextos e
géneros, bem como a reflexdo critica sobre a linguagem escrita. O letramento esta
ligado ao uso efetivo da leitura e escrita no mundo (Soares & Batista, 2005).

A alfabetizacdo focaliza as habilidades fundamentais de decodificacdo e
codificacédo da linguagem escrita, o letramento amplia esse escopo, abrangendo o uso
social e critico da leitura e escrita em variados contextos e situacdes. Também
transcende a mera capacidade de ler e escrever, incorporando a habilidade de
interpretar textos, compreender seus significados em diferentes contextos sociais, e
aplicar essas competéncias de maneira reflexiva e produtiva na vida cotidiana e
profissional.

Ha a necessidade de os docentes possuirem uma sélida fundamentacéo
tedrica, uma vez que a compreensdo dos principios teéricos € fundamental para
orientar praticas pedagdgicas de maneira autbnoma e consciente. A reflexao tedrica
deve estar intrinsecamente vinculada a pratica educativa. Assim, os docentes sé@o
estimulados a analisar situacdes educacionais com base na teoria, visando
transformar e aprimorar suas praticas em sala de aula.

A compreensdo dos conceitos de alfabetizacdo e letramento, bem como o
reconhecimento de sua inter-relacdo, o dominio dos fundamentos tedricos e a
integracao entre teoria e pratica, sdo aspectos que tornam a pratica pedagogica mais
eficaz, capaz de atender de forma mais adequada as necessidades dos alunos no
processo de aprendizagem da linguagem escrita.

O estudo de Soares e Batista (2005) emprega uma metodologia que fortalece
seus resultados ao integrar uma revisdo teérica dos conceitos de alfabetizacdo e
letramento com uma analise critica das praticas pedagdgicas no ensino da linguagem
escrita. A investigacado foi conduzida por meio de uma revisdo aprofundada da
literatura especializada e analise de textos académicos, seguida por uma reflexdo
critica sobre experiéncias praticas em sala de aula.

A analise critica das praticas pedagdgicas revelou lacunas e desafios na
integracdo efetiva dos conceitos de alfabetizacdo e letramento no contexto
educacional, destacando a necessidade de revisar abordagens tradicionais e de
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promover uma educagado mais contextualizada e significativa. Adicionalmente, a
metodologia empregada facilitou a articulacéo entre teoria e pratica, o que contribuiu
para uma compreensao mais aprofundada e fundamentada da importancia dessa

interacdo no ambito educacional.

1.3 DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ESCRITA NA ALFABETIZACAO

A aquisicdo do sistema de escrita, assim como de outros sistemas simbalicos,
adquire uma importancia estrutural para o desenvolvimento mental e cognitivo do
individuo que o domina.

Esse processo ndo pode ser alcancado apenas por métodos mecanicos e
superficiais; pelo contrario, requer o desenvolvimento de funcbes comportamentais
complexas na criancga (Vygotsky, 2000).

Embora os autores ndo apresentem um conceito definitivo de escrita, a
analise de categorias da teoria histérico-cultural oferece contribuicées significativas
para a compreensao do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita.

O conceito de escrita desenvolvido por Vygotsky e Leontiev estd interligado
com outros conceitos centrais da teoria historico-cultural. Um desses conceitos tem
como ponto de partida o materialismo histérico-dialético, base tedrica na qual
Vygotsky utilizou para investigar as funcdes psicologicas superiores. Dentre essas
funcdes, a escrita se destaca ao lado de outras, como a percepc¢ao, a memoéria légica e
a atencao seletiva.

Segundo Vygotsky (2000), para que uma crianca seja alfabetizada, é
essencial que ela desenvolva um desejo genuino de ler e escrever, o que esta
profundamente ligado aos usos culturais da leitura e da escrita. A escola deve integrar
atividades culturais que valorizem a escrita, como executar uma receita culinaria ou
criar um mural de noticias, para que a criangca compreenda que a escrita vai além da
simples decodificagdo, tornando-se uma necessidade e uma forma de interacao
humana.

A escrita desempenha um papel na mediacdo da relacdo com a cultura,
adquirindo significado por meio de seu uso. Da mesma forma, para que a crianga se
aproprie da escrita, € necessario que ela passe por media¢cdes de qualidade que a
conectem as praticas sociais da leitura e da escrita. (André; Bufrem, 2012).

Segundo Costa (2004, p. 16), a escrita é conceituada:
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A apropriagdo da escrita € um processo complexo e multifacetado, que
envolve tanto o dominio do sistema alfabético-ortografico quanto a
compreensao e o uso efetivo e autbnomo da lingua escrita em praticas sociais
diversificadas. A partir da compreensao dessa complexidade é que se tem
falado em alfabetizacdo e letramento como fenémenos diferentes e
complementares.

A alfabetizacdo € um processo especifico que envolve a aquisicdo dos
principios alfabéticos e ortograficos, permitindo que o aluno se torne autbnomo na
leitura e na escrita. Esse processo esta vinculado & compreensédo e ao dominio do
codigo escrito, que se baseia na correspondéncia entre os sons da fala e as letras
usadas para representa-los na escrita.

Por outro lado, o letramento é o processo de insercao e participacao na cultura
escrita. Inicia-se quando a crianga comeca a interagir com diferentes formas de escrita
na sociedade, como placas, rétulos, embalagens comerciais e revistas. Esse processo
se estende ao longo da vida, a medida que a pessoa se envolve cada vez mais nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita, como a leitura e a redacdo de
contratos, livros cientificos e obras literarias, por exemplo (Costa, 2004).

A abordagem do letramento reconhece a diversidade de contextos em que a
leitura e a escrita sao utilizadas, promovendo uma visdo mais ampla e contextualizada
do uso da linguagem escrita. A tendéncia é articular a alfabetizacdo com o letramento,
buscando desenvolver ndo apenas as habilidades de decodificacdo, mas também as
praticas sociais de leitura e escrita.

Essa integracdo visa formar leitores e escritores competentes, capazes de
compreender e produzir textos em diferentes contextos, tornando a aprendizagem da
leitura e escrita mais significativa e contextualizada.

Neste capitulo discutiu-se, a partir do contexto histérico, os métodos que
permeavam a alfabetizacdo no Brasil, a partir dos interesses e determinantes
econdbmicos e politicos. Também foi apresentado o conceito de alfabetizacdo e
letramento, considerando uma ampliacdo do conceito de alfabetizacado, incorporando
ndo apenas a capacidade de decodificar letras e palavras, mas também a
compreensao e uso social da leitura e escrita. O letramento enfatiza a importancia de
inserir os alunos em praticas sociais de leitura e escrita, conectando o aprendizado da

lingua escrita com situagdes reais de comunicacao e interacao.



32

2 AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ALUNOS NO ENSINO DA
LINGUAGEM ESCRITA: ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS

A historia das dificuldades de aprendizagem (DA) tem suas raizes no inicio do
século XIX, principalmente nos Estados Unidos e no Canada. Esse campo de estudo
comecou a se desenvolver quando médicos e educadores comecaram a observar e
documentar casos de criangas que apresentavam dificuldades em aprender, apesar
de possuirem inteligéncia normal.

Um dos principais precursores desse movimento foi o médico fisiologista
alemao Franz Joseph Gall. Em seus estudos sobre transtornos da linguagem, Gall
observou adultos com lesbes cerebrais que, embora mantivessem a capacidade
intelectual, ndo conseguiam expressar suas ideias e sentimentos. Essa condicao foi
denominada afasia, e quando identificada em criancas, passou a ser rotulada como
"dificuldade de aprendizagem".

Gall estabeleceu uma base neuropsicologica para as etapas e fases,
refletindo a evolugdo do entendimento sobre o tema ao longo do tempo.

A primeira etapa, conhecida como Etapa de Fundacéo, ocorreu entre 1800 e
1963, marcando o inicio do reconhecimento das dificuldades de aprendizagem como
um campo de estudo.

Durante esse periodo, as primeiras investigacdes comecaram a identificar as
especificidades das dificuldades que alunos enfrentavam no processo educativo.

Em seguida, a Fase da Transicao, que se estendeu de 1930 a 1963, trouxe
uma mudanca significativa na percepcdo das dificuldades de aprendizagem,
comecando a se distanciar de explicacbes puramente individuais e fisicas, para
considerar também fatores sociais e econémicos.

A Fase de Integracéo, que ocorreu entre 1963 e 1980, foi um periodo em que
as dificuldades de aprendizagem foram reconhecidas como uma area especifica de
estudo. Nesse contexto, tornou-se necessario estabelecer uma identidade clara em
relacéo a outras areas da educacéo especial. Desafios como a definicdo de uma base
para financiamento de programas educativos e a promog¢ao de uma identidade clara
para o campo foram destacados.

As etapas seguintes, que incluem a Etapa dos Primeiros Anos (1963 a 1990) e
a Etapa Atual (1990 a atualidade), continuam a desenvolver a compreensao e a

abordagem das dificuldades de aprendizagem, incorporando novas pesquisas e
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praticas educativas que buscam atender as necessidades dos alunos com
dificuldades. O documento enfatiza a importancia de compreender essa evolugao
histérica para que educadores possam melhor entender o presente e as praticas
atuais em educacéao especial (Brasil, 2008; 2015).

A discusséao sobre transtornos, disturbios e dificuldades de aprendizagem no
cenario educacional brasileiro envolve guestbes complexas e desafiadoras. Esse
tema € marcado por uma diversidade de concepg¢des que muitas vezes se confundem
com mitos, contribuindo para a perpetuacdo de praticas que, de maneira sutil,
segregam alunos com ritmos de aprendizagem diferentes dos esperados.

Além disso, segundo a legislacdo educacional vigente no Brasil, alunos com
transtornos, distlrbios ou dificuldades de aprendizagem n&o sédo incluidos como
publico-alvo da Educacdo Especial, o que os priva do direito ao Atendimento
Educacional Especializado oferecido nas Salas de Recursos Multifuncionais (Brasil,
2008; 2015).

Contudo, o campo das dificuldades de aprendizagem se expandiu,
incorporando novas pesquisas e teorias sobre o processo de aprendizado e os fatores
gue podem interferir nele. A compreensao das DA evoluiu para incluir ndo apenas
aspectos neurologicos, mas também fatores sociais, emocionais e educacionais que
impactam o aprendizado das criancas.

De acordo com Pacheco (2020), o conceito de dificuldades de aprendizagem
na escrita € abordado de forma abrangente, destacando que essas dificuldades séao
frequentemente vistas como um transtorno relacionado a linguagem, com causas
neurologicas. No entanto, é enfatizada a necessidade de uma compreensdo mais
integrada que considere uma variedade de fatores interrelacionados que afetam a
aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem podem ser influenciadas por diversos fatores,
incluindo aspectos organicos e cognitivos que impactam a habilidade da crianca
em desenvolver a escrita. Além disso, fatores psicossociais, como o0 ajuste emocional,
a autoimagem e a motivacdo, pois a maneira como a crianga se percebe e interage
com o ambiente escolar pode afetar significativamente seu desempenho. Outro
aspecto relevante é o contexto familiar e social, onde o nivel de escolaridade dos
pais e o suporte emocional disponivel sdo determinantes no enfrentamento das
dificuldades de aprendizagem. Por fim, é importante considerar as constru¢des sociais

relacionadas ao conceito de dificuldades de aprendizagem, uma vez que estas podem
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influenciar tanto a percepgéo quanto o tratamento dessas dificuldades. Isso destaca a
necessidade de desnaturalizar essas construgcdes sociais para uma abordagem mais

inclusiva e compreensiva (Pacheco, 2020).

O conceito hegeménico de dificuldade de aprendizagem, contudo, propde a
favor de uma compreensao unitéria, apesar de sua diversidade, sendo essas
consideragbes como um transtorno relacionado a linguagem
(fala,compreensdo, leitura, escrita, soletracdo, calculo) e de causa
neurolégica. Tal atitude continua a deixar de lado um somatério de fatores
inter-relaciona dos que interferem na inteligéncia e no funcionamento da
linguagem. Por exemplo, o nivel educacional dos pais, o estresse familiar, o
grau de estimulacéo no lar, a eficacia das mées no ensino de seus filhos,
limitagGes econbmicas, salide, o papel do género, a satisfagdo ou ndo com a
vida, as Oportunidades Disponiveis para os pais na vida, o apoio social dos
familiares, etc. H4 uma rede complexa de interacfes sociais que nao foram
consideradas (Pacheco, 2020, p.27).

A critica ao conceito hegemdnico de dificuldades de aprendizagem é
fundamental para promover uma educagéao mais inclusiva e eficaz. Ao reconhecer a
complexidade das interacbes sociais e os multiplos fatores que influenciam a
aprendizagem, educadores e profissionais podem desenvolver estratégias mais
adequadas e personalizadas para apoiar 0s alunos em suas jornadas educacionais.
Essa perspectiva também enfatiza a importancia de um suporte social e familiar
robusto, que pode ser determinante para o sucesso académico e pessoal das
criancas.

Para Smith (2007, p.21): “Os fatores biolégicos que contribuem para as
dificuldades de aprendizagem podem ser divididos em quatro categorias gerais: lesdo
cerebral, erros no desenvolvimento cerebral, desequilibrios neuroquimicos e
hereditariedade”. Esses fatores sao diferenciados, na categoria:

a.Lesdo Cerebral: Refere-se a danos fisicos ao cérebro que podem ocorrer
devido a traumas, acidentes, ou condigbes médicas (como AVC). Essas lesGes podem
afetar areas especificas do cérebro responsaveis por fun¢des cognitivas, resultando
em dificuldades de aprendizagem.

b.Erros no Desenvolvimento Cerebral: Envolve anomalias que ocorrem
durante o desenvolvimento do cérebro, que podem ser causadas por fatores
genéticos, ambientais ou uma combinagdo de ambos. Esses erros podem levar a uma
formacdo inadequada das estruturas cerebrais, impactando a capacidade de

aprendizagem.

c.Desequilibrios  Neuroquimicos: Relaciona-se a alteracbes dos

neurotransmissores e outras substancias quimicas do cérebro que sao essenciais
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para a comunicacdo entre neurdnios. Desequilibrios podem afetar a atencdo, a
memo©ria e outras fungdes cognitivas, contribuindo para dificuldades de aprendizagem.

d.Hereditariedade: Refere-se a influéncia genética na predisposicdo a
dificuldades de aprendizagem. Estudos mostram que essas dificuldades podem ser
mais comuns em familias, sugerindo que fatores genéticos desempenham um papel
significativo na sua manifestacao (Smith, 2007).

Essas categorias ajudam a entender a complexidade das dificuldades de
aprendizagem e a necessidade de abordagens mdultiplas para o seu diagndstico e
tratamento.

O diagnostico de dificuldade de aprendizagem (DA) apresenta varias
controvérsias, pois contemplam um grupo heterogéneo de sintomas. Um respeito da
diversidade de aspectos contemplados no conceito de DA. A falta de clareza nesses
critérios pode resultar em avaliaces inconsistentes, como se estivéssemos medindo
aspectos distintos com o mesmo referencial. Essa divergéncia nas concepc¢des de DA
€ evidente, dada a variedade de defini¢cdes existentes.

Segundo Garcia-Sanchez (2012), foram identificadas 72 definicbes de DA
entre os anos de 1961 e 1985. Entre essas, destaca-se a definicdo consensual de

1988, proposta pelo National Joint Committee on Learning Disabilities (NJCLD).

Dificuldade de aprendizagem (DA) é um termo geral que se refere a um grupo
heterogéneo de transtornos que se manifestam por Dificuldades culturas
significativas na aquisicao e uso da recepgéo, fala, leitura, escrita, raciocinio
ou habilidades matematicas. Estes transtornos séo intrinsecos ao individuo,
sdo afetados a disfungdo do sistema nervoso central e pode ocorrer ao longo
do ciclo vital. Podem existir junto com as Dificuldades de aprendizagem
problemas nas autorregulagfes, percepc¢do social e interagéo social, mas nédo
especificamente, por si mesmas, uma Dificuldade de aprendizagem. Ainda
que as dificuldades de aprendizagem possam ocorrer concomitantemente
com outras condi¢cfes incapacitantes (por exemplo, deficiéncia sensorial,
retardo mental, transtornos emocionais graves) ou com influéncias
extrinsecas (tais como as diferencas culturais, instru¢des inapropriadas ou
insuficientes), nao séo o resultado dessas condi¢8es ou influéncias. (Garcia-
Sanchez, 1990, p.35 apud Pacheco, 2020, p.29)

A andlise das dificuldades de aprendizagem deve ser abrangente, levando em
conta tanto fatores individuais quanto contextuais. E essencial considerar a interacéo
entre as caracteristicas pessoais da crianca e o ambiente social e familiar para
entender e abordar essas dificuldades de maneira eficaz. Adotar uma abordagem
integrada permite desenvolver intervencdes mais ajustadas e personalizadas, que

considerem a totalidade da experiéncia da crianca, promovendo um desenvolvimento
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mais equilibrado e saudavel.

O ensino - aprendizado da linguagem escrita apresenta uma organizacao dos
principais aspectos que contribuem para o dominio da leitura e da escrita. Esses
aspectos sao fundamentais para que os alunos desenvolvam habilidades eficazes de

comunicacao escrita e compreensao textual.

Quadro 2 — O ensino-aprendizado da linguagem escrita visando aprofundar o dominio dos seguintes

conceitos:
Aspecto Descricao
Conhecimentos sobre o sistemade escrita - RelagBes entre letras e sons.
alfabética - Regras ortogréficas.

- Estrutura silabica.

- Habilidades de leitura e escrita.

- Direcao correta da escrita ha pagina.
Capacidades de decodificacéo e codificacdo | - ysp adequado de instrumentos de escrita.
- Postura corporal na leitura e escrita.

- Caligrafia.

- Habilidades motoras e cognitivas.

- Compreensdo de diferentes géneros
textuais.

Processos de leitura e escrita - Interpretac&o de textos.

- Producéo de textos coerentes e coesos.
- Revisdo e edi¢ao de textos.

- Outros processos.

- Integragdo dos conhecimentos tedricos com
praticas sociais.

Praticas sociais de leitura e escrita - Reflex&o critica sobre textos e contextos de
producéo textual.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Soares e Batista (2005).

Primeiramente, os conhecimentos sobre o sistema de escrita alfabética séo
essenciais. I1sso inclui a compreensdo das relacdes entre letras e sons, que € a base
da consciéncia fonoldgica, permitindo que os alunos decifrem palavras. Além disso, o
conhecimento das regras ortogréficas € fundamental para que escrevam
corretamente, garantindo clareza na comunicacao. A estrutura silabica também é um
componente importante, pois ajuda os alunos a segmentar palavras e entender sua
COmposigao.

Em seguida, as capacidades de decodificacdo e codificacdo sdo abordadas.
Isso envolve ndo apenas a habilidade de ler e escrever, mas também aspectos
praticos, como a dire¢cdo correta da escrita na pagina e o uso adequado de

instrumentos de escrita, como canetas e lapis. A postura corporal durante a leitura e
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a escrita € igualmente importante para evitar desconfortos. A caligrafia, que se refere a
legibilidade da escrita, e as habilidades motoras e cognitivas necessarias para
processar informacdes durante esses atos, completam esse conjunto de capacidades
(Tonini, 2005).

Os processos de leitura e escrita sdo outro aspecto fundamental. Os alunos
devem ser capazes de compreender diferentes géneros textuais, interpretar o que
leem e produzir textos que sejam coerentes e coesos. A revisao e edicao de textos
sdo habilidades que permitem aos alunos melhorar a qualidade de sua escrita,
identificando e corrigindo erros. Esses processos Sao essenciais para a construgao
de um texto claro e bem estruturado.

Por fim, as praticas sociais de leitura e escrita destacam a importancia de
integrar conhecimentos tedricos com a pratica em contextos reais. Os alunos devem
ser incentivados a refletir criticamente sobre os textos que leem, considerando o
contexto de sua producdo e suas implicagbes sociais e culturais. Essa abordagem
holistica é fundamental para formar leitores e escritores competentes, capazes de se
comunicar de maneira eficaz e de compreender criticamente o mundo ao seu redor
(Tonini, 2005).

Em suma, o quadro ensino-aprendizado da linguagem escrita visa aprofundar o
dominio desses conceitos: enfatiza que o ensino-aprendizado da linguagem escrita €
um processo complexo que vai além da simples decodificacdo de palavras,
envolvendo uma série de habilidades e conhecimentos interconectados que séo
essenciais para a comunicagao e a compreensao critica.

O letramento envolve a pratica social da leitura e da escrita, incluindo a
participacdo em contextos reais, a producdo e compreensao de textos em diferentes
situacdes, além da reflexao critica sobre a linguagem escrita. Os educadores buscam
promover uma formacdo ampla e critica dos alunos, capacitando-os a participar
ativamente da sociedade por meio da leitura e da escrita em diversos contextos.

As dificuldades de aprendizagem séo, geralmente, o primeiro ponto observado
pelos professores e tém sido abordadas pelos pesquisadores principalmente como uma
questdo pedagodgica, e ndo neurobioldgica. Ao ingressar na escola, a crianca se depara
com um ambiente completamente novo, repleto de regras, exigindo uma adaptacéo
social diferente da que estava acostumada.

Esse processo também envolve desafios no desenvolvimento fisico e mental.

Como consequéncia, muitas criancas podem ndo compreender o significado dessas
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regras, que podem parecer estranhas, entrando em choque com sua realidade social,
familiar e suas condi¢des socioeconomicas (Seabra, 2020).

Isso implica nas condi¢cdes das criangcas que ndo conseguem se adaptar ao
modelo escolar proposto, pode ter dificuldades em compreender a importancia da
escrita e, como resultado, ndo se apropria da cultura letrada. A adaptacao pedagogica
€ importante para criar uma conexao entre a aprendizagem e a realidade da crianca.

A superacao dessas dificuldades de aprendizagem ocorre através do uso de
métodos pedagodgicos que sejam significativos para a crianga, respeitando seu
contexto familiar e socioecondmico. Isso € essencial para promover seu
desenvolvimento integral, permitindo que ela alcance autonomia, independéncia e
pleno exercicio de sua cidadania.

O uso de terminologias relacionadas a nao-aprendizagem € variado, com
termos como distarbios de aprendizagem, problemas de aprendizagem, transtornos
de aprendizagem, dificuldades de aprendizagem, incapacidades, entre outros. Esses
conceitos sdo usados para descrever dificuldades especificas nas areas de leitura,
escrita e matematica, que podem ter diversas causas.

E importante diferenciar os termos, ja que cada um pressupde diferentes
causas e abordagens, ampliando a atuacdo para além do atendimento exclusivo ao

aluno, abrangendo também a escola e a familia.
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Quadro 3- Transtornos de Aprendizagem, Distlirbios de Aprendizagem e Dificuldades de
Aprendizagem

Aspecto Transtornos de Disturbios de Dificuldades de
Aprendizagem Aprendizagem Aprendizagem
Condicbes clinicas Problemas mais Dificuldades temporarias
Definicéo especificas que amplos que podem ou pontuais que podem ser
resultam em afetar aaprendizagem, superadas com apoio
dificuldades influenciados por adequado.
significativas na fatores sociais,
aprendizagem. culturais e
econOmicos.
S _ o _ Dificuldades em
D_|sIeX|§1, discalculia, Disturbios de atencéo, matematica ou leitura
Exemplos disgrafia. problemas emocionais. .
devido a estresse ou falta
de apoio.
_ Base neurobiolégica, Influgnmas Pode ser caus,a_da por
Origem o multifacetadas, fatores temporarios ou
com critérios . . \
) o ) incluindo fatores contextuais.
diagnosticos formais. externos e internos.
Persistentes e ndo Podem ser Podem ser superadas com
Dificuldades melhoram com temporérias e ndo intervencdes adequadas e
métodos necessariamente apoio.
pedagogicos variados. | permanentes.
Processo rigoroso Diagnéstico pode ser Geralmente ndo requer
. . que envolve complicado devido a diagnostico formal, mas
Diagnostico - - . . e .
avaliacao sobreposigéo de sintomas. | sim identificacdo e apoio.
multidisciplinar.
Necessita de Formagcéo pode ser Formag&o basica pode
5 formacé&o especifica insuficiente para lidar com | ger guficiente, mas
Formacao de . . a complexidade dos L L A
para identificacéo e T estratégias de apoio sdo
Professores ! ~ distarbios. -
intervencgéo. necessarias.

Fonte: Elaborada pela autora com base em Seabra (2020)

O quadro acima apresenta as diferencas entre Transtornos de aprendizagem,
Disturbios de Aprendizagem e Dificuldades de Aprendizagem, abordando aspectos
fundamentais que ajudam a entender como esses conceitos se relacionam e se
distinguem no contexto educacional.

Os Transtornos de Aprendizagem referem-se a condigdes neuropsicologicas
que afetam a capacidade de um individuo de adquirir e utilizar habilidades

académicas. Exemplos comuns incluem a Dislexia, Discalculia e Disgrafia.



Quadro 4 -Principais dificuldades de aprendizagem

Dificuldade de
Aprendizagem

Definicéo
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Caracteristicas

Dislexia

Discalculia

Disgrafia

Transtorno do Déficit de
Atencéo/Hiperatividade
(TDAH)

Transtorno de Aprendizagem
N&o Verbal

Disortografia

Dificuldade em ler e
processar texto.

Dificuldade em entender e
trabalhar com nameros.

Dificuldade em escrever de
forma legivel e organizada.

Dificuldade em manter a
atencao e controlar
impulsos.

Dificuldade em habilidades
nao verbais, como
coordenacédo motora e
interpretacdo de sinais
sociais.

Dificuldade em usar a
ortografia correta.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Smith (2007)

Dificuldade em reconhecer
palavras, ler fluentemente, e
compreender o que foi lido.
Dificuldade em realizar
operacdes matematicas,
entender conceitos
numeéricos e resolver
problemas matematicos.

Problemas com a caligrafia,
estrutura de frases e organizagao
de ideias na escrita.

Dificuldade em concentrar- se em
tarefas, seguir instrucdes e
completar atividades.

Dificuldades em entender
pistas sociais, habilidades
motoras finas e resolucdo de
problemas visuais.

Erros frequentes de ortografia,
dificuldade em aplicar regras
gramaticais e problemas com a
escrita.

Esses transtornos sdo caracterizados por sua persisténcia e impacto
especifico em areas como leitura, matematica ou escrita, sem comprometer a
inteligéncia geral do aluno. A identificacdo e o diagnostico sdo realizados por
profissionais de salude mental, e a intervencdo geralmente requer abordagens
educacionais e terapéuticas especializadas.

Por outro lado, os Disturbios de Aprendizagem abrangem um conjunto mais
amplo de dificuldades que podem incluir ndo apenas os transtornos, mas também
problemas emocionais ou comportamentais que interferem no processo de
aprendizagem.

Esses disturbios podem ser mais visiveis no ambiente escolar, onde o
comportamento do aluno pode impactar ndo apenas sua prépria aprendizagem, mas
também a dos

colegas. A intervencdo para disturbios de aprendizagem
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frequentemente exige uma abordagem multidisciplinar, envolvendo educadores,
psicologos e outros profissionais para abordar as diversas facetas do problema.

As Dificuldades de Aprendizagem, por sua vez, referem-se a problemas que
podem ser temporarios ou situacionais, afetando a capacidade de um aluno de
aprender, mas que ndo indicam necessariamente um transtorno ou disturbio. Essas
dificuldades podem ser causadas por fatores como falta de motivagao, problemas de
atencéo ou dificuldades temporarias em um determinado contetdo. Muitas vezes, elas
podem ser superadas com intervencbes adequadas, como apoio adicional ou

mudancgas no ambiente de aprendizagem (Seabra, 2020).

O desenvolvimento individual das criangas também é macicamente
influenciado por sua familia, pela escola e pelo ambiente da comunidade.
Embora supostamente as dificuldades de aprendizagem tenham uma base
biolégica, com frequéncia € o ambiente da crianca que determina a gravidade
do impacto da dificuldade. A ciéncia ainda ndo oferece muito em termos de
tratamento médico, mas a longa experiéncia tem mostrado que a modificagdo
no ambiente pode fazer uma diferenca impressionante no progresso
educacional de uma crianca. Isso significa que, embora as dificuldades de
aprendizagem sejam consideradas condigBes permanentes, elas podem ser
drasticamente melhoradas, fazendo-se mudangas em casa e no programa
educacional da crianga (Smith, 2007 p.20).

Além disso, as dificuldades de aprendizagem geralmente ndo carregam o
mesmo estigma que os transtornos ou distarbios, sendo vistas como desafios que
podem ser temporarios.

Em suma, a diferenciacdo entre Transtornos, Disturbios e Dificuldades de
Aprendizagem é fundamental para a compreenséo das diversas necessidades dos
alunos. Essa distincdo permite que educadores e profissionais oferecam o suporte
necessario a cada aluno, promovendo um ambiente educacional mais inclusivo.

Para um melhor compreender os possiveis quadros de Dificuldades de
Aprendizagem ou Transtornos/Distlrbios de Aprendizagem, abordaremos alguns dos
transtornos mais comentados nos meios educacionais no processo de construcdo da

leitura e da escrita na alfabetizacgéo.
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2.1 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DA LINGUA ESCRITA

A inclusdo da criangca no mundo da escrita, acontece antes mesmo de ser
inserida na vida escolar para ser alfabetizada, pois seu desenvolvimento se faz em
uma sociedade de cultura grafocéntrica. Ao desenvolver essa cultura que ja se inicia
na infancia, a crianca ja comeca a distinguir o conceito de alfabetizacdo que néo é
apenas decodificar as palavras ou registro das mesmas, a funcdo da leitura e da
escrita se relacionam na pratica de ler e escrever.

A histéria da escrita na crianca inicia muito antes da primeira vez em que o
professor lhe da um lapis e Ihe mostra como formar letras. No momento em
gue esta criangca comeca a escrever seus primeiros exercicios escolares, em

seu caderno de alfabetizacdo, ndo é na realidade o primeiro estagio do
desenvolvimento da escrita (Luria, 2010, p.143).

O referencial tedrico dessa pesquisa busca desvelar o universo sobre as
dificuldades de aprendizagem na lingua escrita no processo de alfabetizacdo e a
inclusdo das criancas nesse processo, por meio de praticas pedagogicas que
possibilitem a insercdo das mesmas na cultura letrada.

Para tanto, é preciso mostrar ao alfabetizando a funcéo social da lingua escrita
ao mesmo tempo em que se apresentam os simbolos da escrita e da leitura. 1sso
implica que a crianca que esta sendo alfabetizada precisa vivenciar praticas
pedagdgicas compreendendo a importancia social e cultural que a leitura e a escrita
sao capazes de proporcionar na vida delas enquanto cidadaos. A alfabetizacéo deve
acontecer concomitantemente ao letramento, que se caracteriza como uso social da
leitura e da escrita, o qual focaliza os aspectos sociais da aquisicdo de um sistema
escrito por uma sociedade (Soares, 2017).

A investigagdo deve ter como base uma hipétese que possibilite a
compreensdo do fendmeno em estudo. A hip6tese aqui levantada é a
seguinte: pode haver uma relagcdo funcional entre determinadas
caracteristicas de personalidade, ajustamento social e dificuldades de
aprendizagem na escrita. Para se fazer um estudo deste tipo, contudo, ndo
basta enfocar o comportamento do sujeito. Faz-se necessario também situa- lo

no contexto (familiar, escolar ou social) ao qual ele pertence. Além disso, ha
outros detalhes (Pacheco, 2020 p. 17).

7

A aprendizagem da leitura e da escrita € um processo construido nas
interacOes e acdes entre professores e alunos, tanto no plano individual quanto no

plano coletivo, por meio da linguagem. E, portanto, um processo discursivo que implica a
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elaboracdo conceitual da palavra que, por sua vez, sé pode acontecer quando as
pessoas se encontram e fazem uso da linguagem em seus grupos culturais.

E necessario possibilitar aos alunos a construcéo dos conceitos de leitura e de
escrita, para que os educandos compreendam como funciona e se estrutura a
linguagem escrita, para se tornarem autonomos e fazerem uso desse instrumento
cultural na vida e na escola. Nesse contexto, a aquisicdo do sistema de escrita nao
pode ser dada de maneira mecanica e externa, ao contrario, pressupde o culminar,
na criangca, de um processo de desenvolvimento de fun¢des comportamentais
complexas (Vigotsky, 2000).

A escrita € uma linguagem e uma composi¢do que se inicia atraves de tragos,
evoluindo para o rabisco, desenho e esses sdo substituidos pelos signos,
uma representacdo simbolica, significando que 0s processos acontecem

através de uma evolucao da percepcao, constituida pela atencdo e memoria
(Vygotsky, 2010, p. 327).

Os estudos sociointeracionistas numa concepc¢do da psicologia histérico-
cultural evidenciam os aspectos cognitivos da aprendizagem da leitura e escrita, numa
visdo geral do desenvolvimento da linguagem escrita nas criancas conduzidas
naturalmente a trés conclusdes fundamentais de carater pratico.

Na primeira, sobre o argumento de que as crian¢gas menores sao capazes de
descobrir a funcdo simbdlica da escrita, nesse sentido Vygotski (2000), menciona a
evolucdo de uma combinacédo arbitraria de sinais e significados até aqueles capazes
de realizar as operacdes, que além de dominio de signos arbitrarios as criancas
conseguem progredir sua atencdo e memorizacao, isso ja € possivel quando a crianca
para representar sua fala faz um desenho expressando sua ideia.

Na segunda prética, o autor reconhece o quanto € importante se ensinar 0s
primeiros passos da leitura e escrita desde a pré-escola, por meio de uma organizacao
gue a crianga perceba a sua necessidade e relevancia para a vida, aqui o educador
precisa encorajar as criangcas a utilizar a escrita como um instrumento de
comunicacao, interagdo e conhecimento, utilizando a escrita na escola como na
sociedade, trazendo significado pra ela: “Sé entdo poderemos estar certos de que se
desenvolvera (a escrita) ndo como uma habilidade que se executa com as maos e 0s
dedos, mas como uma forma de linguagem realmente nova e complexa” (Vygotski,
2000, p.177).

A terceira consideracgdo pratica de Vygotski (2000), € que o desenvolvimento
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da escrita deve ser dado de forma natural e ndo imposta, o autor faz uma relacao
comparativa ao estudo de Montessori, na qual a educadora demonstrava que por meio
dos brinquedos as criancas desenvolviam suas habilidades motoras, e no sistema de
escrita também pode-se usar as brincadeiras para despertar essa vontade e
necessidade de ler e escrever nos alunos. Nesta direcdo, os educadores deveriam
organizar planejamentos com exercicios preparatorios para desenvolver as
habilidades de escrita, desde 0s jogos e 0s desenhos, para uma organizacao de todo o
complexo para a crianca, de modo que seja feito com uma transicdo de um tipo de
linguagem escrita para outra (Vygotski, 2000).

Diante das argumentacfes do autor, considera-se que o desenvolvimento
humano € um processo sécio-histérico, construido nas inter-relacfes estabelecidas
entre o sujeito e seu contexto e que a constru¢cdo do conhecimento se da pela
mediacao de outros sujeitos.

Ao aprenderem o codigo escrito, necessitam aprender, ao mesmo tempo, a
linguagem escrita, seus usos e suas funcdes; precisam sentir que, na escola, estao
lidando com a linguagem em uso, que € produzida nos contextos das salas de aula,
por professores e alunos, mas também nos diversos contextos e situacdes sociais.
Para que um educando aprenda a ler e escrever, ha alguns saberes que ele precisa
atingir e algumas percepcdes que deve realizar conscientemente.

Para Lemle (2000 p.10), “é necessario que a crianga passe por trés
capacidades de fazer uma ligagdo simbdlica entre os sons da fala e as letras do
alfabeto”.

A primeira capacidade estad alinhada em compreender a ligacao simbdlica
entre as letras e o som da fala.

A segunda é enxergar as distingdes entre as letras. E a terceira é capacidade
de ouvir e ter consciéncia dos sons da fala com suas distin¢cdes relevantes da lingua.
Os conhecimentos basicos para a leitura e escrita podem ser estimulados desde a
educacdo infantil visando desenvolver as capacidades de alfabetizacdo o que
permitem os saberes basicos das capacidades necessarias para a alfabetizacéo e o
letramento.

Por isso Lemle (2000 p.13), cultiva em sua obra algumas ideias para
desapontar essas capacidades das criancas como: simbolos, descriminacdo das

formas de letras, descriminacédo do som da fala e consciéncia da unidade.
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Semelhantemente com a ideia de Lemle (2000), temos a contribuicdo de
Soares (2020), que em sua obra da importancia de a crianga aprender a invencao que é
a representacao de fonemas por letras que se constituem o alfabeto, um conjunto finito
de fonemas representados por um namero finito de sinais gréaficos, as letras.

As ideias de Vygotski (2000) auxiliam na compreensdo a respeito do
desenvolvimento e da aprendizagem. Para ele as fun¢des psicoldgicas sao de origem
sociocultural e emergem de processos psicolégicos elementares, de origem biologica,
por meio da interacdo que a crianga realiza com os membros mais experientes de sua
sociedade.

Os processos superiores sao produzidos por uma linha de desenvolvimento
cultural, a partir da internalizacdo de praticas histéricas e sociais, sob a base das
operacdes com os signos. O signo modifica a forma de agir, pensar, sentir e querer, €
orientado internamente e o sujeito utiliza para seu proprio controle.

Assim, a escolarizacdo é um elemento importante no processo de aquisicao
de conceitos cientificos, razdo pela qual pode-se afirmar que a escola é fundamental
para que os sujeitos pensem de modo mais elaborado.

A ideia de que toda crianca pode aprender a ler e a escrever, parte dos
primeiros tracos, dos primeiros desenhos e garatujas e vao percebendo aos poucos
gue as letras ndo sao desenhos, mas sim formas, tracos e riscos, e assim progridem
para imitar as letras, e espontaneamente vao construindo a sua compreensao sobre a
escrita e, assim, o professor, enquanto mediador desse conhecimento, vai
percebendo a fase que se encontra a escrita da crianca (Soares, 2020, p. 62).

Consequentemente quando a crianca substitui 0s rabiscos por letras, mas nao
sabe o valor sonoro, denomina-se essa fase de escrita com letras. No entanto, essa
etapa inicial evidencia a natureza do principio alfabético. No inicio do processo de
alfabetizacdo, a crianca aprende com letras mailsculas de imprensa porque
apresentam um tracado mais simples.

A autora ainda contribui com suas ideias para serem aplicadas em sala de
aula, como a utilizacdo do alfabeto para que o mesmo seja apresentado das duas
formas (de letras mailsculas e minusculas) para a crianca utilizar nas atividades e
utilizar os dois tipos. Considera-se que além dessas formas, € importante destacar os
diversos suportes em que se pode apresentar o alfabeto, as letras moveis e o0s livros-
alfabeto, entre outros. Soares (2020) explica que quando a crianca tem a capacidade

de refletir sobre os segmentos sonoros da fala, denomina-se isso de consciéncia
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fonoldgica.

E interessante fazer dinamicas em que as criangas reconhegam os sons das
letras, podendo partir de atividades que trabalhem a as letras iniciais por exemplo dos
colegas da turma, podendo trazer as atividades ao cotidiano das criancas. O
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica associa-se a aprendizagem das letras.

Em seguida, a crianga tem a consciéncia silabica, que € quando ela se torna
capaz de segmentar a cadeia sonora da palavra em silabas; depois, ela identifica
fonemas nas silabas e os representa por letras que € a consciéncia fonémica.

Desse modo, entende-se que na transicdo entre a escrita silabica com valor
sonoro e a escrita alfabética, a crianca ja percebe a possibilidade de segmentacéo de
algumas silabas em unidades sonoras menores (fonemas) e usa mais de uma letra
para representa-las. A escrita alterna entre silabica e alfabética, e €, por isso,
considerada no nivel silabico-alfabético (Soares, 2020).

Em vista disso ha a questdo das etapas do desenvolvimento e aprendizagem
da crianca, em que devemos levar em consideracado que héa diferencas entre elas no
ritmo de desenvolvimento e na facilidade ou dificuldade de aprendizagem. Existem
criangas que avangam mais rapidamente que outras.

Ha uma preocupacao acerca dessa fase da apropriacédo da escrita, que vai ao
encontro da teoria de Vygotsky (1991) sobre a zona de desenvolvimento iminente, na
qual o desenvolvimento esta ligado aos processos que ja estdo no individuo, mas
ainda néo se consolidaram.

Esse desenvolvimento, que é potencial, revela os modos de agir e de pensar
da crianca ainda em elaboracédo, que necessita da mediacdo do outro para serem
realizados.

Isso implica ao educador a importancia de as criancas terem familiaridade
com os diferentes textos em sala de aula, pois é na escola, por meio do planejamento,
tendo como ponto de partida textos diversos, que o(a) professor(a) alfabetizador(a)
auxilia as criangas na leitura e na compreenséo de textos (Soares, 2020).

De acordo com Carvalho (2007, p.16) “ndo basta saber classificar os textos,
iSso € uma narrativa, isso € um poema, aquilo € uma receita, assim entendé-los,
compreender como e porque sao produzidos, e mais tarde serem capazes de escrevé-
los”. Com isso, & relevante que o profissional da educagao tenha em sala de aula

textos variados para as criancas explorarem de diversas formas seus sentidos e sua
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materialidade.

Na concepcédo de Soares (2020), o alfabetizador tem que seguir uma
organizacéo de metas em continuidade que se caracteriza a uma sondagem das fases

do desenvolvimento do educando, por meio de um quadro demonstrativo com as
habilidades as quais estdo o conhecimento das letras do alfabeto, a consciéncia
fonologica, a consciéncia fonémica, a escrita e leitura de palavras.

Para Soares (2020), a alfabetizacdo ndo ¢ uma questao de método de como
ensinar, mas uma questao de como fazer a media¢do da aprendizagem da crianga ao
longo do seu desenvolvimento linguistico cognitivo.

A autora argumenta que a alfabetizacdo ndo deve ser vista apenas como um
meétodo de ensino, mas como um processo de mediacdo da aprendizagem. O papel
do educador é, portanto, fundamental para guiar e apoiar o desenvolvimento
linguistico e cognitivo da crianca. O professor deve atuar como um facilitador, criando
um ambiente de aprendizagem que estimule a curiosidade e a exploracéo, ajudando
os alunos a construir seu conhecimento de forma ativa e significativa.

Em suma, Soares (2020) enfatiza a necessidade de uma abordagem holistica e
mediadora na alfabetizacdo, que leve em consideracdo as particularidades do
desenvolvimento de cada crianga e promova a exploracdo de diferentes géneros
textuais.

A prética pedagdgica deve ser intencional e adaptada as necessidades dos
alunos, visando ndo apenas a aquisicdo de habilidades de leitura e escrita, mas
também o desenvolvimento de uma compreensdo critica e reflexiva sobre a linguagem e
os textos. Essa perspectiva é essencial para formar leitores e escritores competentes

e engajados.

22 A PERSPECTIVA DE VYGOTSKY SOBRE DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

A dificuldade de aprendizagem é um tema que suscita preocupacdes em
educadores, pais e psicologos, uma vez que pode impactar significativamente o
desenvolvimento cognitivo e social das criangas. A abordagem de Lev Vygotsky, um
dos mais influentes tedricos da psicologia do desenvolvimento, oferece uma
perspectiva valiosa sobre como entender e abordar essas dificuldades.

O seu esfor¢co de mapear as mudancgas ao longo do desenvolvimento deve-
se, em parte, a tentativa demonstrar as implicagfes psicoldgicas do fato de
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os homens serem participantes ativos e vigorosos da sua prépria existéncia e
de mostrar que, a cada estagio de seu desenvolvimento, a crianga adquire 0s
meios para intervir de forma competente no seu mundo e em si mesma.
Portanto, um aspecto crucial da condicdo humana, e que comeca na infancia, é
a criacdo e o uso de estimulos auxiliares ou "artificiais"; através desses
estimulos uma situacao inédita e as reaces ligadas a ela sdo alteradas pela
intervencao humana ativa (Vygotsky,1991, p.81).

Vygotsky (1991), enfatiza a importancia do contexto social e cultural no
desenvolvimento cognitivo, propondo que as dificuldades de aprendizagem n&o sao
falhas individuais, mas sim reflexos de interagfes sociais e mediadoras inadequadas.

As inquietacdes de Vygotsky sobre o desenvolvimento da aprendizagem e a

construcdo do conhecimento passaram pela producéo da cultura, como resultado das
relacdes humana, assim ele procurou a entender o desenvolvimento intelectual a partir
das relag@es histérico-sociais, ou seja, buscou demonstrar que o conhecimento é
socialmente construido pelas rela¢cdes humanas. Para Vygotsky, o homem ja nasce
em um ambiente carregado de valores culturais e na auséncia do outro, 0 homem se
faz homem (Vygotsky,1991).

Foi desse pressuposto que surgiu a teoria do desenvolvimento da inteligéncia,
pela qual o conhecimento sempre € intermediado. Em que o homem de ser bioldgico
passa a ser humano social, e a aprendizagem nasce das relacbes sociais ajuda a
construir os conhecimentos que dardo suporte para o desenvolvimento mental
(Vygotski, 1991).

Segundo o autor a crianca nasce apenas com as funcgdes psicoldgicas
elementares e a partir do aprendizado da cultura, estas func¢des transformam-se em
funcBes psicoldgicas superiores (Vygotsky, 1991). Mas esse avanco nao acontece de
forma imediata, primeiro as informacdes recebidas do meio social sdo internalizadas
de forma explicita oi ndo, pelas pessoas que interagem com as criangas, e com essa
intermediacdo que se da as informacdes carater valorativos e significados sociais e
historicos.

E no processo de interacdo humana que o homem, que produz cultura e
transforma o homem em ser social, a linguagem é o sistema simbolico fundamenta de
mediagdo entre os homens e desses com o0 mundo concreto. A linguagem possuli,
portanto, dupla importancia na constru¢cdo do saber, pois além de intermediar a
relacdo de entre homens (relagdo essa que produz conhecimento) “a linguagem
simplifica e generaliza a experiéncia ordenando os fatos do mundo real em conceitos

cujo significado é compartilhado pelos homens que, enquanto coletividade, utilizam a
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mesma lingua” (Oliveira, 1992, p.27).

Para Vygotski (1991) a aprendizagem é um processo continuo e a educacao é
caracterizada por saltos qualitativos de um nivel de aprendizagem a outro. “A
aprendizagem desperta processos internos de desenvolvimento que somente podem
ocorrer quando o individuo interage com outras pessoas” (Oliveira, 1992, p.33). Dai, a
importancia das relagcbes sociais e culturais e como produto dessas relagdes no
desenvolvimento intelectual das criancas.

A aprendizagem da escrita para Vygotsky (1991) esta diretamente ligada aos
estimulos que a crianca recebe desde cedo, aquelas criancas que estdo em contato
com um lapis, caderno e livros ja estdo fazendo os primeiros ensaios da escrita ao
rabiscar que pode parecer sem sentido para um adulto, mas a crianca ja esta
adentrando o mundo da escrita.

De acordo com Vygotsky (1991), a crianga precisa ser levada a compreender o
signo da escrita ndo possui significado em si mesma, apenas uma representacao do
mundo real, a grafia da “cama” por exemplo, ndo é a “cama” enquanto tal, € apenas o
nome do objeto, pois ndo se pode deitar na palavra cama.

Esse processo de fazer a crianca perceber a diferenca entre 0 nome do objeto
e 0 objeto em pode ser estimulado através de atividades que agucem a imaginacao,
como o desenho e a brincadeira. E fungdo da escola fazer com que a crianca
compreenda o signo e seu significado, através de acdes que se relacionem o mundo
concreto e as suas representacdes, até a crianca chegar ao estagio de descobrir de
que se pode desenhar ndo somente objetos, mas também, a fala. (Oliveira, 1993, p.72).

Além disso, Vygotsky (1991), destaca a importancia da interacdo social no
processo de aprendizagem. Ele argumenta que a aprendizagem € um fenémeno
social, onde o dialogo e a colaboracdo desempenham papéis fundamentais.

Quando uma crianga enfrenta dificuldades, a interacdo com professores e
colegas pode proporcionar novas perspectivas e estratégias que facilitam a superacdo
desses obstaculos. A mediacdo social, portanto, ndo apenas enriquece o aprendizado,
mas também ajuda a crianga a internalizar conhecimentos e habilidades,
transformando suas dificuldades em oportunidades de crescimento.

Outro aspecto relevante na abordagem de Vygotsky (1991) € a influéncia
cultural no desenvolvimento cognitivo. Ele argumenta que as funcdes psicologicas
superiores sdo moldadas por fatores sociais e culturais. Assim, as dificuldades de

aprendizagem podem ser vistas como um reflexo das condigcbes educacionais e
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sociais em que a crianca esta inserida.

[...] o aprendizado pressupde uma natureza social especifica de um processo
através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que a
cercam”. Desse ponto de vista, o aprendizado € o aspecto necessario e
universal, uma espécie de garantia do desenvolvimento das caracteristicas
psicologicas, especificamente humanas e culturalmente organizadoras
(Vygotsky,1984, p.99).

O aprendizado néo é apenas um ato individual, mas sim um fenbmeno que
ocorre em um contexto social, onde as interacbes com outras pessoas Sao
fundamentais para o desenvolvimento das capacidades psicolédgicas e culturais das
criancas. Essa visdo destaca a importancia das relacdes sociais e culturais na
formacéo do conhecimento e das habilidades, enfatizando que a aprendizagem € um
aspecto essencial e universal que garante o desenvolvimento humano.

A qualidade da educacéo, o ambiente familiar e as experiéncias sociais sao
determinantes que podem facilitar ou dificultar o aprendizado. Portanto, € essencial
gue educadores e responsaveis considerem esses fatores ao abordar as dificuldades
de aprendizagem, buscando criar um ambiente que favoreca o desenvolvimento.

Vygotsky (1991), discute a transformagdo dos conceitos espontaneos em
conceitos cientificos, um processo que € fundamental para o desenvolvimento
cognitivo. Dificuldades de aprendizagem podem surgir quando essa transformacéao
ndo ocorre de maneira eficaz, indicando a necessidade de estratégias pedagodgicas
gue ajudem a crianca a fazer essa transicao. A educacgao deve, portanto, ser adaptada
as necessidades individuais, utilizando métodos que promovam a mediacdo e a
internalizacdo de conhecimentos.

A perspectiva de Vygotsky (1991), sobre as dificuldades de aprendizagem
oferece uma compreensao profunda e abrangente desse fenbmeno. Ao enfatizar a
importancia da mediacdo social, da interacdo e do contexto cultural, Vygotsky nos
convida a repensar as abordagens educacionais. As dificuldades de aprendizagem
nao devem ser vistas como limitagcbes permanentes, mas como desafios que podem
ser superados através de intervencfes adequadas e do suporte social.

Assim, ao adotar essa visdo, educadores e responsaveis podem contribuir
significativamente para o desenvolvimento pleno das criangcas, promovendo um
aprendizado mais inclusivo e eficaz.

As implicacdes da pesquisa sobre a teoria histérico-cultural de Vygotsky para a

educacgédo na sociedade contemporanea sao significativas. Primeiramente, a énfase na
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interagc&o social e na zona de desenvolvimento proximal sugere que a educacao deve
ser adaptada as necessidades individuais dos alunos, promovendo préticas
pedagdgicas que considerem as especificidades de cada estudante e resultem em um
aprendizado mais significativo e inclusivo.

Os educadores devem estar cientes das realidades culturais de seus alunos e
integrar essas realidades no processo de ensino, tornando a educagao mais relevante
e inclusiva.

A teoria de Vygotsky (2006) valoriza a colaboracéo e a interacdo entre os
alunos, indicando que préticas educacionais que promovem o trabalho em grupo e a
aprendizagem colaborativa podem ser mais eficazes, ajudando os alunos a
desenvolver habilidades sociais e cognitivas.

Para implementar essas ideias € essencial que os educadores recebam
formacao continua que os capacite a entender e aplicar a teoria historico-cultural em
suas praticas. Isso inclui o desenvolvimento de habilidades para identificar a Zona de
Desenvolvimento Proximal de seus alunos e criar ambientes de aprendizagem que
favoregam a interagéo social.

A pesquisa sugere ainda que a teoria deve estar intimamente ligada a pratica
educacional, incentivando os educadores a refletirem sobre suas abordagens de
ensino e a integrarem teorias educacionais em suas praticas, promovendo um ciclo

continuo de aprendizado e adaptacéo.

O que uma crianca é capaz de fazer com o auxilio dos adultos chama-se zona
de seu desenvolvimento potencial. Isto significa que, com o auxilio deste
método, podemos medir ndo sé o processo de desenvolvimento até o
presente momento e 0s processos de maturacdo que ja produziram, mas
também os processos que estdo ainda ocorrendo, que sé agora estao
amadurecendo e desenvolvendo-se. (Vygotsky, 2006, p.112)

A abordagem vygotskiana propde que a educacdo deve ir além da mera
transmissdo de conhecimentos, focando no desenvolvimento integral do aluno,
incluindo aspectos sociais, emocionais e cognitivos. Essa perspectiva é
especialmente relevante em uma sociedade que valoriza habilidades como a
criatividade, a empatia e a colaboracdo. Assim, as implicacdes da pesquisa ressaltam a
necessidade de uma educagdo que seja dinamica, inclusiva e adaptativa, capaz de
responder as demandas de uma sociedade em constante mudanca.

E necessario organizar a vida da crianca de forma que sua linguagem seja-
Ihe necessaria e interessante, e a mimica, ndo interessante e inutil. O
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ensino deve orientar-se pela linha dos interesses infantis, e ndo contra eles.
Devemos converter os instintos das criancas em seus aliados, e ndo seus
inimigos. E preciso criar a necessidade da linguagem humana geral; dessa
forma, aparecera a fala. (Vigotsky, 2022, p 49).

Na visdo de Vygotsky (2022) é importante adaptar o ensino as necessidades e
interesses das criangas. Ele argumenta que a aprendizagem da linguagem deve ser
contextualizada de maneira que a crianga sinta a necessidade de se comunicar,
tornando a linguagem uma ferramenta relevante e interessante para ela. A mimica,
por outro lado, deve ser vista como algo que ndo deve ser incentivado se ndo contribui
para o desenvolvimento da linguagem verbal. Vygotsky enfatiza que o ensino deve
alinhar-se aos interesses naturais das criangas, transformando seus instintos em
aliados no processo de aprendizagem.

Ao criar um ambiente onde a linguagem € necesséria e desejada, a fala se
desenvolvera naturalmente. Essa abordagem destaca a importancia de um ensino que
respeite e utilize as motivacdes intrinsecas das criancas, promovendo um aprendizado
mais eficaz e significativo “[...] alfabetizar letrando, pela integracéo e pela articulagéo
das varias facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, €, sem
davida, o caminho para a superacao dos problemas que vimos enfrentando nesta
etapa da escolarizagédo” (Soares, 2010, p. 100).

Integrar as teorias de Vygotsky (2022) nao significa apenas reconhecer a
importancia da mediacdo e da interacdo, mas sim aplicar essas ideias de forma
pratica. Isso envolve criar um ambiente de sala de aula que valorize a colaboracéo,
incentive a autonomia dos alunos e reconhegca suas experiéncias e saiba
conhecimentos prévios como base para a constru¢do do conhecimento.

A teoria de Vygotsky (2022) oferece uma nova perspectiva para compreender o
desenvolvimento da aprendizagem e do conhecimento. Ele conclui que uma atividade
qgue, hoje, uma crianca s6é consegue realizar com a ajuda de outra pessoa, pode ser
feita de forma autbnoma amanha. Isso ressignifica a relacdo entre erro e acerto,
mostrando que errar ndo deve ser visto como uma incapacidade, mas sim como um
indicador de que certos conhecimentos precisam ser estimulados.

A énfase de Vygotsky (2022) na cultura, na linguagem e nas relacdes
sociais fundamenta uma educacédo que vé o ser humano em sua totalidade: em suas
multiplas relagdes com o0s outros, em sua especificidade cultural, em sua dimenséo

histdrica, e em seu processo constante de construcao.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa exploratéria, pois tém como
principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em
vista a formulacao de problemas mais precisos ou hipéteses pesquiséveis para estudos
posteriores (Gil, 2008, p.47).

Segundo Galliano (1986, p. 32) o método cientifico € um instrumento utilizado
pela ciéncia na sondagem da realidade eé formado por um conjunto de
procedimentos, mediante os quais 0s problemas cientificos sdo formulados, atraves
dele o pesquisador consegue se organizar o que facilita ao cientista planejar sua
investigacdo, formular suas hipéteses, realizar suas experiéncias e interpretar seus
resultados.

A pesquisa € voltada para os estudiosos das concepc¢des sociointeracionistas,
que abordam a dimenséo sociocultural do estudante, valorizando o contexto histérico,
social e cultural em que ele esta inserido. Dessa forma, a pesquisa combina métodos
bibliograficos, documentais e de campo, com a participacdo de dezessete alunos na
primeira avaliacdo e dezesseis alunos na segunda avaliagcdo, ambos do 2° Ano do
Ensino Fundamental, de uma escola publica no municipio de Palmeira, Parana. E
bibliogréfica e envolve uma reviséo critica e sistematica de estudos, teorias, conceitos
e literatura relevante ja existente sobre o tépicos pesquisados (Creswell, 2014).

Todavia a pesquisa documental compreende “[...] todos 0os materiais, ainda nao
elaborados, escritos ou ndo, que podem servir como fonte de informacdo para a
pesquisa cientifica” (Marconi; Lakatos, 2011, p.48).

A analise documental e a revisao bibliografica sdo procedimentos importantes
para fundamentar teoricamente a pesquisa e embasar a elaboracéo da sequéncia de
atividades pedagdgicas. Além disso, a aplicacdo da sequéncia de atividades
pedagogicas possibilita uma analise comparativa dos resultados antes e depois da sua
implementagéo.

Esta pesquisa realiza um estudo de campo, baseado em abordagem
qualitativa, tendo como objetivo investigar as dificuldades de aprendizagem na escrita.
A pesquisa de campo consiste em reunir, registrar e analisar dados e informacdes
relevantes para uma situacéo especifica, que, neste caso, € identificar as dificuldades

de aprendizagem.

A pesquisa € desenvolvida por meio da observacao direta das atividades do
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grupo estudado, com procedimentos que sao geralmente conjugados com outros, tais
como a analise de documentos (Gil, 2007, p.53). Para obter as informacdes da
realidade em estudo utiliza-se alguns instrumentos para a coleta de dados, fase do
meétodo de pesquisa cujo objetivo é obter informacdes da realidade. O instrumento de
pesquisa refere-se a técnica selecionada para obter os dados (Silva, 2015).

Os procedimentos para a coleta de dados se deram com bases nos registros
realizados por meio da avaliacdo diagnostica da escrita dos alunos, Caderno de
Escrita Criativa da turma sobre os avancos e dificuldades observados no ambiente da
sala de aulareferentes a leitura e escrita, e os resultados das avaliagdes externas. Com
0 objetivo de mapear os desafios e possibilidades para sanar as dificuldades dos
alunos na escrita, a técnicas utilizadas se deram por meio da aplicacdo de uma
sequéncia de atividades pedagdgicas permanentes em sala de aula partindo da
leitura, contagéo e leitura de histérias, manuseio e leitura em livros fisicos, escrita
criativa, acdo da maleta viajante semanalmente com envolvimento
dos familiares, atividades ludicas de leitura e escrita.

Para a organizacao da andlise dos dados estabeleceu-se categorias sobre os
resultados das avaliacbes diagndsticas por meio de gréficos e tabelas. Essas
categorias que emergiram da tematica foram estabelecidas a partir da analise dos
dados (Gil, 2007).

Ja a andlise de conteudo se deu por meio das atividades exploratérias e
aplicadas, buscando compreender os resultados das atividades realizadas em sala de
aula como os resultados das sondagens das escritas, o0s relatérios das
anotacdes do diario da turma com caracteristicas mais objetivas. A mesma se deu
apos a aplicacao da sequéncia das atividades e a descricdo da mesma, iniciando com

a leitura dos documentos e relacionando entre os fendbmenos (Bardin, 1977, p.42).

[...] um método de tratamento e analise de informacdes colhidas por meio de
técnicas de coleta de dados, consubstanciadas em um documento. A técnica
se aplica a andlise de textos escritos ou de qualquer comunicacao (oral, visual,
gestual) reduzida a um texto ou documento. (Chizzotti, 2001, p.98).

A analise buscou entender as dificuldades de aprendizagem no processo da
escrita, através dos dados documentais e das atividades exploratorias, podendo
fazer a analise sobre o efeito da aplicagdo da sequéncia de atividades pedagdgicas

inclusivas, as quais poderao trazer outras hipéteses através desse estudo.
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3.1 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO E DA ESCOLA

O municipio de Palmeira foi fundado em 1869 e esta localizado na regiéo sul
do Paran4, na zona fisiografica dos Campos Gerais, na Mesorregido Centro Oriental
Paranaense. Esta integrado na regido de dominio do Segundo Planalto Paranaense,
ou Planalto de Ponta Grossa, e faz divisa com os municipios da Lapa, Porto
Amazonas, Sao Joéo do Triunfo, Teixeira Soares, Ponta Grossa e Campo Largo.

Possui dois distritos, sendo o de Palmeira e de Papagaios Novos. Possui um
clima ameno no verdo e frio no inverno, devido ao seu clima temperado e seco,
Palmeira é considerada a “Cidade Clima do Brasil”. A economia do municipio esta
assentada no setor primdrio: pecudria e agricultura, onde destacam-se as culturas de
soja, milho, feijdo, arroz, cevada e trigo. No setor secundario encontram-se as
industrias de beneficiamento e transformacéo de madeira, bem como a industria de
laticinios (IBGE, 2022).

A populacao da cidade de Palmeira (PR) chegou a 33.855 pessoas no Censo
de 2022, o que representa um aumento de 5,36% em comparacdo com o Censo de
2010. Os resultados foram divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2022).

No Documento Orientador Curricular do Municipio de Palmeira- Parana de
2020 enfatiza a valorizacao da diversidade e o papel da escola ao garantir os direitos
de aprendizagem de modo que os estudantes possam compreender a constituicdo e
a dindmica da sociedade brasileira para exercitar a sua cidadania.

O documento também estabelece os principios da educagcdo como inclusiva,
pautada no direito a educacao para todos, ou seja, numa educacao que se traduz pelo
combate a desigualdade, a exclusdo, que se consolida no acesso, permanéncia e
aprendizagem com participacéo de todos os estudantes.

A educacdo inclusiva se consolida quando ha o compromisso em eliminar
todas as formas de exclusdo e marginalizacdo, as disparidades e desigualdades
biopsicossociais, constituindo-se 0s ambientes e tempos pedagogicamente
organizados para atender as especificidades dos estudantes. A disponibilizacdo de
profissionais e professores especializados e qualificados, associada aos recursos
didatico-metodoldgicos voltados para a aquisicAo de conhecimentos e para o
desenvolvimento da criatividade, séao fatores essenciais para educacao inclusiva.

Assim, essas orientacdes pautam as diretrizes para a elaboracdo de ropostas
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pedagdgicas voltando-se para a superacdo das desigualdades educacionais e a
elevacdo da qualidade do ensino (Palmeira, 2020).

O lécus da pesquisa foi uma turma do segundo ano do Ensino Fundamental
de uma escola que esté localizada na regiao central do municipio. A escola foi criada a
partir da fusdo de duas instituicbes para adequagédo e aproveitamento dos espacos
escolares.

Atualmente a escola atende 479 alunos, desde a educacao infantil até o 5° do
ensino fundamental. (Secretaria Municipal de Educacéo, Esporte e Lazer de Palmeira-
Parand, 2024).

Os alunos matriculados advém de diferentes situacfes socioecondmicas,
culturais (muitas vezes por consequéncia da migracdo de diversas cidades e/ou
regides do Estado), com histérias de vidas distintas, trazendo vivéncias, conflitos,
expectativas e necessidades especificas.

A escola recebe alunos de varios bairros da cidade e da regido rural, cerca de
90% dos responsaveis tém apenas um filho estudando na escola e os alunos se auto-
declararam como: branco (69,3%), pardos (28,1%), indigenas e pretos (2,6%).

A situacdo econdmica da comunidade escolar é considerada estavel, pois
93.5% possui renda fixa, a maioria ganha de um a trés salarios minimos. Apenas
14,8% participam dos programas do governo e 69,9% tem casa propria.

Dentro desta realidade que se apresenta com a comunidade escolar, é
relevante destacar cotidianamente aos alunos, a funcdo social transformadora da
escola e a importancia da educacao para possibilitar mudancas na qualidade de vida

da sua comunidade (Palmeira, 2022).

3.2. CARACTERIZACAO DA TURMA OBSERVADA

No inicio do ano de 2023 havia duas turmas de 2° ano na escola com 25 a 27
alunos na escola pesquisada, que foram reclassificadas em turmas “A”, “B” e “C". A
turma observada foi a “C” que tinha de inicio 17 alunos que foram classificados com
maior nivel de dificuldades de aprendizagem, por meio dos resultados das avaliacdes
diagnosticas aplicadas pela Secretaria Municipal de Educacdo. No més de abril do
ano de 2023 essa pesquisadora assumiu como docente essa turma e diante da
problematica constatada, resolveu analisar e propor intervencdes pedagogicas para

superar as dificuldades de aprendizagem.
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A turma do 2° ano “C” se caracteriza como a turma que apresentou 0 menor
indice de aprendizagem no municipio de Palmeira, segundo o resultado da Avaliacéo
Diagnostica Municipal realizada no més de abril do ano de 2023. Assim, houve uma
preocupacdo por parte da gestdo educacional do municipio e da escola com a
aprendizagem desses alunos que iniciaram seu processo de alfabetizacdo durante o
isolamento social ocorrido pela pandemia do Covid-19. Conforme grafico abaixo é
possivel constatar o resultado da Avaliacdo Diagndstica aplicada na turma e a

comparacao entre 0s meninos e as meninas conforme seu nivel de aprendizagem.

Gréfico 1- Comparacéo de Aprendizagem por Género e Nivel (em %)
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Os graficos demonstram diferencas importantes na aprendizagem entre
meninos e meninas nos quatro niveis avaliados: Alfabético, Silabico-Alfabético,
Silabico e Pré-Silabico. Essas variacdes indicam que fatores sociais, emocionais,
pedagogicos e culturais podem influenciar o desempenho de cada grupo,
evidenciando uma dinamica complexa no processo de alfabetizac&o.

No nivel Alfabético, observa-se que as meninas tém um percentual de 33,3%,
engquanto os meninos atingem apenas 20%. Essa diferenca sugere que as meninas,
proporcionalmente, estdo mais preparadas para lidar com a exigéncia da
alfabetizacdo plena, o que pode refletir maior envolvimento em atividades que
estimulam a leitura e a escrita tanto no ambiente escolar quanto no familiar. Ja& no
nivel Silabico-Alfabético, ambas as propor¢des séo elevadas, com 50% das meninas e

40% dos meninos nesse estagio. Apesar disso, o dado aponta que as meninas tendem
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a avancar mais rapidamente, o que pode estar relacionado as diferencas de
engajamento, aplicacdo ou eficicia das estratégias pedagdgicas utilizadas.

Por outro lado, no nivel Silabico, 0s meninos apresentaram uma percentagem
significativamente maior (20%) em comparacdo com as meninas (16,7%), o que indica
que um numero significativo de meninos ainda enfrenta dificuldades para progredir
para niveis mais avancados. Essa diferenca se torna ainda mais evidente no nivel
Pré-Silabico, onde 20% dos meninos permaneceram nessa etapa inicial, enquanto
nenhuma menina foi registrada nesse nivel. Esses dados sdo preocupantes e revelam
uma maior concentracdo de dificuldades entre os meninos, especialmente na
compreensao de conceitos basicos de leitura e escrita.

Essas discrepancias podem ser explicadas por diversos fatores. As meninas,
por exemplo, tendem a receber mais estimulos para atividades linguisticas e
comunicativas desde cedo, enquanto os meninos podem ser mais incentivados a
participar de brincadeiras que priorizem habilidades motoras. Além disso, as
metodologias de ensino podem nao ser suficientemente adaptadas para atender as
necessidades especificas dos meninos, que geralmente apresentam ritmos e estilos
de aprendizagem distintos. Outro aspecto relevante é que as meninas costumam
desenvolver habilidades socioemocionais mais cedo, o que favorece a concentracdo e
0 engajamento nas atividades escolares. Por fim, pode haver uma diferenca cultural nas
expectativas em relagcdo aos géneros, onde as meninas séo frequentemente vistas
como mais aplicadas e responsaveis, enquanto 0s meninos enfrentam menos
cobranca nesse sentido.

Para reduzir essas desigualdades, seria essencial adotar metodologias
diversificadas, capazes de atender as necessidades de meninos e meninas de
maneira equilibrada. Também é importante oferecer estimulos adequados tanto no
ambiente escolar quanto no familiar, além de capacitar os professores para identificar e
trabalhar essas diferencas sem reforcar estereétipos. Programas de intervencao
precoce voltados para alunos nos niveis Pré-Sildbico e Silabico, especialmente
meninos, podem garantir um avango mais seguro e igualitario na alfabetizacéo. Essa
analise reforca a necessidade de uma abordagem pedagodgica sensivel as

particularidades de cada grupo, promovendo uma educac¢éo mais inclusiva.

Outro aspecto observado durante a pesquisa, é gue a maioria dos estudantes

da turma, enfrenta grandes desafios para cumprir tarefas escolares, sendo que a
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maioria das familias dos alunos é constituida por diferentes composi¢cées formadas
por avos, tios ou pessoas proximas. Embora demonstrem resiliéncia e afeto, alguns
apresentam caréncias afetivas e auséncia de referéncias consistentes, o que pode
gerar limitacdes em seu desenvolvimento. Essas condic¢des, aliadas a falta de apoio
emocional e, em alguns casos, de recursos basicos, muitas vezes se refletem no
ambiente escolar, impactando aspectos como concentracdo, autoestima e
aprendizagem.

Diante disso, o papel da escola torna-se ainda mais relevante: professores e
equipe pedagogica devem primeiro compreender os desafios enfrentados por cada aluno,
estabelecendo uma comunicacdo aberta e empatica que permita conhecer sua
realidade e adaptar as tarefas para que possam ser realizadas com poucos recursos.
Reservar tempo durante o periodo escolar para atividades supervisionadas € uma
solucdo viavel, possibilitando que as criancas realizem suas tarefas com o apoio
necessario. Esta foi uma observacdo sobre a turma em pesquisa, que trouxe atraves das
observacdes as evidéncias sobre como o espaco escolar desempenha um papel
fundamental para criancas em situacdo de vulnerabilidade, oferecendo um ambiente que
vai além do aprendizado formal e se torna uma extensao de apoio e protecao social.

A escola desempenha um papel fundamental no apoio ao desenvolvimento
integral dos alunos, especialmente aqueles em situacdo de vulnerabilidade. A
compreensao dos desafios individuais dos alunos, por meio de uma escuta ativa e
empatica, € essencial para promover um ambiente de aprendizagem adaptado as
suas necessidades. Além disso, a criacdo de espacos para atividades
supervisionadas, com o devido apoio pedagdgico, permite que os alunos avancem no
processo de aprendizagem, mesmo em condic¢des limitadas de recursos. A pesquisa
destaca como o ambiente escolar pode ser mais do que um local de ensino formal,
tornando-se um espaco de acolhimento e protecdo social, contribuindo
significativamente para o bem-estar e o desenvolvimento das criangas. Para essas
criangas, a escola representa ndo apenas um local de escolarizagdo, mas também um
espaco seguro onde encontram estabilidade.

Ao assumir a docéncia na turma do 2°. Ano C, a pesquisadora realizou a
primeira sondagem sobre a escrita dos alunos em junho de 2023, e obteve o seguinte

diagnostico:
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Gréfico 2- Resultados da Sondagem de Tentativa de escrita

Quantidade de Alunos

Niveis de Escrita

Fonte: Dados organizados pela autora conforme Avaliag&o Diagndstica realizada em junho de 2023.

O grafico apresenta os niveis de escrita dos alunos, aplicada pela
professora/pesquisadora e teve como objetivo compreender o estagio de apropriacao
da escrita em que cada aluno se encontrava, fornecendo um panorama para o
planejamento pedagdgico.

A andlise permitiu observar a diversidade de niveis de escrita entre os alunos
de uma turma, o que reflete a complexidade do processo de alfabetizacdo. Os
resultados revelam que a turma apresenta uma distribuicéo diversificada de niveis de
escrita, com alunos em diferentes estagios do seu desenvolvimento. Para facilitar a
visualizacdo converteu-se os dados do grafico em um quadro para facilitar a
interpretacdo, permitindo identificar rapidamente padrdes, como a predominancia de

alunos no nivel silabico-alfabético e o pré-silabico.
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Quadro 5 — Resultados detalhados da Avaliagao Diagnéstica acerca do nivel de escrita dos alunos

do 2° ano “C”
Nivel de Alunos Total de Descricéo Consideracdes
Escrita Alunos Pedagogicas
Alfabético Al, A8, 4 Os alunos ja conseguem | Oferecer atividades de
Al11, A15 | alunos associar letras e sons de | producdo textual e leitura
forma autbnoma e | mais avancada para
consistente, formando | fortalecer a autonomia e
palavias  completas e | Promover enriquecimento.
legiveis. Estéo mais
avanc¢ados na escrita.
Silabico- A2, A3, 7 Representa uma fase de Trabalhar com
Alfabético A4, A6, alunos transicdo entre a escrita exercicios de analise
Al0, Al4, silabica e a | fonémica e atividades de
Al6 alfabética. Alternam entre construcdo de palavras
silabas e letras para completas para consolidar a
compor palavras, escrita alfabética e promover
demonstrando maior
compreensao inicial. autonomia.
Silabico A9, Al12, 3 Utilizam silabas Promover atividades de
Al3 alunos isoladas para | segmentacao e
representar sons, mas sem | e€xploracdo dos sons das
conseguir formar palavras | palavras para ajudar na
completas. Compreenséo | relacdo entre fonemas e
parcial do sistema | grafemas, avancando para
alfabético. uma escrita mais
estruturada.
Pré- A5, A7 2 No estagio inicial da Oferecer apoio
Silabico alunos escrita, ainda sem | intensivo com foco na
relacédo consistente consciéncia fonologica e
entre letras e sons. | discriminagdo  visual e
Suas tentativas sdo | auditiva dos sons, com
aleatorias e sem | atividades ludicas e
correspondéncia fonética. concretas que
despertem o interesse pela
escrita.

Fonte: Dados organizados pela autora conforme Avaliagdo Diagndstica realizada pela professora/
pesquisadora

Esse quadro possibilita uma visdo organizada das observacdes e das acoes
pedagogicas sugeridas para cada nivel de escrita dos alunos. A sondagem
apresentada busca avaliar o nivel de escrita dos alunos em um contexto educacional,
proporcionando uma visao abrangente sobre as habilidades de cada estudante em

relacéo ao processo de alfabetizacéo.
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O principal objetivo da sondagem é identificar os diferentes niveis de escrita
dos alunos, permitindo que os educadores compreendam onde cada aluno se
encontra no processo de alfabetizacdo. Essa avaliacdo € fundamental para adaptar
as intervencdes pedagogicas de forma a atender as necessidades especificas de cada
estudante.

A sondagem néo apenas identifica os niveis de escrita, mas também sugere
intervencdes pedagdgicas especificas para cada grupo. Ao ser realizada sobre os
niveis de escrita dos alunos € um elemento fundamental na pratica educacional por
diversas razfes. Primeiramente, ela permite diagnosticar com precisdo o nivel de
alfabetizacdo de cada estudante, fornecendo um retrato claro de suas habilidades
atuais. Esse diagndéstico é importante, pois sem um entendimento adequado da
aprendizagem dos alunos, € dificil elaborar intervencdes que contribuam com a
melhoria do processo.

Além disso, a avaliacdo direciona a pratica pedagodgica, possibilitando
intervencdes mais personalizadas. Ao identificar em que fase cada aluno se encontra,
os educadores podem planejar atividades especificas que atendam as necessidades
individuais. Essa abordagem personalizada ndo apenas promove um aprendizado
mais significativo, mas também ajuda a aumentar a motivagdo dos alunos, pois eles
se sentem apoiados em seu desenvolvimento. Para Luckesi (2005) a avaliacdo é
instrumento de compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra 0
aluno, é parametro para a tomada de decisfes suficientes e satisfatérias para que

possa avancgar no seu processo de aprendizagem.

3.3.INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS: A OBSERVACAO E O
REGISTRO

Quando os alunos chegam ao 2° ano se deparam com conteddo que
pressupdem um dominio basico da leitura e da escrita, e quando ndo dominam as
habilidades basicas resultam em um descompasso entre o que ja sabem e 0 que o
esta pré-definido no curriculo escolar.

Essa situacao se agrava pela pressao que as escolas exercem para que todos
os alunos avancem nas etapas da escolarizacdo, muitas vezes ignorando as
necessidades individuais de aprendizagem. A falta de habilidades de alfabetizac&o

nao € apenas um obstaculo académico; ela também pode gerar um impacto profundo
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no desenvolvimento emocional das criangas.

O sentimento de inadequagéo e a comparagdo com 0s colegas podem resultar
em problemas de autoestima e motivacédo. Além disso, as dificuldades no processo
de alfabetizacdo podem comprometer a aprendizagem nos demais componentes
curriculares.

Além da importancia de planejar utilizando os resultados das avaliagfes
diagndsticas e externas e as avaliacdes realizadas de maneira individual em sala de
aula, outra pratica implantada na aplicacdo da pesquisa foram as atividades
permanentes. Essas atividades sao praticas educativas que sdo implementadas de
forma continua e sistematica ao longo do tempo, em vez de serem realizadas como
eventos isolados ou pontuais. Essas atividades séo projetadas para se integrar a
rotina escolar e ao processo de ensino-aprendizagem, permitindo que os alunos
desenvolvam habilidades e conhecimentos de maneira gradual e consistente.

As atividades permanentes na escola beneficiaram as atividades ao
estabelecer rotinas que embora envolvam a repeticdo de procedimentos didaticos,
nao se tornam entediantes nem cansativas. ISso ocorre porque, mesmo que haja
repeticdo, ha mudancas na permanéncia, ou seja, as atividades variam. Os textos
utilizados sao diferentes, os didlogos séo diversos e as formas de mediacdo adotadas
pelos professores também variam. Isso mantém o interesse e 0 engajamento dos
alunos, tornando as atividades permanentes mais eficazes e agradaveis (Brasil, 2012).

A introducéo de elementos novos é comum em muitas rotinas escolares, como a
"Hora da Leitura", durante a qual o professor compartilha histérias literarias com as
criancas, ou a "Hora da Diversédo". E possivel optar por incorporar a "Hora da
Biblioteca" como parte permanente da programacéao, oferecendo as criancas acesso
regular a biblioteca e a leitura de livros (Brasil, 2012).

Essas atividades ajudam as criancas a compreender como 0 sistema de
escrita funciona, passando por varias etapas até desvendar seus segredos e
desenvolver outras habilidades.

Diante desse panorama de dificuldades de aprendizagem dos alunos foi
essencial desenvolver estratégias de intervengcdo que considerasse as
especificidades de cada aluno. Como por exemplo, o planejamento de uma aula
observada na qual a professora/pesquisadora utilizou estratégias variadas para

trabalhar a oralidade e a escrita. O planejamento detalhado da aula encontra-se no
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apéndice A.

Nesta aula a professora/pesquidadora levou uma caixa de presente para
mobilizacdo e contou para os alunos que ali existia algo muito fantastico. Os alunos
foram falando e escrevendo no cartaz de forma individual o que poderia ter na caixa
misteriosa, e realizaram a tentativa da escrita com as silabas movéis. Depois das
tentativas de escrita foi apresentou o livro "O Homem e a Comunicagao" de Ruth
Rocha e Otavio Roth, para explorar a comunicacdo humana de maneira acessivel,
destacando sua importancia nas interacfes cotidianas e em diversas formas de

expressao.

Figura 3 - Cartaz o que tem na caixa e as tentativas de escrita dos alunos

Fonte: Acervo particular da autora, junho (2023)

A tentativa de escrita por meio de silabas méveis é uma pratica pedagogica
importante no processo de alfabetizacdo, pois permite que as criancas explorem e
internalizem a estrutura da lingua escrita de maneira mais concreta e ladica.

Durante a contacdo foi possivel explorar como as pessoas, em diferentes
contextos, buscam se entender e transmitir suas ideias, sentimentos e necessidades. A
narrativa da histéria envolveu personagens que, por meio de gestos, palavras e até

mesmo siléncios, demonstram a riqgueza da comunicacdo em situacdes cotidianas.
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Além disso, pode-se conectar 0os conceitos abordados no livro aos aspectos
educativos e sociais da comunicacao, ilustrando como ela pode ser uma ferramenta

poderosa para a construcdo de vinculos, resolucdo de conflitos e construcdo de
conhecimento.

No livro "O Homem e a Comunicac¢ao”, Ruth Rocha e Otavio Roth foi possivel
gue as criancas compreendessem a funcao da escrita como um instrumento essencial
para a comunicacdo humana, destacando sua importancia ndo apenas como meio de
registro, mas também como forma de preservacao e transmissao do conhecimento ao
longo do tempo. A escrita foi apresentada como uma extensao da linguagem oral,
permitindo a comunicacao além do espaco e do tempo, além de ser fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e a organizacdo do pensamento. Os autores também
exploram sua funcdo social e politica, como meio de formacdo de identidades
coletivas, organizagéo social e disseminacéo de ideias, evidenciando sua centralidade
na construcdo e manutencéo das sociedades.

Para complementar a leitura a professora/pesquidadora apresentou o video
“Histdria e a evolucao da escrita” para demonstrar e mobilizar os alunos para a leitura
de cddigos rupestres, para introduzir conceitos sobre historia, linguagem simbdlica e
expressao cultural. Essa atividade permitiu que os alunos explorassem como 0s
primeiros seres humanos se comunicavam e registravam informac¢des, promovendo
uma compreensao inicial da evolucdo da comunicacéo e da importancia da escrita.

O desenho pictografico € uma forma de representacdo visual usada para
transmitir informacgdes por meio de imagens ou simbolos que representam objetos,
seres, ideias ou acdes de maneira direta e literal. Diferente de uma escrita alfabética,
onde letras formam palavras e frases, 0s pictogramas utilizam imagens que se
assemelham ou séo interpretadas como os elementos que representam. Essa forma
de comunicacao € uma das mais antigas e pode ser encontrada em culturas ao redor
do mundo, como na arte rupestre e nas primeiras formas de escrita, como 0s
hierdglifos egipcios e a escrita cuneiforme suméria.

Os pictogramas eram usados para registrar informacdes sobre o cotidiano,
como a caga, agricultura, comércio ou eventos importantes, e faciltavam a
comunicacdo entre povos, especialmente aqueles sem um sistema de escrita
desenvolvido.

ApOs assistir o video e explicar sobre o0s pictogramas a

professora/pesquisadora entregou para cada aluno uma folha sulfite, pé de café e um
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copo de 4gua. Na proposta de atividade os alunos amassaram a folha, depois

umedeceram o pod de café e espalharam sobre a folha, esperaram secar e
desenharam uma mensagem com canetinha para os colegas tentarem adivinhar. O
objetivo dessa atividade era fazer com que os alunos entendessem que os codigos
rupestres foram uma das primeiras formas de comunicagéo usadas por ancestrais,
incentivando uma reflexdo sobre como as pessoas registravam suas vidas e
transmitiam conhecimento antes da escrita.

Ao explorar os desenhos, os alunos compreenderam que as figuras e
simbolos eram maneiras de contar historias ou registrar acontecimentos, despertando
sua criatividade para desenhar e contar histérias com simbolos. Para finalizar a
proposta o0s alunos criaram suas proprias pinturas rupestres, desenvolvendo
habilidades motoras e visuais e exercitando 0 pensamento criativo, ao registrar ideias e
momentos importantes de seu cotidiano, como faziam os povos antigos.

Essa dindmica é envolvente e ajuda as criancas a perceberem que a
comunicacao pode ser visual, simbdlica e que a escrita € uma das muitas formas que
usamos para contar nossas historias.

Para abordar a importancia da escrita e sua fung&o na sociedade foi utilizado o
video “A evolucéo da escrita”. O video forneceu uma linha do tempo sobre a escrita e
seus principais marcos, destacando a importancia dessa invenc¢éo para a humanidade
e como permitiu registrar conhecimentos, histdrias e culturas.

Durante a aula os alunos buscaram compreender o que a escrita representava,
ou seja, 0 que os sinais graficos representam e como eles se organizam formando o
sistema de representacao.

Esta aula teve inicio com o video para verificar o que os alunos ja sabiam
sobre a escrita, as tentativas que elas estavam construindo e sobre a evolugéo da
escrita no processo de escolarizacéo.

Assim foi explorado o tema da escrita como a curiosidade infantil, o prazer da
leitura, e 0 apoio da familia e dos educadores no processo de alfabetizacdo. Para
melhor compreensao dessa historia os alunos assistiram outro video “Historia e a
evolucdo da escrita Mundo Astro” para complementar a historia da escrita.

O video apresenta como a humanidade desenvolveu sistemas para registrar e
comunicar ideias ao longo dos milénios. No contexto do "Mundo Astro" — um universo
tematico que vocé pode explorar — essa histéria pode focar em como a escrita evoluiu de

forma a registrar informacgdes complexas e documentar descobertas sobre o cosmos e
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fenbmenos astrais. Explorou-se histéria da escrita de maneira mais geral, mas também,
pensando em como as descobertas astrologicas e astrondmicas podem ter influenciado
as formas de comunicacao escritas:

A partir dos videos os alunos jA comecaram a perceber a diferenciacdo da
linguagem e do conteudo (significados), que dizem respeito aos significados e os
sentidos produzidos quando usa-se a lingua oral ou escrita, e o plano da expressao
(dos sons) que diz respeito as formas linguisticas.

A compreensao do sistema de escrita e o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica integram esse processo e sdo impulsionados por aprendizagens que
estimulam o desenvolvimento infantii a medida que promovem a competéncia
simbdlica das criancas (Brasil, 2009).

No més de julho foi realizada uma avaliac&o individual da escrita. Esse foi 0
um instrumento importante para compreender o que ja sabiam e 0 que precisa ser
trabalhado, promovendo uma acdo mais diretiva para avangar no processo da

alfabetizacao.

[...] a avaliacdo cruza o trabalho pedagogico desde seu planejamento até a
execuc¢ao, coletando dados para melhor compreensédo da relacdo entre o
planejamento, o ensino, e a aprendizagem e poder orientar a intervencao
didatica para que seja qualitativa e contextualizada (Silva, 2003, p.14).

Essa avaliacdo teve como objetivo conhecer em quais tentativas de escrita os
alunos ja tinham formulado e quais ainda precisavam ser desenvolvidas. Se o aluno ja
compreendeu, por exemplo, a direcdo da escrita, 0 espacamento entre palavras, as
convencles ortograficas basicas ou o uso de fonemas e grafemas. Esse processo
forneceu informacdes que balizaram o planejamento e a intervencdo pedagdgica de
forma contextualizada e qualitativa.

Assim, a avaliacdo funcionou como um diagndstico dindmico, que cruzou o
planejamento, 0 ensino e a aprendizagem, permitindo ao professor intervir de maneira
mais precisa e eficaz no desenvolvimento da linguagem escrita do aluno (Silva, 2003). A
avaliacdo é uma ferramenta para que o professor compreenda as hipoétesesiniciais dos
alunos nao-alfabetizados sobre a escrita. Esse processo possibilita que o aluno reflita
sobre sua prépria escrita, enquanto o professor observa como ele relaciona fala e

escrita. Com avaliacbes mensais, € possivel acompanhar o desenvolvimento

progressivo do aluno. A atividade pode incluir uma lista de palavras e uma frase,
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observando detalhes como variedade de silabas e leitura imediata, 0 que permitiu
uma avaliagédo diagndstica da aprendizagem do sistema alfabético.

A avaliacéo foi realizada a partir do ditado de uma lista de nome de animais, o
que ajudou a diagnosticar as habilidades e dificuldades de aprendizagem. Essa
estratégia possibilita que o educador compreenda o ponto de partida dos estudantes,
oferecendo uma visdo clara das é&reas que precisam de mais atencdo e
acompanhamento.

Além disso, ao trabalhar com listas, € possivel estimular habilidades como o
reconhecimento, organizacao e categorizacdao da informacgao, fundamentais para o
desenvolvimento da leitura, escrita e pensamento critico.

A sondagem também oferece dados valiosos para o planejamento de
atividades pedagodgicas mais personalizadas, atendendo as necessidades de cada
aluno. Com isso, contribui para o aprimoramento do letramento, facilita a identificacédo
de dificuldades especificas e aumenta a motivacdo dos alunos, tornando o
aprendizado mais significativo.

Na figura abaixo € possivel verificar as tentativas de escrita do aluno:

Figura 4- Tentativa de escrita do aluno 5

i
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Fonte: Dados organizados pela autora conforme avaliagdo diagnéstica realizada em julho de 2023

Essa foi a primeira agdo avaliativa realizada com a turma sendo um trabalho
conjunto de instrumentacao para a construcdo da escrita, dentre as outras utilizadas
como as outras avaliacdes e observacdes realizadas e anotadas no portifélio da turma.
Cabe lembrar que foi utilizado os processos semelhantes de Soares (2004) n&do como

hipoteses de escrita, mas usamos o conceito de tentativas de escrita.
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Usar o esfor¢o de escrita € uma abordagem gue respeita o processo individual e
social de cada crianca, permitindo que explorem a lingua escrita em um ambiente que
valoriza 0 erro como parte do aprendizado. Esse tipo de atividade também incentiva
a autonomia e a experimentacdo, aspectos importantes na alfabetizacdo, alinhando-
se bem com as propostas de Magda Soares e com 0s principios da teoria
sociointeracionista (Soares, 2004).

A partir da avaliacéo e das dificuldades encontradas pelos alunos na leitura e
escrita a professora/pesquisadora elaborou outro planejamento para trabalhar essas
dificuldades. O planejamento encontra-se no Apéndice B.

A aplicacdo do plano de aula "Escolhendo o Nome da Abelha da Maleta
Viajante" com a turma do 2° ano C foi bastante envolvente e dinamica. O objetivo
principal era incentivar a participacado das criangas no processo de escolha de um
nome para o mascote da turma, promovendo a escrita e o envolvimento das familias. A
aula comecou com a introducao do "Bau da Surpresa”, que gerou grande curiosidade
entre os alunos. Ao abrir o bau a professora/pesquisadora revelou uma abelha de
pellcia, explicando seu papel como a mascote da "Maleta Viajante", que levaria
atividades e mensagens para a casa dos alunos. A ideia de dar um nome a
abelha foi apresentada e despertou o interesse imediato dos alunos.

Seguiu-se uma roda de conversa, na qual as criancas foram convidadas a
sugerir nomes para a abelha. Cada aluno teve a oportunidade de expressar sua ideia e
explicar sua escolha, o que estimulou a expressao verbal e o desenvolvimento de
habilidades de argumentacéo. A interacéo foi rica, com algumas criancas propondo
nomes relacionados ao universo das abelhas, enquanto outras sugeriram nomes mais
criativos e divertidos.

A professora/pesquisadora chamou cada aluno para registrar o nome para a
abelha no cartaz do jeito que sabia escrever, e as outras crian¢cas acompanharam o
processo de escrita, pronunciando as palavras em voz alta. Esse momento foi
importante para fortalecer a associagdo entre as letras, além de promover a escrita

coletiva.
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Figura 5- Sugestdo de nomes para a mascote

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023)

Apos a aula, a professora/pesquisadora tirou uma foto do cartaz com os
nomes sugeridos e 0s enviou para o grupo de WhatsApp da turma, convidando as
familias a participarem da escolha. As familias foram incentivadas a votar no nome
gue mais gostaram, e a interacdo no grupo foi positiva, com muitas sugestées por
parte dos pais na enquete.

No final da semana os votos foram contados e o nome escolhida para a
mascote foi “Alfabelhinha”. A turma comemorou o0 nhome escolhido com uma musica
sobre abelhas para dar as boas-vindas para a mascote. O momento foi festivo,
fortalecendo o vinculo afetivo das criangas com a mascote e criando um ambiente de
colaboracéo entre a escola e as familias.

Durante a avaliagéo, foi possivel observar a participacdo ativa das criancas
na escolha do nome, o envolvimento delas nas atividades de escrita e a interagdo com
as familias. O processo de escrita foi bem desenvolvido, e as contribuicées foram
criativas. A atividade néo so fortaleceu o vinculo afetivo com a mascote, mas também
reforgou a parceria entre a escola e as familias, permitindo que os pais se sentissem
parte do processo educacional.

A experiéncia foi bem-sucedida, contribuindo para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita dos alunos, além de promover a criatividade e a
colaboracdo em um ambiente de trabalho.

A partir do envolvimento dos alunos e das familias, na enquete, foi elaborado
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outro planejamento para trabalhar a escrita compartilhada e a sua funcéo social. O
planejamento encontra-se no apéndice C.
Nesta aula os alunos deveriam utilizar o alfabeto mével para escreverem

palavras com dificuldades ortograficas.

Figura 6 - Escrita de palavras com dificuldades ortogréaficas com alfabeto mével

Fonte: Acervo pessoal da Autora, agosto (2023)

A utilizagdo do alfabeto modvel auxilia as criangas a reconhecerem letras,
formarem palavras e entenderem a estrutura do sistema de escrita alfabética. Isso é
essencial para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita (Castro, 2021).
Também auxilia na alfabetizacdo dos alunos ao promover interatividade e
engajamento, tornando o aprendizado mais divertido. Ele facilita o reconhecimento de
letras e a formacdo de palavras, o que € essencial para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita. Além disso, enriquece a experiéncia de aprendizado
ao utilizar temas do cotidiano, tornando o contetido mais significativo. A funcionalidade
gue permite ouvir a pronuncia das palavras também contribui para o desenvolvimento
das habilidades auditivas, tornando essa ferramenta valiosa no processo de
alfabetizacao (Castro, 2021).

Para os alunos que tém dificuldades de aprendizagem € importante utilizar o
alfabeto movel de uma maneira organizada, para que a crianga nao perca muito tempo

com a desorganizacéao das letras e perca o foco na atividade.
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A organizacédo das letras em um suporte que respeita a ordem alfabética e a
distingéo entre vogais e consoantes, utilizando cores diferentes, proporciona
um apoio visual que ajuda as criangcas a desenvolverem a consciéncia
fonolégica e a coordenacdo motora. Isso é fundamental para a alfabetizacéo,
pois permite que as crian¢as facam conexdes entre sons e letras de maneira
mais eficaz. (Paiva, 2019, p.74)

A proposta de Paiva (2019) apresenta sobre o uso do Alfabeto Movel
Organizado (AMO) pode ser discutida e organizada em duas vertentes principais:
acessibilidade e compartiihamento de recursos e reformulagcdo das praticas
pedagdgicas.

O Alfabeto Movel Organizado (AMO) oferece uma solucdo eficaz para a
educacédo, permitindo que uma Unica unidade do material beneficie diversos grupos
de alunos, 0 que reduz custos e maximiza o uso de recursos em contextos financeiros
limitados. Além disso, ao ser acessivel a todos, independentemente de habilidades ou
necessidades, o AMO promove um ambiente de aprendizagem inclusivo, garantindo
que criancas com dificuldades de aprendizagem possam participar ativamente. O
compartilhamento do material também estimula a interacdo e a colaboracao entre os
alunos, enriquecendo o aprendizado e fortalecendo as habilidades sociais (Paiva,
2019).

A introducdo do Alfabeto Movel Organizado (AMO) nas salas de aula
proporciona aos educadores uma oportunidade de refletir sobre suas praticas
pedagdgicas, permitindo uma analise critica das metodologias e a identificacdo de
areas para melhorias. O uso do AMO também incentiva a ado¢ado de abordagens mais
intencionais e inclusivas, levando os professores a considerar as necessidades
individuais de cada aluno e a adaptar suas estratégias de ensino. Além disso, a
implementagdo do AMO atua como um catalisador para o desenvolvimento
profissional dos educadores, ajudando-os a expandir suas competéncias e a se
tornarem mais eficazes no atendimento a diversidade de alunos.

Ao observar como as criancgas utilizavam o alfabeto movel e retiravam do pote e
se desorganizavam com o material, surgiu a necessidade de buscar novas estratégias
para facilitar o uso em sala de aula, uma vez que as criancas tinham dificuldades de
aprendizagem, e essa proposta seria uma das estratégias para auxiliar na
aprendizagem na alfabetizacéo.

A discussao sobre o uso do Alfabeto Movel Organizado (AMO) revela que ele

nao é apenas um recurso pedagogico, mas também uma ferramenta que pode
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transformar a dindmica da sala de aula. Ao promover a acessibilidade e o
compartilhamento de recursos, o AMO contribui para um ambiente de aprendizagem
mais inclusivo. Simultaneamente, ao incentivar a reformulacdo das praticas
pedagogicas, ele oferece aos educadores a chance de se adaptarem e evoluirem,
garantindo que todos os alunos, independentemente de suas dificuldades, possam se
beneficiar de uma educacdo de qualidade. Essa dualidade entre acessibilidade e
inovacdo pedagdgica é fundamental para o avanco da educacéo inclusiva. (Paiva,
2019).

Durante as aulas também foram propostas atividade ludicas como a Corrida da
Joaninha, que integrou desenvolvimento motor e interacao social de forma ladica. Essa
brincadeira vai além do entretenimento, desempenhando um papel significativo no
desenvolvimento dos alunos. O planejamento desta aula encontra-se no Apéndice D.

Com as atividades e brincadeiras buscou-se um novo conceito para explicar a
pluralidade de perspectivas que a alfabetizacao apresenta.

Em sintese, uma teoria coerente de alfabetizacdo deve partir de um conceito
de alfabetizagdo suficientemente amplo para incluir a abordagem

“mecénica’” do ler/ escrever, e 0 enfoque da lingua escrita como um meio de
expressdo/ compreensdo, com especificidade e autonomia em relagdo a

lingua oral e, ainda, os determinantes sociais das fung¢bes e fins de
aprendizagem da lingua escrita. (Soares, 1985, p.21)

Soares (1985) complementa essa perspectiva ao sugerir que uma teoria soélida
de alfabetizacdo deve ser ampla o suficiente para englobar as diversas dimensdes do
processo de ensino-aprendizagem. Assim, a alfabetizacdo ndo deve ser reduzida a
um simples exercicio mecanico de aprendizagem leitura e escrita, mas deve envolver a
compreensao de como a linguagem escrita se conecta com o contexto social, cultural
e cognitivo da crianca. Essa abordagem leva em compreenséo tanto a aquisi¢cao
técnica das habilidades quanto o papel da linguagem na construcdo de significados e
na interacdo social, ampliando as possibilidades de trajetérias que as criancas podem
seguir durante sua aprendizagem.

No decorrer as observacdes das tentativas de escrita dos alunos perceber que
0 erro mais comum era a segmentacao de palavras. Para trabalhar esta dificuldade
foi proposto um planejamento, Apéndice E, a partir do poema de Cecilia Meireles,

Leilao de Jardim.
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Figura 7- Trabalho de reescrita do poema Leildo de Jardim de Cecilia Meireles

o
AIEM e COWSa Ly Wi

BORBOLETAS 1 WTTS (1

LAVADEIRAS € prstaayie

CN'OS VERDES E AZLES M0S nc

Fonte: Acervo pessoal da autora, agosto (2023)

Os principais fatores que influenciam a segmentacéo da escrita incluem as
praticas de letramento as quais estdo expostas antes de entrarem na escola, que
ajudam na construcdo de suas hipoteses sobre a segmentacdo. Além disso, as
criangas utilizam tanto a percepc¢éo de aspectos prosédicos da fala quanto a escrita
convencional ao decidir onde segmentar as palavras, refletindo a complexidade de
suas experiéncias linguisticas.

A escrita alfabética do portugués, que se baseia em critérios morfolégicos
para a definicho de espacos entre palavras, também desempenha um papel
fundamental, pois os alunos precisam reconhecer as palavras para separa-las
corretamente. Por fim, as solugcbes de segmentacdo que adotam podem ser
influenciadas por suas experiéncias pessoais e pelo modelo escolar que observam,
resultando em segmentagfes que variam entre o convencional e o idiossincréatico
(Pereira, 2011).

Estar alfabetizando significa ser capaz de interagir por meio de textos escritos
em diferentes situacdes. Significa ler e produzir textos para atender diferentes
situacdes. Significa ler e produzir texto para atender a diferentes propésitos.
A crianca alfabetizada compreende o sistema alfabético de escrita, sendo

capaz de ler e escrever, com autonomia, textos de circulacéo social que tratem
de teméticas familiares ao aprendiz (Brasil, 2012, p.17)

O documento destaca que a alfabetizacdo vai além do simples dominio
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técnico de ler e escrever, envolvendo a capacidade de interagir socialmente por meio
da leitura e da escrita em diferentes contextos e com diversos propésitos. Ser
alfabetizado significa compreender o sistema alfabético de escrita e utiliza-lo de forma
autbnoma para produzir e interpretar textos que tenham relevancia social e estejam
ligados ao universo cotidiano do aprendiz. Dessa forma, a alfabetizacdo é entendida
como uma prética social que conecta o aprendizado ao uso funcional da lingua,
promovendo a participagao ativa e significativa da crianga na sociedade. (Martiniak,
2015).

As préticas de letramento que as criangas vivenciam antes de entrarem na
escola tém um impacto significativo na aquisicdo da linguagem escrita. Essas
experiéncias iniciais ajudam as criancas a construir hipéteses sobre a segmentacao
da escrita, permitindo que elas comecem a entender a estrutura das palavras e a
funcdo dos espacos entre elas.

Durante esse periodo, as criancas séo expostas a diferentes formas de escrita e
leitura, o que as ajuda a desenvolver uma compreensdo bésica das convencdes
ortograficas e da relacdo entre a oralidade e a escrita. Essa exposicao € fundamental,
pois as criangcas comecam a testar suas hipoteses sobre a segmentacéao, enfrentando
duvidas sobre onde inserir os espacos, o que pode levar a criacdo de segmentacdes
ndo convencionais. Assim, as praticas de letramento antes da escola ndo apenas
preparam as criancas para a aprendizagem formal da escrita, mas também
influenciam suas percepcbes e estratégias de segmentacdo, refletindo a
complexidade do processo de aquisi¢ao da linguagem escrita (Pereira, 2011).

A escrita, por sua natureza, requer que a crianca desenvolva um nivel mais
elevado de abstracdo. No inicio do processo de apropriacdo da escrita, as criancas
frequentemente se apoiam no conhecimento que ja possuem sobre a estrutura de sua
lingua. A medida que avancam nesse processo, elas comecam a distinguir a escrita
da oralidade, adquirindo uma consciéncia mais clara das diferencas entre os dois
modos de expressao.

Essa evolucéo permite que as criangcas compreendam que a escrita nao é
simplesmente um reflexo da fala, mas um sistema independente que possui suas
proprias regras e convengdes. Com o tempo, elas se tornam mais proficientes em

aplicar essas regras, desenvolvendo uma habilidade critica para segmentar e

estruturar suas produgdes escritas de maneira mais convencional. (Vygotsky, 2005).
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As percepgbes prosodicas da fala estdo intimamente relacionadas a

segmentacao da escrita, pois as criangas frequentemente utilizam suas experiéncias
auditivas e a entonacao da linguagem oral para guiar suas escolhas de segmentacao
ao escrever.

Durante o processo de aquisi¢do da escrita, as criangas podem segmentar
palavras com base nas pausas e entonac¢des que percebem na fala, refletindo a forma
como elas naturalmente organizam a linguagem falada.

Isso significa que, em alguns casos, a segmentacdo na escrita pode nao
corresponder as convencdes ortograficas, mas sim & maneira como as criancas
ouvem e processam a linguagem oral. Essa relacdo entre oralidade e escrita é
fundamental, pois as criancas estdo em constante conflito ao tentar alinhar suas
percepcdes da fala com as normas da escrita, resultando em segmentacdes que
podem ser tanto convencionais quanto idiossincraticas.

Assim, as escolhas de segmentacdo feitas pelas criancas revelam néao
apenas seu conhecimento linguistico, mas também a influéncia da prosédia na
formacao de suas hipéteses sobre a escrita (Pereira, 2011).

Para superar as dificuldades de aprendizagem na fase inicial de alfabetizacéao
pressupde o trabalho com variados géneros textuais, bem como a implementacéo de
estratégias pedagdgicas que promovam a aprendizagem.

E na escola que os alunos tém a oportunidade de desenvolver habilidades
para produzir textos orais formais, além de se depararem com contetddos que nao sao
comuns em seus grupos familiares ou na comunidade. Nesse ambiente educacional,
elas ampliam suas capacidades de compreensdo e producdo de textos, o que
enriguece suas interacdes em diversos contextos e as leva a refletir sobre as
diferencas entre essas situacdes e 0s textos que nelas sédo gerados.

A partir de um conto narrado é possivel trabalhar os contetddos de linguagem
oral e linguagem escrita, desde a sintaxe até a semantica. Poderemos fazer
novas leituras deste mesmo conto e traduzi-los através de diversas

linguagens, como a histéria em quadrinhos, reportagem jornalistica, texto
teatral, poema. etc (Busatto, 2012, p.38).

Da mesma forma, em relacdo a escrita, as criangcas observam palavras em
diversos suportes, como placas, outdoors e rotulos de embalagens. Elas também
escutam histérias lidas por outras pessoas. Essas experiéncias culturais, que

envolvem praticas de leitura e escrita, muitas vezes mediadas pela oralidade,
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contribuem para que as criangas se tornem sujeitos letrados (Brasil, 2006).

As atividades realizadas em sala de aula sdo fundamentais para que as
criancas ampliem suas experiéncias, permitindo-lhes ler e produzir diferentes textos
com autonomia. No entanto, é importante destacar que o simples contato com a
escrita, sem o acompanhamento e a mediagao do professor, ndo assegura que as
criancgas se alfabetizem ou se apropriem efetivamente do sistema da escrita alfabética.
Nesse contexto, o papel do professor € essencial para garantir o direito a
aprendizagem de todos os alunos. E importante que o educador atue como mediador,
facilitando a conexdo entre os conceitos cotidianos das criancas e as perspectivas
cientificas. Esse processo deve ser dialdgico, interativo e cuidadosamente planejado,
visando a construcdo compartilhada do conhecimento. A media¢édo do professor ndo
apenas enriquece a experiéncia de aprendizagem, mas também ajuda as criancas a
integrar suas vivéncias prévias com novos saberes, promovendo um aprendizado

significativo e consistente.

A leitura em sala de aula pode ser utilizada como uma atividade colaborativa,
onde os alunos discutem e analisam textos juntos. Isso ndo apenas melhora
suas habilidades de leitura, mas também promove a interacéo e a troca de
ideias, que séo benéficas para o processo de escrita (Gomes, 2013).

A leitura e a contacdo de historias em sala de aula podem ser transformadas
em atividades colaborativas que oferecem uma série de beneficios significativos para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos.

Segundo Gomes (2013), a contacdo de historias ndo apenas incentiva a
imaginacao e a criatividade, mas também promove a interacao social e a construcao
de conhecimento coletivo.

Quando os alunos se reinem para ouvir ou contar histérias, eles criam um
ambiente de aprendizado dinamico e envolvente. A contacdo de historias, em
particular, permite que os alunos se conectem emocionalmente com o conteudo,
estimulando seu interesse e curiosidade. Essa conexdo emocional & fundamental,
pois torna a experiéncia de leitura mais significativa e memoravel.

Além disso, a contacdo de histérias em grupo promove a interagéo social. Os
alunos tém a oportunidade de discutir as narrativas, compartilhar suas interpretacdes e
fazer perguntas. Essatroca de ideias enriquece a compreensao do texto, permitindo que

cada aluno veja a histéria sob diferentes perspectivas. A diversidade de opinides e
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interpretagfes ajuda a desenvolver o pensamento critico, uma habilidade essencial
tanto para a leitura quanto para a escrita.

A pratica da contacdo de historias também incentiva a colaboragéo entre os
alunos. Ao trabalharem juntos para criar ou recontar uma histéria, eles aprendem a
ouvir uns aos outros, a respeitar diferentes pontos de vista e a construir narrativas
coletivamente. Essa colaboracdo nao apenas fortalece as habilidades de
comunicagdo, mas também promove um senso de comunidade na sala de aula.

Além disso, a contacao de histérias serve como um modelo valioso para a
escrita. Ao ouvir diferentes narrativas, os alunos podem identificar elementos como
enredo, personagens e estrutura, que sao fundamentais para a construcao de suas
préprias historias. Essa pratica fornece exemplos concretos que os alunos podem
emular em suas producdes textuais, ajudando-os a desenvolver suas habilidades de
escrita de forma mais eficaz.

A leitura e a contacao de historias em grupo tendem a ser mais motivadoras e
envolventes. A atmosfera ludica e interativa que essas atividades criam estimula os
alunos a se dedicarem mais ao processo de leitura e escrita. Essa motivacdo é
especialmente benéfica para aqueles que enfrentam dificuldades de aprendizagem,
pois oferece um espago seguro e acolhedor para a expresséao de ideias e a exploracao
da linguagem.

Assim, a leitura e a contacdo de histérias como atividades colaborativas ndo
apenas aprimoram as habilidades de leitura e escrita, mas também criam um ambiente
de aprendizado rico e interativo. Essas praticas favorecem o desenvolvimento da
imaginagdo, da criatividade e das competéncias comunicativas dos alunos,
preparando-0s para se tornarem leitores e escritores mais proficientes e engajados
(Gomes, 2013).

A producdo de textos é outra atividade permanente que desempenha um
papel importante no processo de alfabetizacdo. Ao propor que os alunos escrevam
textos variados, como cartas, historias e listas, a escola oferece oportunidades para
gue eles pratiguem a escrita em contextos reais. Essa pratica ndo apenas desenvolve a
habilidade de escrever, mas também estimula a criatividade e a expressao pessoal,
elementos essenciais para a formagéo de cidadaos criticos e engajados.

Além disso, a reflexdo sobre a escrita € uma componente vital das atividades

permanentes. Criar momentos para que 0s alunos analisem e discutam suas
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producdes textuais permite que eles identifiguem erros e aprendam sobre as regras
da escrita de maneira colaborativa. Essa troca de experiéncias e conhecimentos
enriqguece o aprendizado, promovendo um ambiente onde a aprendizagem é vista
como um processo coletivo e dinamico. Esse processo de producdo de textos e
também as tentativas de escrita dos alunos, a partir das atividades desenvolvidas em

sala de aula, foram registradas no Caderno “Escrita Criativa”.

Figura 8 - Caderno de Escrita Criativa e atividades de tentativas de escrita dos alunos
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Fonte: Acervo pessoal da autora, setembro (2023)

A Mala viajante: Doce leitura, o potinho de mel e o Caderno da Escrita Criativa,

sao exemplos de atividades permanentes implementadas na turma. A atividade da
Maleta Doce leitura, incentivou o habito da leitura, proporcionando aos alunos e suas
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familias o acesso a materiais de qualidade. Ao explorar os livros em casa, a medida
que as criancas desenvolvem habilidades de leitura e ampliam seu repertorio

linguistico, o que contribui significativamente para o processo de alfabetizacéo.

Figura 9 -Mala Viajante: Doce Leitura

Fonte: Acervo pessoal da autora, setembro (2023)

Ao envolver as familias, a Maleta Doce Leitura criou uma ponte entre o
ambiente escolar e o lar. Os pais ou responsaveis tornaram-se parceiros no processo
de aprendizagem, participando ativamente das experiéncias de leitura e interagao
fornecidas pelos materiais da mala. Isso fortaleceu o vinculo entre a crianca, a escola e
a familia, promovendo um aprendizado maior.

Nem todas as criancas tém oportunidade de conviver com os livros de
literatura infantil antes e fora da escola e, com isso, essa pratica pedagdgica contribui
para que o espaco familiar torne a leitura um momento de aprendizagem e

participacdo da familia no processo de aprendizagem da crianga.
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3.4 OS RESULTADOS DAS AVALIACOES EM LARGA ESCALA

Segundo Luckesi (1995), a avaliacdo tem sua origem na escola moderna com
a préatica de provas e exames a partir do século XVI e XVII com o surgimento da
sociedade burguesa.

A pratica de avaliacdo da aprendizagem que vem sendo desenvolvida nas
instituicdes de ensino brasileira demonstra ter sofrido poucos avancos durante esse

tempo. Nao tem sido utilizada como elemento que auxilie no processo ensino
aprendizagem, esté voltada a quantificar o saber, deixando de identificar e estimular
0s potenciais individuais e coletivos.
A avaliacdo é um ato essencialmente politico, expressando concepc¢ao de
Homem- Mundo- Educacéo.
[...] ato ou efeito de avaliar (se). Apreciagdo, andlise. Valor determinado pelos
avaliadores. Avaliar é determinar a valia ou valor de. Apreciar ou estimar o

merecimento de calcular, estimar, computar. Fazer a apreciacdo; ajuizar:
avaliar as causas, de merecimentos (Ferreira, 1995, p. 205).

Por outro lado, Luckesi (1995, p 69) entende avaliagdo como “um juizo de
gualidade sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decisdo”. Estes séo
os elementos que compde a compreensao constitutiva da avaliacao.

Ja o termo de verificacdo que tem sido amplamente utilizado, é referido por
Luckesi (1995), como aquele que emerge das determinagcdes da conduta de buscar
“ver se algo é assim mesmo”, investigar a verdade de alguma coisa. O processo de
verificar compreende a observacgao, obtencédo, analise de dados ou informacfes que
delimitam o ato com o qual se esta trabalhando, encerrando-se com a configuracao
do objeto de investigagéo.

A diferenca fundamental entre verificacao e avaliacdo, é que a primeira € um
ato estéatico e a segunda € um processo dinamico e re-encaminha a acao.

Na turma de 2° ano “C”, por meio das avaliagbes foi possivel obter subsidios
para saber qual o melhor caminho para ensinar, para mudar a metodologia e rever a
pratica. A primeira avaliacdo realizada pela Secretaria Municipal de Educacéo do
municipio foi aplicada nas instituicbes de ensino no més de abril de 2023, e

apresentaram os seguintes resultados na lingua portuguesa.
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Figura 10- Resultado da avaliagdo diagnéstica externa de Portugués do 1° semestre de 2023
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Fonte: Secretaria Municipal de Educag&o do Municipio de Palmeira, PR (Abril, 2023)

A figura acima apresenta os resultados gerais do desempenho obtido pela
turma no componente Lingua Portuguesa. O nivel de aprendizagem da turma ficou
com a média 52,45%, muito abaixo do esperado e ficando no inicio do conceito B. A
tabela abaixo apresenta os resultados dos descritores avaliados no més de abril e no
més de novembro. Esse comparativo no desempenho dos alunos auxiliou a identificar

as dificuldades na aprendizagem dos alunos e onde seria necessario direcionar o
trabalho pedagdgico.
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Quadro 6— Comparativo do Resultado dos Descritores no componente Lingua Portuguesa
nos meses de abril e novembro de 2023

Descritor da Avaliacdo NUumero de NUumero de
diagnosticade Portugués alunos Porcentagem alunos Porcentagem
17 alunos 16 alunos
Abril Novembro
Identificar letras do alfabeto 15-17 88,24% 16- 16 100%
Identificar letras entre 87,5%
desenhos, nimeros e outros
numeros graficos 13-17 76, 47% 14-16
Identificar o niumero de 5-17 29,41% 11-16 68,75%
silabas que existe em uma
palavra
Identificar variacdes de sons 12-17 70,59% 15-16 93,75%
e grafemas
Ler palavras por silabas 4-17 23,53% 16-16 100%
candnicas
Identificar silabas de uma 12-17 70,59% 13-16 81,25%
palavra
Localizar informagéo explicita 14-17 82, 35% 13-16 81,25%
Nomear as letras do alfabeto 14-17 82, 35% 10-16 62,5%
erecitar na ordem das letras
Identificar a finalidade de 6-17 35,29% 11-16 68,75%
textos de diferentes géneros
Identificar aunidade palavra 2-17 11,76% 4-16 25%
em frases
Interpretar textos que 4-17 23,53% 10-16 62,5%
articulam elementos verbais e
ndo verbais
Identificar rimas 6-17 35,29% 14-16 87,5%

Fonte: Dados organizados pela autora conforme resultados obtidos na avaliagcdo aplicada

pela Secretaria Municipal de Educacéo, Esporte e Lazer de Palmeira- PR (2023).

Com base nos dados apresentados na tabela, coletados no inicio e final do

ano de 2023, é evidente o nivel de dificuldade enfrentado pelos alunos, uma vez que,

nesta etapa, ja deveriam estar alfabetizadas. Os resultados obtidos servem como um

monitoramento da aprendizagem, permitindo que o professor, em conjunto com a

equipe escolar, busque adaptar as praticas pedagogicas as necessidades dos alunos

por meio de um plano de acao.

Nesse processo, € fundamental adotar uma perspectiva inclusiva que

considere todas as variaveis envolvidas, de modo que a avaliacdo ndo seja vista como

uma ferramenta de exclusédo. Pelo contrario, ela deve ser inclusiva, emancipatéria,

reguladora, diagndstica, dialética, dialdgica, qualitativa e mediadora da aprendizagem

das criangas.

Nesse sentido, a questdo central da “pratica pedagogica inclusiva” é:
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[...] a capacidade que o docente tem de organizar as situa¢des de ensino de
modo a tornar possivel as experiéncias comuns de aprendizagem, ou seja,
chegar ao maior nivel possivel de interacdo entre os estudantes e
participacdo de todos nas atividades propostas, sem perder de vista as
necessidades concretas de cada um e em particular daqueles com maior
risco de exclusdo em termos de aprendizagem e participacao. (Brasil, 2005, p.
175).

Para isso, € necessario que o professor realize a avaliacdo da escrita dos
alunos por meio de avalia¢des diagndsticas, pois a crianca precisa avancar e superar
suas dificuldades com autonomia, para que possa consolidar sua capacidade de
escrever textos e se torne alfabetizada e letrada.

Portanto, € importante fazer a avaliacdo no inicio do ano, para acompanhar os
avancos e identificar as que ndo dominam tais conhecimentos, para realizar um
planejamento de acdes didaticas voltadas para tais objetivos.

A avaliacdo em relacdo a escrita dos alunos, deve ser diversificada, por meio
da observacédo das producdes em realizadas em sala de aula e andlise das producdes
escritas. As atividades permanentes em sala de aula, como o Caderno de Escrita
Criativa, oportunizam aos alunos escreverem com autonomia sobre determinado
assunto proposto pelo professor. Outras atividades realizadas na sala de aula, como a
leitura em voz alta pelo professor e pelo aluno, escrita de listas e das cantigas de roda,
possibilitam entender que a escrita tem uma fungéo social e para se comunicar é
necessario empregar o cédigo grafico corretamente.

A andlise da tabela de avaliacdo diagndstica do componente de Lingua
Portuguesa revela um panorama significativo sobre o desempenho dos alunos ao
longo do tempo, destacando tanto as areas de progresso quanto aquelas que
necessitam de atengao.

Observa-se que a maioria das habilidades avaliadas apresentou um aumento
consideravel nas porcentagens de acertos entre abril e novembro. Esse crescimento
sugere que as intervencdes pedagdgicas implementadas durante esse periodo foram
eficazes, resultando em um avancgo na aprendizagem e no dominio das habilidades
de leitura e escrita dos alunos.

Particularmente, duas habilidades se destacam por alcancarem 100% de
acerto em novembro: "Identificar letras do alfabeto” e "Ler palavras por silabas
candbnicas". A silaba canénica é constituida pela estrutura de uma consoante e uma
vogal, nesta ordem. Para o aluno que esta na fase de alfabetizacdo as palavras

formadas por silabas candnicas sao recorrentes e mais utilizadas por terem estruturas
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simples. Com as intervencdes direcionadas para a leitura e escrita, registradas no
Caderno de Escrita Criativa e observadas pela professora/pesquidadora indica que
todos os alunos conseguiram dominar essas competéncias.

A habilidade de "Identificar variacbes de sons e grafemas" subiu de 70,59%
para 93,75%, evidenciando que os alunos estao se tornando mais proficientes em
reconhecer a relacdo entre sons e suas representacfes graficas. Além disso, a
habilidade de "Localizar informacé&o explicita” manteve-se alta, com 82,35% em abril e
81,25% em novembro, o que demonstra que os alunos estdo conseguindo localizar
informagdes em textos, um aspecto fundamental para a compreensao leitora.

Entretanto, algumas areas ainda apresentam desafios, como por exemplo, a
habilidade de "ldentificar o nimero de silabas que existe em uma palavra” teve um
aumento de 29,41% para 68,75%, mas ainda esta abaixo do ideal. Isso sugere que,
embora tenha havido progresso, essa competéncia requer atencdo especial, pois a
consciéncia sildbica € um dos primeiros caminhos para a leitura e escrita.

Outro ponto critico € a habilidade de "ldentificar a unidade palavra em frases",
gue apresentou apenas 25% de acerto em novembro. Essa dificuldade pode impactar
negativamente a compreensao de textos mais complexos, tornando-se uma prioridade
para o desenvolvimento pedagdgico.

A habilidade de "Interpretar textos que articulam elementos verbais e nao
verbais" também apresentou um aumento, mas ainda € uma area que precisa de
desenvolvimento, com apenas 62,5% de acertos em novembro. Isso indica que o0s
alunos ainda enfrentam dificuldades em compreender a relagéo entre diferentes tipos
de informacdes em um texto.

Diante desse cenario, € essencial que o planejamento pedagdgico inclua
atividades especificas para melhorar a identificacdo de silabas e a unidade palavra
em frases. Sugere-se a utilizacdo de jogos de palavras, atividades de segmentacao
silabica e leitura em voz alta como estratégias eficazes.

Além disso, as praticas que levaram ao sucesso nas habilidades de
identificacdo de letras e leitura por silabas devem ser mantidas e potencialmente
expandidas para outras areas. O monitoramento continuo do progresso dos alunos é
fundamental para ajustar as estratégias de ensino conforme necessario, garantindo
gue todos os alunos avancem em suas habilidades de leitura e escrita.

Os resultados alcangados demonstram um cenario positivo de progresso nas

habilidades de Portugués dos alunos, mas também destaca areas que necessitam de
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atencdo. A implementacdo de estratégias direcionadas e a continuidade do
monitoramento s&o essenciais para assegurar que todos os alunos alcancem um nivel

satisfatorio de proficiéncia.

3.5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Os dados obtidos na analise incluem descritores relacionados ao desempenho
em lingua portuguesa, contemplam diferentes aspectos da competéncia linguistica,
como a compreensao leitora, a escrita e a gramatica. A analise busca avaliar as
habilidades dos estudantes em relacdo as expectativas curriculares e identificar areas
de melhoria.

Os descritores estao organizados em categorias que permitem uma avaliacao
detalhada do progresso dos alunos em diferentes dimensées da lingua.

Para tanto, a andlise dos dados tem como ponto de partida os niveis de escrita
propostos por Soares (2013) que discute o desenvolvimento da escrita e apresenta
uma analise detalhada dos diferentes niveis que os alunos podem alcancar ao longo do
processo de alfabetizacao.

Os niveis de escrita, segundo Soares (2013), incluem:

1. Nivel Pré-Sildbico: Neste estagio, as criancas ainda ndo compreendem a
relagdo entre letras e sons, utilizando letras ou simbolos de forma aleatoria,
sem uma correspondéncia clara com a linguagem falada.

2. Nivel Silabico: As criancas comegam a usar silabas para representar palavras,
escrevendo uma letra para cada silaba, embora ainda ndo dominem a
ortografia correta.

3. Nivel Sildbico-Alfabético: Neste nivel, as criancas comegam a usar letras para
representar tanto as silabas quanto os sons das palavras, entendendo a
correspondéncia entre letras e fonemas, mas ainda cometendo erros
ortogréficos.

4. Nivel Alfabético: As criangas dominam a escrita alfabética, utilizando letras para
representar os sons de forma mais precisa e escrevendo palavras de maneira
mais correta, embora ainda possam apresentar algumas falhas na ortografia.

5. Nivel Ortografico: Neste estagio, as crianc¢as ja tém um bom dominio da escrita e

da ortografia, conseguindo escrever palavras corretamente e utilizando

regras gramaticais de forma adequada (Soares, 2013).
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Esses niveis ajudam os professores a identificar em que estagio de
desenvolvimento a crianga se encontra e planejar intervencbes pedagdgicas
adequadas para promover 0 avango na escrita.

Nas figuras a seguir apresentam-se um comparativo das tentativas de escrita
inicial e final dos alunos. A proposta de atividade foi aplicada no nés de abril e repetida
no més de novembro e os alunos deveriam escrever palavras ditadas pela professora e

que fazer parte do seu repertério e depois escrever uma frase.

Figura -11 - Escrita produzida pelo Aluno 1

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023)



Figura 12- Escrita produzida pelo Aluno 2
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Figura 13 - Escrita produzida pelo Aluno 3
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Fonte: Autora (2023)



Figura 14 - Escrita produzida pelo Aluno 4
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2023)

Figura 15- Escrita produzida pelo Aluno 5

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023)




Figura 16 - Escrita produzida pelo Aluno 6
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Figura 17-Escrita produzida pelo Aluno 7
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2023




Figura 18- Escrita produzida pelo Aluno
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2023)

Figura 19-Escrita produzida pelo Aluno 9
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2023)




Figura 20- Escrita produzida pelo Aluno 10
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2023)

Figura 21- Escrita produzida pelo Aluno 11
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2023)




Figura 22- Escrita produzida pelo Aluno 12
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2023)

Figura 23 - Escrita produzida pelo Aluno 13
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Figura 24-Escrita produzida pelo Aluno 14
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2023)

Figura 25- Escrita produzida pelo Aluno 15

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023)
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Figura 26- Escrita produzida pelo Aluno 16

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023)

As figuras anteriores permitem visualizar o desempenho dos alunos na
avaliacdo inicial e na final. Para compreender melhor foi construido esse quadro com

o comparativo individual e o progresso de cada aluno.



Quadro 7- Comparativo das Tentativas de escrita inicial e final de 2023
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ALUNOS NIVEL DE ESCRITA NIVEL DE ESCRITA AVANCOS
Més de Julho Més de Novembro

Al alfabético alfabético Sem mudanca

A2 silabica-alfabética alfabético Progresso significativo
A3 silébico -alfabético alfabético Progresso significativo
Ad silabico-alfabético alfabético Progresso significativo
A5 pré-silabico Silabico Sem mudanca

A6 silabico-alfabético alfabético Progresso significativo
A7 pré-silabico pré-silabico Sem mudanca

A8 alfabético alfabético Sem mudanca

A9 sildbica alfabético Progresso significativo
A10 silabico-alfabética alfabético Progresso significativo
All alfabética alfabético Sem mudanca

Al12 silabico alfabético Progresso significativo
Al13 sildbico alfabético Progresso significativo
Al4 silabico-alfabético alfabético Progresso significativo
A15 alfabético alfabético Sem mudanca

Al6 silabico-alfabético alfabético Progresso significativo

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023)

A estabilidade no Nivel Alfabético: os alunos Al, A8, All, Al15 e Al6

mantiveram o nivel alfabético em ambos os meses. Isso sugere que esses alunos ja

possuem uma compreensao solida da relacéo entre letras e sons, além de habilidades

de escrita que permitem a formacéo de palavras e frases. A estabilidade nesse nivel é

um indicativo de que as praticas pedagdgicas estao sendo eficazes para esses alunos.
A maioria dos alunos (A2, A3, A4, A6, A9, A10, A12, A13 e Al4) que estavam
em niveis silabicos ou silabico-alfabéticos em julho de 2023 progrediu para o nivel

alfabético em novembro. Esse avanco € um sinal positivo de que as intervencdes

educacionais e as atividades de escrita contribuiram para a consolidacdo dessas

habilidades. A transicdo para o nivel alfabético € fundamental, pois representa um

passo importante na alfabetizacéo.

O aluno A5, que comecou em nivel pré-silabico, avancgou para o nivel silabico.
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Embora tenha havido progresso, ele ainda ndo alcancgou o nivel alfabético. Isso pode
indicar que o aluno esta em um processo de desenvolvimento, mas pode precisar de
suporte adicional para continuar avancando. Estratégias especificas, como atividades
de fonética e exercicios de escrita, podem ser benéficas.

O aluno A7 permaneceu no nivel pré-silabico em ambos os meses. O aluno
tem demonstrado dificuldades significativas na aquisicdo da escrita e da leitura. O
mesmo esta sendo investigado sobre essas dificuldades de aprendizagem e sobre
aspectos comportamentais, junto com a psicopedagoga da escola.

A tabela mostra uma diversidade de niveis de escrita entre os alunos, o que €
comum em ambientes de sala de aula. Essa diversidade requer que os educadores
adotem abordagens diferenciadas para atender as necessidades de cada aluno.
Grupos de leitura, atividades em pares e materiais adaptados como estratégias
eficazes para promover o desenvolvimento de todos os alunos. Para Soares (2020, p.
92) o “fracasso escolar em alfabetizacdo esta concentrado nas criancas pertencentes
a camadas populares, ocorrendo principalmente da distancia entre a variedade escrita
do dialeto padrao e os dialetos ndao padrao de que séao falantes essas criangas”. Por
isso, € importante apresentar recursos e materiais que estimulem e favorecam a
alfabetizacdo, aproximar os alunos de géneros textuais variados, de momentos para
exercitam e compreender a necessidade do cédigo grafico com competéncia.

As implicacBes pedagogicas dessa analise sdo significativas. E fundamental
que os educadores realizem avaliagbes continuas para identificar as necessidades
individuais de cada aluno, permitindo a implementacdo de intervencdes
personalizadas que atendam as especificidades de cada nivel de escrita. Criar um
ambiente de aprendizagem que estimule a leitura e a escrita é essencial, incluindo a
disponibilizagéo de livros variados, materiais de escrita e atividades interativas que
incentivem a pratica.

Além disso, fornecer feedback regular e construtivo aos alunos sobre seu
progresso pode aumentar a motivacao e a confianca. Celebrar as conquistas, mesmo
gque pequenas, € importante para o desenvolvimento da autoestima dos alunos.

Outro aspecto que merece destaque € a formacdo continuada, pois 0s
professores devem estar atualizados sobre as melhores praticas em alfabetizacéo e
desenvolvimento da escrita, participando de formagdes que os ajudem a implementar

estratégias eficazes em sala de aula.
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A analise da tabela revela um panorama positivo do desenvolvimento dos
niveis de escrita dos alunos, com a maioria apresentando progresso significativo. No
entanto, a permanéncia de alguns alunos em niveis mais baixos destaca a
necessidade de intervencbes especificas e personalizadas. Com um suporte
adequado e um ambiente de aprendizagem alfabetizador, é possivel promover a
alfabetizacdo de todos os alunos, garantindo que cada um alcance seu potencial
maximo.

A partir dos dados € possivel perceber que 62,5% dos alunos tiveram um
progresso significativo, avancaram de um nivel inferior para o nivel alfabético,
demonstrando uma melhoria em suas habilidades de escrita. J& 6,25% tiveram
progresso, avancaram de um nivel pré-sildbico para silabico, mostrando
desenvolvimento, mas ainda néo alcancou o nivel alfabético.

Os dados também demonstram que 31,25% ndo tiveram mudancga, ou seja,
mantiveram o mesmo nivel de escrita entre os meses, indicando a necessidade de
intervencdes adicionais para promover 0 progresso. Isso € um sinal para que o
professor proponha e planeje atividades pedagdgicas especificas para cada aluno,
visando apoiar aqueles que ndo avancaram e reforcar o aprendizado dos que
progrediram.

Esses dados sugerem que, enquanto uma parte consideravel dos alunos esta
avancando significativamente, ha uma necessidade de atencao especial para aqueles
gue nao estdo progredindo. Isso pode levar a uma reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas e a necessidade de personalizacdo do ensino para atender as diferentes
necessidades dos alunos.

Ja4 em relacdo aos resultados da avaliacdo externa aplicada pela rede

municipal é possivel visualizar o percentual de avangos dos alunos:



Quadro 8- Resultados da Avaliacdo Externa de Portugués
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Alunos Més da Més da Avancgos
Avaliacéo Avaliacdo
Abril Novembro Porcentagem

Al 66,7 75,0 4,95%
A2 41,7 75,0 80,58%
A3 58,3 83,3 43,00%
A4 66,7 66,7 0,00%
A5 41,7 58,3 39,66%
A6 75,0 80,0 6,67%
A7 16,7 40,0 139,52%
A8 58,3 75,0 28,54%
A9 33,3 50,0 50,10%
Al10 58,3 66,7 14,67%
All 60,3 83,3 38,14%
Al2 41,7 83,3 99,76%
Al13 58,3 41,7 -28,50%
Al4d 41,7 100,0 139,76%
Al15 75,0 91,7 22,67%
Al6 50,0 91,7 83,40%

Fonte: Autora, embasado nos dados da Secretaria Municipal de Educacao, Esporte e Lazer

de Palmeira- PR (2023)

A maioria dos alunos (12 dos 16) apresentou algum nivel de progresso nas

avaliacbes entre abril e novembro. Isso indica que as interven¢des ou métodos de

ensino aplicados durante esse periodo foram, em geral, eficazes.

Os alunos que tiveram um avanco significativo, A2 (+33,3%), A7 (+58,3%),
Al4 (+58,3%), A12 (+41,6%) e A16 (+41,7%) podem ter se beneficiado de estratégias

de ensino mais personalizadas ou de um ambiente de aprendizagem mais favoravel.

A4 (0,0%) e A13 (-16,6%) nao apresentaram progresso. A regresséo de A13 &

preocupante e pode indicar dificuldades especificas que precisam ser abordadas. E

essencial investigar as causas desse desempenho para implementar intervengdes

adequadas.
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Os alunos que apresentaram progresso moderado (como Al, A3, A5, A6, A8,
A9, Al10, Al11 e A15) mostraram melhorias, mas néo tao significativas quanto os alunos
destacados anteriormente.

Considerando o desempenho dos alunos como A7 (16,7% em abril) e Al4
(41,7% em abril) mostraram um desempenho inicial baixo, mas conseguiram um
progresso significativo. Isso pode indicar que, com o suporte adequado, alunos com
dificuldades podem melhorar rapidamente.

Os alunos Al e A4 mantiveram um desempenho consistente, mas A4 néo
progrediu. Isso pode sugerir que, embora o aluno tenha um nivel de competéncia
estavel, ele pode ndo estar sendo desafiado o suficiente ou pode precisar de novas
abordagens para avancar.

Para alunos que ndo progrediram ou que regrediram, como A4 e Al3, é
importante desenvolver planos de intervencdo personalizados que abordem suas
necessidades especificas. Continuar a monitorar o progresso dos alunos ao longo do
tempo, utilizando avaliagbes regulares para ajustar as estratégias de ensino conforme
necessario. Proporcionar feedback continuo e suporte emocional aos alunos pode
ajudar a motiva-los e a melhorar seu desempenho. Como afirma Soares (2020) ndo
existe um método especifico para alfabetizar, cabe ao professor compreender os
métodos que ja foram utilizados e investigados e obter o melhor de cada um em prol
da consolidacéo da alfabetizacao.

Os resultados das avaliacbes em larga escala, aplicados pela rede municipal,
mostram um panorama positivo, com a maioria dos alunos apresentando progresso.
No entanto, € fundamental focar nos alunos que ndo estdo avancando e adaptar as
estratégias de ensino para garantir que todos tenham a oportunidade de melhorar
suas habilidades. A andlise continua e a adaptacdo das abordagens educacionais sdo
essenciais para o sucesso dos alunos.

Para que haja sucesso no processo de ensino aprendizagem, o professor,
como mediador desse processo, deve ter claro os conceitos de educacao e avaliagéao,
pois a maneira de avaliar deve ser coerente com 0 que Se quer ensinar e para que se
quer ensinar. Se entendemos educagcdo como um processo para a formacédo do
homem integral deve-se ver a avaliagdo como um momento auxiliar desse processo,
momento em que o professor e o aluno refletem, repensam atitudes, tomam decisoes,
tragam caminhos objetivando atingir os fins almejados, e ndo um momento formal,

solitario, arbitrario e classificatorio.



101

O ponto chave de todo o processo de ensino aprendizagem deve ser os alunos,
desenvolve a aprendizagem, saber pensar, ser critico desde 0s anos iniciais, € dentro
dessa perspectiva que a avaliacdo escolar dever trabalhar. Para Luckesi (1998, p. 44)
“a avaliacdo devera verificar a aprendizagem nao a partir dos minimos possiveis, mas
sim a partir dos minimos necessarios”.

A partir das primeiras observacgoes e avaliacdes que foram realizadas com a
turma, ja foi necessario planejar atividades tendo claro qual € o minimo necessario
que deveria ser aprendido efetivamente pelos alunos de forma que lhe fosse
assegurado o direito de autonomia, para que nao tenha apenas uma nota simbolica,
mas que tenha uma educacao emancipatoria.

A avaliacdo ndo deve ser considerada como um processo separado das
atividades diarias de ensino ou apenas como um conjunto de provas
passadas ao aluno no final de uma unidade ou tema. A avaliacdo deve ser
vista como 25 uma parte natural do processo de ensino-aprendizagem, que
ocorre toda vez que um aluno esta em contato com a palavra, |&, ouve ou

produz um texto, dentro do encadeamento de uma atividade determinada
(Condemarim; Medina, 2000, p. 14).

Ao receber os primeiros dados diagnosticos da turma do 2° ano C, foram
resultados muito preocupantes de defasagem na aprendizagem dos alunos. Ao
identificar esse agravante, este ndo deve ser motivo para desmotivar, pois, faz parte
do processo da aprendizagem, por isso deve-se observar o que ha por traz de um
erro, que mensagens estao implicitas. Muitas vezes 0 que pode acontecer s&o
equivocos durante o processo de resolucao de determinada questao proposta ou nao
compreensao desta. Muitas vezes o aluno estrutura um determinado conhecimento,
porém quando adicionada uma nova informacdo a este conhecimento ele pode néo
assimilar durante um periodo de tempo, e vai insistir na informacao anterior levando- o
ao erro, nao significando, porém, que ele ndo sabe nada, mas que esta em processo de

estruturacdo do conhecimento.



102

3.6 RECURSO EDUCACIONAL

A partir das intervengdes realizadas e a necessidade de organizar atividades
pedagdgicas com base nos resultados das avaliagBes foi elaborado um recurso
educacional com objetivo de fornecer subsidios para os professores para auxiliar no
processo de alfabetizacdo e na superacéo das dificuldades de aprendizagem.

O recurso educacional constitui-se de uma unidade tematica: "Trilhando os
caminhos da Leitura e Escrita: Uma Jornada de Descobertas" desenvolvida para

apoiar professores e alunos do 2° ano do ensino fundamental no processo de
alfabetizacdo e letramento, especialmente voltado para aqueles que enfrentam
dificuldades de aprendizagem.

Este material didatico, disponivel em formato impresso e digital, € composto
por um guia do professor e um caderno do aluno, ambos estruturados para promover
um aprendizado significativo e interativo.

O guia do professor apresenta uma introducdo que destaca 0s objetivos da
unidade e a importancia da alfabetizacdo, além de orientagcdes gerais sobre como
utilizar o material. Inclui uma secéo dedicada a sondagem da escrita, com exemplos
de temas, atividades e critérios de avaliacdo. O guia é composto por dez planos de
aula, cada um detalhando os objetivos, as atividades a serem realizadas, os materiais
necessarios e sugestdes de avaliacdo. Além disso, oferece atividades permanentes
que podem ser realizadas ao longo do ano letivo, como leitura diaria, caderno de
histérias e jogos de palavras.

O caderno do aluno, por sua vez, possui atividades interativas que incentivam a
participacdo ativa dos estudantes. Ele contém exercicios de escrita, leitura e reflexao,
além de espacos dedicados a producdo de textos e ilustracdes. Jogos e desafios
ltdicos foram incorporados para tornar o aprendizado mais divertido e envolvente.

A metodologia adotada no recurso €é baseada em préticas
sociointeracionistas, onde o aluno é o protagonista do seu aprendizado, por meio da
interacdo social e da construcdo coletiva do conhecimento. Nessa abordagem, os
alunos aprendem ativamente ao interagir uns com 0s outros e com o professor,
compartilhando ideias e experiéncias. O aprendizado é contextualizado em situagdes
do cotidiano, tornando-o0 mais relevante e significativo.

As atividades foram planejadas para serem dindmicas e colaborativas,
promovendo a interacdo entre os alunos e o professor. O uso de jogos, historias e

projetos interdisciplinares visa tornar o processo de alfabetizacdo mais atrativo e
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significativo.

Ao final da implementacdo da unidade tematica, espera-se que os alunos
desenvolvam habilidades de leitura e escrita de forma autbnoma, melhorem a
segmentacao de palavras e a ortografia, aumentem a confiangca em suas capacidades
de escrita e leitura, e se tornem mais engajados e motivados em relagdo ao
aprendizado da Lingua Portuguesa. O recurso educacional busca transformar a
experiéncia de aprendizagem dos alunos do 2° ano, inspirando-0s a se tornarem

leitores e escritores competentes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta dissertacéo, buscamos explorar a complexidade do processo
de alfabetizacdo, destacando a importancia de abordagens teoricas que vao além da
mera decodificacdo de letras e sons. A partir das contribuicdes de autores como
Vygotsky, Mortati e Magda Soares que contribuiram nos estudos, foi possivel
compreender que a alfabetizacdo € um fenbmeno multifacetado, que envolve néo
apenas a apropriacdo de um sistema notacional, mas também a construcdo de
significados em um contexto social e cultural.

As evidéncias apresentadas demonstram que a alfabetizacdo deve ser
entendida como um processo ativo, onde o aprendiz interage com o ambiente e com
outros individuos, mediando seu conhecimento por meio de praticas significativas. A
escrita € um objeto de conhecimento que requer reflexdo e andlise, e ndo apenas a
aplicacéo de regras mecanicas.

Além disso, a consideracdo da zona de desenvolvimento proximal de
Vygotsky permite refletir sobre a importancia de um ensino que respeite o nivel de
desenvolvimento de cada aluno, promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo
e adaptado as necessidades individuais. A alfabetizacdo, portanto, deve ser um
processo que valoriza a diversidade e a heterogeneidade dos alunos, reconhecendo
que cada um traz consigo um repertério Unico de experiéncias e conhecimentos.

E fundamental que educadores e gestores educacionais se comprometam
com préticas pedagdégicas que favorecam a constru¢cdo do conhecimento de forma
colaborativa e contextualizada. A formacao continua de professores e a reflexdo critica
sobre as metodologias de ensino sdo essenciais para que se possa avancar na tarefa
de alfabetizar de maneira eficaz, contribuindo para a formacgéo de individuos criticos
e autbnomos, capazes de se expressar e interagir plenamente em nossa sociedade.

A pesquisa realizada destaca a importancia da perspectiva histérico-cultural,
fundamentada nas teorias de Vygotsky, nas praticas de alfabetizacdo nos anos iniciais
do ensino fundamental. Os estudos de Vygotsky revelam que a alfabetizacdo é um
processo intrinsecamente social e cultural, onde a interacdo e a mediagéo
desempenham papéis fundamentais na constru¢cdo do conhecimento.

A contextualizacdo do aprendizado, proposta por Vygotsky, é fundamental
para que as praticas de alfabetizacdo sejam relevantes e significativas para os alunos.

Ao adaptar o ensino as realidades e experiéncias dos estudantes, os educadores



105

promovem um ambiente de aprendizagem que valoriza a cultura e as vivéncias dos
alunos, tornando o processo de alfabetizagcdo mais engajador e inclusivo.

Além disso, a énfase na interacdo social, caracteristica da abordagem
vygotskiana, permite que o professor atue como mediador, facilitando a troca de ideias e
a construcéo coletiva do conhecimento. Essa colaboragédo ndo apenas enriquece a
experiéncia de aprendizagem, mas também desenvolve competéncias criticas nos
alunos, que sao incentivados a questionar, interpretar e produzir textos que dialoguem
com sua realidade.

A flexibilidade metodoldgica é outro aspecto essencial que foi considerado
nessa pesquisa. A capacidade de adaptar as praticas pedagdgicas as necessidades e
caracteristicas dos alunos € fundamental para garantir que todos tenham a
oportunidade de se desenvolver plenamente.

Os estudos de Vygotsky oferecem uma base tedrica sélida que transforma a
alfabetizacdo em uma experiéncia rica e significativa. Ao integrar esses principios nas
praticas educativas, os educadores ndo apenas preparam o0s alunos para ler e
escrever, mas também os capacitam a compreender e transformar o mundo ao seu
redor.

A teoria da escrita enfatiza que a tarefa do aprendiz ndo é apenas aprender
um codigo, mas sim se apropriar de um sistema notacional que possui regras de
funcionamento que ndo estdo prontamente disponiveis em sua mente. A escrita
alfabética é vista como um sistema que representa sons e significados de maneira
mais complexa do que uma simples correspondéncia entre letras e sons. Essa
abordagem permite uma compreensdo mais profunda da linguagem e da
comunicacdo escrita, levando em conta as nuances e propriedades do sistema
alfabético.

As atividades permanentes desempenharam um papel fundamental no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos, especialmente no
inicio do segundo ano de escola, quando suas habilidades de alfabetizacdo né&o
estavam  consolidadas. Essas atividades, apoiadas pela abordagem
sociointeracionista, promoveram a autoconfianga das criangas, permitindo que elas
avancassem em tarefas mais complexas, com interacées em grupos e duplas que as
deixaram mais seguras. A pesquisa realizada reafirma a relevancia das atividades
permanentes na educacédo, especialmente no que diz respeito a alfabetizacdo e ao

letramento. As interacdes sociais promovem atividades colaborativas, como trabalhos
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em grupo, debates e discussdes, hdo apenas enriqueceu o aprendizado, mas também
desenvolveu habilidades sociais e emocionais. A capacidade de trabalhar em equipe e
de se comunicar de forma eficaz sdo competéncias essenciais no mundo
contemporaneo, e as atividades permanentes proporcionam um ambiente seguro para
gue os alunos pratiquem e aprimorem essas habilidades.

Adicionalmente, a utilizacdo de materiais diversificados, incluindo livros,
revistas, jogos e tecnologias, tornou o processo de aprendizado mais dinamico e
atrativo. A variedade de recursos disponiveis ndo apenas estimulou o interesse dos
alunos, mas também facilitou a compreenséo de conteddos complexos, enriquecendo a
experiéncia de aprendizagem.

Portanto, as atividades permanentes na educacao sao fundamentais para a
promocéao da alfabetizagédo e do letramento. Ao integrar praticas como leitura diaria,
producdo de textos, reflexdo sobre a escrita, interacdes sociais e uso de materiais
diversificados, a escola cria um ambiente propicio para o desenvolvimento dos alunos.
Essa abordagem n&o apenas os prepara para os desafios académicos, mas também
0S capacita a se tornarem cidadaos criticos e engajados, prontos para conviver em
um mundo em constante mudanca. Assim, a implementacdo dessas praticas se
revelou ndo apenas uma necessidade pedagdgica, mas um compromisso com a

formacdo de individuos conscientes e ativos na sociedade.
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APENDICE A - QUADRO 9 - PLANO DE AULA 1- PORTUGUES

Quadro 9 - Plano de aula 1- Portugués (Continua)
Turma/ Turno 2%ano “C’/Tarde

Data 01 de junho de 2023

Tema Histéria da Escrita

Unidade tematica

Oralidade e escrita

Objeto de conhecimento

-Contagem de histérias; Marcas linguisticas; Elementos coesivos.

Habilidade da BNCC

-EF15LP02: "Produzir, revisar e apresentar historias, narrativas e cronicas,
com apoio de diferentes fontes e modos de expresséo

Documento Orientador
Curricular Municipal de
Palmeira

-"PREF15LP19 .a.1.63

Objetivos

Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios
lidos pelo professor, a fim de empregar, progressivamente, 0s
elementos da narrativa (tema, personagens, espaco, enredo, marcas
linguisticas préprias da narrativa).

Compreender a evolucdo da escrita.

Conteudo

Contacdo de histéria. Desenho
pictogréfico Escrita

Duracéo

1h50min

Recursos Didaticos

Cartaz, silabas movéis.

Livro: O homem e a Comunicagéo. A escrita — Ruth Rocha e Otavio Roth,
Video: Histéria e a evolugdo da escrita Mundo Astro. Acesso:
https://www.youtube.com/watch?v=I1YVyIx40jU

Metodologia

A contagédo de histdria do livro O Homem e a Comunicagéo: A Escrita, de
Ruth Rocha e Otavio Roth, pode ser conduzida de forma interativa e
reflexiva, incentivando a participacdo ativa das criancas, além de
promover a discussdo sobre o impacto da escrita na sociedade. A
metodologia para essa contacdo de histéria pode seguir os seguintes
passos:

1. Preparacdo do ambiente:

-Escola um ambiente tranquilo e aconchegante, onde as criancas possam
se sentir a vontade e focadas.

-Organize o espaco de forma que todos os participantes consigam ver o
livro, feita de forma visivel e acessivel.

2. Introduc&o a histéria:

-Antes de iniciar a contacao, faca uma breve introducdo ao tema do livro.
Pergunte as criancas o que elas sabem sobre escrita e comunicagéo.
Expligue que a histéria fala sobre a importdncia da escrita na
comunicacao das pessoas e como elaevoluiu ao longo do tempo.
Apresente a capa do livro e faga uma primeira pergunta para despertar a
curiosidade, como "Como vocés acham que as pessoas comunicavam-
se antes de escrever?"

3. Preparacdo do ambiente:

-Escola um ambiente tranquilo e aconchegante, onde as criangas possam
se sentir a vontade e focadas.

-Organize o espaco de forma que todos os participantes consigam ver o
livro, feita de forma visivel e acessivel.



http://www.youtube.com/watch?v=lIYVyIx40jU
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Quadro 9 - Plano de aula 1- Portugués (Continuacéo)

Metodologia

4. Introducdo a histéria:

-Antes de iniciar a contacao, faca uma breve introducéo ao tema do livro.
Pergunte as criancas o que elas sabem sobre escrita e comunicagéo.
Explique que a histéria fala sobre a importdncia da escrita na
comunicacao das pessoas e como elaevoluiu ao longo do tempo.
Apresente a capa do livro e faga uma primeira pergunta para despertar a
curiosidade, como "Como vocés acham que as pessoas comunicavam-
se antes de escrever?"

5. Leitura compartilhada:

-Comece a leitura de forma expressiva, utilizando entonac6es variadas
para destacar as emocdes e personagens da histéria. A leitura deve ser
pausada, permitindo que as criancas assimilem o contelido e visualizem
as ilustracdes.Durante a leitura, faca pequenas pausas para perguntas
ou comentarios sobre o que estd acontecendo na histéria. Incentive as
criancas a refletirem sobre o que ouviram até ali.

6. Interagdo com as criangas:

Ap6s cada parte da histéria, estimule a participacdo das criangas com
perguntas reflexivas, como:

"Por que vocés acham que a escrita € importante?" "Como seria se

as pessoas ndo soubessem escrever?"”

"O que vocé faria se vivesse na época em que a escrita ndo
existia?"Encoraje as criangas a compartilhar suas opinides e percepgoes,
relacionando a histdria ao seu cotidiano e a sua prépria experiéncia com
a escrita.

7. Exploracgéo das ilustracdes:

Peca para as criangas observarem as ilustragdes do livro e discutirem o
que elas significam, fazendo conexdes entre as imagens e o texto.
Converse sobre como as imagens ajudam a entender melhor a histéria e
como elas podem ser uma forma de comunicagéo, além da escrita.

8. Atividades complementares:

Apoés a leitura, proponha atividades praticas que reforcem o tema da
historia, como:

Desenho ou escrita livre: as criancas podem desenhar ou escrever
sobre como elas se comunicam e o que fariam sem a escrita.

9. Leitura compartilhada:

-Comece a leitura de forma expressiva, utilizando entonacfes variadas
para destacar as emocdes e personagens da historia. A leitura deve ser
pausada, permitindo que as criancas assimilem o contetido e visualizem
as ilustracdes.Durante a leitura, faca pequenas pausas para perguntas
ou comentarios sobre o que estd acontecendo na histéria. Incentive as
criancas a refletirem sobre o que ouviram até ali.

10.  Interagdo com as criangas:

Ap6s cada parte da histéria, estimule a participacdo das criangas com
perguntas reflexivas, como:

"Por que vocés acham que a escrita € importante?" "Como seria se

as pessoas ndo soubessem escrever?"

"O que vocé faria se vivesse na época em que a escrita nao
existia?"Encoraje as criancas a compartilhar suas opinides e percepgoes,
relacionando a histdria ao seu cotidiano e a sua propria experiéncia com
a escrita.
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Metodologia

11.  Leitura compartilhada:

-Comece a leitura de forma expressiva, utilizando entonac6es variadas
para destacar as emocdes e personagens da historia. A leitura deve ser
pausada, permitindo que as criancas assimilem o contetdo e visualizem
as ilustracdes.Durante a leitura, faga pequenas pausas para perguntas
ou comentérios sobre o que esta acontecendo na historia. Incentive as
criancas a refletirem sobre o que ouviram até ali.

12.  Interagdo com as criangas:

ApOs cada parte da historia, estimule a participacdo das criangas com
perguntas reflexivas, como:

"Por que vocés acham que a escrita é importante?" "Como seria se

as pessoas nao soubessem escrever?"

"O que vocé faria se vivesse na época em que a escrita nao
existia?"Encoraje as criancas a compartilhar suas opinides e percepcoes,
relacionando a histdria ao seu cotidiano e a sua prépria experiéncia com
a escrita.

13.  Exploracéo das ilustracées:

Peca para as crian¢as observarem as ilustra¢des do livro e discutirem o
que elas significam, fazendo conexdes entre as imagens e o texto.
Converse sobre como as imagens ajudam a entender melhor a histéria e
como elas podem ser uma forma de comunicagéo, além da escrita.

14.  Atividades complementares:

Apos a leitura, proponha atividades praticas que reforcem o tema da
historia, como:

Desenho ou escrita livre: as criancas podem desenhar ou escrever
sobre como elas se comunicam e o que fariam sem a escrita.

Criagdo de uma mensagem secreta: ensine as criancas a criar c6digos
ou simbolos para representar palavras, como uma forma de comunicagéo
escrita alternativa. Utilize o papel kraft amasse e depois peca para as
criangcas passarem p6 de café, e criar uma mensagem por meio dos
desenhos para os colegas tentarem ler os cédigos.

Roda de conversa: uma roda em que as criangas compartiiham o que
aprenderam sobre a importancia da escrita e a comunicagdo no mundo.
Sondagem na escrita.

Avaliacao

Observe como as criangas reagiram a histéria e as atividades. Avalie se
elas compreenderam o tema e conseguiram associa-lo a sua prépria
realidade, adaptando futuras atividades conforme o interesse e as
dificuldades observadas. Observar se compreenderam os cédigos
escritos e 0os desenhos simulando a arte rupestre.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.
Educacao Infantil. Brasilia, DF: Ministério da Educagéo, 2017. Disponivel
em: http://www.mec.gov.br.

Acesso em: 7 abril. 2023.

Documento Curricular Municipal de Palmeira-Parang, 2020. ROCHA,
Ruth; ROTH, Otavio. O homem e a comunicac¢do. Sdo Paulo: Atica,
2000.

Fonte: Autora, (2023)



http://www.mec.gov.br/
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APENDICE B - QUADRO 10 - PLANO DE AULA 2- PORTUGUES
Quadro 10 - Plano de aula 2- Portugués (Continua)
Turma/ Turno 2%ano “C’/Tarde
Data 15 de junho de 2023
Tema

Linguagem escrita: Escolhendo o Nome da Abelha da Maleta
Viajante"

Unidade temética

Leitura e escrita:

Objeto de conhecimento

Analise linguistica/ semidtica (Alfabetizacao)

Habilidade da BNCC

EF15LP02: Reconhecer as palavras em seu nome préprio e de outros.
EF02LP10: Escrever seu nome e o0 de outras pessoas, associando
as letras aos sons.

Documento Orientador
Curricular Municipal de
Palmeira

PR. EFO2LPO07. a.2.23

Objetivos .Escrever palavras, frases, textos curtos nas formas imprensa e cursiva,
mantendo a acentuacéo das palavras, para que apresente dominio
da categorizacgao gréfica.
-Promover a participacdo dos alunos no processo de escolha de um nome
para o mascote da maleta viajante e incentivar a escrita e o envolvimento
das familias.

Conteudo Categorizacéo grafica.

Duracgéo 1h50min

Recursos Didaticos

-Béau de plastico com lago, abelha de peldcia, pincel atomico, cartaz.

Avaliacao

- verificar a participagéo e engajamento dos alunos, avaliar o
desenvolvimento da escrita, observar a criatividade e a

colaboragao nas contribuigdes, e analisar a participagdo das familias na
votacéo e refletir sobre o impacto da atividade no

vinculo afetivo das criangcas com o mascote e fortalecer a parceria
entre escola e familia.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular.
Educacao Infantil. Brasilia, DF: Ministério da Educagéo, 2017. Disponivel
em: http://www.mec.gov.br.

Acesso em: 7abril. 2023.

Documento Curricular Municipal de Palmeira-Parana, 2020. ROCHA,
Ruth; ROTH, Otavio. O homem e a comunicacgdo. S&o Paulo: Atica,
2000.

Fonte: Autora, junho (2023)
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APENDICE C - QUADRO 10 - PLANO DE AULA 3- PORTUGUES

Quadro 10 - Plano de aula 3- Portugués

(Continuacéo)

Turma/ Turno 2° ano “C’/Tarde
Data 17 de agosto
Tema Leitura da Histéria: Livro "O Sanduiche da Maricota" ,

eTatiana Belinky e ilustracdo Claudio Martins.

Unidade tematica

Objeto Escrita compartilhada; fun¢éo social do género.
desconhecimento

Habilidade da -EF15LPO01 - Producao de textos com caracteristicas de género.
BNCC

Documento Orientador
Curricular Municipal

PR. EF12LPO05 a.2.47

de Palmeira
Planejar, produzir e reproduzir, em colabora¢do com os colegas e com a
mediacdo do professor, (re)contagens de histérias, poemas e outros
textos versificados (letras de cancdo, quadrinhas, cordel), poemas

Objetivos visuais, tiras e historias em quadrinhos, dentre outros géneros do campo
artistico- literario, considerando a situa¢do comunicativa e a finalidade do
texto, a fim de, progressivamente, apropriar- se dos
elementos constitutivos desses géneros.

Conteudo Planejamento, producgéo e reescrita de textos Pertencentes a
géneros do campo artistico-literario.

Duragéo 1h50m

Recursos Didaticos

Alfabeto mével., cartaz, caderno, lapis e borracha.

Metodologia

As letras devem ser disponibilizadas em diferentes
tamanhos, cores ou fontes, para reforcar a distingdo visual. Organizar as
letras em caixas ou envelopes de facil acesso. Incluir separadores para
consoantes e vogais, ou por ordem alfabética, para facilitar a
manipulago.

Explicar as criangas que elas usarédo as letras do alfabeto mavel para
formar palavras e, em seguida, construir frases. Usar exemplos praticos
no quadro ou em uma cartolina para demonstrar.

Ativacdo de Conhecimento Prévio:

Conversar sobre temas que sejam familiares ou relevantes para os alunos
(ex.: familia, escola, animais, brincadeiras). Utilizar imagens ou cartdes
com palavras-chave para inspirar a criacéo das frases.

Atividade de Formacao de Palavras:

Pedir aos alunos para formem palavras relacionadas ao tema escolhido.
Oriente que eles escolham palavras que saibam usar em frases
completas. Construcéo de Frases: Proponha que, individualmente ou em
grupos, usem as palavras formadas para criar frases. Dé exemplos
simples e estimule a variacdo de frases afirmativas, negativas e
interrogativas para ampliar o repertério. Peca para os alunos lerem as
frases em voz alta. Discuta o sentido das frases e se elas estdo completas
(sujeito, verbo e complemento).
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Quadro 10- Plano de aula 3- Portugués (Concluséo)

Sugira ajustes, se necessario, para que a frase faca sentido. Ampliagédo
do Vocabulario e Criatividade: Criar frases mais longas ou histérias curtas
usando as palavras formadas. Inclua desafios, como criar frases com
Mettodologia palavras iniciadas por uma letra especifica ou frases que rimem.
Registro no Caderno: Apds montar as frases com o alfabeto mdvel, os
alunos podem copia-las no caderno. Use esse momento para reforcar
aspectos como a letra mailscula no inicio da frase e o uso do ponto final.
Propor atividades colaborativas, onde cada aluno contribua com uma
palavra para formar uma frase coletiva. Essa dinamica promove
interacdo e odesenvolvimento de habilidades sociais.
Observar como as criangas utilizam as letras, a sequéncia das palavras
€ se conseguem associar 0s sons as letras. Critérios:
Avaliagdo Capacidade de formar palavras coerentes. Consciéncia de
correspondéncia entre letra e som. Clareza na formagéo de
frases simples.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular.
Educacao Infantil. Brasilia, DF: Ministério da Educagéo, 2017. Disponivel
Referéncias em: http://www.mec.gov.br. Acesso em: 7 abr. 2023.

Documento Curricular Municipal de Palmeira-Parand, 2020. ROCHA,
Ruth; ROTH, Otavio. O homem e a comunicag&o. Sdo Paulo: Atica,
2000.

Fonte: Autora, agosto (2023)


http://www.mec.gov.br/

118

APENDICE D - QUADRO 11 - PLANO DE AULA 4- PORTUGUES

Quadro 11 - Plano de aula 4- Portugués (Continua)
Turma/ Turno 2%ano “C’/Tarde

Data 25 de agosto

Tema Corrida da Joaninha

Unidade tematica

Leitura/escuta (compartilhada e autbhoma)

Objeto de conhecimento

Estratégia de leitura; antecipacéo, inferéncia e verificacao.

Habilidade da BNCC

-EF12LPO01: Participar de interacdes orais em sala de aula ou outros
ambientes escolares, ouvir com atencao, formular e responder perguntas
com clareza e objetividade, manifestar concordancia ou discordancia e
expor opinides sobre temas tratados.

EF15LP12: Ouvir, ler (em colaboracéo com o professor e os colegas) e
compreender, com autonomia crescente, textos de diferentes géneros,
adequados a faixa etaria.

EF12LPO05: Identificar o assunto de textos lidos ou ouvidos e registrar as
informacdes principais em listas, esquemas, ilustra¢cdes ou outras
formas de registro.

Documento Orientador
Curricular Municipal de
Palmeira

PR. EF15LPO02. a.2.05

Estabelecer, com a media¢do do professor, expectativa em relacdo ao
texto que vai ler e/ou ouvir (pressuposicfes antecipadoras dos sentidos,
da forma e da funcédo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre as condi¢cfes de producédo e recep¢do. TABELA 2- Analise
da Avaliacéo Diagnodstica TABELA 2- Analise da Avaliagéo Diagnéstica do
Nivel de escrita dos alunos do 2° ano “C” Nivel de Escrita Alunos

Total de
Alunos Descricdo Consideragfes Pedagdgicas Alfabético Al,
A8, All, A154 alunos Os alunos ja conseguem associar letras e sons de
forma autbnoma e consistente, formando palavras completas e legiveis.
Estdo mais avancados na escrita. Oferecer atividades de producédo textual
e leitura mais avancada para fortalecer a autonomia e promover
enriquecimento.Silabico-AlfabéticoA2, A3, A4, A6, A10, Al4, A16 7 alunos
Representa uma fase de transicao entre a escrita silbica e a alfabética.
Alternam entre silabas e letras para compor palavras, demonstrando
compreensao inicial. Trabalhar com exercicios de analise fonémica e
atividades de construcéo de palavras completas para consolidar a escrita
alfabética e promover maior autonomia. Silabico A9, A12, A133 alunos.
Utilizam silabas isoladas para representar sons, mas sem conseguir
formar palavras completas. Compreenséo parcial do sistema alfabético.
Promover atividades de segmentacéo e exploracdo dos sons das palavras
para ajudar na relacdo entre fonemas e grafemas, avancando para uma
escrita mais estruturada. Pré-Silabico A5, A72 alunos. No estégio inicial
da escrita, ainda sem relacdo consistente entre letras e sons. Suas
tentativas sdo aleatdrias e sem correspondéncia fonética. Oferecer apoio
intensivo com foco na consciéncia fonoldgica e discriminacéo visual e
auditiva dos sons, com atividades ludicas e concretas que despertem o

interesse pela escrita do Nivel de escrita dos alunos do 2° ano “C”.
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Objetivos

Nivel de Escrita Alunos. Total de Alunos, Descricdo, Consideracdes
PedagdgicasAlfabéticoAl, A8, All, Al1l54 alunos Os alunos ja
conseguem associar letras e sons de forma autdbnoma e consistente,
formando palavras completas e legiveis. Estdo mais avang¢ados na
escrita. Oferecer atividades de producéo textual e leitura mais avangada
para fortalecer a autonomia e promover enriquecimento. Silabico-
AlfabéticoA2, A3, A4, A6, Al0, Al4, Al6, 7alunos Representa
uma fase de transicdo entre a escrita silabica e a alfabética. Alternam
entre silabas e letras para compor palavras, demonstrando compreensao
inicial. Trabalhar com exercicios de analise fonémica e atividades de
construcdo de palavras completas para consolidar a escrita alfabética e
promover maior autonomia. Silabico A9, A12, A13, 3 alunos. Utilizam
silabas isoladas para representar sons, mas sem conseguir formar
palavras completas. Compreensdo parcial do sistema alfabético.
Promover atividades de segmentacgéo e exploragéo dos sons das palavras
para ajudar na relagdo entre fonemas e grafemas, avancando para uma
escrita mais estruturada.Pré- SildbicoA5, A7, 2 alunos. No estagio inicial
da escrita, ainda sem relacdo consistente entre letras e sons. Suas
tentativas sdo aleatérias e sem correspondéncia fonética. Oferecer apoio
intensivo com foco na consciéncia fonoldgica e discriminacdo visual e
auditiva dos sons, com atividades ludicas e concretas que despertem o
interesse pela escrita.se texto, o género, o0 suporte e 0 universo tematico,
bem como sobre destaques textuais, recursos graficos, imagens, dados
da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacbes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a
adequacdao das hipoteses realizadas.

Conteldo Antecipacao, inferéncias e verificagdo na leitura (antes, durante e depois
de ler).
Duracéo 50m

Recursos Didaticos

- Barbantes (um para cada dupla).

-Joaninhas feitas de papel ou EVA.

- Fichas com frases simples e adequadas ao nivel de leitura dos
participantes.

Metodologia

A brincadeira é realizada em duplas. Cada crianca recebe um barbante
com uma joaninha de papel ou EVA presa na ponta. O barbante é enrolado
em um l|apis ou canudo, permitindo que a joaninha "caminhe" em dire¢édo
a crianca conforme ela gira o lapis. O objetivo é enrolar o barbante o mais
rapido possivel, fazendo com que a joaninha chegue primeiro ao final.
Regras: Ao sinal de inicio, cada crianca comeca a enrolar o barbante. A
crianga cuja joaninha alcancar o final primeiro é declarada vencedora.
Quem perder escolhe uma ficha com uma frase virada para baixo e faz
a leitura para o grupo.

Avaliacéo

Avaliar como as criangas se saem na leitura das frases e seu entendimento
do que estdo lendo Indicadores de Avaliacdo: Reconhecimento de
palavras: A crianca consegue ler as palavras de forma fluente e correta?
Comprehension de texto: Apoés ler a frase, a criangca consegue explicar o
seu significado, mesmo que de forma simples? Entusiasmo e
motivac@o para ler: A crianga demonstra interesse e envolvimento ao
fazer a leitura? Como Avaliar: Ao final de cada rodada, verifique a clareza
na leitura das frases. Observe se as criancas conseguem identificar as
palavras que estdo tendo mais dificuldades
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BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.
Educacéo Infantil. Brasilia, DF: Ministério da Educagéo, 2017. Disponivel
em: http://www.mec.gov.br.

Referéncias Acesso em: 7abril. 2023.

Documento Curricular Municipal de Palmeira-Parana, 2020. ROCHA,
Ruth; ROTH, Otavio. O homem e a comunicacgdo. Sdo Paulo: Atica,
2000.

Fonte: Autora, setembro (2023)
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APENDICE E - QUADRO 12 - PLANO DE AULA 5- PORTUGUES

Quadro 12 - Plano de aula 5- Portugués (Continua)
Turma/ Turno 2°ano “C’/Tarde

Data 28 de agosto

Tema Poema: Leildo de Jardim

Unidade temética

Analise linguistica/ semiética (Alfabetizacao)

Objeto de conhecimento

Formas de composicdo de textos poéticos; Disposicao grafica
(aspectos estruturantes).

Habilidade da BNCC

EF15LP14: Produzir textos de diferentes géneros (poemas, listas,
receitas, etc.), respeitando suas caracteristicas estruturais e
organizacionais.

EF02LPO06: Escrever palavras, frases e textos curtos, segmentando
palavras e utilizando a pontuacéo, de acordo com as convencdes da
escrita.

Documento Orientador
Curricular Municipal
de Palmeira

PR.EF12LP19.a.2.58

Objetivos

-EF15LP02: Segmentar palavras em silabas, identificar fonemas e aplicar
essa segmentacao na escrita de palavras de forma criativa e autbnoma.

-(EF12LP19) Reconhecer, com a colaboragdo dos colegas e com a
mediag&o do professor, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos
de palavras, palavras, expressdes, comparacdes, relacionando-as com
sensacdes e associacdes, de modo a ser capaz de perceber as formas de
composicao dos textos poéticos.

Conteudo

Identificac&o e reconhecimento de rimas, sonoridades, jogos de
palavras, palavras, expressdes, comparacoes.

Duracéo

1h50m

Recursos Didaticos

Copias do poema "Leildo de Jardim" (impresso ou em cartaz) e para o
caderno. Tiras de papel com os versos do poema escritos de forma
separada. iImas ou fita adesiva para fixar no quadro, cola. Figuras
relacionadas ao poema (flores, passaros, borboletas, arvores, etc.) para
ilustrar e contextualizar.

Metodologia

Apresente o poema: Pergunte as criangas se j& ouviram falar em um
"leildo". Explique o conceito de forma simples e relacione-o ao poema.
Mostre imagens de jardins ou elementos da natureza para despertar o
interesse. Leitura expressiva: Leia o0 poema com entonacao e ritmo para
despertar a curiosidade. Convide as criancas a repetirem alguns versos
ou palavras-chave. distribuicdo dos versos: Entregue a cada crianca ou
grupo uma tira de papel com um verso do poema. Oriente-as a lerem o
verso em voz alta para os colegas. Montagem do poema no quadro:
Convide as criancas a colarem os versos no quadro, na ordem correta,
destacando a separacdo de palavras. Auxilie no processo, explicando
como identificar o inicio e o fim de cada verso. Exploracao da
segmentacdo Separacdo de palavras: Discuta com a turma como cada
verso € composto por palavras e como 0s espagos ajudam a organizar
a leitura.
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Metodologia

Escreva um dos versos sem 0s espagos no quadro e pegca que as
criangas o corrijam. Atividade de reescrita: Peca que as criangas
reescrevam um ou dois versos, garantindo a separacdo correta das
palavras. Encerramento Roda de conversa: Pergunte as criangas o que
mais gostaram no poema. Peca que identifiquem palavras que acharam
bonitas ou desafiadoras. Reconstrucdo coletiva: Recite o0 poema
novamente com a turma, agora com todas as palavras bem segmentadas
no quadro.

Avaliacéo

A avaliacdo dessa atividade pode ser realizada de forma processual,
considerando o envolvimento e a participagdo ativa das criancas na
reconstrugdo do poema e na segmentacdo dos versos. E importante
observar se elas conseguem identificar o inicio e o fim de cada verso,
respeitando os espacgos entre as palavras, além de sua capacidade de
trabalhar em grupo ao organizar o poema no quadro. Também deve-se
avaliar a compreensdo do conteido do poema, analisando suas
contribuicBes durante a roda de conversa e 0 momento de reescrita. O
progresso individual pode ser registrado com base na evolucdo da
consciéncia textual e na habilidade de segmentar
corretamente as palavras.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular.
Educacéo Infantil. Brasilia, DF: Ministério da Educagéo, 2017. Disponivel
em: http://www.mec.gov.br.

Acesso em: 7abril. 2023.

Documento Curricular Municipal de Palmeira-Parana, 2020. ROCHA,
Ruth; ROTH, Otavio. O homem e a comunicacdo. Sdo Paulo: Atica,
2000.

Fonte: Autora, agosto (2023)
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Quadro 13 - Plano de aula 6- Portugués (Continua)
Turma/ Turno 2° ano “C’/Tarde
Data 14 de Setembro de 2024.
Tema Histéria : O Sanduiche da Dona Maricota

Unidade tematica

Oralidade

Objeto de conhecimento

Contagem de histérias; Marcas linguisticas; Elementos coesivos.

Habilidade da BNCC

EF15LPO05:Produzir, recontar e compartilhar histérias e relatos, com
coeréncia e coeséo, de forma criativa, respeitando os

elementos narrativos e utilizando diferentes linguagens (oral, escrita e
corporal).

Documento Orientador
Curricular Municipal de
Palmeira

PR. EF15LP19.a.2.63

Objetivos EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos
literarios lidos pelo professor, a fim de empregar, progressivamente, 0s
elementos da narrativa (tema, personagens,
espaco, enredo, marcas linguisticas proprias da narrativa)

Conteudo Contacao de historia.

Duracéo 1h50m

Recursos Didaticos

Livro: Sanduiche da Dona Maricota, personagens da historia em
EVA, quadro de escrever, giz, caderno de portugués, lapis de
escrever, lapis de cor e borracha.

Metodologia

Preparacéo: A professora Ié a histéria "O Sanduiche da Dona Maricota"
previamente para se familiarizar com o conteldo e os personagens.
Reune os materiais como papel, canetas coloridas, e um quadro com giz.
Contacdo da Histéria: Iniciar a atividade reunindo as criangas em um
circulo. Contar a histéria de forma envolvente, utilizando entonagfes e
expressOes faciais para prender a atencdo dos alunos .Fazer pausas
estratégicas para perguntar o que as criangas acham que vai acontecer a
seguir, incentivando a participacao. llustracdo dos Personagens: Apds a
contacéo, a professora ird desenhar ou ilustrar por meio de desenhos ou
materiais de EVA o0s personagens principais da histéria no quadro.-
Enquanto desenha, convidar as criancas a nomear 0S personagens,
promovendo a interacdo e a participacdo ativa. Anotar os nomes
sugeridos pelas criancas ao lado dos desenhos. Leitura Coletiva: Propor
uma leitura coletiva da histéria, utilizando um livro ilustrado ou projetando
o texto em umatela. Incentivar as criancas alerem em voz alta, alternando
entre elas, para que todos participem. Exploracdo das Rimas: Apés a
leitura, a professora pode destacar algumas rimas presentes na
historia. Realizar uma atividade em que as criangas

identifiguem e criem novas rimas relacionadas aos personagens ou a
historia. Propor que as criangas formem grupos e criem pequenas rimas
ou versos inspirados na historia, incentivando a criatividade.
Encerramento: Finalizar a atividade com uma roda de conversa, onde as
criangas podem compartilhar suas rimas e discutir o que mais gostaram
na histéria. Reforgar a importancia da leitura e da escrita, destacando
como a histéria e as rimas podem ser divertidas e educativas.
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Avaliacéo

Observar a participacéo das criangas durante a contacédo da histéria, a
nomeacdo dos personagens e a leitura. Avaliar a criatividade e a
capacidade de identificar rimas nas atividades propostas.

Considerar o envolvimento e o interesse demonstrados pelas criancas ao
longo da atividade.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.
Educacéo Infantil. Brasilia, DF: Ministério da Educagéo, 2017. Disponivel
em: http://www.mec.gov.br.

Acesso em: 7abril. 2023.

Documento Curricular Municipal de Palmeira-Parana, 2020. ROCHA,
Ruth; ROTH, Otavio. O homem e a comunicac&o. Sdo Paulo: Atica,
2000.

Fonte: Autora, setembro (2023)
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Quadro 14 - Plano de aula 10- Portugués

Turma/ Turno 2° ano “C’/Tarde
Data 18 de Setembro de 2024.
Tema Maleta Doce Leitura e Potinho de mel da escrita

Unidade tematica

Escrita (compartilhada e autbnoma)

Objeto de conhecimento

Escrita compartilhada; fung&o social do género.

Habilidade da BNCC

EF15LP02:Habilidade: Ler e compreender textos de diferentes géneros,
identificando a ideia principal e os detalhes relevantes.

EF15LP04: Habilidade: Reescrever textos, fazendo correcdes e
melhorias, com base em feedback recebido.

Documento Orientador
Curricular Municipal de
Palmeira

PR.EF12LP05 a.2.47

Objetivos

Planejar, produzir e reproduzir, em colaboracdo com os colegas e com a
mediacdo do professor, (re)contagens de historias, poemas e outros
textos versificados (letras de cancéo, quadrinhas, cordel), poemas
visuais, tiras e histérias em quadrinhos, dentre outros géneros do campo
artistico- literario, considerando a situa¢cdo comunicativa e a finalidade do
texto, a fim de, progressivamente, apropriar- se dos elementos
constitutivos desses géneros.

Conteudo

Planejamento, producéo e reescrita de textos Pertencentes a géneros
do campo artistico-literario.

Duracgéo

1h50m

Recursos Didaticos

Mala de plastico reutilizavel, livro de literatura e o caderno de escrita
criativa, lapis, borracha e lapis de cor.

Metodologia

Essa atividade é permanente toda semana e a escrita de uma mensagem
no potinho de mel com uma mensagem para um colega da sala é no
mesmo dia, cada crianca tem um potinho com seu nome, nesse dia
escolhe um amigo em segredo e escreve uma mensagem e coloca no
potinho. A Maleta é levada toda sexta-feira a para a casa um livro em que
a crianga escolhe e anota na biblioteca o empréstimo, mala vai o caderno
da escrita criativa em que a crianc¢a registra o que gostou dessa histéria e
pode ilustrar ou fazer uma colagem, a sugestdo é que a crianca leia e
compartilhe em casa com os adultos a histéria que leu.

Avaliacao

Os alunos séo avaliados quanto a identificacdo da ideia principal e dos
personagens, clareza e organizagdo da escrita, originalidade nas
respostas e criagbes, além da capacidade de expressar opinibes e
aprendizados. Apés a avaliagdo, é fornecido um feedback construtivo,
destacando os pontos fortes e areas de melhoria, com o0 objetivo de
incentivar o desenvolvimento continuo das habilidades de leitura e
escrita.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacé@o. Base Nacional Comum Curricular.
Educacao Infantil. Brasilia, DF: Ministério da Educacao, 2017. Disponivel
em: http://www.mec.gov.br. Acesso em: 7abril. 2023.

Documento Curricular Municipal de Palmeira-Parana, 2020. ROCHA,
Ruth; ROTH, Otavio. O homem e a comunicacdo. Sdo Paulo: Atica,
2000.

Fonte: Autora, setembro (2023)
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