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RESUMO

Este estudo reflete sobre as contribuicdes do trabalho colaborativo, através da
parceria entre o professor da sala de recursos multifuncionais e professores de
diferentes componentes curriculares, que favorece a inclusdo dos estudantes da
Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) em um CEEBJA do municipio de Curitiba-PR.
Como objetivos especificos foram elencados: a) discutir os pressupostos histéricos e
legais da Educacgao de Jovens e Adultos e a sua inter-relacdo com a Sala de Recurso
Multifuncional; b) identificar as dificuldades apresentadas pelos professores de sala
de aula no ensino dos conteudos de suas disciplinas para os estudantes do Publico-
Alvo da Educacdo Especial (PAEE) ou com dificuldades de aprendizagem na
Educacao de Jovens e Adultos; e c) apontar as potencialidades e desafios do trabalho
colaborativo entre os professores da classe regular e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na EJA. A partir de uma abordagem qualitativa de natureza
aplicada e objetivo exploratério, a pesquisa foi desenvolvida por meio de pesquisa
bibliografica de produgdes na area da educacgao especial e relacionada a experiéncias
praticas de ensino colaborativo em escolas brasileiras de diferentes regides do pais.
Posteriomente foi desenvolvido estudo de campo em um Centro Estadual de
Educacdo Basica para Jovens e Adultos no municipio de Curitiba. Participaram da
pesquisa professores de diferentes componentes curriculares com experiéncia no
atendimento de estudantes da Educagéo Especial e duas professoras da Educacao
Especial que atuaram na sala de recursos multifuncionais da EJA em um CEEBJA do
municipio de Curitiba, Parana. Para a coleta de dados foi disponibilizado um
questionario online o qual foram abordadas questdes relacionadas a inclusdo do
estudante jovem e adulto com deficiéncia na EJA, a pratica pedagogica dos
professores na escola, concepgdes sobre a inclusdo e o ensino colaborativo. A partir
da analise das respostas dos professores ficou evidente que o ensino colaborativo
na EJA, exige mudangas na pratica educativa de professores acostumados a
trabalhar de forma individualizada, possibilitando a formagao de parcerias com o foco
em melhorias nas propostas e dindmica de trabalho.Como produto educacional, ao
final da pesquisa, foi desenvolvido um ebook denominado Manual para o Ensino
Colaborativo na Educacao Especial de Jovens e Adultos, com material referente ao
trabalho colaborativo realizado e intervencdes. O produto educacional € destinado a
professores que atuam com a inclusdo de estudantes publico da educacao especial
na educagéo de jovens e adultos que se interessem em desenvolver uma parceria
com os professores da escola a fim de realizar um trabalho inclusivo e demais
professores que possam se interessar pelo assunto.

Palavras-chave: Educac¢ao de Jovens e Adultos. Trabalho Colaborativo. Atendimento
Educacional Especializado. Educacgéo Inclusiva.



ABSTRACT

This study reflects on the contributions of collaborative work, through the partnership
between the teacher of the multifunctional resource room and teachers of different
curricular components, which favors the inclusion of students of Youth and Adult
Education (EJA) in a CEEBJA in the city of Curitiba-PR As specific objectives were
listed: a) to discuss the historical and legal assumptions of Youth and Adult Education
and its interrelation with the Multifunctional Resource Room; b) identify the difficulties
presented by classroom teachers in teaching the contents of their disciplines to
students in the Target Audience of Special Education (PAEE) or with learning
difficulties in Youth and Adult Education; and c) point out the potentialities and
challenges of collaborative work between teachers of the regular class and the
Specialized Educational Assistance (AEE) in EJA. From a qualitative approach of an
applied nature and exploratory objective, the research was developed through
bibliographic research of productions in the area of special education and related to
practical experiences of collaborative teaching in Brazilian schools in different regions
of the country. Subsequently, a field study was carried out in a State Center for Basic
Education for Youth and Adults in the city of Curitiba. Teachers from different curricular
components with experience in attending Special Education students and two Special
Education teachers who worked in the EJA's multifunctional resource room
participated in the research. For data collection, a questionnaire was made available
which addressed issues related to the inclusion of young and adult students with
disabilities in EJA and the pedagogical practice of teachers at school. As an
educational product, at the end of the research, an ebook called Notebook of
Suggestions for the Elaboration and Implementation of Collaborative Teaching was
developed, with material referring to the collaborative work carried out and
interventions. The educational product is intended for teachers who work with the
inclusion of public special education students in the education of young people and
adults who are interested in developing a partnership with school teachers in order to
carry out an inclusive work and other teachers who may be interested. by the subject.

Keywords: Youth and Adult Education. Collaborative Work. Inclusion. Inclusive
education.
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APRESENTACAO

A histdria da minha vida com a educacao especial se da a partir dos dois anos
de idade, ao receber em casa uma irma mais nova surda e com microcefalia,
experiéncia que mudou completamente o rumo da familia. Cresci aprendendo com as
dificuldades que minha mae enfrentava em busca de terapias e educagdo em uma
época que nao havia LIBRAS e em casa buscavamos alternativas para desenvolver
uma comunicagao efetiva com minha irma, sentindo em diversos momentos a dor de
presenciar o que € a exclusao e o preconceito de fato.

Ao entrar na faculdade de Educagéao Fisica, tive uma disciplina na area da
Educacao Especial, que me levou a perceber que, enquanto professora, eu poderia
ter uma postura diferente de tantas que acompanhei, assumindo o compromisso de
educar e aprender com o outro, ndo enxergando as limitacbes, mas as
potencialidades. Cursei especializacdo em Educacdo Especial e iniciei o trabalho na
rede estadual do Parana como professora na area da Educacgao Especial no ano de
2009.

N&o segui os passos de minha mae na area da surde; minha experiéncia de
trabalho foi na area da deficiéncia intelectual e visual em instituicdes conveniadas com
o Estado do Parana, onde trabalhei por sete anos.

No ano de 2016 assumi uma sala de recurso multifuncional na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), local onde encontrei estudantes com experiéncias
educacionais, com histérico de recorrentes repeti¢cdes, abandono intelectual e somado
ao fracasso escolar, muitos deles com historias de vida bastante dificeis.

Foi com esse grupo que me identifiquei como professora, aprendendo sobre
a sensibilidade que precisamos ter com estudantes que passaram por diversas
dificuldades e que em muitos casos encontram-se descrentes de sua capacidade de
aprender, ao mesmo tempo em que, ao sentirem afetados positivamente, respondem
de uma maneira satisfatoria e a cada conquista se sentem mais motivados a continuar.

Na EJA aprendi a importancia da proximidade com os professores das
disciplinas e como o acompanhamento da equipe pedagdgica traz resultados
significativos para a aprendizagem dos estudantes. Ao estabelecer uma parceria com
os colegas de trabalho, participei do planejamento de aulas, da elaboragdo de
materiais adaptados e acompanhamento das avaliacbes e pude perceber, ao

comparar o trabalho com professores que ndo estavam disponiveis para a troca, a
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diferenca de resultados.

No ano de 2020, ao participar do primeiro processo seletivo para o
PROFEI/UEPG, conheci a Prof? Dr? Rita de Cassia com experiéncia na area da
Educacao de Jovens e Adultos e pude desenvolver a pesquisa sobre o Trabalho
Colaborativo entre professores da Educacao Especial e de Disciplinas Curriculares,
que reflete a forma de trabalho a qual considero essencial para a inclusao do Jovem
e Adulto matriculado na sala de recursos multifuncionais da EJA.

A pesquisa, que inicialmente abordaria também os resultados do ensino
colaborativo com os estudantes publico-alvo da educacgao especial, precisou ser
novamente delimitada e direcionada aos professores pela impossibilidade do estudo

de campo devido a pandemia da Covid/2019.
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INTRODUGAO

A educacgéo para estudantes do publico da educacéo especial (PAEE), apesar
do respaldo da legislagdo' que prevé a inclusdo de estudantes com deficiéncia em
escolas de ensino regular, publicada a mais de uma década, ainda encontra desafios.
O ensino baseado em métodos tradicionais, com pouca diversidade de recursos
devido ao baixo investimento e falta de politicas publicas, além de planejamentos de
aula que se repetem ano apds ano, continuam excluindo os estudantes que nao
acompanham a rotina escolar homogénea, ou seja, se mantém o trabalho esperando
resultados diferentes. Isso reflete na manutengao de indices de reprovagao no ensino
regular.

A partir das experiéncias nao exitosas no ensino regular, no qual “o discurso
evidencia a exclusao que se da em relagao a um histérico escolar sob a condigao de
repetentes, desajustados, alienigenas em sala de aula” (MOURA e SILVA, 2018,
p.15), estudantes PAEE cada vez mais migram para a modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA).

Tornam-se necessarias a reflexdo e mudancas na forma de ensinar, nao
bastando somente a inser¢do na escola, mas que o estudante possa ter acesso e éxito
no seu processo de escolarizacdo. E necessario repensar como a escola recebe e
atua em funcado da inclusdo e aprendizagem desses estudantes para que nao se
obtenha o fracasso escolar como resultado de um trabalho sem diferenciagao
curricular, estratégias metodolégicas e avaliagdo adequada a sua realidade.

Esta pesquisa busca responder se o ensino colaborativo na Educagdo de
Jovens e Adultos, como forma de trabalho em parceria entre os professores dos
componentes curriculares e de educacao especial, favorece o desenvolvimento de um
trabalho de comunicagao e planejamento que seja mais adequado as necessidades
educativas dos estudantes? Considera-se importante também discutir os papéis dos
demais agentes presentes na escola e fora dela envolvidos na aprendizagem dos
estudantes para o sucesso dessa proposta.

Como objetivo geral buscou-se investigar como o trabalho colaborativo entre
o professor da SRM e os professores dos componentes curriculares pode favorecer a

inclusdo do estudante publico da Educagdo Especial na Educagao de Jovens e

' Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008)
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Adultos.

Como objetivos especificos, pretende-se: (a) discutir os pressupostos
histéricos da EJA e a sua inter-relagdo com a Sala de Recursos Multifuncional; (b)
identificar as dificuldades apresentadas pelos professores de sala de aula no ensino
dos conteudos de suas disciplinas para os estudantes publico-alvo da Educacgao
Especial (PAEE) em um CEEBJA no municipio de Curitiba-PR; e (c) apontar as
potencialidades e desafios do trabalho colaborativo entre os professores da classe
regular e do AEE na EJA, disponibilizando, ao final do trabalho, um Caderno de
Sugestdes para o inicio do Trabalho Colaborativo entre os professores.

Fagundes (2017), em pesquisa sobre o numero de estudantes com
necessidades educacionais especiais matriculados na EJA, realizada no CEEBJA
Maria Deon de Lira em Curitiba, destacou um aumento progressivo no numero de
estudantes PAEE entre os anos de 2014 e 2017, em que no primeiro ano identificou
34 alunos deficientes matriculados, passando, em 2015, para 43 alunos; em 2016
houve o acréscimo para 68 estudantes e, no 1° semestre de 2017, 86 estudantes com
deficiéncia registraram sua matricula.

Considerando o cenario atual na Educacgao de Jovens e Adultos, na qual ha
um numero significativo de estudantes PAEE, identifica-se a importancia de enfatizar
e desenvolver um trabalho que possibilite a inclusdo desses estudantes nos
componentes curriculares de matricula através de metodologia e avaliagao
adequadas a sua realidade, ao mesmo tempo em que os demais matriculados na
disciplina possam se favorecer, a fim de compreender os conteudos.

Santos (2015, p. 24) considera que a “inclusao requer diversificagao curricular
para garantir o acesso e a qualidade da aprendizagem a todos e cada estudante na
mesma sala de aula, levando em consideragdo as suas especificidades” e ainda se
observa a resisténcia por parte de professores em apresentar os conteudos,
metodologias e formas de avaliagéo diversificadas aos estudantes. Observa-se a
necessidade e importancia em identificar quais recursos podem ser utilizados como
facilitadores no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes PAEE que
frequentam a EJA, formando parceria entre os professores dos componentes
curriculares e o professor de atendimento educacional especializado.

A proposicao de estratégias e agdes a partir de um trabalho em parceria pode
ser um facilitador, ndo apenas para os estudantes PAEE, mas aos demais estudantes

matriculados na EJA. Busca-se, portanto, o aprendizado efetivo dos conteudos, onde
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o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), devido a sua
experiéncia de trabalho diferenciado, pode contribuir com propostas de estratégias e
metodologias que colaborem com o trabalho dos professores em sala de aula,
tornando os conteudos acessiveis a todos os estudantes da turma.

Ante este contexto, pretende-se verificar de que forma o trabalho colaborativo
entre os professores de sala de aula e da sala de recursos multifuncionais na EJA
pode contribuir para uma metodologia de ensino apropriada aos estudantes que
apresentem dificuldades com o método tradicional de ensino, baseado na explicagao
tedrica do conteudo e avaliagado por meio de provas e notas. A partir das possibilidades
e potencialidades desse estudante diferentes atividades e formas de avaliacdo podem
ser utilizadas.

A partir de um questionario direcionado aos professores de diferentes
componentes curriculares e de professores de educacdo especial foi possivel
identificar o interesse pela tematica e a possibilidade de desenvolver um trabalho em
parceria dentro da escola favorecendo a aprendizagem dos estudantes PAEE.

A pesquisa teve abordagem qualitativa, de natureza aplicada, desenvolvida a
partir de levantamento bibliografico de autores sobre a legislagdo e fatos historicos
relacionados a educacdo da pessoa com deficiéncia até pesquisas atuais
relacionadas ao ensino colaborativo como forma diferenciada de trabalho.
Posteriormente, o estudo de campo foi realizado em um CEEBJA do municipio de
Curitiba/PR o qual por meio de questionario, objetivou analisar o conhecimento por
parte dos professores da EJA sobre o conceito de ensino colaborativo, suas
percepcoes e analises sobre a pratica e consideracdes sobre a inclusdo do trabalho
na pratica. Participaram da pesquisa 14 professores de componentes curriculares
distintos e duas professoras da Educacdo Especial com experiéncia em sala de
recursos na EJA.

Para a analise dos resultados optou-se pela técnica de Analise de Conteudo
de Bardin (1977), de forma que, a partir do questionario, foi possivel identificar o
interesse pela tematica e a possibilidade de desenvolver um trabalho em parceria
dentro da escola, favorecendo a aprendizagem dos estudantes PAEE.

O trabalho desenvolvido para a pesquisa esta dividido em seis capitulos. O
primeiro capitulo denominado “A Contextualizagdo Educag¢ao do Jovem e Adulto com
Deficiéncia” aborda conceitos histéricos que permeiam a construcdo do que se

apresenta atualmente sobre acdes relacionadas a educacéo especial, o processo de
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escolarizagao do jovem e do adulto com deficiéncia e as praticas relacionadas ao
atendimento educacional especializado na EJA.

O segundo capitulo aborda sobre o processo de escolarizagdo do jovem e do
adulto no Brasil, mostrando ainda como foram criadas e funcionam as salas de
recursos multifuncional, implantadas nas escolas para o at4endimento especializado.

O terceiro capitulo, intitulado “O Ensino Colaborativo na EJA”, traz a discussao
sobre a implantagcdo do ensino colaborativo na Educagao de Jovens e Adultos,
partindo da definicdo de conceitos que definem e exemplificam a pratica de ensino,
pesquisas desenvolvidas no ambito de escolas com diferentes publicos e regides do
pais a fim de colaborar com afirmagcdo que o modelo unico de atendimento
educacional especializado desfavorece as diferentes realidades encontradas nas
escolas brasileiras e a discussdo sobre as possibilidades do trabalho colaborativo
entre os professores da classe regular e o professor de educagao especial na EJA.

O quarto capitulo, nomeado “Encaminhamentos Metodolégicos da Pesquisa”,
descreve-se os procedimentos metodoldgicos adotados para elaboragcéo da pesquisa;
a delimitacao do local e os participantes da pesquisa; o tratamento dos dados obtidos
e os resultados e discussao sobre o estudo de campo desenvolvido.

O quinto capitulo apresenta os resultados e discute a partir de dados obtidos
através da pesquisa encaminhada a professoras da sala de recursos multifuncional
do CEEBJA e professoras de componentes curriculares do CEEBJA

O sexto capitulo, denominado “Produto Educacional”, apresenta um caderno
de sugestdes para professores que necessitem de um encaminhamento inicial para a
pratica do ensino colaborativo em sua escola, partindo de conteudos que possam
facilitar a compreensao da proposta, que objetiva também colaborar com professores
que almejam desenvolver uma proposta de trabalho em parceria dentro da escola e
esteja em busca de acesso a conteudo relacionado ao tema.

Finalmente, nas consideracdes finais, sdo realizadas reflexdes sobre a
pesquisa elaborada, sugestdes de continuidade do trabalho, especialmente a que se
refere a inclusao de estudantes com deficiéncia na Educacao de Jovens e Adultos.
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CAPITULO 1- CONTEXTUALIZAGAO DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
COM DEFICIENCIA NO BRASIL

1.1 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAOQ INCLUSIVA

A educacao especial pode ser entendida como a que se destina em todos os
seus resultados, atividades voltadas aos individuos com determinadas alteragoes
funcionais, previamente diagnosticadas por especialistas médicos das areas
correlatas (JANUZZI, 2019).

No Brasil pode ser observado o inicio desta educagao gerada pela escola
especial, como algo que partiu, num primeiro momento, da organizagéo da sociedade
e nao propriamente do governo. Apds a mobilizagao social inicial, 0 governo se viu
obrigado a instalar politicas de inclusdo educacional voltadas a estudantes com
determinadas alteragdes funcionais, formando-se a chamada escola inclusiva
(BUENO, 2015).

Conforme registra Januzzi (2019, p. 86), a partir da década de 1930, a
sociedade inicia um processo de organizagdo, o qual passa a se organizar em
associagdes com foco em questdes relacionadas as pessoas com deficiéncia criando
espacos educativos junto a hospitais.

Por meio do entendimento e aplicac&o do principio constitucional de educacao
para todos € que foi formada a Educagdo Especial no Brasil, haja vista que
inicialmente a sociedade observou o abandono a que eram submetidos os pacientes
com alteragdes funcionais, bem como a falta de estruturas educacionais voltadas a
este publico, em vista da falta de agdo do governo e suas entidades tanto médicas
quanto educacionais (HUTH, 2017).

Inicialmente as escolas especiais foram estabelecidas junto a hospitais,
baseando a educagao em principios médicos e psicologicos, uma vez que ainda nao
se dispunha de dados e experiéncias necessarias para se retirar esse tipo de
estudante para longe do auxilio médico. Com o auxilio médico e psicolégico, foi-se
entdo formando os padrdes e estruturas atualmente utilizados (RIBEIRO, 2018). Esta
perspectiva biomédica sobre a deficiéncia buscou segregar e encarcerar as pessoas
com o intuito de cura-las.

A dependéncia dos médicos pelos profissionais de educacédo, no que se
referia a educacgido especial, pode ser evidenciada ja nas primeiras escolas,

demonstrando a grande dependéncia do setor educacional com a necessidade de
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orientacao por parte do setor médico. Assim, os médicos, estabeleceram os métodos
elementares da educacgdo especial no Brasil, provendo através da orientagdo e
acompanhamento necessarios aos profissionais da educacgao, as diretrizes para o
correto e efetivo atendimento aos pacientes (BUENO, 2015; GLAT, 2017).

A partir dos estudos de Galton? iniciaram-se as escalas de medigbes e
comparacao na busca de um padrao de normalidade, tudo que se distanciava era
considerado desviante, passivel de conserto:

[...] nas primeiras décadas do século XX, vivemos no Brasil um periodo
caracterizado pelas vertentes meédico-pedagdgicas, subordinadas ao médico
tanto no que diz respeito ao diagnéstico quanto as praticas pedagdgicas e

psicopedagdgicas, que também dependiam do médico, mas enfatizavam
principios psicolégicos (RIBEIRO, 2018, p. 75).

A partir dessa perspectiva, na qual a deficiéncia foi considerada um fator
segregador e impeditivo ao seu desenvolvimento, as escolas especiais e instituicdes
privadas como a Associagdao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e a
Federagao Nacional das Associagboes Pestalozzi (FENASP) se multiplicaram a partir
do final da década de 1950, cabendo as familias a busca por espagos onde pudessem
focar no desenvolvimento dos individuos excluidos das instituicdes educacionais

regulares. Assim, as escolas especiais foram instituidas a partir da:

Incapacidade da pessoa com deficiéncia em lugar da pessoa; na sua
avaliagao diagnostica em vez da avaliagao pedagodgica, nos seus limites em
lugar das possibilidades, no curriculo separado (adaptado) em lugar do
curriculo comum com mudangas nas praticas de ensino, no seu isolamento e
institucionalizagao em lugar da formagao humana para a vida em comunidade
e o exercicio da cidadania autdnoma e produtiva. (FERREIRA, 2009, p. 86)

Bock e Nuernberg (2018) exemplificam como o modelo biomédico ainda se
reflete nas escolas, através da percepcdo que estudantes com deficiéncia nao

aprendem da mesma forma que os demais:

Elaboram adaptagbes por meio de adaptagdes nos curriculos em detrimento
de curriculos adequados cujo entendimento é que pessoas com deficiéncia
ndo tém condi¢cdes de aprender os mesmos conteldos que seus pares;
avaliacbes comparativas entre os estudantes e nado processuais do
desenvolvimento de cada sujeito; colocando-se no recurso organizado pela
Educacéo Especial a expectativa para efetivagdo da aprendizagem ao invés
de se pensar estratégias pedagdgicas de acolhimento & variagdo humana
desde o planejamento inicial. Decisdes sobre as pessoas ficam sob a
responsabilidade dos profissionais habilitados, portanto, acredita-se ser
necessaria uma formacgao especializada para trabalhar com deficiéncia

2 0 inglés Francis Galton também contribuiu para o desenvolvimento da psicometria, criando testes
para medir processos mentais; inclusive, ele é considerado o criador da psicometria. (PASQUALI, 2009,
p. 992)
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(BOCK; NUERNBERG, 2018, p. 02).

No ano de 1961 é promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 4024/61) na qual os artigos 88 e 89 citam a Educagéao
Especial com foco na integragéo dos estudantes excepcionais, sempre que possivel,
no sistema geral de educacao, firmando parceria com a iniciativa privada, sem citar a
educacao publica ou considerar a educagao como direito universal, considerando
algumas criangas como ineducaveis.

Em 1971, a Lei 5692/71 dispOs que individuos com deficiéncia fisica e mental
deveriam ser integrados ao sistema de ensino por meio dos atendimentos nas escolas
especiais que continuavam a funcionar como um servigo paralelo as escolas regulares
e no inicio da década de 1980 o principio filoséfico da normalizacao, tornando-se o
eixo central do paradigma da integragcdo (FONTES, 2009, p.32).

A partir da promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, (inciso Il do art.
208) a educacao de pessoas com deficiéncia passou a ser assegurada por lei,

devendo esta ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino,
Visando a plena integragao dessas pessoas em todas as areas da sociedade
e o direito a educagdo, comum a todas as pessoas, através de uma educacgao

inclusiva, em escola de ensino regular como forma de assegurar 0 mais
plenamente possivel o direito de integragado na sociedade (BRASIL, 1988).

Na década de 1990, com a Declaragao de Jointem (1990) e a Declaragao de
Salamanca (1994), as quais consideram como principio da inclusdo a formagao de
uma escola para todos, celebrando as diferencas e adequando o ensino as
necessidades individuais dos estudantes, o Brasil, seguindo a tendéncia mundial em
assuntos relacionados a educacao especial, publicou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (lei 9394/96), que em seu artigo 58 define a educagédo especial como
‘modalidade de educacado escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino”, seguindo orientagdées da Declaragdo de Salamanca sobre os principios da
escola inclusiva:

Todas as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam
ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a todos através
de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,

uso de recurso e parceria com as comunidades (Declaragdo de Salamanca,
1994, p.05).

Se antes, para esse grupo, a escolarizacdo se processava em instituicdes
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especializadas ou em classes especiais, de modo que somente uma pequena parcela
alcangava o ensino regular, a partir da LDB a situacao se inverte e as criangas devem
ser incluidas as escolas regulares, frequentando as mesmas turmas que as demais
criangas (CARVALHO, 2018).

A pratica da segregacao, categorizagdo, com base nas capacidades
(capacitismo)

ensina nossos futuros cidaddos que é correto e natural viver em uma
sociedade feita para alguns, mas ndo para outros [...] deixar de contestar a
segregagao baseada na capacidade que ocorre nas escolas publicas garante
um futuro no qual as pessoas com deficiéncia podem esperar um status de
segunda classe (VALLE; CONNOR, p. 78).

Em 1994 é publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, a qual, apesar
dos acordos internacionais que orientavam que os estudantes publico-alvo da
educacéao especial fossem matriculados nas escolas regulares, o termo “sempre que
possivel”’, com oferta preferencial na rede regular de ensino, foi fator segregador para
que criangas continuassem mantidas em instituicdes especializadas, ndo sendo
consideradas as suas condi¢gdes de serem matriculadas no ensino regular, recebendo
ainda formagao insuficiente a sua condigdo de aprendizagem e seu isolamento, o qual
resultou em “um conjunto de praticas educativas pobres, sem fundamentos
educacionais e restritivos ao desenvolvimento cognitivo, social e intelectivo”
(FERREIRA, 2009, p. 86).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, dispbe sobre
a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, a qual
estabelece, entre outros, a matricula compulséria dos estudantes considerados
capazes de se integrar na rede regular de ensino em escolas publicas e particulares
e a “inclusdo, no sistema educacional, da educacao especial como modalidade de
educacao escolar que permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades de
ensino” (BRASIL, 1999), evidenciando o teor capacitista o qual a educagado enxergava
os estudantes com deficiéncia.

No ano 2000, o Plano Nacional de Educagéo estabelecia entre os objetivos e
metas para a Educagao Especial, no item 2, a necessidade de oferta de formacéao
para professores da educagéo infantil e ensino fundamental sobre atendimento basico
aos estudantes com necessidades especiais, considerando também, no item 16 a
importancia em incluir no projeto politico pedagdgico das instituicdes escolares o

atendimento as necessidades educacionais especiais de seus alunos, elencando
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recursos e promovendo formagdes aos professores em busca de prepara-los para o
processo inclusivo.

Em 2001, com a publicacéo da resolugao do Conselho Nacional de Educacéao
- Conselho Pleno CNE/CP n° 1/2002, estabeleceram-se as Diretrizes Nacionais para
a Formacao de Professores da Educacao Basica; a determinagao para que fossem
ofertadas pelas Instituicbes de Ensino Superior em cursos de licenciatura, orientagao
e abordagem de conteudos relacionados a diversidade e inclusao e, em 2003, o
Ministério da Educacgao (MEC) implanta o Programa de Educacéo Inclusiva: Direito a
Diversidade, com o objetivo de apoiar mudangas nos sistemas educacionais tornando-
os inclusivos, a fim de garantir o acesso a educagédo com suporte do atendimento

educacional especializado.

Ademais, na politica de educacéo especial na educacgao basica, a concepgao
de ‘necessidades especiais’ esta sendo usada ora como conceito ampliado
gue incorpora varios grupos, ora como sinénimo de deficiéncia. Cumpre,
dessa maneira, duas fungdes: 1) legitimar a politica educacional nacional
mais ampla ao focalizar a heterogeneidade dos alunos, numa linha discursiva
politicamente correta ao abordar a diversidade e 2) valorizar os mecanismos
especificos propostos para alunos identificados como deficientes (GARCIA,
2006, p. 305).

O Ministério Publico Federal, no ano de 2004, publica o documento intitulado
‘O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular”, o qual reafirma o direito a matricula e escolarizagdo de estudantes com e
sem deficiéncia no ensino regular. Também em 2004 é publicado o Decreto Federal
5.296/04 Programa Brasil Acessivel, tendo como objetivo o “incentivo aos governos
tanto municipais quanto estaduais ao desenvolvimento de agdes para acessibilidade
de pessoas com restricdo de mobilidade aos sistemas de transportes, equipamentos
urbanos e a circulagdo em areas publicas” (BRASIL, 2004).

Em 2008, com a publicagdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (PNEE), a orientagdo é para que os sistemas de ensino
garantam “0 acesso ao ensino regular favorecendo a participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino, devendo considerar a articulagéo
da educagdo especial com o ensino comum” (BRASIL, 2008). No mesmo ano é
instituido o Decreto n®6.571, na esfera do FUNDEB, passando a ser computada dupla
matricula dos estudantes publico-alvo da educacio especial, uma em classe comum
da rede publica de ensino e outra no atendimento educacional especializado.
(BRASIL, 2012).
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Apods a publicagdo da PNEE 2008, o Parana manteve a parceria com as
instituicdes filantrépicas, possibilitando que os responsaveis pudessem optar por qual
modelo educacional matricular seus filhos: manté-los na escola especial ou migra-los
para salas de aulas em escolas publicas regulares, recebendo atendimento no
contraturno em sala de recurso multifuncional ou centro de atendimento educacional
especializado.

Esta possibilidade se mantém até os dias atuais, por meio da Instrugao
Normativa N.° 005/2021 — DEDUC/SEED, a qual dispde sobre os procedimentos para
efetivacdo de parcerias por meio de Termos de Colaboragao entre a Secretaria de
Estado da Educagao e do Esporte do Parana — SEED e as entidades privadas sem
fins lucrativos mantenedoras de Escolas de Educagdao Basica na modalidade de
Educacdo Especial, de Centros de Atendimento Educacional Especializado e de
Escolas para Surdos e/ou Cegos, instituicbes que mantém matriculados estudantes
publico-alvo da educagao especial os quais continuam a margem do que se orientam
os documentos legais.

No ano de 2009 foi publicada a Resolugédo n°04/2009 CNE/CEB, que instituiu
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado, com a
orientacdo para os sistemas de ensino matricular estudantes com Deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagdo nas
classes comuns do ensino regular e no AEE, tendo este a funcdo de complemento
suplemento “da formagao do estudante por meio da disponibilizagdo de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL, 2009).

Houve, no ano de 2011, por meio da Resolucdo 3600/2011, a autorizagio
para alteracdo de denominagdo das escolas de educacéo especial como Escolas de
Educacdo Basica, na modalidade de Educagdo Especial, na area da Deficiéncia
Intelectual, com oferta de educacgao escolar nas etapas da Educacao Infantil, Séries
Iniciais do Ensino Fundamental e modalidade de Educacgao Profissional/Qualificagao
para o Trabalho e Educacgao de Jovens e Adultos Fase |, em conformidade com o que
dispde o art. n° 21 da LDB 9394/96, o que na pratica, alterou somente a nomenclatura,
mantendo a mesma forma de atuacao e proposta pedagdgica.

Em 2014, é aprovado o Plano Nacional de Educagéo, Lei 13.005/2014, no
qual sao estabelecidas 20 metas para a educacdo, sendo a Meta 4 direcionada a

universalizagdo do acesso a educagado basica e ao atendimento educacional



23

especializado para estudantes entre 4 e 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, de maneira preferencial na
rede regular de ensino, “com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados” (BRASIL, 2014).

No ano de 2015 é instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei 13.146/2015), a fim de “assegurar e a promover, em condi¢cdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania” (BRASIL, 2015).

[...] alterando a concepgdo da pessoa com deficiéncia e apresentando os
direitos e as barreiras a serem eliminadas. O modelo biopsicossocial de
avaliagdo da deficiéncia rompe significativamente como o modelo
exclusivamente médico, estabelecendo os principios de analise das
funcionalidades e contextos sociais, psicolégicos e vivenciais a partir das

dimensobes das proprias configuragdes das deficiéncias (RODRIGUEZ, 2022,
p. 14).

Atualmente, em se tratando da discussdo sobre qual a forma ideal de
atendimento a estudantes publico-alvo da educagédo especial, MENDES (2006)
considera que nao ha unanimidade em relagdo a educacgéo especial inclusiva:

Tem-se assistido a um grande debate acerca das vantagens e desvantagens,
antes, da integragao escolar, e, mais recentemente, da inclusao escolar. A
qguestao sobre qual é a melhor forma de educar criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais nao tem resposta ou receita pronta. Na
atualidade, as propostas variam desde a ideia da inclusao total — posigao que
defende que todos os alunos devem ser educados apenas e so6 na classe da
escola regular — até a ideia de que a diversidade de caracteristicas implica a

existéncia e manutengado de um continuo de servicos e de uma diversidade
de opgdes (MENDES, 2006, p. 396).

Para Ferreira (2009), escolas inclusivas s&o as que identificam os estudantes
com necessidades educativas especiais € buscam meios para se adequar a sua
realidade, a partir do trabalho coletivo, em parceria com as familias e comprometidos
com a aprendizagem, especialmente aos que encontram maiores desafios no
percurso educativo. Estas escolas pautam-se no modelo social da deficiéncia, em que
se avalia o contexto escolar, identificando barreiras metodolégicas, atitudinais e
processuais, “em vez da avaliacdo da patologia que gera uma deficiéncia ou da
inabilidade gerada por uma condi¢ao patoldgica”. (FERREIRA, 2009, p. 90).

Deixa-se, portanto, de lado a preocupagdo com o diagnéstico médico do
estudante e passa-se a pesquisar formas de trabalho e estratégias adequadas a

aprendizagem do estudante, excluindo “o fenébmeno da deficiéncia do dmbito privado
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e do poder exclusivo das ciéncias médicas para ser pensado em politicas publicas
atentas a variagdo humana, seja no campo da saude, da assisténcia e seguridade
social ou da educagao” (BOCK; NUERNBERG, 2018, p. 03).

Entretanto, ainda € possivel observar no cotidiano da escola, apds décadas
de discussao sobre a educagao inclusiva, a resisténcia dos profissionais de escolas
tanto publicas quanto privadas e relatos de professores que ainda se sentem
despreparados e, muitas vezes, sem suporte e orientagdo pedagodgica para um
trabalho efetivo. Para isso é importante enfatizar que a formagédo continuada
especifica sobre a inclusao deve ser constantemente garantida nas escolas regulares.

Ressalta-se ainda a tentativa, no ano de 2020, de retroceder a modelos ja
superados de oferta de ensino na Educacdo Especial, como classes e escolas
especiais por meio do Decreto 10.502/2020, sendo considerada segregadora para os
estudantes com deficiéncia. Nove entre onze ministros do Supremo Tribunal Federal
(STF), ao analisarem a proposta, optaram pela suspensao da nova Politica Nacional
de Educacao Especial, pois, a exemplo do sistema educacional inclusivo, pautado na
Lei Brasileira de Inclusédo (Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015) e a Convencao da
ONU como emenda Constitucional ndo ha nenhum decreto que se sobreponha as

mesmas.
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CAPITULO 2 - A ESCOLARIZAGAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1 O JOVEM E ADULTO E O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

No ano de 2010, a Deliberagdo CEE/PR n.° 05/10 estabeleceu normas para a
EJA no Ensino Fundamental e Médio, do Sistema de Ensino do Parana, entre elas
autorizacado para a matricula de estudantes a partir de 15 anos de idade no Ensino
Fundamental Fase Il. Esse fato justifica a mudanca no perfil do estudante da EJA,
deixando de ser apenas o adulto trabalhador que nao concluiu a educagao basica em
idade apropriada, matriculado no periodo noturno, para um publico mais jovem que
apresenta defasagem idade-série por diversas situagdes, sendo parte deste contexto
a dificuldade de aprendizagem que resulta na reprovagdo e, consequentemente,
desmotivagao e evasao escolar.

Acrescenta-se a realidade desses estudantes como sendo aqueles originados
de faixa mais pobres da populacao e ja introduzidos de alguma forma na circunstancia
trabalhista. Para alguns ainda, o convivio com as tecnologias se procede de forma
escassa e simples (BARRETO, 2016, p. 35).

Conforme os estudos de Hass (2015), as pesquisas referentes a EJA, até os
anos 1990, contribuiram para “homogeneizar os sujeitos de aprendizagem da EJA, a
partir do enraizamento das representagdes sociais do analfabeto pobre, do jovem
urbano pobre e do imigrante rural adulto, como excluidos da escola” (HAAS, 2015, p.
349).

A EJA historicamente permaneceu marginalizada as propostas de ensino,
sendo elaborada para grupos de adultos por meio de programas pontuais, sem o
intuito de reparacéo frente a falta da continuidade aos estudos. Segundo Barreto
(2022, p.07), o publico que recorre a EJA é diverso no que se refere ao acesso ao
conhecimento, experiéncias de vida, condi¢cdes sociais e com diferentes experiéncias
relacionadas ao trabalho e a vida escolar.

Para alguns que ndo sao alfabetizados, estar na escola e alfabetizar-se sao
garantias para manter-se no emprego e integrar-se socialmente. Outros sdo ex-alunos
do ensino regular que tiveram experiéncias ruins e procuram a EJA em busca de
melhorar as condi¢gdes de vida por meio da conclusao dos estudos de forma mais
rapida, interessado na vida profissional, em ser inserido no mercado de trabalho,
olhando para sua situacéo de vida presente (VICHESSI; DINIZ, 2019).
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A lein® 13.632, de 2018, que altera a Lei n® 9.394, de 1996 (Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional), dispde sobre a educacgao e aprendizagem ao longo

da vida e em seu artigo 37 destaca que a EJA sera “destinada aqueles que nao tiveram

acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria

e constituira instrumento para a educagado e a aprendizagem ao longo da vida”
(BRASIL, 2018).

Se temos afirmado que a EJA é o espacgo da diversidade, das multiplas

vivéncias, das relagdes intergeracionais, do dialogo entre saberes e culturas

[...] também fazem parte das turmas de EJA pessoas com deficiéncia e com

transtornos. Jovens e adultos/as e idosos/as que demandam atendimento

educacional especializado, com diagndstico de deficiéncia ou de transtorno e

conhecimento de suas potencialidades, limitagdes e direitos. Entre os e as

estudantes, ha aquelas pessoas que narram trajetorias de fracasso escolar,

de frustragbes, de dificuldades de aprendizagem até entdo nao

compreendidas ou encaminhadas ao trabalho especializado, e que

demandam hoje da escola de EJA um olhar de reconhecimento e respeito. E

determinante que a heterogeneidade das turmas tenha acolhimento por parte

do professor e da professora, assim como atendimento, acompanhamento e
atuacao qualificados (BARRETO, 2022).

Dessa forma, os estudantes da Educagéo Especial também se encaminham
as escolas que ofertam a modalidade EJA, que por sua caracteristica de acesso a
educacéao de jovens e adultos que nao puderam por diferentes motivos concluir os
estudos em periodo considerado ideal, torna-se um espaco de inclusao também do
estudante com deficiéncia.

Russo e Pereira (2021, p. 05) descrevem o estudante jovem e adulto com
deficiéncia, advindo de escolas especiais com histérico de aprendizagem muitas
vezes aquém as suas potencialidades devido a propostas de um “curriculo esvaziado
de sentido, em consequéncia da falta de clareza de objetivos”. (RUSSO; PEREIRA,
2021, p.05), onde o trabalho realizado mantém-se o mesmo repetidamente sem
clareza de propdsito ou articulacido com a realidade.

No estado do Parana, a EJA é ofertada no Centro Estadual de Educacao
Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA), que sdo escolas que atendem
especificamente estudantes a partir de 15 anos de idade matriculados em turmas de
Ensino Fundamental Fase Il e acima de 18 anos no Ensino Médio; nas escolas da
rede estadual de ensino, nas Unidades Prisionais, nos Centros de Socioeducacgio e
Acdo Pedagdgica Descentralizada (APED) que sao turmas coletivas de ensino
fundamental Fase Il e/ou Ensino Médio que utilizam espacos cedidos, mas que
continuam gerenciadas por um CEEBJA.

A partir desta pesquisa focamos na abordagem sobre 0 que professores que
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atuam com estudantes matriculados em um CEEBJA na rede estadual do estado do
Parana, no municipio de Curitiba, que oferta o Ensino Fundamental - Fase Il —
correspondente ao 6° ao 9° ano e Ensino Médio, representando a conclusdao da
educacéo basica, compreendem sobre o0 ensino colaborativo e a sua percepg¢ao sobre
a inclusao de estudantes publico-alvo da educacao especial na EJA.

Conforme as Diretrizes Curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos
(PARANA, 2006), a escola deve cumprir o papel de mediadora entre o estudante e os
saberes, para que assimile conhecimentos como recursos que sirvam para a
transformacao de sua realidade, onde deve focar na quantidade de informagdes do
que na relagao qualitativa com o conhecimento, através de conteudos articulados a
sua realidade (PARANA, 2006).

Os debates sobre o direito a educacéao tanto dos estudantes PAEE quanto dos
jovens e adultos em defasagem escolar foram ignorados ou minimizados em relagao
as discussdes pedagodgicas e a necessidade de conhecimentos e praticas especificas
as caracteristicas desses grupos. Sendo assim, a falta de discussdes sobre o tema e
formagdo continuada disponibilizada aos professores da EJA, desfavorece a
promocgao de momentos de reflexdo sobre a tematica e sobre a pratica em sala de
aula (BUENO; CAMPQOS, 2020).

Carneiro e Uehara (2016) esclarecem que a pratica pedagdgica inclusiva,
aquela que responde as necessidades variadas dos alunos, precisa ser construida,
pois nao sabemos trabalhar com todos os alunos, visto que historicamente a escola
selecionou e homogeneizou o grupo de educandos e seus modelos pedagdgicos.
Cada vez mais os professores da EJA se deparam com estudantes que necessitam
de curriculos adequados as suas especificidades para aprender e materiais
adequados as suas necessidades com nenhum ou suporte insuficiente para a inclusédo

de praticas adequadas ao atendimento desses estudantes.

Assim, refor¢ca-se o olhar a reinvengdo das praticas pedagégicas em
consonancia com as singularidades dos seus sujeitos e a inclusdo do jovem
e adulto com deficiéncia no ensino comum, a partir da modalidade da EJA,
mediante o entendimento de que esse espago escolar pode constituir-se
como lugar potente e legitimo para atender as necessidades especificas
dessa faixa etaria e como meio de prover continuidade ao desenvolvimento
humano e social das pessoas com deficiéncia (HAAS, 2015, p. 349).

Bueno e Campos (2020) em pesquisa realizada com professores da EJA que
atuam com estudantes PAEE, observaram que € importante conhecer formas de atuar

e desenvolver praticas de ensino assim, compreendendo a importancia de conhecer
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o perfil dos estudantes matriculados na EJA e diversificar o plano de aula e o trabalho
do professor tanto para os estudantes PAEE quanto para os demais estudantes que
possam apresentar dificuldades em determinados conteudos. A parceria entre o
professor de sala de aula e o professor da educacgéo especial torna-se importante,
através do trabalho colaborativo com o professor do ensino regular, refletindo
constantemente sobre o planejamento e melhor abordagem dos conteudos ao
estudante PAEE.

Mas nédo se trata apenas de compensar situagcdes de insucesso escolar na
EJA, e sim da necessidade do atendimento de necessidades especificas de
individuos que buscam, na educagado, caminhos para a construgdo de sua
caminhada no interior da sociedade, ai incluidas as perspectivas de formagao
e qualificagdo para o mundo do trabalho (SIEMS, 2012, p.67).

A Politica Nacional de Educacgado Especial, na Perspectiva da Educagao
Inclusiva de 2008, orienta que na modalidade da EJA acbes da educacao especial
oportunizem a escolarizagao e formagao para ingresso no mundo do trabalho e efetiva
participagao social, porém o que se observa é a substituicdo das classes especiais
pelas matriculas na EJA, onde os estudantes com deficiéncia continuam a margem da
sociedade, tornando-se a EJA alternativa aos desafios presentes a alunos com
deficiéncias que foram excluidos das escolas regulares (BRASIL, 2008;
DALL’ACQUA, 2012).

Apesar dessa reorganizagdo, a substituicio acima citada mantém a
percepgao de que o estudante com deficiéncia deve buscar outros espacos que possa
frequentar longe do ensino comum, onde continua excluido e fracassando até chegar
a EJA, lugar de acolhimento e finalizar apds tantas tentativas o ensino fundamental e

quem sabe o ensino médio.

2.2 A SALA DE RECURSOS MUTIFUNCIONAL

A sala de recurso multifuncional € um servigo de apoio que tem por objetivo o
atendimento escolar complementar para estudantes com deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica neuromotora e transtornos globais do desenvolvimento e,
suplementar para estudantes com altas habilidades/superdotagdo no contraturno de
matricula. No Estado do Parana, a Instrucdo n° 09/2018-SUED/SEED, que
estabelece critérios para o Atendimento Educacional Especializado, considera

publico-alvo da Sala de Recursos Multifuncionais também os estudantes que
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apresentam transtornos funcionais especificos (TFE3).

Desde a implantacao das salas de recursos multifuncionais. a partir do ano de
2007, através da Portaria Normativa n® 13 de abril do ano corrente (BRASIL, 2007), a
rede estadual do Parana passou a destinar um espago nas escolas para
complementar ou suplementar as necessidades educacionais dos estudantes da rede
publica da educacdo especial que cada vez mais se matriculavam nas escolas
regulares. Em seu artigo 1° define a Portaria descreve como objetivo da Sala de

Recurso Multifuncional:
Apoiar os sistemas publicos de ensino na organizagdo e oferta do
atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do
processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino. Paragrafo
Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo 1° é um espaco
organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais

pedagodgicos e mobiliarios adaptados, para atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos (BRASIL, 2007).

Através do programa foram disponibilizadas as escolas publicas de ensino
regular, os materiais e equipamentos (de informatica, mobiliarios, materiais
pedagogicos e de acessibilidade) para serem utilizados no atendimento educacional
especializado, ficando sob a responsabilidade das escolas “a disponibilizacdo de
espaco fisico para implantacdo dos equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagogicos de acessibilidade, bem como, do professor para atuar no AEE” (BRASIL,
2007). Atualmente apenas escolas contempladas pelo Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE), regido pela Resolugdo CD/FNDE/MEC n° 15, de 16 de setembro de
2021, destinam recursos com o intuito de adquirir ou adequar itens necessarios as
salas de recursos multifuncionais da educagéo basica.

A Deliberacao 02/2016, que dispde sobre as normas para a modalidade de
Educacgao Especial no sistema estadual de ensino no Parana, determina em seu artigo
8, as formas de oferta de atendimento a estudantes PAEE, devendo ser
preferencialmente na rede regular de ensino, com atendimento educacional
especializado no contraturno salas de recursos multifuncionais, em Instituicdes de
Educagdo Especial* ou em Centros de Atendimento Educacional Especializado
(CAEE?®), cabendo ao Estado, assegurar atendimento aos estudantes com deficiéncia

3 TFE Os transtornos funcionais especificos se configuram em um conjunto de sintomas que provocam
uma série de perturbac¢des na aprendizagem do aluno. Dentre os disturbios de aprendizagem mais
comuns estao: dislexia, disgrafia, disortografia, discalculia - e transtornos de atencéo e hiperatividade
(CUSTODIO; PEREIRA, 2013).

4 Existem ainda no Estado do Parana, parcerias com instituicbes de ensino de educacao especial.

5 Atualmente, existem 28 escolas conveniadas na area de Educacdo Especial e 3 Centros de
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que necessitem de internamento hospitalar ou afastamento domiciliar pelo prazo igual
ou superior a um més (PARANA, 2016).

Em 2011, o estado do Parana, através da Instrugcdo n°® 14, instituiu as salas
de recursos multifuncionais para a Educacado de Jovens e Adultos (EJA) visto que
também passou a receber matriculas de estudantes com deficiéncia e precisou buscar
formas de atender as necessidades educativas em relacdo a adequacdes
metodoldgicas necessarias para sua aprendizagem.

A Instrucdo n° 014/2011-SUED/SEED estabelece critérios para o AEE em
Sala de Recursos Multifuncional - Tipo | na Educacgao de Jovens e Adultos — Fase |,
Fase Il e Ensino Médio orientando o atendimento a alunos oriundos de servicos da
educacgao especial, regularmente matriculados na EJA e define como um de seus
objetivos o planejamento de agdes pedagogicas conjuntas com o professor dos
componentes curriculares, direcao, equipe pedagdgica e demais funcionarios,
estabelecendo um cronograma para que assim desenvolvam acgdes que facilitem o
acesso curricular, avaliagdo diferenciada e organizar estratégias pedagogicas de
forma a atender as necessidades educacionais especiais dos alunos (PARANA,
2011).

A proposta para o trabalho pedagogico na sala de recursos multifuncional na
EJA orientada pela Instrugdo acima citada apresenta como critérios para o trabalho
pedagogico, a autonomia, independéncia e valorizacdo dos estudantes e deve ser

desenvolvida seguindo dois eixos de trabalho:
Eixo 1 - Trabalhar o desenvolvimento de processos educativos que
favoregam a atividade cognitiva e os conteudos defasados, principalmente de
leitura, escrita e conceitos matematicos. Eixo 2 - Trabalho colaborativo junto
aos professores das disciplinas: com objetivo de desenvolver agdes para
possibilitar o acesso curricular, avaliagao diferenciada e organizar estratégias

pedagogicas de forma a atender as necessidades educacionais especiais dos
alunos (PARANA, 2011).

Dentre as atribuicdes do professor do AEE, a partir da publicacido da
Resolugdo n°® 4/2009, estabeleceu o artigo 13 a necessidade de identificar e elaborar
recursos pedagogicos de acessibilidade e estratégias a partir de um plano de
atendimento individualizado, articulando com professores da sala de aula, estratégias
que favorecam a participacido e inclusdo dos estudantes nas atividades escolares
(BRASIL, 2009, p. 3).

Atendimento Educacional Especializado em Curitiba.



31

Este modelo de atendimento educacional especializado € criticado por
Mendes et.al. (2018) que consideram que o mesmo pode apresentar falhas devido a
seu formato unico, potencializando a ideia que o aluno é considerado o problema, o
que acomoda uma escola que requer mudangas. Somado a essa realidade, existe a
dificuldade de comunicacao entre os professores do ensino comum e de educacao
especial e, pela demanda diversa de necessidades dos estudantes PAEE, exige que
o professor da sala de recursos multifuncionais domine uma gama muito ampla de
conhecimentos e habilidades de ensino (MENDES et.al., 2018).

Assim, o que esta acontecendo no contexto brasileiro com a adogdo da
politica de AEE em SRM como uma espécie de servigo tamanho Unico para
todos os estudantes com necessidades educacionais especiais € uma
simplificagdo dos servicos de apoio que ndo encontra sustentagdo na
literatura da area de educacdo especial, em termos de efetividade para
atender as necessidades tao diversificadas destes educandos. (MENDES;
MALHEIRO, 2012 p.361)

Ao relacionar a forma de funcionamento atual das salas de recursos
multifuncional espalhadas pelas escolas brasileiras, Mendes et al. (2018) consideram
necessaria a reflexdo sobre sua fungdo, sob a analise de sua contribuicdo para a
inclusdo ou segregacao dos estudantes PAEE. As autoras pontuam que o AEE,
quando ofertado somente através do atendimento nas SRMs, promove uma
abordagem funcionalista focada no déficit do estudante e ndo na necessidade de
reorganizagcao escolar, atendendo a turmas cada vez mais heterogéneas e por
consequéncia, diferentes situagcdes educacionais que necessitam ser repensadas.

Para Garcia (2006) “muito embora a educagao venha sendo percebe-se que
tais politicas apoiam-se em fundamentos que ndo superam a responsabilizacdo do
préprio sujeito” (GARCIA, 2006, p. 304). Cada vez mais se discute a importancia de
um trabalho interligado, multiprofissional e constante comunicacdo e reflexdo da
equipe escolar em busca de reorientar praticas adequadas as caracteristicas dos
estudantes PAEE sem a necessidade de retira-lo da turma ou mesmo de um
atendimento paralelo em sala de aula.

Um fator que dificulta a continuidade do trabalho na sala de recursos
multifuncionais no Parana é a distribuicdo de aulas que ocorre anualmente. Os
professores da Educacédo Especial permanecem com a lotagdo em um Nucleo
Regional de Educagdo e ndo em escolas. Na distribuicdo de aulas da Educagao
Especial todos os professores que atuam na rede participam e nao necessariamente

na mesma escola do ano anterior, ou seja, ha descontinuidade do trabalho pedagoégico



32

com estudantes e professores.

Dessa forma, a cada ano, o professor de Educacdo Especial necessita
estabelecer novos contatos e se afirmar, buscando o trabalho em parceria com os
professores dos componentes curriculares, que muitas vezes, demoram um longo
periodo para disponibilizar informacdes sobre a sua pratica e possibilitar a
participagdo do professor da SRM com sugestdes para que o estudante tenha o
acesso ao curriculo de forma significativa e inclusiva. Outra questdo importante € que
cada professor desenvolve um trabalho seguindo a sua didatica e organizagao
pedagogica, ndo havendo, portanto, um “planejamento sistematizado das atividades
realizadas com os alunos PAEE” (REGIANI, 2011, apud MENDES et al, 2018, p. 27).
A pesquisa da autora identificou que a comunicagcdo entre professores era
insatisfatoria para um trabalho colaborativo.

No que se refere a EJA é importante compreender que nessa modalidade é
fundamental a clareza ndo s6 do papel do professor do atendimento educacional
especializado (AEE) no acompanhamento e inclusdo dos estudantes publico da
educacéao especial (PAEE) na EJA, mas o papel dos professores dos componentes
curriculares de matricula desses estudantes. Também €& necessaria a reflexdo sobre
a relevancia das parcerias e do trabalho colaborativo também na EJA, o que sera visto
no proximo capitulo, visto que, estudantes com deficiéncia que nao tiveram éxito no
ensino regular buscam uma chance de concluir a formagao basica correndo o risco de

serem excluidos do sistema educacional.
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CAPITULO 3 - O ENSINO COLABORATIVO NA EJA

3.1 ENSINO COLABORATIVO

O modelo de ensino colaborativo se caracteriza como trabalho em parceria
entre os professores de Educacdo Especial e do ensino comum, dividindo
responsabilidades onde o planejamento, avaliacdo e o desenvolvimento das

atividades em sala sao organizados e acompanhados por ambos (BUENO, 2018).

O ensino colaborativo ou coensino € um dos modelos de prestagdo de servigo
de apoio no qual um professor comum e um professor especializado dividem
a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo
heterogéneo de estudantes. Tal modelo emergiu como alternativa aos
modelos de sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais,
especificamente para responder as demandas das praticas de inclusdo
escolar de estudantes do publico-alvo da educacédo especial (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 45).

O ensino colaborativo propde:
Uma alternativa aos modelos de sala de recursos, classes especiais ou
escolas especiais, como um modo de apoiar a escolarizagao de estudantes
com necessidades educacionais especiais em classes comuns. Assim, ao
invés dos alunos com necessidades educacionais especiais irem para
classes especiais ou de recursos, € o professor especializado que vai até a

classe comum na qual o aluno esta inserido para colaborar com o professor
do ensino regular (MENDES, et.al, 2011, p. 85).

Em paises desenvolvidos, como nos Estados Unidos, o ensino colaborativo
comecgou a ser implantado na década de 1980, sendo garantida, por meio de
documentos normativos, a presenca do professor especialista em Educacgao Especial

dentro de sala de aula. Assim,

comecou a se firmar a nogao de que a educacgao especial e servigos poderiam
ser oferecidos em ambientes de educagao geral por meio de parcerias que
ultrapassou as fronteiras tradicionais entre os profissionais €, assim, surgiu o
conceito de coensino (FRIEND et al, 2010, p. 04).

Esta proposta surge como alternativa aos modelos tradicionais de
atendimento que ainda prevalecem no sistema educacional brasileiro e paranaense
no formato de AEE no contraturno escolar, o que nem sempre possibilita a
comunicagéao entre os professores de SRM e dos componentes curriculares, seja pela
indisponibilidade do AEE na escola afastando mais ainda a possibilidade de contato
entre os professores (CAPPELLINI; ZERBATO, 2019).

Como uma parceria entre pares profissionais com diferentes tipos de

especializagdo, o coensino pode ser visto como uma resposta razoavel a
crescente dificuldade de um unico profissional manter todo o conhecimento e
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habilidades necessarias para atender as necessidades de instrugdo dos
diversos alunos populagao que frequenta escolas publicas e a complexidade
dos problemas que eles trazem (FRIEND et al. 2010, p.04).

Rytivaar et al. (2021) definem o ensino colaborativo como uma pratica
relacional onde professores planejam, ensinam e avaliam alunos em conjunto e para
que essa parceria se torne bem-sucedida deve ser baseada “na confianca e no pré-
planejamento cuidadoso, pois os professores precisam negociar objetivos e
responsabilidades comuns juntos” (RYTIVAAR et al., 2021, p. 2). Com o intuito de
alcangar os objetivos em comum, os professores refletem e compartiiham
conhecimentos e experiéncias praticas pessoais e profissionais tornando a escola um
espaco de troca e de formagao em servigo.

No Brasil, alguns estudos tém sido desenvolvidos a partir de questionamentos
sobre acgbes relacionadas a formacdo de professores e praticas de ensino
colaborativo.

Zanata (2004 ) realizou pesquisa sobre “planejamento e praticas pedagogicas
inclusivas para alunos surdos numa perspectiva colaborativa”, analisando a
implantagdo e avaliagdo de um programa de formagdo em ensino colaborativo,
atuando a pesquisadora como colaboradora, auxiliando trés professores do ensino
fundamental com estudantes surdos em suas turmas. Como resultado os professores
consideraram que as estratégias colaborativas elaboradas para os estudantes surdos
trouxeram beneficios para toda a classe.

Capellini (2004) apontou a necessidade de melhoria na qualificagdo e
formacéo inicial de professores, comparativamente a paises com mais experiéncia
com o principio filoséfico da inclusao que iniciavam o trabalho colaborativo no contexto
escolar como forma de resolugdo de problemas relacionados ao ensino e
aprendizagem. O estudo da autora foi desenvolvido em duas escolas em turmas de
12 a 42 série que tinham estudantes com deficiéncia intelectual matriculados, na qual
o professor de educagéo especial atuou dentro de sala de aula juntamente com os
professores das turmas.

Os estudantes com deficiéncia foram avaliados em quesitos de desempenho
social e académico e como resultado foi possivel identificar ganhos individuais pelos
estudantes nos aspectos analisados. Com relagdo aos professores envolvidos, ficou
claro a todos que o ensino colaborativo € uma forma efetiva de desenvolver praticas
que visam a inclusdo escolar, somado aos ganhos em relagdo a formagao pessoal e

profissional dos participantes.
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Capellini e Mendes (2007) apontam que as reflexdes e discussdes sobre a
pratica pedagdgica apesar de serem insuficientes sao fundamentais para a percepgcao
das mudangas como necessidades individuais e coletivas ao possibilitar o exercicio
de observagao sobre a pratica, no estudo de alternativas de agao, experimentando-as
e avaliando individualmente e coletivamente. Em 2009, Pereira pesquisou sobre a
funcionalidade da consultoria colaborativa a qual sugeria apds observacédo de salas
de aula que haviam estudantes surdos matriculados com problemas de
comportamento sugerindo praticas psicoldgicas as professoras do ensino comum. O
resultado avaliou a atividade de consultoria colaborativa como uma possibilidade de
formacao para o consultor e para os professores envolvidos.

Zerbato (2014) realizou uma pesquisa buscando identificar o papel do
professor de educacéo especial no ensino colaborativo através da visdo de diferentes
atores presentes na escola, como equipe diretiva, pedagdgica, professores, pais e
alunos. A autora concluiu que um trabalho desvinculado entre professores de sala de
aula e do AEE nao contribui para a constru¢cao de uma cultura colaborativa na escola
e defende a importancia do suporte através de investimentos em recursos e politicas
publicas para que a parceria se estabeleca.

Vilaronga (2014) abordou o tema do coensino a partir da atuacdo de
professores de Educacdo Especial no municipio de Sdo Carlos/SP. O estudo teve
como obijetivo identificar praticas colaborativas em sala de aula, desenvolver formagao
de professores da educagéo especial para atuagdo no coensino e avaliar o processo
formativo dos mesmos. A pesquisa constatou, de forma inicial, praticas colaborativas
na rede municipal da cidade. Formacdes anteriores, desenvolvidas em parceria com
a Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR) resultaram em experiéncias
exitosas no processo educacional de estudantes com deficiéncias matriculadas na
rede municipal de ensino. O trabalho propiciou reflexdes sobre as praticas inclusivas
e o papel dos professores no desenvolvimento e implantagado do ensino colaborativo.

Lago (2014) defendeu a necessidade da ampliacado de estudos relacionados
ao coensino devido as diferentes caracteristicas regionais do Brasil. A autora
desenvolveu um estudo a partir da implantagdo e avaliacdo de um Programa de
Atendimento Educacional Especializado para estudantes com deficiéncia intelectual
envolvendo quatro escolas publicas em dois municipios brasileiros, baseado no
coensino. A partir de uma analise envolvendo entrevista semiestruturada, anamnese,

avaliagao do contexto, observacgao e diario de campo, a autora concluiu que a pratica
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do coensino favoreceu o trabalho desenvolvido pelos professores regentes, como
também o desenvolvimento profissional dos envolvidos e também, apontou avancos
no que tange o desenvolvimento académico e social dos estudantes.

No Estado do Parana, ao analisar as atribuigdes do professor de salas de
recursos multifuncional previstas pela Instrucdo n° 09/2018—-SUED/SEED, cabe ao

professor da SRM:

Elaborar, executar e avaliar o Plano de Atendimento Educacional
Especializado do estudante, contemplando: a identificagao das habilidades e
necessidades educacionais especificas dos estudantes; a definicdo e a
organizagdo das estratégias, servicos e recursos pedagoégicos e de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades
educacionais especificas dos estudantes; o cronograma do atendimento e a
carga horaria, individual ou em pequenos grupos (PARANA, 2018).

E possivel observar que o Plano de Atendimento Educacional Especializado,
nao é um documento construido com a participacdo de todos os profissionais que
trabalham com os estudantes PAEE, ao contrario do que estabelece o modelo de
ensino colaborativo. Ele é um documento elaborado a partir da perspectiva do
professor da sala de recursos multifuncionais, identificando alguns aspectos a serem
considerados no atendimento durante o AEE e orientacbes direcionadas aos
professores de sala de aula. Esse documento nem sempre é acessivel a todos os
professores dos componentes curriculares, que, a partir da sua experiéncia pratica
com o estudante, estabelecem agdes sem necessariamente se comunicarem com o
professor da Educacao Especial.

A forma de trabalho que envolve o ensino colaborativo exige mudangas no
papel do professor de Ensino Especial, pois sua agao deixa de ser focada apenas no
estudante PAEE durante os atendimentos na sala de recursos multifuncionais,
cabendo também a este professor o papel de colaboracdo com propostas de
adequagao curricular, avaliagbes e consideragdes sobre as necessidades e
potencialidades do estudante PAEE, a partir de situacdes de ensino propostas
elaborar opg¢des metodoldgicas, estratégias e recursos adequados para a sua
aprendizagem. Com relagdo ao professor regente cabe trazer os saberes
disciplinares, os conteudos, o cumprimento do curriculo e o planejamento da escola,
com os limites que enfrenta para ensinar o aluno com necessidade especial
(VILARONGA; MENDES, 2017, p. 20; MARIN; BRAUN, 2013).

Na proposta de ensino colaborativo, os estudantes PAEE sao atendidos

dentro de sala de aula em que os professores atuam, participando plenamente com
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professores, atendendo as especificidades e servicos necessarios para o ensino e
aprendizagem dos estudantes. Assim, nao ha professor principal:
Numa perspectiva ideal, tanto um quanto outro pode assumir a regéncia da
turma, em algum momento planejado para isso. Ou seja, o professor de
ensino especial pode assumir o papel de protagonista, conduzindo uma
atividade coletiva, enquanto que o professor regente acompanha o aluno com
necessidade especial, numa agdo mais individualizada, para que possa

acompanhar o desenvolvimento do sujeito e avaliar seus progressos e
necessidades (MARIN; MARETTI, 2014).

Ao contrario do que se tem de comum, no qual o professor atua
individualmente em sala de aula, o ensino colaborativo tem sido caracterizado, a partir
“da incluséo escolar e do surgimento de profissionais de apoio em sala de aula, um
desafio que precisa ser revisto pelos cursos de formacgao inicial e continuada de
professores” (FONTES, 2009, p.180).

Contudo, pré-requisitos sdo necessarios para que a pratica da bidocéncia se
efetive como trabalho colaborativo, como a igualdade e articulagdo entre os pares,
tomada de decisdes praticada apds discussao conjunta e definicdo de papéis de
maneira igualitaria nas agdes direcionadas a classe de estudantes e considerando
conhecimentos dos profissionais envolvidos no processo (MENDES; VILARONGA,;
ZERBATO, 2014).

Assim, o trabalho colaborativo é responsabilidade coletiva sendo fundamental,
a contribuicdo e participagao dos professores envolvidos de forma construtiva no
dialogo e nos processos de tomada de decisdo de quais praticas sdo adequadas para

0 grupo que estdo planejando o trabalho pedagdgico.

3.2 O TRABALHO COLABORATIVO ENTRE OS PROFESSORES DA CLASSE
REGULAR E O PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL NA EJA

Nos ultimos anos tém-se discutido sobre o papel do professor da educagao
especial na escola regular de ensino. Mendes et. al (2014) abordam a necessidade
de repensar a forma de modelo o qual temos o Atendimento Educacional
Especializado, sendo este um servigo necessario aos estudantes PAEE, mas que néo
pode ser isolado, no contraturno, sem comunicagido com os professores do ensino
regular (MENDES et.al, 2014).

Para a EJA, a Instrucédo n° 014/2011-SEED/SUED estabelece critérios para o

atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais da EJA
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que tem como objetivo “implementar e assessorar agées pedagogicas conjuntas com
o professor das disciplinas, direcdo, equipe pedagdgica e demais funcionarios, bem
como, atuar como agente mediador” (PARANA, 2011, pg. 01). Ainda orienta que o
atendimento organizado por cronograma pode ser individualmente, em grupos ou
junto ao professor do componente curricular em sala de aula.

Na educacgao de jovens e adultos, a possibilidade de desenvolvimento de
praticas colaborativas entre o professor de educacao especial e os professores em
sala de aula torna-se possivel, devido ao atendimento nas salas de recursos
multifuncional no mesmo turno de matricula dos estudantes, pois os mesmos tém o
respaldo legal através da Orientagdo n° 004/2018 do Departamento de Educacgao
Especial da Secretaria Estadual de Educagao do Parana, cujo “o atendimento podera
se dar no contraturno ou horario diferente ao da escolarizagdao do estudante na
disciplina de matricula” (PARANA, 2018) que n3o os obriga a cursar todas as
disciplinas de um semestre no mesmo periodo.

Ainda, no documento é sugerido que seja elaborado um cronograma de
atendimento que preveja durante a hora-atividade, o qual a proposta do trabalho
colaborativo, com os professores das disciplinas de matricula do estudante, “ser
anexado ao Livro de Registro de Classe e em local de facil visualizacdo pelos
profissionais da escola, como sala dos professores sala da equipe pedagogica ou
outro espaco definido pela direcdo” (PARANA, 2018, p. 09).

Outro documento que possibilita o atendimento do estudante PAEE no
periodo de matricula na EJA € a Informagao Conjunta n° 01/2021, no qual cita que “o
Estudante da Educacéo Especial podera: a) Ser matriculado no SEJA em até duas
disciplinas. Nesse caso este estudante podera frequentar a Sala de Recursos
Multifuncional — SRM no mesmo turno” (PARANA, 2021).

E possivel, portanto, idealizar e implementar propostas de ensino
colaborativo, que envolva dentro de sala de aula o professor do ensino regular e o
professor da Educagdo Especial “baseado na abordagem social da deficiéncia, ou
seja, pressupde que a escola deve ser modificada para atender os estudantes e nao
o contrario” (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p.35).

Ao contrario do que se tem de comum, pelo qual o professor acostumado a
atuar individualmente em sala de aula enquanto reflexo de uma formagao ainda
pautada no manejo individual da sala de aula, o ensino colaborativo tem se

apresentado a partir da inclusdo escolar e do surgimento de profissionais de apoio em
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sala de aula, um desafio que precisa ser revisto pelos cursos de formacéo inicial e
continuada de professores (FONTES, 2009, p.180).

No ensino colaborativo, o professor de ensino comum detém as competéncias
curriculares, ritmo e gerenciamento da aula e o de educagao especial e acrescenta
informagdes relacionadas ao processo de aprendizagem e necessidades
individualizadas de alguns estudantes. O professor especialista ndo atua somente
focado em auxiliar a aprendizagem do estudante PAEE, mas direcionar o trabalho
estratégico a toda a sala de aula promovendo métodos diversificados que favoregam
a todos os estudantes, evidenciando uma alternativa de trabalho a qual tanto o
professor dos componentes curriculares e o professor especialista em educagao
especial atuam conjuntamente na mesma classe, quando ha presenga de um ou mais
estudantes que necessitam atencao diferenciada (FRIEND et. al., 2010; MARIN;
MARETTI, 2014; CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Um fator importante para o ensino colaborativo € o planejamento pedagdgico,
considrando quais objetivos de aprendizagem sao relevantes para o aluno PAEE,
refletindo constantemente sobre quais atividades, métodos de ensino e avaliagdo sao
condizentes e adequados a sua realidade sendo esta proposta mais comum de
identificar nos anos iniciais, a mesma favorece o estudante jovem ou adulto PAEE.
Dessa forma, a inclusdo em sala de aula deve apresentar diferentes praticas e
didaticas “com aprendizagens diferenciadas e materiais adaptados, que potencializem
as habilidades dos estudantes com deficiéncia e com conteudos que estejam acordo
com suas experiéncias” (VILCHEZ, 2018, p.19).

A educacao inclusiva, a partir da proposta colaborativa, visa o enriquecimento
social e educacional para todas as pessoas, lembrando que para a melhoria escolar,
uma proposta educacional multidisciplinar é imprescindivel, pois a inclusdo nao exige
apenas o esforco em acolher a todos em pé de igualdade e garantir a sua participagao
nos diferentes contextos, mas transfere esse mesmo requisito para a constru¢ao do
conhecimento (ARIAS, 2020).

Friend et al. (2010), revelam que o ensino colaborativo pode ser colocado em
pratica utilizando seis abordagens distintas, escolhidas a partir das necessidades dos
estudantes e intencionalidade dos professores:

1)  Enquanto um professor ensina o outro observa a turma, reunindo dados
académicos, comportamentais ou sociais sobre o0s alunos;

2) A sala de aula é organizada em estagbes de ensino, onde a turma é
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dividida em trés grupos, num rodizio para receber em dois momentos explicagées a
partir de cada professor e a terceira realizam de forma independente o que foi
ensinado;

3) E realizado o ensino paralelo, em que os professores dividem a turma
ao meio e apresentam o mesmo conteudo, mas com instrucbes e metodologias
diferentes;

4) ensino alternativo onde um professor trabalha com a maioria dos
estudantes e o outro com um grupo menor que demande atencéao diferenciada;

5) Proposta de trabalho em equipe onde os dois professores apresentam
instru¢des apresentando diferentes pontos de vista para um debate;

6) Enquanto um professor ensina o conteudo, o outro circula pela classe
oferecendo atendimento individualizado para os que necessitem.

Em cada uma dessas seis abordagens, os professores desenvolvem planos
de aprendizagem individualizada para estudantes com deficiéncia e, ao mesmo
tempo, atendem as necessidades de aprendizagem de outros estudantes da mesma
turma (FRIEND, et al, 2010, p.13). Porém, para que o desenvolvimento do ensino
colaborativo acontegca plenamente, ndo basta apenas que dois professores sejam
convidados a participar de atividades e aulas coletivamente, este é um trabalho que
requer adaptagao para a formacao de vinculo de trabalho.

Gately e Gately (2001 apud Mendes, 2014) consideram que, para a
implantagdo da proposta de coensino na escola, os professores passam por trés
estagios, partindo do estagio inicial, no qual se estabelecem os limites e a
comunicacéao é formal. Quando esta fase é superada, o estagio de comprometimento
€ 0 proximo passo, o qual a comunicagao e a interagao tornam-se mais frequentes e
o professor de educacéao especial participa mais efetivamente em sala e por ultimo, o
estagio colaborativo se efetiva e os papéis de cada professor se complementam.

Para Vilaronga (2014), o estagio colaborativo € o objetivo final da proposta,
porém alcangar alguns estagios anteriores pode ser considerado um avango na forma
de atuacdo em sala de aula, principalmente por se tratar de uma fungao inovadora
para os professores, sendo necessario envolvimento e intencionalidade por parte de
seus integrantes.

De fato, é possivel identificar que em algum momento de atuagéao profissional
o professor de ensino especializado possa ter realizado praticas parecidas com o

ensino colaborativo em sua escola, especialmente o professor de sala de recursos da
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EJA por atuar no mesmo turno de trabalho do professor de ensino regular. O que se
observa nesses casos € a pratica sem o conhecimento e formagédo adequada, seja
através de um trabalho paralelo ou de apoio ao professor regente em sala de aula.
Sabe-se que, os professores de educacao especial quando orientados, podem
favorecer o processo de implementacdo do ensino colaborativo e a troca de
informagdes e parceria entre professores pode gerar a formagdo de parcerias
efetivamente inclusivas,

Esta proposta de trabalho em parceria entre os professores que atendem os
estudantes na EJA pode ser tdo favoravel quanto demonstra aos demais estudantes
do ensino regular. Para isso ha necessidade de politicas municipais, estaduais ou
federais que capacitem os docentes especialistas em educacao especial para sua
atuacdo em parceria com o professor da sala regular, pois os mesmos recebem
formacao insuficiente no que se refere a Educagao Especial, ao mesmo tempo em
que recebem demandas diversificadas e excessivas (VILARONGA; MENDES, 2014,
p.144).

Brandt (2019) realizou um estudo sobre a formagéo continuada colaborativa
entre professores da sala comum e de educacgao especial na EJA em um municipio
do interior de Sdo Paulo. Os professores participaram de entrevista semiestruturada,
foram observados pela pesquisadora em sua pratica em sala de aula e a partir dos
dados coletados foi desenvolvida uma formagao continuada com temas relacionados
a formagdo colaborativa, planejamento e adaptagdo curricular, Plano de
Desenvolvimento Individualizado, Praticas Pedagdgicas de Atuagcdo Docente junto
aos estudantes PAEE na EJA e Articulacido entre professores da sala comum e de
Educagcdo Especial. Como resultados, a pesquisa constatou a necessidade de
formacéo continuada em servigo especifica para professores da EJA e a importancia
da comunicagcdo entre os professores para a elaboragdo de um planejamento
adequado onde se estabelegam objetivos e parcerias com foco na aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes PAEE.

A importancia do planejamento e trabalho colaborativo consiste, entre outros,
na escolha dos temas e na forma como sera trabalhada pelos professores envolvidos,
buscando melhor qualidade do ensino, respeitando a diversidade e a individualidade
dos estudantes. O trabalho colaborativo pode aproximar os profissionais envolvidos
na aprendizagem dos estudantes, de forma que cada um desenvolva seu papel dentro

de sua especialidade, da melhor forma. Assim, o desafio da implementagcao e
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organizagao desta pratica consiste em definir claramente as fung¢des dentro de um
novo contexto (MACHADO e ALMEIDA, 2010, p. 345).

Os professores devem projetar uma resposta educacional e acesso ao
curriculo correspondente ao nivel e para a diversidade de alunos em sala de aula,
aplicando planos de aula e avaliagao de aprendizagem, pois dessa forma, assume-se
em conjunto a organizacgao e planejamento de praticas que possam ser favoraveis nao
apenas ao aluno PAEE, mas a toda a turma. Para que o trabalho seja organizado, &
importante a participagdo da equipe pedagogica para que sejam promovidos
momentos para o planejamento, trocas de experiéncias e reflexdes sobre o que sera
modificado, adequando o trabalho as necessidades observadas (FONTES, 2009;
ARIAS, 2020).

A proximidade entre os profissionais que atuam na escola com o estudante
PAEE beneficia o seu processo de aprendizagem, pois o professor de educagao
especial podera acompanhar ativamente a escolarizagdo do mesmo, bem como
observar a necessidade de recursos pedagogicos e de acessibilidade oferecendo
suporte e sugestdes que possam reduzir barreiras, buscando alternativas e
estratégias didaticas metodolégicas que possibilitem o atendimento das
necessidades desse aluno, tendo a preocupacdo de nao definir, a partir dessa
dificuldade, uma posigéo de ndo aprendiz por parte do aluno (MENDES et.al., 2014.
p.52).

O modelo de ensino colaborativo € baseado na abordagem social onde a
escola deve ser modificada e promover mudanga em sua estrutura, ndo mais
apontando a necessidade de adaptacdo do estudante PAEE.

Bock e Nuernberg (2018) destacam que o modelo social se opbée ao que se
denominava (e ainda € presente na area da Educagéo Especial), anteriormente como
modelo médico. A partir dessa mudanga de perspectiva sobre a deficiéncia, ao retira-
lo do “ambito privado e exclusivo das ciéncias meédicas para ser pensado em politicas
publicas atentas a variagdo humana, seja no campo da saude, da assisténcia e
seguridade social ou da educagido”, a postura de quem recebe o estudante com
deficiéncia modifica, altera-se o espacos e as agdes e ndo mais se espera que o
estudante entre nos moldes padrdo que por muito tempo excluiu a quem nao cabia

nele.

Nesta perspectiva, compreende-se a deficiéncia como sendo uma das
categorias que transversaliza a identidade de cada sujeito, assim como
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género, classe social, renda, geragdo, raga, religido, etc. Ou seja, a
deficiéncia faz parte do ciclo de vida humano, podendo ocorrer a qualquer
momento, € um modo diferente de vida e ndo menos digna, mas,
diferentemente de outros modos de vida, a deficiéncia reclama o direito de
estar no mundo. E o maior desafio para a concretizagdo desse direito o fato
de que se conhece pouco sobre a deficiéncia (DINIZ, 2007, p.77 apud BOCK
e NUERNBERG, 2018, p.03).

O coensino exige organizacao diferente da escola, com a contratagéo de
professores de educacédo especial em numero adequado as suas demandas sejam
elas o0 suporte em sala de aula, elaboragdo de recursos materiais adequados a
melhoria da aprendizagem ou a formacédo continuada dos profissionais que nela
atuam (MENDES et.al., 2018).

O problema da formagao de professores vai além da preparagao inicial, ou
seja, a implicacdo € que o desenvolvimento profissional adequado em relagado ao
ensino colaborativo é urgentemente necessario. Ao solicitar a implantagcéo do ensino
colaborativo, a proposta deveria ser de desenvolvimento profissional acompanhado
por formadores com experiéncia e outros apoios demonstrados para modificar a sua
pratica (FRIEND, et al., 2010, p. 16).

Rabelo (2012, p. 13) aponta que o trabalho envolvendo profissionais com
diferentes formacbes e experiéncias, pode enriquecer a pratica pedagogica, pois
assim se estabelece um olhar ampliado sobre as dificuldades enfrentadas no dia a dia
escolar e essa pratica, impacta positivamente também na formacgao dos envolvidos de
maneira que ocorre o desenvolvimento de “habilidades profissionais na perspectiva
da inclusdo” (RABELO, 2013, p. 56).

Apesar da falta de profissionais qualificados na area da Educacéo Especial
para atuacdo em escolas na perspectiva do ensino colaborativo, podemos
desenvolver estratégias que possibilitem o desenvolvimento de praticas colaborativas
na escola, incentivando as parcerias e as trocas de experiéncias para que nao se
desenvolvam as mesmas praticas com estudantes diferentes.

A atual realidade nas escolas estaduais do Parana, a qual um professor de
Educacdo Especial pode atender até 20 estudantes em sala de recursos
multifuncionais matriculados no contraturno, dificulta sua atuacdo de forma
colaborativa com professores que atuam no mesmo turno de trabalho, pois ao mesmo
tempo em que estao trabalhando em turno o qual diversas situagdes com estudantes
PAEE ocorrem, nem sempre o professor de educacido especial conhece as

caracteristicas de aprendizagem e necessidade educativas desses estudantes. O
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trabalho desse profissional ndo foi plenamente caracterizado de maneira que possa
auxiliar de forma colaborativa em sala de aula, bem como a disponibilidade de um
numero maior de professores especialistas em educacgao inclusiva nas escolas, com
visdo atualizada sobre praticas pedagogicas que busquem o desenvolvimento dos

estudantes PAEE em sala de aula.
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CAPITULO 4 - ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
41 METODOLOGIA

4.1.1 Procedimentos metodologicos
Para esta pesquisa foi elencada uma abordagem qualitativa, de natureza

aplicada, com o objetivo de construir conhecimentos para aplicagdo pratica
envolvendo interesses locais.

A presente pesquisa caracteriza-se como exploratdria, a qual busca promover
maior familiaridade com o problema, com vistas a construir hipéteses, a fim de
investigar as contribui¢cdes do trabalho colaborativo entre professores de sala de aula
e de sala de recursos multifuncionais no contexto do ensino para estudantes publico-
alvo da educacao especial na Educagao de Jovens e Adultos (PRODANOV, 2013;
GIL, 2002).

Na analise qualitativa, os dados coletados sao descritivos, retratando o maior
numero possivel de elementos existentes na realidade estudada e depende de
fatores, como a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, os
instrumentos de pesquisa e os pressupostos tedricos que nortearam a investigagao,
em que “as questdes sdo estudadas no ambiente em que elas se apresentam sem
qualquer manipulagao intencional do pesquisador” (PRODANOQV, 2013, p. 70). Pode-
se, definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a reducio
dos dados, a categorizagdo desses dados, sua interpretacéo e a redagdo do relatorio.

Os procedimentos adotados para esta pesquisa partiram inicialmente de
levantamento bibliografico com o objetivo de elaborar a contextualizagado da pesquisa
e seu embasamento tedrico, buscando identificar o “estado da arte” ou “o alcance
dessas fontes”.

Posteriormente, foi realizado estudo de campo com o objetivo de obter
informacgdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, “para o qual procuramos
uma resposta ou uma hipotese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos

fendmenos ou as relagdes entre eles” (PRODANOV, 2013).

4.1.2 Aspectos Eticos
Para o inicio da pesquisa, se estabeleceu contato com o Nucleo Regional de

Educacédo (NRE) de Curitiba para apresentag¢ao da proposta de pesquisa direcionada

aos professores de um Centro Estadual de Educacao Basica de Jovens e Adultos do
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municipio e submetida a proposta de pesquisa ao setor de Articulagdo Académica e
aprovacao do chefe do NRE. A partir da autorizagao do NRE de Curitiba, o projeto foi
posteriormente submetido ao Comité de Etica da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG), o qual através do Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em
Pesquisa, (Anexo A) foi obtida a aprovagao para o prosseguimento da pesquisa.

ApOs a autorizagdo das instituicbes envolvidas, foram encaminhados
questionarios aos professores de diferentes componentes curriculares do ensino
fundamental e médio e a professores de sala de recursos multifuncionais que atuaram
no CEEBJA escolhido.

Os professores que demonstraram interesse em participar da pesquisa,
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) apresentado no
Anexo B. Os questionarios aplicados aos professores sao apresentados nos
APENDICES A e B os quais tiveram acesso através do email institucional a um

questionario online para responder e colaborar com a pesquisa.

4.1.3 Participantes da Pesquisa

Foram escolhidos para participar da pesquisa, professores que atuam ou
atuaram nas dependéncias de um CEEBJA do municipio de Curitiba e que tiveram em
sala de aula, estudantes com deficiéncias matriculadas. Os professores nesta
instituicdo de ensino atuam em trés periodos de atendimento (manha, tarde ou noite)
e ministram aula para estudantes a partir de 15 anos de idade matriculados no ensino
fundamental e a partir de 18 anos no ensino médio.

Nesta escola ha uma sala de recursos multifuncional (SRM) nos periodos da
manha e tarde que atende estudantes com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica
neuromotora, transtornos funcionais especificos e transtornos globais de
desenvolvimento matriculados nos trés periodos. Ao todo, em 2022 existem 18 alunos
PAEE matriculados, sendo 16 atendidos na SRM nos dois periodos disponiveis. O
Ensino Fundamental - Fase |l seque a Matriz Curricular implementada em fevereiro
de 2020, organizada em quatro semestres, sendo cada um com 480 horas aula,
totalizando 1.920 horas aula. O Ensino Médio esta organizado em trés semestres,
sendo cada um com 480 horas aula, totalizando 1.440 horas aula.

Em se tratando da estrutura fisica, o CEEBJA, no ano de 2017, garantiu um

espacgo adequado as suas necessidades, passando a contar com 10 salas de aula,
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todas com projetor multimidia, 01 laboratério de informatica, 01 laboratério de
Ciéncias, Quimica e Fisica, 01 biblioteca com computadores disponiveis para
pesquisa, 01 sala de recursos multifuncionais, 01 quadra esportiva, sala dos
professores, secretaria, sala da diregédo, sala para equipe pedagdgica, 01 refeitdrio
onde sao servidos diariamente lanche nos trés periodos de aula além de almogo e
jantar aos estudantes, 1 banheiro adaptado com acessibilidade fisica e de mobiliario,
banheiro feminino, banheiro masculino, banheiro para professores e funcionarios.

A distribuicdo de aulas é realizada semestralmente, os professores lotados no
CEEBJA sao os primeiros a escolher as turmas as quais assumirdo as aulas. As
demais aulas sao distribuidas como aulas extraordinarias a professores do Quadro
Préprio do Magistério (QPM) e posteriormente a professores contratados através de
Processo Seletivo Simplificado (PSS). O professor da sala de recursos multifuncionais
participa anualmente da distribuicio de aulas junto aos demais professores
concursados na area de Educacao Especial da rede estadual de educagao do Parana

que ocorre no Nucleo Regional de Educagéao (NRE) onde todos mantém a lotagao.

4.1.4 Tratamento de Dados

Os resultados da pesquisa obtidos a partir de questionarios, aplicados aos
professores participantes que atuaram no ano de 2021, no CEEBJA, local de
pesquisa, foram organizados de acordo com a proposta de analise de conteudo de
Bardin (2011, p.15) o qual define como “um conjunto de instrumentos de cunho
metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos
e continentes) extremamente diversificados” a qual se divide em trés fases: 1) pré-
analise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e

interpretacéo.

4.2 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.2.1 Caracterizagdo dos Participantes da Pesquisa

Foram entrevistados 14 professores de diferentes componentes curriculares
da EJA que atuam no CEEBJA e duas professoras que atuam/atuaram na sala de
recursos multifuncional desta escola, sendo caracterizados através de letra e numero,
sendo SRM 1 e SRM 2 a denominacdo das professoras da sala de recursos

multifuncionais e P1 ao P14, os professores de componentes curriculares, conforme
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Quadro 1 - Caracterizagdo dos Participantes
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Participante Idade Género Componente Vinculo
Curricular empregaticio com o
Estado do Parana

SRM1 43 Feminino Temporario
SRM2 45 Feminino Efetivo

P1 40 Masculino Inglés Temporario

P2 51 Feminino Arte Efetivo

P3 42 Feminino Biologia Efetivo

P4 54 Feminino Matemética Efetivo

P5 43 Feminino Ciéncias Temporario

P6 58 Masculino Sociologia Temporario

P7 54 Masculino Historia Efetivo

P8 33 Feminino Geografia Temporario

P9 48 Feminino Filosofia Efetivo

P10 61 Feminino Geografia Efetivo

P11 60 Feminino Portugués Efetivo

P12 59 Masculino Matematica Efetivo

P13 58 Feminino Matematica Efetivo

P14 46 Masculino Histéria Efetivo

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados fornecidos pelos participantes no questionario.

Conforme é possivel observar no Quadro 1, ha uma maioria de professores

do sexo feminino entre os participantes da pesquisa e que atuam no CEEBJA. A idade

média dos professores entrevistados é de 49,6 anos, o professor mais novo tinha 33

anos de idade no periodo da entrevista e o mais velho 61 anos de idade. Entre o grupo

de entrevistados estao duas professoras de Educacao Especial que atendem a sala

de recursos multifuncionais e 13 professores de diferentes componentes curriculares

que atuam no ensino fundamental 2 e ensino médio na escola. Os professores
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entrevistados tém experiéncia com estudantes da educacgao especial.

Em relacdo ao tempo de atuagao, os professores foram questionados quanto
ao tempo de atuagdo no magistério, tempo de atuacdo como docente na instituicao
que atua no momento e tempo total de atuagéo na EJA. Os dados apresentados na
Quadro 2 - Tempo de Atuagao no magistério, na EJA e no CEEBJA representam as

respostas obtidas através do questionario.

Quadro 2 - Tempo de Atuagdo no magistério, na EJA e no CEEBJA

Participante Tempo de atuagdo | Tempo de atuagédo na | Tempo de trabalho no
no Magistério EJA CEEBJA

SRM1 10 a 15 anos 1 a5 anos 1abanos
SRM2 10 a 15 anos 1 a5 anos 1 a5 anos
P1 15 a 20 anos 10 a 15 anos 1 a5 anos
P2 Mais de 20 anos 5a 10 anos 1abanos
P3 Mais de 20 anos 15 a 20 anos 15 a 20 anos
P4 15 a 20 anos 15 a 20 anos 15 a 20 anos
P5 10 a 15 anos 1a5anos 1ab5anos
P6 15 a 20 anos 10 a 15 anos 10 a 15 anos
P7 Mais de 20 anos Mais de 20 anos Mais de 20 anos

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados fornecidos pelos participantes no questionario.

Observou-se que todos os professores de componentes curriculares
entrevistados tém acima de 10 anos de atuagdo no magistério sendo que nove
entrevistados atuam no mesmo CEEBJA a mais de 10 anos e apenas cinco dos
professores entrevistados tém menos de 5 anos de experiéncia na EJA.

A Educagédo de Jovens e Adultos ficou por mais de cinco anos sem abertura
de vagas para a lotagdo de professores QPM, permitindo apenas que houvesse a
solicitacdo de Ordem de Servigo, a qual € uma concessdo da Secretaria de Educacgao
do Parana aos professores concursados para exercicios pelo periodo de 1 ano em
escola diferente a sua de lotacdo caso haja a disponibilidade de vaga. Outra
possibilidade de assumir aulas na EJA no Estado do Parana é através da oferta de

vagas remanescentes aos professores PSS, apos a distribuicdo de aulas para os
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Em se tratando da formagao académica para a atuagao na EJA, o Quadro 3

apresenta as respostas dos entrevistados:

Quadro 3 - Formacgéo profissional dos professores entrevistados

Participante Formagao Académica Cursos na Outros cursos
area da realizados
educacao
inclusiva
SRM1 Pedagogia — Especializagdo em Sim Sim
Educacao Especial
SRM2 Historia - Especializagcdo em Sim Sim
Educacao Especial
P1 Letras Portugués/Inglés Nao Relacionados a
Lingua portuguesa
P2 Licenciatura em Artes Plasticas Sim Curriculo e
— Especializagdo em Educagéo congressos na
Especial area da Educacao
P3 Licenciatura em Ciéncias e N&o N&o
Biologia
P4 Licenciatura em Matematica Nao Nao
P5 Licenciatura em Ciéncias N&o N&o
P6 Licenciatura em Histoéria e Nao Aperfeicoamento
Geografia em aulas online
pP7 Licenciatura em Historia Nao Sim
P8 Licenciatura em Geografia Nao Sim
P9 Licenciatura em Filosofia Néo Sim
P10 Licenciatura em Geografia Nao N&o lembra
P11 Letras Portugués/Inglés Sim Nao
P12 Licenciatura em Matematica N&o N&o
P13 Licenciatura em Matematica Sim N&o
P14 Licenciatura em Historia Sim N&o

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados fornecidos pelos participantes no questionario.
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A partir dos dados obtidos no Quadro 3 é possivel identificar a pequena
participagcdo dos professores entrevistados em formacdo especifica na area da
educacao inclusiva dos quais, além dos professores de educacgao especial, somente
outros quatro professores participaram de cursos e/ou palestras sobre o tema.

A ultima formacao continuada direcionada a educacéo inclusiva ofertada pelo
Nucleo Regional de Curitiba, denominado Conexao Professor — Educagéo Especial
foi realizada no ano de 2019 com carga horaria de 20 horas. Para esse curso foram
disponibilizadas vagas para a equipe gestora, pedagdgica, professores de sala de
aula e professores de sala de recursos multifuncionais. O curso foi dividido em dois
momentos: a distancia, com a disponibilizagdo de conteudo, atividades de aplicagao
pratica na escola e avaliagdo online a todos os inscritos e um segundo momento
através de encontros presenciais divididos por setores do NREs do Estado do Parana
a fim de apresentar os resultados e contribuicbes das escolas inscritas.

Em 2021 foi promovido pelo NRE Curitiba grupos de estudo sobre temas
relacionados a Educacao Especial, direcionados aos professores das salas de
recursos e atendimentos educacionais como Professor de Apoio a Comunicagao

Alternativa (PAC), Professor de Apoio Educacional Especializado, (PAEE).

4.2.2 Organizacao da Pesquisa

Apos a caracterizacdo dos professores entrevistados, a entrevista foi
diferenciada em dois roteiros de pesquisa. O primeiro, direcionado aos professores de
educagdo especial (vide apéndice A), o qual contemplou o0s seguintes
questionamentos: inclusdo de estudantes PAEE na EJA: consideram que os
professores dos componentes curriculares estao preparados para trabalhar com os
estudantes PAEE, aspectos relacionados a organizagao dos atendimentos (avaliagao
inicial, composi¢cédo e rotina na SRM, considera¢des para definicdo de objetivos e
estratégias para o atendimento e adequagdes/adaptagdes realizadas em relagdo a
conteudos, metodologias e avaliagbes) e avaliagado sobre as praticas relacionadas ao
trabalho colaborativo com os professores de componentes curriculares.

O segundo roteiro foi direcionado aos professores de diferentes componentes
curriculares (vide Apéndice B), que foram questionados sobre adequagdes no
planejamento de ensino, metodologias e materiais diferenciados utilizados em sala de
aula, fontes de pesquisa utilizadas para os planejamentos das aulas, formas de

avaliacdo e questbes especificas sobre o trabalho colaborativo (conhecimentos
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prévios, consideracdes e interesses sobre o assunto) e praticas relacionadas ao

ensino colaborativo na escola.

4.2.3 Analise dos dados obtidos através da pesquisa encaminhada as Professoras
da sala de recursos multifuncional do CEEBJA.

Os resultados da pesquisa foram divididos em 3 categorias: a) Consideragoes
sobre a inclusao de estudante publico da educagao especial na EJA; b) Organizacao
do trabalho pedagdgico em sala de aula e na sala de recursos multifuncional e c)
Conhecimento sobre o Trabalho Colaborativo e Praticas de Ensino Colaborativo na
EJA.

a) Consideragbes sobre a inclusdo de estudantes publico da Educacgao

Especial na EJA

Perguntou-se as professoras quantos alunos elas atendiam na sala de
recursos multifuncional da EJA. A professora que atuou no periodo da manha indicou
entre 1 e 5 alunos matriculados e a professora do periodo da tarde, entre 11 e 15
alunos. Esta realidade € comumente encontrada no CEEBJA devido a questbes
relacionadas a locomocédo e o uso de medicamentos controlados pelos estudantes
que optam por se matricular no periodo da tarde pela dificuldade em acordar cedo.

Ao ser perguntada sobre a inclusdo na EJA a professora SRM1 respondeu
que considera possivel trabalhar com estudantes PAEE na EJA e que os professores
dos componentes curriculares estdo preparados para a inclusdo. Ja a professora
SRM2 respondeu que nao considera que a inclusdo na EJA acontecga de forma efetiva,
pois embora a legislagdo garanta a inclusdo de alunos do PAEE na EJA, a escola e
os professores ndo estao preparados para recebé-los.

SRM2 aponta que existe um grande numero de demandas que sao exigidas
aos professores, como o cumprimento dos conteudos em curto periodo de tempo,
necessidades de aplicar duas avaliacdes e duas recuperacdes por bimestre e a falta
de tempo adequado (atualmente os professores com 20h/aula tem 5 horas atividades,
nao sendo concentradas em um unico dia) dificultam o desenvolvimento de atividades
adaptadas, revisdo ou outro tipo de trabalho para esses alunos. Siems (2012)
considera que:

A presenca de alunos com necessidades educacionais especiais, categoria
que, de acordo com nossos documentos legais engloba as pessoas com
deficiéncia, transtornos (globais de desenvolvimento ou altas

habilidades/superdotagdo ja seria previsivel na Educacdo de Jovens e
Adultos, ja que, como ocorre com todos os demais grupos populacionais, em
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um pais de dimensdes continentais como o Brasil, situagdes sociais, culturais
e geograficas podem dificultar ou impedir o acesso de grupos variados a
escolarizagdo na idade prevista para o luxo na Educagio Basica (SIEMS,
2012, p.63).

Assim como ocorre nas demais areas da educacao basica, a inclusdo na EJA
encontra percalgos, devido “a inexisténcia e/ou ineficacia das politicas de inclusao de
alunos com deficiéncia nas turmas de EJA” (SIEMS, 2012). Documentos como as
Diretrizes Curriculares da Educacao de Jovens e Adultos (2006) apenas cita em um
paragrafo o atendimento aos estudantes com necessidades educacionais especiais
em que “considerando sua singular situagdo, da-se prioridade a metodologias
educacionais especificas que possibilitem o acesso, a permanéncia e o seu éxito no
espaco escolar’ (PARANA, 2006) nao especificando providéncias a serem tomadas
relativas a pratica pedagogica.

Trentin (2017) esclarece que pesquisas relacionadas a educacao inclusiva
destacam a necessidade de politicas publicas que confiram a acdo sobre a oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para jovens e adultos com deficiéncia.

No CEEBJA, local de atuacdo dos professores entrevistados, a sala de
recursos multifuncional existe desde o ano de 2013, porém ainda necessita explorar
o didlogo com os demais professores de componentes curriculares “para o
enfrentamento coletivo e multidisciplinar nas situagdes desafiadoras” (TRENTIN,
2017).

b) Organizagdo do trabalho pedagdgico na sala de recursos multifuncionais

As professoras de sala de recursos multifuncional, ao serem questionadas
sobre considerarem a existéncia de diferengcas na organizacdo do Atendimento
Educacional Especializado na EJA e no Ensino Regular, SRM1 respondeu que nao
identifica diferenga na forma de organizar a rotina tanto na EJA quanto nas demais
escolas que ofertam o AEE. A professora SRM2 considera que sim, ha diferenga na

forma de organizagdo do trabalho. Haas (2015) considera que:

Embora o carater de supléncia ndo seja mais a tbnica das politicas publicas,
este ainda sobrevive no imaginario social e nas praticas pedagdgicas de
muitas escolas, em que o olhar aos demandantes da EJA recai sobre a falta:
falta de conhecimentos académicos e atitudinais; falta de experiéncia; falta
de conhecimentos adquiridos na convivéncia e no trabalho, sendo comum o
discurso de preencher as lacunas de uma escolarizagdo anterior ou da
auséncia de um percurso escolar. Essa visado se sustenta na incapacidade do
aluno jovem e adulto, cristalizando-se, ainda mais, com a identificagdo de
jovem e adulto com deficiéncia (HAAS, 2015, p.349).

Sobre a avaliagdo diagndstica inicial dos estudantes ao serem matriculados
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na sala de recursos multifuncional, as professoras afirmaram que sim, é realizada.
SRM1 apontou que é realizada através de observacdo durante os atendimentos
iniciais e a professora SRM2 afirmou que os alunos sdo matriculados apods a
apresentacao de um laudo para serem encaminhados aos atendimentos e que através
de atividades relacionadas a portugués e matematica onde sao identificadas
defasagens na aprendizagem e entdo é desenvolvido o Plano de Atendimento
Individualizado.

Em se tratando de quais aspectos sdo considerados para definir objetivos e
estratégias para o atendimento ao aluno na sala de recursos multifuncionais, as
professoras apontaram como relevantes: diagnostico, defasagem na aprendizagem e
potencialidades.

Destaca-se que o modelo médico ainda influencia o trabalho dos professores
de educagao especial na escola, onde a concepgao de deficiéncia é considerada
enquanto patologia individual (MENDES, et.al., 2014).

Ao serem questionadas sobre se no planejamento dos professores, existem
especificagcoes para o aluno PAEE, a professora SRM1 respondeu que sim para esta
pergunta, afirmando que os professores dos componentes curriculares descrevem
quais adequagdes curriculares e metodoldgicas constam em seu planejamento.

A professora de SRM2 respondeu que ndo ha especificacdo de todos os
professores, mas que a escola esta em processo de construgdo de um planejamento
que descreva as necessidades para um trabalho inclusivo conforme as necessidades
dos estudantes.

Considera-se necessaria a reflexdo sobre o que é de fato importante para a
aprendizagem do estudante publico da Educagdo Especial, observando suas
particularidades sem minimizar o curriculo a fim de facilita-lo no cumprimento das
atividades.

As professoras responderam sobre quais adequacgdes/adaptacbes sao
realizadas em relagdo aos conteudos, metodologias e avaliagbes para os estudantes
PAEE pelos professores dos componentes curriculares. SRM1 citou que sao
realizadas atividades e avaliagdes diferenciadas, estas avaliagbes sdo acompanhadas
pela pedagoga responsavel pela educagao especial. SRM2 pontuou ndo identificar
nos planejamentos dos professores nenhuma especificagdo sobre o trabalho com o
aluno PAEE.

SRM2, apesar de nao relacionar nenhuma diferenciagéo no planejamento dos
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professores, elencou que ha acompanhamento promovido pela equipe pedagdgica
buscando analisar a pratica pedagdégica dos professores e orientar a necessidade de
alteracdes.

Seguindo orienta¢des do Nucleo Regional de Educagéo de Curitiba, em 2021,
foram disponibilizados pelas professoras subsidios para o trabalho com os estudantes
PAEE em sala de aula, documento orientador a ser considerado pelos professores
para a elaboracao dos planos de aula. Houve também a indicagédo de arquivar todas
as atividades avaliativas na escola para pesquisa futura ou para responder
questionamentos da familia sobre o trabalho inclusivo.

Observa-se, a partir das respostas das professoras, que ndo ha uma
sequéncia de trabalho seguida e orientada de forma que organize a observacgao inicial
e planejamento de praticas pedagogicas a serem realizadas na SRM, na qual o
professor tem a missao de atender diferentes demandas com formagao especializada
generalista e reduzidos momentos para capacitagdo e atualizagdo em educacgao
especial.

c) Conhecimento sobre o Trabalho Colaborativo e Praticas de

Ensino Colaborativo na EJA

Durante o ano de 2021, os professores das salas de recursos multifuncional
participaram de formacdo continuada online promovida pelo Nucleo Regional de
Educacgao de Curitiba. Dentre os assuntos abordados, o trabalho colaborativo foi um
dos temas considerados essenciais para uma pratica pedagogica inclusiva.

Em se tratando da disponibilidade de tempo para a implementacéo do ensino
colaborativo, € possivel identificar a realidade apontada por Vilaronga (2014), que
identifica a realidade, pela qual os professores SRM atendem a uma demanda
excessiva de estudantes PAEE, ndo havendo disponibilidade de tempo suficiente para
atuacdo de forma que se caracterize a parceria com o professor da sala comum.

Ao ser questionada sobre as praticas colaborativas observadas em sua escola
a professora SRM1 apontou que houve a participagdo em reunides com a equipe
pedagdgica em busca de melhores estratégias de ensino focado em incluséo e o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares entre os professores com sua
participacdo. SRM2 respondeu que as praticas colaborativas que identificou no
CEEBJA foram conversas com outros professores e abertura para discutir questdes
pedagodgicas com os demais professores de componentes curriculares e equipe

pedagédgica. Fontes (2009) evidencia que a discussdo deve envolver além dos
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professores de disciplinas e professores de educacdo especial, como equipe
pedagdgica, outros profissionais agentes de inclusdo e outros profissionais que
trabalham na escola.

O suporte da gestédo escolar em se tratando de disponibilizagdo de recursos
materiais e a concretizagao de um curriculo acessivel garantido na pratica e no Projeto
Politico da escola e a busca de formagao continuada especifica para a EJA além de
investimento em acessibilidade sdo também fundamentais para o ensino colaborativo
na EJA (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Sobre quais praticas de ensino colaborativo as professoras de educagao
especial responderam que apesar de nao identificar na escola, consideram
importantes, SRM1 respondeu que a discussdo sobre metodologias diferenciadas
seria um ponto importante para o trabalho em parceria. E possivel identificar no relato
da professora que nem sempre a experiéncia do professor de educagao especial é
considerada relevante no auxilio aos professores dos componentes curriculares
quando o mesmo realiza o planejamento anual do seu trabalho em sala de aula.

SRM2 apontou como tema de seu interesse a formagao de grupos de trabalho
para desenvolver e implementar praticas colaborativas em parceria com os demais
professores da escola. Considerando as respostas das professoras € possivel
concordar com Oliveira e Prieto (2020) ao afirmar que:

E inegavel que profissionais aperfeicoam seu fazer e também o seu saber
nos anos de atuagdo na educagado, neste caso em SRM, mas também é
inquestionavel que a formagdo tedrico-pratica abrevia esse processo de
aproximacao entre fundamentos tedricos e a pratica pedagodgica. O risco que
se deve evitar é a politica de inclus&o escolar manter-se em carater provisorio
e precario, sempre a espera de atingir patamares de qualidade exigidos pela

assungao do compromisso com a educagao de qualidade para todos
(OLIVEIRA; PRIETO, 2020).

Quando indagadas sobre a possibilidade de implementagdo do trabalho
colaborativo na EJA, SRM1 respondeu afirmativamente, pontuando que falta
formacao especifica sobre o tema aos professores da escola. SRM2 respondeu que
seja possivel, pois considera que os professores estdo sobrecarregados e acabam
perdendo o foco que deveria ser o trabalho inclusivo e colaborativo.

Sobre os fatores consideram importantes para o estabelecimento de um
trabalho colaborativo entre o professor do ensino comum e o professor de educacgao
especial, SRM1 pontua que formacgédo continuada especifica sobre o assunto e a
organizacdo promovida pela escola para que os profissionais possam refletir e
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reestruturar a forma de trabalho, como Hora Atividade Concentrada, fatores
fundamentais. SRM2 considera que a organizagao do tempo para o planejamento em
conjunto é algo importante a ser estabelecido para que sejam desenvolvidas praticas
de ensino colaborativas.

Sobre a disponibilidade e o interesse em desenvolver praticas de ensino
colaborativas, as professoras afirmaram o interesse em aprofundar o tema e

desenvolvé-lo em seu cotidiano de trabalho.

4.2.4 Analise dos dados obtidos através da pesquisa encaminhada as Professoras
de componentes curriculares do CEEBJA.

Para os professores dos componentes curriculares, houve algumas alteracdes
no questionamento sobre o planejamento e desenvolvimento das atividades e
avaliagcoes. Os resultados, assim como as respostas das professoras de SRM,
também foram subdivididos em trés categorias:

a) Consideragdes sobre a inclusdo na EJA

Em se tratando da inclusédo de estudantes PAEE na EJA, buscou-se identificar
a concepcgao do professor de sala de aula sobre receber estudantes que necessitam
de atendimento diferenciado, materiais adaptados, diversificacdo metodoldgica
exigindo dedicacao do professor no que tange o planejamento de ensino. Ao serem
questionados se reconhecem a inclusao escolar na EJA, 12 professores responderam
que sim, considerando que € por meio do contato e interagdo com os outros individuos
que o sujeito aprende e se desenvolve. Analisando a resposta, € importante observar
que ainda a socializagéo e integragdo sdo confundidas com educacgéo inclusiva, na
qual a primeira considera que o problema esta centrado nas criancas e deixando
implicita uma visdo acritica da escola, por pressupor que as escolas comuns
conseguiam educar pelo menos os considerados normais (BUENO, 2001 apud
MENDES, 2006), ao contrario da segunda que reconhece que as diferengas humanas
sS40 comuns.

Dos professores que afirmaram n&o acreditar na inclusdo na EJA, P3
considera que embora a legislacdo garanta a inclusao de alunos do PAEE na EJA, a
escola e os professores ndo estdo preparados para recebé-los e P11 considera que
os professores ndao tém conhecimento e formagao especializada e suficiente para
atender os estudantes PAEE. Isso porque no contexto da EJA, os estudantes

apresentam diversas experiéncias e particularidades, somado as necessidades
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educacionais dos estudantes PAEE, torna-se complexo atender as exigéncias
individuais sem orientagcdo e acompanhamento multiprofissional.
Para Mendes (2006):

As mazelas da educacéo especial brasileira, entretanto, ndo se limitam a falta
de acesso. Os poucos alunos que tém tido acesso ndo estdo
necessariamente recebendo uma educagdo apropriada, seja por falta de
profissionais qualificados ou mesmo pela falta generalizada de recursos.
Além da predominancia de servigos que envolvem, desnecessariamente, a
segregacao escolar, ha evidéncias que indicam um descaso do poder publico,
uma tendéncia de privatizacado (considerando que a maioria das matriculas
esta concentrada na rede privada, mais especificamente em instituicbes

filantrépicas) e uma lenta evolugdo no crescimento da oferta de matriculas,
em comparagdo com a demanda existente (MENDES, 2006, p.397).

Foram questionados sobre se considerarem preparados para a inclusao na
EJA. O professor P1 afirmou que foi a experiéncia pratica, somada a estudos,
pesquisas e orientagbes que recebeu enquanto teve estudantes PAEE matriculados
em sua disciplina, que o faz se considerar apto ao trabalho inclusivo. Os professores
que afirmaram desenvolver um trabalho inclusivo foram: P5, P9, P10, P11, e P12. Os
professores P9 e P10 consideram que o tempo de trabalho e a experiéncia pratica os
prepararam para a educacgao inclusiva.

Dos entrevistados, 6 professores (P2, P3, P4, P8, P13 e P14) responderam
que nao se consideram preparados para o trabalho inclusivo. P2 afirmou que apesar
de nao sentir-se preparada, mantém-se atenta ao outro para perceber suas
necessidades e também sua forma de aprender. P4, P8 e P15 justificaram o
despreparo devido a falta de formagao na area. P8 acrescentou que atender conforme
a demanda de cada estudante € realmente importante para o processo de ensino e
aprendizagem.

Os professores P6 e P7 assinalaram como resposta sentirem-se parcialmente
preparados o ensino inclusivo e P7 acrescenta que as praticas que utiliza em sala de
aula foram sendo incorporadas apds experiéncias positivas, a partir de contatos com
colegas da area da educacgé&o especial, mas que nao participou de nenhuma formagao
especifica.

Para Jesus (2009 apud Campos 2014), a qualificagao do professor reflete na
qualidade do atendimento aos alunos, sendo assim, a formacgao de todo profissional
da educacgao deveria ser repensada e direcionada conforme a realidade e exigéncias
contemporaneas, especialmente no que se refere aos desafios da incluséo,

considerando que a falta de formagdo ocasiona uma tendéncia de reprodugéo de



59

praticas.

Semestralmente o estado do Parana promove dois dias de reunides entre os
professores, denominado “Estudo e Planejamento”, nos quais séo propostos temas
relacionados a educagéao, porém, as discussdes estabelecidas podem ser genéricas
a educacao, deixando de lado questbes especificas de cada area, como no caso, a
EJA. Observa-se a necessidade de ampliacdo da possibilidade em se discutir
assuntos relevantes e especificos sobre a realidade atual encontrada nas escolas e
relevantes para a atuagao pratica do professor.

b) Organizagao do trabalho pedagdgico em sala de aula

Em relagdo a organizacéo e planejamento das aulas, os professores P1, P3,
P6, P7, P9 e P14 afirmaram realizar planejamento mensal, considerando alteragoes
necessarias a partir das praticas desenvolvidas no decorrer do més. Os professores
P4, P5, P8, P10 e P11 planejam as aulas e atividades semanalmente e P2, P12 e P13
organizam suas aulas diariamente.

Em se tratando de fontes de pesquisa para a organizagao e elaboragao do
plano de aula, as respostas preponderantes foram acervo pessoal bibliografico,
pesquisa na biblioteca da escola e internet. Apenas dois professores acrescentaram
em suas respostas que utilizam atividades de leitura, desenhos interpretativos,
musicas e textos (P1) e que elaboram suas aulas de acordo com as necessidades dos
alunos (P5).

Os professores foram questionados se utilizavam materiais/recursos
diferenciados direcionado aos alunos do PAEE na EJA, apenas 2 professores (P3 e
P6) afirmaram que n&o utilizam.

Para Souza e Gomes (2019, p. 249), “presenca fisica somente n&o € sinbnimo
de inclusdo e sem reflexdo e agao contraria a esta pratica ndo ha avanco, é falha e
insuficiente a educacgdo proposta para este publico”, ou seja, € necessario que 0s
professores ressignifiquem suas ag¢des tedrico-praticas e saiam da zona de conforto
ou seguranga.

Sobre a pratica em sala de aula, dos entrevistados, 12 professores afirmaram
que iniciam suas aulas de forma expositiva e dialogada, 7 afirmaram que utilizam o
laboratério de informatica para complementar as aulas, promovendo estimulo a
pesquisa; 6 professores buscam desenvolver aulas ludicas e 5 consideram importante
utilizar recursos materiais para desenvolver aulas praticas e 5 professores afirmaram

organizar seminarios durante o semestre letivo. Para tanto, € fundamental a
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“consciéncia de que praticas pedagogicas em que os alunos sao vistos sem levar em
consideracao suas diferencas e especificidades, tratam o conhecimento como algo
relativo, instavel e incompleto” (SOUZA E GOMES, 2019, p. 247).

Ao serem questionados sobre a forma de avaliagdo que aplicam com suas
turmas, 11 professores afirmaram que realizam avaliagao diagndstica ao inicio de
cada semestre, 4 professores associam a avaliacao formativa e outros 5 professores
utilizam avaliagdo somativa. Todos os professores entrevistados afirmaram que
existem alteracdes nas avaliagdes desenvolvidas para os estudantes PAEE.

No CEEBJA, as avaliacdes elaboradas pelos professores sdo encaminhadas
para a equipe pedagdgica que avalia e sugere alteragdes quando necessario. Ha
também uma pasta organizada com subsidios elaborados pela professora de
educacéao especial referente aos matriculados na SRM e orienta¢des e sugestdes de
atividades e avaliagbes para esses estudantes.

c) Conhecimento sobre o Trabalho Colaborativo e Praticas de

Ensino Colaborativo na EJA

Especificamente sobre o tema ensino colaborativo, os professores foram
questionados quanto ao conhecimento sobre o assunto, quais praticas de ensino
colaborativo consideram ter desenvolvido durante o trabalho em sala de aula e
consideragdes sobre o envolvimento do professor de educacido especial e demais
atores envolvidos no processo educativo.

Dos 14 professores entrevistados, 11 afirmaram ja ter lido ou estudado sobre
o tema e o0 mesmo numero de professores concordam que o ensino colaborativo
ocorre de maneira parcial no CEEBJA. Os professores P5 e P9 confirmaram que ha
sim um trabalho colaborativo no CEEBJA e apenas P8 considera que ndo ha nenhuma
forma que evidencia a pratica colaborativa dentro da escola.

Entre as praticas de ensino colaborativo, os professores relacionaram a troca
de experiéncias sobre o comportamento dos estudantes PAEE em sala de aula como
a pratica mais comum, a qual foi identificada por 11 professores, exceto P2, P3 e P5.
Reunides com a equipe pedagogica para melhorar as estratégias de ensino,
discussdes sobre praticas de ensino e avaliativas e disponibilidade e interesse foram
citadas por 8 professores (P1, P2, P5, P6, P7, P9, P11 e P14).

A troca de materiais didaticos também é um fator comum no decorrer do ano
letivo, citado por 6 professores (P2, P3, P4, P5, P7 e P11), seguido de reunides sobre

questdes pedagogicas pontuados por 5 professores (P1, P7, P8, P11 e P14)
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Discussao sobre praticas avaliativas sao consideradas por 5 professores (P1, P7, P11,
P12 e P13). Disponibilidade e interesse em trabalhar em conjunto é ponto de interesse
para 5 professores (P1, P2, P5, P11 e P14).

Projetos interdisciplinares e desenvolvimento de materiais didaticos em
conjunto foram citados por 4 professores (P6, P7, P11 e P12) e apenas 2 professores
(P5 e P11) identificaram a observacgao de aulas dos colegas como pratica em sua
escola.

Dentre os trés estagios para que o ensino colaborativo se institua, percebe-
se que no CEEBJA em alguns relatos foi possivel observar agbes que retratam o que
Gately e Gately (2001, apud Mendes, 2014) definem como estagio inicial em que ha
uma comunicacao e tentativa de relacionamento profissional. Acdes colaborativas,
relativas ao estagio seguinte, chamado de comprometimento, foram identificadas nas
respostas que se referem ao envolvimento e interagéo entre os professores, porém ha
um longo caminho a ser percorrido para que finalmente se estabeleca o estagio
colaborativo, onde os professores se comunicam e interagem abertamente, resultando
em um trabalho em conjunto e complementar.

Ao serem questionados sobre praticas de ensino colaborativo que né&o
identificam na escola, mas que consideram importante, 9 professores (P1, P2, P4, P5,
P6, P8, P10, P11 e P13) consideraram a participagdo em experiéncias que envolvam
0 ensino em parceria com os demais colegas de trabalho com o algo de seu interesse.
Aprofundar o conhecimento sobre as praticas colaborativas foi item relacionado por 7
professores (P1, P3, P4, P7, P8, P11 e P14).

Discutir com outros colegas sobre metodologias diferenciadas e partilhar
estratégias de ensino com outros colegas foram elencados por 6 professores (P1, P6,
P7, P8, P10 e P11) e formar grupos de trabalho para desenvolver e implementar
praticas de colaboracido para assuntos especificos das aulas e participar de grupos
para desenvolver materiais pedagdgicos em conjunto foram considerados por 4
professores (P1, P3, P4 e P11).

Para os professores P1, P8, P12 e P13, a cooperagcdo com outros professores,
e observacgao de praticas de outros colegas sobre a didatica e forma de ensinar podem
ser importantes para melhorar o seu desempenho em sala de aula. Formar grupos de
trabalho para desenvolver e implementar praticas de colaboragdo para assuntos
especificos das aulas foi pontuado por P1, P8, P11 e P14. Ajudar outros colegas a

responderem mais e eficazmente as suas dificuldades foi elencado por 4 professores
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(P1, P8, P11 e P12) como praticas de seu interesse.

Em se tratando da possibilidade de desenvolver um trabalho colaborativo, no
seu componente curricular, com o professor da sala de recursos multifuncional,
apenas um professor (P1) respondeu de forma negativa, devido a falta de
comunicacdo com a professora de educacado especial. Dentre as condigdes
necessarias para a efetivacdo do ensino colaborativo, a compatibilidade entre os
professores deve ser considerada, sendo fundamental desenvolver habilidades de
comunicacdo entre os professores acompanhadas da equipe gestora, pois “a
necessidade de mudancga de estratégias, de ouvir novas ideias e de conviver com o
outro profissional em sala de aula podem gerar desconfortos, tensdes e discordancias”
(CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 57).

Os professores P3, P12 e P13 consideraram como resposta a opgao talvez,
com a justificativa da falta de organizagao do tempo para o planejamento em conjunto,
seguido da falta de formacao especifica na area e a falta de recursos materiais e
humanos como fatores que dificultam a implementacdo do ensino colaborativo no
CEEBJA.

Para Capellini e Zerbato (2019), o tempo ideal para o planejamento e
compartilhamento de ideias seria diariamente, devido a realidade de trabalho do
professor de educacio especial que ndo permanece o tempo todo em sala de aula
(caso este observado nas salas de recursos multifuncional, onde o professor tem um
numero minimo de 10 alunos para atender, ndo podendo dedicar-se integralmente no
trabalho em sala de aula acompanhando somente um estudante PAEE). O
planejamento em parceria serve para o professor de SRM compreender como esta o
andamento das propostas e pode neste momento sugerir adequagdes para 0 ensino
dos estudantes PAEE (CAPELLINI; ZERBATO, p 51).

Arias (2020) defende a importancia de uma proposta educacional
multidisciplinar, pois a inclusdo ndo exige apenas o esforgo em acolher a todos em
igualdade de condigbes, mas garantir sua participagdo nos diferentes contextos,
transferindo essa mesma exigéncia para a construgdo do conhecimento.

Aos professores foram perguntados quais fatores consideram importantes
para uma parceria colaborativa entre os Professores do ensino comum e o Professor
de Educacao Especial, 9 professores (P1, P3, P4, P6, P7, P9, P10, P11 e P12)
afirmaram que a formacéao sobre o assunto € essencial e 7 professores (P1, P3, P4,

P7,P11, P12, P13) ndo ha como estabelecer o ensino colaborativo sem o trabalho em
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equipe efetivo.

O trabalho colaborativo € uma das principais estratégias organizacionais e
curriculares utilizado a partir de uma abordagem inclusiva para a
aprendizagem de todos os alunos, uma vez que a agdo a sinergia costuma
ser mais eficaz e eficiente do que a agéo individual, pois por meio da
colaboragédo é mais viavel melhorar os auxilios pedagogicos prestados aos
alunos, oferecer uma oferta educativa mais completa e uma educagdo mais
justa. Além disso, a colaboragéo por meio do trabalho em equipe permite que
os problemas sejam analisados em conjunto com critérios maiores e
melhores (ARIAS, 2020, p.9).

Os professores P1, P3, P7, P11 e P14 consideram importante a motivagao
dos préprios colegas da Educacao Especial para o estabelecimento da parceria de
trabalho. A organizagao do tempo foi elencada por P1, P3, P6, P8 e P11 como fator
relevante e relagdes humanas foram citadas por P2, P4, P8 e P14.

Ao serem questionados sobre uma parceria com a professora de educagao
especial, apenas P12 marcou talvez como resposta, pois considera que sem a
participagao e apoio da equipe pedagdgica e diretiva da escola o trabalho colaborativo
nao se estabelece. Os demais professores consideraram que sim, a parceria de
trabalho com a professora de educacdo especial auxiliaria em sua pratica em sala de
aula.

Assim € possivel observar que ha interesse em se estabelecer uma parceria
pelos professores de sala de aula, visto que a disponibilidade e interesse em, pois,
como citam Capellini e Zerbato (2019), a ndo adesdo e interesse em conhecer a
proposta do trabalho em colaboragdo gera um desafio maior para coloca-lo em pratica

na escola.
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CAPITULO 5 - DESCRIGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O trabalho desenvolvido acerca dos aspectos relacionados a inclusao na EJA,
assim como no ensino regular, suscita um suporte pedagodgico que auxilie os
professores em sala de aula. De fato, € importante ressaltar que a efetivagdo do
ensino colaborativo ndo € um processo simplificado, existem fases evolutivas e nao
ha linearidade e certezas pelo caminho (SOUZA; GOMES, 2019).

Entre os estagios do ensino colaborativo, o evidenciado devido a realidade
observada no CEEBJA analisado é o estagio inicial, no qual os professores se
comunicam superficialmente sobre as necessidades dos estudantes, nao
desenvolvendo nenhuma pratica conjunta. A partir da identificagdo desta realidade,
somado ao resultado da pesquisa sobre o trabalho colaborativo entre professores e a
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educacao especial na educacao de
jovens e adultos, esta em processo de desenvolvimento um Caderno de Sugestdes
para implementacido e acompanhamento do ensino colaborativo na Educacido de
Jovens e Adultos.

Este caderno de sugestdes tem como objetivos especificos desenvolvidos: a)
Conceituar através de referéncias bibliograficas partindo de pressupostos teoéricos o
conceito de ensino colaborativo em linguagem que seja acessivel a professores de
diferentes formacdes e realidades distintas; b) Discutir sobre as possibilidades do
ensino colaborativo na EJA, ou seja, a partir da realidade da escola, quais opgdes sdo
favoraveis e possiveis de serem implementadas e c) Apresentar instrumentos que
direcionem a implementagcdo do ensino colaborativo através de planilhas para o
planejamento e acompanhamento da proposta de trabalho, disponibilizando também
o modelo de formularios on-line.

O caderno de sugestdes para o ensino colaborativo sera dividido a partir da
seguinte organizacgao:

1) Definicdo de Ensino Colaborativo: com o objetivo de apresentar o
conceito de ensino colaborativo e abordar sobre a possibilidade da implementacéo da
metodologia na Educacido de Jovens e Adultos. O ebook indicara através de links,
videos e textos informativos de autores renomados no assunto para aprofundamento
do tema.

2) Ficha de observagdo em sala de aula, onde através de um formulario,

sera disponibilizado um instrumento para observacéo inicial de sala de aula que pode
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ser preenchido por ambos os professores que trabalhardo em parceria (Apéndice C).

3) Instrumento para o planejamento do ensino colaborativo: A partir das
observacoes realizadas, apresentar um formulario orientador para a sequéncia de
planejamento de estratégias. O preenchimento podera ser realizado em dupla no
momento de hora atividade ou individualmente com acesso disponibilizado aos dois
professores e pedagoga responsavel (Apéndice D).

4) Planilha de acompanhamento, sugestées e replanejamento: A partir de
uma ficha para planejamento, o professor da sala de recursos multifuncionais podera
colaborar com informag¢des que favoregam o acompanhamento do planejamento
colaborativo, registrando as propostas de adaptagcdes de atividades, recursos
materiais, além de sugerir mudancgas durante o processo. (Apéndice E); Formulario de
acompanhamento de avaliacdo e evolucédo da turma: Avaliar ao final do bimestre o
trabalho desenvolvido, possibilitando reflexbes sobre o ensino colaborativo e
promocao de mudancgas para o proximo bimestre (Apéndice F). Este material podera

ser utilizado também para acompanhamento em reunides de conselho de classe.

5.1 ADEQUAGCOES PARA ACESSIBILIDADE DO RECURSO PROPOSTO

Baseado nos Principios de Desenho Universal para Aprendizagem,
estabelecidos pelo CAST a partir do conceito de Desenho Universal proposto por
Ronald Mace no ano de 1985, este produto educacional denominado “Manual para o
Ensino Colaborativo na Educacao Especial de Jovens e Adultos” se propde ser:

Igualitario: sendo acessivel a professores com diferentes necessidades de
acesso e capacidades; observando os recursos de ampliagdo de repertorio:
animacgoes, videos, documentarios, glossario com descricdo de palavras-chaves para
esclarecer e ampliar o conhecimento sobre o tema ensino colaborativo;

Adaptavel: Apresentando versao em video em LIBRAS e audiodescricdo em
formato ePUB favorecendo o acesso também a leitura por programa como DOSVOX
que funciona como um sintetizador de voz, possibilitando o acesso, a utilizagéo e
autonomia por deficientes visuais no que se refere ao uso de computadores .

Simples e Intuitivo: Sem excesso de informagdes ou imagens, o caderno
sera desenvolvido pensando em facilitar o trabalho do professor que se interessar pelo
tema, direcionando através de link ou QR Code o video o qual explica em LIBRAS os

conteudos e os formularios para a implementacdo do ensino colaborativo em sua
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escola;

Sem esforgo: O objetivo do material é facilitar a apropriacdo do conhecimento
da proposta do ensino colaborativo e, dessa forma, disseminar a ideia de
acessibilidade e trabalho em parceria entre os professores de sala de aula e educagao
especial dentro da escola regular. Os aspectos a serem observados nesse quesito
séo o conforto e o minimo de fadiga;

Abrangente: Buscando ser acessivel ao maior numero de professores
apresentando definicdo sobre o tema e forma de aplica-lo na escola, a partir de
sugestdes descritas com linguagem acessivel;

Conhecido: Acessivel a um numero maior de professores, por exemplo, a

pessoas com deficiéncia visual ou auditiva.

5.2 EXPERIENCIA PRATICA DO ENSINO COLABORATIVO EM PARCERIA COM
PROFESSOR DE ENSINO REGULAR NA EJA

Capellini e Zerbato (2019) pontuam que um dos elementos primordiais para o
sucesso da pratica de ensino colaborativo € a compatibilidade entre os professores.
“Possibilitar a organizagao da equipe unindo professores que ja tiveram um contato
prévio entre si e se mostrem mais empaticos para o trabalho em colaboragao”
(CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p.57). Portanto os profissionais escolhidos para a
experiéncia ja haviam trabalhado juntos e mantinham boa relagao.

Para a implantagcdo do ensino colaborativo e posterior desenvolvimento do
produto educacional, foram envolvidos um professor de sala de recursos
multifuncional, um professor do componente curricular de Historia e uma pedagoga
responsavel pela educacido especial na EJA. A turma escolhida para o
acompanhamento e desenvolvimento do trabalho colaborativo é de ensino médio.
Nela estdo matriculados trés estudantes com deficiéncia intelectual com idade entre
29 e 33 anos e as aulas sdo no mesmo periodo de atendimento da professora de SRM
tornando assim possivel o acompanhamento presencial dos encaminhamentos
acordados entre os profissionais participantes.

No primeiro encontro foi apresentado o conceito de ensino colaborativo e a
proposta do trabalho em parceria para apropriacdo do material e possibilidade de
sugestdes que pudessem aprimorar o conteudo tornando-o funcional e pratico. A partir

desse momento foi estabelecido um cronograma de acompanhamento em sala de
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aula e dia de reunido entre os professores e atendimento da estudante na sala de

recursos multifuncionais, como segue abaixo na Tabela 4:

Quadro 4 - Cronograma de acompanhamento em sala de aula e de reuniao

22 FEIRA 3? FEIRA 52 FEIRA
Hora atividade Colaborativa Acompanhamento em sala de Elaboragao de
(professores Componente aula Adequacgoes e recursos

Curricular e Educagao
Especial- Acompanhamento

semanal)

Fonte: Elaborado pela autora a partir da organizagéo do trabalho colaborativo.

Considerando a definicdo do cronograma de trabalho colaborativo, a
professora da sala de recursos multifuncional desenvolveu um documento pré-
determinado pelo Nucleo Regional de Educacéao de Curitiba, o qual relaciona algumas
caracteristicas dos estudantes PAEE, potencialidades e dificuldades observadas
inicialmente pelo professor da educagéo especial, objetivos desenvolvidos na sala de
recursos multifuncional, sugestdes de recursos metodologicos a serem utilizados em
sala de aula e formas de avaliacdo adequadas as necessidades dos estudantes,
favorecendo assim o planejamento de estratégias desenvolvidas pelo professor em
sala de aula.

Posteriormente, a professora da SRM® acompanhou algumas aulas de
Histéria, observando o comportamento dos estudantes e a pratica pedagdgica do
professor para compreender a dindmica da turma, realizando anotagcdes para que
pudesse pontuar elementos para o proximo encontro com o professor de Historia. A
troca de informagdes e busca de solu¢des para dificuldades identificadas em sala de
aula ja ocorria entre os profissionais participantes, porém de forma pontual.

Em alguns momentos de hora-atividade houve a participagdo da pedagoga.
Nesses momentos alguns objetivos para o trabalho colaborativo foram entdo
elencados, como por exemplo, ficou acordado que o professor de Histéria
apresentaria o plano de aula diario para nortear os estudantes sobre o decorrer da
aula, isso, por exemplo, além de facilitar a organizagao dos estudantes. Também ficou

6 A pesquisadora atua como professora de SRM no CEEBJA escolhido para a pesquisa.
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combinada a diversificacdo de metodologia em sala de aula, como: utilizagdo de
videos, imagens, uso do livro didatico, sala de aula invertida e propostas de atividades
em grupo.

Na aula seguinte, o professor optou por utilizar videos sobre o conteudo da
aula e pausadamente realizou explicagdo sobre o mesmo, solicitando que os
estudantes colaborassem com o que compreenderam. Foi possivel observar a
colaboracéao de toda a turma com a proposta.

No terceiro momento de acompanhamento em sala de aula o professor de
Historia aplicou uma atividade avaliativa, em que foi possivel observar que o material
nao estava adequado a compreensao dos estudantes PAEE, no que se refere a
compreensao da estudante e excesso de informacdes. A partir dessa experiéncia, o
professor de Histdria identificou a necessidade de mudangas em sua metodologia
avaliativa. A professora de SRM orientou sobre a possibilidade de elaborar recursos
diferentes ao proposto e foi sugerido que utilizasse mapas mentais e imagens visuais
para que os estudantes associassem ao conteudo trabalhado em sala de aula.

Fato esse que corrobora com o previsto na A Lei n° 13.146, de 06 de julho de
2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, em seu artigo
28 nos incisos Il e lll incumbe ao poder publico o aprimoramento dos sistemas
educacionais, visando garantia de condigdes de acesso, permanéncia, participagao e
aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam sua inclusdo plena e proponha adaptagdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
0 seu pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a conquista
e o exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015).

No decorrer do periodo de acompanhamento, com duragao de um trimestre,
foi possivel identificar pontos favoraveis ao trabalho proposto, sendo o primeiro a
melhoria na comunicagéo entre a equipe pedagogica e a professora de SRM que
passou a ser diaria em busca de solucionar situagdes referentes aos estudantes PAEE
tanto do turno quanto do contraturno.

Um fator constatado fora a aproximacgao entre os professores, pedagogas e
estudantes, no que se refere a discussao de necessidades de mudanga em praticas
de sala de aula, necessidade de adequacgdes individuais e que favorecessem ao
grupo. A possibilidade de escuta do que os estudantes consideravam necessario para

sua participagao, entre os quais, a velocidade da explicagdo do professor, a
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necessidade de exemplos concretos e o uso de tecnologias também foram
observados a partir da proposta.

Uma importante mudanca observada foi o envolvimento da equipe
pedagdgica no planejamento das atividades e avaliagbes adequadas aos estudantes
na EJA, organizando grupos de trabalho envolvendo os profissionais da escola que
atendiam estudantes PAEE, estabelecendo comunicacéo virtual e compartilhamento
de drive onde foi possivel discutir temas e dificuldades e também, dividir experiéncias
as quais obtiveram éxito, como, por exemplo, os caminhos para desenvolver praticas
utilizando jogos online elaborados conforme o conteudo abordado.

A parceria também indicou a necessidade de formagéo continuada sobre o
ensino colaborativo. Foram planejados durante o trimestre momentos para formacgao
tedrica e pratica relacionada ao tema, disponibilizando aos demais professores de
outros turnos de trabalho o acesso ao conhecimento cientifico e sobre a experiéncia
vivenciada no primeiro semestre de 2022 no CEEBJA.

No inicio do segundo semestre, no estudo e planejamento, a escola organizou
uma formagdo que abordasse questdes relacionadas a educagado inclusiva do
estudante com deficiéncia. Foram organizados momentos de aprendizagem e
discussdo sobre demandas frequentes que o0s professores questionam,
especialmente sobre nivelamento e possibilidades de trabalho em sala de aula
envolvendo todos os estudantes. A escola, dessa forma, através do planejamento de
formacgoes relacionadas a inclusao dos estudantes na EJA envolveu-se de forma que
continuamente busca contribuir dentro de suas possibilidades a abordagem de
tematicas relacionadas a educacéo inclusiva de estudantes com deficiéncia.

Outra modificagdo observada na escola pesquisada foi organizagdo de
momentos de encontro e troca entre os professores que atuam com uma estudante
com deficiéncia fisica neuromotora que necessita de adaptac¢des referentes a
tecnologia assistiva. Buscou-se nesses encontros envolver a familia e a estudante que
ao compartilhar quais recursos considera importante, os mesmos foram incluidos na
rotina da estudante tanto em sala de aula quanto nos atendimentos da sala de
recursos multifuncionais.

Assim, conclui-se que as mudancgas relacionadas ao trabalho colaborativo
dependem inicialmente do interesse dos profissionais envolvidos e 0 apoio e incentivo
de toda rede escolar para que entdo, através de formacéao inicial e continuada,

acompanhamento do processo e resultados, os estudantes finalmente podem ser



favorecidos com o modelo de trabalho em sala de aula.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com o presente estudo buscou-se identificar as vantagens de desenvolver a
pratica do ensino colaborativo na Educagdo de Jovens e Adultos, partindo do
questionamento: O ensino colaborativo pode ser favoravel ao trabalho com estudantes
da EJA?

Assim, o objetivo proposto foi analisar se o ensino colaborativo poderia ser
implementado com resultados positivos como os apresentados em pesquisas
anteriores por autores que analisaram outros niveis e modalidades da educacéo.

Compreende-se que o processo de ensino na EJA ocorre de maneira mais
rapida, de forma semestral o qual os professores trabalham conteudos divididos em
dois bimestres e consideram complexo o trabalho com estudantes que demandam
maior temporalidade para realizar as atividades e se apropriar do que foi apresentado
em sala de aula. No entanto é fato que lecionar para estudantes na EJA exige
metodologia e didatica diferenciada em sala de aula e mudangas no que se refere a
pratica pedagogica sao fundamentais, mesmo que nao hajam estudantes PAEE na
turma.

O trabalho na EJA ¢ desafiador, mas entende-se que sem o suporte e parceria
em sala de aula, dificuldades encontradas pelo professor regente em sala de aula,
com turmas heterogéneas e demandas variadas podem ser empecilhos ao bom
andamento e aplicabilidade do planejamento elaborado pelo professor. Para isso, a
comunicacéao e parceria entre os profissionais que atuam na EJA pode ser uma acao
que divida responsabilidades no planejamento de agbes e atividades e a troca de
experiéncias

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, de
natureza exploratoria referenciada por teéricos que discutem e apresentam o ensino
colaborativo como uma alternativa a realidade do trabalho do professor de sala de
recursos multifuncionais que atualmente se limita ao atendimento no contraturno do
estudante.

Através de questionario online aplicado aos professores de diferentes
componentes curriculares e de sala de recursos multifuncionais em um CEEBJA no
municipio de Curitiba, Parana foi possivel identificar o interesse por parte da maioria
dos professores em desenvolver praticas de ensino colaborativo a fim de favorecer o

trabalho inclusivo na escola. Contudo, € essencial que a equipe pedagdgica possibilite
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momentos de acompanhamento e hora atividade para que os profissionais envolvidos
possam organizar agdes e estratégias a serem colocadas em pratica durante o
periodo letivo.

Os resultados apontaram o interesse dos professores questionados pelo tema
de pesquisa e identificaram a necessidade de estudos mais aprofundados através de
formacao continuada disponibilizada na escola para a compreensao e envolvimento
de um numero maior de professores em propostas inclusivas por meio do
planejamento colaborativo e discussdes sobre metodologias a praticas pedagdgicas
mais adequadas aos grupos atendidos na escola. A proposta da disponibilizagéo da
EJA a distancia a rede publica estadual prejudica a proposta do trabalho em parceria
e preocupa em relagao a precarizagdo e homogeneizagao do trabalho.

No que se refere a analise das respostas de alguns professores que
afirmaram ainda nao se sentirem preparados para o trabalho inclusivo, surge o
questionamento se em algum momento nds professores conseguiremos afirmar com
certeza que o trabalho desenvolvido € suficiente e eficiente quanto as necessidades
e particularidades dentro da diversidade e heterogeneidade que encontramos em
cada sala de aula.

Mais importante que isso € que cada professor, dentro de sua formacgéao, seja
nos componentes curriculares ou na area da Educagao Especial, desempenhem seu
papel de forma a reduzir e/ou eliminar as barreiras que ainda encontramos no dia a
dia escolar, sejam elas arquitetdnicas, atitudinais, de comunicagdo e acesso as
tecnologias sendo esta ultima essencial para o estudante que utiliza a comunicagao
alternativa e as tecnologias assistivas. Porém para que isso ocorra € necessario que
sejam propostas politicas publicas que ampliem suas possibilidades de trabalho,
invistam em sua formacéo.

A respeito do foco de pesquisa, relacionado ao ensino colaborativo na EJA,
vale destacar que a formacao prevista pela escola poderia ser compartilhada com
outros CEEBJA’s apresentando a filosofia de trabalho, considerando os limites e
possibilidades observados na pesquisa. Um verdadeiro espag¢o colaborativo e
reflexivo poderia potencialmente ser utilizado pelo professor como resultado do
desenvolvimento de estratégias de planejamento, (re)planejamento, aplicacdo e
avaliagdo , 0 que criaria um espago unico dentro da escola e o incentivo, apoio e
envolvimento da comunidade escolar seria importante.

Mesmo apresentando uma série de vantagens para os estudantes, o trabalho
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colaborativo nao é facil de ser viabilizado, principalmente pelo fato dos professores
trabalharem de forma individual, seguindo os caminhos que consideram corretos.
Nesta proposta de mudanca de pratica, é possivel identificar as falhas que se tornam
evidentes, o que pode gerar desconforto entre os professores envolvidos, porém ao
serem identificadas, € possivel refletir sobre quais aspectos podem ser melhorados e
quais praticas foram efetivas, podendo assim, compartilhar com o grupo.

Espera-se com essa pesquisa que outros pesquisadores se interessem pela
tematica e por assuntos relacionados a EJA para que possamos ampliar as
discussdes em relagao as necessidades dessa modalidade que historicamente sofre

com politicas descontinuadas e desinteresse por parte de governantes.
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APENDIC~E A - QUESTIONARIO — PROFESSORES DO ENSINO REGULAR NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Prezado/a Colega

Meu nome é Vanessa Bernardi sou Professora e, atualmente aluna do Curso de
Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva - PROFEI, da Universidade Estadual de
Ponta Grossa e solicito sua colaboragao para minha pesquisa. Na pesquisa, pretendo
analisar a pratica do Ensino Colaborativo entre os professores dos componentes
curriculares e o de Educacao Especial.. O questionario € andnimo e os dados obtidos
serdo usados apenas para fins académicos, portanto, sinta-se a vontade para se
expressar livremente.

Sua participacao € importante!
1. Caraterizacao do participante
Nome:

Idade:

Curso formacao

Licenciatura:

Pos-Graduacéo:

2. Tempo de atuagdo no magistério:
()1ab5anos

( )5a10anos

( )10 a 15 anos

( )15 a20 anos

( ) mais de 20 anos

3. Tempo de atuagdo como docente na instituigdo que atua no momento
( )1adanos

()5a10anos

( )10 a 15 anos

( )15a 20 anos

( ) mais de 20 anos
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Com qual(is) disciplina(s) vocé trabalha nesta escola?

4, Tempo de atuacdo como docente na EJA:
()1ab5anos

( )5a10anos

( )10a15anos

( )15a20 anos

( ) mais de 20 anos

5. A rede de ensino em que atua oferece capacitagao a respeito do tema da
inclusdo educacional?

()sim ( )nédo

6. Vocé participou de alguma formacéo a respeito da inclusdo de alunos Publico-
alvo da Educacéao Especial? Caso positivo, de que maneira foi a formagao
(disciplinas, cursos, oficinas, etc.)?

( ) Nao () Sim. Qual?

7. Vocé participou de outros cursos realizados nos ultimos cinco anos (extensao,
aperfeicoamento, oficinas pedagogicas e similares)?

( ) Nao () Sim. Quais?

8. Vocé acredita na inclusdo escolar dos alunos PAEE na Educacéo de Jovens e
Adultos?

( ) Sim, pois a legislagao vigente garante.
( ) Sim, pois n&o considero problema, trabalhar com alunos PAEE na EJA.

( ) Sim, pois é por meio do contato e da interagdo com outros individuos que o
sujeito aprende e desenvolve.
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( ) Nao, pois os professores nao tém conhecimento e formacao especifica para
atender os alunos PAEE na Educacgao de Jovens e Adultos.

( ) Nao, pois embora a legislagdo garanta a inclusdo de alunos do PAEE na EJA, a
escola e os professores nao estdo preparados para recebé-los.

( ) Outra opiniao:

9. Como vocé elabora o seu planejamento de ensino e com qual frequéncia
planeja suas aulas? Podera marcar mais de uma alternativa:

( ) realizo planejamento diariamente

( ) realizo planejamento semanal

( ) realizo planejamento mensal

( ) realizo planejamento semanal em conjunto com a pedagoga

( ) realizo planejamento semanal em conjunto com a pedagoga e outros professores
( ) ndo fago planejamento e sigo outros materiais ja existentes: livros, apostilas, etc..

10.  Nas suas aulas vocé trabalha com algum material diferenciado direcionado
para os alunos do PAEE na EJA?

( ) Sim ( ) Nao

Especifique:

11.  Quais fontes de pesquisa utiliza para a organizagéo e planejamento das
aulas?

Podera marcar mais de uma alternativa
( ) acervo pessoal bibliografico

( ) na biblioteca da escola

( ) na Internet.

() outros materiais. Quais?

12.  Ainda sobre o planejamento, quais estratégias/técnicas costuma utilizar no
processo de ensino?
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( ) Aula expositiva e dialogada

( ) Estudo de caso

( ) Aulas praticas com materiais concretos
( ) Aulas ludicas

( ) Seminarios

() Juri simulado

( ) Grupo de verbalizacao e de observagao
( ) Técnica de Phillips 66

( ) Tempestade cerebral

( ) Laboratério de informatica

13.  Acredita ser possivel realizar planejamento das atividades de forma conjunta
com o professor da sala de recursos multifuncional?

() Sim ( ) Nao. () Talvez

14. Qual a forma de avaliagao predominante que vocé utiliza? () Avaliagao
diagnéstica

( ) Avaliacao formativa
( ) Avaliagdo comparativa

( ) Avaliagdo somativa

14.1 . Existem modificacdes para o estudante PAEE?

( )Sim () Nao.

15.  Vocé se considera preparado para a inclusao desse publico de alunos?

() Sim. Porque?

() Nao. Porque?

16. Vocé ja leu/estudou algo sobre trabalho colaborativo?
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( ) Sim
( ) Nao

17. Nesta escola, ha trabalho colaborativo entre os docentes?
()Sim
( ) Nao

() Talvez

18. Quais as praticas ou ndo, de colaboracao entre professores que vocé
identifica na sua escola: Podera marcar mais de uma alternativa

( ) conversa com outros professores sobre o comportamento dos alunos.

( ) converso com outros professores sobre 0 modo como dou aulas.

( ) troco materiais de ensino com outros professores.

( ) desenvolvo materiais pedagdgicos em conjunto com outros professores.
( ) discussao de assuntos profissionais.

( ) participagcao em reunides com a equipe pedagodgica para melhorar as estratégias
de ensino.

( ) desenvolvimento de projetos interdisciplinar entre professores.

( ) facilidade para discutir questdes pedagogicas com meus colegas
( ) oportunidade para discutir praticas de avaliagao.

( ) as atividades de docéncia caracterizam-se pelo individualismo.

( )os professores manifestam mais disponibilidade e interesse para trabalhar em
conjunto.

( ) observagao de aulas dos meus colegas, com o objetivo de aprender/melhorar as
estratégias de ensino.

( ) possibilito que minhas aulas sejam observadas por colegas, com o objetivo de
aprender/melhorar as estratégias de ensino.

19.  Na minha escola ndo percebo a realizacdo de um trabalho colaborativo mas
tenho interesse em:

( ) partilhar estratégias de ensino com outros colegas.

( ) cooperar com outros professores.



84

( ) aprender mais sobre estratégias de ensino por meio da observacao de praticas
pedagdgicas de outros colegas.

( ) aprofundar o meu conhecimento sobre colaboracéo entre professores.
( ) participar de grupos para desenvolver materiais pedagdgicos em conjunto.

( ) formar grupos de trabalho para desenvolver e implementar praticas de
colaboracéo para assuntos especificos das aulas.

( ) observar outros colegas a ensinarem, para melhorar o meu desempenho. ()
discutir com outros colegas sobre metodologias diferenciadas.

( ) participar em experiéncias pedagogicas que envolvam o ensino em conjunto.

( ) ajudar outros colegas a responderem mais e eficazmente as suas dificuldades

20. Vocé acha possivel realizar um trabalho colaborativo, na sua disciplina, com o
professor da AEE?

( ) Sim
( ) N&o

() Talvez

20.1 Se sua resposta for negativa responda quais as dificuldades que vocé aponta
para realizar um trabalho colaborativo entre os professores da sala regular e PAEE?

( ) Organizagéo do tempo

( ) Falta de formacao especifica na area

( ) Falta de recursos materiais e humanos () Falta de apoio da equipe pedagdgica
( ) Falta de motivagéo

( ) Outros:

21. Paravocé, quais fatores sdo importantes para uma parceria colaborativa entre
os Professores do ensino comum e o Professor de Educagéo Especial?

( ) Encontros / Formacéo
( ) Motivagao dos préprios colegas da PAEE
( ) Trabalho em equipe

( ) Organizacédo do Tempo
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( ) Recursos humanos, materiais e financeiros

() Relagbes humanas.

22.

Uma parceria entre vocé e a professora de educacgao especial ajudaria na sua

pratica pedagogica?

()Sim ( ) Nao () Talvez

23.

Comentarios adicionais:
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APENDICE B - QUESTIONARIO~— PROFESSORES DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Prezado/a Colega

Meu nome € Vanessa Bernardi, sou Professora e, atualmente aluna do Curso de
Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva - PROFEI, da Universidade Estadual de
Ponta Grossa e solicito sua colaboragao para minha pesquisa. Na pesquisa, pretendo
analisar se ha o ensino colaborativo na escola que trabalha. O questionario € anénimo
e os dados obtidos serdao usados apenas para fins académicos, portanto, sinta-se a
vontade para se expressar livremente.

Sua participacao € importante!
1. Caraterizacao do participante
Nome:

Idade:

Curso formagéao

Licenciatura:

Pos-Graduacgéo:

2. Tempo de atuagdo no magistério:
()1ab5anos

( )5a10anos

( )10a 15 anos

( )15 a 20 anos

( ) mais de 20 anos

3. Tempo de atuagdo como docente na instituicdo que atua no momento
( )1adanos

( )5a10anos

( )10 a 15 anos

( )15a20anos

( ) mais de 20 anos

Com qual(is) disciplina(s) vocé trabalha nesta escola?
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4, Tempo de atuacdo como docente na EJA:
( )1adanos

( )5a10anos

( )10 a 15 anos

( )15a20 anos

( ) mais de 20 anos

5. A rede de ensino em que atua oferece capacitagao a respeito do tema da
inclusdo educacional?

()sim ( ) nao

6. Vocé participou de alguma formacéao a respeito da inclusao de alunos Publico-
alvo da Educacgao Especial? Caso positivo, de que maneira foi a formagéao
(disciplinas, cursos, oficinas, etc.)?

( ) Nao () Sim. Qual?

7. Vocé participou de outros cursos realizados nos ultimos cinco anos (extensao,
aperfeicoamento, oficinas pedagogicas e similares)?

( ) Nao () Sim. Quais?

8. Vocé acredita na inclusdo escolar dos alunos PAEE na Educacéo de Jovens e
Adultos?

( ) Sim, pois a legislagao vigente garante.

( ) Sim, pois ndo considero problema, trabalhar com alunos PAEE na EJA.

( ) Sim, pois é por meio do contato e da interagdo com outros individuos que o
sujeito aprende e desenvolve.
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( ) Nao, pois os professores nao tém conhecimento e formacao especifica para
atender os alunos PAEE na Educacgao de Jovens e Adultos.

( ) Nao, pois embora a legislagdo garanta a inclusdo de alunos do PAEE na EJA, a
escola e os professores nao estdo preparados para recebé-los.

( ) Outra opiniao:

9. Vocé considera que os professores das salas comuns na EJA estao
preparados para a inclusao?

( )Sim ( )Nao

Por qué?

10. Quantos alunos da EJA vocé atende na sala de recursos multifuncionais? No
geral, como os caracteriza ?

()1a5
()6a10
()11a15

()+de15

11.  Ha diferengas na organizagéao e rotina do Atendimento Educacional
Especializado na EJA e no Ensino Regular?

( )Sim ( ) Nao
Explique:

12.  E feita avaliagdo diagnéstica inicial do aluno?
( )Sim ( ) Nao

De que forma:

13.  Quais aspectos sao considerados para definir objetivos e estratégias para o
atendimento ao aluno na sala de recursos multifuncionais? Podera marcar mais de
uma alternativa.

( ) diagndstico

( ) defasagem na aprendizagem
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() avaliagéo psicologica
() potencialidades

( ) outros:

14.  No planejamento dos professores, existem especificagdes para o aluno
PAEE?

( ) Nao () Sim. Quais:

15. Para os estudantes PAEE quais adequacoes/adaptacdes sao realizadas em
relagdo aos conteudos, metodologias e avaliagdes:

( ) curriculo priorizado

( ) avaliacéo adaptada

( ) atividades diferenciadas

( ) adequagdes metodoldgicas

( ) acompanhamento pedagdgico
( ) Outro:

16. Quais as praticas ou nao, de colaboracao entre professores que vocé
identifica na sua escola: Podera marcar mais de uma alternativa

( ) conversa com outros professores sobre o comportamento dos alunos.

( ) converso com outros professores sobre 0 modo como dou aulas.

( ) troco materiais de ensino com outros professores.

( ) desenvolvo materiais pedagodgicos em conjunto com outros professores

( ) discussao de assuntos profissionais.

() participagdo em reuniées com a equipe pedagodgica para melhorar as estratégias
de ensino.

( ) desenvolvimento de projetos interdisciplinar entre professores.

( ) facilidade para discutir questdes pedagdgicas com meus colegas ( ) oportunidade

para discutir praticas de avaliagao.
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( ) as atividades de docéncia caracterizam-se pelo individualismo.

( ) os professores manifestam mais disponibilidade e interesse para trabalhar em
conjunto.

() observagao de aulas dos meus colegas, com o objetivo de aprender/melhorar as
estratégias de ensino.

() possibilito que minhas aulas sejam observadas por colegas, com o objetivo de

aprender/melhorar as estratégias de ensino.

17.  Na minha escola n&o percebo a realizagcao de um trabalho colaborativo mas
tenho interesse em:

( ) partilhar estratégias de ensino com outros colegas.

( ) cooperar com outros professores.

( ) aprender mais sobre estratégias de ensino por meio da observagao de praticas
pedagogicas de outros colegas.

( ) aprofundar o meu conhecimento sobre colaboracéo entre professores.

( ) participar de grupos para desenvolver materiais pedagdgicos em conjunto.

( ) formar grupos de trabalho para desenvolver e implementar praticas de colaboragao
para assuntos especificos das aulas.

( ) observar outros colegas a ensinarem, para melhorar o meu desempenho.

( ) discutir com outros colegas sobre metodologias diferenciadas.

( ) participar em experiéncias pedagogicas que envolvam o ensino em conjunto.

( ) ajudar outros colegas a responderem mais e eficazmente as suas dificuldades

18. Vocé acha possivel realizar um trabalho colaborativo com o professor de ensino
comum?

() Sim ( ) Nao () Talvez

18.1. Se sua resposta for negativa responda quais as dificuldades que vocé aponta

para realizar um trabalho colaborativo entre os professores da sala regular e PAEE?



91
( ) Organizacao do tempo
( ) Falta de formacao especifica na area

( ) Falta de recursos materiais e humanos

( ) Falta de apoio da equipe pedagdgica

( ) Falta de motivagéo
( ) Outros:

19. Para vocé, quais fatores sao importantes para uma parceria colaborativa entre
os Professores do ensino comum e o Professor de Educacéo Especial?

( ) Encontros / Formagao

() Motivacao dos préprios colegas da PAEE

( ) Trabalho em equipe

( ) Organizagao do Tempo

() Recursos humanos, materiais e financeiros

( ) Relagbes humanas.

Uma parceria entre vocé e a professora de ensino comum ajudaria na pratica
pedagodgica em sala de aula?

()Sim ( ) Nao () Talvez

23. Comentarios adicionais:
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OBSERVACAO EM SALA DE AULA

Colégio

Professor Regente

Camponente Curricular

Professor de Educacdo Especial

Turma Série Periodo

Contetdo do Trabalho

Atividades Desenvolvidas

Orgenizacdo da Turma

|_ Individual | |g Em duplas | D Pequenos Grupos

Metodologia

Sugestdes

Recursos Utiizados

| Suficientes | |D Parcialmente suficientes | | Insuficientes

Participagdo dos Estudantes PAEE

Observacfes e Comentarios Adicionais

Data da Observacao

Assinatura




APENDICE D - PLANEJAMENTO COLABORATIVO SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

PLANEJAMENTO COLABORATIVO SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Colégio

|

Professor

|

Aluno

|

Data de Nascimento Diagnostico

| ||

Turma Série Pericdo

Atendimento na SRM

| D Individual | | D Em duplas | | D Pequenos Grupos

Caracteristicas do Estudante

Potencialidades

Dificuldades

Objetivos de Trabalho na SRM

Atividades Desenvolvidas

Objetivos de Trabalho na Sala de Aula

Necessidades de Adaptacites

| D Recursos de Baixa Tecnologia




Quais
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IE Recursos de Alta Tecnologia

Quais

E Prova Adaptada

Componente Curricular

|:|:| Flexibilizagdo Curricular

Componente Curricular

D Metodologia Diferenciada

Quais

D Orientagoes para Sala de Aula |

Detalhar

Data da Observagdo

Assinatura
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APENDICE E - PLANEJAMENTO DE AGOES COLABORATIVAS EM SALA DE
AULA

PLANEJAMENTO DE ACOES COLABORATIVAS EM SALA DE AULA

Colégio

Professaor Regente

Componente Curricular

Professor de Educac¢do Especial

Turma Série Periodo

Periodicidade

|g Semanal | |Q Mensal | |g Bimestral |

Objetivos Iniciais

Orgenizacdo da Turma

@ Individual | @ Em duplas | @ Pequenos Grupos |

Proposta de Conteudo

Procedimentos Metodaolégicos

Recursos Didaticos de Apoio

Adaptagdes Curriculares

Formas de Avaliagdo




Necessidades de Adaptagdes

[ nzo [ sim

Acdes de Replanejamento Metodoldgicas

Acdes de Replangjamento Avaliativas

Data

Assinatura
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APENDICE F — AVALIAGAO BIMESTRAL DO PROCESSO DE TRABALHO
COLABORATIVO
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AVALIACAQ BIMESTRAL DO PROCESSO DE TRABALHO COLABORATIVO

Colégio

Professor Regente

Componente Curricular

Professor de Educacdo Especial

Turma Série Periodo

Em Sala de Aula

Propostas

Resultados

Alteractes Necessarias

Descritores / Caonteddo

Propostas

Resultados

Alteractes Necessarias

Atividades

Propostas

Resultados

Alteractes Necessarias

Didatica em Sala de Aula

Propostas

Resultados




Alteractes Necessarias

Metodologia

Propostas

Resultados

Alteractes Necessarias

Organizagdo da Turma

Propostas

Resultados

Alteractes Necessarias

Participagdo da Turma

Propostas

Resultados

Alteragfes Necessarias

Recursos Materiais

Propostas

Resultados

AlteragBes Necessarias

Espacos Utilizados

Propostas

Resultados

Alteragfes Necessarias

Avaliages

Propostas
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Resultados

Alteractes Necessarias

Entre os Professores

Propostas

Resultados

Alteragfes Necessarias

Hora Atividade

Propostas

Resultados

Alteractes Necessarias

Hara Atividade

Propostas

Resultados

Alteragfes Necessarias

Tempo para Planejamento

Propostas

Resultados

AlteracGes Necessarias

Organizacdo do Trabalho

Propostas

Resultados

Alteractes Necessarias

Parcerias

99




Propostas
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Resultados

I

Alteractes Necessérias

Data

Assinatura
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CQW«!‘I}Q

63

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacac
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P 02/08/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1801005.pdf 19:53:40
Projeto Detalhado / | VANESSABERNARDI.docx 02/08/2021 | VANESSA Aceito
Brochura 19:47:51 BERNARDI
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Folha de Rosto folharosto.pdf 02/08/2021 | VANESSA Aceito

19:24:28 | BERNARDI
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Auséncia

Situacdo do Parecer:
Aprovado
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E)
PESQUISAS COM SERES HUMANOS

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO COMISSAO DE ETICA EM
PESQUISA - COEP

Caro professor (a):

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: O TRABALHO
COLABORATIVO ENTRE PROFESSORES E A APRENDIZAGEM DOS
ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL NA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS, realizada pela mestranda Vanessa Bernardi, do Programa de
P6s-Graduagao em Educacgao Inclusiva (PROFEI) da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG) sob a orientagao do Prof.° Dr?. Rita de Cassia da Silva Oliveira. Esta
pesquisa objetiva analisar as contribuigdes do trabalho colaborativo realizado entre o
professor da sala de recursos multifuncionais e professores do ensino regular
referente a inclusao escolar de alunos publico-alvo da educacéao especial na EJA.

Ao aceitar participar desta pesquisa, vocé tera que responder a uma entrevista por
meio do Google forms que sera encaminhada via e-mail, a qual esta organizada de
maneira a compreender o seu perfil profissional, tempo de atuacdo como professor na
educacao e na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, questdes relacionadas
a incluséo, trabalho colaborativo na escola para jovens e adultos e a participagao do
professor de sala de recursos no planejamento das aulas.

Enfatizamos que a sua participagao n&o € obrigatoria e vocé tem livre arbitrio de deixar
de participar da entrevista a qualquer momento, mesmo que ja tenha preenchido e
assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.), sem oferecer
prejuizos a vocé, aos alunos e ao Colégio.

O questionario oferece baixo risco de constrangimentos e interferéncia na rivacidade,

visto que sdo destinados ao corpo docente, cujas questdes se referem
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somente a area de atuacdo profissional. Contudo, esta levando em conta a
possibilidade do entrevistado se recusar a responder o questionario alegando motivos
pessoais. Antes de receber o questionario, o entrevistado sera orientado que a sua
identidade n&o sera divulgada e que, ao se deparar com alguma questao que néo se
sinta confortavel em responder, o mesmo podera deixar de respondé-la sem qualquer

prejuizo.

Dentre os beneficios esperados o principal € que haja reflexao dos professores sobre
praticas pedagdgicas que nao se adequam a diversidade de estudantes na educacao
de jovens e adultos, sendo comumente seguida uma mesma sequéncia didatica
independente das dificuldades apresentadas pelo grupo e que ao final da pesquisa se
observem mudancas na pratica em sala de aula, através da parceria com os
professores de educacdo especial buscando assim diversificar metodologias e
ampliando formas de avaliagdo, favorecendo assim modos diferentes de

aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial.

O entrevistado n&o tera despesa alguma quanto a sua participagdo na pesquisa,
considerando que o questionario sera encaminhado via e-mail e podera ser
preenchido no local de trabalho. Também n&o havera qualquer tipo de remuneragao

para participacao da entrevista.

Todas as informagdes pessoais do participante ficardo sob sigilo e a sua identidade
também se mantera preservada. As informagdes coletadas para a realizagdo do
trabalho de analise serdo utilizadas com a finalidade exclusiva de desenvolver a
pesquisa supracitada. Se houver necessidade de mencionar alguma informagéo do

questionario, o participante sera identificado com numeros.

Se estiver de acordo em participar da pesquisa, por favor, assine ao final deste Termo
de Consentimento, que esta impresso em duas vias, rubricando todas as paginas e
assinando ao seu término, juntamente com a rubrica e assinatura da pesquisadora.
Vocé recebera uma via deste Termo com os dados pessoais da pesquisadora, caso
necessite de esclarecimentos quanto ao desenvolvimento da pesquisa e também

queira ter acesso aos resultados obtidos com a finalizagdo da mesma. Em casos de
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denuncias e duvidas dos aspectos éticos e legais da pesquisa, vocé podera se
direcionar ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG) pelo telefone (42) 3220-3108, a pesquisadora Vanessa Bernardi pelo telefone
(41) 99678 3525 ou e-mail: vanessa.bernardi@escola.pr.gov.br ou com o orientador

Dr?. Rita de Cassia da Silva de Oliveira pelo e-mail: soliveira@uepg.br.

Declarante:

Eu, inscrita no CPF, sob o n.° ,

estou ciente sobre os objetivos da pesquisa e concordo em participar. O Termo
deixa claro que a qualquer momento, posso interromper a minha participagao, sem
causar prejuizos a mim e aos demais envolvidos, visto que a minha identidade
sera preservada. A pesquisadora me informou que nao terei despesas e nao
receberei qualquer ajuda financeira para a participagcdo na pesquisa, também
deixou claro que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Certifico de que recebi uma
copia deste Termo, tendo entendido seu conteudo e declaro que concordo em

participar deste estudo.

1
Assinatura do Participante n° documento de identidade
Assinatura do Pesquisador n° documento de identidade

Assinatura do Orientador n°® documento de identidade



