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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo compreender o Discurso dos Sujeitos Coletivos
(DSC) dos alunos de Educagéo de Jovens e Adultos do ensino fundamental e médio
sobre os Direitos Humanos acima da teoria das Representag¢des Sociais (RS). Para
a realizacdo desta pesquisa, foram selecionados dois Centros Educacionais de
Educacdo Basica para Jovens e Adultos da cidade de Ponta Grossa/PR, com
dezesseis alunos regulares do ensino médio do periodo matutino, doze alunos do
ensino fundamental do periodo noturno e dois professores voluntarios, responsaveis
pelas respectivas turmas. Com abordagem qualitativa, a mesma desenvolveu-se
pelo carater de pesquisa participante sob a 6tica da teoria das RS e do DSC. Foram
utilizados como técnicas de coleta de dados o diario de campo, a observacao
participante e questionario com perguntas abertas e fechadas. Para a analise das
categorias identificadas foram utilizados o DSC e o software Iramuteq norteados
pelas leituras de Paulo Freire (1987; 1999; 2001a; 2001b; 2006) e Santos (2010;
2014), Arroyo (2017), Lefevre e Lefevre (2012; 2014) e Moscovici (1978; 2007).
Como resultados, destaca-se que, para compreender o DSC dos alunos quanto aos
Direitos Humanos € necessario entender que o meio pode interferir com a
compreensao da sociedade sobre um determinado assunto, apreendido pela soma
de seu cotidiano, de suas experiéncias do mundo da vida até as relacbes sociais
tanto dentro da escola, quanto em sua comunidade e o meio de acesso as
informacdes. Desta forma, foi possivel compreender que os Direitos Humanos, para
os alunos, sao expressos por esteredtipos moldados tanto pela escola quanto pela
midia, a saber: ajuda aos necessitados e aos presos, um direito para “o outro”. Estes
esteredtipos se fortalecem ao ponto em que os alunos se veem como trabalhadores
itinerarios que tiveram seu direito fundamental negado e retirado durante a infancia e
que, devido a isso, se veem obrigados a retornar a escola para conquistar o minimo
de dignidade humana pela busca do emprego e do conhecimento que o mercado de
trabalho tanto Ihes exige. Também, pela pesquisa, destaca-se que o DSC é dinamico
podendo sofrer mudangas ao longo da pesquisa, principalmente com o uso de
praticas para trabalhar tanto as representagdes sociais quanto a informagao aos
participantes da pesquisa. Por fim, destaca-se que através das praticas restaurativas
fundamentadas pela EDH, Educacdo Humanizadora de Paulo Freire, Justica
Restaurativa e pela Educagao para Paz, foi possivel fomentar o processo reflexivo
dos alunos quanto a seus direitos e sobre a importancia dos Direitos Humanos,
como um direito de todos os humanos, que necessita ser fortalecido diariamente
para a criagao de uma Cultura de Direitos Humanos, Dignidade Humana e de Paz.

Palavras-chave: Cultura de Paz; Educacdo de Jovens e Adultos; Educagdo em
Direitos Humanos; Praticas Restaurativas; Educagdo Humanizadora;



ABSTRACT

This dissertation aims to understand the Discourse of Collective Subjects (DCS) of
the students of Education of Young and Adults of primary and secondary education
on Human Rights above the theory of Social Representations (SR). For the
accomplishment of this research, two Educational Centers of Basic Education for
Young and Adult - CEEBJA of the city of Ponta Grossa / PR, with sixteen regular
students of the high school of the morning period, twelve students of the primary
school of the nocturnal period and two teachers volunteers, responsible for their
respective classes. With a qualitative approach, the same developed by the
character of participant research from the point of view of RS and DSC theory. The
field diary, participant observation and questionnaire with open and closed questions
For the analyze of the identified categories, it was used the discourse analysis of the
collective subject and the Iramuteq software guided by the readings of Paulo Freire
(1987, 1999, 2001a, 2001b and 2006) and Santos (2010, 2014), Arroyo (2017),
Lefevre and Lefevre (2012, 2014) and Moscovici (1978, 2007). In order to
understand the students' DSC about Human Rights, it is necessary to understand
that the medium can interfere with the understanding of society on a certain subject,
apprehended by the sum of its daily life, its experiences in the world of life to social
relationships both within the school, and in their community and their means of
access to information. In this way, it was possible to understand that human rights for
students are expressed by stereotypes shaped by both the school and the media,
such as: helping the needy and the prisoners, a right for "the other." These
stereotypes are strengthened to the point that students who see themselves as
itinerant workers who had their fundamental right denied and withdrawn during
childhood and who, because of these, are forced to return to school to attain the
minimum of human dignity by the search of the the labor market demands them.
Also, through the research, it is emphasized that social representations are dynamic
and can undergo changes throughout the research, mainly with the use of practices
to work both the social representations and the information to the participants of the
research. Finally, it is possible to emphasize that through restorative practices based
on EDH, Humanistic Education of Paulo Freire, Restorative Justice and Education for
Peace, it was possible to foster students' reflective process regarding their rights and
the importance of Human Rights, such as a right of all humans, which needs to be
strengthened daily for the creation of a Culture of Human Rights, Human Dignity and
Peace.

Keyword: Education in Human Rights; Restorative practices; Youth and Adult
Education; Culture of Peace; Restorative Justice; Humanizing Education



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6
Figura 7
Figura 8
Figura 9
Figura 10
Figura 11
Figura 12
Figura 13
Figura 14
Figura 15
Figura 16
Figura 17
Figura 18
Figura 19
Figura 20
Figura 21
Figura 22
figura 23
Figura 24
Figura 25

LISTA DE FIGURAS

Normas primarias € SECUNAArias..........ccoeevvieeiiiieeiiiiiere e e 45

Proficiéncias médias por nivel de alfabetismo 2001-2018................... 57

Taxa de analfabetismo da populagao de 15 anos ou mais................... 59

Estrutura exterior- CEEBJAPSR.........uuviiiiiiiii e, 84

Estrutura CEEBJA CEEZ..........cooo e, 86

Localizagao os Conjuntos habitacionais do programa MCMV.............. 89

Analise de Similitude — razdes para interrupgao dos estudos.............. 99

Motivagao para retorno aos estudos.............ccoooviieiiiiiiiiiiie e 101
Similitude: Motivacao para retorno aos estudos.............ccccoevevvieeeennn, 106
Atividades nas Instituicbes de Ensino — PSR e CEEZ........................ 115
Similitude Check-in. PSR e CEEZ.............cooo i, 117
Similitude Pds Dindmica PSR e CEZZ...........oooovviiiiiicciieiieeeeeee e 118
WordCloud Pds Dindmica — PSR..........coooiiiiiiiiee e 119
WordCloud Pds Dindmica: CEEZ............coooo oo 120
Visita a Sanepar — Chegada..............coooorriiiiiiciiiii e, 124
Sanepar: Apresentacao sobre niveis de limpeza da agua................... 124
Sanepar: Niveis de limpeza da dgua nas piscinas.........ccccceevvvvennnnnnnn.. 125
Visita a Sanepar — Apresentacao as redes de saneamento................. 127
Jogo da agua praticado com os participantes.........cccoceeeeeiiiiiiiie e, 127
Jogo 17 ODS - PSR e CEEZ aplicado com os participantes............... 130
Check-in das praticas restaurativas — CEEBJAPSR..........ccccccccooo. 136
Praticas Restaurativas somadas as téc. da JR. CEEBJAPSR............ 137
Praticas Restaurativas somadas as téc. Da JR. CEEBJA CEEZ......... 138
Compreenséo dos D. H. antes dos encontros — PSR e CEEZ............. 142

Evocacéao sobre os Direitos Humanos apds os encontros................... 148



Grafico 1
Grafico 2
Graéfico 3
Graéfico 4
Grafico 5
Grafico 6
Grafico 7
Grafico 8

LISTA DE GRAFICOS

Analfabetismo: segundo municipio (2010): Menor incidéncia.............. 60
Idade dos alunos VOIUNTANIOS. ..........uiiiiiie e 92
Cor/Raca dos Alunos VoIUNTArioS..........ccuueeieeiiiiiieeeeeeeceee e 93
Cor/Raca - analfabetos com 15 anos ou mais em Ponta Grossa/PR.. 94

Motivagao para interromper 0s estudos...........coooeeiiiiiiiiiiiiiiieee e 97
Analise de grafico — Iramuteq: razbdes para interrupgéo dos estudos.. 98
Motivagao para retorno aos estudos............ccooevviiiiiiiiiiiiii e, 100

Responsavel familiar...........cccoooooiiiiiiiiiiiece e 103



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3
Quadro 4
Quadro 5
Quadro 6
Quadro 7
Quadro 8

LISTA DE QUADROS

Analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais no Brasil................. 56
Analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade por sexo.. 56

Analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade cor/raca... 113

Resumo da sequéncia da atividade do 1° encontro...........c...ccccc....... 114
Resumo da sequéncia da atividade do 1° encontro...............ccc......... 123
Resumo da sequéncia da atividade do 2° encontro...............ccc......... 123
Resumo da sequéncia da atividade do 2° encontro............ccccceeen..... 133
Resumo da sequéncia da atividade do 1° encontro...............ccc......... 139



Tabela 1
Tabela 2
Tabela 3
Tabela 4
Tabela 5
Tabela 6

LISTA DE TABELAS

Revisao de literatura inicial e seletiva.............cccccceeiiieiiiiiiiiie, 73
Sexo dos alunos voluntarios por CEEBJA.............oooiiiiiieeee, 90
Relacdo de Empregabilidade dos (as) voluntarios (as)..............c.c........ 95
Situagao de Moradia.........ccooeeevuiiieiieeeeeeee e 103
Situagdo de moradia: estrutura..........ccccoooveeiiii i 104

Evocacgdes quanto as Direitos Humanos antes das praticas................. 141



ABNT
CNPQ
CAPES
CEEBJA
CNAIA
DUDH
EDH
EJA
IBGE
IDH
INEP
JR

LDB
MEC
ONU
PNASC
PNEDH
PNUD
PPP
PPGCSA
PROEJA

SCIELO
SME
UEPG
TCLE
UEPG

LISTA DE SIGLAS

Associacao Brasileira de Normas Técnicas.

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.
Comisséao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior.

Centro Estadual de Educacao Basica para Jovens e Adultos.

Comisséo Nacional para o Ano Internacional da Alfabetizagao
Declaragao Universal dos Direitos Humanos.

Educagao em Direitos Humanos.

Educacgao de Jovens e Adultos.

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

Instituto Nacional de Estudos e Indice de Desenvolvimento Humano
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Justica Restaurativa.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional.

Ministério da Educacao.

Organizacgao das Nagdes Unidas.

Programa de Alfabetizacado e Cidadania

Plano Nacional de Educag¢ao em Direitos Humanos.

Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento.

Projeto Politico Pedagdgico.

Programa de Pds-Graduagao em Ciéncias Sociais Aplicadas

Programa de Integracdo da Educacao Profissional ao Ensino Médio
para Jovens e Adultos.

Scientific Electronic Library Online.

Secretaria Municipal da Educacgao.

Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Universidade Estadual de Ponta Grossa.



1.1
1.2

1.3

2.1
211
2.3
24

241
242

5.3

SUMARIO
1\ a0 ] 011 L0 Yo T 14

REPRESENTAGOES SOCIAIS (RS), DISCURSO DO SUJEITO
COLETIVO (DSC) E A IMPORTANCIA DA EDUCACAO COMO

DIREITO HUMANO FUNDAMENTAL........ccovtmmmrinnnnsnresnnssssss e nnnnnns 20
REPRESENTACOES SOCIAIS E O DISCURSO DO SUJEITO
COLETIVO. ..t 20
REPRESENTACOES SOCIAIS E A CONSTRUCAO DO
PENSAMENTO CIENTIFICO......coiiiiieeeececeeeceeeeeee e 23
O PENSAMENTO CIENTIFICO E A CONSTRUGCAO DO
CONHECIMENTO ... ettt 27

DA EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS AS PRATICAS
RESTAURATIVAS: POSSIBILIDADES DE REFLEXAO PARA

FOMENTO DA EDUCAGAO HUMANIZADORA DE PAULO FREIRE..... 31
DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS..........ccco....... 31
Educagao em Direitos Humanos (EDH) .........ouveiiiiiiiiis 35
O BRASIL E AEDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS..........ccceuvnnnee. 41
PRATICAS RESTAURATIVAS E A EDUCACAO EM DIREITOS

HUMANOS . ... e e e e e e e ee e e e e e e nnaeeeeas 43
Justica Restaurativa e as Praticas Restaurativas...............cccccooeoeiinnnnin. 46
Justica Restaurativa e os Circulos de Construgdo de Paz........................ 48

A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO DE JOVENS E

ADULTOS. ... . s s s mm s mmn s e e e e e e s s n s nnan 50
RESGATE HISTORICO SOBRE O ANALFABETISMO NO BRASIL E A

EDUCACAO COMO DIREITO FUNDAMENTAL.......coceeeeieeeree e, 51
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).......ooiiiiiiiieee e 61
Educacgao e suas Possibilidades.............coooviiiiiiiiiii e, 66
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.........ccceoerrerirreeennsesseseesesessssessns 70
REVISAO DE LITERATURA . ...ttt 70
DELINEAMENTO DAPESQUISA. ... 73
CARACTERIZACAO DAS INSTITUICOES DE ENSINO..........ccccoveueneee. 80
PROCEDIMENTOS ETICOS......oouoiieeeeeeeeee e 86
RESULTADO E ANALISE DOS DADOS........cccoeeereirrereenseesessssessses 87
PERFIL DO PUBLICO PESQUISADO.........cceoiuiiiiieieieieieieeees e 90

CONSTRUCAO DO DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO (DSC) DOS
ALUNOS DA EJA SOBRE OS DIREITOS A PARTIR DA ANALISE DAS

PRATICAS 109
RESTAURATIVAS ..o

ZONA MUDA E AS REPRESENTACOES SOCIAIS UMA
OBSERVACAO NECESSARIA........ocoeieeeeeeeee e 149

CONSIDERAGOES FINAIS.........cccceereeerrrecrasseesesassesesssesesssassesssssaenes 151



REFERENCIAS.....c.coceeeeveeeeenenn.

APENDICES. ... eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseesssessssesessssssessnssssnessnssssnesansssssessnssssnessneen

ANEXO: DECLARAGAO SEED



14

INTRODUCAO

Ao longo da vida pessoal e coletiva de cada sujeito, homens e mulheres
entram em contato com diversos contextos das relacbes sociais, devido a
necessidade do conviver coletivamente. E por esta caracteristica humana e as
construcdes teleoldgicas dentro das relagdes sociais, que os temas sobre Direitos
Humanos, toleréncia, lutas e dignidade humana sao de grande importancia para a
continuagao pacifica das sociedades.

E neste contexto, que surgem possibilidades de Praticas que contribuam
para uma mudanca de cultura que fortaleca as relagcdes sociais, como por exemplo,
as Praticas Restaurativas somadas a Educagdo em Direitos Humanos. Por este
pressuposto € que através da presente pesquisa, que se problematiza por meio da
teoria das Representagbes Sociais (RP) quais s&o os Discursos dos Sujeitos
Coletivos — (DSC) dos alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos sobre os Direitos
Humanos. A natureza da presente pesquisa € a pesquisa dialética. Com carater
qualitativo a pesquisa buscou considerar também os dados quantitativos enquanto
métodos de natureza diferenciada, que se complementam na compreensdo das
realidades sociais (MINAYO e SANCHES, 1993).

O objetivo geral desta dissertacgao foi:

o Compreender o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) dos alunos de Educacéo de
Jovens e Adultos do ensino médio e fundamental sobre os Direitos Humanos.

Os obijetivos especificos foram:

° Compreender a origem do Discurso dos Sujeitos Coletivos dos alunos quanto
aos Direitos Humanos.

° Analisar se as praticas restaurativas contribuem para a realizagdo de grupos
reflexivos sobre Educacdo em Direitos Humanos;

° Compreender se o perfil dos alunos tem relagao com as suas representacdes
sociais sobre os Direitos Humanos;

° Identificar as fragilidades e potencialidades da escola na discussao sobre a
importancia da EDH com base na revisao de literatura.

Para o desenvolvimento técnico, foi utilizada a pesquisa participante e
nas Representagées Sociais e no Discurso do Sujeito Coletivo devido a
possibilidade de envolvimento do pesquisador e dos sujeitos de pesquisa e nao
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apenas a descricao do campo, refletindo e buscando conjuntamente possibilidades
de transformacao social, a partir do cotidiano dos proéprios alunos.

Para a coleta de dados foram utilizados questionarios com perguntas
abertas e fechadas e a observagao participante. Para a analise foi utilizado o
Discurso do Sujeito Coletivo com base na teoria das Representagcbes Sociais e no
software Iramuteq (software livre e gratuito ligado ao pacote estatistico) para
contribuir para a analise quantitativa, qualitativa e do discurso dos sujeitos acerca
das categorias identificadas ao longo da pesquisa e seus resultados.

Participaram da pesquisa, dois (2) professores voluntarios, dezesseis (16)
alunos do ensino médio e doze (12) alunos do ensino fundamental, todos a partir de
dezesseis anos, matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos dos CEEBJAS
Paschoal Salles Rosa e do Complexo Educacional Edgar Zanonit. O principal foco
desta pesquisa € o fendmeno das categorias empiricas identificadas ao longo
deste processo com os alunos sendo a: Educagdo, Educagdo em Direitos
Humanos; Praticas Restaurativas; Educagdo de Jovens, Adultos, trabalho, género,
cotidiano, linguagem e comunicagéo.

A base tedrica € oriunda da literatura académica (artigos cientificos, teses e
livros) buscadas nas bases de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, da Biblioteca Digital de Teses e dissertacdes —
BDTD, e do portal Scielo.Org - Scientific Electronic Library Online. Utilizou-se como
critério de pesquisa a ampliacdo de textos apresentados pelos mesmos e a
possibilidade do encontro da interdisciplinar do tema, nacional e internacionalmente,
para posteriormente discutir com os obtidos no questionario respondido pelos alunos
€ na pesquisa participante.

A interdisciplinaridade nesta pesquisa desenvolve-se pela busca dos DSC
com base nas RP (MOSCOVICI, 1978; 2007) compreendendo a realidade social de
cada participante da pesquisa. Fazemos isso, elencando elementos do cotidiano,
discorrendo tanto pelo universo consensual quanto pelo universo reificado,
buscando valorizar tanto o conhecimento cientifico quanto o conhecimento do senso
comum, dialogando com a educagdao humanizadora de Freire (1987; 2001) e o

processo critico e reflexivo, relacionado ao tema Direitos Humano, em um contexto

IDestaca-se que ao longo da pesquisa, quando referimos aos CEEBJAS Paschoal Salles Rosa e do
Complexo Educacional Edgar Zanoni utilizaremos as siglas CEEBJA PSR e CEEZ.
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de globalizagdao e minimizagao das politicas publicas por meio das leituras de Santos
(2010; 2014).

Para esta finalidade, ressalta-se que discutir sobre os Direitos Humanos
dentro do cotidiano dos alunos e da conjuntura politica brasileira € complexo por
adentrar ao subjetivo de cada aluno (a). Porém, mesmo complexo, a discussao é
importante e necessaria, de modo que a mesma conjuntura remete a sujeitos que
tiveram, durante a infancia, um dos principais direitos fundamentais negados, que os
penaliza enquanto adultos, isto é, o direito a educagdo (ARROYO, 2017; FREIRE,
2001).

Assim, destaca-se que a Educacédo em Direitos Humanos perpassa a nogao
interdisciplinar, por reconhecer a educagcdo como direito fundamental, do qual
possibilita a construcdo do conhecimento que transcende os limites de uma
educacao tradicional e “bancaria” (FREIRE, 1987). Isto é, que possibilite uma
educagao que se permita ensinar e ao mesmo tempo aprender, tanto dentro quanto
fora dos muros da escola.

Por este viés, norteara esta pesquisa o principio da humanizacido em
Paulo Freire (1987; 1999; 2001a; 2001b; 2006), devido a importancia do
reconhecimento do aluno como sujeito transformador de sua proépria realidade, bem
como do professor como sujeito de luta diaria. E também por seu direito de
dignidade de sobrevivéncia, buscando na interdisciplinaridade a dialética para a
construcao das praticas restaurativas, que restaurem a compreensao da luta pelos
Direitos Humanos. Para as reflexdes sobre o cotidiano utilizou-se como norte as
leituras de Moscovici (1978; 2007), Lefevre e Lefevre (2012; 2014) e sobre a
importancia da reflexdo, do didlogo e da comunicagdo para a construgdo das
praticas restaurativas, Freire (1987; 2001) e Habermas (1987).

As bases para discussao sobre os Direitos Humanos e a educagdao como
direito fundamental, reconhecendo a particularidade de cada publico de pesquisa em
suas diferentes conjunturas foram e, (SANTOS, 1999, 2010; 2013; 2015), nos
Planos Nacional e Estadual de Educacado em Direitos Humanos, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional — LDB (9394/96), Plano Nacional de Educagéao (2014-
2024), Base Nacional Comum Curricular (2018), Plano Estadual de Educacéo e o
Projeto Politico Pedagdgico do CEEBJA Paschoal Salles Rosa.

Vale destacar que a presente pesquisa, segue 0s pressupostos de que a

“educacao adiada”, conforme Arroyo (2017), é consequéncia do mercado de trabalho
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e da nao escolarizagao familiar e que, a Educacdo Humanizadora (FREIRE, 2001) e
as Praticas Restaurativas contribuem para o processo reflexivo e para a
compreensao sobre responsabilizacdo social. Por fim, que os Direitos Humanos
moldados midiaticamente por caracteristicas pejorativas, contribuem para a
perpetuacao da desresponsabilizagcédo social e para a cultura da violéncia.

Este estudo esta constituido de cinco capitulos. No primeiro capitulo
discutem-se os fundamentos quanto a teoria das Representagdes Sociais e do
Discurso do Sujeito Coletivo para a Construgdo do pensamento Cientifico. No
segundo Capitulo, discute-se sobre a Educagao em Direitos Humanos e as Praticas
Restaurativas, compreendendo as Declaragdes e Planos Internacionais, Nacionais e
Estaduais da Educagdo em Direitos Humanos, com a finalidade de desenhar a
estrutura da analise do cotidiano dos alunos e suas RS.

No terceiro capitulo, discute-se sobre a importancia da reflexdo sobre a
Educacdo de Jovens e adultos e sobre a educagdao como Direito Fundamental.
Neste capitulo utiliza-se Arroyo (2017), devido a compreensao dos jovens e adultos
como trabalhadores que tiveram seu direito fundamental negado, e por esta razéo,
seguem diariamente, itinerarios do trabalho a escola e vice-versa, na tentativa de
recuperar aquilo que lhes foi negado, isto € o direito humano a uma educacgao
continua e de qualidade.

Também se utiliza, neste capitulo, leituras de Freire (1987; 1999; 2001a;
2001b; 2006) e Habermas (1987) apontando a necessidade da perspectiva critica e
da constru¢dao de uma educacdo humanizada, valorizando o mundo de vida dos
participantes, construindo assim uma pedagogia de Direitos Humanos, por meio de
declaracbes como a Declaragao dos Direitos Humanos e da Educacao em Direitos
Humanos. No quarto capitulo, estdo descritos os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa, bem como seu delineamento, a partir das caracteristicas dos
participantes. Também, descreve o procedimento de coleta e analise dos dados,
baseada em autores como Oliveira (2012), Minayo (2010) e Lefevre e Lefevre (2012;
2014). Os procedimentos éticos da pesquisa sao descritos na mesma, com a
finalidade de protecao e respeitos aos participantes voluntarios.

Por fim, no quinto capitulo estdo apresentados os resultados, a analise e a
discussao dos dados, considerando as transcricdes das falas dos participantes da
pesquisa. Esta descricdo tem como finalidade, apontar, quanto o meio pode

interferir, com a percepg¢ao dos sujeitos quanto a determinados temas, como neste
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caso os Direitos Humanos, contribuindo assim, na constru¢cdo do pensamento
cientifico dentro das relagbes sociais.

Dos resultados, destaca-se a partir de Freire (1987) Moscovici (2003) e
Lefevre Lefevre (2012, 2014) que em geral o conhecimento nunca é desinteressado,
sendo sempre produto de um determinado grupo de pessoas com interesses e
projetos definidos. Logo, esta pesquisa, reconhece sua posi¢ao quanto a defesa dos
Direitos Humanos e da Dignidade Humana.

Desta forma, quanto ao perfil dos participantes, destaca-se a
representatividade dos alunos dos dois CEEBJAS que se diferenciaram
significativamente, isto €, enquanto no CEEZ, 67% dos alunos declararam-se sexo
masculino, no CEEBJA PSR, 69% dos alunos declararam-se do sexo feminino. Esta
observacdo nos remete a reflexdo quanto a representatividade feminina e sua
jornada enquanto, mulher, mae, trabalhadora e estudante, que dificiimente pode ser
realizada no periodo em que seus filhos, e demais familiares estdo em casa (noite)
diferentemente dos homens, que, podem contar com o “apoio” de suas esposas.
Esta realidade, torna-se ainda mais evidente, ao observar que do total das alunas de
ambos CEEBJAS, 61% declararam-se casadas e 39% solteiras, contudo, deste total,
80% sao maes de pelo menos um filho.

Destaca-se ainda quanto aos resultados, a significativa representatividade
de jovens cursando a EJA no periodo matutino e adultos no periodo noturno.
Também vemos a predominancia de alunos do sexo masculino (60% e 44%) no
CEEBJA PSR e feminino no CEEBJA CEEZ auto declarados pardos e negros
respectivamente (67% e 22%) Quanto a empregabilidade, destaca-se a
predominancia de 75% e 74% de alunos desprotegidos da seguridade social no PSR
e CEEZ respectivamente, quer seja por declarar-se como autbnomo, desempregado
ou dona de casa, sem contribuicdo ao INSS.

Quanto a analise do DSC, destaca-se que foi possivel observar que mesmo
esta dissertagdo, se tratando de alunos de niveis de escolaridade diferentes (ensino
fundamental e médio), suas percepgdes sobre os direitos humanos séao
semelhantes, isto €, uma compreensao estereotipada da midia, e um entendimento
simplério dos direitos humanos, como um direito destinado apenas aos mais
necessitados ou aos apenados, isto €, ndo sendo compreendido como algo comum

a todos os seres humanos.
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Portanto, defendemos a necessidade de fomentar o processo critico
reflexivo quanto aos Direitos Humanos, como direitos historicamente construidos e
que ndo podem ser pensados isoladamente da formacao cultural brasileira e da
atual conjuntura. Desta forma, analisar este contexto permite compreender a razéo
da dificuldade de se fazer entender a diferenga do que € direito e o que € privilégio,
por exemplo, desafiando tanto a escola quanto a universidade e a sociedade civil em
fomentar nos cidad&os (&s) quais séo seus direitos, onde acessa-los e como acessa-
los.

Desta forma, no espacgo escolar, especificamente, destaca-se importancia da
implementagdo da EDH pela perspectiva critica, que atinja todos os membros da
escola, quer sejam alunos ou ndo. Pois, apenas transcricdo em documentos
nacionais e internacionais, ndo é o suficiente para criar uma cultura de direitos
humanos, isto €, mais que leis positivadas, culturas e praticas de paz e direitos
humanos, necessitam ser construidas.

Nesta dissertacdo, percebe-se que o DSC sobre Direitos Humanos aos
alunos, é o discurso do direito para “outro” aquele necessitado ou aquele presidiario,
e nao para todos enquanto humano. Outro discurso observado € o do direito
curativo, isto é, que busca agir na consequéncia € ndo na prevengao e provimento

de politicas publicas e perpetuacao da dignidade humana.
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1 REPRESENTA(;C)ESASOCIAIS (RS), DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO
(DSC) E A IMPORTANCIA DA EDUCACAO COMO DIREITO HUMANO
FUNDAMENTAL

Ao longo do presente capitulo busca-se, pela perspectiva critica freiriana,
discorrer sobre a importadncia do processo reflexivo quanto as Representacdes
sociais (RS), a Educagdo em Direitos Humanos (EDH) e a Educagdo como direito
humano fundamental, para compreenséo do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) dos
participantes da pesquisa. Desta forma, considera-se primeiramente o desafio das
RS para a ciéncia, em caminhar dentre diversos campos da complexidade humana,
considerando a vida cotidiana e as construcdes das realidades, formada por agdes
individuais e coletivas (MOSCOVICI, 2003).

Este desafio que ocorre porque as RP estdo dentro do cotidiano de cada
sujeito, o que remete a compreensao da topografia do cotidiano, isto é, das
fronteiras das interagdes sociais tanto no macro quanto no microcosmo. Logo as RS
sustentadas pelas influéncias sociais da comunicag¢ao constituem as realidades de
nossas vidas cotidianas, as quais servem como o principal meio para estabelecer as
associagdes com as quais os seres humanos se ligam uns aos outros (MOSCOVICI,
2003).

Neste sentido, Moscovici (2003) desafia a ciéncia através da psicologia
social e das Representagdes Sociais a superagao do dualismo tradicional entre o
pensamento social e do senso comum e do pensamento douto erudito. Pois para
Moscovici (1990) citado por Durveen (in MOSCOVICI, 2003, p. 8) “ha numerosas
ciéncias que estudam o conhecimento” e, em geral, estas representagbes do
conhecimento partem do poder das ideias, e este, € o problema especifico da
psicologia social, pois o conhecimento ndo € uma descricdo ou copia simples do
estado das coisas. Isto porque o conhecimento para o autor, baseado em Moscovici
(2003) é sempre produzido através da interagdo, comunicagao e suas expressoes
nas quais estao sempre ligados.

E por estar, o conhecimento, emergido do mundo cotidiano das pessoas,
que a presente pesquisa parte da perspectiva critica para construir o conhecimento
cientifico através do DSC sobre os Direitos Humanos dos alunos da EJA,
reconhecendo, que o conhecimento “nunca € desinteressado, ao contrario, ele é
sempre produto de um grupo especifico de pessoas que encontram em

circunstancias especificas, nas quais elas estdo engajadas em projetos definidos”
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(DURVEEN in MOSCOVICI, 2003, p. 9). E por este reconhecimento que a presente
pesquisa ndo nega que, mesmo sob a perspectiva cientifica, seu produto de
conhecimento ndo é neutro.

Assim, pela psicologia social de Moscovici (2003) temos uma possibilidade
de compreensao do entendimento dos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) sobre Direitos Humanos. Possibilitando uma analise social do cotidiano, da
implicagdo das complexidades, das relagdes sociais e, a compreensdo dos
fendbmenos que ali ocorrem ou podem ocorrer, permitindo o apontamento do papel
da escola como espago de ensino, aprendizagem e reproduc¢ao da EDH e, preparo
dos cidadaos (as) para a luta por seus direitos.

A RP desenvolvida por Moscovici, segundo Castro (2014), como objeto da
psicologia social permite-nos analisar a relagdo intrinseca dentre as ciéncias e as
potencialidades de suas colaboragbes. Por meio das multiplas possibilidades da
interdisciplinaridade, para a construgdo de uma educagao em Direitos Humanos e
Cultura de Paz. Contudo, é importante destacar que as RP podem ser consideradas
tanto conservadoras, quanto inovadoras, ao ponto que sua estrutura pela légica
singular, permite a compreensao do sujeito sobre 0 mundo que o rodeia e, ao
mesmo tempo, permite sua agdo perante os problemas que nele possa ser
identificado. Para o individuo, compreender a dimensdo de uma determinada
realidade, é preciso adquirir um saber organizado pelo seu modo de vida, isto €,
dentro de sua realidade (CASTRO, 2014). Logo, é também, dentro da escola, na
realidade dos estudantes jovens e adultos, que se busca a construgdo do

pensamento referente aos Direitos Humanos e sua importancia social.
1.1 REPRESENTACOES SOCIAIS E O DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO

Desenvolver uma pesquisa cientifica significa adquirir um saber organizado
sobre o mundo de vida e a relagdo deste mundo com o meio. Assim, as RP somadas
ao método do DSC adentram na presente pesquisa como possibilidade de superar
alguns impasses das pesquisas tradicionais e contribuir assim com a pesquisa
qualitativa.

Para Lefrevre e Lefevre (2012; 2014) a proposta do DSC é a introdugéo da
opinido integral dos sujeitos de pesquisa como variavel essencial de analise atravées

do discurso. Esta visdo integral segundo os autores permite configurar a expressao
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do eu dos sujeitos através do “eu ampliado” sem perder a dimensédo nem do sujeito
nem da coletividade.

Para Lefevre e Lefevre (2012; 2014) o método do DSC permite resgatar as
Representacdes Sociais e caracteriza-las, isto porque o método busca reconstituir
as representagdes e a0 mesmo tempo busca preservar as dimensdes individuais
articulada com a dimensao coletiva. Desta forma o DSC permite agrupar em
categorias as expressdes ou opinides semelhantes. Por sua vez, através do DSC
cada categoria passa a associar-se aos conteudos das expressdes que estiveram
presentes nos diferentes discursos. Estes conteudos permitirdo formar um
depoimento sintese, que deve ser redigido em primeira pessoa do singular,
expressando assim uma coletividade por meio da fala da coletividade em uma frase
individual.

A construgdo do discurso, segundo os autores, ocorre por meio de um
movimento dialético, quando os conteudos e os argumentos individuais sao
analisados e compreendidos dentro da coletividade. Esta compreensao ocorre por
meio de abstragdes e conceituagdes transformadas em cientificidade devido a sua
descricdo sistematica da realidade dentro do cotidiano. Esta descricdo permite a
manifestacédo “da vida em sociedade como forma de existéncia de animais gregarios
e simbodlicos como o ser humano” (LEFEVRE LEFEVRE, 2014, p. 504).
Manifestagdo esta, retratada nas opinides e discursos que segundo os autores
possui uma existéncia propria, construida a partir da expertise do pesquisador.

Desta forma a potencialidade do uso do Discurso do Sujeito Coletivo e das
Representagbes Sociais dentro de uma pesquisa, estda em representar através dos
‘produtos coletivos” o “comum” enquanto pensamentos, signos ou opinides
familiares, “trazendo a luz ndo apenas o sentido ou significado de tal pensamento,
mas também sua forma significante de depoimentos, discurso, histéria” (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2014, p. 505) para os autores

Tal forma significante permite o uso generalizado do DSC em intervengdes
comunicativas na medida em que o receptor ou interlocutor do processo
comunicativo consegue, por meio dele, ver-se e identifica-se com as ideias,
opinides, argumentos de modo (afetivamente) mais intenso do que ocorre
quando os resultados de pesquisa sao apresentados sob a forma
convencional e distante de graficos, quadros, tabelas (LEFEVRE;LEFEVRE,
2014, p. 505).

Esta compreensdo enquanto “espelho analitico” torna-se instrumento para a

transformacao da realidade social, principalmente quando somado a praticas desta
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finalidade, como o objetivo desta pesquisa. Desta forma, as Representagcbes Sociais
e 0 método do DSC permitem despertar consciéncias coletivas e realizar dialogos

com os diferentes discursos dos alunos da EJA quanto aos Direitos Humanos.

1.2 REPRESENTACOES SOCIAIS E A CONSTRUGCAO DO PENSAMENTO
CIENTIFICO

Segundo Durveen (in MOSCOVICI, 2003) por mais de quatro décadas
Moscovici buscou fundamentar as Representagdes Sociais, reunindo ensaios
construidos ao longo de suas pesquisas dentro da psicologia social. Com a
finalidade de mostrar o grande desafio para o conceito das RS ao apontar um
entendimento da juncdo entre o social e a psicologia, insistindo em demostrar a
existéncia das RS como forma caracteristica, considerando o conhecimento como
“fendbmeno”.

Para isso, Moscovici (2003) buscou desconstruir a “neurose ideoldgica” de
que o social ameacgaria invadir o psicolégico, como uma “poluicdo a pureza da
psicologia cientifica”, questdo contraditéria, ao observar que, em construgdes de
explicacdes para os fendmenos sociais, € necessario também introduzir referéncias
aos processos psicoldgicos para buscar coeréncia e integralidade as analises. Desta
forma, Moscovici (2003) descreve que o referencial explanatoério exigido para tornar
os fendmenos sociais inteligiveis deve incluir conceitos psicolégicos, pois assim
possibilita-se a compreensao das mudancgas sociais nas quais, tanto as mudancas
quanto a preservacao, sao parte da vida social.

Desta forma, percebe-se o interesse de Moscovici (2003) em apontar as
implicagbes das diferengas presentes na sociedade e que ligam o fenbmeno das
Representagcbes Sociais, através da exploragcédo das variagdes e da diversidade das
ideias coletivas na sociedade moderna. Pois, para Moscovici (2003), este fendmeno
das RS sao a forma de criagao coletiva, em condigdes de modernidade que dentro
da vida social, pode ter influéncias, condicionando assim, diferentes situag¢des
coletivas. Esta forma permitiu que as RS se tornassem contribuicdo tedrica tanto
para a psicologia social quanto para as demais ciéncias, desafiando-as a caminhar
dentre o Universo Reificado dos mundos restritos das ciéncias, da objetividade e das
teorizagdes, transitando pela compreensao subjetiva de cada sujeito — no caso desta
pesquisa, cada aluno e professor. Deste Universo Consensual, se busca
compreender as representagdes individuais dentro do coletivo, neste caso,
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valorizando os alunos da EJA como grupo de pessoas iguais e com as mesmas
possibilidades de fala (MOSCOVICI, 1987).

Compreendendo que as Representagdes Sociais sdo sempre produtos da
interagdo social e da comunicacdo elas tomam, segundo Moscovici (1887), forma e
configuracao especifica a qualquer momento, como uma consequéncia do equilibrio
especifico desses processos de influéncia social. Isto €, um sistema de valores,
ideias e praticas com a fungdo de estabelecer uma ordem que possibilita a
orientagcdo das pessoas em seu material e social, permitindo o seu controle. Torna-
se uma possibilidade de comunicagao sob codigos, capazes de nomear e classificar
os varios aspectos do mundo da vida ou da vida social tanto individual quanto
coletiva dos sujeitos, tornando o ndo-familiar em familiar, isto é, tonando os sujeitos
conscientes de coisas 6bvias de seu dia a dia, que ocorrem como se

nossos olhos estivesses eclipsados, de tal modo que uma determinada
classe de pessoas, seja devido a sua idade — por exemplo, os velhos pelos
novos e os novos pelos velhos — ou devido a sua raga — p. ex. Os negros

por alguns brancos, etc. - se tornam invisiveis quando, de fato, eles estédo
“nos olhando de frente” (MOSCOVICI, 2003, p. 30).

Para Moscovici (2003) esta invisibilidade ndo ocorre por falta de informagéao
e sim pela fragmentagao preestabelecida da realidade, da qual, os sujeitos passam
a classificar pessoas e coisas que a compreendem, tornando estas pessoas € coisas
visiveis ou ndo. Por isso, a necessidade da compreensédo dos DSC através das RS
dos alunos da EJA sobre os Direitos Humanos, compreendendo seu cotidiano de
direitos fundamentais negados desde a infancia. Por esta razdo, a necessidade de
compreender 0 que € aparente e o que € a realidade para os alunos, o que sao
direitos, privilégios ou privagdes, por exemplo.

Enfim, a compreenséo desta fragmentagao da realidade nos permite refletir
sobre os fatores que os sujeitos se permitem aceitar, sem discussdo — questdes
basicas ao entendimento e ao comportamento. Questdes que deixariam de ser mera
aparéncia para tornar-se realidade, através de alguma nogdo ou imagem. No
entanto, sem desconsiderar as reacdes aos acontecimentos e as repostas aos
estimulos relacionados a determinada definicdo comum a todos os membros de uma
comunidade aos quais o0s sujeitos pertencem (cotidiano). Assim, compreendemos
que as RP possibilitam orientar a direcdo do que ¢€ visivel e do que precisa ser
respondido ou relacionado a aparéncia a realidade, considerando que dentro de um

mundo social as informacdes dificilmente sdo “puras’, isto €, “que nao tenham sido



25

destorcidas por representagdes superimpostas aos objetos e as pessoas que |lhes
dao certa vaguidade e as fazem parcialmente inacessiveis” (MOSCOVICI, 2003, p.
33).

Isto €, sendo orientadoras e diretivas, as RP podem convencionalizar os
objetos, acontecimentos ou pessoas que encontram, dando-lhes uma forma
definitiva, localizando-as em uma determinada categoria, colocando-as como um
modelo social, mesmo quando estes ndo estdo adequadas exatamente ao modelo.
Por exemplo, associar o comunismo a cor vermelha ou a inflagdo ao decréscimo do
valor do dinheiro, isto ocorre pelo que Bartlett (1961) citado por Moscovici (2003)
denomina como natureza convencional e a natureza prescritiva. Estas duas
naturezas, permitem compreender como as representacdes sociais intervém na
atividade cognitiva de cada sujeito. Isto ocorre porque,

Quando uma forma de representagdo comum e ja convencional esta em uso
antes que o signo seja introduzido, existe uma forte tendéncia para
caracteristicas particulares desaparecerem e para que todo o signo seja

assimilado em uma forma mais familiar (BARTLETT, 1961, p. 106 citada por
MOSCOVICI, 2003, p. 34).

Por sua vez, a natureza prescritiva de Moscovici (2003) refere-se a
imposigao das representagdes sobre cada sujeito, com uma forga combinada pela
estrutura presente antes mesmo do nascimento do sujeito ou coletivo, como uma
tradicdo ao qual decreta “o que deve ser pensado” apresentando respostas prontas.
Porém, “enquanto essas representagdes, que sao partilhadas por tantos, penetram e
influenciam a mente de cada um, elas ndo sdo pensadas por eles; melhor, para
sermos mais precisos, elas sao re-pensadas, re-citadas e re-apresentadas”
(MOSCOVICI, 2003, p. 37).

Considera-se entdo que todas as interacbes humanas pressupdem
representacées, quer seja por duas ou mais pessoas e, 0s acontecimentos
representados psicologicamente em cada sujeito participante possuam significados
especificos a cada situacdo. Significados estes, capazes de influenciar o
comportamento do individuo participante de uma coletividade e, a coletividade do
individuo, permitindo a criagao interna, mental das representacdes. Representacdes
estas que aparecem para os sujeitos quase como que o0s objetos materiais, por
serem produtos de agdes humanas e da comunicagao (MOSCOVICI, 2003). Pois as
representacbes sao criadas dentro de um coletivo, adquirindo vida propria,
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circulando, encontrando, atraindo, repelindo e dando a oportunidade ao nascimento
de novas representagdes. Desta forma,
As representacdes sociais devem ser vistas como uma maneira especifica
de compreender e comunicar o que ja sabemos. Elas ocupam, com efeito,
uma posigao curiosa, em algum ponto entre conceitos, que tém como seu

objetivo abstrair sentido do mundo de uma forma significativa (MOSCOVICI,
2003, p. 46).

Logo, € nesta busca pelo sentido dos discursos que podemos compreender

a relacao entre as RP, os Direitos Humanos e o0 mundo da vida dos participantes

dentro das relagdes sociais. A rigueza em buscar as representacdes sociais dentro

da realidade social dos alunos da EJA esta em caminhar de encontro a compressao

e construgdo conjunta do conhecimento dentro do cotidiano dos alunos e

professores. Pois, para o proprio Moscovici (2003), as representagdes sociais que

Ihe interessavam eram as representacdes das sociedades atuais dentro do solo

politico, cientifico, humano, sociedades que “nem sempre tém tempo suficiente para

se sedimentar completamente para se tornarem tradi¢gdes imutaveis” (MOSCOVICI,
2003, p.48). Por esta razao que as RP para o autor, dentro da coletividade:

Se constituem em um instrumento explanatério e se referem a uma classe

geral de ideias e crengas (ciéncia, mito, religido, etc.), para nés, sdo

fendmenos que necessitam ser descritos e explicados. Sao fenémenos

especificos que estdo relacionados com um modo particular de

compreender e de se comunicar — um modo que cria tanto a realidade

como o senso comum. E para enfatizar essa distingdo que eu uso o termo
“social” em vez de “coletivo” 2 (MOSCOVICI, 2003, p. 49).

Para esta definicdo o autor retrata a importancia de compreender o lugar que
as representacbes ocupam dentro da sociedade pensante, isto €, dentre os
universos consensuais e reificados. Neste sentido, dentro do universo consensual “a
sociedade € uma criagao visivel, continua, permeada com sentido e finalidade,
possuindo uma voz humana, de acordo com a existéncia humana e agindo tanto
como reagindo, como um ser humano” (MOSCOVICI, 2003, p. 49-50), tornando
assim, o ser humano, a medida de todas as coisas.

Por sua vez, o universo reificado na sociedade apenas se torna um sistema
de entidades sodlidas, basicas e indiferentes a individualidade se possuir uma
identidade, ignorando a si e suas criag¢des, tornando tudo apenas objetos isolados,
desde pessoas, ideias, atividades ou ambientes (MOSCOVICI, 2003, p. 50). Logo, e

2Nesta Moscovici (2003) justifica a utilizacdo do termo social, em vez de utilizar o termo coletivo,
referindo-se ao termo definido por Durkheim.
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dentro destes universos, que as ciéncias podem conduzir ou “impor sua autoridade
no pensamento e na experiéncia de casa individuo e decidir, em cada caso
particular, o que € verdadeiro e o que nao é”.

Desta forma, as RP nos permitem caminhar pelo fenbmeno dos Direitos
Humanos, buscando a compreensédo dos alunos o que fora real ou ndo para os
mesmos, a partir de sua realidade e seu cotidiano. Segundo Moscovici (20013) as
categorias de universos reificados e conceituais sdo proprias de nossa cultura. Visto
que em um universo consensual, a sociedade é vista como um grupo de pessoas
que sao iguais e livres para discutir e dialogar. Diferentemente do universo reificado
no qual os individuos sédo desiguais. E cada classe possui papéis diferentes. Suas
competéncias sdo medidas pelo mérito. Contudo, segundo o mesmo autor, as
representacoes

Restauram a consciéncia coletiva e lhe dao forma, explicando os objetos e

acontecimentos de tal modo que eles se tornam acessiveis a qualquer um e
coincidem com nossos interesses imediatos (MOSCOVICI, 2003, p. 52).

Logo, na constru¢cdo do ndo familiar o para familiar, adentra-se no conforto
do universo consensual do individuo (do que ele conhece, isto é, o que |lhe é
familiar), e o atrai para o que ainda desconhece (o nao familiar) convidando e
intrigando-os tanto individualmente quanto em comunidade para “tornar explicitos os
pressupostos implicitos que sdo basicos ao consenso” (MOSCOVICI, 2003, p. 56).
No caso da presente pesquisa, para o que sao Direitos Humanos e a razao de sua
existéncia para concretizagao da dignidade humana.

Desta forma, através de Moscovici (2003) e os autores a seguir, esta
pesquisa adentra no senso comum dos alunos da EJA para fomentar o
entendimento sobre a ancoragem dos Direitos Humanos as suas vidas, quanto as
informacgdes que ja possuem e como vivenciam as mesmas, construindo assim, uma
hierarquizacdo do pensamento e compreendendo as representagdes sociais dos

Direitos Humanos.

1.3 O PENSAMENTO CIENTIFICO E ACONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO

Vale destacar que, segundo Moscovici (2003), um conhecimento unico,
apenas cientifico ou apenas senso comum, ndo consegue atribuir o valor necessario
nas conversagdes da vida cotidiana, isto é, no cotidiano da interagado social e na

compreensao das RP. Isto &, o conhecimento, precisa partir do reconhecimento da
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interacao social e a existéncia da dimensao dialégica do tempo, no qual o passado
permanecera se reinventando, por meio do processo de ancoragem e o presente
nao se encerrara em si mesmo, construindo seguidamente novos conhecimentos.

Através de Moscovici (2003) observa-se a importancia da compreensao das
relagdes sociais e dos fenbmenos que ocorrem dentro da realidade dos alunos da
EJA, enfim, no seu cotidiano. Permite-se entdo a construcdo da valorizagao do
conhecimento destes alunos, em sua realidade social, isto €, do conhecimento
advindo do cotidiano de cada sujeito e do grupo a que pertence (ARROYO, 2017).

Este cotidiano € demandado, pois como o acontecimento social é o objeto
da psicologia social, € dentro do cotidiano que o acontecimento € encontrado e
entendido como um fenémeno identificado. Logo, identificando o fenédmeno, surge-
se uma nova demanda, isto €, um conhecimento amplo, interdisciplinar das ciéncias,
permitindo a definicdo do que é o objeto de estudo e a construgcao da cientificidade,
podendo assim, retornar aos sujeitos com possibilidades de mudangas sociais e de
culturas, neste caso, de Direitos Humanos.

E por esta légica que o presente estudo busca transitar, compreendendo a
complexidade das relagbes sociais e a dificuldade da discussdo sobre Direitos
Humanos nas diversas conjunturas, sem desconsiderar a contextualizagdo do
passado e as potencialidades existentes no presente. A RP, segundo Castro (2014,
p. 11), “permite a um determinado grupo social compreender o mundo que o rodeia e
lidar com os problemas que nele identifica”, tornando-se assim, um saber que
“organiza um modo de vida e que por isso mesmo, adquire dimensao de realidade”.
E por adquirir uma dimensdo da realidade, que este estudo se constitui pela
perspectiva interdisciplinar, valorizando desde o conhecimento do senso comum do
cotidiano dos alunos até os conhecimentos das demais ciéncias, compreendendo
assim, as multiplas possibilidades de contribuir para uma mudanca de cultura de
violéncia, para uma cultura de direitos.

Esta mudanca cultural, pelo norte da pesquisa, € possivel ao posicionar-se
através da educagédo como direito fundamental, corrigindo o que Moscovici (2003)
denomina como erros do pensamento ingénuo por meio do pensamento cientifico
baseado na juncao dos conhecimentos. Este erro é exemplificado pelo autor, através
da fundamentagao do preconceito, vivenciado pelo autor através do antissemitismo
de sua época, descrevendo “a primeira violéncia anti-semita aconteceu nos colégios

e universidades, nao nas ruas e, foi legitimada nao pelos padres ou pelos politicos
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ignorantes, mas por pessoas estudadas [...]” (MOSCOVICI, 2003, p. 310). O autor

destaca ainda

Eu cresci em um tempo em que reinava o fascismo, de tal modo que se
poderia dizer que, pelo contrario, sao intelectuais que ndo sdo capazes de
pensar racionalmente, pois na metade do século vinte eles produziram
teorias tao irracionais, como o racismo e o nazismo (MOSCOVICI, 2003, p.
310).

Por esta razdo, a mudancga de cultura, necessita advir da academia para a
populagdo e vice-versa, sem desconsiderar 0 senso comum e o mundo da vida,
como afirmam Paulo Freire (1987) e Arroyo (2017), pois discutir Direitos Humanos,
sem reconhecer os desafios enfrentados diariamente tanto pelos alunos quanto
pelos professores, € descontextualizar que, estes sujeitos sdo homens e mulheres
que enfrentam diariamente as responsabilidades de pais, maes, avos e filhos,
trabalhadores que precisam buscar na sociedade capitalista seu sustento e, ao
mesmo tempo, retornar a escola, quer seja como aluno, quer seja como professor,
para adquirir espago dentro da prépria sociedade capitalista. Isto significa que “da
mesma forma que o ramo nao pode dar frutos se é cortado da arvore, uma ideia nao
pode convencer se ela ndo se prende a uma tradigdo” (MOSCOVICI, 2005, p. 281,
citado por WOLTER, 2014, p. 33) ou n&do reconhece a origem de seus discursos.

Sabe-se que, diversos fatores podem interferir na analise de um fenémeno,
como a realidade local, a conjuntura, os sujeitos de pesquisa, entre outros. Logo, &
observando a necessidade da compreensao destes fatores, que se caminha nesta
pesquisa, discutindo sobre o analfabetismo e a importancia da EJA para a
construcdo de uma cultura de Direitos Humanos. Compreendemos que uma
mudanca de cultura ou divulgacdo de ideias, necessita da valorizagdo do
conhecimento da realidade dos sujeitos para a concretizacdo de praticas
transformadoras (ARROYO, 2017, MOSCOVICI, 2003; SANTOS, 1999; FREIRE,
1987).

Na historia da Educacado de Jovens e Adultos as politicas e diretrizes tém
sido legitimadas em multiplos olhares [...] frequentemente sem vincular a EJA aos
Direitos humanos, nem com o direito a educagao. Logo, ndo se pode negar que por
décadas no Brasil esse direito se esgotava aos quatorze anos de idade. Assim,
mesmo, ainda que nao escolarizados, jovens depois dessa idade perdiam o direito a
educacao (ARROYO, 2017).
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Arroyo (2017) destaca que, por décadas o direito a educacgao era utilizado
como uma campanha e, uma agao benevolente, no qual o Estado reconhecia sua
responsabilidade apenas com criangas e jovens dos sete aos quatorze anos, 0s
demais, permaneciam entregues a prépria sorte. No entanto, Santos (2013) citado
por Arroyo (2017) ressalta que a hegemonia dos Direitos Humanos é inquestionavel,
mesmo convivendo com a realidade perturbadora da grande maioria da populagao
mundial de direitos negados, principalmente o da educagéo e da alfabetizagdo. Por
isso, vale refletir que:

Vincular direitos humanos e jovens-adultos é fruto de uma vitéria deles ou
uma forma de inferioriza-los como ainda sem direitos humanos, porque

analfabetos, mal-escolarizados, sem dignidade humana que procede ao
serem reconhecidos sujeitos de direitos humanos? (ARROYO, 2017, p. 76).

Deste pressuposto também que, pelo questionamento de Arroyo (2017), se
desenvolve a presente dissertacao, visto que o autor pondera que: se o cidadio de
direito, pela logica politica € o cidadao escolarizado, que sujeitos de direitos séo os
alunos da EJA que retornam depois de anos a escola? Desta forma, compreender o
que vem a ser a EDH, contribui para o entendimento da Educacdo como direito
fundamental e da EJA como possibilidade de acesso a estes direitos aos cidadaos e
cidadas que, por diversos fatores, tiveram este direito negado e adiado durante sua
infancia (SOUZA, REIS, 2017).
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2 DA EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS AS PRATICAS RESTAURATIVAS:
POSSIBILIDADES DE REFLEXAO PARA FOMENTO DA EDUCACAO
HUMANIZADORA DE PAULO FREIRE

Todo conhecimento, ndo pode surgir sem uma fundamentagdo, um norte e
uma finalidade. Com as discussdes das praticas restaurativas, € a mesma realidade.
Por isso a presente pesquisa resgata a reflexdo sobre os Direitos Humanos e a
Educacdao em Direitos humanos (EDH), para assim, fundamentar a perspectiva de
Praticas Restaurativas (PR).

Desta forma, € importante compreender que, desde a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos de 1948, muitos avangos foram possiveis, principalmente nos
discursos. O que se torna um grande desafio para toda humanidade tanto nas
relagdes entre os seres humanos, como na relagdo do homem/mulher ou com o
meio ambiente e contribuir para que a Declaragcado dos Direitos Humanos possa sair
do papel e tornar-se parte da realidade da humanidade. Contudo, o que vem a ser

esta Declaragao?
2.2 DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS

Para iniciar uma reflexao sobre a Declaragao Universal dos direitos humanos
- DUDH?® de 1948 precisamos compreender sobre o que vem a ser o termo
“declaragcao”. Isto é, compreender que este termo se refere ao resultado de lutas,
guerra e sangue, assim como Tapety (2010) destaca em sua cangao sobre Cultura

da Paz.

[...] Quanto sangue humano derramado pela bala, pela lamina. Quanto
desprezo pela vida, quanta falta de amor. Quantas vidas humanas ceifadas
pela bomba. Quanta persegui¢do, quanta miséria e terror. Fica declarado,
entdo, o que ndo precisa de declaracdo. Que somos todos iguais, embora
diferentes. Que somos diferentes, mas nao desiguais. Que somos livres
para falar, para crer. Que somos todos irmaos e que a vida € o bem maior
[...] (TAPETY, 2010).

E deste pressuposto parte a necessidade de compreender a DUDH como
uma declaracdo que busca a dignidade humana a partir das experiéncias mundiais
ao longo dos séculos. Compreendendo a declaracdo ndo como fruto de uma
concessao da sociedade politica ou uma dadiva real ou divina, mas sim, resultado
da decorréncia da natureza inerente humana do ser, sendo uma necessidade

humana se tornar-se humano (KANT, 2009).

8 Toda vez que nos referirmos a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, utilizaremos as siglas
DUDH, devido a repeticdo do mesmo durante o artigo.
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Tornar-se humano no sentido kantiano refere-se a compreender que todos
0s seres humanos sdo seres complexo, movidos pelo desejo da evolucédo, da
mudanc¢a, com o fim de tomar a humanidade em sua pessoa e conquistar a sua
Dignidade humana. Contudo, sendo os seres humanos movidos pelo desejo da
evolucdo, da mudanca, muitas de suas ac¢Oes, geram implicacdes, algumas
irreversiveis, ai, a necessidade de nao esquecer, que enquanto seres humanos
todos precisam, acima de tudo, preservar a vida humana de forma digna.

Esta dignidade, proclamada pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas em
Paris, logo no primeiro artigo da Declaracédo Universal dos Direitos Humanos escrita
em dez de dezembro de mil novecentos e quarenta e oito (10/12/1948) do qual
“todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao
dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com
espirito de fraternidade”. Pode-se observar neste artigo, a palavra ‘dignidade de
direitos’, mas qual direito? Todos, todos os direitos que acompanham a evolucao
histérica da humanidade. Esta evolugcdo historica dos Direitos Humanos pode ser
compreendida cronologicamente pela pré-histéria, pelo mundo moderno e pela
contemporaneidade pois segundo Viola e Pires (2014) uma das primeiras lutas pelo
direito humano é a luta pelo ato da nomeagédo®, as cerimonias e 0s rituais — como o
ritual do nascimento e da morte.

Viola e Pires (2014) destacam que em relacdo a despedida dos mortos,
pode-se destacar a obra Antigona de Sofdcles representado pela primeira vez em
441 a.C. em Atenas®, uma peca teatral que conta a histéria de uma filha que teve
seu pai e irmaos mortos durante a guerra, causada por eles mesmos, que por
traicdo de um dos irmaos, a mando do rei, perderam os direitos de serem
enterrados, e por sua vez e terem suas almas libertas. Contrapondo-se ao rei,
Antigona o desobedece, enterrando seus entes, mesmo sem autorizacdo, o que
gerou sua morte como consequéncia.

O conflito entre Antigona e o monarca tebano se constitui, para Hegel, como

a esséncia do género tragico: duas forgcas legitimas e moralmente
justificadas que se enfrentam, cerne da estrutura dramatica grega. Na peca

4 “Na medida em que o ser humano pensa e expressa o que pensa, nomeia, afeto, desgosto, animal,
seres humanos, assume-se como humanos” (VIOLA, 2018).

5 A Antigona, de Sofocles, é a terceira peca da chamada Trilogia Tebana, composta por Edipo Rei,
Edipo em Colono e por Antigona. Apesar de vir depois das outras duas pecas na ordem cronolégica
da histdria. Antigona foi a primeira delas a ser escrita por Soéfocles, tendo sido representado pela
primeira vez em 441 a.C. em Atenas.
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de Sofocles, Antigona defenderia as leis naturais, enquanto Creonte, o
direito positivo que rege a vida publica e assegura o bem da comunidade
(HEGEL, 1993, p. 656), numa oposicao que se tornou classica nos estudos
helenistas (OLIVEIRA, 2013, p. 86).

Esta histéria nos remete ao direito sagrado humano de chorar por seu ente
querido morto. Situacdo, muito presente em nossa contemporaneidade, como por
exemplo, a passagem das ditaduras latino-americanas para a democracia, as quais
se revelaram os direitos civis e politicos. Assim como, reivindica¢cdes de igualdade
social e respeito as diferencas e principalmente as condi¢des humanas como a
“‘busca por mortos e desaparecidos, a defesa intransigente da recuperagdo da
memoria, a reconstituicdo da verdade e o reestabelecimento — mesmo tardio da
justica” (VIOLA,; PIRES, 2014, p. 86).

Outro fato histoérico da civilizagdo grega classica, para os direitos humanos,
foi a Praca Grega ou Agora Grega, uma praca aberta, reservada para funcdes
publicas, reunido dos homens cidaddos — ndo mulheres e homens nao cidadaos —
gue se juntavam para decidir questdes da comunidade, do plantio, questdes judiciais
e legislativas (ARRUNATEGUI, 2010). Situacdo muito caracteristica das primeiras
constituicbes Federais brasileiras, dos quais, apenas quem mantivesse um grande
poder aquisitivo, sendo considerado homem branco e cidaddo, poderiam votar e
representar sua cidadania. O direito a rebelido, é outro fator historico de grande
importancia na luta pela constituicdo dos direitos humanos. Isto em razdo de que na
Idade Média, diante as grandes concentracfes de terras nas maos de poucos e o
surgimento de epidemias, aumento da fome, o direito da rebelido contra a injustica,
contra a desigualdade passa a se moldar para o0 mundo moderno. Essa constituicéo
se fortalece para o preceito do direito de resisténcia do povo contra o abuso de
poder dos governantes, como um direito a revolucdo e ndo uma teoria da

desobediéncia. Isto é:

o direito de resisténcia dos homens, em geral, aparece quando o governo
mostra-se incapaz de atender ao direito de propriedade (entendida em lato
sensu) do povo. Nesse caso, a rebelido torna-se necessaria e coloca os
individuos de novo em estado de natureza (CINTRA, 2008, p. 2).

Entdo os direitos de nomear, de decidir sdo constru¢bes historicas
propriamente humanas, isto é, a capacidade de lutar pelos direitos de reclamar pela
vida e contra a injustica. Sendo logo, construcao que se desenvolveram pela busca

humana, de tornar-se humano, e, portanto, seres de direito. Por sua vez, o mundo
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moderno nos traz novos cenarios, como o fortalecimento de muito poder e riquezas
concentradas nas maos de poucos. Segundo Bartel (2016) na Franca, pré-
revoluciondria havia uma situacdo na qual 5% da populagdo continham em suas
maos mais de setenta por cento da renda nacional francesa, donde eram os reis que
definiam as politicas.

Neste contexto de luta, a populacdo segundo Bartel (2016) percebeu-se na
necessidade de lutar por seus direitos, originando trés principios importantes: da
igualdade, da dignidade da fraternidade, principios estes proclamados para a
compreensao de tudo aquilo que realmente era dito como fundamental ao ser
humano. E a partir destes principios que surgem as guerras de independéncia,
constituidas na América em busca de liberdade, do rompimento com o sistema
colonial e para a construgédo da autonomia enquanto nagao, originando as primeiras
declaracbes, sendo estas a Declaracdo da Inglaterra em 1689, elaborado pelo
parlamento da Inglaterra e imposta aos soberanos como uma declaracdo advinda de
cima, como um ato de declaracdo dos direitos e da liberdade dos suditos e a
definicAo da coroa. Contudo, restrita a aristocracia, ao clero e a um setor da
burguesia comercial.

Neste periodo, destaca-se também, a Declaracao Universal dos Direitos do
Homem na Franca em mil setecentos e oitenta e nove (1789), com um ideal
universal pela liberdade, igualdade e fraternidade e a Declaracdo dos Direitos de
Cidadéo de Virginia nos EUA em mil setecentos e setenta e seis (1776), como
resultado da luta da nacéo por sua liberdade. Logo, pode-se perceber que a luta por
direitos € algo caracteristico da humanidade, para a construcdo do ser humano, de
sua existéncia enquanto ser. Contudo, mesmo apdés tantas lutas, a humanidade
defronta-se a partir da Revolugdo Industrial e dos avancos da tecnologia e,
principalmente no século XX com a chegada do que Bartel (2016) nomeia como
“‘maquinas da morte”. Apds estas novas tecnologias, as guerras nunca mais foram
iguais, e 0 medo, tornou-se a Unica certeza da humanidade, principalmente apos
aproximadamente setenta mil mortes nos Campos de Concentracdo no interior de

uma das nacGes mais avancadas da Europa (Auschwitz)® e a explosdo da bomba

6 Vale ressaltar, que quanto ao nimero exato de mortes no Campo de Concentracao varia de acordo
com cada autor, quantidade expressiva entre setenta mil a trés milhdes de mortes, descritas no livro
de Mattogno e Hoss (2017, p. 25) do qual descreve que: 1) “In January 1945 there were about 63000
in all camps. In AUSCHWITZ | imagine about 3,000,000 people were put to death, about 2,500,000
were put through the gas-chambers” (p. 6) 2) “630,00025 inmates was the combined state of all
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atbmica em Hiroshima e Nagasaki, que resultou em Hiroshima de mais de 100 mil
civis mortos e em Nagasaki mais de 80 mil civis mortos no final da Segunda Guerra
Mundial.

E a partir destes acontecimentos, entre outros, originados das guerras, do
preconceito, da discriminacdo que a humanidade, passa a compreender, que
medidas precisam ser tomadas para a preservacdo da vida. Medidas como uma
declaracdo, assinada e acordada universalmente, isto é, a Declaracdo dos Direitos
Humanos, desta vez nao representando apenas os direitos dos “homens” enquanto
sexo, classe ou raca e sim, de toda a humanidade. E a partir da DUDH, e de seu
artigo primeiro, que se observa a construcdo pratica da luta pela dignidade humana,
uma busca que ocorrera desde a Declaragdo Francesa de igualdade, liberdade e
fraternidade.

Certamente um desafio, mais uma necessidade humana, para que situacdes
como Hiroshima e Nagasaki, os centros de concentragdo, e outras barbaries ndo se
repitam e nem se perpetuem em todo mundo. Porém, um dos grandes desafios
desta compreenséo, ainda estd no desconhecimento da DUDH e seus estereo6tipos
disseminados em todas as sociedades de nossa contemporaneidade. Logo, para a
compreensao de que Direitos Humanos remetem a todos os direitos, desde civis,
econdmicos quanto culturais € necessario o fomento de uma EDH, para que assim,
desenvolva-se na sociedade, uma cultura de direitos e de uma sociedade que se
compreenda como protagonista de sua histéria, e assim, responsaveis pela

construcdo ou retrocesso de seus direitos.
2.2.1 Educacao em Direitos Humanos (EDH)

A EDH é um processo sistematico e multidimensional, que tem como tarefa
urgente e necessaria “educar” para a defesa, o respeito, a promogéo e a valorizagéo
dos Direitos Humanos. Para que assim, possa adentrar em contra resposta ao

quadro contemporaneo, do qual:

camps in January 1945. According to my knowledge 3000000 people lost their lives in the
concentration camp AUSCHWITZ. | estimate that of these 2500,000 [sic] have been gassed” (p. 7/19)
— (1) “Em janeiro de 1945, havia cerca de 63 mil em todos os campos. Na AUSCHWITZ eu imagino
que cerca de 3.000.000 pessoas foram mortas, cerca de 2.500.000 foram colocadas nas camaras de
gas” (p. 6). 2) “630.00025 presos era o estado combinado de todos os acampamentos em janeiro de
1945”. Segundo o meu conhecimento, 3000000 pessoas perderam a vida no campo de concentragdo
AUSCHWITZ. Eu estimo que desses 2500.000 [sic] foi gaseado” (p. 7/19)) [tradug&o nossal.
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[...] apresenta uma série de aspectos inquietantes no que se refere as
violacdes de direitos humanos, tanto no campo dos direitos civis e politicos,
guanto na esfera dos direitos econémicos, sociais, culturais e ambientais.
Além do recrudescimento da violéncia, tem-se observado o agravamento na
degradacdo da biosfera, a generalizacdo dos conflitos, o crescimento da
intolerdncia étnico-racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-
individual, de género, de orientacdo sexual, de nacionalidade, de opc¢éo
politica, dentre outras, mesmo em sociedades consideradas historicamente
mais tolerantes, como revelam as barreiras e discriminacdes a imigrantes,
refugiados e asilados em todo 0 mundo (BRASILIA, 2007, p. 20).

Segundo o Pano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASILIA,

2007) este protagonismo, necessita partir da conjugacdo do incremento da

sensibilidade e da consciéncia sobre os assuntos globais por parte dos (as)

cidadéos (as), de modo a desenvolver socialmente o sentimento de empatia quanto

0s acontecimentos globais. Assim como institucionalizando um padrdo minimo de

comportamento internacional e nacional dos Estados e a adocédo do principio de
empoderamento aos historicamente vulneraveis, sem deixar de considerar que:

No Brasil, como na maioria dos paises latino-americanos, a tematica dos

direitos humanos adquiriu elevada significagdo histérica, como resposta a

extensdo das formas de violéncia social e politica vivenciadas nas décadas

de 1960 e 1970. No entanto, persiste no contexto de redemocratizagédo a

grave heranca das violagbes rotineiras nas questdes sociais, impondo-se,

como imperativo, romper com a cultura oligarquica que preserva os padroes

de reproducéo da desigualdade e da violéncia institucionalizada (BRASILIA,
2007, p. 22).

Heranca esta que ultrapassou a sociedade mesmo apés a promulgacao da
Constituicao Cidada de 1988 (CF/1988) na qual o Brasil passa a ratificar entre seus
fundamentos, a dignidade humana e os direitos civis, politico, econémicos, sociais,
culturais e ambientais. Isto porque, ao longo da sociedade o desenvolvimento dos
direitos ndo caminhou conjuntamente a consciéncia de igualdade e da cidadania
plena (MARSHALL, 1967).

Segundo Marshall (1967) esta cidadania plena poderia ser desenvolvida se
em todas as sociedades os direitos civis necessarios a liberdade individual (o direito
politico de participar do exercicio do poder politico quer seja como membro do
organismo ou como eleitor e o direito social, o direito de acessar o minimo do bem-
estar econdmico e de seguranga e o direito de educagédo e servigos) fossem
observados.

Contudo, vale destacar que esta cidadania plena segundo Marshall (1967)

nao significa tornar todos os homens iguais, e sim, permitir que estes homens
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possam alcangar um progresso dentro das classes trabalhadoras para que assim,
construa-se uma igualdade de cidadania. Cidadania esta, desenvolvida a partir de
cada sujeito através da apreensao e valorizagdo da importancia da educagao, do
acesso ao lazer, permitindo ao sujeito, a compreenséo das coisas da vida’-.

Esta construgao da igualdade de cidadania para o autor compreenderia seu
entendimento enquanto homens e nao maquinas, homens teleoldgicos que
aprenderiam a dar mais valor a educacéao e ao lazer, do que “a um mero aumento de
salario e conforto material” (MARSHALL, 1967, p. 60), desenvolvendo assim uma
independéncia e um respeito por eles mesmos e o0s outros, como um
desenvolvimento empatico sobre os direitos de todos, respeitando os “deveres
publicos e privados de um cidadao; mais e mais aumentando seu dominio da
verdade de que sdo homens e ndo maquinas produtoras” (MARSHALL, 1967, p. 60).

Para Marshall (1967) a educacao era pré-requisito para a conquista da
cidadania, e para a liberdade civil, pois o direito sé poderia ser demandando de
pessoas que ao menos teoricamente o conhecessem. E neste sentido que a
Educacdo em Direitos Humanos enquanto mobilizagdo global imbicado no conceito
de educacéo para uma cultura democratica torna-se possibilidade para uma cultura
de valores da tolerancia, solidariedade, justica social, sustentabilidade, inclusdo e
pluralidade, alcangando a cidadania plena, a igualdade e a equidade social®.

E neste contexto, que se adentra a discussdo quanto & EDH, ao ponto de
que a mesma foi originada a partir do Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos (PNEDH). Plano este, lancado no ano de 2003, apoiado em documentos
nacionais e internacionais, como um marco histérico na afirmacdo dos Direitos
Humanos e na Década da Educagao em Direitos Humanos, prevista pelo Programa
Mundial de Educagao em Direitos Humanos, com a finalidade de contribuir para uma
transformacao social e para a construcdo de uma cultura de Direitos Humanos.

Esta construgcao torna-se possivel segundo a declaragdo, a partir da

formacdo do sujeito de direito por meio de cinco dimensdes, sendo estas a

7 Apesar de Marshall (1967, p. 60) aproximar-se de ideias socialistas, em seus estudos buscava
esclarecer que acreditava que os homens deveriam reconhecer a importancia dos direitos civis, e o
respeito ao outro, como virtudes que encontrariam em si mesmos, no entanto, também acreditava no
livre mercado e na imposigdo doestado em certas situagdes, como, por exemplo, obrigando as
criangas a frequentarem a escola, pois segundo o socidlogo “o ignorante ndo pode apreciar e,
portanto, escolher livremente as boas coisas que diferenciam a vida de cavalheiros”.

8 Neste sentido, compreende-se a equidade como um conjunto de praticas capazes de ultrapassar
barreiras sociais, culturais, econdmicas e politicas para que todos os seres humanos tenham as
mesmas oportunidades e direitos.
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apreensdo dos conhecimentos, historicamente construidos sobre os direitos
humanos e sua relagdo com internacional, nacional e estadual; a afirmacao de
valores e praticas sociais que expressam a cultura de direitos humanos; a formacao
de uma consciéncia cidada, e pelo desenvolvimento de processos metodoldgicos e
de construgéo coletiva e pelo fortalecimento de praticas individuais e sociais para
gerar agdes e instrumentos para a promocdo, protegdo e defesa dos Direitos
Humanos e o enfrentamento e reparacéo de suas violagdes (BRASILIA, 2007, P. 25).
Isto porque para o PNEDH a “educagédo é compreendida como um direito em si
mesmo e um meio indispensavel para o acesso a outros direitos” (BRASILIA, 2007,
p. 2) e adquire maior importancia quando direcionada ao desenvolvimento humano e
as suas potencialidades. Isto porque, segundo o plano, pelos termos firmados no
Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos® (ONU, 2006) a educagéo
contribui para:
a) criar uma cultura universal dos direitos humanos; b) exercitar o respeito,
a tolerancia, a promogado e a valorizagdo das diversidades (étnico-racial,
religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de género, de
orientagcdo sexual, de nacionalidade, de opgéo politica, dentre outras) e a

solidariedade entre povos e nagdes; c) assegurar a todas as pessoas o
acesso a participagao efetiva em uma sociedade livre.

Por esta razéo, que o Plano de Agéo (2005-2007) ja definia a Educacéo em
Direitos Humanos como “um conjunto de atividades de educacgao, de capacitagao e
de difusdo de informacgao, orientadas para criar uma cultura universal de direitos
humanos’, isto &,

Uma educacédo integral em direitos humanos ndo somente proporciona
conhecimentos sobre os direitos humanos e os mecanismos para protegé-
los, mas que, além disso, transmite as aptiddes necessarias para promover,
defender e aplicar os direitos humanos na vida cotidiana. A educagao em
direitos humanos promove as atitudes e o comportamento necessarios para

que os direitos humanos de todos os membros da sociedade sejam
respeitados (ONU, 2006, p. 1).

Segundo o Plano de Acédo do Programa Mundial de Educacdo em Direitos
Humanos, as atividades de EDH devem transmitir os principios fundamentais dos

Direitos Humanos, como “a igualdade e a ndo discriminagédo e, ao mesmo tempo,

9 O Plano Mundial de Educagdo em Direitos Humanos refere-se os Planos de acdes, criados em
2005, para criar medidas que os ministérios de educacao, agentes do sistema escola e da sociedade
civil devem adotar para integrar a educagédo em direitos humanos na escola de forma efetiva (ONU,
2006).
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consolidar a sua interdependéncia, indivisibilidade e universalidade” (ONU, 2006, p.

1),

[...] essas atividades devem ser de natureza pratica e devem estar
encaminhadas ao estabelecimento de uma relagcdo entre os direitos
humanos e a experiéncia dos educandos na vida real, permitindo que eles
se inspirem nos principios de direitos humanos existentes no seu proprio
contexto cultural (ONU, 2006, p. 1).

Por esta razdo, a EDH, através do Plano Nacional de Direitos Humanos
permite ser um mecanismo de difusdo destes pressupostos, apreendendo as
demandas sociais e correspondendo com propostas de intervengdo e
transformacdes efetivas, ao ponto que passam a ser incorporadas pelo Estado, em
especial, no Estado Brasileiro. Esta transformacéo se da através de objetivos que
compreendem o desenvolvimento normativo e institucional, da produgao de
infformacdo e conhecimento, da realizagdo de parcerias e intercambios
internacionais, além da producdo e divulgacdo de materiais, da formagao e
capacitacao de profissionais, gestdo de programas e projetos e avaliacdo e
monitoramento.

Todos estes aspectos, dividem-se em mais de doze objetivos e trinta e seis
planos de acdo, nos quais comportam a educag¢ao basica, educagao superior,
educacdo nao formal, educacdo de profissionais dos sistemas de Justica e
Seguranca e da educacgao e midia, cada um com suas definicdes e seus conteudos
programaticos. Contudo, estas a¢des apenas sédo possiveis através do respeito aos
Direitos Humanos e liberdade, assim como a promocdo do desenvolvimento da
personalidade e dignidade humana e o fomento do entendimento, da tolerancia e da
igualdade em todos em fatores (raga, género, classe, enfim). Fica claro entdo, que
Direitos Humanos nao especificam publicos para defender, e sim, buscam proteger
todos os humanos.

O plano também explicita como objetivo, o estimulo a participacao efetiva e
a construcdo e promocdo da cultura da paz. E deste pressuposto, que parte a
necessidade das Praticas Restaurativas (PR), no fomento do processo reflexivo
quanto a quanto a Cultura de Direitos Humanos e de Paz. Segundo Salles Filho
(2016) a paz precisa ser compreendida como movimento, como uma luta contra as
injusticas. Entendendo que a nogédo de paz nao € passividade e sim, colocar-se a
frente as injusticas, principalmente porque a maior guerra € a guerra das injusticas,

que segundo o autor, ocorre no siléncio. Logo, a paz € necessidade compreendida
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desde 2005 pelo Plano de Agao do Programa Mundial de Educagdo em Direitos
Humanos, proposto na Conferéncia Mundial dos Direitos Humanos, considerando a
que educacédo, capacitacdo e a informacao publica em matéria de direitos humanos
“sao indispensaveis para estabelecer e promover relagdes estaveis e harmoniosas
entre as comunidades e para fomentar a compreensao mutua, a tolerancia e a paz
(Declaragédo e Programa de Ac¢ao de Viena, Parte Il. D, paragrafo 78”) (ONU, 2006,
p. 9).

Partindo da Década Internacional de uma Cultura de Paz e N&o Violéncia
para as Criangas do Mundo (2001-2010), o Programa Mundial de Educagdo em
Direitos Humanos destaca entdo a necessidade de fomento, promocao e
manutencdo da paz como principio mundial para a cultura de EDH e de democracia
(ONU, 2006; BRASILIA, 2007). Esta promogao, como destacado no Plano de Acéo e
no PNEDH necessita ocorrer através de praticas concretas de promogao. Neste
ponto acreditamos nas praticas restaurativas, baseadas na EDH e na educacao
humanizadora, € possivel o fomento de uma Cultura Direitos Humanos e de Paz, na
qual homens e mulheres possam sair de suas prisées construidas socialmente e,
coletivamente construam uma nova cultura (SALLES FILHO, 2016). Pois o homem é
um ser social que se encontra nas relagdes sociais de uma forma continua,
participando constantemente, como um intercambio de experiéncias, por meio de
eventos e situacoes.

Estas situagdes podem apresentar conflitos quer sejam, pela diversidade de
opinides, quer sejam pelas formas de compreender e desenvolver as ideias.
Contudo, muitas vezes, o aporte para a resolugcdo destes conflitos de ideias, é
buscado pela violéncia o que consequentemente gera mais violéncia, para reprimir
as ideias opostas. Isto é, ndo se consegue compreender o conflito como um ponto
de ignicado para construgao de possibilidades construtivas ao bem comum. Por esta
razao que se ressalta a necessidade de homens e mulheres buscarem na cultura de
paz a possibilidade para a resolucdo dos conflitos, de forma que se crie um
ambiente pleno, harmdnico, positivo, no qual todos possam apresentar suas ideias
sem temer ser maltratados e assim poder conviver (SALLES FILHO, 2016). Pois,
compreender a opinido do outro nao significa ser passivo e aceitar tudo e sim,
dialogar e conviver pelo consenso.

A paz é um processo dindmico e continuo. Isto €, um processo que ocorre

pelo principio retroativo, do qual as “causas agem sobre os efeitos e os efeitos sobre
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as causas” (SALLES FILHO, 2016, p. 37). Isto é, a paz ou uma cultura de paz,
requer um aprendizado multidisciplinar e transdisciplinar, que se auto organize,
desfazendo modelos hegemoénicos, e se compreenda dentro dos conflitos da
humanidade, quer seja individual, em grupos ou organizacdes. E um processo que
ocorre na dinamicidade, por isso a importancia de ressalta-la dentro dos objetivos do
PNEDH.

Assim, partindo dos pressupostos da Declaragdao Universal dos Direitos
Humanos de 1948, da busca por uma Cultura de Paz (CP) e de EDH, é importante
destacar novamente que Arroyo (2017), Paulo Freire (1987) e o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos declaram: a educagdo como um direito
indispensavel para o acesso a todos os direitos, desde o direito a vida ao direito a
segurancga. Isto €, “como um ato social reflexivo e capaz de mudar o mundo”
(GUERIOS e STOLTZ, 2015, p. 10).

Nesta capacidade de mudar o mundo, que se compreende que a educagao
€ um processo comunicativo, que ocorre dentro das relagdes interpessoais, isto €,
dentro das relagdes sociais. Logo, é neste contexto que a educagéo contribui para
engendrar e formar o ser humano “como sujeito transformador da realidade, na
medida em que toma consciéncia de si e das circunstancias da sociedade’
(TESSER, 2015, p. 116). Logo, é neste pressuposto que se acredita no processo da
educacdo e da EDH como fonte para o compartihamento das experiéncias
vivenciadas e partilhadas (ARROYO, 2017; FREIRE, 1987; HABERMAS, 1987).

2.3 O BRASIL E AEDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Enquanto acordo universal perante a Declaragao dos Direitos Humanos de
1948, o Brasil ndo se isenta de sua responsabilidade. Como na maioria dos paises
latino-americanos o tema dos Direitos Humanos ganhou grande significacao
histdrica, para responder a grande incidéncia de violéncia politica e social durante as
décadas de sessenta e setenta (UNESCO, 2008; GUERIOS e STOLTZ, 2015). Logo,
o Brasil foi um dos signatarios da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos —
DUDH e das demais regulamentag¢des no campo do trabalho, das minorias e de todo
cidadao (BEGA, 2015). Contudo, o senso de participagdo social, cidadania,
democracia e aplicagcdo de direitos, mesmo postos na DUDH, sé se tornaram
possiveis por meio da redemocratizacdo da década de oitenta, através da
Constituicao Cidada de 1988.
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Segundo Brasilia (2007) e Bega (2015) esta lentiddo se deu, devido ao
cenario que ainda persiste em nossa contemporaneidade, isto é, a heranga das
violagdes rotineiras e das expressdes da questdo social. Questdo esta, que vem
alertando a sociedade quanto a urgéncia de estabelecer como imperativo e romper
com cultura desigual, que preserva os padrées de reproducao da disparidade e da
violéncia institucionalizada.

O debate sobre os Direitos Humanos e a formagdo para a cidadania
alcangou mais espaco e relevancia no Brasil, apenas a partir dos anos 1980 e 1990,
por meio de proposi¢cdes da sociedade civil organizada e de agbes governamentais
no campo das politicas publicas, contribuindo para o fortalecimento da democracia.

Contudo, apesar deste movimento da sociedade civil, ndo se pode negar
que a sociedade convive contraditoriamente a estes movimentos, uma cultura do
esquecimento, do qual tende a buscar esquecer-se de determinados
acontecimentos, como forma de negar suas responsabilidades ou o proéprio
resultado das acdes. Isto por que

Tudo que o homem faz em seu mundo simbdlico € uma tentativa de negar e
sobrepujar seu destino grotesco. Ele literalmente se langa em um
esquecimento cego por meio de jogos sociais, truques psicolégicos,
preocupacdes pessoais tao afastadas da realidade de sua situagao que séo

formas de loucura: loucura aceita, compartilhada, disfarcada e dignificada,
mas mesmo assim loucura (BAUMAN, 2008, p. 8).

Por isso, a necessidade de, além de apontar como imperativo e fomentar
cientificamente a importancia da discussdo sobre Direitos Humanos e EDH, é
importante reconhecer que ambas sado marcos frageis e recentes, assim como a
democracia. Por este pressuposto, denota-se a importancia de fomentar uma cultura
baseada no respeito, na paz e por que ndo, no amorl®. E neste sentido que a
Educacdao em Direitos Humanos se apresenta como possibilidade de formar uma
cultura de respeito a dignidade humana, “através da promogao e da vivéncia dos
valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperagao, da
tolerancia e da paz” como destaca Benevides (2000) citado por Bega (2015, p. 64).

Para esta finalidade, o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(BRASILIA, 2008) destaca-se como estratégico para o fortalecimento do Estado

Democratico de Direito e para enfatizar o papel dos direitos humanos para

1 No amor, seguindo a légica de Mandela, no qual acredita que “Ninguém nasce odiando outra
pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda pela sua religido. Para odiar, as pessoas
precisam aprender, e se podem aprender a odiar, podem ser ensinados a amar” (FIOCRUZBR, 2014).
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construcdo de uma sociedade justa, equitativa e democratica. Isto, tanto pelo
fortalecimento populagdo, quanto através da busca pela responsabilizagdo do
Estado.

Desta forma o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH)
tem como objetivo encorajar o desenvolvimento de acgdes, que contribuem e
estimulem a efetivagcdo dos compromissos nacionais e internacionais, assim como a
proposi¢ao da transversalidade em EDH e a busca pelo avanco de propostas neste
sentido, por meio de estimulos a reflexao, planos, e formas de acesso as acgoes de
EDH.

Contudo para a concretizacdo deste objetivo, necessario é, consolidar o
aprimoramento da legislagao referente a educagao, propondo diretrizes normativas
somadas aos Direitos Humanos, iniciando desde a educacédo basica e prolongue-se
a pos-graduacao. Criando assim, unidades e programas para trabalhar com estas
acdes e incluindo a tematica dos Direitos Humanos em todas as bases de educagao
e selegdes (como por exemplo, concursos publicos e processos seletivos).

Também, é necessario, segundo Brasilia (2008, p. 31) compreender que a
EDH “vai além de uma aprendizagem cognitiva, incluindo o desenvolvimento social e
emocional de quem se envolve no processo ensino-aprendizagem”. Isto €, uma
educagao intramuros e extramuros, compreendendo a totalidade da educacéo,
também, como um processo transformador.

Assim, a EDH, ndo pode ficar apenas no campo da educacido basica
intramuros, para a construgdo de uma nova cultura social. Por isso, a EJA é uma
possibilidade de transformacgao, pois, adentra a educagao nao formal e a quebra de
paradigmas da educacéo tradicional (FREIRE, 1987). Por isso, a seguir, discorre-se

sobre a educacao e suas possibilidades.

2.4 PRATICAS RESTAURATIVAS E A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Para compreender o contexto da EJA e discutir as Praticas Restaurativas
(PR), também, requer que realizemos um resgate deste termo. A busca pelo
significado do termo se da, devido a sua origem, ao qual, advém da forma como as
sociedades vieram a se organizar para alcangar um bem comum, ou uma

“comunhao pacifica de convivéncia” 1.

' Logo, falar de convivéncia remete a, tudo o que nao estiver dentro das “regras” sociais, torna-se
consequentemente ilegal, errado, um crime ou um desvio.
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Logo, as PR e suas técnicas na presente pesquisa, partem de pressupostos
baseados nos Direitos Humanos, na Educacdo em Direitos Humanos, Educagao
Humanizadora e as técnicas da Justiga Restaurativa (JR), que em si, resumem-se
no olhar a dignidade humana. Por isso, € importante relembrar que desde os
primordios das sociedades, o homem vem procurando formas de combater a
criminalidade, o “desvio” social e os atos que ndo se encaixavam as regras de
convivéncia, para que as sociedades pudessem e ainda possam conviver.

Esta convivéncia, historicamente, apenas foi permitida por meio das
multiplas formas de visdo quanto as possibilidades de resolver conflitos. Como por
exemplo, a presenca do poder Central da Igreja Catdlica no final da Idade Média,
dos Estados Modernos e da visdao humanitaria, como por exemplo, quanto as
aplicagdes de penas aos réus que fugissem das regras de conivéncia. Félix (2016)
destaca, por exemplo, que

Na Idade Média o direto penal era conduzido pela prépria igreja catdlica,
sem um procedimento definido, ou seja, as provas inequivocas levavam a
condenacéo e os casos duvidosos eram decididos com a intervengéo divina,
esse periodo era caracterizado por sang¢des penais barbaras, tais como;
fogueira, afogamento, soterramento, enforcamento, acoites, mutilagao,
confisco, tortura e etc. As san¢bes variavam de acordo com a posigéo social
do réu. Ja o periodo humanitario, atribui as penas sangbdes que néao
deveriam exceder a sua finalidade de prevengéo, Cesare Beccaria um dos
precursores do direito humanitério afirmava que a pena seria mais justa se o

foco fosse a inibigao social da conduta e ndo na dor do sancionado (FELIX,
2016, p. 2).

Com estas formas de compreender o estabelecimento de regras de
convivéncia, iniciou na sociedade uma série de transformacgdes na tradicdo do
pensamento sobre o crime, principalmente no ambito da elaboragao de leis e na
estruturagdo das cortes (ZEHR, 2008) resultando na formag¢do da racionalidade
moderna durante o século XVIII (PIRES, 2004). Isto &, uma racionalidade
centralizada e totalitaria de visdo positivista baseada na criminologia como ciéncia,
compreendendo o réu, a vitima e o controle social como partes do seu estudo, a fim
de esclarecer o crime e seus resultados (FELIX, 2016).

E neste momento, que o Direito Penal comeca a compor um novo sistema
dentre da ciéncia do Direito (CRUZ, 2016, p. 33), que definem o comportamento
considerado reprovavel através das normas primarias. As sancgdes, corpdrea, de
morte, prisdo ou trabalhos for¢ados pela norma secundaria, conforme a figura

abaixo.
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Figura1 Normas primarias e secundarias.

Matar alguem

Comportamento Pena: de 06 a 12 anos Artigo 121
reprovavel » de reclysa"o do Cédigo
(norma primaria). Sansbes Penal

(norma secundaria)

Fonte: CRUZ, 2016.
Nota: organizado pela autora.

Logo, a quantidade ou gravidade da pena é determinada pela gravidade ou
quantidade do ato lesivo. E assim, perpetuou-se este pensamento, até os dias
atuais, no qual, a principal atengdo, esta direcionada ao ato lesivo, através da
“‘racionalidade penal moderna”, sem questionar a subjetividade, a reflexdo do delito e
suas particularidades. Sobre esta atengdo ao processo de convivéncia e punigao, é
necessario analisarmos que, este processo punitivo e racional, encontra-se tao
preso no pensamento das sociedades e na formacado das pessoas, que acabam
interferindo na légica das relagdes humanas e na compreensao, por exemplo, da
l6gica dos Direitos Humanos. Pois “em situacbes de dificuldade, cada individuo
procura apontar a culpa de outra pessoa, isentando-se, assim, daquela culpa que
outros Ihe imputam” (CRUZ, 2016, P. 35).

Esta transferéncia de responsabilidade ocorre porque dentro da logica da
racionalidade penal moderna, tornar-se culpado ou aceitar a culpa por alguma coisa,
significa receber uma puni¢cdo. Certamente “tal visdo impede que as pessoas reflitam
sobre 0s seus erros e assumam as suas responsabilidades, obstando ou dificultando
que a situacao seja solucionada de forma pacifica e que se pense sobre formas para
que aquilo nao se repita” (CRUZ, 2016, P. 35).

Observa-se que historicamente, apenas a culpabilizacdo sem a
responsabilizacdo por um determinado ato, remediando-a e ndo a prevenindo, néo
trouxe mudancas significativas a sociedade. Por isso, a necessidade da busca por
novas formas de ver e compreender o delito e a punicdo sem direciona-la
diretamente a violéncia. E neste contexto que surgem propostas e praticas na busca
de humanizar o processo penal, a resolugdo e prevengcao de conflitos, como a
exemplo a Educagédo em Direitos Humanos (EDH) e a Justiga Restaurativa (JR).
Sendo a EDH um “processo sistematico e multidimensional que orienta a formacgao
do sujeito de direitos” (UNESCO, 2008, p. 25) e a JR uma nova concepgéao ou

modelo de justica pautada pela cultura de paz e pelo amor ao ser humano.



46

Desta forma a educacdao humanizada, a EDH e a JR adentram como
possibilidade para uma nova técnica de prevencao, autoconscientizagao e reflexao,
por meio de praticas restaurativas. Compreendendo a criacdo de praticas que se
baseiam na intengdo de uma nova cultura, uma Cultura de e de Direitos Humanos,

isto, contraria a Cultura de Violéncia.
2.4.1 Justica Restaurativa e as Praticas Restaurativas.

A justica restaurativa (JR) é segundo Zehr (2012, p. 10) “um conjunto de
principios, uma filosofia, uma série alternativa de perguntas paradigmaticas [...]
oferece uma estrutura alternativa para pensar as ofensas” (ZHER, 2012, p. 18). Isto
€, segundo o autor, a justica restaurativa, surge como um novo paradigma para
pensar as ofensas (delitos, conflitos) com a finalidade de ultrapassar o sistema
tradicional e punitivo que ha muito tempo vem buscando por alternativas de
atendimento.

Outros determinantes segundo o autor que contribuem para compreender o
que vem a ser a Justica Restaurativa € a razdo de sua origem, isto €, “um esforgo de
representar as necessidades que o crime gera e os papéis inerentes ao ato lesivo”
(ZEHR, 2012, p. 24). Isto significa que ha iniciativas da Justica Restaurativa surgiram
pela necessidade de compreender determinados processos judiciais com uma visao
além da justica tradicional, compreendendo no ato lesivo a representagao da vitima
e do ofensor. De modo que a vitima passa a fazer parte do processo, porém, nao
apenas como suporte de denuncia e sim como participante, e o ofensor, entenda-se
como responsavel por seu ato e pelas consequéncias geradas.

O objetivo da JR é promover “a mudanga dos paradigmas de convivio entre
as pessoas para construir uma sociedade em que cada qual se sinta igualmente
responsavel pelas mudancas e pela paz” (SALMASO, 2016, p. 37). Entéo, o objetivo
deste modelo é a compreensao da corresponsabilidade dentre os poderes — de um
poder com o outro e nao sobre o outro — de forma a garantir ndo a remediacao do
ato de transgresséo, e sim a prevencgao e a reincidéncia da violéncia. Assim

Art. 1° A Justica Restaurativa constitui-se como um conjunto
ordenado e sistémico de principios, métodos, técnicas e atividades
préprias, que visa a conscientizagao sobre os fatores relacionais,
institucionais e sociais motivadores de conflitos e violéncia, e por
meio do qual os conflitos que geram dano, concreto ou abstrato, sdo

solucionados de modo estruturado na seguinte forma: | — é
necessaria a participacdo do ofensor, e, quando houver, da vitima,
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bem como, das suas familias e dos demais envolvidos no fato
danoso, com a presenca dos representantes da comunidade direta
ou indiretamente atingida pelo fato e de um ou mais facilitadores
restaurativos. (...) lll — as praticas restaurativas terdo como foco as
necessidades de todos os envolvidos, a responsabilizacdo ativa
daqueles que contribuiram direta ou indiretamente para o fato
danoso e o0 empoderamento da comunidade, destacando a
necessidade de reparagao do dano e da recomposi¢céo do tecido
social rompido pelo fato danoso e as implicagdes para o futuro.
(Resolugdo CNJ 225/2016).

Segundo Ortegal (2006) atualmente ainda ha a crenca de que a histéria da
JR é algo controverso, sendo contado e recontado de diferentes formas por muitos
autores, isto devido a sua origem e as praticas. Por isso, € importante destacar que
ao referir as praticas restaurativas ocorrem confusdes quanto ao surgimento. Isso,
devido a esséncia de ambas, que foram percebidas em diversas épocas e diversos
lugares do mundo.

Logo esta compreensao torna-se necessaria, devido a utilizagdo do termo
“praticas restaurativas”, da qual ndo se refere apenas a Justica restaurativa, sim a
todas as praticas que didaticamente, cientificamente e epistemologicamente foram e
estdo sendo construidas com a finalidade de restaurar o convivio social e as
relagbes humanas humanizadas.

Assim a Pratica Restaurativa (PR) pode ser compreendida segundo
resolugcao 2002/2012 do Conselho Econémico e Social das Nag¢des Unidades como
programas de JR, significando qualquer programa que use procedimentos
restaurativos, objetivando atingir resultados restaurativos (BRASIL, 2012). Por sua
vez, o processo restaurativo, refere-se a qualquer processo no qual tanto a vitima,
quanto ofensor, ou outros individuos ou membros afetados por um crime ou um
problema participem ativamente da resolugdo das questdes que o originaram,
geralmente com a colaboragédo de um facilitador (SAMPAIO, 2017). Desta forma, os
“processos restaurativos podem incluir a mediagao, a conciliacdo, a reunido familiar
ou comunitaria (conferencing) e circulos decisérios (sentencing circles)’ (ONU, 2012,
p. 5).

Por ser uma colocagéo genérica, Ortegal (2006, p. 10 e 12) ressalta sobre a
necessidade da compreensado de que “as praticas consideradas restaurativas tém
origem em lugares diferentes e também em tempos diferentes” sem regras rigidas
ou leis coercitivas. Assim, por praticas restaurativas entendem-se como as diferentes
formas que as sociedades comunais e pré-estatais de povos colonizados da Africa,

Ameérica do sul e do Norte, Europa e Nova Zelandia utilizavam para resolver conflitos
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entre seus membros, seja mediante o dialogo e a negociagao, seja por outro meio
que se opusesse as medidas meramente punitivas.

Ortegal (2006) destaca que desde a era pré-cristad estas praticas ja existiam,
registradas em documentos como: codigos sumerianos (2050 a.C.), ou o codigo de
Hammurabi (1700 a.c.), destacando também, a experiéncia neozelandesa, por
representar um dos mais importantes resultados criagdo da justiga restaurativa, “cuja
metodologia foi aplicada em projetos do EUA Canada e até mesmo no Brasil”
(ORTEGAL, 2006, p. 12).

Devido a esta aproximacéo € que se constituiu segundo o autor, a confusao
entre a JR e as PR, pois um dos maiores exemplos na JR é a referéncia as
comunidades pré-estatais, dentre elas a tribo Maori (Nova Zelandia), que trouxe um
modelo tribal, ganhando visibilidade e legitimidades, ao ponto de ser incorporado
pela justica tradicional de Nova Zelandia. Vale destacar que de 1990 a 2004,
diversos projetos foram criados com a Justica Restaurativa no Brasil, principalmente
com trabalhos envolvendo criangas, adolescentes e jovens, com temas relacionados
ao vinculo familiar através das entdo “praticas restaurativas”. Por isso a importancia

destacar também, o que é a JR e o Circulo de Construgao de Paz.
2.4.2 Justica Restaurativa e os Circulos de Construgao de Paz

O circulo de construcéo de paz € um processo que comegou segundo Pranis
(2010) nos EUA, dentro do escopo da justica criminal do Estado de Minesota,
oferecendo a possibilidade de triangular as vitimas de um determinado crime, os
“perpetradores” e a comunidade, com parceria do judiciario. Sua finalidade foi
determinar a forma mais eficaz de compreender o crime e as possibilidades de
construir-se conjuntamente a promog¢ao do bem-estar e a seguranga de todos.

Os objetivos destes circulos sdo desenvolver sistemas de apoio para as
vitimas, e uma decisdo conjunta de penas aos ofensores, assim como o
fortalecimento da comunidade, para prevenir outras situacées que nao estejam de
acordo com as normas de convivéncia social. Apesar dos circulos terem iniciados na
area juridica, aos poucos foi se adaptando as demais areas sociais, da educagao e
até mesmo religiosa. Para Pranis (2010, p. 25):

Os circulos se valem de uma estrutura para criar possibilidades de

liberdade: liberdade para expressar a verdade pessoal, para deixar de lado
as mascaras e defesas, para estar presente como um ser humano inteiro,
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para revelar nossas aspiragdes mais profundas, para conseguir reconhecer
erros e temores e para agir segundo nossos valores mais fundamentais.

Baseadas na Declaracdo dos Direitos Humanos e nas experiéncias de
convivéncia social, os circulos possibilitam trabalhar diversos temas, desde escolar,
juridico, comunitario e familiar. Além de possibilidades de praticas especificas, ao
buscar sua base no dialogo, na compreensdo, no reestabelecimento, apoio, entre
outros (PRANIS, 2010). O circulo restaurativo € uma forma de reunir as diversas
pessoas, de diversos problemas ou cenarios diferentes (sendo cada situagao para
cada momento de circulo) para construir coletivamente e voluntariamente
possibilidades de fortalecimento, vencimento de dificuldades adversas, que
coletivamente, todos se toram protagonistas de um processo de mudanga (PRANIS,
2010).

Compreendendo entado, as possibilidades do Circulo de Construgao de Paz,
as técnicas da JR e a EDH, que se acredita na possibilidade de atingir o processo
reflexivo quanto aos Direitos Humanos dos alunos do EJA através da juncdo destes
enquanto praticas restaurativas. Visto que estas praticas, segundo Porto (2016), séo
aglomeradas de concepgdes tedricas e epistemoldgicas que ndao necessitam ficar
apenas no campo do judiciario. Neste contexto, as técnicas da JR e da EDH
permitem a visdo da totalidade dos sujeitos e suas visbes de mundo. Sendo
também, um processo de transformacdes, lutas e aliangas de aspectos culturais
anteriores a sua implementacao, tendo nas praticas pilares voltado para a paz e
humanizagédo do sujeito. No Brasil, a aplicagdo da Justica Restaurativa, Educagao
em Direitos Humanos e praticas restaurativas em escolas € muito recente. Todavia
adentrar neste campo, na busca pela discussao sobre Direitos Humanos no espaco
da EJA, é um novo desafio, ainda pouco explorado, mas de extrema necessidade.
Logo, é deste pressuposto, que se pondera a presente dissertagdo, envolvendo a

relagdo das PR baseadas nas técnicas da JR e da EDH.
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3 AIMPORTANCIA DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Para discutir a importancia da atencao a educacédo de jovens e adultos
(EJA), precisamos primeiramente compreender o ato de ler e escrever, pois pela
perspectiva freiriana, caminha muito além do sentido alfabetizado ou nao
alfabetizado, quer dizer, muito além do “saber ler e escrever ao menos um bilhete”
(IBGE). Este ato, segundo Freire (1987), parte da compreensao de que, a leitura da
palavra, surge da forma como cada homem e mulher leem e enxergam o mundo e
como se veem nesse mundo, remetendo assim o encontro dialético da realidade e
da linguagem.

Por este encontro Freire (1987; 2001b) descreve que o processo de
alfabetizac&o deveria vir do universo vocabular dos grupos populares, de modo que
sua imagem real, seus anseios, inquietagdes, sonhos e reivindicagdes possam ser
expressos através da leitura e da escrita, pois, o conhecimento caminha da
informacao existente no mundo da vida dos sujeitos.

Por exemplo, a palavra “tijolo”, enquanto para um a pessoa significa apenas
um material de barro, para um pedreiro, € seu material de trabalho. Logo, Freire nos
aponta que existem diversos codigos de significagado dentro de uma mesma palavra,
para diferentes pessoas. Entdo, é por esta légica, que se busca a compreensao dos
Direitos Humanos dos alunos da educacdo de jovens e adultos, através das
representacdes sociais.

Ressalta-se que, refletir sobre a alfabetizagdo ou sua auséncia, é pensar a
valorizagdo do conhecimento do préprio cidaddo, ao modo que o mesmo, tenha o
direito de “dizer a sua palavra”, de “saber melhor o que ja sabe e de saber o que
ainda nao sabe”, enfim, saber sobre o seu o direito de conhecer e ser reconhecido
(ARROYO, 2017; FREIRE, 1987).

Por isso, para compreender a importdncia da discussdao sobre o
analfabetismo e os direitos humanos, é necessario ao menos um resgate histérico
do que vem a ser cada termo e sua relevancia social. Assim como buscar
compreender o desenvolvimento da educacgao brasileira e a constituicdo da EJA
como um grande desafio e marco historico.

Isto porque a educacdo desde a escravatura, ja se destacava como um

mecanismo de empoderamento. Ao qual poderia, segundo Buarque??, ter sido, um

12 Ex. ministro de Estado e Educacéo.
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meio de conclusdo real da escravatura brasileira. Contudo, ndo foi o0 que ocorreu,
estigmatizando publicos especificos e, colocando-os a margens das politicas
publicas e da n&o concretizagédo dos direitos fundamentais, da justica, da igualdade
e da equidade (INEP, 2016). Entdo é pela compreensao da fragilidade das politicas
publicas de inclusao social, que discorre este capitulo, do qual, pela perspectiva
critica freireana, busca problematizar a educagdo como direito fundamental no Brasil
e a importancia da EJA, como espag¢o de empoderamento, de homens e mulheres,

que por diversos fatores, encontram-se a margem dos direitos humanos.

3.1 RESGATE HISTORICO SOBRE O ANALFABETISMO NO BRASIL E A
EDUCACAO COMO DIREITO FUNDAMENTAL

Segundo INEP (2016), o analfabetismo no Brasil, € um déficit histérico, de
urgéncia resolugao, que atinge principalmente as classes mais pobres, excluindo-os
de seus direitos. Logo, sendo um processo histérico, dividi-lo entre o periodo
colonial, e os periodos antes e pos-golpe Civil-militar permite uma compreensao do
significado deste processo para a contemporaneidade e a importancia dos Direitos
Humanos, estando a educagdo como direito fundamental. Pois segundo Ferraro
(2014, p. 69) no periodo colonial o analfabetismo era generalizado e significava
simplesmente ndo saber ler e escrever, isto €, ndo era razdo para nao ser
considerada a cidadania, através do direito ao voto e a participagdo social. No
entanto, esta participagcdo apenas poderia ser concedida, a todos os cidadaos do
sexo masculino que pudessem comprovar o censo de 200 mil réis estabelecidos
pela Constituicao de 1824 art. 94.

Podem ser Eleitores, e votar na eleicdo dos Deputados, Senadores, e
Membros dos Conselhos de Provincia todos, os que podem votar na
Assembléa Parochial. Exceptuam-se: I. Os que nao tiverem de renda liquida
annual duzentos mil réis por bens de raiz, industria, comercio ou emprego.

II. Os Libertos. Ill. Os criminosos pronunciados em queréla, ou devassa
(BRASIL, 1824, p. 75).

Contraditoriamente, apenas a abonagao monetaria era o suficiente para o
direito a cidadania (voto). E a alfabetizagao, enquanto instru¢gao primaria, apesar de
estar garantida na mesma constituicio como “gratuita a todos os cidadaos”,
permanecia sob a posse da elite (BRASIL, 1824, p. 87).

Isto porque, nem todos eram reconhecidos como cidadaos, isto é, os que

nao tiverem de renda liquida anual duzentos mil réis por bens de raiz, industria,
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comeércio, ou emprego, os Libertos e os criminosos pronunciados em queréla, ou
devassa (BRASIL, 1824). Por sua vez, a alfabetizag¢ao para esta populagao, tornava-
se responsabilidade do governo imperial (devido a falta de recursos das provincias)
do qual, utilizava a educagdo como um mecanismo de controle (ORTEGAGNA e
OLIVEIRA, 2006; ARROYO, 2017).

Com o passar dos anos, mesmo a cidadania, garantida a alguns, pelo valor
monetario, ja ndo era mais suficiente. Pois, a n&o alfabetizacdo passou a ser
estereotipada como algo negativo, associados a ignorancia, cegueira, pauperismo,
falta de inteligéncia, marginalidade e periculosidade. Isto porque, durante o Periodo
Colonial, nao havia a exigéncia da leitura e da alfabetizagdo, a ndo ser que, a
pessoa, pretendesse desempenhar fungbes que na época exigissem o dominio da
leitura e da escrita, como cargos de imperador, juiz, sacerdote ou mercador
(FERRADO, 2014). Logo, a nao alfabetizacéo, ndao poderia fazer parte das elites.

Deste modo, vale refletir, como a relagdo monetaria e de poder ja estava
presente desde o periodo colonial e, como se reflete até os dias atuais. De como a
educacdo e sua auséncia, vem associada ao poder econébmico. Do qual, sua
auséncia apenas se torna estigma quando comparada entre o cidadao da elite e 0
trabalhador de chao.

Certamente é importante destacar que durante a republica iniciam inUmeras
campanhas e buscas por sistematizacbes da educacgado, através, da criacdo e
utilizacdo de métodos estatisticos, em busca dos primeiros sinais do que seriam as
politicas publicas e a modernizagao na luta pela alfabetizacdo. No entanto, estes
métodos apenas serviram como mais uma razao para a exclusdao (FERRADO,
2014). Pois, através destas estatisticas, puderam-se elencar quais seriam os paises
mais ou menos desenvolvidos — de acordo com seu grau de alfabetizados.
Estigmatizando ainda mais a populagéo que nao tinham acesso a educacgao, porém,
nao criando contra resposta aos resultados.

Assim, foi pela busca da desconstrugdo deste estigma que iniciaram
diversas praticas no Brasil, principalmente a partir dos ultimos anos de 1930 até o
golpe de 1964, na busca pela construgao de politicas publicas. Tanto por meio de
campanhas, para a erradicacado do analfabetismo, criagdo de superintendéncias,
movimentos de bases, quanto para unido de estudantes, campanhas de reformas,
congressos e ligas movidas por estudantes, sociedade civil e, representantes do
governo da época (SCORTEGAGNA e OLIVEIRA, 2006 e FERRARO, 2014). Dentre



53

estes movimentos, pode-se destacar o Sistema Paulo Freire de Alfabetizagcédo, que
consistiu em uma proposta para alfabetizar adultos. Este método baseava-se, na
compreensao da vida e do mundo de cada homem e mulher dentro de sua realidade
social. Utilizando os vocabulos mais empregados pelos mesmos, e os selecionando
para suas licdes. Muitos autores nacionais e internacionais consideram este método
revolucionario, mas durante a conjuntura de Freire, o método foi muito
marginalizado, denominado como demagogo e inviavel. Assim como diversas lutas
por direitos (FERRARO, 2014).

Porém, com o golpe civil-militar de 1964 estas praticas foram reprimidas,
bem como os movimentos sociais e, as liderangas engajadas em experiéncias de
alfabetizacdo, baseadas principalmente em métodos de Paulo Freire. Criando-se
entdo o Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo (MOBRAL) em 1967, com propostas
proprias da ditadura e tecnocratas e com a utilizacdo de materiais didaticos
“atrativos” e de baixo custo.

Segundo Scortegagna e Oliveira (2006) e Ferraro (2014) o MOBRAL foi
significativo para a educagdo de jovens e adultos, por vincular-se até 1969 ao
Departamento Nacional de Educacdo e promover atividades de alfabetizacdo e
programas articulados aos campos de saude, recreagao e civismo. Estas inciativas
partiam de articulagbes e convénios com entidades publicas e privadas e néao
especificamente uma responsabilidade de politica publica do Estado.

Neste periodo, destaca-se também a ampla descentralizacdo administrativa,
a padronizagao e simplificacdo de sistemas de ensino, a criagdo de um sistema
logistico para uma “alfabetizacdo” em larga escala e a redugao de custos por aluno
com a finalidade de “oferecer uma educacdo de massas a custos baixos, com
perspectiva de democratizar oportunidades educacionais “elevando” o nivel cultural
da populagao, nivel este que vinha perdendo qualidade pelo crescimento do n° de
pessoas” (HADDAD, 1989, apud BELLO, 2002, citado por SCORTEGAGNA e
OLIVEIRA, 2006, p. 9). Situagédo que veio a se repetir nos anos de 2017-2018 com a
Lei n° 9.057 de 25 de maio de 2017, a qual considera a educacgao a distancia tanto
para a educagdo basica quanto para educagdo superior (BRASIL, 2017),
minimizando ainda mais, os custos por alunos.

Contudo, ndo se podem negar os ganhos conquistados através da primeira
Constituicdo Cidada, pois, € apenas em 1988, por meio do artigo 208 da

Constituicdo Federal, que se estabelece o que ditava as primeiras Constituicdes
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Federais como: “a instrugao é gratuita a todos os cidadaos” (CF, 1924 - inciso XXXI|
art. 179) e a garantia da gratuidade e obrigatoriedade da instrucdo primaria (CF,
1934). Isto é, como “direito publico subjetivo e, como tal, irrenunciavel e exigivel,
mediante a responsabilizagdo da autoridade competente no caso de néo oferta ou
de oferta irregular da bem chamada “educacdo” (FERRARA 2014, p. 78)”. Além da
CF/88, vale destacar também as disposicoes mais recentes da Lei de Diretrizes
(LDB) e Bases da Educacao Nacional (Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996), do
qual através do artigo 1° tornou lei, a busca pela concretizagdo de uma educagao

abrangente, quando aos

Processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais (BRASIL, 1996).

Para esta finalidade, a LDB/1996 passa a compreender que a educagao
basica contempla a educacao infantil (creche e pré-escola), o ensino fundamental e
o ensino médio (PNAD, 2018) podendo ser oferecida por meio do ensino regular, da
educacao especial e também da EJA.

Destaca-se ainda que o ensino regular passou ao longo dos anos por
mudangas de nomenclatura e estruturacdo dos cursos, principalmente dentre os
periodos anteriores a 1971 e entre 1996, ano em foi aprovada a LDB*3. No entanto,
além da mudanga de nomenclatura, esta lei permitiu também o estabelecimento de
vinte metas a serem concretizadas até os anos de 2024, a favor da educacio pela
Lei 13.005 aprovada em 2014 pelo Plano Nacional de Educacéo.

Dentre as metas destacam-se a universalizacdo, até 2016 da educagao
infantil na pré-escola; do ensino fundamental de nove anos para toda a populagao
de seis a 14 anos; o atendimento escolar para toda a populacdo de quinze a
dezessete anos. A universalizagao para a populagdo de quatro a dezessete anos
com deficiéncia; transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo o acesso a educagao basica e ao atendimento educacional. Assim
como a alfabetizacdo de todas as criancas até o final do terceiro ano do
fundamental, entre outras. Contudo, destaca-se que mesmo com as vinte metas

estabelecidas, a atencao a alfabetizagao nao alcancou a meta estipulada, atingindo

13 Dentre estas mudancas destaca-se que “o atual ensino fundamental é equivalente ao 1° grau e ao
primario/elementar mais o ginasial/ médio 1° ciclo; o ensino médio equivale ao 2° grau e ao cientifico/
classico; e a educacgéo de jovens e adultos, por sua vez, corresponde ao supletivo” (PNAD, 2018, p.
3).
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um aumento de penas 2% em 2017. No entanto, a meta definia que a alfabetizacéo
deveria ser elevada a 93,5% até 2015, e o analfabetismo deveria ser erradicado até
2014.

Ressalta-se ainda que esta finalidade deveria ocorrer pelas estratégias
segundo o PNE através da oferta gratuita da EJA a todos que nao tiveram acesso a
educacdo em idade prépria, pela identificagcdo da demanda ativa por vagas para
EJA. Pela implementagédo de alfabetizagdo entre outras estratégias, oferta gratuita,
chamadas publicas para o EJA, avaliagbes para aferir o grau de escolarizagado dos
alunos, programas de suporte a transporte, alimentacéo, saude, como oferecimento
gratuito de oftalmologista e disponibilizacdo gratuita de oculos, além de
oftalmoldgico.

Dentre as estratégias o Plano Nacional de Educacdo destaca-se também a
necessidade de afirmar a oferta de EJA, no ensino fundamental e médio, as pessoas
privadas de liberdade em todos os estabelecimentos penais, garantindo formagao
especifica aos professores e professoras e implementacao de diretrizes nacionais
em regime de colaboragdo. O apoio técnico e financeiro a projetos inovadores na
educacao de jovens e adultos; o estabelecimento de mecanismos e incentivos que
integrem os segmentos empregadores, publicos e privados, e os sistemas de
ensino, para promover a compatibilizagcdo da jornada de trabalho dos empregados e
das empregadas com a oferta das a¢des de alfabetizagdo e de educagao de jovens
e adultos.

O Plano Nacional destaca também a implementagcdo de programas de
capacitagao tecnoldégica da populagdo jovem e adulta, a consideracdo as
necessidades dos idosos e pessoas com deficiéncias nas politicas publicas de
jovens e adultos, visando a erradicagdo do analfabetismo e o “acesso a tecnologias
educacionais e atividades recreativas, culturais e esportivas, a implementacao de
programas de valorizagdo e compartilhamento dos conhecimentos e experiéncia dos
idosos e a inclusdo dos temas do envelhecimento e da velhice nas escolas”
(BRASIL, 2014).

Por estas estratégias que se possibilitou no Brasil uma taxa de
analfabetismo!* de pessoas de 15 anos ou mais, estimada em 300 mil pessoas a

menos em 2017 comparando com o ano de 2016. Contudo, apesar de diminuir

14 Ao referir-se ao analfabetismo, estd pesquisa parte da compreensdo de que, analfabeta é “a
pessoa que nao sabe ler e escrever um bilhete simples no idioma que conhece” (IBGE, 2018, s/p).
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2,0%, nao alcancou o indice de 6,5% estipulado para o ano de 2015 pelo PNE,
repetindo-se quando comparado a populagédo com mais de 60 anos, com uma taxa

de apenas 1,1 ponto percentual quanto ao ano de 2016 para 2017. Observe abaixo.

Quadro. 1 Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais no Brasil.

15 anos ou 18 anos ou 25 anos ou 40 anos ou 60 anos ou
mais mais mais mais mais
2016 | 2017 | 2016 | 2017 | 2016 | 2017 | 2016 | 2017 2016 2017
72% | 70% 7% | 74% 88% | 85% |12,3% | 11,9% | 20,45% | 19,3%

Fonte: IBGE (2018).

E importante destacar ainda, que segundo o IBGE (2018) a taxa de
analfabetismo entre pessoas no sexo masculino e feminino de idade entre 15 anos

ou mais foi de:

Quadro. 2 Taxa de analfabetismos das pessoas de 15 anos ou mais de idade por sexo.
Sexo masculino Sexo feminino
2016
74%
Fonte: IBGE (2018).

2017
71%

2016
70%

2017
68%

Pode-se perceber por este quadro que a taxa de analfabetismo entre o sexo
masculino dentre 2016 e 2017 diminuiu apenas um por centro. Contudo este dado

torna-se ainda mais alarmante quando comparado com a cor ou raga. Observe.

Quadro. 3 Taxa de analfabetismos das pessoas de 15 anos ou mais de idade por cor ou racga.
Branca Preta ou Parda
2016 2017 2016 2017
42% 40% 99% 93%

Fonte: IBGE (2018).

Neste quadro, compreende-se que a taxa de analfabetismo, possui um
processo histérico a ser considerado que remete a todas as politicas publicas e as
possibilidades de acesso aos direitos e dignidade da vida humana. Uma dignidade
negada para a maior parte da populagao parda ou negra brasileira. Este dado ainda
se torna mais peculiar ao buscar a compressao de que o alfabetismo possui niveis
divididos em dois grupos, grupo | de analfabetos funcionais e grupo I
funcionalmente alfabetizados.

Nestes grupos, os niveis foram divididos até 2011 entre analfabeto,
rudimentar, basico e pleno. Por sua vez, em 2015 estes niveis mudaram para
analfabeto, rudimentar, elementar, intermediario e proficiente. Assim, em uma

comparagao do avango do alfabetismo no Brasil entre os anos de 2001 a 2018, o
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Indicador de Alfabetismo Funcional — INAF (2018) referindo-se entdo a pessoa
analfabeta funcional®® destaca uma queda de 1,8% no nivel de analfabetismo no
Brasil e um aumento de 1,7% no nivel de proficiéncia entre os anos de 2001 e 2018,

observe.

Figura2 Proficiéncias médias por nivel de alfabetismo 2001-2018.

Tabela 1 - Proficiéncias médias por nivel de Alfabetismo

2001- | 2002- | 2003- | 2004-

2002 | 2003 | 2008 | 2005 2007 | 2009 | 2011 | 2015 2018

Analfabeto 333 | 335 | 340 | 338 | 347 | 313 | 203 | 351 | 315
Rudimentar 766 | 765 | 758 | 758 | 763 | 782 | 7182 | 7179 | 777
Elementar 1068 | 1066 | 1065 | 1068 | 1080 | 1083 | 1081 | 1076 | 1081

Intermediario 1279 | 1276 | 1276 | 1279 | 1287 | 1273 | 1268 | 1268 1272

Proficiente 148,7 | 148,7 | 148,7 | 1486 | 1489 | 1473 | 1465 | 1460 | 1470

Total populagao | 991 98,7 | 996 | 1002 | 1028 | 1064 | 1061 | 1051 1048

Fonte: INAF 2001 — 2018.

Destes niveis por analfabeto, é considerado analfabeto a pessoa que néo
conseguem realizar tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases
ainda que uma parcela destes consiga ler numeros familiares (nimeros de telefone,
precos entre outras). Por rudimentar, considera-se a capacidade de localizar uma
informacéo explicita em textos curtos e familiares (como um anuncio ou um bilhete),
ler e escrever numeros usuais e realizar operacfes simples, como manusear
dinheiro para o pagamento de pequenas quantias ou fazer medidas de comprimento
usando a fita métrica.

Por sua vez, por funcionalmente alfabetizados, estdo os niveis elementar ao
qual remete a capacidade de ler e compreender textos de média extenséo
localizando informacdes, demostram limitacdes quando as operagOes requeridas
envolvem maior numero de elementos, etapas ou relagbes. E o Intermediario, que

possibilita as pessoas a localizar informaces em diversos tipos de texto, resolvem

15«3 pessoa que, mesmo sabendo ler e escrever algo simples, ndo tem as competéncias necessarias

para satisfazer as demandas do seu dia a dia e viabilizar o seu desenvolvimento pessoal e
profissional” (IPM, 2018).
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problemas envolvendo percentagem ou propor¢cdes ou que requerem critérios de
selecédo de informacdes, elaboram e controlam etapas sucessivas para solucdes de
problemas, interpretam e elaboram sintese de textos, porém possuem dificuldades
para perceber e opinar sobre o posicionamento do autor de um texto. E por ultimo o
nivel de proficientes remete as pessoas cujas habilidades ndo mais impdem
restricbes para compreender e interpretar textos em situagfes usuais: leem textos
de maior complexidade, analisando e relacionando suas partes, comparam e
avaliam informag0des e distinguem fato de opinido. Quanto a matematica, interpretam
tabelas e graficos com mais de duas variaveis, compreendendo elementos como
escala tendéncias e projecoes.

Por estes conceitos, vale destacar que no Estado do Parana o numero de
analfabetismo até o ano de dois mil era de sessenta e trés mil, seiscentos e trinta e
cinco (63.635) analfabetos. Sendo 10% com idade de quinze (15) a vinte e nove (29)
anos, 47% com idade de trinta (30) a cinquenta e nove anos (59) e 43% com mais
de sessenta anos (60) (INEP, 2016). Apesar de o Estado do Parana, se caracterizar
como um dos Estados com Menor indice de néo alfabetizados, conforme o mapa
abaixo publicado pelo IBGE (2017) 6. Os numeros ndo podem ser ignorados, pois
no ano de dois mil (2000) a dois mil e dez (2010) o Parana esteve com uma taxa de
6,1% de nédo alfabetizados (taxa esta que aumentou para 7,0% em 2017),
distribuidos entre seus trezentos e noventa e nove municipios (399). Neste periodo,
no municipio de Quatro Pontes registrou-se a menor porcentagem de nao
alfabetizados com 1,5% e, Ortigueira a maior porcentagem com 19,5%. Observe a

sequir.

16 Destaca-se que neste periodo a taxa de analfabetismo da populagdo com 15 anos ou mais de
idade no Brasil caiu de 7,2% em 2016 para 7,0% em 2017, mas nao alcangou o indice de 6,5%
estipulado, ainda para 2015, pelo Plano Nacional de Educacao (PNE).



Figura3 Analfabetismo da populagéo de 15 anos ou mais.

Taxa de analfabetismo da populacao de 15 anos ou mais

TAXA DE ANALFABETISMO (15 anos ou mais)
META PARA 2015 BRASIL EM 2017

e

- Atingiram a meta
- Né&o atingiram a meta

Fonte: IBGE - PNAD Continua 2017 - Educacao ‘!,F AGENCIAIBGE

Fonte: IBGE — PNAD Continuo (2017) citado por IBGE (2018).
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Ponta Grossa por sua vez, segundo o PNAD continuo (2017) encontrava-se

na categoria dos municipios com menores indices ficou na 18° posicdo com uma

taxa de 3,6%, atras de Paranagua também com 3,6% seguida por Serrandpolis do

Iguacu com 3,75. Certamente que, para analisar esta taxa, é importante

compreender a populagdo de cada regidao, no entanto, ao comparar Curitiba com

uma taxa de 2,1%, percebe-se que o investimento a educacdo, também é um

assunto a ser questionado.

Observe abaixo o grafico quanto a taxa de analfabetismo segundo municipio

durante o ano de 201071".

17 Destaca-se que por dados completos 2010 foi a Gltima pesquisa realizada pelo IPARDES (2017) e

DATASUS (2018).
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Grafico 1 Analfabetismo: segundo municipio (2010): Menor incidéncia.

Rio Negro, Pién e Mercedes
Serranopolis do Iguacu

Balsa Nova, Paranagua e Ponta Grossa
Rio Azul

Pato Bragado

Sao José dos Pinhais e Sao Mateus do Sul
Araucaria e Paulo Fronfin

Maripa

Entre Rios do Oeste ¢ Maranga
Pinhais

Nova Santa Rosa

Mallet

Curitiba

Bom Sucesso do Sul

Quatro Pontes

Fonte: DATASUS (2019)18,
Nota: organizado pela autora.

Através do grafico acima, compreende-se que a relagao populacional, pode
ter relacdo com a taxa de analfabetismo, contudo, ndo se torna a unica justificativa
ao compararmos a populacao da cidade de Curitiba e Ortigueira. O que ressalta a
importancia de politicas publicas e investimento na educagdo para todos e todas,
para a construcdo de uma cultura de direitos humanos e com formagédo para o
processo emancipatorio, critico e construtivo. Logo, € por esta base, que se analisa
o presente projeto, a partir dos resultados obtidos durante a pesquisa participante,
com a finalidade de discutir a necessidade da atengdo a educagao de jovens e
adultos. Principalmente no que se refere ao processo critico reflexivo, pela
perspectiva freiriana, quanto a EDH, e sua representagao social enquanto homens e
mulheres que sofrem pela consequéncia histérica brasileira referente a educacgao
que consequentemente resulta nas expressdes da questdo social. E para esta
finalidade, julga-se importante apresentar a seguir o que vem a ser a EJA.

18 Ressalta-se que segundo o Datasus de 2019 o municipio de Corumbatai do Sul destacou-se com
a maior taxa de analfabetismo, sendo este 19,4% e Bom Sucesso do Sul com a menor taxa,
apresentado uma taxa de 1,9% de analfabetismo, observe em:
<http://tabnet.datasus.gov.br/cgi/tabcgi.exe?ibge/censo/cnv/alfpr.def>.



http://tabnet.datasus.gov.br/cgi/tabcgi.exe?ibge/censo/cnv/alfpr.def
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3.1.1. Educacéao de Jovens e Adultos (EJA).

A EJA é uma modalidade de educacéo basica que comporta as etapas do
ensino fundamental e médio. Sua finalidade estda em oferecer a oportunidade do
ingresso ao estudo a homens e mulheres que nao tiveram, por diversas razdes,
acesso ou possibilidade de continuagao do ensino, na idade “propria”, e também, de
prepara-los para o mercado de trabalho e ao exercicio da cidadania (VITORIA,
2014). Para esta finalidade a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional — LDB
descreve que:

Art. 37. A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles que néao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria. §1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames. §2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a

permanéncia do trabalhador na escola, mediante agbes integradas e
complementares entre si (Lei 9394/96).

Segundo a secao Il do Direito a Educacdo da LDB o Estado tem como
responsabilidade para com seus cidaddos oferecer aos jovens e adultos uma
educacdo que se adapte as necessidades e especificidades individuais e a
disponibilidade do ensino no horario noturno. Contudo, sabe-se que, além da
descricdo documental sobre os direitos do (a) cidadao (a) e deveres do Estado,
ainda ndo é o suficiente (VITORIA, 2014, p. 72). Porém o préprio texto “Documento
Base Nacional: Desafios da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil” (BRASILIA,
2008) destaca que abordar este tema vai além do apenas escolarizar, isto €, este
tema, requer parametros baseados na aprendizagem e na expansdo dos
conhecimentos ao longo da vida. E neste momento, que se pode compreender a
atencdo aos direitos humanos, pois, esta modalidade de educagao significa
reafirmar a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), para a qual a
educagao constitui direito fundamental do ser humano. Isto &, nao apenas
discriminar, mas também “criar, oferecer condigdes para que esses direitos sejam,
de fato, exercidos” (BRASILIA, 2008, s/p).

Julga-se importante destacar como marco histérico na EJA, a Lei orgénica
do ensino primario de ambito nacional. Lei n° 8529/1946 ao qual visou atender
especificamente as pessoas jovens e adultas analfabetas, por meio da reorientagao

e coordenacao dos trabalhos e planos anuais do ensino supletivo. Movimento este
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denominado como a Primeira Campanha Nacional de Educacado de Adultos,
perdurante até fins da década de cinquenta. Ao qual determinava que as categorias

das criangas, adolescentes e adultos o ensino primario com as finalidades de

A- Proporcionar a iniciacao cultural que a todos conduza ao conhecimento
da vida nacional, e ao exercicio das virtudes morais e civicas que a
mantenham e a engrandecam, dentro de elevado espirito de Naturalidade
humana;

B- Oferecer de modo especial, as criancas de sete a doze anos, as
condicdes de equilibrada formacéo e desenvolvimento da personalidade;

C- Elevar o nivel dos conhecimentos Uteis a vida na familia, a defesa da
saulde e a iniciacdo no trabalho (Art. 1°) (BRASIL, 1946).

O ano de 1947 também ficou marcado, por apontar o enorme indice de
analfabetismo no Brasil, através do 1° Congresso Nacional de Educacido de
Adultos?®. O que ressaltava a importancia da educacao de jovens e adultos de forma
critica e reflexiva, isto €, uma educacao maior do que a simples transmissao de
técnicas elementares da leitura e da escrita. Demarcando a necessidade de uma
diferenciacdo metodologica para a EJA, do qual, compreendesse a realidade e
particularidade dos alunos, tanto do meio rural, quanto urbano (OLIVEIRA;
ALMEIDA, 2005, p. 2 citado por FRIEDRICH et. al, 2010). A partir do ano de 1949
iniciaram diversos seminarios nacionais, campanhas e congressos para a busca da
construgcao de métodos de ensino para a educagao de jovens e adultos. Foi nesta
época que um novo ator surge na luta pela educacéo e pelos direitos fundamentais
no Brasil, ator conhecido como um dos maiores pedagogos do Brasil, isto €, Paulo
Freire.

Comeca-se nesta década, a moldagem da “pedagogia de Freire”. Sua
pedagogia baseava-se na ateng¢do ao desenvolvimento educativo, o qual, deveria
ser contextualizado e desenvolvido, juntamente as necessidades essenciais das
pessoas educadas, “com” elas e nao “para” elas (STRELHOW, 2010, p. 53).

Apos o Seminario Interamericano de Educagao de Adultos, ocorrido em
1949, o Brasil deparou-se com uma nova campanha a favor da erradicacdo do
analfabetismo em 1958. Do qual tinha como proposta, “criar projetos-pélos com

atividades que permitissem a integracao da realidade de cada municipio e servissem

19 Primeira avaliag&do sobre o enorme indice de analfabetismo no pais passou-se ja a interpretar a EJA
como algo bem maior do que a simples transmisséo de técnicas elementares da leitura e da escrita,
além de se discutir a necessidade de uma diferenciagdo metodoldgica para a EJA, levando-se em
consideracédo o meio rural e urbano (OLIVEIRA; ALMEIDA, 2005, p. 2 citado por FRIEDRICH et. al,
2010, p. 398).
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de modelo para expandir-se pelo pais, mas pouco se diferenciou das campanhas
anteriores” (STRELHOW, 2010, p. 53-54);

O fim da década de 50 e inicio da década de 60 foi marcado por uma
grande mobilizagado social em torno da educagao de adultos. Podemos citar
varios movimentos sociais criados nesse periodo, tais como: “Movimento de
Educacéao de Base” (1961- CNBB), Movimento de Cultura Popular do Recife
(1961), Centros Populares de Cultura (UNE), Campanha de Pé no chao
Também se Aprende (Prefeitura de Natal) (STRELHOW, 2010, p. 54).

Posteriormente a estes movimentos, nasceu no 2° Congresso Nacional de
Educacgao de Adultos, a ideia de criar um programa permanente de Educacao de
Adultos, modelando a criacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos -
PNAA, orientado por Paulo Freire. Porém o plano é extinto pelo Golpe de Estado,
“assim como os demais movimentos de alfabetizacdo de adultos vinculados a ideia
de fortalecimento popular” (CODATO, 2004, citado por FRIEDRICH et. al, 2010, p.
397).

No ano de 1965, em oposigdo as ideias de Paulo Freire, surgiu em Recife a
Cruzada Agéo Basica Cristd (ABC), de carater conservador e semioficial
(HADDAD; DI PIERRO, 2000). Em 1967, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) e a Cruzada ABC, constituiram-se em movimentos
concebidos com o fim basico de controle politico da populagdo, através da
centralizagao das agbes e orientagdes, supervisao pedagodgica e producdo

de materiais didaticos (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001) (FRIEDRICH et.
al, 2010, p. 397).

Nao se pode deixar de destacar a Lei n°. 5.692 de 1971 que regulamentou o
Ensino Supletivo, o Parecer do Conselho Federal de Educacéo n°. 699 e, a Politica
para ensino supletivo em 1972. Todos com a finalidade de explicitar as
caracteristicas e importancia desta modalidade de ensino (FRIEDRICH et. al, 2010).
Principalmente, é importante ressaltar que foi a partir de 1985 com o processo de
redemocratizacdo e a extingdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo e da
Fundacdo EDUCAR, que a EJA passou a ser descentralizada, tornando-se
responsabilidade publica, dos programas de alfabetizagdo e pods-alfabetizagdo aos
municipios (FIRDRICH, 2010).

Contudo, segundo Friedrich (2010) apenas com a entrada das discussdes da
Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educagao Ciéncia e a Cultura — UNESCO
(1989) que foram convocados especialistas para a discussao do Ano Internacional

da Alfabetizagcdo, dando abertura para a definicdo do Ano Internacional da
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Alfabetizacdo, por meio da Comissdo Nacional — CNAIA?, e para o langamento do
Programa de Alfabetizacdo e Cidadania — PNAC e da Comissdo do PNAC, com a
finalidade de reduzir o numero de analfabetismo. No entanto, devido a fragmentagao
dos programas, estes, foram aos poucos, se desarticulando. E por esta razdo, que
se discute, enquanto luta pelos direitos fundamentais, a importancia da organizagao
e da juncéao das politicas e programas por um bem comum.

ApoOs estes movimentos, a década de noventa (90) foi marcada pelo
processo de revitalizagdo dos planos, cultural, juridico e politico, da populacéo da
EJA, devido a Declaragdo de Hamburgo em 1997 e a Lei n°. 9.394/96, ao qual
referenciava os cursos de supletivo, destacavam a importdncia de um ensino
baseado na “criagdo de uma sociedade instruida e comprometida com a justica
social e o bem-estar social” (UNESCO, 1997, p. 2). ALDB 9.394/96 destaca também
em seu artigo 37 que a EJA deve ser destinada a todos que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos nas séries e idades apropriadas (BRASIL, 1996). No
entanto, apenas no ano de dois mil (2000) foi criado o Programa Alvorada,
direcionando recursos para a EJA e para o Conselho Nacional de Educacéo,
promulgando assim a regulamentacao das diretrizes curriculares nacionais para esta
modalidade de educacéo.

O governo do entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003 a 2006),
sinalizou com iniciativas para as politicas publicas de EJA com maior énfase
do que o tratamento de governos anteriores. A criacdo do Programa Brasil
Alfabetizado envolveu concomitantemente a geracdo de suas trés vertentes
de carater primordialmente social para a modalidade de EJA. Primeiro, o
Projeto Escola de Fabrica que oferece cursos de formacgao profissional com

duragdo minima de 600h para jovens de 15 a 21 anos (FRIEDRICH et. al,
2010, p. 401).

Neste caminho ainda foi criado o Programa Nacional de Incluséo de Jovens
(ProJovem) destinado ao segmento juvenil de dezoito (18) a vinte e quatro (24)
anos, com escolaridade superior a 42 série (atualmente o 5° ano), e o Programa de
Integracdo da Educacgédo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos
(PROEJA) voltado a educagédo profissional técnica em nivel de ensino médio.
Percebe-se entao, que a luta pelo reconhecimento da EJA, pela alfabetizagao, foi e
permanece ardua, assim como a luta pelos Direitos Humanos, principalmente
porque ambos estao interligados. Pois ndo ha como fomentar a busca pelos direitos

da populagao, se ao menos sabem quais sao estes direitos. Por esta raz&do, neste

20 Também foi desarticulada devido a extingdo da fundagdo EDUCAR.
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capitulo, optou-se em realizar esta analise cronologica, para que assim, seguindo a
perspectiva critica freiriana, percebe-se a necessidade do regate a discussdes
referentes a EJA e do porqué da utilizagdo da EDH. Visto que, um dos meios para
fortalecer homens e mulheres €, n&o permitir que sua histdéria se perca no
esquecimento e que seus direitos sejam garantidos. Principalmente em uma
conjuntura de corte e estagnagao dos gastos publicos para as areas sociais, isto €,
sem considerar partidos e posi¢des politicas, n&do se pode negar o avango social no
Brasil, durante os anos de 2003 a 2010, avanco este, retrocedido significativamente
durante os ultimos anos.

Por esta razao, ainda, é que se justifica a necessidade da discussao sobre
Direitos Humanos e Praticas Restaurativas (PR), para trabalhar junto aos alunos
jovens e adultos, questdes como a retracdo dos direitos do cidaddo. Como por
exemplo, a criacdo da PEC 241/55 do “teto de gastos” que limita os recursos do
governo durante vinte (20) anos em areas cruciais como educagcao e saude; a
extingdo do Ministério das Mulheres, Igualdade Racial e Direitos Humanos; a
suspensdo de acordos entre o Governo Federal e Estaduais para a implementacao
de Programa de Protec¢ao aos Defensores dos Direitos Humanos.

Podendo assim, desmistificar a concepcado publica sobre os Direitos
Humanos, contribuindo com a luta pela prote¢cao de seus defensores, pois, ndo deve
negar a intensificagdo da violéncia, como por exemplo, no campo, ao fato de
aproximadamente quarenta e sete (47) assassinatos de trabalhadores rurais,
indigenas, quilombolas e pescadores entre janeiro e setembro de 2015 e a morte de
cinquenta e oito (58) defensores dos Direitos Humanos entre janeiro a agosto de
2017, colocando o Brasil em primeiro lugar das Américas em assassinatos de
defensores dos DH?.

Além disso, vale destacar que discutir analfabetismo, EJA e os Direitos
Humanos, remete a discussdo sobre quem sao estes alunos? Como vivem? Onde

moram? Como sobrevivem? Pois, de acordo com o PNUD, do ano de 2003 a 2013,

21 De acordo com levantamento da ONG Front Line Defenders repassado a Anistia, ao menos 281
defensores de direitos humanos foram mortos em 2016 em cerca de 40 paises, nUmero maior que 0s
registrados em 2015 (156 mortes) e em 2014 (136 mortes). O relatério da Anistia traz nimeros de
paises como Argentina, Colémbia, Honduras, india, Indonésia, Quénia, Mauritania, México, Republica
Democréatica do Congo, Russia, Siria, Africa do Sul e Sud&o do Sul, mas nem todos tém dados
atualizados até agosto de 2017 [...] Desde a Declaragdo da ONU sobre Defensores dos Direitos Humanos,
em 1998, cerca de 3.500 ativistas foram mortos em todo 0 mundo, segundo estimativa da Anistia Internacional.
Disponivel em O Globo.com: https://g1.globo.com/mundo/naticia/anistia-internacional-aponta-que-58-
defensores-de-direitos-humanos-foram-mortos-em-2017-no-brasil.ghtml


https://g1.globo.com/mundo/noticia/anistia-internacional-aponta-que-58-defensores-de-direitos-humanos-foram-mortos-em-2017-no-brasil.ghtml
https://g1.globo.com/mundo/noticia/anistia-internacional-aponta-que-58-defensores-de-direitos-humanos-foram-mortos-em-2017-no-brasil.ghtml
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mais de 29 milhdes de pessoas sairam da condigdo de pobreza. Contudo, entre
2014 a 2015 este indice retornou a crescer, colocando mais quatro milhdes de
pessoas na linha da pobreza, aumentando a taxa de desemprego, para doze
milhdes de pessoas.

Julga-se importante esta discussao, pois ndo se pode negar que este indice
no desemprego, segundo Rodrigues (2017) foi mais grave, principalmente para a
populagcdo de jovens e adultos. Por isso, a necessidade do estudo com estes
sujeitos, cidadaos, atores, como o proposto na presente pesquisa, na busca de
possiblidades para este enfrentamento, com a mudanga de cultura por meio de uma
EDH e Cultura de Paz, instigada, porque nao, por praticas restaurativas, baseadas

nos Direitos Humanos, e na educagao humanizadora de Paulo Freire.
3.1.2 Educacéo e suas Possibilidades

Ao discutir educagao em direitos humanos no contexto da EJA, € importante
destacar novamente Paulo Freire (2001) e sua preocupagdo com um dos direitos
mais importantes e infelizmente negados, isto €, a educagéo. Freire (2001) deixa
claro que a primeira questao que sempre se colocava, € de que, ao falar sobre EDH,
ja se falava sobre o primeiro direito negado, isto &, o direito a educacdo. Para Paulo
Freire, seria a propria educacao, capaz de desafiar aquele que impede que a
educacao ocorra e perdure, uma educacgao critica e reflexiva. Enfim, somente pela
educacao, seria possivel empoderar homens e mulheres para que lutem por seus
direitos.

Logo, percebe-se que para alcangar o sonhado acesso aos direitos, €&
necessario o acesso a educagao, como processo formativo para a conscientizagao
da existéncia de outros direitos. Contudo, com este primeiro negado, os demais se
tornam desafios ainda maiores. Mas vale ressaltar, que a educagao também pode
ser utilizada como uma manobra de alienacdo perante os direitos, visto que sua
realizagdo, segundo Freire dependera da visdo de mundo de cada professor (a) e
educador (a), pois, a “[...] Educagao em Direitos Humanos, soa de forma diferente,
de acordo com a postura, com a compreensao politica, ideolégica, do professor”
(2001, p. 96).

Logo, compreender que cada sujeito possui um olhar diferente em cada
situagdo, ndo é uma critica negativa, pois sado as diferencas que permitem

compreender a complexidade de homens e mulheres. Isto significa que € necessario



67

entender que ha diferentes tipos de inteligéncias que sdo guiadas por diferentes
opgoes politicas. Por isso a visdo ou a compreensao dos Direitos Humanos e da
educacédo dependem de: “como eu me vejo no mundo politicamente; de com quem
eu estou; a servico de quem e a servico de que eu sou um educador’ (FREIRE,
2001, p. 97). Por isso a importancia da mudancga de cultura, porém nao apenas com

os alunos da EJA, mas também com os professores e a sociedade em geral.

E neste ponto que Freire (2001, p. 98) destaca a importancia da diferenca de
pensamento, porém, um pensamento baseado na criticidade e na transformacao,
compreendendo a educagdo como um dos direitos fundamentais. Contudo, para
acesso a estes direitos, é preciso ir além da ingenuidade de pensar a educagao
como Uunica possibilidade transformadora, isto é, € preciso de outros fatores

juntamente a educacéo. Pois

A educagdo ndo é a chave, a alavanca, o instrumento para a transformagéao
social [...] a educagao sofre limites [...] ndo ha pratica humana que nao
esteja submetida a limites, que s&o histdricos, politicos, ideoldgicos,
culturais, econdmicos, sociais, limites de competéncia do sujeito ou dos
sujeitos, limite de sanidade do sujeito; ha limites que fazem parte da
natureza da pratica e ha limites que estdo implicitos na natureza finita dos
sujeitos da pratica (FREIRE, 2001a, p. 98).

No entanto, é exatamente, porque a educagao se submete a limites que ela
€ eficaz, podendo tornar-se compreensiva quanto as diferengas. Logo, € nesta
contradicao que se pode compreender a importancia da educagao humanizada e da
interdisciplinaridade na presente pesquisa, visto que Freire (2001b) permite-se
provocar o (a) professor (a) e educador (a) a descobrir o poder ser da educacgao,
como um processo histérico, social e politico. Visto que para o autor o grande
desafio enquanto educador é

[...] reconhecer os limites que sua pratica impde. E perceber que seu
trabalho ndo ¢é individual, € social e se da na pratica social de que ele faz
parte. E reconhecer que a educacao, ndo sendo a chave, a alavanca da

transformagcdo social, como tanto se vem afirmando, €, porém,
indispensavel a transformacéo social (FREIRE, 2001b, p. 98).

Freire (2001b) permite compreender que a EDH é a educagao que consente
dar protagonismo ao sujeito (dominado) para seu principio na luta por seus direitos,
por meio da mobilizagao critica, justa e democratica. Contudo, uma educagcédo com
este pressuposto, necessita ser abrangente e totalizante, compreendendo a

realidade dos sujeitos em seus diferentes aspectos.
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E por esta razdo que no contexto da EJA, Freire (1999) nos chama a
atencao quanto a responsabilidade da escola, do professor, da universidade e do (a)
pesquisador (a), para ver a realidade da EJA em sua totalidade. Pois, “o professor
que na universidade discute a educacdo e a pds-modernidade € 0 mesmo que
convive com a dura realidade de dezenas de milhdes de homens e mulheres que
morrem de fome” (FREIRE, 1999, p. 8, citado por FREIRE, 1995, p. 26). Logo, ndo
se pode trabalhar a educagdo criticamente sem compreender as multiplas
expressoes da questao social e 0 nao acesso ao proéprio direito humano, sendo esta,
tanto o aluno, quanto o professor.

Neste sentido, pode-se perceber que a educagdo, somada aos demais
direitos sociais, compreendidos como Direitos Humanos fundamentais, permite a
construcao deste olhar amplo e total da realidade e das relagcdes humanas. Pois,
segundo Freire (1987, p. 7) pela educagao, o homem e a mulher se fazem homens e
mulheres, assumindo conscientemente sua essencial condi¢cdo humana, porque
“para o homem, produzir-se € conquistar-se, conquistar sua forma humana”.

Logo, buscar com os alunos o Discurso dos Sujeitos Coletivos (DSC) sobre
os Direitos Humanos por meio de Praticas Restaurativas (PR), da EDH, remete a
compreensao que a consciéncia € misteriosa e contraditoria, e para enxerga-la o
homem e a mulher precisam-se distanciar das coisas, para esta realidade se fazer
presente (FREIRE, 1987), pois uma coisa é vivenciar as dificuldades da vida
diariamente, outra, é perceber-se dentro desta dificuldade como um ser de direito, e
que esta realidade pode ser, uma violagao de seu direito humano.

Isto se da, segundo Freire (1987) pelo poder de presentificar, no qual as
condi¢gbes sdo apresentadas ao sujeito, ndo mais, apenas representado. Envolvendo
o comportamento dos homens e das mulheres dentro das relagdes sociais nas quais
convivem, transformando estas relagées em um “mundo humano”. Isto através de
uma Educagdo Humanizadora, no qual os sujeitos absorvam seu meio natural,
respondam a estimulos, que por sua vez, no meio vital, por virtude da consciéncia,
permita-os enfrentar as coisas, objetivando-as e enfrentando-as como desafios.

Para Freire (1987) é preciso levar aos alunos, e neste caso, aos jovens e
adultos, o entendimento de que o meio que o envolve ndo o fecha ou o limita,
fomentando a consciéncia do “além-limite”, desprendendo sua consciéncia deste
pensamento limitante, permitindo a estes alunos “libertar-se e objetiva,

transubstanciando o meio fisico em mundo humano” (FREIRE, 1987, p. 7). Isto &,



69

entender-se enquanto humano e a partir disso, protagonista de sua luta por Direitos
Humanos.

Sendo o processo de conscientizagdo construido por meio da compreensao
de espaco, tempo, estimulos e meio vital que, a presente pesquisa, busca também,
nas técnicas da Justica Restaurativa (JR), a constru¢cao das Praticas Restaurativas
(PR), como forma de instigar nos jovens e adultos o processo reflexivo quanto aos
Direitos Humanos, buscando o discurso coletivo dos mesmos sobre os Direitos
Humanos. Com isso, procuramos por meio da condicdo de apresentacao
(presentificar) em dois espacos diferentes da EJA, isto €, os CEEBJAs PSR (regido
central) e a CEEZ localizado a aproximadamente a nove quildmetros do Centro da
Cidade de Ponta Grossa/PR.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Uma pesquisa cientifica dentro de um programa de mestrado, graduagao, ou
doutorado, possui uma grande responsabilidade, pois age tanto dentro da academia
quando fora, principalmente quando os sujeitos da pesquisa, sao pessoas que
diretamente ou indiretamente, tornam-se instrumentos do saber.

Logo, o cuidado dentro de uma pesquisa vai além da moral e da ética, isto €,
vai diretamente do encontro ao respeito da dignidade do ser humano,
compreendendo que os resultados podem a contribuir com a transformacao social,
apontando suas potencialidades e ou fragilidades, porém, também, prejudicar os
participantes.

Neste pressuposto, a metodologia e o planejamento s&do meios de grande
importancia dentro de um projeto e da execugado de uma pesquisa. Pois segundo
Brandao “durante anos aprendemos que boa parte de uma metodologia cientifica
adequada serve para proteger o sujeito de si préprio, de sua prépria pessoa, ou seja,
de sua subjetividade” (1987, p.7). Logo, a metodologia, contribui para que o
pesquisador nao utilize do “achismo e da generalizacdo” dos resultados daquilo que
acredita ser o “correto”.

Logo, é devido a necessidade que aproximagao do método e do objeto, que
se desenvolve, ao longo deste capitulo, uma revisado de literatura com a finalidade
de apresentar o estado do conhecimento para aproximagao teorica e pratica da
realidade dos participantes da pesquisa. A partir deste, apresenta-se o delineamento
da pesquisa, buscando descrever sua natureza e tipo. Compreende-se assim, a
necessidade do conhecimento aprofundado do objeto e sua totalidade, assim como
a caracterizacido das instituicdes de ensino pesquisadas e os procedimentos éticos

da pesquisa.
4.1 REVISAO DE LITERATURA

Segundo Ferreira (2002) a partir dos anos de mil novecentos e oitenta e sete
(1987) a utilizagdo do estado do conhecimento em uma pesquisa, principalmente de
carater bibliografico, tornou-se muito comum, isto porque, permite ao pesquisador,
compreender o que esta sendo discutido cientificamente sobre um determinado
tema, durante um determinado periodo. Yin (2016) por sua vez destaca que a

revisao de literatura € de suma importancia para a constituicdo e execucdo de uma
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pesquisa qualitativa, do qual se divide em trés tipos de revisdes de literatura: inicial,
seletiva e abrangente. Para o autor a revisao inicial permite a incursdo inicial para a
construcdo de um banco de estudos qualitativos anteriormente realizados. Por
segundo, Yin (2016) destaca a revisdo seletiva que permite criar consideragdes
prévias sobre um determinado tema de estudo, métodos e fonte de dados. Esta
revisao inicial consente “revisar e relatar em maior detalhe um leque especifico de
estudos anteriores, diretamente dirigidos a seu provavel tema de estudo” (YIN, 2016,
p. 55).

Yin (2016, p. 57) destaca ainda que além da revisdo seletiva ha a reviséo
abrangente da qual permite definir um novo estudo a partir dos dados encontrados
nas literaturas, porém para o autor, uma revisao abrangente pode também, tornar
uma pesquisa interminavel ‘com um tema levantado ao outro de uma maneira
rapidamente espiralar e deixando impressao de que praticamente tudo que vale a

pena ja foi estudado”.

Por esta razdo, esta pesquisa parte de uma revisao inicial e seletiva de
literatura, para compreender o que existe de estudos relacionados ao tema
estudado. Desta forma, a presente dissertagdo buscou pelo peridédico da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdo — BDTD estudos sobre Direitos

Humanos, Educacéo de Jovens e Adultos e Praticas Restaurativas.

O critério para este periddico foi o fato de a CAPES estar vinculada ao
Ministério da Educacgao, que atua na consolidacdo e expansao da Pds-Graduacéao
Stricto Sensu e disponibilizar a producédo cientifica mundial atualizada. Assim,
durante o ano de 2018, mais de doze mil revistas nacionais e internacionais, além de
cento e vinte e seis bases de dados, com resumos de documentos em todas as
areas do conhecimento, de forma livre e gratuita para os usuarios de instituicbes
participantes?2.

As buscas pelos estudos partiram das indicagdes de Yin (2016) em verificar o
principal tema de estudo e a problematica da pesquisa, o método de coleta de
dados, os principais resultados, as principais conclusbées e comentarios sobre as

virtudes e fraquezas do estudo. Logo a busca pelo material de leitura compreendeu

22 Vale destacar que a pesquisa no portal por completa sé pode ser realizada de terminais ligados a
Internet localizados nas préprias instituicdes, ou autorizado pelas mesmas.
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o periodo dos anos de dois mil e dez (2010) aos anos de dois mil e dezessete (2017)
23, Neste periodo foi apresentado pela base de dados na busca avangada cento e
sessenta e cinco (165) artigos com o tema Educagao em Direitos Humanos (EDH) e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Destes, oitenta e trés (83) sdo artigos
revisados por pares?*. No entanto, adentrando em cada texto, apenas um (1) artigo
estudava especificamente o tema “Educacédo em Direitos Humanos e Educacao de
Jovens e Adultos”. Assim foram selecionados textos de Souza e Reis (2017).

Em relacdo ao tema “Praticas Restaurativas” (PR) foram apresentadas pelo
buscador CAPES vinte e seis (26) textos, e destes, trés (3) revisados por pares,
contudo, todos se relacionavam a socioeducacédo e resolugdo de conflitos, sem
elencar os direitos humanos. Por sua vez, pela busca sobre representacéo social e
educacédo de jovens e adultos somados a Educacédo em Direitos Humanos, pode se
destacar, que apenas com a dupla de termos Representagao Social e Educacao de
Jovens e Adultos, o buscador apresentou duzentos e vinte e quatro (224) textos
sendo cento e trinta e seis (136) revisados por pares.

Porém apenas um texto tratava a discussdao no contexto dos Direitos
Humanos sob o titulo de “Juventudes na Educagdo de Jovens e Adultos:
Contradigdes entre suas conquistas como sujeitos de Direitos e os silenciamentos
nos espacos escolares” (SOUZA; REIS, 2017).

Compreendendo o pouco numero de textos apresentados pela CAPES, e
todos, tratarem-se somente de artigos cientificos, nesta dissertagdo, optou-se por
buscar os termos para complementar a pesquisa, dentro do indexador da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacao — BDTD também pelo buscador avangado
no periodo dos anos de dois mil e quatorze (2014) a dois mil e dezessete (2017).

Por fim, na BDTD foi apresentado em primeira buscar dois mil duzentos e

cinquenta e cinco (2255) teses e dissertagbes. Por sua vez, através dos titulos,

23 Vale ressaltar que para a busca nos indexadores CAPES foi optado por periédicos publicados nos
Ultimos trés anos. Porém, como pelo indexador foi apresentado um numero pequeno de periddicos,
optou-se por aumentar o periodo. Diferentemente na BDTD. Destaca-se ainda que Revisao por pares
(peer review) de artigos cientificos refere-se a avaliagdo de resultados de pesquisa ou propostas de
projetos quanto a competéncia, significancia e originalidade conduzida por especialistas qualificados
que pesquisam e submetem para publicagédo trabalhos na mesma area (pares) (NASSI-CALO, 2015,
s/p).

24 Compreendendo o tempo para a construgdo da presente dissertacdo, e o grau de cientificidade e
confiabilidade, optou-se para utilizagdo textos avaliados por pares (também chamada revisdo
partidaria ou peer review), processo tido como um dos pilares da comunicagéao cientifica, por permitir
confiabilidade implicita no acompanhamento da avaliagdo de textos, periddicos, etc para melhorar a
qualidade dos manuscritos.
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apenas cinco (5) teses e dissertagdes estavam relacionadas aos termos buscados.
De autores como Lapa (2017); Sampaio (2017); Silva (2016); Lopes (2015).

Na busca pelos termos DSC e Jovens e Adultos a BDTD nao apresentou
pesquisa. E por PR o buscador apresentou uma (1) dissertacao escrita por Araujo
(2016), observe.

Tabela 1 Revisao de literatura inicial e seletiva.

EDH e EJA PRAT. RS e EJA
RESTAURATIVAS
CAPES BDTD | CAPES | BDTD | CAPES | BDTD
Total 83 2255 26 1 224

encontrado 0

Revisao 1 5 3 1 136 0
por pares

Tema 1 5 - 1 1 0
especifico

Nota: organizado pela autora.

Por esta revisdo de literatura inicial e seletiva pode-se perceber que ha muito
a ser explorado quanto o DSC sobre os Direitos Humanos para alunos na Educacéao
de Jovens e Adultos, compreendendo-os como sujeitos de direito que fazem parte
da sociedade e precisam ser representados, ouvidos e protegidos. Quanto a
utilizacdo das PR e da DH percebe-se a necessidade da compreensdo das mesmas
como técnicas para o processo critico e reflexivo dos alunos e da sociedade em
geral, logo, compreendendo a quantidade de trabalhos encontrados, percebe-se a
necessidade de incentivo a novas pesquisas e intervencao em assuntos citados.

E deste pressuposto que demarcamos a importancia deste estudo
considerando a vivéncia destes alunos enquanto cidadaos, estudantes, méaes e pais
de familias que, apesar da turbuléncia das relagdes sociais, ainda decidem retomar
alguns passos através do retorno ao ensino. Por fim, para melhor contextualizar a
presente dissertagcdo, destaca-se no capitulo seguinte metodologia, bem como seu
delineamento, caracteristicas dos participantes da pesquisa, o procedimento de
coleta e analise dos dados e os procedimentos éticos da pesquisa.

4.2 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Nesta pesquisa utiliza-se como método de abordagem, o método dialético,
pois este permite compreender a transcendéncia das contradigdes, dando origem a
novas contradicbes, que necessitam de solugdes. Isto porque segundo Engels

(1974) citado por Gil (1994), o materialismo dialético pode ser compreendido como
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método de interpretacdo da realidade fundamentado nos principios da utilidade dos

opostos, da quantidade e qualidade e negagao da negacao.

a) A unidade dos opostos. Todos os objetos e fendmenos apresentam
aspectos contraditorios, que s&o organicamente unidos e constituem a
indissolivel unidade dos opostos. Os opostos ndo se apresentam
simplesmente lado a lado, mas num estado constante de luta entre si. A luta
dos opostos constitui a fonte do desenvolvimento da realidade.

a) Quantidade e qualidade. Quantidade e qualidade s&o caracteristicas
imanentes a todos os objetos e fendbmenos e estdo inter-relacionados. No
processo de desenvolvimento, as mudangas quantitativas graduais geram
mudancas qualitativas e essa transformacao opera-se por saltos.

b) Negacédo da negagédo. A mudanga nega o que é mudado e o resultado,
por sua vez, & negado, mas esta segunda negagdo conduz a um
desenvolvimento e ndo a um retorno ao que era antes. (GIL, 1994, pg. 13).

A dialética, nesta pesquisa, fornece as bases para a interpretacdo dinamica
e total da realidade, pois, permite compreender que os fatos ndo podem ser
compreendidos se considerados isoladamente, isto €, necessidade ser
compreendido por sua totalidade, desde as influéncias politicas, econdémicas,
culturas, enfim, tudo que possa interagir com uma determinada situagao.

A escolha pelo método dialético, também se da, devido ao fato de que este
privilegia as mudancas qualitativas. Por fim, porque “as pesquisas fundamentadas
no método dialético distinguem-se bastante das pesquisas desenvolvidas segundo a
otica positivista, que enfatiza os procedimentos quantitativos” (GIL, 1994, p. 14).

Aliado ao referencial tedrico na busca da construgdo do DSC, esta
dissertacdo se desenvolve pelo carater qualitativo, mas também considerando os
dados quantitativos. Buscando considerar os métodos de natureza diferenciada, que
se permitem completar durante a compreensdo da realidade social (MINAYO e
SANCHES, 1993), podendo assim, valorizar as opinides individuais e coletivas.

Destaca-se ainda, que o carater de pesquisa qualitativa se da pela
possibilidade segundo Yin (2016) de concentra-se em um ou varios grupos de
pessoas com diferentes caracteristicas e demandas (homens, mulheres, criancas e
ou adolescentes, trabalho, violéncia etc.) e compreender como cada sujeito trabalha

com seus desafios em seu cotidiano. Para o autor

O fascinio da pesquisa qualitativa é que ela permite a realizagao de estudos
aprofundados sobre uma ampla variedade de tépicos, incluindo seus
favoritos, em termos simples e cotidianos. Além disso a pesquisa qualitativa
oferece maior liberdade na selegéo de temas de interesse (YIN, 2016, p. 5-
6).

Desta forma, compreender o cotidiano de cada sujeito, suas relagbes e

representagdes sociais € de suma importancia, visto que a finalidade do projeto é



75

buscar a compreensdo dos alunos, valorizando suas opinides e fomentando o
processo reflexivo. Enfim, esta finalidade se da, devido que a valorizagdo das
opinides, da cultura do aluno que segundo Freire (2001) é a chave para o processo
reflexivo e de conscientizacao.

Partindo de Freire (2001) destaca-se que Yin (2016) ressalta que a pesquisa
qualitativa permite estudar o significado da vida das pessoas nas condi¢gbes da vida
real, bem como representa as opinides e perspectivas das mesmas em um
determinado estudo. Esta pesquisa permite ainda envolver as condigdes contextuais
em que as pessoas vivem, contribui com revelagdes sobre conceitos existentes ou
emergentes, possibilitando contribuir com a explicagdo do comportamento social
humano e possibilita que o autor utilize multiplas fontes de evidencias, isto que,
caminhar pela interdisciplinaridade e transdisciplinaridade e nao ficar preso em
apenas uma fonte de informacéo.

Ainda, compreendendo que os eventos humanos podem refletir multiplas
realidades, esta pesquisa utiliza-se da teoria das RP e do DSC para compreender
com seguranga a riqueza de detalhes, rigor e confiabilidade, sobre “0 que pensam
as coletividades sobre o tipo de problemas que lhes afetam” e ao mesmo tempo,
compreender como estes pensamentos sdao compartilhados e distribuidos dentre os
diferentes grupos participantes (LEFEVRE e LEFEVRE, 2012).

Para o desenvolvimento técnico, foi utilizada a pesquisa participante devido
a possibilidade de envolvimento do pesquisador e os sujeitos de pesquisa e as PR
(ORTEGAL, 2016; ARAUJO, 2016) e o norte da Educagdo em Direitos Humanos.
Ainda porque segundo Schmidt (2006, pag. 13) a pratica da pesquisa participante
permite a aglutinagdo em torno de sua reflexao epistemoldgica, para a ruptura com o
paradigma positivista e permite “a apreensao critica das dimensdes éticas e politicas
das pesquisas de campo, configurando metodologias que promovem uma relagao
com a outra proxima a ideia de comunidades interpretativas”.

Para a realizacdo da pesquisa participante, utiliza-se das técnicas da JR, da
EDH e da referéncia de Paulo Freire, enquanto praticas restaurativas. Assim, é
importante destacar que a JR € uma metodologia particular utilizada para resolugéo
de conflitos (SAMPAIO, 2017), a qual apresenta uma diferente compreensao do que
atualmente entendemos por culpa e puni¢do. Logo, por propor o processo reflexivo

quanto a alteridade dos envolvidos, acredita-se que suas técnicas podem levar ao
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processo reflexivo dos alunos quanto sua alteridade dentro das relagbes sociais
(LAPA, 2017).

Este processo reflexivo tornou-se possivel através da soma destes aos
procedimentos metodologicos como:

° A revisao de literatura: Para o suporte tedrico da pesquisa e analise dos dados.
. Diario de campo (em anexo): Para registro da observacao participante.

° A observacdo participante semiestruturada partindo das finalidades das
praticas restaurativas: para facilitar o rapido acesso aos dados quanto as situacdes
habituais em que os alunos se encontram envolvidos, possibilitando o acesso aos
dados que as escolas, os professores e os alunos consideram em seu dominio
privado e a obtencdo das palavras de esclarecimento que os acompanham em seus
comportamentos (FERREIRA; TORRECILHA; MACHADO, 2012).

° Além de um questionario (em anexo) aos participantes voluntarios (alunos,
professores responsaveis pela turma e responsaveis pela instituicdo), que foram
analisadas através do DSC e o software Iramuteg?®®: com a finalidade de
compreender alguns dados sobre o perfil dos alunos e sua compreensao sobre os
Direitos Humanos.

Vale destacar que o questionario € um recurso, que tem posicao privilegiada
por possibilitar “a coleta de informacdes, que leva a identificacdo e a analise da
centralidade das representag¢des sociais, por permitir apoio e elementos qualitativos”
(REIS, 2006, p. 81). Principalmente, somado ao diario de campo e a descri¢cao e
observagédo das opinides, que juntos, permitem a descoberta dentro da realidade
dos sujeitos.

Sendo assim, esta pesquisa, utilizou-se da observagao participante e da
descricao das observacgdes, por meio da gravagao dos encontros (via gravador de

celular), realizado sob a permissdo dos alunos?. Estas observagées foram

%O Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires é um
software gratuito e com fonte aberta, desenvolvido por Pierre Ratinaud (Lahlou, 2012; Ratinaud &
Marchand, 2012) e licenciado por GNU GPL (v2), que permite fazer andlises estatisticas sobre corpus
textuais e sobre tabelas individuos/palavras. Ele ancora-se no software R (www.r-project.org) e na
linguagem Python (www.python.org) (CAMARGO e JUSTO, 2013, p.1).

26 Vale ressaltar que as observagdes ocorreram em dois momentos, em primeiro, junto aos alunos,
assistindo aula da professora no primeiro horario de aula e no segundo momento, com as atividades
de grupo com as praticas restaurativas. Destaca-se ainda que ocorreram momentos em que 0s
alunos néo permitiram que o encontro fosse gravado ou que alguma foto fosse tirada. Principalmente
os alunos do sexo masculino.
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quantificadas e analisada via analise do DSC e pelo uso do software IRAMUTEQ,
compreensao dos dados quantitativos e das analises de similitude entre os dados.

Assim, destaca-se que a analise do DSC foi composta por alguns
procedimentos sistematicos para compreender junto aos discursos indicadores
qualitativos e quantitativos, possibilitando assim, a inferéncia dos conhecimentos.
Estes procedimentos foram a pré-analise, a exploragdo do material (codificagao) e o
tratamento dos resultados obtidos para a interpretacédo (LEFEVRE, LEFEVRE, 2012;
MINAYO, 2010).

Vale destacar que a pré-analise se refere a constituicdo do corpus textual e
da leitura flutuante, ao qual, permite a formulacdo, ou no caso desta pesquisa, a
reformulacdo ou n&o, da hipdotese inicial e dos pressupostos. Destaca-se que
segundo Minayo (2010) a leitura flutuante exige do pesquisador um contato direto
com o material de campo, para compreender as hipoteses e pressupostos, 0 que
justifica a importancia da pesquisa participante da presente dissertacao.

Por sua vez, argumenta Minayo (2010) que é na etapa da exploragdo do
material que ocorre a busca das categorias expressivas e das palavras significativas
que organiza um determinado trabalho. Assim, apresentam-se como categorias
empiricas a EDH, Direitos Humanos, Educacdo, Trabalho, género, cotidiano,
linguagem e comunicagao.

Por ultimos Minayo (2010) destaca a categorizagado, que visa extrair do texto
das palavras e expressdes mais significativas. Logo, é nesta categorizagao, que se
definem as categorias empiricas e tedricas desta dissertagdo, possibilitando as
interpretacdes e inter-relagcdes do quadro tedrico com as discussdes dos resultados
da pesquisa.

Para a construgcao deste equilibrio dentro da analise, foi utilizada nesta
pesquisa a analise do discurso do sujeito coletivo, compreendendo o ganho
significativo na pesquisa qualitativa e quantitativa, por permitir a generalizagéo dos
resultados, que aparecem numa mesma escala coletiva, como um depoimento sob a
forma de discurso (LEFEVRE e LEFEVRE, 2012). Isso, preservando a natureza
discursiva e qualitativa da opinido, ou neste caso, da representagado social. Enfim,
esta analise se justifica pelo

Desdobramento natural do seguinte raciocinio légico: se em qualquer
sociedade [...] os individuos compartiiham ideias, opinides, crengas ou

representagcoes, a expressao dessas opinides compartilhadas poderiam
comportar a reuniao em discursos — sinteses dos contetdos e argumentos
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que conformam essas opinides semelhantes [...] entdo se, os sentidos dos
depoimentos podem ser semelhantes, o mesmo poderia ser dito dos
conteudos em que tais sentidos se desdobram (LEFEVRE e LEFEVRE,
2012, p. 17).

Entdo, nesta dissertagdo, o DSC foi utilizado como técnica para os
depoimentos coletivos dos alunos e individual dos alunos do EJA durante a
realizagdo dos encontros de observagado, dos grupos e das entrevistas, tudo isso
como “constructos confeccionados com estratos literais do conteudo mais
significativos dos diferentes depoimentos que apresentam sentidos semelhantes”
(LEFEVRE e LEFEVRE, 2012, p. 17) ?’. Isto é, para compreender estes discursos
dos Direitos Humanos para os alunos e a necessidade da EDH dentro destes
discursos, buscou-se nas falas dos alunos, compreender as opinides dos alunos,
valorizando seu individual dentro do coletivo?.

Vale destacar que além das técnicas de justi¢a restaurativa, e os valores que
permeiam suas praticas, os grupos (circulos) sdo baseados também na Educagao
em Direitos Humanos, compreendendo os principios da dignidade humana, o
respeito e valorizacado das diferencas e das diversidades, a laicidade do estado, da
democracia na educacdo, da transversalidade, vivéncia e globalidade e da
sustentabilidade socioambiental. Compreendendo que todos estes principios
somados, permitem a constru¢ao de uma cultura de paz. Pois,

Werthein (2002) ensina que uma Cultura de Paz se constitui através de
valores, atitudes e comportamentos que refletem o respeito a vida. Viver
uma Cultura de paz significa repudiar todas as formas de violéncia,

especialmente a cotidiana, e promover os principios de liberdade, justica,
solidariedade e tolerancia, bem como estimular a compreensao entre os

povos e as pessoas (BRASILIA, 2013, p. 44).

Em relacdo ao método de pesquisa escolhido, destaca-se devido a
participagdo permitir e determinar um compromisso que subordina o préprio projeto

cientifico de pesquisa ao projeto politico dos grupos populares (BRANDAO, 1987)

27 Importante ressaltar que algumas das falas dos alunos voluntarios foram descritas exatamente
como eles falaram, isto é, redigidas na primeira pessoa do singular, com a finalidade de produzir no
leitor desta dissertacdo o “efeito de uma opinido coletiva expressando-se diretamente, como fato
empirico, pela “boca” de um unico sujeito de discurso” (JODELET, 1989, citada por LEFEVRE e
LEFEVRE, 2012, p. 18).

28 Destaca-se que esta pesquisa é apresentada com o devido rigor, observando o desenho: nos
instrumentos, na coleta, na sistematizagdo e nas analises para a conclusdo do projeto. Apresentou-se
0 projeto para os participantes ao final da pesquisa, para caso houvesse a necessidade de retratagao
e contestagdo dos dados. Deste modo, foi destacado ao longo da pesquisa o planejamento, a
sistematizagdo, a coleta de dados, a atencdo na consisténcia da natureza epistemoldgica, a
teorizacao no referencial teérico no desenvolvimento assim como na analise.
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esta pesquisa optou-se pela pesquisa participante, por permitir o reconhecer a
realidade do sujeito, e agir sobre ela, sem prejudicar a pesquisa e seu resultado.

A pesquisa participante segundo Branddo (1987, p. 39) surge,
conceitualmente e metodologicamente, no inicio da década de oitenta, “quando a
realidade de um numero importante de sociedades latino-americanas se
caracterizava pela presenca de regimes autoritarios e modelos de desenvolvimento
manifestamente excludentes”. Isto é, a pesquisa participante, surge como um
modelo modernizante, caminhando de contra o processo de exclusdo, para a
democratizagdo do conhecimento, incorporando setores populares aos processos de
produgao e comunicagao de conhecimentos.

Para este novo processo de conhecimento, a pesquisa participante propde
como objetivos a promogdo e producdo coletiva de conhecimentos, para o
rompimento do monopdlio do saber e da informacédo. Também propde a promogao
da analise coletiva do ordenamento da informacédo, da analise critica, do
estabelecimento das relagdes entre problemas individuais e coletivos.

Logo, € por meio destes objetivos que se direciona esta dissertagdo. Ao
qual, somando-se ao DSC, as RP e aos principios da EDH, contribui para o
desenvolvimento de um conhecimento critico, coletivo e restaurativo expresso nos
discursos do campo.

Certamente, que uma pesquisa baseada na ingenuidade, abusos e
exageros, pode determinar um total fracasso, se nao utilizada corretamente a
pesquisa participante. Por isso Demo (1982) destaca a necessidade do equilibrio
entre a pesquisa e a participacao, a qual s6 € possivel por meio de um rico aporte
tedrico, respeitando a democracia dentro do que chamamos de ciéncia, buscando
nao cair no modismo vazio e na confusdo metodoldgica.

Enfim, a escolha desta metodologia se deu, porque segundo os autores a
pesquisa participante € capaz de privilegiar a relacdo da pratica com a realidade
social, buscando descobrir e participar da realidade, caracterizando um
compromisso ideoldgico e politico com o objeto da pesquisa. Isto é, permite que o
objeto se transforme em instrumento de suma importancia para a realizacdo da
proposta politica do grupo estudado (DEMO, 1982).

Detalhadamente entdo, para a construgcao desta pesquisa, utilizaram-se as
dire¢cdes baseadas em Brand&o (1987), para buscar concretizar esta pesquisa como

uma “investigacao acao”, sendo estas: a selegao, a fase e objeto, os instrumentais e
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a atividade pratica. Assim, as etapas discorreram, primeiramente, pela selegcdo da
area especifica de trabalho para a aproximacado aos grupos, sendo estes, dois
CEEBJAs da Cidade de Ponta Grossa/Parana.

Para a fase e objeto, como destaca Demo (1982), foi realizado o
recolhimento das informagdes basicas sobre o campo de trabalho, a observagao
participante, a realizacdo das investigagdes individuais, a sistematizacdo das
informacgdes, a realizagdo da investigagao coletiva e individual por meio das praticas
em sala de aula e dos questionarios. Também foi realizada a compatibilizacédo dos
elementos de informacdo com a teorizagdo e a analise e as consideracbes dos
estudos.

Nos instrumentais, foi realizada a caracterizacdo dos locais estudados,
coletando informagdes quanto a estrutura e funcionamento das escolas. Além do
recolhimento dos dados gerais dos alunos e professores voluntarios e da institui¢ao,
para compreensao do campo de pesquisa.

Também foi realizado o uso de questionarios semiestruturados, juntamente
ao termo de livre esclarecimento para compreender o desenvolvimento da
compreensao dos alunos quanto ao tema pesquisado e também para a realizagao
de um comparativo entre os discursos iniciais e pos-projeto com os alunos. Também,
utilizou-se o diario de campo para analisar com profundidade os dados a partir da
observacao. Para a atividade pratica utilizou-se da definicdo da area de trabalho e
da compilagdo dos dados pelo quadro tedrico, pelos questionarios, e pelo trabalho
com grupos de alunos voluntarios.

Em sintese, a pesquisa se desenvolveu de tal forma, que buscou considerar
o conhecimento dos sujeitos voluntarios participantes, de modo a DSC sobre
Direitos Humanos aos alunos do EJA. Permitindo assim, a devolugcdo das
possibilidades de concretizagcdo da EDH, e a mudancga social e politica por meio da
construcdo de uma Cultura de Paz, utilizando a escola, como espaco, nao unico,
mas rico para o alcance de um dos direitos fundamentais para o acesso aos demais
direitos humanos. Ainda, ressalta-se a importancia da caracterizagédo a seguir, do

local de pesquisa, para melhor localizar o leitor desta dissertacao.

4.3 CARACTERIZACAO DAS INSTITUICOES DE ENSINO.

A caracterizacao das instituicdes de ensino pesquisadas foi formada com
base no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (2018) do CEEBJA Paschoal Salles Rosa
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(PSR), disponibilizado pela proépria instituicdo de ensino, que possibilita também a
compreensao da constituicio do CEEBJA do Complexo Educacional Edgar Zanoni
como uma Agao Pedagodgica descentralizada (APED) do PSR. Assim, vale destacar
que o PPP “é um documento que traz a identidade da escola, traz também um
compromisso social se comprometendo com a formagado do cidadao atuante na
sociedade” (PONTA GROSSA, 2017, p. 4) definindo-se pelas propostas educativas
de forma democratica.

Segundo o Martins (2016) os primeiros Centros de Estudos Supletivos - CES
hoje CEEBJA foram criados a partir da década de 80 nas principais cidades do
Estado do Paranag, isto €, Ponta Grossa Maringa, Cascavel, Londrina e Curitiba. Em
Ponta Grossa, o primeiro CES foi criado em 19 de outubro de 1984 através da
Resolugao numero 7430/1984 com demanda da quinta a oitava série do primeiro
grau. Estas turmas foram criadas como um experimento pedagdgico coordenado
pelo Departamento de Ensino Supletivo — DESU.

Apds aproximadamente cinco anos da criagdo do CES em Ponta Grossa
mais precisamente na data de 25 de setembro de 1989, pela Resolugao
2563/89, o CES passou a se denominar “Centro de estudos Supletivos
Professor Paschoal Salles Rosa”, sendo esta instituicdo a percursora da
implantacdo da EJA na cidade de Ponta Grossa e nos Campos Gerais. Mais
tarde, depois de aproximadamente dois anos, tendo em vista a demanda

local, foram inseridas as séries iniciais, ou seja, a alfabetizagdo ao publico
do CES (MARTINS, 2016, p. 30).

Sua primeira Sede foi na rua Dr. Colares, 436 — centro, coordenado pelo
Departamento de Ensino Supletivo, onde atualmente abriga o Centro de Cultura de
Ponta Grossa. Passando para o prédio locado, a Praga Bardao de Guarauna, 179 —
Centro, logo no ano seguinte. Devido ao crescimento da procura pela modalidade de
ensino para jovens e adultos, através da Resolugédo Nacional numero 900/99 o
CEAD passa a ser denominado CEEBJA, isto &, Centro Estadual de Educacgao
Basica para Jovens e Adultos?®.

O CEEBJA PSR é caracterizado pelo recebimento de alunos com
defasagem de idade e série do Ensino Fundamental e Médio, oriundo de escolas da
rede urbana, assim como, jovens, adolescentes e adultos encaminhados pela

Promotoria Publica em Conflito com a Lei, semiliberdade, liberdade assistida e

2% Vale destacar que “em paralelo com a instituicdo CEEBJA Paschoal Salles Rosa, instituiu-se
também outro centro para atender a EJA na cidade de Ponta Grossa: o Centro Estadual de Educagao
Basica-UEPG” (MARTINS, 2016, p. 31) com a finalidade de escolarizar os funcionarios da
Universidade por meio de um projeto coordenado pela Coordenadoria de Integragao e Capacitagao
de Profissionais de Ensino da Rede Publica — CICAPE.
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socioeducagao, além de trabalhadores, jovens, adultos e idosos portadores de
deficiéncia especiais e em situacdo de risco e vulnerabilidade, do qual, buscam
através do retorno escolar, o fortalecimento de oportunidades no mercado de
trabalho.

Com base na Constituicido Federal de 1988, artigo 205 e pela Lei de
Diretrizes e Bases — LDB 9.394/1996, o CEEBJA busca concretizar o principio de
uma educacgio que vise o pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-a para o
exercicio da cidadania e de sua qualificacdo para o trabalho, compreendendo “o
conjunto das pessoas e dos educandos como um universo de referéncia sem
limitagdes” (PONTA GROSSA, 2017, p. 6).

Deste modo o CEEBJA PSR oferece seu ensino de forma presencial, em
modalidades, que podem ser optadas de acordo com a necessidade e
disponibilidade do aluno. Os niveis de escolarizagdo oferecida sdo do Ensino
Fundamental, na fase | com Programa de Educagcdo na Socioeducacao
(PROEDUSE), o Centro de Socioeducacao (CENSE), também o Ensino Fundamenta
fase Il, com referéncia a Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais, a qual visa a
conclusao do ensino fundamental e a continuidade para o ensino médio. E por fim o
Ensino Médio com referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (Parecer 15/98 e resolugdao n° 02 de 07/04/1988/CNE) e nas Diretrizes
Estaduais da Educacao de Jovens e Adultos.

Além dos niveis de ensino, o CEEBJA Paschoal Salles Rosa possui a
modalidade de ensino de Educacgao especial, a qual ocorre em uma sala especifica:
Sala de Recurso Tipo |, que, oferece um atendimento educacional especializado, de
natureza pedagdgica, destinado tanto para alunos da SEDE quanto das Agbes
Pedagdgicas Descentralizadas (APED’S) regularmente matriculados.

Nas salas de recurso, sao atendidas as tipologias de deficiéncia intelectual,
isto é, incapacidade pela limitagdo significativa no funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo que esta expresso nas modalidades praticas, sociais e
conceituais de origem antes da idade de 18 anos e também a deficiéncia fisica
Neuromotora: Comprometimento motor acentuado decorrente de sequelas
neurolégicas, alterando o funcionamento dos movimentos, da coordenagao motora e
da fala.

Além das deficiéncias sao atendidas pelo CEEBJA PSR os Transtornos

Globais do Desenvolvimento: Quadros de alteragbes no desenvolvimento
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neuropsicomotor, responsaveis pelo comprometimento das relagdes sociais, da
comunicagao ou estereotipias motoras, como autismo classico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia, psicose e demais
transtornos invasivos.

Também os Transtornos Funcionais especificos: funcionalidades especificas,
sem comprometimento intelectual, dificuldades significativas na aquisicdo e uso da
audigao, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas, na atencgao e
concentracdo. Todos os atendimentos sdo assegurados pela legislagdo, assegura a
oferta de matriculas a alunos que apresentam condutas tipicas de sindromes e
quadros psicolégicos, neurolégicos ou psiquiatricos, superlotacdo e altas
habilidades.

Segundo o PPP, neste atendimento é oferecido pelo CEEBJA, devido a
necessidade da consideragao das alternativas e estratégias pela pratica pedagogica,
de forma que barreiras possam ser removidas, para alcancar a aprendizagem e a
participagédo dos alunos (CARVALHO, 2001, citado por PONTA GROSSA, 2017).

Além do ensino presencial, o CEEBJA realiza exames supletivos online
(antiga supléncia) ofertados por disciplinas e realizados em duas etapas que
contemplam trés disciplinas no Ensino Fundamental e quatro disciplinas do Ensino
Médio. Este exame tem como finalidade a certificagdo dos conhecimentos e
competéncias dos diferentes niveis de ensino, sem a exigéncia da comprovagao da
escolaridade anterior ou frequéncia a cursos regulares.

Com base na LDB 9.394/96 o CEEBEJA Paschoal Salles busca
compreender a importancia da democracia e da cidadania, visando buscar a
concretizagcao do respeito das diversidades e da educacdo humanizada. Apontando
sua base, na compreensao da diversidade dos sujeitos escolares®® e da atuagéo da
equipe multidisciplinar (PONTA GROSSA, 2017).

Sua estrutura é de um prédio de dois andares, térreo e subsolo, composto
por uma secretaria dividida entre atencdo ao CEEBJA e as APEDS, uma sala
pedagodgica, uma sala pedagogica, uma da dire¢do, um almoxarifado, cozinha,
sagudo para lanche dos alunos e dezessete (17) salas de aula. A instituigdo n&o
possui quadras de esporte, logo, caso os alunos tenham interesse, assim como o0s

30Compreendendo que no CEEBJA estudado, os alunos advém de diversas conjunturas e situagdes
de risco e vulnerabilidade, quer seja por necessidades especiais, auséncia de emprego, INSS,
advindo do judiciario (Promotoria publica da semiliberdade, liberdade assistida, Patronato, etc.);
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professores de realizar alguma atividade fisica (Educagao Fisica) devem procurar
outros espacos, visto que, como o prédio da instituicdo é alugado, a quadra antiga

de esportes foi destinada para estacionamento privado, conforme as imagens

abaixo, mostrando a precariedade neste aspecto.
Figura 4/Estruftura exterior- CEEBJA PSR.

Fonte: Diario de Campo.

Segundo a direcdo do CEEBJA Paschoal Salles Rosa, a instituicdo de
ensino possui anualmente aproximadamente noventa e seis (96) turmas, trés mil
cento e quinze (3115) matriculas, sendo destas, cinco (5) turmas e trinta e oito
matriculas no Atendimento Educacional Especializado. Desta forma, vale ressaltar o
numero de alunos que procuram vagas anualmente no CEEBJA, certamente, que
este numero varia ao longo do ano, por multiplas razées como: desisténcia dos
alunos quer seja por nao adaptacédo aos horarios, as disciplinas, quer seja devido ao
trabalho e demais responsabilidades. Também, destaca-se a atengao quanto ao
lazer dos alunos dentro do PSR, pois, como se pode observar nas imagens acima,
trata-se de uma estrutura significativa que poderia oferecer atividades laborais aos
alunos, os instigando, por exemplo, a pratica de esportes. Contudo, sem espaco
especifico, e sem sede propria, nem os alunos tém este acesso, nem os
professores, podem desenvolver suas atividades. Logo, destaca-se que discorrer
sobre EDH, remete a compreensdo de qual é a realidade dos alunos, e qual é o
espacgo que esses alunos dividem durante seu dia a dia. Espacgo este, sendo tanto
sua casa, sua comunidade, quanto a sua cidade e sua escola.

Vale destacar também que o CEEBJA possui como responsabilidade, a
coordenacao administrativa e a orientagao técnico-pedagdgica, disponibilizagdo de
docentes e de materiais pedagdgicos para o processo de ensino-aprendizagem as
Acdes Pedagdgicas Descentralizadas — APEDS dos bairros localizados na cidade de
Ponta Grossa e Municipios e distritos vizinhos (Sado Jodo do Triunfo e Guaragi).
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Além da APED Especial / CENSE/ PROEDUSE3!. Na cidade de Ponta Grossa/PR
atualmente ha dezessete APEDS sobre a responsabilidade do CEEBJA Paschoal
Salles Rosa e dezoito sob a responsabilidade do CEEBJA UEPG (NRE, 2015).

E seguindo pela l6gica das A¢des Pedagogicas Descentralizadas — APEDS
se apresenta a seguir, uma caracterizagdo da segunda escola elencada para o
presente estudo. Sendo essa uma das APEDS coordenada pelo PSR. Isto €, a
escola Municipal Centro Educacional Edgar Zanoni (CEEZ) localizado no Bairro
Contorno, Jardim Gralha Azul, na cidade de Ponta Grossa/PR, situado na Zona
Urbana da Cidade de Ponta Grossa, aproximadamente nove quildmetros do
CEEBJA PSR. Com dependéncia em uma escola municipal durante o dia, o CEEZ
oferece as modalidades de ensino: Creches e pré-escolas de periodo integral, e
meio periodo, além do ensino regular fundamental, anos inicial, meio periodo, o
durante a noite o CEEZ funciona como uma APED para a EJA.

Durante o periodo noturno, momento em que € desenvolvida a EJA, é
ofertado apenas uma funcionaria para atendimento, administracdo e realizacdo do
lanche dos alunos, além de dois a trés professores (dependendo do dia da semana),
logo, a relacdo de proximidade entre funcionarios e alunos, é fortemente
caracterizada entre a servente e os demais, gerando um sentimento de respeito para
com a mesma.

Na escola, ha oito banheiros para os alunos, divididos por sexo e um
banheiro para o funcionario. Ha também, uma sala de reunides, uma sala para os
professores, uma para secretaria, uma biblioteca, duas salas pedagdgicas. Além de
treze salas para os alunos, um saguao para realizagdo do lanche e uma cozinha
para realizagdo dos lanches (manh3, tarde e noite)®?. E uma quadra para esportes

(coberta), do qual, segundo o diretor da escola, € utilizada de acordo com o

31 Em julho de 2004, com base na Resolugdo Conjunta n°® 02/2004 SEED/SEJU/SETP, o CEEBJA —
Professor Paschoal Salles Rosa, implanta-se no SAS (Servigo de Atendimento Social), que atende
adolescentes de 12 a 18 anos em conflito com a lei e encontram-se privados de liberdade, um PAC-
Especial com o objetivo de cumprir o que prevé o SINASE; no eixo da Educagdo. “Consolidar
parcerias com Orgdos executivos do Sistema de Ensino visando o cumprimento do capitulo IV (em
especial os artigos 53, 54, 56 e 57) do ECA e, sobretudo, a garantia de regresso, sucesso e
permanéncia dos adolescentes na rede formal de ensino”, com demanda para atender o Ensino
Fundamental Fase | e Fase Il, com as disciplinas de Matemética e Portugués e uma Coordenacao
Itinerante, que passou a funcionar nas dependéncias da Unidade Social, no bairro de Olarias (PONTA
GROSSA, 2017, p. 26-27).

32 Vale destacar que segundo a coordenadora dos CEEBJAS a disponibilizagdo do lanche para os
alunos foi uma luta das APEDS, pois a prépria funcionaria que realiza os mesmos, ndo € a
responsavel. Isto &, prepara os lanches por sua vontade.
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interesse dos professores e dos alunos, visto que, como as aulas sdo a noite,

geralmente os alunos ndo tém interesse em realizar atividades fisicas. Observe.
Figura5 Estrutura CEEBJA CEEZ.

Fonte: Diéio de Campo. |

Diferentemente do CEEBJA Central, o CEEZ, esta localizado em um bairro,
na esquina entre os conjuntos residenciais Gralha Azul e Buenos Aires. Durante a
pesquisa, havia um trajeto onde aos alunos precisavam caminhar sem iluminagao ou
seguranga, apos o término da aula. Este trajeto era realizado pela grande maioria
dos alunos, visto que todos moravam na regido. Enfim, esta caracterizagédo, serve
para localizar o leitor ao local da pesquisa, para melhor contextualizar a presente

discussao.

4.4 PROCEDIMENTOS ETICOS

Para a coleta de dados desta pesquisa, foram tomados os cuidados
necessarios e exigidos pelo Comité de Etica e pelo Nucleo Regional de Educacéo de
Ponta Grossa/PR (NRE). A pesquisa foi aprovada pela Plataforma Brasil em 25 de
setembro de 2017 e aprovada em 03 de novembro de 2017 e pelo Nucleo Regional
de Educacéao através do protocolo n°. 15.163.056-1. Os alunos e professores que
responderam ao questionario e foram observados no ambiente escolar, participaram
da presente pesquisa, voluntariamente e mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice C) e mediante autorizagdo da
Instituicdo escolar (apéndice D), proporcionando anonimato.

Ressalta-se que, ao finalizar esta pesquisa, serdo fornecidos os resultados
aos orgaos competentes e a instituigdo de ensino voluntaria, a fim de (caso seja
interesse) criar ou construir projetos que auxiliem alunos a apreenderem seu papel
como cidadao criticos, reflexivos e participantes da sociedade e fomentadores da
Cultura de Paz através dos Direitos Humanos. Com estas questbes, partimos para

os resultados e a analise dos dados da pesquisa participante.
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5 RESULTADO E ANALISE DOS DADOS

Para o desenvolvimento da presente pesquisa qualitativa, utilizou-se da
integracdo da pesquisa bibliografica, do quadro tedrico e da pesquisa participante.
Esta integracdo serviu, junto as Praticas Restaurativas (PR), para desenhar a base
da reflexao tedrica e pratica acerca da importancia da reflexdo sobre os Direitos
Humanos e do espago da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA). Neste, apresenta-se
a analise dos dados resultantes, das atividades em sala de aula, com alunos da EJA
do ensino médio e fundamental, sendo estes dezesseis (16) alunos do ensino médio
do CEEBJA PSR e doze (12) alunos do ensino fundamental do CEEBJA CEEZ dos
quais aceitaram participar da pesquisa como voluntarios nos oito encontros
realizados com as turmas, além dos questionarios (apéndices A).

Para a analise e discussao dos resultados, esta pesquisa utiliza de dois
momentos, primeiramente para a analise realizada a partir dos questionarios
aplicados, a fim de compreender o perfil dos alunos e sua relagdo com a construgao
do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). No segundo momento discorre-se sobre a
analise dos encontros realizados a partir das PR. Para esta analise, utiliza-se das
leituras de Arroyo (2017), Araujo (2016), Brasil (2013), Demo (1982), Freire (1987,
1999; 2001a; 2001b; 2006), Gutierrez (2013), Gouveia (2016), Habermas (1987),
Lefevre e Lefevre (2010), Minayo (2010), Moscovici (1978, 2003) e Santos (2013),
com o objetivo de tecer reflexdes acerca das categorias Educagdo, Educagcdo em
Direitos Humanos, trabalho, género, cotidiano, linguagem e comunicagdo, que se
delinearam tanto como categorias tedricas quanto empiricas.

Para a realizagdo das PR foram utilizadas dinamicas de campo, filmes e
rodas de conversa (baseadas nas praticas de Paulo Freire, da Justica Restaurativa,
da Educacéo em Direitos Humanos (EDH)). Destaca-se ainda, que as atividades de
campo ocorreram durante seis meses, dentre os meses de novembro de 2017 a
maio de 2018. Destes seis meses, foram realizados dezesseis (16) encontros em
sala de aula (oito em cada escola) trabalhados a partir da perspectiva critica
freiriana. Destes foram elencados os principios do respeito, da voluntariedade, da
horizontalidade e da confidencialidade, além do processo de alteridade e do
processo critico reflexivo (LAPA, 2017).

Para iniciar esta pesquisa, primeiramente, foi realizada uma visita de campo

nas duas Instituigdes de Ensino pesquisada (CEEBJA CEEZ e PSR), para
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compreender o ambiente, conhecer os professores e aos alunos voluntarios. Deste,
destaca-se a diferenciagao entre as duas instituigdes de ensino, pois CEEBJA PSR
é localizado na regido Central da Cidade de Ponta Grossa, e o CEEZ esta localizado
no Conjunto habitacional Gralha Azul, ha aproximadamente nove (9) quildmetros
deste. Conjunto habitacional este, considerado o primeiro na Cidade de Ponta
Grossa, inserido no Programa Federal “Minha Casa, Minha Vida” (MCMV), através
da parceria com o municipio de Ponta Grossa e o Governo Federal.

Destaca-se que MCMV foi aderido por Ponta Grossa em 11 de maio de 2009
através do Prefeito do Municipio e da Companhia de Habitacdo de Ponta Grossa
(PROLAR) daquele periodo. Atendendo principalmente as familias de baixa renda.

Desde o primeiro momento de instituicdo do programa “MCMV” no
municipio, teve-se como prioridade atender familias com renda de 0-3
salarios, ou seja, familias de baixa renda, destinando-se 3% das habitages
em cada conjunto as PcD. Outra prioridade é atender familias que vivem em
areas de risco, como os fundos de vale, regides sujeitas a alagamento e ou

deslizamentos. Essas familias ja buscavam ser contempladas com
habitagbes de interesse social (LOMBARDI, 2014, p. 87-88).

Por esta observacdo, pode-se visualizar a importancia de analisar a
localizacdo espacial dos dois CEEBJAs. Pois, discutir Direitos Humanos, requer
compreender: qual o contexto de cada discussdo? Quem sao os debatedores
(alunos)? Onde estédo e de onde vieram.

Apesar de os alunos, reconhecerem suas casas, como “uma conquista e o
melhor lugar para refugio” 33, ndo se pode deixar de questionar a espacialidade de
suas casas, conforme a acessibilidade dos servicos publicos. Pois observando a
localizagdo dos Conjuntos habitacionais, percebe-se a necessidade de questionar,
se um dos direitos fundamentais, a moradia digna, esta, neste contexto, incluindo ou
excluindo a populagdo mais carente de seus direitos?

Pois, segundo Lombardi (2014) apesar da escolha dos terrenos distantes
para a implantagdo dos conjuntos sejam econdmicos ao municipio (sendo estes
terrenos de antigas fazendas de familias tradicionais de Ponta Grossa), demandam
gastos publicos em infraestruturas as familias. Infraestrutura que até o ano de 2018

nao foram atendidas por completo. Observe a seguir as localizacoes.

33 Pergunta 20 do questionario Anexo — A.
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Figura 6 Localizagdo os Conjuntos habitacionais do programa MCMV.

Figura 4 - Localizagao dos conjuntos habitacionais do Programa “Minha Casa Minha Vida®
no espaco urbano de Ponta Grossa-PR
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Fonte: Lombardi (2014, p. 89).

Destaca-se ainda que apesar de o municipio aderir em 2009 ao Programa
MCMV e entregar as casas a partir de 2011 (PONTA GROSA, 2011), até 2014 o
unico equipamento publico no conjunto habitacional Gralha Azul era o Complexo
Educacional Edgar Zanoni, posteriormente a Unidade Basica de Saude Alfredo

Levandoski34.

34 Destaca-se ainda, que atualmente, além da escola e da UBS, o conjunto pode contar com ruas
asfaltadas, 6nibus a cada uma hora, a qual comporta (junto aos 6nibus Gralha Azul, Roma via Canaa
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Realidade esta, que nao se diferencia quanto aos alunos que estudam no
centro da cidade no CEEBJA PSR, principalmente quando refere-se a
acessibilidade, visto que muito dos alunos advém da mesma realidade quanto a
moradia, isto &, Conjuntos Habitacionais distantes do Centro da Cidade e/ou de
servigcos publicos, localizados em geral nas regides de Uvaranas, Oficinas, Neves e
Nova Russia. Por esta razao, para aproximar-se da realidade dos alunos para poder
discutir sobre os Direitos Humanos se destaca a seguir o perfil dos alunos

participantes da pesquisa e sua relagdo com o tema em questéo.

5.1 PERFIL DO PUBLICO PESQUISADO

Como o conhecimento dos sujeitos € uma incognita da qual necessita de
uma aproximacao para compreendé-la dentro de seu campo, através do DSC e das
Representagbes Sociais (RP) foi possivel compreender o objeto desta pesquisa ao
qual se refere ao pensamento da coletividade. Por sua vez, o campo social refere-se
as intuicdes e seu contato com a EDH.

Deste modo, para compreender a realidade social, do publico pesquisado,
vale destacar o perfil destes alunos voluntarios. Este perfil foi realizado a partir da
aplicagao dos questionarios e da pesquisa participante. Entdo, quanto ao sexo dos
alunos, destaca-se que as duas instituicbes de ensino — IE apresentam perfis
préoximos, porém de sexo diferente, o que leva a reflexdo, quanto a localizagcao de

ambas instituicdes e a escolha dos alunos pelas mesmas, observe.

Tabela 2 Sexo dos alunos voluntarios por CEEBJA.
CEEZ PSR

MASCULINO 67% 31%

FEMININO 33% 69%

Fonte: Diario de Pesquisa.
Nota: organizado pela autora.

Note que a instituicdo de ensino localizada no bairro Gralha Azul da cidade
de Ponta Grossa que oferece EJA no periodo noturno 67% dos alunos sdo do sexo
masculino. Por sua vez, na instituicdo de ensino localizada na regidao Central que
oferece o EJA no periodo matutino, compreende 69% da turma com pessoas do

sexo feminino.

e Buenos Aires), os conjuntos habitacionais: Gralha Azul, Itapoa, Roma, Athenas e Buenos Aires, pela
rota Contorno — Terminal Nova Russia.
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Deste dado, vale refletir quanto a representagao destas mulheres e o horario
escolhido pelas mesmas, pois, todas moram em bairros distantes do Centro da
cidade, porém, optaram devido ao horario, visto que, nos bairros/Vilas que possuem
CEEBJA, as aulas ocorrem apenas no periodo noturno € no centro por sua vez as
aulas ocorrem no periodo matutino. Neste sentido, os horarios de aula s&o atengdes
necessarias quanto ao acesso ao direito fundamental destes (as) alunos (as). Visto
que, por diversas responsabilidades, ndo podem estudar a noite em seus bairros, ou
porque estdo no trabalho, ou porque seus filhos estdo em casa no periodo noturno
(no caso das mulheres) demandando cuidado.

Isto se torna mais concreto, quanto observamos que dentre os alunos, 44%
sao responsaveis por ao menos um filho, 37% por dois filhos e 19% séao
responsaveis por 3 (trés) filhos ou mais. Quanto ao total das alunas do CEEBJA
PSR, 61% sao casadas e 39% solteiras e, dentre as mulheres solteiras, 80% sao
maes.

Neste sentido, compreende-se a atencdo quanto as mulheres que, em sua
grande maioria tendem a utilizar o horario em que os filhos estdo na escola para
estudar ou trabalhar. Principalmente as mulheres de baixa renda e na idade jovem,
estando nesta condicdo, ora seja por cultura, ora pela falta de opg¢ao (PRANDI,
1980).

A partir de Prandi (1980)3° este entendimento pode ser visualizado quanto a
idade dos alunos, visto que em sua maioria, estdo na faixa de dezesseis (16) a trinta
(30) anos, assim como as mulheres que compreendem 81% da idade de dezesseis
(16) a quarenta (40) anos. Faixa etaria entendida pelo autor, como idade acometida
pelo fatalismo do cuidado a familia especificamente a mulher. Ao qual, apenas pode
ser modificado com a mudanca cultura e com o retorno destas mulheres a escola,

como no caso das alunas abaixo representadas.

35 A utilizagdo desta referéncia de 1980 (quase 40 anos) foi proposital para mostrar como a realidade
das populagdes pobres no Brasil muda muito pouco ao longo das décadas, em relagdo ao processo
da EJA. Logo, isso justifica pesquisas de cunho sociolégico com estes campos.
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Grafico 2 Idade dos alunos voluntarios
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Fonte: Diario de Campo.
Nota: organizado pela autora.

Observe ainda que, 19% das alunas participantes da pesquisa
compreendem a idade de cinquenta e um (51) até sessenta anos (60) mantendo-se
ativa, e somando suas jornadas de responsabilidade. “quebrando estereétipos”
como Prandi (1980) descreve quanto a mulher cuidadora e dona de casa.

Além da idade, outro fator instigante a ser destacado, é a cor/raca dos
alunos, visto que ao relaciona-lo com a motivacdo de retorno aos estudos,
demostram dados alarmantes quanto a relacdo de vulnerabilidade social e a
necessidade de atencdo quanto a Dignidade Humana destes alunos. Observe a
sequir a o grafico sobre a cor/ragca dos alunos voluntarios.

Ressalta-se que esta analise parte da auto declaragdo dos alunos baseadas
nas categorias utilizadas pelo IBGE desde o Censo realizado no ano de 2000. Por
estes, sao considerados como cor, a declaracao de Branca, Preta, Parda, Amarela e
Raca/Etnia Indigena (DIAS et. al, 2009).

Logo, por cor, sdo consideradas branco, pessoas descendentes de europeus
e demais ocidentais. Preto, as pessoas descendentes de africanos ou afro-
brasileiros. Pardo os descendentes de pessoas de cor/etnia diferentes-
miscigenagcao/mesticagem, ou seja, segundos Dias et. al (2009, p. 20) “mesticos de
pais de cores ou etnias diferentes: preta e branca; preta e indio; branca e indio.”.
Amarela, pessoas descendentes de asiaticos e orientais e por ultimo de raga e etnia
indigena, as pessoas descendentes de indios. Desta forma, observe a seguir a o

grafico sobre a cor/raga dos alunos voluntarios.



93

Grafico 3 Cor/Raca dos Alunos Voluntarios
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Fonte: Diario de Campo.
Nota: organizado pela autora.

Observe que ha uma grande predominancia entre pardos e brancos em
ambos CEEBJA e uma pequena incidéncia de pretos retornando a escola, que no
total de alunos sem considerar o sexo, representam apenas 23% da populagao
estudada, enquanto brancos representam 27% e pardos 50%. Segundo Passos e
Santos (2018) ha estudos que consideram enquanto raga/cor pretos e pardos como
negros. Por esta consideragdo, através da auto declaragcéo, destaca-se que até o
ano de 2015 segundo o IPARDES (2015) duzentas e quarenta e cinco mil cento e
dezenove (245.119) pessoas se auto declararam como brancas, oito mil
quatrocentas e dezessete (8.417) como pretas, mil quatrocentos e trés (1.483) como
amarelas, cinquenta e seis mil e setenta e seis (56.076) como pardos e quinhentas e
dezesseis (516) como indigenas. Certamente, esta pode ser uma das razdes para a
grande predominancia de brancos retornando a escola, considerando a
predominancia de Brancos na cidade de Ponta Grossa/PR e a mesticagem no
Estado do Paranag, visto que esta € uma marca cultura do Brasil e o Parana passa a
constituir segundo Woitowicz (2008, p. 1) “um mosaico multiétnico ao longo de
diferentes fases de ocupacédo e colonizacdo antes e depois de sua emancipagao
como provincia, em 1853” de Sao Paulo recebendo cerca de 20 mil imigrantes entre
1853 e 1886.
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Dados sobre o processo de colonizacdo do Parana, disponiveis no site oficial do
Governo do Estado, indicam algumas referéncias sobre os grupos étnicos que
formaram o Parana. Primeiramente, deve-se considerar os habitantes nativos,
indigenas que formavam grandes grupos ou tribos, os Jé ou Tapuia e a grande
familia dos Tupis-Guarani. Também habitavam o Estado os indios Carijo,
Tupiniquim, Tingli, Camé, Caigangue, Botocudo, entre outros. Na primeira metade
do século XIX, durante a escraviddo, chegou ao Estado um numero significativo
de negros, que representou 40% do total da populacdo da Provincia. Entre os
imigrantes europeus, sabe-se que os alemaes foram os primeiros a chegar ao
Estado, em 1829, mas o maior numero de imigrantes vindos daquele pais se
instalou no periodo entre as guerras mundiais. Os poloneses chegaram ao Parana
por volta de 1871. Os ucranianos, entre 1895 e 1897, somando mais de 20 mil
imigrantes. Hoje, o Parana abriga a grande maioria de ucranianos que vivem no
Brasil: 350 mil dos 400 mil imigrantes e descendentes. A partir de meados do
século XIX, destacam-se as grandes levas de portugueses atraidos pela explosao
cafeeira do Norte Novo do Parana. Ja os italianos, que ocuparam o primeiro lugar
nas imigragbes brasileiras, também s&o bastante expressivos no Paranda, onde
existem colbnias e bairros que ainda preservam as tradicdes daquele pais. Foram
também os italianos que fundaram, na cidade de Palmeira, a colénia anarquista
“Santa Cecilia”. Os primeiros holandeses chegaram ao Parana em 1909,
instalaram-se em uma comunidade na regido dos Campos Gerais, consolidando
uma colénia em Carambei. Os arabes, por sua vez, chegaram principalmente
depois da Segunda Guerra Mundial. Entre 1942 e 1952, a imigragdo espanhola
tornou-se mais intensa, principalmente nos novos municipios que se formavam no
norte do Estado. Os imigrantes japoneses também se fixaram no Norte Pioneiro,
trazendo a tradigdo da lavoura (PARANA, 2007 citado por WOITOWICZ, 2008, p.
1-2).

Contudo, ainda é valido o questionamento quanto a valorizagdo da

populagdo brasileira e a miscigenacdo no Brasil tanto relacionando a populagao

indigena, quanto a afro-brasileira, principalmente ao considerar as politicas publicas

de saude e educacido. Pois considerando a auto declaragdo e o indice de

analfabetismo em Ponta Grossa/PR, podemos observar abaixo a relacdo as pessoas

com quinze anos ou mais que n&o sabem ler nem escrever (IBGE, 2010).

Grafico 4 Cor/Raga - analfabetos com 15 anos ou mais em Ponta Grossa/PR.
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Observe neste grafico, que por mais que a incidéncia de brancos em Ponta
Grossa/PR seja consideravelmente maior quando comparadas as demais, a
porcentagem de analfabetismo ainda esta maior entre indigenas, pretos e pardos
(destaca-se ainda que nao houve auto declaragéo de indigena pelos participantes da
pesquisa). Desta forma, buscar atengdo a pequena incidéncia de retorno destes (a)
alunos aos estudos torna-se importante ao compreendermos que a auséncia da
educacdo ainda € um estigma que segundo Passos e Santos (2018) apenas
confirma a falsa conclusdo da escravatura no Brasil. Visto que historicamente o
racismo estrutura as desigualdades sociais e econdbmicas no Brasil, incidindo
fortemente sobre a populagao negra e indigena, determinado assim, suas condi¢oes
de existéncia por geragdes. Por sua vez, esta determinacdo, caminha além da
historicidade escravocrata até o racismo, no qual a raca se constitui como um
“critério eficaz dentre os mecanismos que regulam o preenchimento de posig¢des na
estrutura de classes e no sistema de estratificacdo social” (HASENBALG e SILVA,
citados por PASSOS e SANTOS (2018, s/p).

Observados os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), constata-se que em 2010 o Brasil possuia 12.893.141 milhGes de
pessoas com 15 anos ou mais na condicdo de analfabetas e, dentre estas,
6,7% eram negros. Neste universo de pessoas, com base em pesquisa de
amostragem de domicilio realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2015, apenas 3.738.852
milhdes estavam matriculadas em turmas de EJA para conclusédo do Ensino
Fundamental. Os numeros sdo reveladores das desigualdades na
escolarizacao em particular da populac@o negra, além de evidenciar que as
instituicbes educacionais ndo absorvem a demanda real das pessoas
focalizadas pela EJA. Resultado do colonialismo, a sociedade brasileira
carrega em pleno século XXl as marcas de um pais marcadamente
racializado e com desigualdades abissais entre negros e brancos (PASSOS;
SANTOS, 2018 s/p).

Além da relacdo de racga, destaca-se abaixo a analogia quanto a
empregabilidade destes alunos, ao qual, apresenta uma sequéncia reflexiva, quanto

a relacao de sexo, idade, cor/ragca e empregabilidade, observe a seguir.

Tabela 3 Relagdo de Empregabilidade dos (as) voluntarios (as).

CEEBJA Empregado sob Autonomo | Desempregado | Do lar Reabilitagao
regime CLT (a) (a). Profissional
PSR 19% 19% 6% 25% 6%
CEEZ 17% 25% 8% 8% 42%

Fonte: Diario de Pesquisa.
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Por esta tabela, pode-se refletir quanto ao alerta em relagdo a
vulnerabilidade dos alunos, e a importancia deste estudo, visto que dentre os alunos
em geral, apenas 36% encontram-se em trabalho com carteira assinada, por sua vez
44% encontram-se trabalhando como autbnomo sem quaisquer protegcdes da lei
trabalhista (sem também contribuicdo ao INSS como auténomo (a) e ainda 14% dos
alunos estado em situagao de desemprego.

Observa-se ainda que dentre os alunos, ha mais dois grupos peculiares, o
grupo auto declarados como do lar (33%), isto é, que ndo exercem quaisquer
atividades profissionais e ndo contribuem para o regime da previdéncia social e o
grupo auto declarado em processo de Reabilitagdo profissional®® (42%), isto é,
aqueles que por diversas razées, ndo encontram-se em condi¢cdes laborais para
exercer alguma atividade profissional e no caso da pesquisa, retornam aos estudos,
como critério para receber o auxilio doencga. Estes grupos por sua vez, nos remetem
a realidade que Arroyo (2017) retrata ao buscar a atencdo quanto aos alunos
itinerarios, que pela busca pelo emprego deixam a escola quando jovens e pela
mesma razao retornam depois de adultos.

Esta relagdo torna-se mais concreta quando comparado ao questionamento
da razdo dos alunos para interromper os estudos®’, pois entre as duas Instituicbes
de Ensino, a palavra “Ajudar em casa e Trabalho” teve uma representacao de 44%

entre as mulheres e 38% entre os homens conforme o grafico a seguir.

3 Destaca-se que Reabilitacdo Profissional ao qual refere-se a *“assisténcia educativa ou
reeducativa e de adaptagdo ou readaptacdo profissional, instituida sob a denominagdo genérica
de habilitagcdo e reabilitagdo profissional (RP), visando proporcionar aos beneficiarios incapacitados
parcial ou totalmente para o trabalho, em caréater obrigatério, independente de caréncia, e as pessoas
com deficiéncia, os meios indicados para o reingresso no mercado de trabalho e no contexto em que
vivem (artigo 89 da Lei n® 8213/1991 e artigo 136 do Decreto n°® 3.048/1999). O ingresso do segurado
no servigo de Reabilitagdo Profissional depende do encaminhamento pela pericia médica, o que em
geral ocorre no exame de avaliagdo de beneficio por incapacidade (INSS, 2017). Mais informacdes,
buscar em: https://www.inss.gov.br/orientacoes/reabilitacao-profissional

37 Conforme a questdo 10 do questionario em anexo.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8213cons.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3048.htm
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Grafico 5 Motivagéo para interromper os estudos
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Fonte: Diario de Pesquisa.
Nota: organizado pela autora.

Contudo, ndo se pode deixar de observar novamente e representatividade
feminina nestes dados, visto que, dentre as razbes para a interrupgao dos estudos,
as palavras casamento (12%), gravidez e filhos (24%) estiveram presente apenas no
publico feminino, logo, a tripla jornada feminina retratam os esteredtipos ligados a
mulher e a responsabilidade que Ihes recaem muitas vezes sem escolhas.

Compreende-se entdo que realmente ha uma tripla jornada feminina no que
remete ao trabalho, estudo e ao cuidado dos filhos, destacando assim uma realidade
de cunho cultural, caracteristica principalmente nas mulheres de baixa renda, pois

Embora as mulheres tenham alcangcado conquistas significativas ao longo
dos anos, elas ainda experimentam uma situagdo de maior vulnerabilidade
e desvalorizagdo que os homens, pois ainda pesam sobre elas as restrigdes
advindas das responsabilidades reprodutivas, ou seja, toda a carga das
tarefas relativas ao cuidado da casa e dos filhos, o que muitas vezes
dificulta sua inser¢do e permanéncia no mercado de trabalho, fator que é

especialmente significativo no caso das mulheres mais pobres (LEONCY,
2013, p. 13).

Através das configuragbes das classes gramaticais do Software IRAMUTEQ

durante a observagao dos relatos dos (a) alunos (as) dentro do diario de campo em
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anexo, as palavras Filho; Ajudar em casa; Emprego e Gravidez puderam ser mais
bem visualizadas. Ressaltando a relagcdo de género, na qual, pela similitude, a
palavra “filho”, apresentou-se como razdo central para interrupcédo dos estudos,
acompanhada das palavras “emprego, casa e casar’, o que remete a realidade do

publico pesquisado. Observe a seguir.

Grafico 6 Analise de grafico — Iramuteq: razdes para interrupgéo dos estudos
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Fonte: Diario de Pesquisa.
Nota: organizado pela autora.

Através da analise de similitude do Iramuteq, pode-se compreender a
aproximacao dentre as palavras, ressaltando que a palavra central “trabalho”
encontra-se mais aproximada a “filhos” e casamento, o que também apresenta uma
atencdo a relacdo de género dentre a pesquisa, visto que dentre as incidéncias,
“filnos, casamento e ajuda” estdo em geral destinadas a mulher, considerado pelas
mesmas, como algo “natural” as mulheres e, o trabalho e a falta de interesse, para
os homens, questbes estas justificadas historicamente pelas “caracteristicas
biolégicas” (JIMENEZ, 2002), observe:
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Figura7 Analise de Similitude — Iramuteq: razdes para interrupgéo dos estudos.
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Fonte: Diario de Pesquisa.

Ao compreendermos construgao e a analise do Discurso do Sujeito Coletivo,
pode-se observar dentro da similitude que apesar de os questionamentos terem sido
realizados separadamente para cada aluno e instituicbes de ensino, suas respostas
estavam relacionadas. Isto é, seus discursos eram coletivos, apresentando uma
demanda proxima, quanto a situacdo de vulnerabilidade da mulher, em ter de

escolher entre constituir uma familia ou estudar, o que remete a reflexdo que mesmo
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havendo um significativo desenvolvimento do Brasil e da América Latina, este
desenvolvimento ndo superou as licitudes do capitalismo, do subdesenvolvimento e
das falsas “democracias”, adentrando nas realidades familiares brasileiras, levando-
as a situagdes de risco e vulnerabilidade ao longo de sua vida (BORON, 2010).

Uma segunda questdo a ser observada € a relagdo quanto os motivos dos
alunos para o retorno aos estudos, isto €, “conseguir um trabalho melhor para ajudar

nas despesas de casa’, “consequir uma profissdo melhor’, observe a seguir.

Grafico 7 Motivagao para retorno aos estudos

Sem Cursar Arrependi Conc. os Filhos Reab
Faculdade/ P Amigos | Emprego mais )
Resposta mento Estudos Prof.
Curso Tec. Velhos
‘l MULHERES| 0,04 0,27 0,05 0 0,23 0,32 0,09 0
‘l HOMENS 0,08 0,15 0 0,08 0,15 0,31 0 0,23

Fonte: Diario de Pesquisa.
Nota: organizado pela autora.

Observe que a relacdo de emprego esta presente para ambos 0s sexos,
tanto como razdo para a interrupgcdo dos estudos quanto para o retorno
representando 32% para as mulheres e 31% para os homens 54% ao relacionar o
emprego e a reabilitagéo profissional®8.

Pela analise de similitude do Software Iramuteq a representacédo nao foi
diferente, chamando a atencdo apenas para a quantidade de pessoas que nao

quiseram responder e para busca do “emprego melhor”, observe:

38 Note que dentre as motivagbes para retorno aos estudos, tende-se o fator da Reabilitacdo
Profissional.
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Figura8 Motivagao para retorno aos estudos.
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Fonte: Diario de Pesquisa.
Nota: organizado pela autora.

A relacao de trabalho e emprego € importante ser destacada, pois a mesma
nos remete ao fator da identidade de homens e mulheres dentro de uma sociedade
capitalista, pois dentro deste modelo de sociedade, homens e mulheres sao

formados por experiéncias advindas do meio em que vivem, e estdo constantemente
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em modificagdo conforme os suas relagdes sociais se alteram, principalmente as
relagbes do mundo do trabalho (ARROYO, 2017; FREIRE, 1987). Desta forma, o
medo da auséncia do emprego (desemprego), € um fator que contribui para o
processo de alienagdo, no exato momento em que na sociedade capitalista passa a
determinar a escolha entre estudar ou trabalhar.

Observa-se que o emprego torna-se como um impasse aos alunos, tanto
como razdo para interromper os estudos, quanto para retornar, ainda que, as
mudangas no mercado de trabalho, passem a exigir maiores conhecimentos e
habilidades de seus concorrentes, obrigando os (as) alunos “a voltar a escola
basica, como jovem, ou depois de adultas, para aprender mais ou para conseguir
um certificado” (MOTA, 2007, p. 41).

Em segundo lugar vale ressaltar a palavra “reabilitacéo”, visto que, tanto o
desemprego, quanto o acidente de trabalho, tornou-se raz&o para o retorno de parte
dos alunos a EJA. Desta forma, destaca-se que a reabilitagdo “baseia-se em
intervengdes pontuais, individuais, sem a preocupacao com a formacéo de vinculos
com 0s usuarios, suas necessidades e anseios [...]" (VILELA, 2010, p. 95 citado por
SANTOS, 2015, p. 32). Logo, torna-se tanto um apoiador para os alunos retornarem
aos estudos e se qualificarem, quanto uma contradicdo, ao ponto que apenas o faz
retornar aos estudos, porém nao o reinsere no mercado de trabalho, tornando-o
dependente de beneficios (auxilio-doenga) que muitas vezes, terminam por
cancelados ao longo das pericias.

Desta forma, a reabilitacao deveria ser uma forma de que o aluno retornasse
ao emprego, compreendendo-a como “um direito legal e ndo uma concessao
caridosa por parte da empresa ou INSS” (MAENO; VILELA, 2010, p. 95 citado por
SANTOS, 2015, p. 32). Pois, com o fim do processo de reabilitagdo (treinamento) o
trabalhador deve retornar ao INSS para com o perito médico retornar a sua fungao

na empresa, contudo, ndo é o que acontece, gerando revolta aos alunos. Pois

[...] o levantamento bibliografico feito por Dakusaku (1996) sobre a insergéo
no mercado de trabalho das pessoas com deficiéncia apontou que estas
ingressam no mercado por outras vias, comuns aos demais cidadaos.
Constatou-se que elas n&o s&o recrutadas em programas de reabilitagcao
profissional, o que, segundo a autora, demonstra a falta de intercambio
entre as instituicbes que desenvolvem esses programas e as empresas
(SANTOS, 2015, p. 39).

Isto €, o programa de reabilitacdo nao prevé a efetiva insercdo no mercado
de trabalho formal, deixando para a escola, a responsabilidade em acompanhar
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estes trabalhadores/alunos, os chamados itinerarios (ARROYO, 2017) na
precarizagao dos direitos e da dignidade humana. Esta atencdo pode ser observada
quanto a responsabilidade familiar deste aluno, pois mesmo todos os alunos
respondendo que recebem apoio familiar para continuar estudando, ainda, 33% dos
alunos séo os principais responsaveis pela renda e cuidado familiar conforme a

sequir.

Grafico 8 Responsavel familiar

Fonte: Diario de Pesquisa.
Nota: organizado pela autora.

A responsabilidade pela familia torna-se fator ainda mais consideravel

quando comparado a situacdo de moradia destes alunos, observe.

Tabela 4 Situacdo de Moradia.

PSR CEEZ
PROPRIA 50% 57%
ALUGADA 37% 29%
CEDIDA 13% 14%

Nota: organizado pela autora.
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Nota-se que do total 66% dos alunos moram em casa alugada e ainda 88%
em casa de madeira e que a grande maioria dos alunos moram em casa propria e

de alvenaria:

Tabela 5 Situacdo de moradia: estrutura.

PSR CEEZ

ALVENARIA 62% 50%

MADEIRA 38% 50%

Nota: organizado pela autora.

A situagdo de moradia € umas das questdes importantes para discussao
quanto a garantia dos Direitos Humanos e o acesso a educagao, pois remete a
dignidade humana. O direito a moradia esta consagrado pela CF88 artigo 6° como
uma necessidade fundamental dos seres humanos, para que a pessoa viva com um
minimo de dignidade.

Apesar dos pontos questionaveis de programas de habitacdo como Minha
Casa Minha Vida em relagao a acessibilidade, o mesmo ainda foi um avango quanto
aos Direitos Humanos para os alunos participantes desta pesquisa, visto que 87%
dos alunos moram em habitagdes advindas do programa, e possuem acesso a agua,
energia elétrica e esgoto publico.

Outro dado a ser mencionada € o acesso a internet para pesquisas
escolares aqui, os alunos responderam que 44% nao tém acesso a internet, 31%
utilizam internet em casa via roteador, 12% via celular e 13% acessam a internet
pela biblioteca da escola. Este acesso se da também pela localizacdo de moradia
dos alunos: Do qual, 14% moram na regiao de Boa Vista, 9% Chapada, 5% Colbnia
Dona Luiza, 9% bairro Contorno, 14% Neves, 5% Nova Russia, 5% Oficinas, 10%
Olarias, e 29% Uvaranas.

Ressalta-se que os alunos moram em regides (vilas ou conjuntos
habitacionais) mais afastadas dos centros dos bairros, como, por exemplo os
Conjuntos habitacionais, Boreal, Buenos Aires, Sabara, Esplanada, Princesa, Jardim
Europa, Borato entre outros. Isto é, conjuntos residenciais, que como Gralha Azul,
até 2017 ainda nédo possuiam rede de internet além da via radio, o que demandava
um alto custo aos moradores e baixa qualidade em dias chuvosos. O destaque para
a internet se da pela discussdao da Lei ° 9.057 de 25 de maio de 2017, que
considerou a educacdo a distancia tanto para a educacido basica quanto para

educacéo superior (BRASIL, 2017). Pois 69% alunos n&o possuem acesso a internet
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com qualidade, logo, como possibilitar o aprendizado aos alunos da EJA via ensino a
distancia com énfase em novas tecnologias?

Certamente, é importante destacar que esta ndo é uma realidade distante,
pois até 1999 segundo Martins (2016) os educandos do CEEBJA PSR poderiam
realizar boa parte de seus estudos a distancia, matriculando-se nas sérias
correspondente a seus niveis de escolaridade, recebendo materiais didaticos,
orientagdes para o desenvolvimento das atividades de seus materiais entre outras,
contudo, com o aumento consideravel, as orientagdes demandaram mais atencao,
logo, isto remete, que educacgao de qualidade necessita de apoio qualificado, o que
por sua vez, depende de apoio de politicas publicas condizentes com a realidade da
conjuntura do século XXI.

Atencéo percebida na época através da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9394/96, que redefiniu o Ensino Supletivo como Modalidade de Educacao Basica
para Jovens e Adultos através da sistematica de Ensino Presencial, possibilitando a
autonomia para a criagcdo dos Nucleos Avangados de Ensino Supletivo hoje
conhecido como Acdes Pedagdgicas Descentralizadas — APEDs. E neste momento,
que a necessidade de atengcdo aos alunos da EJA torna-se mais evidente, pois
segundo o PNEDH reconhecido pelas Diretrizes curriculares Nacionais da Educagao
Basica (BRASILIA, 2013, p. 362) a educacdo é um direito inalienavel de todo
cidaddo e a garantia de sua oferta deve “se configurar, sobretudo, como direito
publico subjetivo, o que pressupde qualidade social, democratizagdo do acesso,
permanéncia, sucesso escolar e gestdao democratica”.

Mas para tal, sdo necessarios meios para este acesso, assim como,
garantias legais para a pratica do dia a dia destes jovens e adultos, para ai, sim, se
configurar como uma educacédo em Direitos Humanos e para os Direitos Humanos,
de modo que os alunos se compreendam como cidaddos acessando seus direitos.
Direitos estes que possibilitam ao encontro do que os alunos consideram em uma
sociedade como “ser alguém”. Pois para os mesmos 0 acesso a educagao além do
trabalho é o que lhes permitira o acesso a graduagao e a uma vida melhor, observe

pela similitude abaixo.
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Figura9 Similitude: Motivagéo para retorno aos estudos.
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Fonte: Diario de Campo
Nota: organizado pela autora.

Nota-se entdo que, se as relagdes sociais interferem nas relagbes de cada
cidadao, a educacao é um fator a ser observado nas Representag¢des Sociais e dos
Direitos Humanos, isso porque as representacdes se caracterizam dentro da
conjuntura das instituicbes de ensino e dentro da realidade dos alunos. Logo, estas
conjunturas apresentam as caracteristicas destas relacbes e de suas
representacbes e a razdo de os alunos compreenderem que para “ser alguém”
precisam ter acesso seu direito fundamental, isto €, ao menos, a educagéo.

Desta forma, compreende-se a grande responsabilidade da escola no
processo de empoderamento e também da EDH. Pois, o (a) estudante, realmente

acredita que, sem a escolaridade, ele (a) “nédo é ninguém?”, isto é, a loégica do
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estigma, que sem a escolaridade, ndo se tem a cidadania. Um estigma social, do
qual, desconsidera o conhecimento de vida e a identidade cultural de cada aluno,
dentro de sua realidade individual e coletiva, do qual, € fundamental para a pratica
educativa progressista, e necessita ser valorizada (FREIRE, 2006) *°.

Ainda sobre o termo “ser alguém”, ressalta-se o a necessidade dos alunos
em se qualificar e adentrar na faculdade, demostrando a compreensdo dos mesmos
quanto a valorizagdo da graduacdo. Pois neste sentido a faculdade, apresenta-se
como um meio de enfrentamento ao desemprego, e uma “vida melhor”.

Durante as observagoes, foi possivel notar a preocupacado dos alunos
quanto ao seu “sonho”, e a tendéncia em utilizar o termo Faculdade e néo
Universidade, e ao serem questionados, relataram que: “entrar na universidade é
muito dificil, ou eu trabalho ou eu estudo, tenho filhos, ndo tenho tempo, - pelo
menos na faculdade, posso fazer a distancia, ndo tenho tempo para estudar para o
vestibular (sic — Aluno PSR)”.

Esta colocacdo permite provocar o ensino superior publico sobre até que
ponto, a universidade publica, esta realmente alcancando os cidadaos mais
vulneraveis. Visto que segundo Pla (2009, p. 42)

[...] os alunos de escola publica quando conseguem terminar o ensino médio, ndo
dispbem das melhores condigdes educativas para enfrentar os vestibulares nas
universidades publicas. A maioria desses alunos é forgada a cursar o ensino
superior em universidades particulares que, para lucrarem, oferecem um ensino
de baixissima qualidade, explorando e precarizando também o trabalho do corpo
docente. Em compensagdo, os filhos da elite, que frequentaram as melhores

escolas particulares e cursos preparatorios para o vestibular, tornam-se a principal
clientela da universidade publica e gratuita.

Esta relagao torna-se mais clara, quando comparado os cursos observados
por Pla (2009) durante o vestibular de 2007 para ingresso em 2008, utilizando o
exemplo da Universidade Estadual de Ponta Grossa, neste, a autora aponta que no
curso de administragdo/Comércio Exterior das quarenta (40) vagas ofertadas,
contando com vestibular e Processo Seletivo Seriado — PSS apenas 20% foram

preenchidas por cotas de escola publica e nenhuma para cotas de negros oriundas

39 Para compreender as representacdes dos dados, dentro da andlise das representacdes sociais, é
necessario compreender a conjuntura e as relagbes sociais do momento, isto porque, os
questionarios e os grupos foram aplicados no segundo semestre do ano de 2017no CEEBJA
Paschoal Salles Rosa e, no primeiro semestre de 2018 no CEEBJA do Complexo Educacional Edgar
Zanoni, periodos préximos das eleigbes, pdés-impeachment e fortes discussdes sobre reforma da
previdéncia e prisbes por corrupgao. O que resulta fortemente na compreensao dos alunos quanto o
projeto, principalmente nos que ja se encontram em situagdes de risco e vulnerabilidade.
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de escola publica. Por sua vez, no curso de Direito Noturno, das setenta (70) vagas
ofertadas em 2007 apenas 12% foram preenchidas por cotas, sendo nove (9)
oriundos de escola publica e trés (3) negros de escola publica (PLA, 2009).

Por seguinte no curso de Fisica noturno, das trinta (30) vagas ofertadas
nove (9) vagas foram preenchidas por cotistas, sendo estes sete (7) oriundos de
escola publica e trés (3) negros oriundos de escola publica. No curso de Letras
Portugués/Inglés noturno, das vinte e seis (26) vagas ofertadas oito (8) vagas foram
preenchidas por cotas de escola publica e trés (3) por negros oriundos de escola
publica. Ainda, observe que, no mesmo ano de 2007 para ingresso no ano de 2008,
entre o vestibular e o PSS no curso de Odontologia, das sessenta (60) vagas
ofertadas apenas sete (7) vagas foram preenchidas por oriundos de escolas publicas
e trés (3) negros oriundos de escola publica (PLA, 2009)*°, nota-se pela autora, que
mesmo através das acgdes afirmativas voltadas para a democratizagdo do acesso ao

ensino superior como, por exemplo, o

Programa Universidade Para Todos (PROUNI), o Programa Universidade
Aberta do Brasil (UAB), o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagéo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI), o Plano Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), o Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES) e a Politica de Cotas nas Universidades Publicas. O Projeto de Lei n.
3.627/2004 instituiu o Sistema Especial de Reserva de Vagas para
estudantes egressos de escolas publicas, negros e indigenas nas
instituicoes publicas federais de educacédo superior (KRAINSKI, 2015, p.
5940).

Adentrar em cursos do ensino superior na universidade publica torna-se um
grande desafio quando a aluno advém de das escolas publicas, desafios estes,
reconhecido e retratado pelos alunos. Logo, € a partir destes pressupostos que se
adentra o entendimento dos alunos quanto aos Direitos Humanos, refletindo a partir
dos questionarios aplicados que existe uma nogao de direitos a pessoas especificas,
como uma relagdo de direito e privilégio, no qual, o ensino de qualidade e publico,
apresenta-se para os participantes, mais como um privilégio do que um direito
humano de todos (as) cidadaos (as), privilégio estes, destinados aos alunos que

possuem mais acessibilidade monetaria para cursar do ensino fundamental ao

40 Mesmo considerando os avangos na discussdo e aplicacdo das cotas para alunos de escolas
publicas, nos anos recentes, esta realidade ainda é distante da maioria dos alunos da EJA, nao
apenas pelo capital cultural, mas pelas condi¢gdes materiais concretas de existéncia.
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médio em escolas privadas, tendo assim, mais facilidade de adentrar no ensino
superior publico.

Para aprofundar melhor sobre esta construgdo discursiva observada,
buscou-se através das praticas restaurativas, aprofundar sobre a compreensao dos
alunos quanto a seu entendimento antes e apos os encontros da pesquisa
participativa. Desta forma, utilizando o critério da confidencialidade e voluntariedade,

apresenta-se a seguir as reflexdes adquiridas a partir das praticas restaurativas.

52 CONSTRUGCAO DO DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO (DSC) DOS
ALUNOS DA EJA SOBRE OS DIREITOS A PARTIR DA ANALISE DAS PRATICAS
RESTAURATIVAS.

Para a realizagao das praticas restaurativas, teve-se como norte o Plano
Nacional de Educacao em Direitos Humanos, as praticas educativas de Paulo Freire
e os principios da Justica Restaurativa e da Educacdo para Paz. Para a analise
destes resultados, esta dissertacao utiliza-se como instrumento o Diario de Campo,
0s questionarios e a observagao participante.

Ressalta-se que o diario de campo se compde de observagdes e falas de
alunos, a utilizacdo de instrumentos de pesquisa como gravador e imagens,
utilizados através da permissao dos alunos e professores. Neste, teve-se como
objetivo, adentrar nas Praticas Restaurativas através de perguntas e temas
relacionados aos Direitos Humanos conforme anexo, compondo-se de cinquenta e
uma (51) paginas.

Sobre o diario de campo, é importante destacar ele se integra a pesquisa
como o local de registro dos movimentos, das leituras, das observagdes que
ocorreram nas salas de aula. Observagdes que permitem ao pesquisador qualitativo
descrever tudo o que é dito e 0 que nao é dito (gestos, olhares, comentarios e
expressodes) (DEMO, 2012; LOPES, 2015).

A partir da analise do DSC é importante destacar que as expressdes dos
alunos e as impressodes do pesquisador permitem dialogar com as diferentes formas
de comunicacao advindas do cotidiano dos alunos e somadas a pesquisa cientifica,
compreendendo o mundo da vida dos alunos e suas experiéncias vividas. Estas
expressoes podem ser descritas e transcritas no momento da observacao e também

apos as atividades, via gravagoes e captura de imagens.
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Deste modo, compreender as representagcbes dos alunos quanto aos
Direitos Humanos a partir das praticas restaurativas, requer destacar as relagbes
sociais destes alunos, tanto em sua realidade social dentro da escola, quanto na
comunidade fora da escola. Pois restaurar, uma cultura de Direitos Humanos dentro
da escola e a partir das concepgdes que os alunos ja possuem remete a “restaurar a
forca autonormativa da modernidade e emancipa-la dos monstros oniricos que se
constituiram no adormecimento da raz&o critica e reflexiva” (BARROS, 2002, p. 60).

Por esta razdo, a importancia de destacar o perfil dos alunos serve para
ilustrar quem e, em qual ambiente, a EDH necessita adentrar através das categorias
Educacédo, Educacdo em Direitos Humanos, trabalho, género, cotidiano, linguagem e
comunicagao. A partir do entendimento de seus cotidianos e suas representagoes,
demostrar, como os jovens e adultos, homens e mulheres trabalhadoras (es) tendem
a enfrentar a realidade de itinerarios, onde diariamente sdo forcados a escolher
entre o estudo, trabalho e o sonho, além das responsabilidades, de maes, esposas,
pais e filhos, em sua grande maioria de baixa renda e com muitas privagoes
materiais.

Desta forma, a pesquisa através das PR ocorreu pelo planejamento prévio
das atividades, da execucdo e do relatério reflexivo para analise das atividades.
Desta forma, as praticas seguiram pelas seguintes etapas:

o Contato com a instituigao: solicitando permissao por escrito para a pesquisa
através do Nucleo Regional de Educacao.

o Contato com os diretores e professores voluntarios: para explicacdo da
pesquisa, apresentagéo do projeto e do termo de consentimento.

o Contato com os alunos: para apresentacdo do projeto, convite para
participacdo do mesmo, e conhecimento prévio da sala de aula e o espagco das
escolas.

Destes, destaca-se que o contato com os professores voluntarios foi
caloroso, demostrando expectativas positivas. Em uma das instituicbes a recepgao
foi de estranhamento e comentarios quanto a presenga da pesquisadora, ao projeto

e aos Defensores dos Direitos Humanos.

A professora me convidou para entrar, optei por aguardar ela terminar o
contelido, enquanto isso, eu preparei com sua permissao a lista de presenca
para a saida de campo na sala dos professores, pude perceber que minha
presenca incomodava os professores, alguns ndo me cumprimentava e
outros me olhavam com desconfianga ou faziam piadas, hora me
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comparando com estagiarios, hora com os alunos. Isso ocorreu
principalmente quando solicitei a senha da internet pois o computador néo
conectava, os professores comentavam: “Como assim vocé vai passando a
senha e nem sabe quem é ela” — “Vocé é aluna nova” — “Vocé nao estava no
curso dos professores? Vocé ndo é a estagiaria daquele professor?” — “E
sim, eu lembro dela”. Depois com a presenca do diretor do CEEBJA as
mesmas professoras comentaram: “ela que é a menina que falei, o diretor

A WA

estava brigando comigo por brigar com vocé”, “é temos que tomar cuidado,
se ndo ela pode nos processar”, “verdade, ela € menina dos direitos
humanos” (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Logo se pode perceber que levar a discussédo sobre Direitos Humanos em
seus diversos espagos, gera provocagao tanto aos alunos quanto a prépria escola.
Comprovando que ainda ha muito a se compreender sobre o assunto, buscando a
nao banalizagdo ou generalizagdo do tema. Logo, percebe-se que compreender a
percepcao dos alunos quanto aos Direitos Humanos, requer que pensemos como 0s
professores também os compreendem.

Ao destacar as falas dos professores, torna-se importante lembrar que,
segundo Paulo Freire (1987, p. 56), quando tratamos de alfabetizagdo, falamos
também da importancia da linguagem. Isto €, que a leitura das palavras, demandam
antes, a leitura do mundo da linguagem, ao qual deve ser entendida a partir de uma
compreensao critica da presenca de seres humanos no mundo. Por isso, a
importancia de “ler o mundo no qual, tais palavras existem”, isto €, compreender a
percepcao dos alunos dentro de sua realidade escolar, familiar e comunitaria e como
as pessoas em sua volta se expressam sobre determinados assuntos, como no caso
dos professores.

Tais dialogos retratam que mesmo buscando praticas educativas,
pedagdgicas ou restaurativas, se o educador ndo entender o poder do seu proprio
discurso ao silenciar outros discursos opressores e alienantes, nao poderao
compreender seu real papel na mudancga social e empoderamento (FREIRE, 2001b,
p. 59; SOUZA; REIS, 2017). Por esta razao a necessidade de compreender que

O que mantém uma pessoa, um professor vivo como um educador
libertador, & a clareza politica para entender as manipulagbes ideoldgicas
que desconfirmam dos seres humanos enquanto tais. A clareza politica que
iria dizer-nos que é eticamente incorreto permitir que seres humanos sejam

desumanizados de modo a que uns poucos possam enriquecer-se devido a
ganancia do mercado (FREIRE, 2001b, p. 68).

Contudo, este fato ndo pode ser generalizado, pois, a0 mesmo tempo em
que alguns professores, traziam consigo certos estereétipos, outros demostravam a

valorizacdo do tema e buscavam repassar aos alunos suas visdbes de mundo,
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instigando-os ao processo critico reflexivo, possibilitando a abertura de suas aulas

para a realizagao do projeto.

Em uma CEEBJA, como a aula terminaria 11:15 e a professora me
disponibilizou para o projeto a metade de sua aula, entrei as 10:45, para
utilizar os trinta minutos planejados. Com minha chegada a professora me
apresentou a turma brevemente (ela ja tinha comentado aos alunos sobre
minha visita) (DIARIO DE CAMPO, 2018).

No segundo CEEBJA a professora disponibilizou as aulas apés o horario do
lanche, me permitindo assistir as primeiras aulas com os alunos.

Quanto aos alunos, em ambos CEEBJA, o primeiro contato gerou

desconfianca e desconforto para a alguns.

Logo que entrei na sala de um dos CEEBJA, a professora foi apagando o
contelido do quadro. Alguns alunos ainda ndo haviam terminado de copiar e
ndo gostaram da situacdo, reclamando que faltava conteldo, outros so
fecharam seus cadernos e um pediu para aguardar um pouco para copiar o
conteldo do livro, de uma questdo que estava respondendo.

Buscando ser descontraida, pelo bom humor e respeito, busquei a atencao
dos alunos, falei brevemente do porqué de eu estar ali e perguntei se todos
estavam bem e expliquei que faria duas dindmicas simples e relacionadas a
meu projeto e para que todos nés pudéssemos nos conhecer.

Desconfiados os alunos ficaram todos em seus lugares. Entdo para
comecgar, solicitei que levantassem de suas carteiras e trouxessem suas
cadeiras para o centro da sala e formassem um circulo, eu os ajudei a
afastar as mesas.

ApOs a organizagao das salas, os alunos foram novamente informados de
que sua participacao era voluntaria e que nao precisaria entrar no circulo caso se
sentissem desconfortaveis. Esta abertura aos alunos fundamenta-se pelo exercicio
da liberdade, de possibilita-los a caminharem por sua sala de aula, apreendendo-a
COmMO seu espacgo, ndo apenas o espaco para estudo, rigido e tradicional e sim um
espacgo de convivéncia, de diadlogo, isto €, de fala e de escuta.

A pratica de escuta € um dos fundamentos das PR, pois, dentro da escola,
ela possibilita escutar e falar pacientemente com o outro, utilizando da empatia, pois
segundo Freire (2006, p. 113), “o educador que escuta aprende a dificil ligdo de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele”.

Entdo, compreendendo que o ser humano é dotado da capacidade de fala,
da escuta e do agir, o desenvolvimento de tal competéncia comunicativa, permite
transforma-lo em pessoa, e ndo unicamente em um animal. Contudo para tal, o ser
humano necessita de um espacgo publico tecido de relagdes sociais € com praticas
comunicativas de seu cotidiano orientadas por entendimentos intersubjetivos
(HABERMAS, 1987). Logo, é neste sentido que iniciou a primeira pratica restaurativa

conforme a sequéncia abaixo.
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Quadro. 4 Resumo da sequéncia da atividade do 1° encontro.
Primeiro encontro pratico — inicio das Praticas Restaurativas

Objetivo Conhecer aos Alunos e apresentar o Projeto e a logica dos
encontros

Metodologia Aplicacdo de duas Dinadmicas na Loégica das Praticas
Restaurativas

Procedimento

e Apresentacdo da pesquisa e da autora, utilizando a dindmica “nossa existéncia” e o
“outro”.
e Realizacdo do check-in: sobre o sentimento ou expectativa dos alunos para o
encontro/oficina.

o Aplicacao da dindmica minha existéncia.
Relato: Para este, foram convidados os (as) participantes e realizarem uma formacgao
circular e o cumprimento entre os participantes, em silencio, apenas por gestos, no centro
do circulo (em siléncio, cada aluno, organizadora e professora voluntaria, deveriam olhar
um (a) para o (a) outro (a) e ainda em siléncio, a (0) outra (o) olharia para os olhos de
seu (a) colega, sorriria e sem falar, iria ao centro do circulo de encontro ao colega, e o
cumprimentaria com um aperto de méao e olharia em seus olhos por aproximadamente
cinco segundo. Depois, retornaria para seu lugar ainda em siléncio);
e Apos foi solicitado para que cada aluno relatasse seu sentimento por meio da fala ou
escrita em bloco de notas (ou folha de papel);

¢ Depois deste, foi aplicada a segunda dinamica: “O Outro”.

Relato: Para este, foi entregue a cada aluno (a) um cracha com um barbante e canetas
coloridas, para que cada um (a) enfeitasse seu cracha (incentivando que o mais “bonito”,
ganharia um prémio, ressaltando que no cracha nao poderia ter o nome do/a aluno/a).
Depois foi convidado, cada participante, para falar o porqué o seu € mais bonito e deveria
ganhar o prémio (bis). Ao retornarem aos seus lugares (segundo, apés a troca com o s
colegas) foi solicitado que os participantes formem duplas com o/a colega do lado e
trocassem seus crachas. Por fim, foi solicitado para que relatem como se sentiram com

esta situacao;

e As dinamicas foram finalizadas com uma reflexdo e com a entrega do “prémio” para
todos/as e apresentado a pesquisa e a pesquisadora propriamente dito. Ao final, foi
solicitado para que cada um/a escrevesse em uma folha de papel, ou relatasse, como se
sentiu competindo e tendo que dar seu trabalho ao outro/a, para a realizagdo do

checkout. Também foi solicitado para que a cada encontro trouxessem seus crachas.
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(Conclusao)

Quadro. 5 Resumo da sequéncia da atividade do 1° encontro
Reflexao

Sobre a dindmica “Nossa Existéncia” e “o outro”: Nosso dia-a-dia € completo de
atribulagdes, somos incentivados a competir diariamente, de uma forma que muitas
vezes nem percebemos, com quem ou os porqués estdo competindo. Muitas vezes mal
sabemos quem sdo as pessoas que estdo ao nosso redor, o que muitas vezes nos torna
mais fragil aos desafios da vida.

Sobre o fazer o cracha, o mais “bonito”, foi utilizado para remeter a ideia de nossos
direitos que todos queremos acessar, de modo que até somos capazes de lutar, se for
para o eu, individualmente, ou até mesmo para o mais proximo, familiares, por exemplo.
Mas que nos faz esquecer que quando fazemos o melhor para o outro, estamos também

fazendo para nos.

Materiais: Cartolinas brancas, canetas coloridas, barbante, 2 caixas de

bis, adesivos.

Forma de registro Diario de Campo

Observagoes: Escolher o ambiente escolar, em especial a EJA como objeto de anélise é
um desafio quanto a discussao sobre EDH, contudo, precisamos partir do pressuposto de
que os jovens e adultos também fazem parte do presente, e suas ac¢des tém sim
resultado nas futuras geragdes, mas também na geragdo ao qual pertencem também.
Logo, ndo se pode desconsiderar estes homens e mulheres como sujeitos

transformadores da realidade.

Nota: Diario de Pesquisa.
Para realizar esta sequéncia foi explicado aos alunos e alunas os

procedimentos, a realizacdo do check-in, para que todos compartilhassem como
estava se sentindo. Desta forma, nas duas escolas, foi realizado o convite para que
os alunos formassem um circulo, 0 mesmo foi realizado de acordo com a estrutura
da escola e a quantidade de alunos presentes que nao aceitaram participar do
circulo que permaneceram na sala de aula conforme as imagens (fig. 10). Dentro do
circulo antes de comecar a dinamica, foi entregue aos alunos uma folha em branco e
canetas, apos, foi realizado o convite para que os participantes ainda sentados os
alunos escrevessem no papel como se sentiam com a pesquisa. ApOs escreverem

os alunos foram convidados a compartilhar seus sentimentos*..

41 Pelo principio da voluntariedade vinte e oito (28) alunos aceitaram participar das atividades
ativamente, sendo destes, doze (12) alunos do CEEBJA CEEZ e dezesseis (16) alunos do CEEBJA
PSR. Os demais alunos permaneceram em seus lugares, realizando as atividades passadas por sua
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Destes sentimentos destacaram-se as palavras “Vergonha, Curiosidade,
Perdido e Alegrdo’, foi solicitado que os alunos se expressassem de acordo com seu
dia a dia para que assim, se pudesse partir da compreensido de que o tempo que o
aluno disponibiliza para o estudo em sala de aula representa segundo Freire
(2001b), mais um momento de sua experiéncia social e individual. Assim como o
momento em que interagem com sua familia e com a sociedade em geral, pois “a
socializagdo que ele ou ela recebe cotidianamente pode representar uma negacgéo
do entendimento humanistico da vida” (FREIRE, 2001b, p. 75), logo, cercea-los
quanto ao que realmente sentem, apenas podera gerar um impasse para fomentar o

processo critico reflexivo para qualquer assunto que deseja-se trabalhar.

Figura 10 Inicio das atividades nas Instituicbes de Ensino — CEEBJA PSR e CEEZ.

-

/| J
Fonte: Diario de Campo.
Ao realizar a jungao do sentimento dos alunos das duas escolas, através da
similitude pode-se observar mais claramente esta relagdo social dos mesmos e a
aproximacdo de seus discursos, mesmo tratando-se de turmas, escola e
escolaridade diferentes onde, “vergonha, insegurangca e curiosidade” repetem-se,
apresentando possibilidades de acesso a reflexdo das atividades, compreendendo-
os dentro de suas relagdes sociais, espaco da escola e seu interesse em descobrir o
que enquanto pesquisa, estd se buscando com os mesmos, visto que ambas

escolas, apresentaram curiosidade quanto as atividades e a pesquisa.

professora (a realizacdo de um texto sobre o holocausto na disciplina de Histéria e sobre os a
importancia da agua na disciplina de Geografia) Por esta questao, ressalta-se o desafio do principio
da voluntariedade e da confidencialidade, e da ndo possibilidade de utilizar o circulo de construgéo de
paz (na légica das Técnicas da Justica Restaurativa), visto que os alunos n&o podiam sair da sala de
aula para realizar as atividades e nao havia outra sala para realiza-las no momento da pesquisa.
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E pela palavra “Curiosidade, Perdida (0)’ e também “vergonha”, que se
adentrou na pesquisa e seu desenvolvimento junto aos alunos, mostrando-lhes que
estes eram sentimentos comuns, aos quais todos sentem, diariamente,
principalmente em situagdes fora de suas rotinas, logo, compreende-la, permite ver
além do sentimento subjetivo, para o sentimento coletivo, e das multiplas brechas
para intervencao e reflexdo. Esta reflexdo abriu-se com a finalidade de observar
segundo Freire (2001b, p. 108) que “no mundo ha sempre coisas escondidas, e um
dos papéis da educadora é chamar a atengdo para essas coisas. As vezes nédo é
preciso nem mostrar a coisa escondida, mas € ajudar o aluno, a saber, que ha
coisas escondidas para que ele descubra”, isto €, as vezes, sentimento de vergonha,
pode ser um embate para o aluno desenvolver-se em sala de aula, no entanto,
trabalhar sua curiosidade, que pode tornar-se uma potencialidade.

Vale destacar que, durante este primeiro encontro alguns alunos relataram
estar cansados, porque trabalham de madrugada (PSR) ou o dia todo (CEEZ) e
foram direto para aula, ou porque seu filho passou mal a madrugada toda. Logo,
neste primeiro contato, pode-se observar dois fatores desafiadores para os jovens e
adultos que decidem retornar aos estudos, isto €, a conciliacdo entre o trabalho, o
estudo e a familia, principalmente, se tratando de pessoas do sexo feminino.

Outra questao foi a presenca da timidez e do medo de se expressar de
alunos de ambos os sexos, situacdo que foi amenizada pela voluntariedade e
liberdade de expressdo, onde, puderam expressar seu interesse de ir embora, de
que estavam tristes ou muito irritados, nas expressdes: “gostaria de ir embora”, “Puto
da vida”, “triste” e “sentindo um vazio”. Cientes da voluntariedade e de ndao serem
obrigados a participar, os alunos escolheram continuar no grupo, demonstrando o

interesse em buscar novos conhecimentos.
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Figura 11 Similitude Check-in. PSR e CEEZ.
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Fonte: Diario de Pesquisa.

Dentre os sentimentos que mais se destacaram, vale ressaltar duas
observagbes quanto o discurso coletivo dos alunos (as). A primeira sobre a
composicdo das turmas e por segundo a representatividade feminina. Pois,
enquanto o PSR apresentou maior confianca e realizar a dindmica, apesar de sentir

vergonha em alguns momentos conforme a similitude.
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Figura 12 Similitude Pés Dindmica PSR e CEZZ.
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Fonte: Diario de Pesquisa.

Dando continuidade ao projeto,

Apds todos os voluntarios se expressarem, foi perguntado se todos na
turma ja se conheciam, alguns disseram que ndo, e a professora comentou
que na turma havia uma aluna nova, entado, lhes disse que comegariamos
nossa oficina com uma apresentacgao diferenciada. Entdo os convidei para
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levantarem e em pé olhassem para todos na turma, e aos poucos olhassem
nos olhos de cada um e em siléncio, piscasse eu sorrisse discretamente e
convidasse seu colega ao qual se comunicou para o centro do circulo, e
ainda em siléncio, o cumprimentasse com um aperto de mao e olhasse em
seus olhos, por aproximadamente cinco segundos e depois trocasse de
lugar com seu colega (Diario de Campo).

Apos a dinamica de apresentagdo, foi perguntado aos alunos como se
sentiram com a primeira dinamica. Aqui os sentimentos de “Confianga” e “vergonha”,
sobressairam sobre os demais, principalmente a palavra vergonha no CEEZ,
juntamente as “piadas” entre os alunos, e Confianga no PSR. Por estes discursos
que mais se destacaram, valem duas observagdes quanto o DSC dos alunos (as). A
primeira sobre a composi¢céo das turmas e segundo a representatividade feminina.
Pois, enquanto o PSR apresentou maior confianga e realizar a dinamica, apesar de
sentir vergonha em alguns momentos, sentiram-se mais confiantes em realizar a
dinamica, pelo fato de os (as) alunos compartilharem a mesma turma por dois anos.
Diferentemente do CEEZ, que estido pela primeira vez dividindo a turma. Outro fator
quanto a representatividade, destaca-se que, enquanto o PSR com maior numero de
mulheres na turma, as mesmas nao sentiram-se inseguras em realizar a dinamica,
no entanto, no CEEZ onde a grande maioria dos alunos eram homens, “piadas”
sobre “paquera” foram mais recorrentes, tanto direcionados as mulheres quanto aos

colegas do sexo masculino, observe.

Figura13 WordCloud Pés Dinamica - PSR.#2,

COnﬁanga

S

Fonte: Diario de Campo.

42 Word cloud realizado através de sistema online gratis, disponivel em: https://www.wordclouds.com/
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Observe que no CEEBJA PSR a palavra “confianga” teve maior destaque
dentro da wordcloud ao qual possibilita refletir quanto ao tempo em que os alunos se
conhecem e ao mesmo tempo, a questdo do quanto precisardo repetir esta

atividade. Diferentemente aos CEEBJA CEEZ, observe abaixo.
Figura 14 WordCloud P6s Dinamica: CEEZ.

Fonte: Diario de Pesquisa.

Pela fala dos alunos pode-se perceber a diferenga de pensamento em cada
CEEBJA, no qual, no PSR as mulheres sentiram mais liberdade em realizar a
atividade, pois no dia, havia apenas cinco (5) homens na turma, ao contrario no
CEEZ havia quatro (4) mulheres na turma e os outros eram homens.

“eu sempre aprendo com meus pais a olhar nos olhos, principalmente com meu
irméo, que eu néo devia baixar a cabega para ninguém, entdo néo é dificil falar e
olhar nos olhos pra mim” (Aluna (0)V1 - PSR);
“eu me senti estranha, é dificil né” (Aluna (o) 2 — PSR);
“Sei la, parece que eu estou dando mole” (aluna (0) 2 — CEEZ);
“Da vergonha né, vai que fica pensando bobagem” (aluna (0) 2 — CEEZ).

Na hora das dindmicas, os alunos ndo queriam participar, principalmente da

dindmica “existéncia”, apds a explicagao, fizeram piadas sobre “estar dando

mole”, “vai ficar pensando bobagem”, mas em nenhum momento a turma
ficou incomodada, todos levaram na brincadeira. Uma moca até disse “ja
vou falando que ndo quero que ninguém olhe para mim”, ela estava
vermelha, mas queria participar da dinamica. Os alunos s6 vinham para o
meio quando eu os chamava com sinal, para cumprimento, mas nao

sinalizavam para os demais, até que o aluno mais novo da turma teve a
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iniciativa, que foi elogiada pelos demais, ai, aos poucos todos foram
participando (Diario de campo).

A segunda observagédo remente-se ao comportamento dos alunos que foi
totalmente diferente, na dinamica “existéncia”, ressaltada pela frase de um dos
alunos do CEEZ: “quer o que, nds nos vemos todo dia”, e da professora “eles
estudam juntos a mais de seis meses e todos sdo da vila”.

Esta relacdo nos leva a refletir sobre a “nogédo de lugar’ e a “topofilia”,
através da leitura de Tuan (1980) sobre a Topofilia, um estudo da percepcgao,
atitudes e valores do meio ambiente, que foi publicada em 1980 pela professora da
UNESP, Livia de Oliveira. Isto porque, a funcado da Topofilia é instigar a avaliagéo e o
questionamento do modo como percebemos, nos situamos, significamos e
idealizamos o mundo que habitamos. Uma visdo de que, por mais que os seres
humanos sejam dotados de 6rgaos sensoriais comuns, suas nogdes de mundos sao
diferentes ao perceber a cultura na qual estdo inseridos. Isto &, as criacbes de
mundos individuais podem transcender a cultura, por considerar aspectos subjetivos
pessoais com a experiéncia espacial (TUAN, 1980).

Logo, por esta nocdo de lugar, € possivel observar a diferenca do
comportamento dos alunos, do qual pode ter sido motivada pelo fator de que, por
mais que no CEEBJA PSR (Bairro Centro) os alunos estudem juntos, encontrem-se
todos os dias, no final da aula, cada um ira para sua casa, e dificimente se
reencontrardo durante o dia. Contudo, os alunos do CEEBJA CEEZ moram na
mesma regido, e a possibilidade de se reencontrarem e lembrarem a dinamica e
muito maior.

Logo, a frase da professora e do aluno, nos faz refletir sobre a percepgao de
Malanski (2013, p. 20) pela leitura de Kevin Lynch (1960) que

cada pessoa cria e sustenta a sua propria imagem mental do espaco a partir
da experiéncia, mas parece haver um acordo mediado entre um numero
significativo de membros de um mesmo grupo cultural. A imagem mental é
uma representacao ou reproducao intelectual original e contextualizada da
percepc¢ao, sensacgoes, ideias e emogdes experimentadas ou imaginadas.

Logo, a imagem mental e a apreensao da Topofilia demostram a diferenca
do comportamento dos alunos pois, mais que colegas de turma, sao vizinhos,
amigos, enfim, membros da mesma comunidade. O que remete uma maior
responsabilidade enquanto pesquisador, principalmente na utilizacdo das praticas

restaurativas, fomentando sempre os principios do respeito e da horizontalidade
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dentro do “mundo vivido e espacgo vivido”, para entdo, buscar transformagdes do
DSC através do pensamento critico e reflexivo.

Principalmente porque, segundo Tuan (1980), nossa modernidade, as
pessoas estdo acostumadas e perceber o mundo pelo sentido visual, auditivo e do
tato, desconsiderando os demais sentidos, sensoriais. Por exemplo, na fotografia, as
pessoas tendem a esforgar-se para ter a melhor imagem (paisagem), porém deixam
de perceber o momento e as sensacgdes de estar naquele determinado espaco.

Logo, dentro da sala de aula, nesta dindmica os alunos puderam se
perceber enquanto alunos e enquanto comunidade, compreendendo que, assim
como O eu, 0 outro também sente vergonha, tristeza, vazio. Estes sentimentos
permitem instigar a importancia de “perceber o outro”, “sentir o outro”, e “colocar-se
no lugar no do outro”, enfim, instigar a resiliéncia e o processo de alteridade
(FREIRE, 2006; LAPA, 2017).

No segundo encontro com os alunos, trabalharam-se novamente as praticas

restaurativas, acima dos 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel*.

Quadro 6 Resumo da sequéncia da atividade do 2° encontro
Segundo encontro pratico — Continuag¢ao das Praticas Restaurativas

Objetivo Apresentar os alunos, discussdes mais afundo sobre os Direitos
Humanos através dos 17 ODS.
Metodologia Aplicagéao do Jogo de dados sobre os 17 ODS.

43 Ressalta-se que os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) sdo propostas para a
realizacdo da agenda 2030 a qual cento e cinquenta lideres mundiais concordaram em adotar
formalmente uma agenda de desenvolvimento sustentavel, dos quais devem ser implementados por
todos os paises até 2030. Os 17 ODS referem-se entdo na soma de forgas pra acabar com a pobreza
em todas as suas formas e em todos os lugares; Acabar com a fome, alcangar a segurancga alimentar,
promover a agricultura sustentavel; Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos,
em todas as idades; Assegurar a educagao inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos; Alcangar a igualdade de género e
empoderar todas as mulheres e meninas; Assegurar a disponibilidade e gestao sustentavel da agua e
saneamento para todos; Assegurar o acesso confiavel, sustentavel, moderno e a prego acessivel a
energia para todos; Promover o crescimento econémico sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego
pleno e produtivo e trabalho decente para todos; Construir infraestruturas resilientes, promover a
industrializac&o inclusiva e sustentavel e fomentar a inovacdo; Reduzir a desigualdade dentro dos
paises e entre eles; Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e
sustentaveis; Assegurar padrées de producdo e de consumo sustentaveis; Tomar medidas urgentes
para combater a mudanga climatica e seus impactos; Conservagao e uso sustentavel dos oceanos,
dos mares e dos recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel; Proteger, recuperar e
promover o uso sustentavel dos ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas,
combater a desertificagido, deter e reverter a degradagao da terra e deter a perda de biodiversidade;
Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o
acesso a justica para todos e construir instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os
niveis; Fortalecer os meios de implementacéo e revitalizar a parceria global para o desenvolvimento
sustentavel (SALLES FILHO, N. A. ; GOSS, C. C. ; SILVEIRA, L. A, 2018; UNIRIC, 2019).
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(conclusdo)

Quadro 7 Resumo da sequéncia da atividade do 2° encontro

Procedimento

e Competicao entre dois a trés grupos em cada turma, para ver quem termina o jogo antes.
Em cada casa que o aluno cai, ha algumas frases sobre os principios e contra os principios.

Relato: Para este, foram convidados os (as) participantes para formarem grupos até cinco
pessoas e comegassem a jogar, o primeiro finalista, ganharia um prémio. Além do presente
(chocolate) o primeiro finalista ganharia o titulo de lider do grupo, e com este, a fungéo de
trabalhar algum dos objetivos do ODS.

Reflexao
Este jogo tem por intuito, através da atividade ludica, a conscientizacdo quanto a
importancia da economia da agua, ou seja, 0 uso consciente da mesma. Apds sera
incentivado que os alunos relatem sua percepg¢ao sobre esta discussido, se alguma vez
pararam para refletir sobre tal, e que acreditam que se deveria criar para que se criasse
uma conscientizacdo na sociedade, juntos realizaremos um “plano de responsabilidade”.

Materiais: Cartolinas brancas, canetas coloridas, barbante, 2 caixas de bis,
adesivos.
Forma de registro Diario de Campo

Observagodes: O desenvolvimento do jogo se deu junto com a visita a Companhia de
Saneamento do Parana — SANEPAR.

Fonte: Diario de Pesquisa.

Para iniciar as praticas restaurativas em sala de aula, foi realizada uma visita
a Companhia de Saneamento do Parana — SANEPAR da Cidade de Ponta
Grossa/PR, sob a permissédo do professor voluntario da disciplina e dos direitos da
Companhia. Nesta visita, foi apresentada a estrutura da mesma e o0 processo de
tratamento de agua que chega até a casa dos alunos.

Esta visita teve como finalidade, apresentar as possibilidades de estudos e
praticas além da sala de aula, na busca da construcdo do conhecimento extramuros.
Isto €, as experiéncias formais e informais, nos seus diversos espagos (FREIRE,
2001b). Desta forma

Como planejado, foi realizada a visita juntamente aos alunos e 0s
professores voluntarios. O maximo de atraso foi de 15 minutos.
Compareceram 15 alunos, trés homens e 12 mulheres. Pelo que me
pareceu, o palestrante ndo sabia que iriamos, e ficou um pouco
desconfortavel, pois quem sabia era Sr. F. Contudo, o senhor X, conversou
com os alunos, e iniciou sua fala. Ele utilizou um vocabulério diferenciado,
ficou claramente que tentou uma aproximag¢do com o0s alunos, utilizando
muito “cara” e palavras no diminutivo e infantilizado, com tom sarcastico
“nosso cocozinho”. Ele explicou sobre o surgimento da empresa Sanepar,
sua distribuicdo no Parana, a forma de tratamento de &gua, e seus
reservatorios.

Mostrou aos alunos por onde a agua dos rios advém, sua tonalidade e o
processo para poder chegar até as residéncias.

E “curiosamente” enfatizou diversas vezes sobre o valor gasto com as redes
(o que deixou claro essa ser uma visita de venda dos servi¢os). Comentou
sobre a polui¢do das aguas, porém pouco (DIARIO DE CAMPO).
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Figura 15 Visita a Sanepar — Chegada.

-

Fonte: Diario de Campo.

Destaca-se que a visita proporcionou o processo reflexivo, principalmente
guanto a preservacgao das aguas e dos rios, remetendo aos 17 ODS. Por mais que 0
anfitrido ndo tenha aprofundado quanto ao meio ambiente, ao observar as aguas
que chegam até o reservatério, o processo de limpeza, para entdo chegar até as
residéncias proporcionou aos alunos a compreensao do quanto a questdo da

necessidade da preservacdo da adgua € uma realidade.

Figura 16 Sanepar — Apresentacgéo sobre niveis de limpeza da agua.

Fonte: Diario de Campo.

Nas aguas dos reservatérios, foi possivel os alunos observarem o grau de
poluicdo das aguas, pelas substancias presas no fundo de cada piscina de

tratamento, o que os inquietou, principalmente devido ao cheiro.
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Figura 17 Sanepar — Niveis de limpeza da agua nas piscinas.
‘ y

Fonte: Diario de Campo.

Ao longo do encontro, os alunos mostraram-se muito interessados,
realizaram perguntas, sobre o sistema, exemplificaram sobre suas
experiéncias com outras companhias de saneamento, questionaram sobre a
diferenca de rede de esgoto e boca de lobo. A diferenca entre as 4guas, a
espuma e gordura em cima da mesma. Também, houve um momento de
constrangimento, pois, parte dos alunos ficaram em uma sala adiante do
anfitrido, e ndo retornaram, e na frente da professora e demais alunos, o
mesmo questionou os alunos n&o retornarem, dizendo: “eu tenho mais o
que fazer se eles ndao querem ouvir’, a professora e eu, tentamos amenizar
a situacdo. Apds passar esta situagdo. Foi apresentado as demais piscinas
e terminado o encontro as 11:40. NOs agradecemos pela recep¢éo e pela
oportunidade e o responsavel se colocou a disposi¢cdo para novas visitas e
agradeceu pelo interesse (DIARIO DE CAMPO).

Destaca-se que assim como os alunos, o anfitrido apresentava sinais de
cansaco, € mesmo com 0s imprevistos, todos conversaram e agradeceram a visita.
Porém, dentro do processo de educacdo, vale ressaltar que a educacgdo, nao €
aguela que ocorre apenas dentro das quatro paredes de uma escola. O cotidiano é
um campo de aprendizagem, e a forma com que a mensagem chega até o receptor,
pode tanto abrir portas para maiores reflexdes e aprendizados, quanto fechar estas
portas e interromper qualquer comunicacao. Pois é na linguagem cotidiana que esta
embutida a existéncia da racionalidade (HABERMAS, 1987).

Logo, pela sonoridade das razdes foi possivel junto aos professores
colaboradores trabalhar a receptividade dos alunos quanto a critica, e assim néo

perder o foco da pesquisa nem da visita. Pois, mesmo se houvesse uma falta de
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referencial teodrico para o momento, a sonoridade das razbes possibilita as
pretensdes de validade podendo ser criticaveis, segundo Habermas (1987), quanto a
veracidade da afirmacao, ao qual se refere a um mundo subjetivo compreendido
como a totalidade dos fatos, no qual a existéncia pode ser verificada.

Podem ser critichveis também pela correcdo normativa referindo-se ao
mundo social dos atores, compreendendo a totalidade das relacfes interpessoais,
as quais sao legitimamente reguladas e pela autenticidade e sinceridade, pelo qual
pelo mundo subjetivo entende a totalidade das experiéncias do locutor, que em
algumas situacoes, pode ser este, privilegiado. Logo, pela veracidade, remetendo ao
processo reflexivo da visita, o objetivo da construcdo de uma cultura de EDH,
reflexdo quanto ao processo de alteridade, estas veracidades, caminham presentes
em cada momento da pesquisa, que junto aos professores voluntarios, foram
restauradas em cada préatica, como pode ser observada por algumas falas dos

alunos.

“Me senti muito bem... Foi muito legal o passeio, vocés tém o dom pra dar aulas e
explicacbes” (aluno A, PSR)

“E complicado né, vocé vai analisar, tem muitos pontos de vistas sobre isso, por isso
que é importante a gente fazer estas visitas” (Aluno C, CEEZ — sobre o quimico falar
que um dos maiores poluentes esta no detergente de cozinha e de lava-roupas que
nao possui bactérias para digeri-l0).

“‘Resumindo sobre a nossa visita a Sanepar, posso lhe acrescentar que foi muito
mais muito produtivo e de grande aprendizado. O saber, o entender do que nao
podemos ver ou ndo temos acesso nos leva a crer em dizeres, mas quando vocé vé
e ouve e tém provas de tudo aquilo que ndo sabia ou sé ouvia falar vocé entende
que o saber ndo esta s6 dentro de uma sala de aula ele esta em tudo. E isso acho
até que escrevi demais kkk e vocé foi maravilhosa foi a primeira vez que te vi, mas
eu amei a tua simplicidade embrulhada com o saber e a educacgéo e o trato com as
pessoas vc tem futuro e um futuro lindo. Parabéns e obrigado por vocé acompanhar

a gente e nos mostrar o quanto podemos saber” (Aluna D, PSR).
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Fi

ura 18 Visita a Sanepar — Aresentagéo as redes de saneamento.
B -

L

Fonte: Diario de Pesquisa.

Ap0s a visita, retornando a escola, no terceiro encontro, foi aplicado um jogo

de dados denominado como “jogo da agua”, para instigar o processo reflexivo, de
tudo que foi discutido até o momento.

Figura 19 Jogo da 4gua praticado com os participantes.
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Seguindo pelo modelo da figura, em vez de imagens foram postas frases
sobre os 17 ODS referentes a importancia do cuidado da agua. Desta atividade,
quase todos os alunos quiseram participar. Desta forma, como o objetivo foi
trabalhar o processo reflexivo € ndo a confidencialidade, foi possibilitado que todos
que tivessem interesse participassem do jogo.

Este jogo teve por intuito, através da atividade ludica, a conscientizacédo
quanto a importancia da economia da agua, ou seja, 0 uso consciente da mesma.
Apoés foi incentivado que os alunos relatassem sua percepgéo sobre esta discussao,

se alguma vez pararam para refletir sobre tal, e que acreditam que deveria ser
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criado para desenvolver uma conscientizacdo na sociedade. Ao final do jogo, foi
fomentado que os alunos a realizagdo de um “plano de responsabilidade”. Desta

forma, foram formados os grupos para o desenvolvimento do jogo.

Realizei o jogo com os alunos, participaram treze (13) alunos do PSR
quiseram participar, os demais, ficaram fora do grupo, apenas assistindo,
por sua vez, no CEEZ apenas dois alunos nao aceitaram participar. A
atividade foi realizada conforme o planejado. Foram divididos os voluntarios
em dois grupos, um com seis e outro com sete. Cada grupo nomeou-os, e
comecgaram a jogar.

Nao apresentaram resisténcia para “brincar”, ainda mais quando falei que
haveria um prémio simbdlico.

Todos jogaram, contudo, liam apenas a ultima parte que falava que era para
pular ou retornar as casas. Ai tive que ressaltar que eles precisavam ler o
conteudo, se ndo, o jogo nao teria sentido (Diario de Campo).

A importancia da discussdao sobre a qualidade, preservacdo e
conscientizacdo da agua, esta pela sétima Meta do Objetivo de Desenvolvimento do
Milénio (UNIRIC, 2019) ao qual busca a reducdo para a metade, até 2015, a
proporcdo de populacdo sem acesso sustentavel a adgua potavel segura e o
saneamento basico e pelos 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel da ONU
como “assegurar a disponibilidade e gestao sustentavel da agua e saneamento para
todos” objetivo 6 (ONUBR, 2017). A mesma meta esta representada como meta 7
por “Qualidade de vida e respeito ao meio ambiente salientando por Ban Ki-moon —
secretario-geral da ONU-que a “a4gua potavel segura e o saneamento adequado séo
fundamentais para a reducdo da pobreza, para o desenvolvimento sustentavel e
para a prossecugao de todos e cada um dos ODM” (ONUBR, 2017, s/p).

Objetivos estes que segundo Wallace (assessora de imprensa da UNICEF,
Nova lorque) ainda precisam ser desenvolvidos, pois, mesmo o mundo tendo
alcancado um aumento de acesso a fontes de agua dentre 1990 e 2010 (mais de 2
bilhGes de pessoas), ainda pelo menos 11% da populacdo mundial (783 milhdes de
pessoas) continuam sem acesso a meios de saneamento e 2,5 bilhdes de pessoas
continuam sem acesso a saneamento melhorado*4.

Para a discussdo sobre a EDH, vale destacar ainda a resolucdo
A/RES/64/292% que declara a agua limpa e o saneamento como um direito humano
essencial para gozar plenamente a vida e todos os outros direitos humanos. Logo, o

encontro a partir dos jogos e da proposta, teve como finalidade, apontar as

44 UNICEF. ADM para agua potavel. Disponivel em:
<https://www.unicef.org/brazil/pt/media_22801.html >Acesso em: 09 de novembro de 2017.
45 Disponivel em:< http://www.un.org/ga/search/view_doc.asp?symbol=A/RES/64/292>.
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presentes reflexdes, incentivando a criacao de propostas dos alunos para realizarem
durante a semana, mediados pelo lider do grupo (Qquem ganhara o jogo em cada
grupo).

Assim, apos o término do jogo, os alunos anunciaram o ganhador, e 0os que

nao ganharam permaneceram jogando.

Ocorreu como o planejado o encontro com 0s alunos sobre a visita a
Sanepar. Para a discussao reflexiva, foi realizado o jogo de dados com os
alunos, dos quais foi divido em trés grupos. Para isto, cada grupo realizou
um origami de papel em forma de barco e pintou-o para peca do jogo, e
utilizou um dado para seguir de guia para andamento do jogo. Cada grupo
jogou, e seguiu as regras de jogo. Ao final, trés alunas ganharam por
primeiro a chegada ao final do jogo.

Ao finalizar o jogo os alunos vencedores queriam seus prémios pelo ganho.
Foi falado que n&o havia prémio palpavel ou material, e sim o ganho da
lideranca do grupo. Ambos ndo gostaram e disseram que n&o queriam ser
lider. Mas depois aceitaram. Foi explicado que cada um que estivesse como
lider, precisava incentivar o grupo a reflexdo sobre propostas que poderiam
ser trabalhadas ao longo da semana, acima do tema “agua’.

Mesmo reclamando, cada grupo escreveu suas propostas, e se propuseram
a realizar, mas novamente perguntaram sobre o que ganharia se fizesse
durante a semana e como eu saberia quem fez ou ndo. Expliquei que a
ideia era que cada um fosse sincero consigo e compreendesse que ao falar
de direitos a recompensa seria a mudanca cultural sobre a visdo social em
relagéo aos direitos humanos.

Apods o anuncio, foram entregues o prémio (chocolate) e um certificado de
“lider honorario”. Ao receber o certificado, todos os alunos fizeram siléncio e
apresentaram desconfianga. Ao explicar a funcdo do lider, alguns riram, os que
ganharam queriam devolver prémio, relatando:

“eu ndo quero os chocolates, pode pegar de volta” (Aluna CEEZ);
“Se eu soubesse nem tinha tentado ganhar (risos)” (Aluna PSR)
“sorte que dessa vez eu ndo ganhei (risos) (Aluno CEEZ)”.

Apesar da surpresa, os alunos aceitaram seu papel de lider, e continuaram
com as praticas. Logo, cada grupo escreveu suas propostas, responsabilizando-se
em realiza-las durante a semana. O interessante desta atividade foi o
questionamento de um dos alunos, sobre o que eles ganhariam se, realizassem
suas propostas e como o pesquisador saberia se realmente cumpriram suas
propostas.

Entdo, foi explicado que o objetivo da pratica, € que cada aluno fosse
sincero consigo e compreendesse que ao falar de direitos a recompensa seria a
mudancga cultural sobre a visao social em relacdo aos direitos humanos. E esta
mudanga cultural precisaria surgir de cada pessoa, sem imposi¢coes. Observe o

desenvolvimento do jogo abaixo.
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Figura 19 Jogo 17 ODS — PSR e CEEZ aplicado com os participantes.

Fonte: Diario de Pesquisa.

A responsabilizacado por pessoas ou situacdes, remete ao que foi ponderado
ao longo desta pesquisa em relagéo ao processo de convivéncia e puni¢dao. No qual,
os seres humanos tendem-se a isentar-se se sua culpa ou responsabilidade (CRUZ,
2016) principalmente quando se percebem parte de um grupo e responsavel tanto
por suas agdes quanto as agdes do grupo.

Logo, com a finalidade de fomentar o processo reflexivo dos alunos quanto a
alteridade através das praticas restaurativas, foi solicitado que os alunos
cumprissem ao longo da semana ao menos uma das propostas descritas pelos
mesmos. Por fim, do segundo encontro, foi repassado aos alunos um video reflexivo
sobre a agua do canal Nerdologia publicado em 27 de novembro de 201446, ao qual
trata sobre a falta de agua nas grandes cidades.

No terceiro encontro, os alunos iniciaram as praticas em sentido de defesa,
explicado que alguns ndo fizeram quaisquer propostas, e que a razdo, seria a falta
de “cobranga” do lider. Observe parte das falas.

“Ninguém procurou a lider” (aluna (0) 2);

“ndo é que tinha que (...) fazer as coisas que estavam na carta né (...)” (aluna (o) 3);
“eu fiz, coloquei o 6leo na garrafa, na escola da minha filha tem posto de coleta” A4
‘eu também” (...) (aluna (o) 5);

“A M. nem sabe o que é ser lider’ (aluna (0) 1);

46 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=RsUD8CTDdAw>.
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“é que assim, o negdcio de lider é assim (...) se der certo é culpa de todos, se nao
der certo é sé culpa do lider’ (Aluna (o) 5);
“e agora estamos culpando ela por ndo ter dado certo” (aluna (o) 3);

Para fomentar a discussao, foi questionado se todos os alunos concordavam
com as ponderacdes. E as respostas foras as seguintes: “E tipo mérito, se todo
mundo passar o mérito é nosso, se ndo, é culpa da professora” (risos) (aluna (0) 1);

E ao questionar se concordavam que a razao do esquecimento seria ou hao
culpa da (o) lider, retornaram com a frase em tom sarcastico: “sim, ela ndo nos
lembrou” (em tom sarcastico) (aluna (0) 7);

Apesar de alguns alunos nao realizarem as propostas, a grande maioria da
turma, cumpriu, em ambos CEEBJA. Dentre as propostas, estavam o:
Reaproveitamento de agua da maquina de lavar roupas, para lavar calgadas;
Reciclagem dos residuos solidos e do 6leo de cozinha.

“eu néo fiz nada”

‘mesmo nao vindo na aula, eu faco desde sempre a reciclagem, separar o lixo,
pensando no trabalhador, que irA manusear o lixo”.

“eu consegui fazer, que foi deixar de usar o sabonete “protex”, usava pois ndo sabia
gue era prejudicial para a agua e agride a natureza”

“ndo fiz, meu tempo € muito corrido, manha estudo, tarde trabalho e noite tenho
casa para cuidar, e nem lembrei também”.

“eu fiz a reciclagem do 6éleo, e me senti muito bem por ndo contaminar mais o solo”.
“me senti economista]...] uhull”

“eu reaproveitei a dgua da maquina pra lavar tapete. Acho importante pois € uma
agua que iria fora, e outra que eu teria que usar uma agua limpa dai para o tapete”.
“ndo fiz, até esqueci, foi um relaxo, mas de hoje em diante prometo fazer o melhor
qgue eu puder”.

“ndo participei da aula, tive que sair mais cedo, problemas de familia”.

feconomizei a agua da maquina, pois acho importante a conscientizacdo e a
economia de agua para nosso planeta”

“desliguei o chuveiro para me ensaboar. E bom economizar agua’.

“eu ndo estava na aula no dia”

‘eu aproveitei agua da maquina para lavar outras coisas, jogar no vaso sanitario,

etc’.
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“a maior dificuldade foi me policiar na hora do banho, para diminuir o tempo de
banho”.

“eu consegui fazer pelo motivo que sempre faco que é ensaboar toda a louca e
depois enxaguéa-las”.

“reciclei lixos para 0 meio ambiente”.

Como antes do jogo os alunos visitaram com a professora voluntaria e a
pesquisadora a Companhia de Saneamento do Parana, muitas das propostas,
estiveram envoltas da preservacdo da agua. Apos esta conversa, iniciou a terceira
pratica restaurativa somada as técnicas de justiga restaurativa e o circulo de
construgao de paz.

Contudo ainda vale destacar nestas observagdes a presenca da filos da
alteridade, tanto buscada pela Justica Restaurativa, de modo que, a ideia foi, levar
os alunos a responsabilizagao de suas agdes pelo meio ambiente durante a semana,
contudo, a desculpa pela ndo acéo, foi a nao cobranga da lider do grupo, o que, nos
aponta, que, como na justiga, na politica, ainda tem-se a cultura da representagéo
como uma forma de transmissao de responsabilidade inconsciente.

Em relagdo ao discutir sobre cada um seguir sua proposta e dialogar com o
grupo, foi comentado sobre o prémio e presente por ter cumprido com sua tarefa.
Sobre a competitividade, para ganhar algo em troca, algo material e nao pelo fato de
ser importante para todos. Foi questionado sobre o video passado no final do ultimo
grupo, a grande maioria ndo comentou sobre o video, diziam que ndo lembravam.
Alguns, relataram sobre o que o video falava, sabonete antibacteriano, sobre os
remeédios de horménio, sobre a poluigcao:

“eu lembro que ele falou uma coisa que eu fazia muito em casa, que era usa aquele
sabdo, eu parei de vez, mas s6 que, continuo pecando com a louca, eu vou
deixando a agua escorrendo 14, e quando vejo ja foi” (aluna (o) 5);

“parei com o 6leo, eu sempre jogava ha terra” (risos — sarcasmo). (aluna (0) 3);

Foi comentado na sala de aula, sobre o 6leo novamente e sobre uma aluna
na sala que faz sabdo com oleo e foi explicado sobre esta possibilidade e também
de encaminhar para as associacoes de catadores. Neste ponto, foi apresentado
sobre as multiplas possibilidades de refletir sobre a preservagdo do meio ambiente,
da cultura de direitos humanos e geracao de renda com a reciclagem dos residuos
sélidos e do 6leo usado. Por seguinte, ocorrera a quarta pratica restaurativa

baseada no Circulo de Construgdo de Paz.
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Quadro. 8 Terceiro encontro. Circulo restaurativo sob. O tema 17 ODS.
Terceiro encontro pratico — Continuagéo das Praticas Restaurativas

Objetivo Apresentar o modelo do Circulo de Construcao de Paz e as

técnicas da Justica Restaurativa.

Metodologia Técnicas da Justica Restaurativa: Circulo, principio, objeto da

palavra, simbolos de centro. Check-in e Check-out.

Procedimento

e Explicacdo do significado de cada ritual, como o circulo, o centro e os objetos acima
dele simbolizando cada objetivo do ODM: copo com agua, foto de uma mulher, de um
homem e de um grupo de pessoas etnicamente diferente, um celular, uma maga, um
livro, uma lampada, uma alianca (utilizada como objeto da palavra, como simbolo da
unidao, que no caso do grupo, sera para um bem comum, isto &, os DH).

o Check-in: perguntas sobre o sentimento de cada aluno e suas experiéncias nas
atividades.

e Conversas com a utilizagao do objeto da palavra.

e Apresentagao de slides sobre o que significa as palavras dentro dos 17 ODM.

e Aplicagao da dindmica do baldo (todos deveriam encher seus baldes e manté-lo no ar,
e na medida em que fossem chamados, deixariam seu balao sob a responsabilidade de

colega, até restara apenas uma pessoa, mantendo os baldes no ar) e Check-out.

Reflexdo
Sobre a lideranca do ultimo encontro e das consequéncias de responsabilizar apenas
uma pessoa a uma tarefa coletiva. Relacionando com os 17 ODM e a relagdo da co-

responsabilizacido e o incentivo de criacdo de propostas em relagdo aos DH.

Materiais: Cartolinas brancas, canetas coloridas, barbante, 2 caixas de bis,
adesivos.
Forma de registro Diario de Campo

Observagoes: atividade foi desenvolvida no segundo horario das turmas de Geografia
(CEEBJA PSR) e histéria (CEEBJA CEEZ).

Fonte: Diario de Pesquisa.

A primeira observagao quanto ao terceiro encontro pratico é a valorizagao do
professor dentro da instituicdo de ensino e a dificuldade de criar metodologias de
ensino em uma escola publica. Muitas vezes os professores ndo tém acesso a
materiais para o desenvolvimento de atividades diferenciadas para os alunos, uma
vez que demandam de recursos proprios para, por exemplo, fotocopiar de textos e

provas.
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Antes do encontro, fiquei de imprimir algumas folhas e palavras no CEEBJA
para entregar aos alunos, ap0s muitas tentativas, ndo consegui a
impressédo, pelo computador com o login da professora voluntaria, sem
entender, conversei com a professora, ao me relatou que na escola, cada
professor possui uma cota de vinte (20) impressdes ao més, e a dela s6
sobrara 1 e por isso eu ndo conseguiria imprimir. Uma outra professora se
ofereceu para imprimir no login dela, mas decidi que ndo era necessario e
achei por melhor adiar as discussdes com materiais hoje e permanecer
apenas com a discussdo dos objetivos pelo resultado das propostas da
semana (DIARIO DE CAMPO).

Esta observacéo € importante, pois

A docéncia vive, nos dias de hoje, entre outros aspectos, uma crise e um
paradoxo. A crise vem de hd muito e o mal-estar que atinge o professorado
€ de conhecimento geral, levando a uma autodepreciacdo “acompanhada
por um sentimento generalizado de desconfianca em relacdo as
competéncias e a qualidade do trabalho dos professores, alimentado por
circulos intelectuais e politicos que dispdem de um importante poder
simbolico nas atuais culturas de informagdo”(NOVOA, 1992, p.22).
(FESTER, 2005, p. 1).

O paradoxo, para o autor esta ainda na brecha entre a visao idealizada e a
realidade concreta do ensino, ao qual, torna-se mais depreciada quando dentro da
escola, ndo tem ao menos acesso as copias ilimitadas para suas atividades em sala
de aula, limitando-o a vinte cdpias monitoradas pelo sistema da escola (destaca-se
ainda que se houver algum erro nas coépias o professor ndo pode solicitar novas
folhas).

Para Foster (2005) esta desvalorizagdo, remete a depreciagdo dos
professores, que por sua vez, significa ndo respeitar seus direitos humanos e sua
dignidade humana, para o autor,

Direitos humanos aqui entendidos como os indispensaveis para a dignidade
da pessoa humana. Permitam-me lembrar que definem o ser humano na
sua dignidade de pessoa: certas necessidades fundamentais (viver, respirar,
falar, amar, pensar, comunicar, trabalhar, estudar, morar, ir e vir, reunir-se e
outras); a igualdade; a liberdade (possibilidade de orientar-se pela decisao
individual ou grupal); e a subsisténcia em condi¢bes dignas: nado basta viver,
€ preciso viver dignamente. Lembro inda que a dignidade humana nao esta
no que a pessoa faz ou possui, mas no simples fato de ser uma pessoa
humana. A maior parte dos professores ndo tem garantida a subsisténcia

em condi¢des dignas [...] e tampouco tem condi¢des dignas de trabalho
(FOSTER, 2005, p. 2-3).

Logo, discutir EDH na EJA remete a importancia de atencdo, ndo somente
aos alunos, mas também aos professores, visto que, serdo estes que transmitirdo

aos alunos a importancia de lutar por seus direitos. Contudo, como fomentar uma



135

consciéncia de dignidade humana, se nem ao menos o professor consegue acessar
a sua?

A segunda observacdo do encontro foram os imprevistos decorrentes ao
longo da aplicagédo do circulo, durante o periodo da manha, no CEEBJA PSR e no
periodo da noite no CEEBJA CEEZ. Dos imprevistos, destacam-se a utilizagado da
sala para a aplicagdo do circulo, que foi impossibilitada, mesmo havendo prévia
reserva pela pesquisadora e, a participagdo de uma professora que ouviu sobre o
projeto e solicitou a participagéo no circulo.

Vimos, a desconfianga dos alunos quanto a participacao da professora, que
nao permaneceu no grupo, até o final da atividade. Também a entrada e saida de
professores e voluntarios comentando e elogiando a atividade, logo no inicio do
Circulo. Por esta razdo, a atividade iniciou mais tarde que o previsto. Muitos alunos
do PSR sairam da sala, antes de terminar a atividade. Contudo, no CEEZ a
atividade ocorreu conforme o planejado.

Em ambas as turmas, ocorreram comentarios sobre a formacédo do Circulo
os objetos de Centro:

“ué, centro de umbanda” (Aluno PSR)

“N&o, nada a ver, eu vi na televiséo, é tipo um teatro né, as pessoas diferentes, vao
introduzindo uma situagéo e a pessoas ficam assistindo [...] no forum” (Aluna PSR)
“eu ja ouvi falar, fica la no CEJUSC né” (Aluna PSR).

Apesar das atividades ocorrerem em turmas, locais e semestres diferentes,
em ambos ocorreram interferéncias externas. No PSR o circulo foi realizado em
periodo de planejamento pedagogico dos professores, e de rematricula dos alunos
do CEEBJA, fazendo com que entrassem em saissem da sala todo momento.

Por sua vez, no CEEZ, a atividade ocorreu na mesma semana do processo
de julgamento da prisdo do ex. presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Como a
pesquisa neste CEEBJA ocorrera no periodo noturno, durante a aula, os alunos
receberam em suas redes sociais pelo celular a noticia de que o ex presidente havia
sido preso e, parte dos mesmos nao aceitaram participar do circulo e passaram a
tumultuar a turma e a desenhar no quadro-negro frases e imagens relacionados ao
episddio.

Contudo, mesmo com os imprevistos, o planejamento foi executado e em
ambos CEEBJA, o Circulo ocorreu baseado na discussdo sobre os principios do

respeito e das técnicas como praticas restaurativas. No entanto, os circulos foram
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adaptados com praticas restaurativas, visto que nao haveria como fomentar a
confidencialidade e a voluntariedade, ora pela presenca de um professor diferente,
ora pela presenga de outros alunos que nao aceitaram participar do circulo e nao
poderiam sair da sala de aula, além de que, no periodo da pesquisa, ndo havia
como trabalhar todas as etapas do Circulo de construgdo de paz, isto é, do pré
Circulo, Circulo e Pés-Circulo.

Assim, no Check-in muitos alunos retrataram estar cansados, ou
desanimados. Ou por causa do trabalho, ou porque ndo conseguiram matricular-se
nas disciplinas que tinham interesse (PSR). A relacdo da matricula, perturbava parte
dos alunos, visto que haviam planejado terminar no mesmo ano o ensino médio e
prestar o vestibular. Porém, sem a matricula, o planejamento teve de ser adiado

para o semestre seguinte. Observe pela similitude:
Figura 20 Check-in das praticas restaurativas — CEEBJA PSR.
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Fonte: Diario de Pesquisa.
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Observa-se, que a palavra “preocupacao”, esta ligada ao fato dos alunos do
PSR estarem terminando o ensino médio e entrando no entrave da opg¢ao entre o
ensino superior e o trabalho, pois, muitos comentavam em buscar uma universidade
particular, devido a dificuldade de passar no vestibular. Uma discusséo, ainda mais
dura, ao compreender a realidade dos alunos, em sua grande maioria, cansados do
trabalho, ou desanimados com o estudo.

Também, vale ressaltar o sentimento dos alunos no CEEZ, visto que,
misturou-se a conjuntura do dia. Neste colégio, a grande maioria dos alunos, sao
trabalhadores em Reabilitacdo pelo INSS. O tema corrupgdo lhes provoca
fortemente, ao buscar “culpados” por suas situacbes de saude ou pela néo
aprovacao na pericia do INSS#’.

Destaca-se que, segundo Varella (2017, s/p), até agosto de 2017, cerca de
“200 mil beneficios de segurados que recebiam o auxilio-doenga passaram por
auditoria e 160 mil tiveram seus auxilios-doenca cancelados”. Gerando uma
economia de R$ 2,6 milhdes para os cofres publicos. Porém, o mesmo autor,
destaca que, houve muitas denuncias de abusos quanto aos avaliadores da pericia.

Estas observagdes remetem a discussdo sobre, como discutir Direitos
Humanos, ao mesmo tempo em que seus direitos sdo negados. Compreendendo a
realidade social como um campo minado, instavel, ao qual requer calma e
compreensao da realidade social de cada alunos, a realidade dos trabalhadores
itinerarios de Arroyo (2013), que trazem consigo para dentro da sala de aula todas
as preocupagdes de pais, maes, filhos, trabalhadores e trabalhadoras preocupados
com seu presente e seu futuro dentro e fora da escola. Desta forma, segue-se a

pesquisa conforme o planejamento.

Figura 21 Praticas Restaurativas somadas as téc. da JR. CEEBJA PSR.

~Jem

SN -\
Fonte: Diario de Pesquisa.

47 Um dos alunos, estava muito irritado, pois, no dia, havia passado pela pericia, e seu pedido foi
negado, perdendo o auxilio-doenca.
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Assim como no CEEBJA PSR esta pratica também foi realizada no CEEJA
CEEZ.

il
PLE |

Fonte: Diario de Pequisa.

Como apresentava-se nas discussoes sobre os 17 ODS, ao comentar sobre
o0 objetivo da Iuta contra a violéncia contra mulheres e meninas, uma aluna
comentou, sobre seu medo: “eu tenho medo, por mais que meu pai nunca tenha me
agredido, eu tenho medo dele, eu ndo gosto de deixar meus irmdos e minha filha
com ele, nem com meu marido” (Aluna (o) CEEZ);

Logo se percebe que a escola compde fatores muito além que a simples
alfabetizacdo. Pois os alunos vivenciam inumeras dificuldades, tanto dentro quanto
fora da sala de aula.

Esta situacdo pode ser percebida pela fala de outra aluna: “nés falamos
sobre violéncia e machismo, mas vocé reparou que a X fica servindo o marido toda
hora, e quando ela fala sobre o que ela pensa para vocé, o marido dela fica
cutucando” (Aluna (0));

Esta situacdo nos coloca em outro entrave quanto a pesquisa e a
observacao participante. Toda acdo do pesquisador, gerara mudangas em seu
publico-alvo, logo, o cuidado com as praticas, técnicas e falas, sdao sempre
necessarias, pois, em determinadas situacbes, nao ha como assumir total

neutralidade, assim como processo da alfabetizagao.

N&o ha alfabetizagdo neutra, enfeitadinha de jasmins, nada disso. O
processo de alfabetizagdo € um processo politico, eminentemente politico, e
eu diria, da educadora saber disso ou nao [...] o trabalho dela é politico. Ela
vai ter que optar, e optar é dificil, implica decisdo, e decidir, por sua vez,
exige ruptura. Ninguém decide sem romper (FREIRE, 2001b, p. 128).
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Logo, por mais que se torne desafiador, as discussbes quanto a violéncia,
corrupgao, machismo, nao podem passar despercebidas nos encontros. Pois o
medo n&o surge do nada e, discuti-lo, € fomentar a ruptura. Fomentando esta
reflexao, foi solicitado que os alunos pensassem sobre o circulo e a relacdo do
mesmo no seu dia a dia. Baseado neste encontro foi realizado o ultimo momento
com os alunos na discussao sobre os Direitos Humanos e Politica.

Quadro. 9 Quarto encontro pratico — discussado sobre Direitos Humanos e Politica.
Quarto encontro pratico — Discussao sobre Direitos Humanos e Politica

Objetivo Discutir a relacédo dos Direitos Humanos, politica e violéncia.

Metodologia Atividades ludicas e aplicacdo de um filme.

Procedimento

e Apresentacao sobre Direitos Humanos via Slides;
o Aplicagéo do Filme: Tropa de Elite: O inimigo agora é outro;

e Debate em sala de aula acima do filme.

Reflexao
Buscar retratar através do filme os estereétipos quanto aos Direitos Humanos, a policia e

a politica brasileira.

Materiais: Data Show, notebook, caixa de some TV.

Forma de registro Diario de Campo, gravador e fotografia.

Observagoes: atividade foi desenvolvida no segundo horario das turmas de Geografia
(CEEBJA PSR) e histéria (CEEBJA CEEZ).

Fonte: Diario de Pesquisa.

Neste encontro, pode-se perceber a confiangca dos alunos com a pesquisa.
Muitos comegaram a conversar, relatar suas experiéncias antes de passar o filme
(durante a hora do lanche) logo apés o repasse dos slides sobre Direitos Humanos,
onde foi apresentado o histérico da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e os
episodios que fomentaram seu desenvolvimento.

Apos os slides, foi repassado aos alunos o Filme “Tropa de Elite: o inimigo
agora é outro”. Destaca-se que neste dia, um dos alunos comegou a conversar mais
com a pesquisadora, contando sobre suas experiéncias. Ao longo dos encontros, era
a primeira vez que ele conversou. Geralmente, ficava em siléncio ou dormindo na
sala e seus colegas sempre o0 provocavam, principalmente por ser o aluno mais

novo da turma. Contudo, apds o filme, este aluno relatou: “quando eu era mais novo,
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um amigo meu, presenciou a morte de um adolescente [...] eu mesmo quando
morava no bairro X presenciei a morte de um adolescente, ele foi morto no matagal,
ele era mulinha e vendia crack e maconha, os policiais o flagraram, levaram-no no
mato, espancaram e fizeram o garoto engolir as drogas” (Aluna (0) X), segundo o
aluno, depois de um tempo na UTI o adolescente morreu.

Por relatos como este é que, a presente dissertacdo se baseia na busca do
Discurso do Sujeito Coletivo dos alunos sobre Direitos através da leitura critica, pois
segundo Freire (1987) ndo é justo aos mesmos, negar a sua construgéo historica do
conhecimento e as formas e as situagbes que moldam suas visdes de mundo. Esta
visdo coletiva da realidade, de cada sujeito, permite construir conjuntamente um

conhecimento que ultrapasse a opressao e o estigma social. Pois,

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo
a necessidade da libertagdo? Libertagdo que ndo chegaram por acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela (FREIRE, 1987, p. 31-32).

Esta construgao coletiva do conhecimento, valorizando a individualidade de
cada pessoa dentro da coletividade ndo € uma tarefa facil, pois ao mesmo tempo em
se vivenciam as experiéncias de um adolescente de dezesseis anos, também se
deparam com as experiéncias de adultos que ndao queriam comentar sobre seu dia a
dia. Visto que, dentre os alunos, haviam os que comentavam seu cansago e
descrenca das discussoes: “vocé fala muito, acha que vai mudar o mundo assim?
Sempre foi assim” (Aluna (0)).

Por esta razao, buscou-se respeitar a opinido e discurso dos alunos para a
construcdo do pensamento critico e das praticas restaurativas humanizadas,
compreendo que cada sujeito, carrega consigo uma bagagem de experiéncia, que
segundo Freire (1987) molda sua visdo de mundo. Estas experiéncias baseadas na
teoria da comunicacdo, compartilhadas pelas praticas restaurativas, permitem
apresentar a cada sujeito de pesquisa, as proximidades de pensamentos e
realidades, porém cada uma com suas caracteristicas, o que constroem as
representacdes sociais e os discursos coletivos, e por que ndo, um fomento a
mudanca de cultura quanto aos Direitos Humanos.

Vale destacar os discursos dos alunos, antes e depois dos encontros de
praticas restaurativas. Como as atividades foram realizadas em sala de aula, grande

parte da turma respondeu ao questionario. Apds a entrega dos questionarios foi
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realizada uma fala de fechamento com os alunos, os professores voluntarios, a

pesquisadora e o professor-orientador. Ao final foi realizada uma confraternizagcao

com os alunos. Assim, as evocagbes*® quanto a compreens&o antes de iniciar os

projetos foram as seguintes.

Tabela 6 Evocagdes quanto as Direitos Humanos antes das praticas.

CEEZ PSR
Termos % Termos Porcentagem %
Ajuda 9.09% Algo_ruim 7.14%
Direitos basicos 9.09% Defende bandido 7.14%
Nada 27.27% Escoria 7.14%
Nao entendo 9.09% Nada 7.14%
Necessitados 9.09% Nao entendo 21.43%
Nunca_pensei 9.09% O _que passa na TV [7.14%
Pobres 18.18% Politicagem 7.14%
Presidiarios 9.09% Presidiario 14.29%
Respeito 4.29%
Sem resposta 7.14%
TOTAL 100% TOTAL 100%

Fonte: Diario de Pesquisa.
Nota: organizado pela autora.

A partir da tabela acima e da figura abaixo, € possivel compreender a

relacdo entre os dois CEEBJAS, quanto a dificuldade de compreensado do tema, e

origem do pouco entendimento dos alunos, principalmente quando observado que

“nada, nunca_pensei, sem resposta e ndo_entendo” sido repetitivos, apresentando
45, 65% nno CEEBJA CEEZ e 35, 71% no CEEBJA PSR, o que ressalta a

importancia do tema e da discusséo coletiva.

48 Evocacdo, em termos gerais e na Psicologia, € o ato de relembrar um fato ou a atualizacdo dos
dados fixados; em religido e misticismo € o chamamento por meio da magia, o mesmo que
invocagao. Termo muito utilizado dentro da Teoria das Representagdes Sociais e nas analises do

Software Iramuteq.
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Figura 23 Compreensao dos Direitos Humanos antes dos encontros — PSR e CEEZ.
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Fonte: Diario de Pesquisa.
Nota: organizado pela autora.

Pode-se perceber ainda que, Direitos Humanos é um assunto desconhecido
para os alunos, assim como grande parte da populagdo e, o pouco conhecimento

que possuem advém da midia, o que se torna um grande problema. O que nos traz
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ao questionamento, de como a educag¢ao vem trabalhando o tema, compreendendo-
a como direito fundamental, que necessita defender-se e ser defendida.

Contudo, pelo tempo de observacido e participacdo, pode-se compreender
que a escola é sim, um espacgo rico de aprendizagem, que pode construir este
processo reflexivo, visto que, com a colaboragdo das professoras voluntarias,
puderam-se trabalhar os temas sobre: Direitos Humanos, 17 objetivos do
desenvolvimento sustentavel, visitas de campo, filmes e dindmica com os alunos. O
que permitiu um contato maior de sujeitos além da escola, como no caso desta
dissertagao, agucando ainda mais a curiosidade e interesse pelo assunto.

Visto que, pelas praticas realizadas com as duas turmas, tiveram
observagbes como: “ela falou coisas que eu consegui ter uma opinido diferente do
que eu tinha antes ela falou coisas que realmente sdo verdades, que temos que nos
unir para conseguirmos mudar alguma coisa no nosso mundo” (Aluno (a) CEEZ).

Estas reflexdes tornam-se mais evidentes, ao observar o olhar dos alunos
apds a aplicagdo do filme — Tropa de Elite 2 e a discussao sobre os fatores de
determinaram a criacdo da Declaragcdo dos Direitos Humanos, como as Guerras
Mundiais e o Holocausto: “A gente percebe que a midia distorce muito as coisas,
mas ndo podemos culpa-la, s6 a midia, porque afinal nés permitimos ser
manipulados por eles. N6s devemos lutar mesmo pelos nossos direitos basicos de
vida, de vida saudavel, ndo podemos deixar que nossa voz se cale. A minha
capacidade de pensar hoje mudou a minha historia sobre o futuro, afinal meu Brasil
ainda tem jeito e vale muito a pena lutar por ele” (Trecho do texto dos alunos sobre
os Direitos Humanos e o Filme Tropa de Elite — Aluno (a) D - PSR).

Aqui, pode-se observar o quanto a midia influencia a forma como o ser
humano observa o mundo ao seu redor. Logo, sua fungédo social, pode tanto ser
positiva quanto desastrosa. Principalmente quando tende a uma polarizagdo sem
objetificagdo da dignidade humana, isto €, uma midia critica e humanizada.

Mas s6 a midia ndo é o suficiente, o que demarca a responsabilidade da
escola, e a importancia educagéo, uma vez que, a visao de mundo de cada sujeito é
montada de acordo com suas experiéncias, no entanto, as midias sdo capazes de
criar mundos diversos, que sem critica, pode empoderar ou apenas, alienar. Por esta
razao que, segundo Nascimento e Silva (2017), destacam que:

[...] a escola deve ser pensada para o aluno da EJA, assim como os
conteudos que sao abordados em sala de aula. E necessario realizar
atividades que contemplem disciplinas em torno de um tema que faca
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ligacdo com o cotidiano, pois os alunos da EJA possuem uma ansiedade em
“ver uma aplicagdo imediata no que estdo aprendendo” (GADOTTI, 2011, p.
47). Vive-se em um mundo globalizado e ao mesmo tempo localizado, no
qual a quantidade de informacgdes nao representa sindnimo de qualidade de
conhecimento e essa informagdo gerada e apreendida em espacgos
simultaneos, por si s6, ndo produz conhecimento (BRAZ DA SILVA, 2011).

Logo, € compreendendo, as outras possibilidades de se trabalhar o processo
critico e reflexivo dentro da escola, que sao possiveis praticas educativas e
restaurativas de modo a recuperar a percepgao dos alunos quanto a necessidade
dos Direitos Humanos a partir de sua prépria visdo de mundo. Observe-se outro
fragmento do texto de um dos alunos sobre o Holocausto.

“‘“Na minha opinido, acho que se deve continuar falando para sempre sobre o
holocausto, em respeito a memodria de todos os judeus que foram assassinados
pelos nazistas, para que o mundo nunca se esquecga desse triste fato e nunca mais
se repita com nenhum tipo de pessoa” (Aluno (a) C - CEEZ).

“‘entdo sobre o holocausto eu concordo em continuar sendo discutido, em sala de
aula, pois é um assunto que ajuda muito os alunos de hoje em dia a memorizar o
que aconteceu na Segunda Guerra mundial concordo que esse é um incentivo para
os alunos saberem o que aconteceu nas guerras, pois muitos ndo fazem nem ideia
dessa grande tragédia” (Aluno (a) E — CEEZ).

Ressalta-se que dentro de cada texto, pode-se perceber que os alunos
dentro de suas particularidades, também se questionariam sobre o que leram e
assistiram. Isto faz e parte do processo reflexivo e da construgcdo de uma nova
cultura: “Sera que era preciso ter Guerra? Tinha outras formas de resolver isso, para
néo ter morrido tantas pessoas inocentes e destruindo tantos paises” (Aluno (a) G —
CEEZ2).

Dentro deste contexto, ha como reconhecer que o DSC sobre os Direitos
Humanos nao esta distante da realidade de cada participantes. Possibilitando seu
processo reflexivo. Pois ao trazer a discussdo para dentro de sua realidade social,
foi possivel caracterizar os objetivos dos Direitos Humanos e o porqué de sua
defesa. Desmistificando o estigma midiatico e fomentando questionamentos pelos
proprios alunos.

Outra questéao, é que para uma visao negativa quanto aos direitos humanos,
também pode ser compreendido pela conjuntura do qual a pesquisa foi realizada,
isto é, de embate histoérico entre o social e o neoliberal e a desvalorizagdo dos

direitos sociais, principalmente pelo periodo pds-impeachment, prisdo do ex-
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presidente Lula, posse do Presidente Temer, Reforma trabalhista e uma forte

polarizacédo de informagdes negativas sobre os Direitos Humanos dentro das midias

e das redes sociais.

Segundo dados da “Pesquisa Brasileira de Midia 2016", divulgada pela
Secretaria de Comunicacdo Social da Presidéncia, quase 90% dos/as
brasileiros/as se informam pela televisdo sobre o que acontece no pais,
sendo que 63% tém na TV o principal meio de informagado. A internet esta
em segundo lugar, como meio preferido de 26% dos entrevistados e citada
como uma das duas principais fontes de informagao por 49%. Embora a TV
aberta lidere com bastante folga os indices de penetragdo, o aumento do
alcance do acesso as tecnologias de streaming, de video sob demanda
(VOD) e da prépria TV por assinatura ha algum tempo tiraram os produtores
de conteudo e radiodifusores da zona de conforto. As redes de TV erigidas
sob poderosos monopdlios nacionais vém correndo atrds do prejuizo com a
produgdo de conteudo online e até com mudangas nas narrativas, com
tramas mais rapidas e outras caracteristicas préprias das séries
estrangeiras, por exemplo. Porém, a esse esfor¢o de acompanhar os novos
tempos, somam-se velhas formas de disputa de audiéncia, marcadas por
opgdes estéticas e politicas de exploragdo da violéncia, apelos
sensacionalistas, erotizagao precoce, manipulagao politico-religiosa, dentre
outras estratégias que culminam na violagao de direitos (MOURA, 2017)

Esta observagdo nos leva a compreender que a escola possui uma

responsabilidade muito grande em ter que caminhar em contram&o do que os alunos

assistem e acompanham diariamente, principalmente no que se refere aos Direitos

Humanos. Certamente que as midias nao teriam forgas se a sociedade brasileira

contasse com fortes politicas publicas, mas isto ndo ocorrendo, criam bases para

sensacionalismos e alienagdes.

O aumento da criminalidade violenta, nos Ultimos anos, trouxe para a
agenda social as deficiéncias das politicas de seguranga publica.
Segurancga publica que deveria ser entendida como direito do cidadao e
dever do Estado. Outrora assunto restrito a poucos atores, agora a tematica
da (in)seguranga alcanga o centro das discussdes, numa sociedade aflita e
com medo. A midia, percebendo a importdncia do momento histérico (e
principalmente o poder de vocalizagao dessa demanda pela classe média —
sua maior consumidora) tem aprofundado as discussdes sobre a questao,
pautando de forma cada vez mais constante a cobertura acerca da
violéncia. A midia deveria ser o espelho fiel das contradigdes e conflitos
existentes na sociedade. Evidente, portanto, que na sua pauta aparecga a
questdao da seguranga publica como uma das principais demandas de
discussdo da sociedade brasileira na atualidade. Interesses politicos e
vieses (SOUZA, s/a).

Esta nogcao pode ser percebida na descricdo da nuvem de palavras quanto

“defesa da escoéria”

, 0 que remete um forte processo de alienacdo inconsciente.

Contudo, essa consciéncia de “direito para pessoas direitas” levam o sujeito ao risco

do relativismo, do qual, descrito por Benevides (s/a, p.344)

[...] representa uma faca de dois gumes: pode significar protecao as
minorias como também a complacéncia com costumes que atentam contra


http://www.secom.gov.br/atuacao/pesquisa/lista-de-pesquisas-quantitativas-e-qualitativas-de-contratos-atuais/pesquisa-brasileira-de-midia-pbm-2016-1.pdf/view
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a dignidade do ser humano (mutilagées rituais ou castigos degradantes, por
exemplo) ou, no outro extremo, a escalada de conflitos étnicos, atualmente
tragica em certas regides da Africa.

Logo, a superagao deste relativismo e desconhecimento sobre os direitos
requer inciativas, especialmente no Brasil, devido a conjuntura politica, para que se
efetue uma educacao para a construgdo de uma sociedade baseada no respeito a
dignidade do ser humano e na justica social. Isto €&,

[...] criar, influenciar, compartilhar e consolidar mentalidades, costumes,
atitudes, habitos e comportamentos que decorrem, todos, daqueles valores
essenciais citados — os quais devem se transformar em praticas. Ser a favor
de uma educacdo que significa a formacdo de uma cultura de respeito a

dignidade da pessoa humana, significa querer uma mudanca cultural, que
se dara através de um processo educativo (BENEVIDES, s/a, p. 346).

Logo, a EJA é o campo rico para este processo de reflexdo, influéncia e
compartilhamento de ideias e opinides para a construgdo de uma sociedade justa no
presente. Reconhecer a capacidade de transformagdo dos jovens e adultos é
também valorizar sua cidadania e sua representagcédo na sociedade. Enfim, valorizar
a capacidade do jovem e do adulto, € garantir seu direito humano, sua dignidade de
poder se representar, enquanto cidad&do, enquanto sujeito transformador. Esta
observacado pode ser compreendida pelo trecho do texto de outro aluno sobre o
Filme Tropa de Elite: “quando o assunto é dinheiro e corrupgéo (...) queria que ndo
fosse assim, mas s6 o querer ndo muda, hoje eu percebi que para agir diferentes
ndo posso ter vergonha do meu Brasil nem da minha nagdo, devo me unir aos
poucos honestos que realmente querem lutar a minha guerra e a minha vitoria.
Vamos olhar mais para aquele preso e ver os direitos dele antes de julga-lo pelos
erros que ele cometeu, a quantidade de presos hoje em dia é um absurdo ... a
maioria desses presos S40 negros e pobres... vemos que para ricos ndo ha lei, pois
eles podem pagar pela sua liberdade. Nas méaos de quem estdo nossos direitos? Eu
ndo entendo, esse filme me levou a pensar muito, sobre muitas coisas,
principalmente sobre meus erros, depois do debata na sala de aula” (Aluno (a) H -
CEEZ2).

Pode-se perceber neste trecho que a palavra “Meu Brasil”, “minha Guerra”,
“‘poucos honestos” ainda séo fortes na fala de alguns alunos, representando a sua
individualidade. O que ressalta que buscar a mudanca dentro da tradicionalidade
escolar e da contextualizacao politica brasileira, € um desafio arduo. Principalmente

quando a escola ndo consegue convergir na necessidade de uma EDH. Segundo
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um dos professores voluntarios nas escolas ndo ha projetos direcionados aos
Direitos Humanos. E mesmo havendo algumas atividades relacionadas ao indio ou
negros por exemplo, ndo contava com profundidade reflexiva.

No entanto, destaca-se que segundo as Diretrizes dos Direitos Humanos
(CNE, 2012), as instituicbes de ensino possuem grande responsabilidade na criagao
de espacgos para a cultura dos Direitos Humanos e estes direitos devem ser inclusos
em projetos pedagdgicos, nos curriculos, nas avaliagdes, em produgdes de materiais
pedagogicos e na atualizagdo / capacitacdo dos professores. Vale destacar que a
atual LDB determina a inser¢ao da educacao inclusiva que promova medidas de
conscientizagdo e promogao de culturas, como da paz e dos direitos humanos. Esta
promogao deveria ter como fim a prevencdo e o combate a todos os tipos de
violéncia através da Lei 13. 663 de 14 de maio de 2018, artigo 1° caput do artigo 12
de 20 de dezembro de 1996. Contudo, apenas a inclusdo na LDB ainda nao é o
suficiente, pois, segundo os professores voluntarios, uma grade curricular extensa e
a falta de interesse na integragcdo do tema, limitam medidas de mudangas nas
escolas. Principalmente, na EJA onde as turmas sido descentralizadas e estao
sempre em movimento (LOPES, 2015).

Além desta especificagao, a falta de formagao dos professores, nestas
questdes eventualmente limitam o processo, muitas vezes sem formacgao, quer seja
por falta de interesse, quer seja por falta de carga horaria, resulta na desmotivagao
dos professores em trabalhar o tema, por ndo compreende-lo com profundidade.
Desta forma, caminha contra o entendimento de que o ambiente escolar € mais que
o0 recinto propriamente dito, sendo entdo o tempo e o0 contexto em que a
aprendizagem acontece existindo uma diversidade de participantes que possuem
cultura e experiéncias diferentes e que contribuem para a precarizagao do trabalho
do professor e a negacao dos direitos tanto dos alunos quanto dos professores.

Por esta precarizacdo, os professores sdo obrigados a somar suas
responsabilidades enquanto profissionais com as responsabilidades enquanto
pais/maes de familias com direitos negados nos dois ambitos, que nao trabalhados
corretamente, podem resultar na compreensédo sobre os Direitos Humanos, hora
como protegao e luta, hora como esteredtipo e negagao, o que dificulta as cobrangas
diarias em ter de transmitir valores e direitos, quanto, seus proéprios direitos
profissionais sdo negados. Logo, os itinerarios da EJA ndo sao s para os alunos,

mas também para os professores (ARROYO, 2017).
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Por fim, em relagdo a percepg¢ao dos alunos quanto aos Direitos Humanos
apods as praticas restaurativas, vale destacar alguns discursos dos alunos:
“Depois dos encontros, mudou muitas coisas, como meu pensamento sobre tudo
que acontece na nossa cidade, que nés nem imaginava que acontecesse” (aluno (a)
CEEZ2).
“‘Mudou minha forma de ver, vi que o nosso mundo ta tudo errado, as pessoas so
pensam nelas e ndo pensam no proximo” (aluno (a) PSR).

Logo, as evocagdes abaixo ilustram melhor, a mudanca de pensamento dos

alunos, nestes encontros de praticas restaurativas.

Figura 24 Evocagao sobre os Direitos Humanos apds os encontros.
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Fonte: Diario de Pesquisa.
A partir destes discursos, pode-se perceber a importancia das PR dentro do

contexto escolar, isto é, praticas além do habitual, que fomentem o processo critico

reflexivo, capitando o conhecimento do proprio aluno dentro de seu mundo vivido,
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compartilhando suas experiéncias e compreendendo que seu discurso néo €
isolado, logo, a ansia por mudangca e empoderamento, em relagdo aos Direitos
Humanos.

Esta realidade se destaca, ao compreender que o DSC nas falas dos
participantes, ndo mantém o pesquisador apenas nos alunos, mas, percebendo
também a semelhanca de discursos de alunos e professores (no caso dos
voluntarios), pois, para todos, ao questionar seus sentimentos sobre suas conquistas
ou sonhos, sempre estavam relacionados com a familia e com a esperanga de um
mundo melhor (FREIRE, 2001b). Esta semelhanca nos remete ao que Arroyo (2017,
p. 188) nomeia de “culturas como expressdes politicas de resisténcias as
inferiorizagbes” entre os coletivos de educadores e educando, como uma conexao
entre historia e cultura, justiga-injustica, opressor e oprimido (FREIRE, 1987; 2001a).
Isto €, uma relagdo cultural inseparavel, que contribui na representagdo social do
aluno quanto aos direitos humanos, de luta inconsciente pela sobrevivéncia diaria,

enquanto trabalhadores itinerarios da dignidade de vida.

53 ZONA MUDA E AS REPRESENTACOES SOCIAIS UMA OBSERVACAO
NECESSARIA.

Outra questao que vale ser destacada quanto a analise dos questionarios
aplicados com os voluntarios para compreender o DSC sido as Zonas Mudas
surgidas durante a pesquisa. Isto porque ao longo dos questionarios aplicados aos
alunos e professores, muitas questbes nado foram respondidas, questbes estas
significativas para compreender as representagdes sociais dos alunos quanto aos

Direitos Humanos. Isto porque as Zonas Mudas sao

[...] espacos de representacbes que embora sejam comuns a um
determinado grupo e nele partilhadas, ndo se revelam facilmente nos
discursos diarios e, ainda mais, nos questionarios de investigagao, pois sdo
considerados como ndo adequadas em relagdo as normas sociais vigentes
(MENIN, 2006, 43).

Estes espagos comuns sao observados nas falas e atitudes, por exemplo,
dos professores, ao esforcarem-se a trabalhar temas criticos e reflexivos dentro das
salas de aulas, mas que, no entanto, ndo estavam presentes nos questionarios. Esta
observagdo é importante pois em geral os estudos em RP sdo baseados nas
verbalizagdes dos sujeitos investigados tanto em entrevistas quanto questionarios e
outros instrumentos para analise de discursos. No entanto, muitas vezes, ha

discursos que por diversas razdes nao sao revelados, quer seja por temor, falta de
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interesse ou desconfianga. Por esta razdo, Menin (2006, p. 44) destaca por Guimelli
e Deschamp (2000) que esta zona muda é composta de elementos “contra
normativos” ou seja, cognigdes ou crengas que ndo sao expressas pelo sujeito em
condi¢cbes normais de producgao, pois podem entrar em conflito com valores morais
ou normas de um determinado grupo”.

Estas normas podem ser compreendidas pelos destaques quanto aos
discursos presentes nesta pesquisa em relacdo aos Direitos Humanos que
apreendidos socialmente através de imagens e vivéncias em seu cotidiano
apresentam motivagdes midiaticas para a compreensdo de um direito ao
necessitado, ao “preso e ou a escoria’, representando discursos ligados a
avaliagdes, julgamentos, atitudes ou esteredtipos em relagcdo ao objeto da
representacao.

Segundo Scoz e Martinez (2009, p. 433) os julgamentos que ficam na zona
muda “sdo os normativos, pois estes sao mais ligados a avaliagcdes e valores, que
aparecem como ilegitimos para o grupo de pertenca do individuo que os
representa”. No entanto, observa-se que as representagdes nas zonas mudas,
principalmente dos professores, estdo mais direcionadas aos elementos funcionais,
ou seja, “praticas em relagédo ao objeto da representacao”. Isto é, agdes praticas dos
professores que nao estavam representadas dentro dos questionarios, mas
vivenciadas dentro das praticas restaurativas.

Este dado provoca maior atencdo, quanto observado que dos dois (2)
questionarios aplicados aos professores, menos de 50% das questbes foram
respondidas. Desta forma, compreende que os DSC presente nas zonas mudas nos
direcionam para a necessidade do fomento de praticas ativas para mudancgas de
cultura tanto por parte dos alunos quanto dos professores. Praticas que caminhem
juntamente a conjuntura social e ao desafio a escola e da sociedade para o
entendimento do processo de alteridade de ambas. Praticas estas, como por
exemplo, as praticas restaurativas, que através da presente pesquisa, possibilitou
observar que metodologicamente, dentro do processo de aprendizagem é possivel
fomentar a compreensao sobre o que sdo os Direitos Humanos e o quanto os
mesmos estao presentes na vida de cada ser humano e, certamente, na vida dos

participantes da presente pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de compreender o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) sobre
Direitos Humanos para os alunos de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do ensino
médio e fundamental sobre os Direitos Humanos, por meio das praticas
restaurativas, esta dissertacdo buscou transcrever as falas dos participantes que
passaram pela pesquisa. Esta transcricdo se deu para apontar as possibilidades de
provocar a percepg¢ao dos sujeitos de pesquisa, instigando sua forma de pensar-se
criticamente dentro das relagbes sociais, como sujeito de direitos fundamentais
negados e diariamente manipulados. Pela colaboracédo do DSC somado a teoria das
Representagbes Sociais (RP), foi possivel buscar o entendimento coletivo dos
participantes, que nao pode ser entendido, como uma fator Unico e sem interferéncia
exterior, e sim, como fatores que comportam a totalidade das relagdes sociais, como
preconceitos e situagdes de minimizacdo e generalizacdo de temas ou discussdes
que desconhecem, em nosso caso os Direitos Humanos.

Desta forma, pelo objetivo especifico de compreender a origem dos DSC
sobre os Direitos Humanos pela RP pelas Praticas Restaurativas (PRs) foi possivel
compreender que, mesmo a pesquisa se tratando de alunos de niveis de
escolaridade diferentes, isto €, ensino fundamental e médio, suas percepc¢des sobre
os Direitos Humanos sao semelhantes, ora pela compreensao estereotipada da
midia, ora pelo entendimento simplério de um direito ao mais necessitado. Esse
demostra que a propria compreensdao sobre direitos é algo distorcido, nao
compreendendo-o como algo comum a todos os seres humanos. Este discurso esta
presente mesmo apdés a mudanga da ancoragem, isto €, antes, “os direitos humanos
servem para bandidos/escoria” (Aluno (a) PSR) e apds, “percebi que os direitos
humanos nao defendem so6 bandido” (Aluno (a) PSR).

Neste sentido observa-se, por Marshall (1967) e Carvalho (2003), que a
compreensao dos alunos sobre seus direitos em geral parte também, do
pressuposto do desenvolvimento da cidadania no Brasil, que, ocorrera de forma
inversa aos demais paises, conquistando sua primeira Constituicado Cidada, apenas
em 1988. Isso mostra a necessidade de entendimento dos direitos como principio de
justica social, muito além de apenas direitos sociais naturais, visdo que em paises,
em especial na Europa, foi vivenciada a partir do século XVIII com o nascimento dos

direitos civis antes dos direitos politicos e sociais.
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Ainda quanto a compreensdao minimizada dos Direitos Humanos pelos
alunos, destaca-se que esta visdao nao se diferenciou-se mesmo com a pesquisa
realizada em duas Instituicdes diferentes. Isto €, mesmo os alunos pertencendo a
séries diferentes, a concepgao ou interpretacdes dos direitos e das praticas, foi
semelhante. O que demarca que a compreensao sobre os direitos no Brasil, é algo
historicamente construido e ndo pode ser pensado isoladamente da formagao
cultural brasileira ou preconcebida, por determinados publicos, vimos que as PRs
provocaram mudancgas neste cenario e para a construgdo da compreensdo dos
Direitos Humanos como processo para a consolidacéo da cidadania, em que “exige
um elo de natureza diferente, um sentimento direto de participagdo numa
comunidade baseado numa lealdade de homens livres, imbuidos de direitos e
protegidos por uma lei comum” (MARSHALL, 1967, p. 84).

Por sua vez, quanto ao segundo objetivo especifico de: analisar se as PRs
contribuem para a realizacdo de grupos reflexivos sobre EDH destaca-se que,
através das PRs, foi possivel compreender a dificuldade de fazer entender a
diferenga do que é direito e o que € privilégio, dentro de uma cultura que prega a
meritocracia fomentada pelos instrumentos corriqueiros da democracia moderna,
aperfeicoados pelas classes altas e transmitidos as mais baixas (MARSHALL, 1967).
Isto é, o desafio de fomentar no cidaddao o entendimento que educacdo, saude,
assisténcia social, seguranga, etc. sdo Direitos Humanos e nao caridade ao mais
necessitado, visdo esta, fomentada historicamente pelas nuances do poder do
Estado e da auséncia de reconhecimento da cidadania brasileira (CARVALHO,
2003).

Outro desafio em relacdo dos Direitos Humanos é o fomento da
compreensao dos Direitos aos humanos, independentemente da raca, cor, etnia,
religido. Sendo a midia, a principal fonte de informacao aos cidadaos em geral, a
escola, passa a ter como fungao, quebrar estes esterettipos. Contudo, no momento
em que dentro das escolas, falas estereotipadas séo replicadas por funcionarios e
professores, o desafio torna-se muito maior.

Nao se pode negar o papel transformador social da escola, que via de regra,
deveria nascer da acdo comprometida do educador e da educadora com a
transformacao, onde, o bom educador e intelectual seria aquele que além de uma
teoria completa e coerente, tivesse a compressao da realidade e a capacidade de

organizacao dos processos de agao pedagogica libertadora (FREIRE, 2006).
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Logo, este desafio ressalta a importancia da implementagcao da EDH pela
perspectiva critica, além da tradicionalidade escolar, que atinja tanto os alunos
quantos os professores e demais funcionarios, por meio de praticas sociais contra
hegemoénicas (FREIRE, 2006). Conforme descrito ao longo desta dissertagao,
apenas a transcricdo de documentos nacionais e internacionais, nao € o suficiente,
isto €, mais que as leis positivadas, culturas e praticas de paz e Direitos Humanos
necessitam ser construidas.

Culturas continuadas, com os saberes entrelacados com as praticas
somando docéncia e discéncia, com rigorosidade metodologica e respeito aos
saberes dos educandos. Compreendendo a perspectiva da reflexdo critica da
pratica, enfim, ensinando a partir do entendimento de que ensinar, segundo Freire
(2006, p. 14) € uma especificidade humana e que exige comprometimento, pois
educacao é “uma forma de intervengao no mundo”.

Quanto ao objetivo especifico de compreender se o perfil dos alunos tem
relagdo com o DSC sobre os Direitos Humanos, destaca-se que pelo levantamento
social, entrevistas e observacgdes, foi possivel compreender que ha uma intrinseca
relacdo, principalmente no que se refere a adultos que ao longo de suas vidas
tiveram seus direitos fundamentais negados. Direitos estes tanto relacionados a
educacao, saude, emprego e seguranga.

Pelo perfil dos alunos destaca-se que parte deles advém de residéncias
financiadas pelo governo em programa de habitagdo da cidade de Ponta Grossa/PR,
também ha alunos que retornaram aos estudos devido sua reabilitagao profissional,
pois como nao podem mais trabalhar devido a diversos problemas de saude, ou
ainda, que perceberam que para poder permanecer ou conseguir alguma
oportunidade no mercado de trabalho, precisam concluir sua escolaridade.

Desta forma, pelo perfil dos alunos percebe-se, que se as relagdes sociais
interferem nas relacées de cada cidadao, a educacédo € um fator a ser observado
nas RP e dos Direitos Humanos, isso porque as representacdes se caracterizam
dentro da conjuntura das instituicdes de ensino e dentro da realidade dos alunos
como escolhas impostas por Direitos Humanos historicamente negados.

Quanto ao objetivo de identificar as fragilidades e potencialidades da escola
na discussdo sobre a importancia da EDH destaca-se que a instituicdo escolar
possui uma responsabilidade muito grande em caminhar na contramao do que os

alunos assistem e acompanham diariamente nas diferentes midias sociais,
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principalmente no que se refere aos Direitos Humanos. Certamente, as midias nao
teriam forca se a sociedade brasileira contasse com fortes politicas publicas, sem
isso, criam-se bases para o sensacionalismo e a alienagdo. Isso remetem as
fragilidades da escola, conforme vimos, para os CEEBJAS que além de néao
possuem sedes proprias, os (as) professores (as) ndao possuem estrutura para a
realizacao de atividades diferenciadas (recursos humanos, fisicos e materiais). Outra
fragilidade presente na escola € a desvalorizagdo da profissdo de professores,
desde a questdo salarial quanto de qualificagcdo profissional, o que reforca o
sentimento de receio e desgosto quanto as lutas sobre Direitos Humanos,
sentimento este, reforcado pelas midias sociais e pelo contexto politico.

Por estes objetivos conclui-se que nesta dissertagdo, existem trés fortes
discursos observados a partir da teoria das representagdes sociais. Primeira em
relacdo ao DSC sobre Direitos Humanos dos alunos, vimos, um discurso do direito
para o sujeito “outro”, aquele (a) necessitado (a) ou aquele (a) presidiario (a), € nao
para todos enquanto humanos. Outro discurso observado € a do direito curativo, isto
€, que busca agir na consequéncia e nao na prevengao. Logo, recai na educacgao, o
papel de fomento da educagdo problematizadora, compreendendo que o ser
humano, que é inacabado, tem nas relagdes sociais 0 seu processo de humanizagao
(FREIRE, 1987; 1996), por meio de praticas criticas e reflexivas compromissadas
com os Direitos Humanos.

O terceiro DSC percebido como parte da comprovagcao da hipbtese desta
dissertacao, € que, a midia € a principal fonte na formacédo da opinidao dos alunos
quanto aos direitos e aos Direitos Humanos, geralmente, como algo do “pobre, do
preso”, e nao de todos. Compreensdo esta que € prejudicada com a
complementaridade da escola que, por falta de orientagédo, capacitacédo e em alguns
casos, interesse, reproduz estas visbes para alunos, muitas vezes de maneira
simboalica.

Deste modo, destaca-se que através das RP é possivel observar por meio
da teoria do nucleo periférico que o discurso coletivo dos Direitos Humanos como
direito ao necessitado, ao preso e a escéria, se da pela construcao histérica, pela
concepcgao do direito valorativo e pela construgao midiatica. Contudo, pelas PRs,
também se destaca a mudanca dos discursos quando os educando expressam as

palavras “transformacao, reflexao e luta”.
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O que remete a reflexdo de que, pelas PR, mesmo se tratando de alunos,
itinerarios, , além daqueles que tiveram seus direitos fundamentais negados e
permanecem a margem dos direitos, (pais, mées e ou filhos, ndo os permitem parar
para pensar-se como protagonista de sua histéria) é possivel instigar o processo
critico reflexivo e provocar uma mudanga cultural, possibilitando uma cultura de
direitos humanos (ARROYO, 2017; FREIRE, 1987; SANTOS, 2013). Contudo, se a
escola replicar esteredtipos midiaticos, estara apenas colaborando com o processo
de alienagdo e domesticagdo, tornando os alunos, sujeitos passivos e acriticos e,
cada vez mais, oprimidos.

Por esta razdo, nesta dissertacédo, destaca-se a importancia de fomentar o
reconhecimento de professores, funcionarios e alunos como sujeitos de direito, para
que se avance no “reconhecimento da EJA como tempo de saberem-se sujeitos de
direitos, e ndo carentes destinatarios de favores” (ARROYO, 2018, p. 112). Isto &,
uma educagao que problematize e responda a esséncia do ser da consciéncia por
meio da intencionalidade pela base do didlogo, no qual, os seres humanos
entendam-se como sujeitos coletivos detentores de direitos humanos, e enquanto
detentores, responsaveis pela luta e defesa daqueles que ndo conseguem tal
acesso (FREIRE, 1987).

Pela perspectiva critica, percebe-se o desafio da escola perante os Direitos
Humanos, da sociedade, na construcdo da alteridade e do Estado no incentivo as
escolas, nas construcdes das politicas publicas e favor da classe trabalhadora e de
homens e mulheres oprimidos historicamente. Opressdo esta, que pode ser
desconstruida pela mudanca da cultura de alienagédo e violéncia estrutural. Para
Freire (1987) homens mulheres idealizam a liberdade com seu destino, mas para
que esta finalidade ocorra, ela deve ser construida a partir da realidade ao qual
ambos vivem, e cabe a escola, a sociedade e ao Estado esta compreensao.

Pela leitura de Arroyo (2017), Santos (2013) e Freire (1987; 1999; 2001a;
2001b; 2006) ndo se pode negar a responsabilidade humana na luta pelos Direitos
de dignidade de vida e da alteridade quanto ao “outro” ser humano. Sem mistificar a
escola como “super-herdi”, desconsiderando a estrutura na qual ela se encontra e as
relagdes politicas pelas quais foi construida, temos que compreender a necessidade
da construgao de cultura de paz e Direitos Humanos, enxergando uma estrutura

social composta por professores que convivem com a realidade de milhares de
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trabalhadores desvalorizados e desempregados e, quando empregados, em
condi¢des precarias, sem suporte e ou salario digno.

Além disso, uma educacido que pensa a escola de forma acritica, destinada
a tecnificacdo do aprendizado, principalmente no sistema publico, isolando a
condi¢cado social dos alunos e sua realidade em um pais desigual, colabora coma
destruicdo dos direitos. Por isso, a necessidade da constru¢cdo de um novo
conhecimento, plural, interdisciplinar e transdisciplinar, um conhecimento que
reconhega o mundo de vida dos sujeitos, no qual, em sua grande maioria n&o sao
sujeitos de Direitos Humanos, mas apenas, objetos de discursos (SANTOS, 2013).

Conclui-se entdo, pelas reflexdes, que esta dissertacdo aponta para a
importancia do aprofundamento de estudos quanto as representacdes sociais sobre
Direitos Humanos tanto para os alunos quanto aos proprios professores, sem a
‘romantizacao” dos direitos e do lecionar, compreendendo a realidade de cada aluno
e cada professor dentro de cada conjuntura.

Dentro das categorias empiricas e tedricas identificadas nesta pesquisa, vale
ressaltar a importancia também do aprofundamento das discussdes criticas,
reflexivas e ativas sobre a EDH, tanto dentro quanto fora dos muros escolares,
fomentando o processo de alteridade da sociedade em geral, para que se possa
criar uma cultura de Direitos Humanos e de paz. Quanto a EJA, a partir do estudo,
percebe-se a necessidade de criar, implementar e fomentar politicas publicas de
alfabetizacdo e apoio aos alunos desta modalidade de ensino, para que possam
retornar aos estudos, e ndo compreende-lo como uma penalizagado de suas escolhas
durante a infancia, muitas vezes impostas por um sistema de injustica social. Quanto
a relagao de trabalho e género, a pesquisa aponta que esta categoria ndo pode ser
visualizada isoladamente dentro das discussdes sobre Direitos Humanos, visto que,
se o trabalho é fator preponderante para saida e retorno destes jovens para a
escola, tornando-se mais um desafio ao estudante, quando direcionados para a
mulher adulta, este desafio torna-se ainda maior, visto que além de mulher
trabalhadora, ainda tratam-se de mées, esposas e cuidadoras, que além do trabalho
e da escola, tem como responsabilidade a familia, ainda na légica de uma sociedade
paternalista, machista, sexista e conservadora. Por fim, em relagdo a linguagem,
cotidiano e comunicacgao, destaca-se que adentrar na realidade social e individual de
cada sujeito de pesquisa, remete compreender seu dia a dia, seus desafios e suas

compreensdes do mundo, logo, compreender o cotidiano e a forma como se
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comunicam, repassam e recebem informagdes, este foi o potencial que,
principalmente em uma pesquisa qualitativa, foi capaz de apontar para intervengdes
na realidade social. Isto €, apontar meios da reflexdo extrapolar o de papel tornar-se
ativa, desvelando histérias particulares que se somam na construgdo de DSC em
relacdo aos Direitos Humanos.

Ainda cabe destacar a importancia do aprofundamento de estudos em
relagdo a Zona Muda, visto que ela permite contribuir para a compreensao da
realidade social e razdo de cada discurso dos sujeitos coletivos. Desta forma,
conclui-se que esta pesquisa apresenta diversas diregcbes de estudos futuros que
podem contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais critica e reflexiva
fortalecendo praticas restaurativas e o processo de alteridade, praticas estas, que
pela experiéncia, sdo possiveis nos diferentes campos de atuacio.

Por ultimo, vale enfatizar que, pesquisar o campo educacional pela
perspectiva social permite encontrar outros elementos, além das questdes
pedagogicas, que servem como pistas e caminhos para ampliar a reflexdo sobre a
sociedade. Portanto, a educagéo e a escola se constituem em campos privilegiados

para as pesquisar de cunho interdisciplinar nas ciéncias sociais.
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A - QUESTIONARIO DE ENTREVISTAS 1. ENTREVISTA COM O/A
PROFESSOR/A

FUNCAO: (__) Pedagoga (0); (__) Professora (0); Disciplina: ()
Diretora (o).

SEXO:

IDADE:

NATURALIDADE:

TEMPO NA INSITUICAO DE ENSINO CEEBJA:

TEMPO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA:

GRAU DE FORMACAO:

SONHO:

MAIOR CONQUISTA:

DESAFIO:

A) Segundo as Diretrizes dos Direitos Humanos: As instituicdes de ensino possuem
grande responsabilidade na criacdo de espacgos para a cultura dos Direitos Humanos. Estes
devem ser inclusos em projetos pedagdgicos, nos curriculos, nas avaliagdes, em producdes
de materiais pedagdégicos e na atualizacdo/ capacitacao dos professores (p. 12). Deste
Modo: Como Funciona a produc¢ao do Projeto Pedagégico do CEEBJA, ha alguma diferenga

que gostaria de destacar referente as demais Instituicdes de
Ensino:

A) Dentro do Projeto Pedagdgico e nos Curriculos ha a inclusdo de temas relacionados
aos Direitos
Humanos:

B) Qual a maior dificuldade para esta
incluséo:

Q) O CEEBJA Possui facilidade na producédo de materiais com temas relacionados aos
Direitos Humanos? Desafios e
Facilidades:

D) Os professores e equipe em geral, receberam alguma capacitagao sobre Direitos

Humanos? Através de
quem:
E) O ambiente educacional ndo é um recinto propriamente dito. E o tempo e o contexto

em que a aprendizagem acontece. Existe uma diversidade de participantes (estudantes,
professores, gestores e comunidade escolar em geral), que possuem cultura e experiéncias
diferentes (p. 13). Assim: Vocé percebe que ha uma diferenca de pensamentos em relacéo
aos Direitos Humanos dentro do CEEBJA? Poderia relatar alguma
situacgéo:

F) Vocé percebe que a equipe pedagdgica se sente motivada para trabalhar os
assuntos sobre Direitos Humanos no CEEBJA? Poderia relatar quais os fatores para a
motivagao ou nao
motivacao?




170

G) O respeito ao outro significa respeitar os valores republicanos e os valores
democraticos. Segundo documento da Rede Brasileira de EDH assim expressa seu
entendimento sobre valores republicanos e valores democraticos: Por valores republicanos
entendem-se: (a) O respeito as leis, legitimadas pela aprovagéo soberana do povo e acima
das vontades particulares; (b) O respeito ao bem publico, acima do interesse privado; e (c)
O sentido da responsabilidade no exercicio do poder, inclusive o poder implicito na agao dos
educadores, sejam professores, sejam gestores do ensino (p. 38). Logo, vocé sente que ha
este respeito dentro da instituicdo e fora desta enquanto educador (a) professor (a)? Poderia
relatar a razao de sua
opiniao?

H) Cada membro da comunidade escolar tem um potencial criativo, e a educagdo em
direitos humanos oportuniza aos professores e alunos o desenvolvimento pleno desse
potencial. Portanto, é necessario dar maior alcance aos processos pedagdgicos onde se
apresenta aos alunos uma maior variedade de experiéncias possiveis, oportunizando uma
analise critica da realidade (p. 60). Por este viés, vocé sente que possui este potencial
criativo e que o mesmo esta sendo incentivado ao longo de sua carreira? Poderia citar

alguns exemplos de sua
opiniao?
) No projeto educacional de uma escola ou universidade pode-se vivenciar uma

proposta democratica de educacao através do enriqguecimento das relagdes em sala de aula
tanto entre professor e aluno quanto na comunidade como um todo, onde o diadlogo e o
respeito devam permear os processos educativos, da diminuicdo do distanciamento entre os
graus hierarquicos estabelecidos na escola (diretor/coordenador/professor/alunos) e
estimular maior envolvimento da comunidade escolar € ndo s6 de professores na realizacao
de trabalhos e projetos na escola. Assim, vocé sente que ha esta presenca hierarquica
dentro do CEEBJA? Nesta relagéo, vocé sente que ha um estabelecimento de dialogo e

respeito? Poderia citar alguma
situacao?
k) Dentre os valores mais fundamentais dos Direitos Humanos estdo: a verdade, a

responsabilidade, o respeito e o amor a vida. Em sua opinido, quais saos valores mais
presentes no convivio do CEEBJA e quais os que mais se ausentam? Poderia citar uma

situacao?

PONTA GROSSA, DE DE 20
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B - QUESTIONARIO DE ENTREVISTAS 2. ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Sexo:
Idade:

Como se considera: branco (_) negro (_) pardo (_) outro: por qué:

Naturalidade:

Conte sobre sua cidade, como era, gostava de |a, o que mais gostava de la:

Escola em que estudava - conte sobre

ela:

Em que ano parou de estudar

Poderia relatar a
razao?
Motivagao para o] retorno aos estudos

SITUACAO PROFISSIONAL:
) Empregado (a) com CTPS;
) Empregado (a) sem CTPS;

) Auténomo (a).

) Desempregado (a). Ha quanto tempo:

) Aposentado (a);

) Licenciado (a), pelo qué

) OUTROS:
SITUACAO FAMILIAR:
Quem é o responsavel familiar de sua residéncia:
QUANTAS PESSOAS MORAM EM SUA CASA:

(_
(
(
(_
(__) Do lar. Porque se considera assim
(
(
(
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PARENTESCO IDADE ESCOLARIDADE PROFISSAO

Vocé sente apoiado (a) por sua familia para a continuidade nos estudos? Poderia
citar alguma

situacgao:

SITUACAO RESIDENCIAL:

) casa propria;

) alugada: R$ ;
) cedida;

) outros:

(
(
(
(
(__) madeira;

(__) alvenaria;

(__) mista;

(__) outros:

Cbémodos:

AGUA - (__) Rede Publica (__) Pogo artesanal (__) Outros:
ENERGIA ELETRICA - (__) Publica (__) Cedida (__) outros:
INTERNET

Tem acesso a algum programa ou beneficio governamental:

Qual sua maior preocupacao quando vém até a escola/CEEBJA:

Como faz para realizar as pesquisas escolares:

O que lhe remete falar sobre direitos humanos:

Ponta Grossa, de de 20 )
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C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Noés, Prof?. Dr?. Nei Alberto Salles Filho, professor e pesquisador da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEUG) e Thais Cristina dos Santos, mestranda em
Ciéncias Sociais Aplicadas do Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias Sociais
Aplicadas da Universidade Estadual de Ponta Grossa, estamos convidando-os a
participar de um estudo intitulado “EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS,
PRATICAS RESTAURATIVAS: pressupostos & educacdo humanizada e a Cultura

para Paz”.

a) Este estudo tem como objetivo compreender as representagdes sociais dos alunos da
EJA sobre os Direitos

b) Caso o Sr/sratenha interesse em participar da presente pesquisa, sera
necessario que assine esse Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para
compreensao da proposta e 0O seu processo. Se aceitar sua participar
voluntariamente do estudo, participara de atividades e oficinas, e também de uma
entrevista semiestruturada, juntamente as aulas de Geografia no periodo da Manha
no proprio CEEBJA Paschoal Salles Rosa.

c) Para tanto, o senhor (a) podera comparecer normalmente na Escola, nos dias
regulares de aula, e em um dos dias, a combinar com a professora regente
(Rosane), o questionario sera aplicado para todos os alunos voluntarios de sua
turma, a participacdo e que levara aproximadamente a duragcdo de 30 minutos a
cada encontro.

d) Acredita-se que nao havera quaisquer desconfortos, visto que as atividades,
seguirdo as técnicas de justica restaurativas e técnicas educativas, ainda serao
respeitados os critérios de voluntariedade e liberdade, caso haja o interesse em nao
participar de alguma oficina.

f) Os beneficios esperados com essa pesquisa sao: o processo reflexivo frente aos
direitos humanos, Cultura de Paz e participagao social;

g) A pesquisadora, responsavel pelas oficinas Thais Cristina dos Santos, mestranda
em ciéncias Sociais Aplicadas, da Universidade Estadual de Ponta Grossa/PR,
podera ser localizada no Setor de Ciéncias Sociais Aplicadas — UEPG, na Rua Cel.
Bitencourt, 689 - Centro, Ponta Grossa - PR, 84010-290. Ou pelo telefone (42)
999826753 e pelo e-mail: thais.pluskota@gmail.com, para esclarecer eventuais
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duvidas que o Sr/sra possa ter e fornecer-lhe as informagdes que queira, antes,
durante ou depois de encerrado o estudo.

h) Ressalta-se entdo que sua identidade seja preservada e mantida sua
confidencialidade.

j) O material obtido sera utilizado unicamente para essa pesquisa.

k) Todas as despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa nao sao da sua

responsabilidade e sim, das pesquisadoras responsaveis.

Eu, li esse Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei com
minha participagdo. A explicacdo que recebi menciona os riscos e beneficios
possiveis de ocorrer. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacéo a
qualquer momento sem justificar sua decisdo e sem qualquer prejuizo. Eu concordo

em participar voluntariamente deste estudo.

Ponta Grossa, de de

Assinatura do Participante de Pesquisa

Assinatura da mestranda pesquisadora
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D - TERMO DE CONCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA INSTITUICAO DE

ENSINO

-

UE M

Pr&Ra#ma e F’esqmsa B Hj&waduar;aa
COMISSAD DE ETICA EM PESOUISA EM SERES HUMANIS

Ay Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-000 Blooo M, Salka 100
Carmpus Uvaranas Parta Grossa Fone: (423 32203108 &-mail: seccoepiiuog. br
TF_[.ITH.I/IEIE tluqsentlmenlo Livra & Eztlarecido
Yook a{,ﬂcﬂﬁ"-:-a-‘ /’ﬂj I A estd  sendo

convidado [a) a par‘tﬂ::lpar da pesquise sobre ” EUJCM;:&D EM DiREIT 05 HUMMJS FHATIGAS
RESTAURATIVAS: preseupostos 3 educacho humanizada & a Cultura para Pazr® 1andy como
perquisador rsponsavel Prof. Dr. Me Albern Salles Filha & pesquisadare participante Thas
Cristina dos Santes. ambos da Unversidade Estadual de Porta Grossa, O objetivo da pesquiss &
discutir am que medida que, por meic de prificas restaurativas & possivel fomeritar a reflaxSe
sobre a impontancia da Educagho em Direilos Humanos e com esta fomentar a parlicipagdo dos
alynoz do EJA ma dis::-ussiu sobre Direstos Humanos e Cultura da Paz.

£ suz patticipacie no esluds sera de parlicipagdo am pesquisa-agio, para visoalizar as
diverzas perspectivas sobre uma meams questao, qual 34ja a base nos Direltos Humancs
da Justica Restaurativa e da Cultura para Paz. Para esta, sera realizado o presants convite
tendo-o {a} como voluntaric (&) da pesguisa durante o segundo samasztre de 2017 & primeire
semestre da 2018, Os ancontros ocorerds, primeiramente através de uma breve entrevista
de perguntas abertas e fechadas e por segundo, serdo realizadas atividades 2 oficinas de
grupo baseadas no circulo dur construcho de par Todos os dados expostos pelos
participantas tdm o devido ;igilu gerantido, sende qua estes dedos serde usados na
dissertagao de mestrado & posteriores publicacdes decorrentes do estudao.

Apds az analizes vpos sera infformado (a) dos resultados desta pesquisa da qual paricipa.
Sua part-i-::ipai;io & yoluntaria, poriarto nac recebera recompensa o gratificacas nempagard para
participar, Sera geranlido o livre ecesso a tedas as informacies e retirada de dividas sobre o
estudo, enfim, ludo o que vopé quema gabar amtes, durante 2 depois da participacdo na pesquisa,
Vioné podecd denar da mﬁldm—.? dir estudn & quakiuer momenbo, sem apresentar justificativas e,
tambem, sem prejuize ou perds de qualguer beneficlo que possae ter adguindo, tendo também
todas as dividas esclarecidas sobre a sua participagao nesle trabalhe. Em caso de dividas vocd
podera entrar am contato corm qualquer um dos membros da pesquisa ou com a Cormssan de
Etica em Pesguisa da LIEPG.

Frof. Dr Nei Alberto Sales Filho
Ao e Carlos Cavalcant, n® 4748 - Ponta Gressa /PR Telefone: (42831022246,

Thaig Cristina dos Santos
Rua: Acicio Games Marins, n® 287 - Ponta Grossa (PR Tedetone: (42) DOGB2-B753,

I




Comité de Etica em Pesqyisa
UEPG campus Ihvaranas, Blacn M, sala 100
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E - TERMO DE RESPONSABILIDADE AUTORA DA PESQUISA.

LT

UE/ 5

bt PRO-RETTORIA DE PESQUISA T POS-GRADLACAD
COMINSAD BEETICA KM PESQUISA - (ORI

[ TERMO DE RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO DOS
DEMAIS PESQUISADGRES (EQUIPE)

Eu Thais Cristha dos Santos. pesquisadora participante do
projete de pesguisa sobre "Educacido em Direitos Humanos @
Praticas Restaurativas' declara estar ciente e gue cumprirel 0S
termos da Resolugdo 196 de 09/10/96 do Conselho Nacional de
Saude do Ministério da Saude e declaro:
|

1. assumir o compromisso de zelar pela privacidade e sigilo das
informagdes,

2 tornar os resuliados desta pesquisa publicos sejam eles
favoravels ou nao; e

3. comunicar a COEP da Universidade Estadual de Ponta Grassa
sobre gualquer alteragao no projeto de pesqusa, nos relatdnos
anuais ou através de comunicagdo protocolaca que me forem |
salicitadas

" Ponta Grossa, 25 de agosto de 2017,

Al
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assinatura
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F - TERMO DE RESPONSABILIDADE ORIENTADOR DE PESQUISA DE
MESTRADO

UVE "

PRO-REITORTA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA - COEP

| TERMO DE RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO DO

! PESQUISADOR RESPONSAVEL

I Eu._F‘rof. Dr. Nei Alberto Salles Filho, pesqlisador responsavel
| Pelo projeto de pesquisa sobre “Educagéo em Direito Humanos e
\Praticas Restaurativas' declaro estar clente e que cumprrei os

termos da Resolugdo 195 de 09/10/96 do Conselho Nacional de
| Salde do Ministério da Saude e declare:

| 1. assumir o compromisso de zelar pela privacidade e sigilo das
irformacaes;

2. tornar os resultados desta pesquisa plblicos sejam eles
favoraveis ou nao; e

3. comunicar & COEP da Universidade Estadual de Porta Grossa
sobre qualguer alterag3o no projeto de pesquisa. nos relatdrios

anuais ou através de comumicagio protocolada, que me forem |
solicitadas

Ponta Grossg. 18 de aqosto de 2017,
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A - DECLARAGAO SEED

Zi FARERT Ly S p—
. .

R
il

d % '
.‘) SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQ — SEED
PARANA SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAD ~ SUED E

:-J.":N-FR.M-I. ;F..-l ﬁ;

PROTODCOLD N2 15,1653 0581 Curitiva, 03 de maio da 2018

DECLARAGAD

Senhor Soordenador

0 estd de asordo

Declaramos que ssiE Superintendéncia de Fducagi
jreitos Hurmands,

a oo pojeto de pesauisa intitutado “Educacao cm D
Praticas Restaurativas: pressupostos & mducagdn humanizada & a Cultura da Paz’,
mais Crstina dog Santos, do Curso de Westraks om Educagin, da Lar P,
regularss do Ensing wedin do periodc
da noterro, sob A origntagads do

carm @ conduga

da aluna
para realizeyac de pasqusa com alunos

n0 & alunos do Enging Fundamental o peric

matuti
wo CECEJA Paschoal Salles Rosa & Complexo

Prof Dr. Me Abarc 3ales Filho,
Educacional Prof. Edgar Zanani, munisipio

Mole-se Qie a presents posgy
CMS & complemenlares

de Porta Grossa.
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