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RESUMO

Os debates contemporaneos sobre ensino-aprendizagem e 0 espago escolar tém
avancado por diversas areas, incluindo a Geografia Humanista, que busca humanizar
cada vez mais a relacdo com o meio. Nesse contexto, o horizonte humanista, que se
fundamenta no pensamento sobre o ser, o espaco e o tempo, é baseado na obra de
Martin Heidegger (1889-1976) e explorado metodologicamente a partir da
compreensao da experiéncia e de suas interpretacbes da realidade vivida. A
experiéncia aqui analisada € entendida através das releituras do conceito de Dasein,
ou ser-ai, que revela o modo como o ser "é-sendo”, uma reflexdo embasada no habitar
e no cuidado, e que envolve desde a tomada de consciéncia até a interpretacao
expressa na relacdo com o0 espago e com 0 ser-com-outros. Essa realidade vivida
manifesta-se no mundo circundante denominado Regente, um espaco escolar
permeado por multiculturalidades, identidades e uma heterogeneidade de seres.
Esses seres incluem também o ser-estudante, que "é" em cada lugar, inclusive no
Regente. As descricbes orais e escritas sobre como 0 sujeito vivencia o espago
escolar sdo apresentadas por meio de temas ou manifestagdes como a obrigacao, o
conhecimento e a socializagdo, que emergem como justificativas da experiéncia
escolar e de como os estudantes "sdo" no Regente. A nocao de temas € reinterpretada
e ressignificada ao longo da Tese. Apesar da importancia do diadlogo entre diferentes
perspectivas, a presente pesquisa critica abordagens que enxergam a ciéncia e 0
espaco escolar de forma positivista, calculista, racionalista, estruturalista e
objetificadora, tendéncias que tentam pré-conceber, pré-determinar ou impor uma
realidade "a priori" que limita a capacidade de transformac¢ao dos sujeitos envolvidos.
Em contraposicdo, é adotada uma atitude fenomenoldgica, valorizando a
interpretacdo das experiéncias do outro, a reducdo fenomenologica e o didlogo
complexo entre teoria e pratica. Esse enfoque visa problematizar e propor uma relacéo
mais horizontal entre os seres que habitam o espaco escolar, reconhecendo-os como
fundamentais para a legitimidade desse espaco e ressaltando a importancia da
Geografia e da geograficidade do lugar. O percurso teorico e préatico revela
interpretacdes intrinsecas ao universo intersubjetivo da vivéncia com o espaco, de
modo que o Regente € compreendido como lugar acolhedor ou excludente, a partir
das linguagens e expressdes dos seres que protagonizam esse mundo circundante.
A trajetOria descrita abre-se ao cotidiano, ao desconhecido e ao inédito. Assim, o
Dasein-estudante carrega um material experiencial rico em significados e simbologias
gue nao podem ser reduzidos a numeros, mas que sao fundamentais para serem
considerados em diretrizes e no didlogo com as leis que, de forma geral, regulam a
institucionalidade do espaco escolar, mas nédo necessariamente habitam o seu mundo
circundante.

Palavras-chaves: Geografia Humanista, Experiéncia, Espac¢o Escolar.



RESUMEN

Los debates contemporaneos sobre la ensefianza-aprendizaje y el espacio escolar
han avanzado en varios ambitos, entre ellos la Geografia Humanista, que busca
humanizar cada vez mas la relacion con el medio ambiente. En este contexto, el
horizonte humanista, que se fundamenta en pensar el ser, el espacio y el tiempo, se
sustenta en la obra de Martin Heidegger (1889-1976) y se explora metodolégicamente
a partir de la comprension de la experiencia y sus interpretaciones de la realidad
vivida. La experiencia aqui analizada se entiende a través de reinterpretaciones del
concepto de Dasein, o estar-ahi, que revela la manera en que el ser "es-ser", una
reflexion basada en el habitar y el cuidado, y que involucra desde la toma de
conciencia hasta la interpretacion expresada. en la relacién con el espacio y el ser-
con-los-otros. Esta realidad vivida se manifiesta en el mundo circundante llamado
Regent, un espacio escolar permeado por multiculturalidades, identidades y
heterogeneidad de seres. Estos seres incluyen también al ser-estudiante, que "esta"
en todo lugar, incluido el Regente. Se presentan descripciones orales y escritas sobre
como el sujeto vive el espacio escolar a través de temas 0 manifestaciones como
obligacién, conocimiento y socializacién, que emergen como justificaciones de la
experiencia escolar y de como "son" los estudiantes en Regente. La nocion de temas
se reinterpreta y se le da un nuevo significado a lo largo de la Tesis. A pesar de la
importancia del dialogo entre diferentes perspectivas, esta investigacion critica
enfoques que ven la ciencia y el espacio escolar de manera positivista, calculadora,
racionalista, estructuralista y objetivante, tendencias que intentan preconcebir,
predeterminar o imponer una realidad "a priori" que limita la capacidad de
transformacién de los sujetos involucrados. En cambio, se adopta una actitud
fenomenoldgica, valorando la interpretacion de las experiencias del otro, la reduccion
fenomenoldgica y el dialogo complejo entre teoria y practica. Este enfoque pretende
problematizar y proponer una relacion mas horizontal entre los seres que habitan el
espacio escolar, reconociéndolos como fundamentales para la legitimidad de este
espacio y resaltando la importancia de la Geografia y la geografia del lugar. El camino
tedrico y practico revela interpretaciones intrinsecas al universo intersubjetivo de la
experiencia con el espacio, de modo que el Regente sea entendido como un lugar
acogedor o excluyente, a partir de los lenguajes y expresiones de los seres que
desempefian un papel protagénico en este mundo circundante. La trayectoria descrita
se abre a la vida cotidiana, a lo desconocido y a lo inédito. Asi, el Dasein-estudiante
porta un material experiencial rico en significados y simbolismos que no pueden
reducirse a numeros, pero que son fundamentales para ser considerados en
directrices y en diadlogo con las leyes que, en general, regulan la institucionalidad del
espacio escolar, no necesariamente habitan el mundo que los rodea.

Palabras clave: Geografia Humanista, Experiencia, Espacio Escolar.
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Consideracdes Iniciais

A presente Tese! visa apreender e compreender as relagées do sujeito com o
espaco, todavia tendo como aporte o ser-estudante e o espaco-tempo escolar no qual
se faz presente — os educandos. Se o ponto de partida é o sujeito e seus coletivos,
intencionalmente h4 uma modificacdo na teoria sociolégica para se chegar a
dimensao filosdéfica da ontologia do ser, no entre caminho da Educacéo, da Geografia
e da Filosofia. Neste sentido, para viabilizar tais processos, a investigacdo se
desdobrou através de esbocgos e tentativas de alcance ao objetivo central que
estruturou um projeto de pesquisa, isto é: “Compreender como o espago escolar
do Colégio Estadual Regente Feij6 em Ponta Grossa-PR € experienciado por
distintas sociabilidades juvenis”. Portanto, desde a concepc¢do da investigacao,
existe a consciéncia de que se trata de um debate de natureza estrutural (no campo
do debate instituido) que se deseja expandir a partir das potencialidades de leituras
das dimensbes geograficas da experiéncia. Entretanto, o percurso pelo qual a
pesquisa perpassou para chegar aos seus moldes atuais, foi caracterizado por
momentos de reflexdo, dentre outros, atribuindo atencdo especial a estruturacéo
metodoldgica e ao horizonte existencial e relacional entre teoria e prética.

Sendo assim, 0s momentos iniciais nos quais as primeiras indagacoes e
interesses vieram a tona acompanharam os trabalhos de campo e conclusbes da
dissertacdo de mestrado realizada por Adami (2019). Nesses momentos iniciais,
através de um estudo que propunha dialogos entre a sociabilidade juvenil do
movimento hip-hop e a paisagem urbana de Ponta Grossa-PR, o tema da
reapropriacdo de espacos publicos acompanhava o desenvolvimento do estudo e foi
no centro deste que se passou a observar e interpretar, com novos olhares e filtros, a
importancia da relacdo estabelecida entre a presenca e manifestacédo da cultura hip
hop no interior de escolas (maneiras de atribuir sentidos a vida a partir das ideias de
“teias de significados”). Ao longo deste estudo, sera visto e problematizado que
considerar a dimensao do espago-tempo escolar apenas aos limites dos muros da

instituicdo de ensino, atualmente, ja ndo comporta mais os dialogos (intencionalidade

1 A Tese segue a padronizacdo e estruturacdo estabelecidas pelo Manual de Normatizagao
Bibliografica para Trabalhos Cientificos da Universidade Estadual de Ponta Grossa (2023).
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propedéutica), inclusive aqueles de aporte sobre o ensino-aprendizagem e as suas
razdes formais.

Menciona-se o termo ffiltros’ em razdo de, nos momentos iniciais de
estruturacdo do pré-projeto, ter-se condicionado o campo de estudos aos modelos e
orientacdes das Representacdes Sociais que caracterizaram a dissertacao ja citada.
As Representacdes Sociais ofereciam e oferecem um leque de portas e oportunidades
para determinados fenémenos e relacfes da humanidade com o espaco. Entretanto,
os trabalhos de aporte cultural que apreendem espacialidades escolares ja se
debrucam sobre essa tematica nas mais variadas formas de captar e descrever a
realidade vivida. Foi neste interim que, ao observar com mais atencao o termo
“fendmeno”, especialmente a partir da recomendacdo do orientador — o professor
Almir Nabozny (UEPG) e de outros dialogos, destacando as contribuicbes da
professora Jeani Delgado Paschoal Moura (UEL), aprofundou-se o estudo na
Fenomenologia.

A Fenomenologia, por sua vez, embora filoséfica primeiramente (Kahlmeyer-
Mertens, 2008; Marandola Jr., 2012), apresenta um mundo de meios interpretativos
para compreender a relacdo entre o homem e o espaco, principalmente na 6ética do
vivido (Buttimer, 1986; 2001). A partir desta mudanca na estrutura teérica, foi que se
passou a observar a Fenomenologia como aporte para o desenvolvimento do estudo,
porém ainda existia a lacuna das formas de aproximacao, dentro desta teoria, para
acesso aos sujeitos estudados (limites entre o aporte social e a dimenséao
aprioristicamente ndo metodica do horizonte fenomenolégico). A partir desta trajetoria,
a matriz ndo linear, fundada em Martin Heidegger (1889-1976) e Edmund Husserl
(1859-1938), passou a compor uma base da investigagdo (um novo ponto de partida,
dentro do universo teorico), em especial pelas perspectivas heideggerianas que
estruturam o entendimento da Experiéncia em seu carater existencial.

A experiéncia, apreende o contato do sujeito com o mundo que o circunda, com
outros e com entes envolventes, uma reflexdo fundada no entendimento do ser-ai
(Dasein) e do ser-com-os-outros do pensamento heideggeriano. Esta experiéncia
permeia e promove dialogos entre diferentes esferas do vivido, desde aquelas
interpretacdes e formas de ser e estar orientadas por visdes e identidades (alteridades
geograficas) que o ser carrega desde o inicio do seu existir, até aquelas filtradas de
forma ainda mais complexa, quando ser-sendo j& carrega consigo informacfes e

interpretacdes de fendmenos, contextos e momentos. Ou seja, quando 0 sujeito tem
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a consciéncia de uma forma de ver e pensar um determinado espaco (e que compde
a sua visao de mundo), por mais que ainda ndo o tenha vivenciado por longo periodo
(e que ndo abrange uma totalidade aos moldes da teoria critica, mas nunca é
alienada). Alguns autores dimensionam tal situacionalidade enquanto “pré” -
determinacdes, concepc¢des, condicbes, visbes etc., ressaltando que, para se
investigar geograficamente e filosoficamente o ser, deve-se evitar todo o universo
deste “pré”, para se alcancar a esséncia e a experiéncia mais pura possivel. Uma
espécie “cogito ergo sum” cartesiano invertido; se de um lado ha uma ideia de uma
racionalidade extirpada do mundo, do outro o mundo é uma possibilidade singular,
sem nenhum constrangimento da sociabilidade (juvenil, e/ou etaria no caso em tela).

A complexidade deste diadlogo aderiu-se ao estudo de forma muito rica, frente
ao universo de aprofundamentos que possibilitou. Destaca-se, assim, 0 horizonte
operacional, principalmente pelas contribuicbes metodoldgicas de Max Van Manen
(1942 -), que enfatiza a necessidade de atentar as interpretacdes dos pesquisadores
para o que determina como “experiéncia pura”, sendo aquela que ainda nédo passou
por filtros em seus olhares e vivéncia. Justamente em razdo desta experiéncia pura
(tendo sua possibilidade questionada ou nao, essa experiéncia pura pode ser
apreendida como ‘menos filirada possivel’), a Experiéncia, em seu carater
metodoldgico, aponta para a apreensao da descricdo de como o sujeito vivenciou tal
fenbmeno e espaco, porém evitando explicacbes causais como determinantes.
Todavia, como pode ser notado ao longo do presente texto, muitos autores presentes,
até mesmo aqueles intimamente ligados ao horizonte humanista do fazer ciéncia,
trazem consigo alguns termos e terminacbes moldados pelo positivismo e pelo
estruturalismo — esse, entdo, concorre como mais um desafio na presente
investigacdo, uma tentativa de superacdo dessas amarras que teve seu esforgo
expresso por ressignificacoes e reinterpretacdes. Em outras palavras, ao trazer em
didlogo autores de genealogias epistemologicas aparentemente distintas, ndo se
buscou a leitura dos seus limites, mas, ao contrario, seus posicionamentos que
possibilitam a expansdao da compreensao cientifica da realidade nos “arrebois
geograficos”.

A presente Tese, com 0 passar da trajetoria pelo curso de Doutorado em
Geografia, deixou o filtro das Representa¢cées Sociais para se estruturar, entdo, a
partir da Fenomenologia. A Fenomenologia sob a qual a pesquisa se desenvolve esta

voltada principalmente as orientacdes e contribuicbes da Geografia Humanista que,
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desde meados dos anos de 1970 (no Brasil), vem desenvolvendo olhares e
interpretacdes sobre a relacdo homem-espaco, atribuindo atencdo ao humano a partir
dos sentidos, significados, pertencimentos (e nao-pertencimentos), que, de forma
geral, desdobram-se a partir da subjetividade e da intersubjetividade. Este universo
de temas que permeia o mundo circundante corrobora para o entendimento da
Geografia e da geograficidade do espaco escolar.

A profundidade da investigacdo sobre o dialogo com a Fenomenologia,
enquanto aporte metodoldgico, caracterizou-se também por um certo grau de
complexidade, uma vez que autores como o préprio Max Van Manen ressaltam que a
Fenomenologia ndo é um método, mas uma atitude. Esta atitude fenomenoldgica,
principio ao qual é atribuida especial atencdo frente a sua sensibilidade e proximidade
com o que considero ser, além de fidedigno, um entendimento mais préximo de como
se comportou o pesquisador, assume fundamental importancia; ndo apenas molda os
contatos com os sujeitos estudados, mas também conduz a transformacdes no “ser-
pesquisador’. Neste contexto, destaca-se que a Fenomenologia promove
transformacdes no pesquisador da ciéncia geografica, levando a percepcédo de que
descrever como o fendbmeno e o campo de estudos se apresentam ao investigador
possui importancia legitima para a justificativa do proprio trajeto de estudo (o
flexionamento verbal, alterado em “sujeito” neste momento é proposital).

Assim, os primeiros momentos, ainda sob aquele filtro teo6rico inicial, foram
caracterizados por trabalhos de campo exploratorios, no quais, através de redes de
contato de jovens do préprio movimento hip-hop que ainda estudavam no Ensino
Médio, foi possivel aproximar-se de alguns educandos via redes sociais (Facebook e
WhatsApp). N&o obstante, ainda restava consolidar a forma de explorar meu
interesse, ou seja, a relacdo da presenca da cultura, a partir dos proprios jovens, no
espaco escolar. O material observado nao foi desconsiderado, pois, embora o
horizonte tedrico tenha sido repensado, esse campo exploratorio auxiliou na
consolidacdo do que se pretendia investigar, especialmente no que diz respeito a
metodologia e 0 como.

A importancia de descrever, ainda que de forma resumida, pelo menos nesta
etapa, a trajetoria do pesquisador em relacdo a teoria e a metodologia desta
investigacdo é fundamental para contextualizar a justificativa da forma como a Tese
foi escrita. Sendo assim, torna-se possivel evidenciar as interfaces do estudo e de seu

horizonte tedrico com o fenémeno a ser investigado.
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Arelacéo entre os jovens e 0 espago escolar, envolvendo estudantes do Ensino
Médio da escola publica, esta presente em estudos de Geografia Humanista, cada
vez mais voltados para tematicas especificas que atribuem atencéo especial a essa
“atitude de pensamento” no contexto da relacdo entre o jovem e o0 espaco. Nesse
aspecto, o estudo geogréfico dialoga também com trabalhos dos campos da Filosofia
e da Sociologia, &reas que contribuem para a “institucionalidade” da Fenomenologia
— as narrativas sobre a presenca da Fenomenologia nho desenvolvimento das ciéncias.
Além disso, a interdisciplinaridade da investigacdo, que vai além da relacdo entre
Filosofia e Geografia, inclui dialogos com autores das areas da Educacdao, Psicologia,
entre outras.

Partindo da ideia de que a realidade que se tem vivenciado estd passando,
assim como em outros momentos histéricos, por transformacfes, processos e
estabelecimento de diretrizes focadas no processo de ensino-aprendizagem, é
ressaltado que as discussdes sobre esse tema tém contemplado uma concepcéo de
educacdo em que as relacdes entre professor e estudantes sdo mais horizontais.
Contudo, para viabilizar tal concepcao educacional, é fundamental pensar a escola
a partir de sua Geografia, isto €, como um espaco de encontro de multiplas trajetérias
sociais impregnadas por visées de mundo que emergem dos jovens. A Tese defende
a consideracado das trajetorias e experiéncias do ser-estudante, que “é”, constroi e é
construido pelo espaco-tempo escolar.

A justificativa ndo se baseia apenas em uma maior participacdo no processo
de ensino-aprendizagem, mas, principalmente, nas vivéncias, multiplas perspectivas,
identidades, entre outros aspectos, acessados pela descricdo das experiéncias, de
modo a apreender a subjetividade intrinseca a relagdo do sujeito com 0 espaco. I1sso
permite expressar caréncias, objetivos, identidades, diferencas e intersubjetividades.
Trata-se de uma escola e uma educacao voltadas para a plenitude das vidas no
mundo, que s6 podem ser compreendidas e problematizadas a partir de sua
geograficidade (Dardel, 2011). Em outros termos, € uma reflexdo propedéutica por
meio de uma leitura geogréfica da escola, a partir do olhar dos educandos, sem ter
um carater praxioldégico em termos pedagdgicos ou de gestdo escolar. No entanto,
iISSo ndo impede que as relagbes sejam tensionadas, criando fissuras de onde 0 novo
pode florescer, em dire¢cdo a uma educagéao efetivamente humanista.

A partir dessa reflexdo, algumas criticas a perspectiva moderna e positivista

surgem nos diadlogos mais avancados, apontando a negligéncia do humano, do
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subjetivo, do imaterial e do intangivel no fazer cientifico. Essas criticas se voltam
contra propostas que buscam tecnificar a escola e condicionar a facultatividade
disciplinas de cunho sociolégico, como a propria Geografia.

Orientando-se pela busca de melhorias na relacéo entre a escola e o educando,
a investigacdo realiza aproximagfes teoricas para refletir sobre as experiéncias
fenomenoldgicas e geogréficas dos jovens estudantes do Ensino Médio publico
estadual em Ponta Grossa-PR, em especifico no Colégio Estadual Regente Feijo.
Popularmente conhecido como “Regente”, a instituicao teve sua origem em 1927, mas
seu significado, importancia e simbolismo para a populag¢édo pontagrossense vao além
de uma simples representacao. O Regente € compreendido como uma ponte entre a
histéria e o futuro da cidade, perpassando por variados momentos politicos e sociais,
entre outras perspectivas que fazem com que este espaco escolar, situado no coracéo
da cidade (regido central), seja muito mais que uma escola.

Compreender essas experiéncias pode ndo apenas melhorar a relacdo entre
escola e educando, mas também auxiliar na compreensao de quem Sao esses jovens
presentes no espaco escolar, suas origens e seus objetivos, rompendo com a
perspectiva de um tratamento homogéneo em um espaco que congrega trajetérias
diversas. Assim, ao desfrutar da geograficidade em uma perspectiva critica, focando
na producdo social do espaco geogréafico, e ao remeter a experiéncia a ideia de
espaco como localizacdo do ser no mundo, a associacao tedrica desenvolvida é
propositiva ao considerar que ha um atravessamento delineado pela escolha
intencional. Ou seja, a escola, em si, j& € um conceito histérico, geografico e politico
— onde os seres ndo estdo posicionados em um espago vazio e propicio para uma
experiencia pura.

O capitulo inicial esboga uma leitura histérica e epistemoldgica sobre a
experiéncia geografica, buscando esclarecer que toda experiéncia possui um
referente espacial. Para tal desenvolvimento, séao revisitadas algumas perspectivas
da Geografia Humanista, principalmente no que diz respeito ao ambito existencial.
Neste sentido, o filosofo aleméo Martin Heidegger se torna uma “matriz Iégica” central
na pesquisa, voltando-se, principalmente, a ontologia e a epistemologia para
problematizar a existéncia em si mesma e sua relacdo com objetos e sujeitos
“‘externos” (entes em um mundo circundante).

Somente a partir dessa compreensao existencialista, sempre inacabada, é que

outros pensadores se incorporam a pesquisa, seja por meio de releituras do proprio
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Heidegger ou por reflexdes que atribuem profundidade ao horizonte tedrico
apresentado. Neste carater, o filosofo e educador brasileiro Kahlmeyer-Mertens
(2008) e o filésofo canadense Max Van Manen (2003) exploram a esséncia dessa
experiéncia. Em especial, este ultimo estabelece importantes pontos “metodolégicos”
na pesquisa da experiéncia, expressa como Atitude Fenomenoldgica.

Enquanto dependente de um referente espacial, é realizada a contextualizagédo
da Fenomenologia e da Geografia Humanista, culminando em um aporte teérico que
esclarece o entendimento do conceito de espaco e espaco-tempo. Essa discussao &
desenvolvida principalmente por meio da Geografia pds-estruturalista elaborada pela
gedgrafa britanica Doreen Massey (2008), que propde uma politica espacial voltada
para a abertura, a multiplicidade, a dindmica, considerando distintas trajetorias em
processo de formacdo. Além disso, seus diadlogos, por vezes contraditérios, mas em
certa medida complementares, com o geoégrafo suico Benno Werlen (2000) sdo
explorados. Werlen (2000) decifra o espaco como algo que existe apenas a partir das
acOes que atribuem sentido a sua existéncia, conformando-o. Desse modo, atribuo
suas contribuicdes a leitura de que 0 espacgo escolar sO passa a existir a partir da
presenca de seus sujeitos e agentes. Assim, apenas quando o ser-estudante “é¢” no
Regente, que sua existéncia enquanto espaco escolar € legitimada.

N&o obstante, o primeiro capitulo também possui algumas especificidades,
destacam-se o complexo trabalho para apreender e compreender as contribuicbes
existenciais do pensamento heideggeriano. Assim, por mais que haja uma busca em
entender o Dasein e a experiéncia nos escritos de Martin Heidegger, apenas o
chamado “dltimo ou segundo” Heidegger tem em suas reflexdes apontamentos
evidentes e tematizados sobre a experiéncia e o espa¢o. Sendo assim, 0s escritos
ramificados da grande obra intitulada Ser e Tempo (2005a, 2005b) ndo apresentam
em seus temas referéncias a propria palavra “experiéncia”, muito menos alguma forma
de atencdo ao espaco. Embora complexo, considera-se fundamental tecer tais
releituras e interpretacbes dos escritos do Heidegger mais jovem (quando ainda
vinculado ao comportamentalismo do “nacionalismo alemao”) para entender como o
filésofo, ja mais maduro, desenvolveu escritos que trazem a tona a devida atencéao ao
referente espacial de seu Ser e tempo.

O segundo capitulo volta-se inicialmente para o aporte metodolégico, ou como
prefiro interpretar — a Atitude Fenomenologica e o horizonte préatico e operacional.

Sendo assim, ndo se atendo a discussao da Fenomenologia enquanto método (ou
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nao), o estudo percorreu pelas contribuicbes oriundas das perspectivas
fenomenoldgicas de observacdo do campo e de estudos e interpretacdes das
informacdes dispostas. A interpretacdo € uma atitude central, desde a sua apreensao
enquanto Atitude Fenomenoldgica, em que se tecem interpretacdes a partir das
experiéncias descritas pelos sujeitos (remontando ao ser-estudante), até o didlogo
entre estas duas esferas de experiéncia, pois, a propria investigacdo que conduz o
texto em tela apreende-se enquanto experiéncia (considerando-se o ser-pesquisador
gue apresenta a pesquisa por meio da escrita).

Contudo, a Atitude Fenomenolégica sO se torna completa quando as
experiéncias do ser-pesquisado séo interpretadas ou reinterpretadas e, esse processo
nao ocorre apenas na forma de observacdo. A Reducdo Fenomenoldgica caminha
lado a lado com a Atitude Fenomenoldgica, porém a Reducédo apresenta-se como uma
forma metodoldgica que conduz as interpretacfes do pesquisador, com algum amparo
que legitime tal atitude. E neste interim que se destaca a no¢do de temas, subtemas
e sub-subtemas detalhadas na proposta de Max Van Manen enquanto aporte
metodoldgico que, em combinacdo com a Reducdo Fenomenoldgica, auxilia na
apresentacao e na busca pela esséncia da experiéncia. A Reducdo Fenomenoldgica
corrobora para tencionar os dialogos com os temas expostos, provando assim que
tais temas ndo sao lidos enquanto as principais sentencas ou expressoes
mencionadas pelos sujeitos pesquisados, mas sim pela identificacdo e interpretacéo
por parte do pesquisador frente a tais experiéncias. Sob essa 6tica que, embora
contatos orais possibilitem uma profundidade maior no préprio dialogo e na percepc¢éo
até mesmo de entonac¢fes de vozes, por exemplo, as entrevistas e textos comportam
também possibilidades legitimas, expressas por conexdes e palavras, além do mais,
€ importante ressaltar que ambas as situacionalidades mencionadas perpassam pelo
horizonte da linguagem.

O contato com os sujeitos pesquisados foi realizado em trés momentos: um de
carater exploratério via redes sociais e outro via dialogos orais presenciais no entorno
da instituicdo, um primeiro momento de acesso oral as descrigcbes das experiéncias
pelos jovens educandos (realizado em 2021) e o principal, realizado através da
solicitacdo da descricdo via entrevista escrita de como os educandos participantes
experienciam o espago-tempo escolar, poupando-se de explicagbes causais, tentando
assim apreender a descricdo mais pura possivel (realizado em 2022). Os campos de

2021 e 2022 ja haviam sido mencionados parcialmente no Relatorio de Qualificacéo,
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seu material experiencial complementar e novos didlogos informais no mundo
circundante chamado “Regente” foram incorporados aos escritos da presente
investigacdo entre os anos de 2023 e 2024. Toda esta qualificacdo do campo de
estudos possui uma caracteristica impar: a(s) temporalidade(s).

Torna-se fundamental descrever algumas barreiras que o pesquisador enfrenta
em investigacfes desse carater, e algumas contextualizagdes que atribuem carater
impar ao contato com o campo de estudos. No presente caso, 0s primeiros momentos
dos trabalhos de campo, posteriores a transformacéo do aporte tedrico e metodoldgico
voltado a Fenomenologia, foram conduzidos em meio a pandemia de COVID-192.
Com contatos pessoais inviaveis em parte do estudo, algumas adaptacbes (e até
mesmo ressignificacdes) foram necessarias. Essas adaptacfes correspondem a um
primeiro periodo no qual, com a pandemia em seu auge, estabeleceu-se o padrao
remoto do ensino — e assim, o espaco escolar fisico do Regente deixou de ser vivido;
um segundo periodo (segundo semestre de 2021) no qual o ensino remoto foi
readaptado para um hibridismo (entre ensino remoto e presencial), sob o qual a
participacdo presencial do estudante era facultativa — e mais tarde obrigatéria; e um
terceiro periodo no qual as funcionalidades e os aconteceres no Regente foram
voltando, ou reaproximando-se na medida do possivel, a realidade deste espaco
vivido. Assim, os dois periodos iniciais mencionados acarretaram atrasos nos
trabalhos de campo e, nos tedricos também, principalmente na 6ética de que dar

andamento a presente pesquisa adaptando-a de qualquer maneira, nao faria justica a

2 A COVID-19 foi a nomenclatura atribuida a uma cepa de Coronavirus até entéo inexistente em seres
humanos, sendo esta uma doenca respiratoria (aguda/grave). O periodo da pandemia de COVID-19
perdurou desde marco de 2020 a maio de 2023, especificamente neste periodo, inUmeras atividades
foram inviabilizadas em um primeiro momento, e retornando de forma hibrida (por vezes expressa por
vias remotas, trabalho em domicilio, entre outros exemplos) que de maneira geral impactaram o
cotidiano vivido. Para um aprofundamento nas caracteristicas da pandemia de COVID-19, recomenda-
se 0 acesso a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) através do link: https://www.who.int/news-
room/fact-sheets/detail/middle-east-respiratory-syndrome-coronavirus-(mers-
cov)?gad_source=1&gclid=EAlalQobChMIifuCsd-GIAMVLVhIABOmMtgpHEAAYASAAEQJzZMPD_ BWE.

Ao avancar na leitura, em variados momentos torna-se possivel entender o impacto da
pandemia no fazer ciéncia em geral, e no caso em tela, mais especificamente no trabalho com um
ambiente coletivo. Este periodo influenciou diretamente no campo de estudos, inviabilizando o acesso
a0 espaco e seus sujeitos por um periodo de praticamente dois anos, respeitando as recomendacdes
em torno da higiene e saude.

Em decorréncia da pandemia, a COVID-19 esta presente até os dias atuais, sendo assim,
apesar dos constantes avancos em taxas de vacinagéo, o numero alarmante de aproximadamente 700
mil mortes no Brasil (informactes via: https://www.gov.br/saude/pt-
br/assuntos/noticias/2023/marco/brasil-chega-a-marca-de-700-mil-mortes-por-covid-19. ), expressa a
gravidade que a pandemia alcangou a nivel nacional.



https://www.who.int/news-room/fact-sheets/detail/middle-east-respiratory-syndrome-coronavirus-(mers-cov)?gad_source=1&gclid=EAIaIQobChMIifuCsd-GiAMVLVhIAB0mtgpHEAAYASAAEgJzMPD_BwE
https://www.who.int/news-room/fact-sheets/detail/middle-east-respiratory-syndrome-coronavirus-(mers-cov)?gad_source=1&gclid=EAIaIQobChMIifuCsd-GiAMVLVhIAB0mtgpHEAAYASAAEgJzMPD_BwE
https://www.who.int/news-room/fact-sheets/detail/middle-east-respiratory-syndrome-coronavirus-(mers-cov)?gad_source=1&gclid=EAIaIQobChMIifuCsd-GiAMVLVhIAB0mtgpHEAAYASAAEgJzMPD_BwE
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/noticias/2023/marco/brasil-chega-a-marca-de-700-mil-mortes-por-covid-19
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/noticias/2023/marco/brasil-chega-a-marca-de-700-mil-mortes-por-covid-19
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importancia que a Fenomenologia e a Geografia Humanista tém na trajetoria do
pesquisador.

A saida de campo com carater decisivo foi realizada em 2022, aderindo-se a
metodologia apresentada por Max Van Manen, e suas releituras e ressignificacdes,
sob a qual se pede aos sujeitos que descrevam de forma escrita a sua experiéncia
sem mencionar suas causas. O acesso a tais experiéncias teve o processo de
interpretacdo por parte do pesquisador via Atitude Fenomenoldgica, Reducéo
Fenomenoldgica e pela Nocao de Temas. Todo o avanco de estudo em contato com
instituicbes educacionais publicas e com menores de idade foi conduzida em
concordancia e com permisséo dos tramites e controles da Plataforma Brasil®. Toda
essa esfera de contato com o campo de estudos teve momentos de frustracao e
dificuldade de acesso, que por vezes aparentava ser inviavel fazer pesquisa deste
porte via um Unico representante pesquisador.

Outras questdes fizeram parte destas barreiras, como a justificativa ao Estado
sob o porqué de contatar os estudantes, perspectiva essa com a qual dialogo de forma
critica na Otica do controle do Estado sobre a formacdo da sociedade e do
condicionamento das formas de ver o mundo e das identidades, além de alguns outros
desafios que atravessam pesquisas em espacialidades educacionais nas quais o
pesquisador ndo atua com vinculo institucional ou empregaticio — ou seja, tratando-se
de jovens do Ensino Médio publico estadual, nem todos estariam dispostos a participar
deste estudo. O numero discreto nas descricbes escritas jA4 era esperado,
principalmente na percepg¢ao intrinseca a momentos no quais, sob dialogos informais,
muitos sentiam-se livres para suas narrativas orais, mas sob o principio de um
documento escrito no qual duas autorizagdes devem ser anexadas por parte do
estudante e de sua familia, uma retrac@o era notada por parte destes participantes.

Todas as descricbes observadas e interpretadas, posteriormente
condicionadas ao trabalho com a Nocdo de Temas, bem como as observacoes,
interpretacdes (participantes e nao-participantes) por parte do pesquisador, assim

como alguns aportes apontados no Diario de Campo, sao lidas enquanto “Materiais

3 As informacg®es e interpretacdes de campo foram realizadas a partir do contato com educandos do
Ensino Médio do Colégio Estadual Regente Feij6, em Ponta Grossa — PR, entre os anos de 2021 e
2022, com todos os protocolos submetidos via Plataforma Brasil (comité de ética — processo
n°57290222.0.0000.0105), assegurando assim a preservacdo da identidade dos sujeitos. O contato
com os participantes da pesquisa é respaldado sob o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e sob
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndices A e B).
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Experienciais™, sendo esta a forma de denominar aquelas informacdes e elementos
que foram a base para os didlogos com o0s capitulos subsequentes ao aporte e
trabalho metodoldgico.

A etapa final do segundo capitulo expde as esferas de dialogo do pesquisador
com o pesquisado, expondo as trajetorias do pesquisador e do pesquisado e os temas
interpretados com amparo em algumas descrigdes do ser-estudante. E nesse recorte
que as primeiras reflexdes em torno da geograficidade passam a ser expostas. A
Geografia Humanista enfrentou barreiras, e enfrenta atualmente, pelo aceite do fazer
ciéncia moderno, em razao de enfatizar subjetividades e o intangivel na relacdo do
sujeito com o espaco. Sendo assim, tanto na fase de releitura teédrica, da reflexao,
como do trabalho referente ao campo de pesquisa, ndo ha como problematizar os
resultados do estudo sem um referencial espacial e subjetivo. A geograficidade aqui
elencada esté intrinseca justamente nesta relacdo: o espa¢co como constitutivo de um
modo de ser, mas também como reflexo do mesmo, ou dos mesmos, uma vez que se
elenca uma espacialidade que comporta heterogeneidade, diversidade, diferenca etc.

A subjetividade e a reflexdo em torno do intangivel sdo fundamentais para
entender os objetivos e resultados da pesquisa, pois expressam como se sente, como
significa e como se experiencia o espaco pelo jovem estudante do Ensino Médio. Esta
reflexdo torna-se fundamental ndo apenas quando embasada nas recentes propostas
de mudancas na educac¢do, mas principalmente no “ser-em” um espaco que impde
controle, ordem etc. Todavia, embora os resultados da pesquisa tragam a luz
elementos que podem ser levados em conta na estruturacao da relagao da instituicéo
com o estudante, o trabalho por si s0 j& se faz necesséario em espacos que comportam
tanta diversidade, seja expresso pelo entendimento de quem sao os jovens que estao
presentes naquele espaco, como pelas demandas sociais que 0s proprios sujeitos
carregam nos seus corpos para o interior do espaco escolar.

O terceiro capitulo, por sua vez, € conduzido em conexdes com o desfecho do
segundo capitulo, problematizando as reflexdes em torno dos temas, subtemas e sub-
subtemas reinterpretados com algumas interfaces e propostas da realidade e do fazer

ciéncia positivista/moderno. Tais demandas referem-se aos resultados da pesquisa,

4 O Material Experiencial mencionado é composto pela correlagdo entre as descri¢cdes das experiéncias
vividas, as interpretacdes e reinterpretacdes por parte do leitor e pesquisador e pelas complementacdes
gue compdem o diario de campo. Para entender como este material compde a atitude fenomenolégica
expressa também como horizonte metodoldgico, sugere-se a leitura do artigo intitulado “Teoria e
Metodologia do Material Experiencial” (Adami; Nabozny, 2023).
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nao apenas no que tange ao acolhimento e pertencimento destes jovens no espaco,
mas também pela bagagem social e cultural que os jovens de diferentes origens
incorporam em seus corpos para o interior da escola. Este interior, volta-se para o
patio de intervalo, os corredores da escola, a sala de aula, mas também para as
trajetorias desses sujeitos, e em espacgos que acabam se tornando extensfes da
propria escola. Este é o caso da Praga Bardo do Rio Branco, do Cal¢caddo da Rua
Coronel Claudio e do Terminal Central de Transporte Coletivo no centro do espaco
urbano da cidade.

Entretanto, o terceiro capitulo assume uma identidade especifica, podendo ser
transubstanciado pela dimensdo do lugar. Antes que tal horizonte seja explorado,
reforca-se em todo o decorrer do texto a discordancia em impor ou pré-definir
conceituacdes ao campo de estudos. Torna-se notavel, a partir do esforco em colocar
em evidéncia, que o0s auspicios sobre o lugar enquanto categoria geografica
emergiram do campo de estudos, ndo sendo trabalhados “a priori’, em uma tentativa
de antecipar algo que pode ser percebido. Ao contrario, no trabalho sob o horizonte
conceitual do espaco, o contato com as narrativas e descricfes do ser-educando no
Regente revelou interfaces de como este referente espacial, este mundo circundante
também pode ser humanizado sob o entendimento deste enquanto um lugar (ainda
que o Regente se remeta a um sentido préprio e significativo, expressao dos sujeitos;
propositadamente (ou ironicamente) deixa-se fluir a linguagem, o Reger que d4 nome
ao lugar).

O quarto e ultimo capitulo teoriza o entendimento do Regente enquanto Lugar,
sendo complementado por todas as interfaces entre teoria e o campo, ontologia e
epistemologia. Desta forma, as justificativas podem ser lidas pelas reflexdes
transcritas, mas, de forma geral, apreender quem s&o 0s jovens presentes naguele
espaco-tempo, problematizar como suas experiéncias podem transformar um
espaco/lugar, e o trabalho de ‘decifrar’ as trajetorias e objetivos dos jovens estudantes
colaboram para a constante estruturagdo da relacdo entre os agentes do espaco
escolar e o estudante. Além disso, em uma perspectiva futura, para complementos
em politicas publicas que visem uma melhor relagao entre a escola e o estudante, ndo
apenas no processo de ensino-aprendizagem, mas pela prépria existencialidade, com
base na experiéncia em determinado periodo neste espaco que comporta
multiculturalidades, heterogeneidades, experiéncia(s), alterando o sujeito e o préprio

espaco. Ademais, a pesquisa também possui um carater valorativo, no sentido de que
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busca, no contato com estes jovens, reflexdes sobre suas origens, caréncias,
interesses e ambigdes, que inferem diretamente em como o jovem se sente e significa
0 espaco escolar. E neste interim que quatro temas assumem destaque: socializac¢ao,
profissionalizacéo, obrigatoriedade e conhecimento, enquanto horizontes tematicos
que atravessam as experiéncias.

A problematica da horizontalidade ou das relagBes abertas entre os agentes e
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem no espaco escolar, por meio
de discussdes politicas, espaciais, sociais, entre outras, ndo é nova em termos de
abordagens cientificas da Educacédo. J4 as perspectivas e transformacdes hodiernas
presentes em novos planejamentos e politicas pedagdgicas trazem a luz realidades
nem sempre condizentes com o termo heterogeneidade. Nesse aspecto, destaca-se
‘quem sao” os jovens educandos presentes no espaco escolar, suas identidades,
subjetividades, origens sociais, significacdes e inten¢des, de modo geral, como tais
sujeitos “experienciam” o espacgo escolar constituido por multiplas trajetorias de vida
e tornam possivel interpretar tal referente como Lugar, seja este em seu carater
benéfico, acolhedor e motivador, ou sob a interpretacdo deste enquanto lugar de
passagem, lugar opressor etc.

A relacdo entre termos como experiéncia, subjetividade e significagéo legitima
a opcao por percorrer um caminho teérico e metodoldgico debrucado sobre as
contribuicbes da Geografia Humanista, em especial através da compreensdo da
experiéncia, amparada nas obras do filésofo alemao Martin Heidegger (com atencéo
ao habitar e cuidado) e do educador canadense de origem holandesa Max Van Manen,
sendo este a principal referéncia para a atitude fenomenolégica da presente pesquisa.
A proposta é construida por meio de informagfes e descricdes procedentes dos
educandos do Ensino Médio publico. Das descri¢cdes dos conteldos, visa-se a pensar
como € estruturada a experiéncia desses sujeitos no espaco escolar. As praticas de
pesquisa desenvolvidas podem auxiliar na ampliagcdo dos “horizontes amostrais” e
apontar possibilidades de essa problematica tornar-se fundamento na composicéo de
legislacdes norteadoras do processo de ensino-aprendizagem, a exemplo do Plano
Nacional de Educacédo (PNE) e das Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB).
O dialogo e a proposta de insercdo do Material Experiencial na construcéo ou forma
de conduzir politicas publicas e/ou em especial as legislagbes mencionadas
concorrem com um debate conduzido também por Benno Werlen (2020) e Jorge
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Larrosa (2015), sob um olhar especial no fazer ciéncia, presente em alguns momentos
denominados como pés-moderno.

Busca-se, assim, colaborar para planos futuros de abordagens geograficas nao
apenas no ambito da sala de aula, mas no entendimento de um espaco escolar que
infere meios comportamentais e formas de ver e estar no mundo, para além dos muros
da escola. Contrapondo-se ao tratamento homogéneo, o estudo propde um
levantamento de informacfes obtidas por entrevistas escritas e dialogos orais e suas
possibilidades de interpretacfes e identificacdes através da introducédo da nocéo de
temas — 0s quais emergem das descricdes das experiéncias dos jovens educandos
do Ensino Médio, a fim de apresentarem bases materiais para politicas publicas
tangentes a geograficidade e a espacialidade escolar.

O desenvolvimento do texto explora as possibilidades que o trabalho com
temas centrais das descri¢cdes das experiéncias pode produzir, ou ter seus horizontes
pedagdgicos e metodolégicos ampliados, tendo como objetivo elencar algumas
caréncias ou transformacdes possiveis nas principais normatizacdes/orientacées que
determinam o “acontecer” e o “habitar” do ambiente escolar.

Desta forma, o Material Experiencial conduzido através da identificacdo de
Temas como a obrigacao de se ir a escola (justificativa), a importancia da socializacao
(vivéncia entre os diferentes seres), as caréncias (impacto da pandemia, respeito,
hierarquia, didatica), a atribuicdo de voz aos educandos (momentos e pesquisas), a
tecnificacdo do ensino (profissionalizacdo, contrariedade a formacdo de seres
pensantes capazes de criticas a realidade na qual estdo inseridos), a auséncia da
cultura ou presenca discreta (dan¢a, musica, identidades culturais, etc.), um espaco
de segregacédo e medo (liberdade de expresséo e identidades), a interpretacédo do
espaco-tempo escolar enquanto vivéncia (passagem, influéncia, interesses, etc.) ou a
propria critica a partir do ser-pesquisado em torno do controle do Estado sobre
realidades nas quais seus sujeitos ndo estdo inseridos, entre outros temas e
subtemas, fazem parte de todos os dialogos que sao estabelecidos.

Todavia, os desdobramentos do estudo tém como objetivo enfatizar o poder
gue atravessa o0 espaco escolar como forma de controle social. Dessa forma, o estudo
problematiza, critica e delineia auspicios positivistas em termos de projetos de
educacgdo voltados para um ensino técnico em um viés geografico expresso pelo
esboco de construgdo de um espago tendo como base o aspecto humano, antes do
econdmico, “obrigatorio”, profissional, etc. Neste sentido, alguns questionamentos
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acompanham o desenvolvimento estrutural da investigacdo, como a indagacao sobre
“‘Quais sao as reais motivacdes das propostas de alteracbes no Plano Nacional de
Educacao (PNE)?” O estudo se orienta na busca por contatar os principais sujeitos
envolvidos nessa relacdo e problematizar o debate geogréfico, politico, espacial e
social que nao apresentara “objetivos finais”, mas abrira possibilidades e
interpretacgodes.

Reconhece-se o0 desafio que historicamente acompanha o fazer ciéncia
fundamentado no humanismo, todavia, o reconhecimento da complexidade em
desfrutar do material experiencial enquanto referéncia para didlogos e transformacdes
entre legislacbes e diretrizes pode contribuir para enfatizar que o periodo que é
apontado como pos-moderno possui subsidios teoricos e praticos para limitar algumas
amarras que controlam o devir da sociedade e que apresentam entre suas
caracteriza¢fes terminologias como: estrutura, calculo, homogeneidade, trabalhos,
porcentagens, etc. A atencédo ao humano é fundamental no trabalho com um lugar no
qual sua existéncia s6 € conformada a partir das vivéncias de seus agentes, ou seja,
a partir do ser-sendo-estudante-do/no-Regente.

Torna-se necessario pensar o espaco da instituicdo educacional como lugar de
direito da multiplicidade cultural, de identidades, de géneros, de interesses, etc. um
problema com imbricacdes: administrativas (politica), pedagogicas (educacao),
didaticas (metodologia), mas talvez, principalmente, epistemolégicas e praticas (social
e espacial). Assim, € na raiz da relacdo entre epistemologia, ontologia e pratica que

se encontra o fundamento de uma fenomenologia geografica.
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Capitulo 1 - A dimenséo geogréfica da experiéncia: o Colégio Estadual Regente

Feij6 como referente de multiplas existéncias

As pesquisas que tomam o espaco escolar e suas dimensdes de dialogos como
referéncia espacial tém contemplado variados olhares, propostas e leituras de
realidades vividas que dificilmente podem ser apropriadas tendo como mote o termo
homogeneidade. Essa interpretacéo traz a tona leituras, releituras, interpretacdes e
reinterpretacdes de um espaco coletivo que € produto e produtor de relacdes sociais,
nesta Otica, um espaco relacional, que como se vera a seguir, compreende uma
informacdo j& consolidada em pesquisas cientificas, mas nem sempre referendada na
realidade empirica. A dimenséo dialética do relacional é uma obviedade conceitual,
mas que nem sempre mede a experiéncia intelectual do ensinar e aprender. Nao é
intencdo expandir essa reflexdo, ndo obstante, a relagdo entre fenomenologia e
dialética se faz presente, tal qual a observacdo de Holzer (2014) em relagdo ao
trabalho do gedgrafo Armando Corréa da Silva:

Ao colocar-se a intersubjetividade em movimento evidencia-se o relacional.
Segundo Armando este movimento pode ser objetivado pelo trabalho, que
coisifica o produto e a mente, opondo-se a idealizagao do artefato e do ato.
A subjetividade se manifesta no ver. Para ultrapassar a aparéncia é
necessario vivenciar o lugar. (Holzer, 2014).

Dentre as varias areas cientificas que dedicam estudos a estrutura do espaco
escolar, ndo apenas no que diz respeito a Pedagogia, a didatica e a administracédo
politica, encontra-se a ciéncia geografica. A interdisciplinaridade faz parte do l6cus
fundador dos estudos geograficos do espaco escolar, em especial no que diz respeito
a Geografia Humanista. Dentre um grande leque de possibilidades de exploracéo da
perspectiva geografica do espaco escolar, desdobra-se sobre as experiéncias sociais
e espaciais dos jovens estudantes, estruturada por subjetividades, identidades e
geograficidades, mas também como estruturadora desta mesma geograficidade,
incorporada na pesquisa em tela enquanto meio de se apreender as relagcbes do
sujeito com o espaco no qual esta inserido.

Sendo assim, nesta primeira secdo do texto apresentam-se os caminhos
tedricos e exploratérios que culminaram na estrutura de seu desenvolvimento.
Iniciando-se pelas primeiras conexdes entre o campo de estudos, o referente espacial

e as contribuicbes tedricas multidisciplinares que, em especial, voltam-se ao
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entendimento da Experiéncia por parte da Geografia Humanista, embora esta seja
uma problematica filoséfica primordialmente (Marandola Jr., 2005a; Kahlmeyer-
Mertens, 2008). As relacdes entre 0s sujeitos-estudantes com o espaco escolar e com
0S outros, enquanto norte de uma realidade coletiva (Critelli, 1981; Heidegger, 1991,
2005a), tornam-se possiveis de serem investigadas quando interpretadas como
fendbmenos. E neste interim que se refere & fenomenologia como uma espécie de
bussola do estudo na metodologia e na teoria.

A fenomenologia determina que toda perspectiva relacional é imbricada em
relacbes com outros e com o espaco; dessa forma, o referente espacial em questao
refere-se ao Colégio Estadual Regente Feij6 — CERF, que, no capitulo subsequente,
tera sua historicidade e referéncia para a sociedade pontagrossense descritas e
especialmente conectadas com elementos e valores interiores a serem debatidos.
Esta primeira etapa enfatizard a interdisciplinaridade cientifica, principalmente em
razdo dos possiveis dialogos que a Geografia Humanista, enquanto dedicada ao
estudo da experiéncia humana no mundo, permite também no interior da ciéncia
geografica e salienta a necessidade de apreender os referentes espaciais da
experiéncia e como esta, por vezes com conexdes intangiveis e em constante
mutacao, atribui sentido relacional ao espago, assim como defendido pela geografia
feminista de Doreen Massey (2008). Entre outras perspectivas que acompanham seu
desenvolvimento, a pesquisa transita pelo dialogo ou confrontacdo entre autores de
diferentes pensamentos. Neste sentido, a proposta pos-estruturalista de Doreen
Massey (2008), por exemplo, encontra-se no interior da execu¢cdo de um estudo
orientado por uma fenomenologia estrutural; pois 0 entendimento da politica espacial
pela autora supracitada é tido como fundamental para amparar como 0 espago,
enquanto categoria geografica fundamental do estudo, s6 pode ser apreendido de
forma mais complexa, considerando as distintas formas de observar e interpretar o
ser e o estar.

Toda esta gama de elementos, olhares, agentes e imbricacbes sociais e
espaciais ganhou visibilidade e teve func¢des estruturais no estudo atribuidas de forma
a considera-las fundamentais para conexdes dentro da perspectiva relacional
proposta, partindo de um questionamento primario: Quais sdo as reais motivacdes
para as propostas de modificacdo no Plano Nacional de Educagéo — PNE? Entretanto,
para tornar operacional a presente proposta, voltou-se a seguinte questdo: Como sao



29

experienciados 0s espacos escolares dos colégios estaduais em Ponta Grossa-PR
por distintas sociabilidades juvenis?

Todavia, como € comum no cotidiano de modificacdes do desenvolvimento de
um trabalho académico, a presente obra determinou como objetivo a ser defendido
um entendimento de que as discussdes sobre ensino-aprendizagem tém contemplado
uma concepcao de educacdo em que as relagdes sdo mais horizontais entre professor
e estudante. Contudo, para viabilizar tal concep¢ao educacional, € necessario pensar
a escola a partir de sua Geografia, isto é, o0 espaco de encontro de multiplas trajetérias
sociais impregnadas por visbes de mundo dos jovens. No percurso para O
desenvolvimento e operacionalizagdo da proposta, o foco atribuido as
representacées, embora ndo excluido, deixou de ser norteador das investigacoes.
Esta modificacdo estrutural foi determinada pela emergéncia de estudos que
problematizam a experiéncia social e espacial dos estudantes, tornando, assim, a

experiéncia um elemento norteador do campo e da teorizagéo.

1.1 Ser, Estar e Habitar: a problematica da existéncia humana fundamentada na
experiéncia de mundo

A Geografia Humanista pode ser notada em diferentes areas tematicas, nas
mais variadas investigagcoes das relagcdes do humano com o meio. Todavia, enfatiza-
se a necessidade de um debate histérico como forma de entender o engajamento da
Fenomenologia e da Hermenéutica, em especial na apreensao, interpretacdo e
compreensao da Experiéncia enquanto perspectivas tedricas e metodoldgicas
geograficas. Esse movimento € fundamental, pois, como afirmado a priori, tais
elementos da obra referem-se a uma problematica filoséfica primeiramente.

Fundada n&o apenas pelas contribui¢bes da Filosofia (embora principalmente),
mas também pela Antropologia, Sociologia, Histdéria e Psicologia (enquanto
investigacdes mais recentes), a Fenomenologia enraizada na Geografia Humanista é
compreendida como uma outra forma de se perceber e interpretar a experiéncia do
vivido. Sendo assim, tendo como matiz da Fenomenologia, e da percepcdo, 0s
pensamentos e teorizagfes do filosofo e matemético alem&o Edmund Husserl (1859-
1938), hodiernamente torna-se comum encontrar leituras que ancoram a
Fenomenologia ao entendimento de um método filoséfico (Kahlmeyer-Mertens, 2005;

2008). Embora ndo seja objetivo de debate os questionamentos metodolégicos e
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tedricos dessa forma de interpretacdo, o segundo capitulo decifrara com certa
profundidade o entendimento e aproveitamento da questao. Assim:
Nomeia-se fenomenologia um método filos6fico desenvolvido por Edmund
Husserl. A partir da intuicdo primeira fomentada pela psicologia de Franz
Brentano (1838-1917), mas sob influéncia das leituras de Descartes e Kant,
Husserl investiu no projeto de desenvolvimento de um conceito auténtico de

método, abrangente o bastante para conferir rigor de ciéncia a filosofia.
(Kahimeyer-Mertens, 2008, p.15).

A Fenomenologia desdobra-se em defender que o conhecimento do mundo s6
pode e deve ser obtido pela experiéncia humana do proprio mundo, sendo no interior
dessa experiéncia que se destacam elementos com caracteristicas objetivas e
subjetivas (Marandola Jr., 2005a). A Fenomenologia adere-se ao estudo enquanto
“ferramenta” para acessar as experiéncias sociais e espaciais.

A Geografia Humanista teve seu inicio primeiramente através da denominacéo
de Geografia Humanista Cultural, partindo de um movimento de autores norte-
americanos e canadenses entre os anos de 1960 e 1970. Esses autores esbocavam
as primeiras reacdes e defesas contra a Geografia cientifica consolidada a época,
com carater principalmente positivista e dedicada a negacdo do subjetivo e do
cognitivo enquanto perspectivas “ndao-comprobatdrias”. Ao tomar como referéncia a
Fenomenologia como uma perspectiva geografica, os primeiros autores da Geografia
Humanista tomaram como autor fecundo para sua fundacao o fildsofo alemao Martin
Heidegger (1889-1976). Embora seja complexo determinar a fundagdo desta
Geografia, Marandola Jr. ressalta que:

A partir dos anos 1970, especialmente, foi incorporado gradativamente as
reflexfes geogréaficas, com maior presenga nos (ltimos 20 anos, quando
parte ndo traduzida de sua obra comeca a vir a luz de forma mais sistematica,
revelando meandros e mudancas no pensamento do chamado ultimo

Heidegger que o aproxima mais de uma ontologia da espacialidade.
(Marandola Jr., 2005a, p.83).

No periodo temporal do final do século XIX e inicio do século XX, duas
concepcdes assumem destaque na Geografia: uma que buscava, através de seus
meétodos, entender as relacdes entre sociedade e natureza e outra, posterior, que se
preocupava com a referéncia espacial e o funcionamento de grupos (Amorim Filho,
1998; Rocha, 2007). A partir dos pensamentos do gedgrafo estadunidense Carl Sauer
(1889-1975), reforca-se a ideia de uma Geografia Cultural voltada, entre outras

perspectivas, a historia da cultura no espaco e paisagens culturais, comumente
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criticada pela auséncia de clareza em seus métodos e culminando em seu declinio
nos anos 1940 (Rocha, 2007). Entretanto, a partir de 1950, um novo movimento &
configurado, voltado as localizacBes, as redes de relacbes econbmicas e sociais,
superando, de certa forma, a perspectiva naturalista de espaco pela funcionalista. E a
partir desse momento historico que, como enfatiza Rocha (2007), surgem no mundo
movimentos e debates que afirmavam que a Geografia, enquanto ciéncia social,
pouco falava sobre os homens. Assim, nos anos de 1960, esboca-se a renovacao
desta Geografia Cultural, principalmente fundamentada nos pensamentos de outro
gedgrafo estadunidense, John K. Wright (1891-1969), e das interpretacées desses
pensamentos pelo historiador e gedgrafo norte-americano David Lowenthal (1923-
2018) através de trabalhos que ampliavam os modos de observacdo da ciéncia
geografica, principalmente em torno de perspectivas como 0 consciente e 0
inconsciente, o objetivo e o subjetivo, o literal e o esquematico, etc. (Holzer, 1996;
2016; Rocha, 2007).

Tem-se assim um novo modo de pensar a Geografia, sob um enfoque

cultural, no qual a natureza, a sociedade e a cultura sé@o refletidas como

fenbmenos complexos sobre 0s quais s6 se obtém respostas a partir de

experiéncias que se apresentam e conforme o sentido que as pessoas dao a
sua existéncia. (Rocha, 2007, p.21).

Neste mesmo recorte temporal, entre nomes como Yi-Fu Tuan® e Edward
Relph®, as contribuicGes da gedgrafa irlandesa Anne Buttimer (1938-2017) assumem
grande importancia, pois através de suas criticas socioldgicas a valores geograficos,
teceu contribuicGes sobre o existencialismo e a fenomenologia enquanto elementos e
perspectivas a serem incorporadas a Geografia (Buttimer, 1985, 1986; Lowenthal,
1985; Rocha, 2007; Holzer, 1998, 2010, 2016). Neste sentido, a Geografia Humanista
torna-se embasada teoricamente pelo valor atribuido as “[...] experiéncias, o0s
sentimentos, a intuicdo, a intersubjetividade e a compreensao das pessoas sobre o
meio ambiente que habitam, buscando compreender e valorizar esses aspectos”

(Rocha, 2007, p.21). Ainda, de forma a complementar a nomenclatura humanista,

5 Neste mesmo recorte historico, a partir dos anos de 1960, assume destaque, a entdo recém-lancada,
obra do gedgrafo sino-americano Yi-Fu Tuan, em 1974, intitulada Topofilia, fundamentada nos
pensamentos do filosofo francés Gaston Bachelard (1884-1962), em que o autor propde que a
Geografia renove o pensamento com foco na relagdo do homem com o mundo vivido.

6 O ressurgimento da perspectiva cultural na Geografia foi denominado nova Geografia Cultural ou
Geografia Fenomenologica, sendo este Ultimo titulo umas das principais contribuicdes do gedégrafo
canadense Edward Relph em 1971.
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Entrikin (1980) legitima a justificativa de sua utilizacdo em razéo de estes gedgrafos
dedicarem seus estudos aos aspectos mais distintamente humanos, tais como as
significacbes, os valores, 0s objetivos e seus propdsitos, mas também no
entrelacamento entre o grupo e o lugar (este ultimo aspecto em especial trabalhado
com profundidade nas obras de Yi-Fu Tuan).

A consolidagdo da Geografia Humanista também foi caracterizada por outro
fato em torno de sua estruturacdo, que compreende o aproveitamento de um aporte
filosofico e conceitual expresso pela fenomenologia, nas contribuicbes de Holzer
(2016), relacionado aos fenbmenos geogréaficos da conscientizacdo humana. Para o
autor supracitado, enquanto método, a fenomenologia € utilizada para a realizacao de
uma descricdio do mundo vivido da experiéncia humana, envolvendo a
intencionalidade e as esséncias da estrutura perceptiva — esta esséncia estara
presente em outros momentos deste contexto histérico elaborados no texto em que
destaco como necessério para entender a estrutura da propria experiéncia.

A esséncia desta estrutura tedrica e metodoldgica, ancorada na Fenomenologia
de Edmund Husserl, estabelece desde seu principio a tarefa de compreender as
coisas em si mesmas. Tendo a filosofia como matriz légica inicial, Rocha (2007) traz
a luz a etimologia do termo, partindo da palavra fenbmeno, que foi gerada do grego
fainomenon — do verbo fainestai, significando mostrar-se a si mesmo, tentando
representar “[...] tudo aquilo que, do mundo externo, se oferece ao sujeito do
conhecimento, através das estruturas cognitivas da consciéncia” (Serpa, 2001 apud
Rocha, 2007, p.22).

Nesta estruturacdo que enfatiza a importancia da percepc¢éo, do mundo vivido,
das historias, dos sentimentos, dos valores, etc., a Geografia Humanista, através da
Fenomenologia, torna-se consolidada; porém, como sera visto adiante, por vezes,
seus estudos foram negligenciados pela ciéncia positivista em raz&o da discussao da
“‘comprovagao” e de seu carater intersubijetivo.

Ao propor uma Geografia que abarque o humano, Holzer (2016) e Davim (2019)
atentam para a libertagdo das apreensdes que se pautam no racionalismo e no
pragmatismo. Os autores justificam tal colocacdo em razdo do humanismo explorar
valores como os intrinsecos a sensibilidade, a imanéncia, aos sentimentos e, talvez,
principalmente a subijetividade intrinseca a tais perspectivas para compreensao da
geograficidade, da acédo e da manifestagcdo humana a partir destas esferas.
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As histérias do desenvolvimento da Geografia Humanista, por vezes, sédo
expressas pelos autores supracitados como a busca por uma Fenomenologia
Geografica, ndo somente pela perspectiva relacional e pelo trabalho com aspectos
cognitivos humanos, mas principalmente pelas suas imbricacdes no espaco. Neste
sentido, quando se refere a essa transicao de conhecimentos e atribuicdes que a
Geografia perpassou para consolidar sua perspectiva humanista, um aspecto merece
destaque em razéo de sua estrutura. Este aspecto diz respeito as contribuicdes que o
filésofo aleméo Martin Heidegger, através de sua obra dita inacabada (Marandola Jr.,
2012), intitulada Ser e Tempo, € fragmentada em duas partes, nas quais o autor
problematiza uma fenomenologia existencial, fundamentada na ontologia da
experiéncia. Por sua vez, a escola, como um referente amplo da experiéncia, nao
pode ser negligenciada como uma construcao politica e histoérica; isto é, um espaco
estrutural. Nos limites e na expansdo possivel dessas esferas teéricas, ela é
considerada uma espécie de conhecimento de “fronteira”.

Enquanto autor basilar para o entendimento da experiéncia, é fundamental
transcrever alguns contextos sob os quais o autor desenvolveu seus raciocinios (para
além daqguela dicotomia entre o primeiro e o ultimo Heidegger). Como salienta Davim,
Heidegger era amante das montanhas e provincias camponesas, tornou-se
conhecedor dos pensamentos do lugar: “Se se valeu profundamente dessa relacao
visceral com a Floresta Negra, para pensar e desenvolver uma reflexdo topolégica,
uma filosofia do fatico que interpretamos como de natureza geofilosofica” (Davim,
2019, p.11). Todavia, 0 autor supracitado e Kahlmeyer-Mertens (2008) enfatizam um
segundo lado de Heidegger, voltando-se aos seus servicos enquanto integrante do
partido nazista, comprometendo-se e sendo obediente a instituicdo, do inicio ao fim
da Segunda Guerra Mundial — nunca se retratando em seus passos posteriores.

Davim (2019), continuando sua breve abordagem das origens dos

pensamentos de Heidegger’, destaca também que o préprio Heidegger foi acusado

7 Quando desdobradas as bases da tese, principalmente baseadas no pensamento heideggeriano,
atribuo atencdo especial a situacionalidade do espaco, mas também do pensamento e interpretacédo
deste pensamento, pois, enquanto uma investigacdo de carater fenomenoldgico, a realidade vivida
torna-se fundamental para compreender como as teorias e pensamentos foram desenvolvidos, 0s
olhares e os espago nunca sdao os mesmos, mas podem deter conexdes. “No entanto, em nossa
avaliacdo, é preciso ter muito cuidado interpretativo com a obra deste pensador. Na verdade, € um
dever nosso sermos rigorosos sobre a intencionalidade do que lemos e de quem escreveu. Mas, antes
disso, é preciso cumprir primeiro o 6bvio, que seria dedicar-se a Ié-lo. Em seguida, é preciso ter o
devido compromisso com algo fundamental durante a leitura: 0 nosso contexto e circunstancia
enquanto leitores” (Davim, 2019, p.12).
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de oportunismo politico e de antissemitismo institucional e que posteriormente julgado,
foi internado por um més em um sanatorio, casou-se, teve seus filhos a servigo militar
pela Alemanha de Hitler e teve relacdes extraconjugais com sua orientanda judia,
Hannah Arendt. Considerado o maior dos filésofos de seu tempo, as vezes foi
subtraido das perspectivas intelectuais contemporédneas em razdo de seu passado
politico. Assim, de forma a abarcar a intensao dos pensamentos de Heidegger, “Trata-
se de um testemunho do espirito de seu tempo, do caréater situacional de seu
espaco, jA que pensou profundamente sobre o que cabia ser pensado em seu
contexto de vida e de mundo” (Davim, 2019, p.12 — sem grifos no original).
Heidegger (2005a; 2005b), em raros momentos, expressa seus pensamentos
rotulando-os de experiéncia, todavia, a ontologia problematizada pelo autor, em certa
medida, formula tal entendimento ou conceituacdo. A constru¢cdo do pensamento do
autor € fundada em duas nocfes: a primeira, particularmente desenvolvida pelo
préprio Heidegger — “ser-ai” ou Dasein, e a segunda, enraizada nos pensamentos de
Husserl — habitar ou “dwelling”.
A fenomenologia existencial de Heidegger tem sido referendada como
importante para o pensamento geografico, especialmente pela Geografia
Humanista, que busca a constru¢do de uma fenomenologia geogréfica. Esta
influéncia envolve desde uma orientacdo mais geral sobre o conhecimento
cientifico e 0 mundo da vida (experiéncia), passando pela reestruturagédo de
conceitos e entendimentos, pela formulacdo de principios epistemolégicos,
chegando a prépria revisdo do estatuto ontolégico da ciéncia geogréfica,
centrado no conceito de habitar. [...] A partir do entendimento heideggeriano
de ser-no-mundo como fundamento da experiéncia geogréafica, Relph propde
0 proprio repensar da origem da Geografia a partir da fenomenologia,

entendendo a experiéncia de mundo como experiéncia geografica.
(Marandola Jr., 2012, p.81).

Atencdo especial é atribuida, ainda nesta primeira secdo, a compreenséo do
Dasein e do habitar heideggerianos. As imbricagbes espaciais de ambas as
conceituacgdes ndo sao orientadas por uma proximidade cartesiana de posicionamento
no espacgo, mas sim por um aspecto de pertencimento (Heidegger, 2001; 2005a;
2005b). Este “ser-ai” possui sentidos espaciais e temporais premeditados pela
existéncia, sendo neste mesmo interim que emerge o “ser-com”, ndo apenas
problematizado através da presenca, mas enquanto aspecto ontolégico que revela o
outro para o ser. O outro, por sua vez, néo se refere aos demais seres, principalmente
em razao de este entendimento possibilitar um isolamento do ser; ele refere-se a uma

existéncia em que nenhum ser de fato se diferencia, dentre os quais também se esta
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(Heidegger, 2005a). O “com” que determina a base do ser-no-mundo apreende o
préprio mundo como compartilhado com os outros. O mundo do Dasein é o mundo
compartilhado, no qual o ser-em € ser-com-os-outros fundamentado em um
entendimento de co-presenca. Marandola Jr. complementa, salientando que:
No contexto de sua ontologia fundamental, esse “ai” implica também a
espacialidade féatica (referente a faticidade), que ¢é definida pela
temporalidade. [...] a andlise da obra de Heidegger como um todo, em
especial de sua fase madura, permite ndo apenas pensar de forma
substancial a espacialidade do ponto de vista de uma ontologia geografica,

como até repensar Ser e Tempo do ponto de vista de suas contribui¢cdes para
a construcdo dessa perspectiva. (2012, p.87-88).

Independente das criticas a construcdo do pensamento heideggeriano, desde
0 subjugar o espacgo ao tempo?, as imbricacdes propriamente espaciais sdo nitidas.
Enfatiza-se isso quando, por mais que néo esteja ancorado a uma leitura cartesiana,
o referente espacial sempre estard presente nesta co-presenca. O pensamento
heideggeriano esboca uma ampliacdo do espaco, para além de localizacGes e da
perspectiva fisica impostas pela ciéncia positivista, voltando-se a uma concepcao
atrelada a interioridade e a consciéncia subjetiva e, por sua vez, a prépria nocdo de
habitar evoca uma dimensao espacial. “O habitar é a propria esséncia da relagao
homem-meio, expressa em sua totalidade vivida, em suas ligagcbes com o construir”
(Marandola Jr., 2012, p.88); € neste entendimento que o préprio pensamento
heideggeriano traduz sentidos que embasam este habitar, sendo: o préprio construir;
0 ser e estar no mundo; e, nas palavras do préprio autor supracitado, o de-morar-se
(pausa e envolvimento); e o resguardar (cultivo e protecdo para o crescimento). A
esséncia do ser-e-estar no mundo volta-se a relacdo homem-meio (lugar) como uma
forma de habitar que parte do construir. Marandola Jr. decifra o construir enquanto
“[...] relacBes que garantem as pessoas, ao individuo, a terra e ao lugar continuarem
sendo [...] habitar, portanto, € o modo préprio do homem ser-e-estar-no-mundo.”
(Marandola Jr., 2012, p.88 — grifos do original). Isso pode ser também uma forma de
territorializacao da existéncia.

Enguanto base do entendimento existencial da experiéncia, o proprio Dasein €,

por vezes, interpretado pelo habitar; e este, por sua vez, possui outras perspectivas

8 Em Ser e Tempo, Heidegger subjuga o espaco ao tempo, todavia, como salientado no texto em tela,
independente se criticas a sua construgdo do pensamento e de suas ditas duas fases (Marandola Jr.,
2012), em sua segunda fase, a mais madura, deixa de ser excessivamente temporal voltando-se ao
espago em uma perspectiva substancial e de referéncia.
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que atribuem profundidade a sua conceituacgéo, tais como a co-presenca, 0 ser-ai e
ser-em, 0 ser-com-0s-outros, os entes envolventes e até mesmo a expressao “care,”
referenciada por Heidegger (2005a) como simbolismo intrinseco ao habitar da relacao
com outros seres, constituindo assim o vivido entre o pessoal e o coletivo, enquanto
"cuidado.” Segundo Marandola Jr.:
Nessa leitura, habitar é a expressdo do proprio ser-e-estar-no-mundo,
constituindo-se enquanto fundamento do ser-no-mundo, envolvendo lugares,
territérios e espacos de vida. Habitar € o préprio Dasein, implicando um

conjunto fenoménico de elementos que s&o mediados pelas agbes
intencionais e do querer do homem. (Marandola Jr., 2012, p.86).

O Dasein expresso pelo ser-ai é caracterizado por uma dualidade de sentidos
que permeia o mundo social e o temporal, enquanto sdo estruturantes da propria
esséncia do ser ou, em outras formas de interpretacdo, na otica da esséncia do ser
enguanto situado em meio a semelhantes. Entretanto, o ser-com jamais podera ser
expresso apenas pela presenca, mas sim em um existir em momentos e situagdes
particulares, pois, desta forma, revela-se a necessidade ontologica do outro para o
ser. Nesse interim, ha de fato uma posi¢ao singular que se distingue das perspectivas
estruturais do espaco escolar, nas quais a ontologia € transubstanciada pela nocdo
social de alteridade. Contudo, parte-se do sujeito® para se chegar ao ser, como
proposta intencional. A Iégica do espaco relacional € a mesma, mas o “resultado” é
divergente!

Quando nos referimos aos outros, ndo estamos nos referindo aos demais seres
além de mim (do proprio ser), pois, assim, estariamos isolando o “eu”. Estes outros,
na verdade, expressam e representam aqueles dos quais (salvo casos especificos)
nao conseguimos nos diferenciar e, assim, remontamos um entendimento existencial
do “estar.” O “com” indica um mundo compartilhado, e, como o proprio Heidegger

(2005b) ressalta, o mundo do Dasein é o mundo compartilhado. Assim, ser-em e ser-

9 A presente Tese volta-se a identificagdo do individuo enquanto sujeito (em especial o estudante),
todavia, para qualificar o individuo enquanto sujeito tornou-se necesséario um aprofundamento das
contribui¢cdes do socidlogo francés Claude Dubar, em artigo intitulado “Agente, ator, sujeito, autor: do
semelhante ao mesmo” (2004). Na respectiva obra, Dubar (2004) analisa o conceito de individuo
enfatizando o papel e dependéncia da Linguagem e a identificac@o das formas identitarias citadas no
titulo do proprio artigo. Respaldando-se na Sociologia da Experiéncia (ou dos movimentos sociais) de
Dubar, a presente Tese qualifica o sujeito a partir do individuo reflexivo que desvela a subjetividade
pessoal a partir da experiéncia, e assim este sujeito também se torna “existencial’. Este sujeito por sua
vez, ndo sera apreendido enquanto agente, pois, apesar de suas experiéncias passadas contribuirem
para especulagdes futuras, este sujeito é autor de seus relator, mas ndo necessariamente é controlador
de suas acoes.
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com s&o semelhantes na 6tica do compartiihamento com “outros.” A co-presenca
funda-se a partir desta matriz l6gica, pois o ser-em-si (intramundano) destes “outros”
€ a propria co-presenca.

Sintetiza-se, a partir da narrativa histérica, a referéncia ao desenvolvimento da
Geografia Humanista, enquanto contexto maior pelo qual a presente Fenomenologia
esta enraizada; muitas vezes, nos voltamos a esséncia do ser desde uma introdugéo
psiquica até a forma de habitar e ser-estar na presenca de outros. Todavia, enquanto
geografia, seu carater espacial e temporal sempre emergira, independente do
contexto e da especificidade observada. Chama-se aten¢ao para tal perspectiva, que
emergira de forma mais acintosa na proxima secao, sem deixar de lado suas conexdes
com os elementos estruturantes da experiéncia que sao pontuados ao longo desta
primeira secao, pois:

A partir do momento que a Geografia se prop8e a investigar o campo da
“experiéncia humana”, na verdade, essa esta se embrenhando numa das
tarefas mais antigas do pensamento ocidental. Investigar e inquirir o mundo,
por vezes, foi colocado como tarefa da filosofia e, de fato ndo como um projeto
facil de executar. No estudo da experiéncia, imbricam-se os sentidos, as
sensacoes, as percepcoes, as cognicdes e as relacbes entre diversos polos
gue podem ser tanto complementares quanto concorrentes: tempo - espaco,

subjetividade — objetividade, histéria — memoria, individuo — sociedade.
(Marandola Jr., 2005a, p.51).

Enquanto modo de ser no mundo, a perspectiva existencial abordada através
da Fenomenologia é traduzida como uma busca das coisas mesmas (Marandola Jr.,
2005b), ou seja, uma interpretacdo da concretude dos modos de ser do proprio ser
(humano) por meio da qual explora suas historias e sua finitude na relacdo homem-
meio.

Essa leitura com fundamentacdes ontoldgicas é necessaria, pois compreende
a forma como Martin Heidegger remonta seu pensar. Como estudo do ser-enquanto-
ser (Heidegger, 1981; Critelli, 1981), a ontologia busca conceitos e universalidades
denominadas como “esséncias”, esses conceitos devem geralmente transcender a
temporalidade para serem postos como basilares frente a sua principal causa, que é
a formulacdo que determina tudo o que foi criado e encontrado no mundo. Para

Heidegger (1981), a ontologial® deve procurar as origens genuinas que tornam

10 Em Heidegger e a Educacdo, Kahimeyer-Mertens (2008) enfatiza que “O objetivo de Ser e Tempo é
reabilitar a questdo que Heidegger entende como a mais fundamental entre todas, a questédo do ser.
Essa seria a primeira entre todas as questoes filosoficas, estando pressuposta nas demais. Teria sido,
ela que fomentara as investigacdes de pensadores como Platdo e Aristoteles. Heidegger ao assumir
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possivel o manifestar e o estar presente, todavia, essa ontologia heideggeriana ndo
procura conceitos ou esséncias concretamente definidas: “[...] pois o ontoldgico é
aqguilo que possibilita as varias maneiras de algo tornar-se manifesto, presente, criado,
produzido, atuado, sentido, etc.” (Heidegger, 1981, p.10). Volta-se, assim, para um
certo entendimento de origem.

O “ser” heideggeriano é o modo como algo se torna presente e percebido,
entendido e compreendido, tendo como elementar o tornar-se conhecido para o ser-
homem, ou para o ser-ai (Dasein), as caracteristicas que tornam esse — conhecido —
séo a ontologia.

Quando, na primeira parte de Ser e Tempo, Heidegger (2005a) traz a luz as
expressdes ser-no-mundo e sendo-no-mundo, o0 autor problematiza que tais
expressdes ou caracteristicas do ser e do Dasein correspondem aos modos basicos
do existir ou as varias maneiras que o existir humano (Dasein) esta possibilitado de
viver.

[...] o ser-ai é um ente que, em cada caso, Sou eu mesmo; seu ser &, em cada
caso, meu. Esta definicdo indica um constitutivo estado ontolégico, mas
apenas o indica. Ao mesmo tempo, ela nos diz onticamente (ainda que de
forma precaria) que, em cada caso, esse ente € um “eu” — e ndo os outros. A
questao: “quem’ é o ser-ai?”, tem-se respondido em termos do “eu” mesmo,
do “sujeito”, do “si mesmo”. O “quem” é nao s6 aquele que se mantém como
algo idéntico — atravessando mudancas em suas experiéncias e modos de se
comportar — mas também aquele que se refere a essa multiplicidade mutante.
Ontologicamente tem-se compreendido esse “quem” como algo que, em cada

caso, é ja e constantemente uma “presenca simples e objetividade” [...].
(Heidegger, 1981, p.27).

Nesta Otica, ser-com (mitsein) e sendo-com correspondem a modos
constituintes fundamentais do existir humano do ser-ai (ser-ai-com — mitdasein). O
‘com” diz respeito ao compartilhado, ao estar junto com alguém ou algo (este ultimo
abordado por Heidegger enquanto entes-envolventes). Heidegger (1981) ainda
ressalta que a auséncia desse carater genuino do ser (existencialia — nas palavras do
autor supracitado, significando as formas variadas de se relacionar e viver) tornaria o

viver isolado dos sentidos.

essa tarefa, ndo o faz aos moldes da tradicdo filosofica, que pergunta pelo Ser como uma categoria
entre outras, mas indaga pelo sentido do ser (Heidegger, 1996). Ao fazer isso, o autor passa a ter
acesso radical ao referido problema, conduzindo seu pensamento como se ele fosse uma “ontologia
da ontologia”; isso, por sua anadlise, perscrutar algo que € o mais fundamental nas ontologias
tradicionais. Traduz-se, nesses termos, a ontologia fundamental de Heidegger”. (Kahlmeyer-Mertens ,
2018, p.19 — destaques no original).
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Este “com”, enquanto caracteristica genuina fundamental do ser-humano,
também pode ser interpretado especificamente como o “como” se da o
relacionamento, a atuacao, ou, de uma forma geral, como se da a vivéncia com 0s
semelhantes. Nesta mesma perspectiva de interpretacdo, Heidegger (1981)
problematiza o “também” enquanto forma de participagao e nao de reproducéo, tendo
suas diferenciagdes frente ao senso comum mediadas pelo “existencial’. Concorre a
esta mesma perspectiva de interpretacdo do entendimento de “sendo-com”, pois
refere-se, na compreensao heideggeriana, a uma libertacdo do pensamento positivista
e cartesiano; estar distante metricamente de alguém ou algo ndo quer dizer que o ser
ou o “algo” estejam sozinhos ou abandonados. Chama-se a atencédo para estas
formas de emergéncia do ser, pois tais perspectivas e mediacdes virdo a tona nos
capitulos subsequentes, principalmente porgue ndo se limita a uma dicotomia entre
simbdlico/cognitivo — material(izado)/objetivado. O espaco € presenca! Ou é a forma
pela qual se torna consciéncia da esséncia e a referéncia. A abstragdo (espaco) nao
€ sendo a forma pela qual o ser se torna escrita.

No interior dessas faces do ser-no-mundo, duas outras caracteristicas
emergem: uma que diz respeito as coisas dispostas no espaco e que servem de
imediato para determinada funcionalidade, tais como utensilios, ideias, crencas, etc.,
denominadas entes-envolventes, e outra que condiz com estar vivencialmente ligado
ao mundo, porém de maneira interpenetrada nas coisas/entes-envolventes,
denominada de ente-envolvido-no-mundo (Heidegger, 1981; 2005a). Essas duas
caracteristicas que permeiam a vivéncia do ser-no-mundo sdo conectadas ao mundo
dos sentidos, intencdes e valores.

A necesséria construcdo efetuada enquanto um contexto dos elementos e
maneiras do ser aqui elencados € primordial para entender a constituicao do raciocinio
gue proponho. Ao apreendermos como a matriz existencial heideggeriana apresenta
as varias facetas do ser em sua ontologia e esséncia na relagcdo com o mundo,
espaco, objetos e demais seres (0os semelhantes), enfatiza-se as conexdes que o
mundo individual vem a tecer com o mundo coletivo, compartilhado e, assim,
constituindo o outro e si préprio. Enquanto um estudo que se debruca sobre o
entendimento da experiéncia social e espacial como elementar para compreender a
totalidade objetiva e subjetiva de um determinado recorte espacial e temporal da

realidade, expresso aqui por um espago escolar (que sera aprofundado nas proximas
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secdes), considera-se basilar trazer a luz as raizes deste ser, fundamentadas nas
contribuices humanistas da Geografia.

Justamente a partir dessa contextualizacdo, os modos variados do ser e existir
possibilitam atribuir uma atencdo especial ao tema da subjetividade e da
intersubjetividade antes mesmo de nos apropriarmos dos debates intrinsecos a
identidade e a diferenca, ou a alteridade (sociologias), a intencionalidade e a voli¢éo.

A apreensdo da subjetividade e das relacdes intersubjetivas com o espaco-
mundo € problematizada também por um raciocinio existencial. Para que a existéncia
do mundo seja concretizada, € fundamental a existéncia do “outro”, compondo, dessa
forma, a diferenca primordial entre o “eu” e o proprio mundo. A composi¢ao dessa
situacionalidade, como abordada por Marandola Jr. (2005a), é fundamentada por uma
perspectiva que ndo depende apenas de objetos, mas do compartilhar fundado nos

“eus” diferentes de mim. O autor ainda salienta que:

[...] a subjetividade é ampliada na intersubjetividade. Em vista disso, o outro
necessita, para existir, que a existéncia ndo seja reduzida a consciéncia que
tenho de existir, mas que ela envolva também a consciéncia que dele se
possa ter e, portanto, meu envolvimento em uma natureza e pelo menos a
possibilidade de uma situag&o histérica. (Marandola Jr., 2005a, p.59).

Y

Apesar de complexa, tal compreenséo volta-se a esséncia do mundo dos
sentidos e esses sentidos, por sua vez, sdo apresentados nas interseccdes das
experiéncias do “eu” do ser, mas também nas intersec¢des das experiéncias do “eu”
com as experiéncias do “outro”. Fundamenta-se uma espécie de alteridade
fenomenoldgica da consciéncia espacial do ser. O mundo fenomenoldgico conduz
uma perspectiva existencial que torna indissociavel a experiéncia da subjetividade e
da intersubjetividade na sua esséncia estrutural (os outros sdo também habitados pelo
aparato politico e institucional — os curriculos, o estatuto, as leis, etc.), pois é
justamente nesta esséncia que remontam 0s sentidos que experiéncias passadas
inferem e se apresentam nas experiéncias presentes ou, em outras palavras, nas
influéncias que determinam um certo “devir” no vivido. No entanto, esta mesma
esséncia traz a tona, em certas medidas, reverberagdes das experiéncias dos “outros”
nas do “eu”.

Entretanto, apesar de nitidas as co-relacdes ontolégicas deste raciocinio com
o mundo da Psicologia, Kahimeyer-Mertens (2008) ressalta que o ser-ai se difere das

consciéncias quando permite a compreensdo da experiéncia humana sem submeté-
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la a uma apreensao apenas subjetiva. A perspectiva heideggeriana da experiéncia
existencial, por vezes, antecede a propria subjetividade, sendo, neste entendimento,
a subjetividade uma derivacdo da experiéncia. O mundo conforma e constitui nossa
casa, 0 habitat, ou seja, a materializacdo de uma subjetividade. A leitura, embora
forjada por referéncias, € sempre fundada na ideia de expansao... o ser-ai ndo se
limita ao ser-ai da “defini¢cao filosdfica”.

Apesar de as secdes fragmentarem determinadas leituras epistemologicas da
pesquisa, especialmente no contato com o entendimento de espagco que sera
explorado adiante, a apreensdo do mundo enquanto conformador de nosso habitat, &
fundado nas experiéncias que estruturam sentidos e subjetividades; a geoOgrafa e
cientista social britanica Doreen Massey (1944-2016), em sua principal obra traduzida
para o portugués, Pelo Espaco: uma nova politica da espacialidade (Massey, 2008),
problematiza uma politica espacial fundada na imaginacao do espaco e nas relacdes
entre a subjetividade e as formas de conceber o espaco (entre outros elementos).
Essas perspectivas sdo um devir primordial para compreender o espaco enquanto
aberto e em constante mutacao, formado por multiplas trajetorias. Sendo assim, a
prépria dimensao espacial a ser explorada, o espaco escolar, pode ser problematizada
enquanto habitat do ser-ai-estudante, que apresenta, nesta dimensao, experiéncias
passadas e formas de experienciar o vivido presente, que se torna materializado no
espaco pelo contato que a prépria experiéncia e o proprio “estar” expdem através de
sentidos e subjetividades intrinsecos a uma linguagem que parte do individual para
alcancar o mundo compartilhado. Nao pode haver uma escola plenamente humana
(meio espaco escolar) enquanto as diferentes formas de ser com o0 mundo nao forem
o principio ontolégico do saber educar. Este é um estudo para um outro mundo
possivel, das utopias de um mundo pleno.

O pensamento de Heidegger (1973) aborda o pertencimento sob um horizonte
no qual, quando ‘comum?”, tal pertencer &€ determinado pela influéncia da prépria
comunidade; dessa forma, o sentido parte da unidade. Para Heidegger (1973), o
pertencer carrega significados como integrado, inserido, instalado, reunido e/ou
mediado, por contornos multiplos e caracteristicas de comunidade. A filosofia, a partir
do pensamento heideggeriano, entende que o pertencer e a comunidade (“comum”)
acontecem enquanto jungao.

Se entendermos o homem, como salienta Heidegger (1973), enquanto um ente,

ele faz parte da totalidade do ser; nessa perspectiva, este pertencer pode significar
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também “inserido no ser”. Todavia, 0 sujeito, enquanto ser pensante e aberto, &
sempre distinto e, através de suas relacdes, responde ao ser e ao ente. O sujeito,
entdo € esta relacdo de resposta de forma plena. Pensar o ser no sentido de presentar
e que O ser se apresenta ao sujeito ndo ocorre por acaso. O ser € entregue ao ser
humano enquanto propriedade (Heidegger, 1973).

Enquanto horizonte intrinseco a experiéncia de mundo, a subjetividade €&
apreendida como uma das formas de contrapor a interpretacdo do espaco como
material (relacdo: racionalismo e empirismo); dessa forma, o préprio raciocinio em
torno do ser-ai condiciona a investigacao a libertar-se de um cartesianismo e de uma
interpretacdo aprioristica limitada por uma disposicao espacial. Como se vera adiante,
a subjetividade e a intersubjetividade, por vezes, foram — e sdo — negligenciadas pelo
fazer ciéncia “moderno” por nao serem comprovaveis (Werlen, 2000; Gomes, 2005)
e/ou por serem apreendidas enquanto um “relativismo vazio” (Davim, 2019). Todavia,
caracterizando o que alguns pesquisadores presentes na pesquisa determinam como
caracteristicas do pés-modernismo, é justamente a intersubjetividade que, por vezes,
transcende e possibilita interpretar facetas existenciais da experiéncia de mundo do
ser-ai (em suas multiplas existencialidades e relagbes) e como tais facetas se
materializam abstrata ou simbolicamente em um espaco mediado por mdultiplas
trajetérias em devir (Massey, 2008). Esta perspectiva também passa pela pre-senca
no espaco, que, para Heidegger (2005a), torna-se fundamental para o entendimento
da experiéncia existencial, assim:

A pre-senga sempre se compreende a si mesma a partir de sua existéncia,
de uma possibilidade propria do ser ou ndo ser ela mesma. Essas
possibilidades sdo ou escolhidas pela prépria pre-sen¢ca ou um meio em que
ela caiu ou ja sempre nasceu e cresceu. No modo de assumir-se ou perder-
se, a existéncia sO se decide a partir de cada pre-senga em si mesma. A
guestdo da existéncia sempre s6 podera ser esclarecida pelo proprio existir.
A compreensdo de si mesma que assim se perfaz, n6s a chamamos de
compreensao existenciaria. A questdo da existéncia € um assunto éntico da
pre-senga. Para isso ndo € necesséria a transparéncia teorica da estrutura
ontolégica da existéncia. O questionamento desta estrutura pretende
desdobrar e discutir o que constitui a existéncia. Chamamos de
existencialidade o conjunto destas estruturas. A andlise da existencialidade

nao possui o carater de uma compreensao existenciaria e sim de uma
compreenséo existencial. (Heidegger, 2005a, p.39 — destaques no original).

Em um movimento de ir a teoria do “outro” e voltar-se ao ser que habita, a
“‘metodologia” compde-se também por adjetivacdes de uma educacdo humanista —

valorizacdo da presenca do ser em relagbes. Contudo, o entendimento de
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subjetividade mediado pelo mundo da experiéncia vivida n&o se desdobra apenas pela
perspectiva espacial, pois isso excluiria o tempo, mas principalmente pela relacao
entre espaco e tempo. A subjetividade detém um carater espaco-temporal, por ser lida
e observada por memoarias, intencionalidades, que sdo conduzidas por experiéncias
passadas e trazidas em um “aqui” e agora do ser e estar. Esta compreensao proposta
€ — e sera (ao decorrer do texto) — um elemento de destaque, pois 0 mundo da
experiéncia e suas descricdes, por mais que excluam explicacbes causais, €
“contaminado” por representacoes, visées de mundo, culturalidades, formas de ser e
ver, que O ser carrega consigo e traduz-se por “pré-concepgdes” (Davim, 2000). A
escola pode ser entendida como lugar do encontro de “pré-concepgdes” por vezes
confltantes com a racionalidade cientifica, que muitas vezes infestam as
interpretaces dos espacos e tempos que ainda nem foram, de fato, vivenciados pelo
ser (preconceitos regionais, territoriais, étnicos, entre outras formas de imaginar).
Davim (2000) e Heidegger (2005a; 2005b) caracterizam este desafio interpretativo do
investigador como elemento chave da fenomenologia e da Geografia Humanista, que
se atém a voltar as coisas mesmas (perspectiva heideggeriana) para apreender e
tentar interpretar/compreender suas esséncias.

Desta forma, é justamente no interior destas interpretacdes que se tenta
acessar as esséncias da experiéncia vivida do ser-ai que permeia o mundo das
identidades e diferengas. Para Carvalho (2019, p. 66), “A subjetividade constitui as
diferencas e pode ser apresentada na relacdo entre diferencas e identidades como
contetdos geogréaficos, onde o sujeito ndo existe sempre como um dado, mas é
produzido discursivamente”. Como Carvalho (2019) assinala, diferengas e identidades
sao apreendidas a partir da exploracdo do campo de estudos, que, como no caso em
tela, desdobra-se pela relacdo entre o espaco escolar, as metanarrativas e as proprias
subjetividades. Sendo assim, a formacdo da subjetividade € social e, embora
redundante, também subjetiva, podendo assim contribuir para “[...] entender os
investimentos psiquicos que fazemos ao assumir posi¢des especificas de sujeito que
séo socialmente produzidas” (Brah, 1996, p. 370 apud Carvalho, 2019, p. 66).

N&o obstante a tal transcricéo, Silva (2014) complementa, colocando diferencas
e identidades como questdes politicas e, assim, concordantes com as proposi¢coes
gue serdo defendidas; pois todo o contexto histdrico da narrativa epistemoldgica da
experiéncia, da existéncia, da fenomenologia e da Geografia Humanista possui sua

existencialidade espaco-temporal, apreendida no ambito do espaco escolar publico
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(estadual), por uma interface determinada pela figura do Estado. Apropriando-se de
uma metafora geogréfica — latitudes e longitudes que cartografam a existéncia da
sociabilidade juvenil dos educandos do Ensino Médio.
D’Esposito e Costa Neves (2015) complementam este entendimento,
debrucando-se sobre as perspectivas da Complexidade:
Desde o século XVII, o pensamento ocidental é controlado pelo paradigma
gue denominados simplificador, cuja caracteristica principal é o racionalismo
gue reafirma a ideia de total concordancia, coeréncia, ente o racional e a

realidade que nos cerca, excluindo a subjetividade, a sensibilidade ou as
impressdes sobre o mundo. (D’Esposito; Costa Neves, 2015, p.243).

Nota-se que as contribuicbes de quase todos os autores supracitados, mas
principalmente através das observagdes de Werlen (2000), Gomes (2005), D’Esposito
e Costa Neves (2015) e Davim (2019), revelam que um desafio enraizado nas
investigacdes concorre com uma resisténcia presente a certa temporalidade no fazer
ciéncia. Embora as compreensdes mediadas pela fenomenologia e pela propria
Geografia Humanista tenham se desenvolvido em meio a “modernidade”, a tentativa
de livrar-se de uma apreensao positivista, caracterizada pelos autores como tarefa
presente no pos-modernismo, busca-se aqui atribuir maior importancia a experiéncia
vivida, a existéncia mediada pela subjetividade e pela intencionalidade, as quais sao
intrinsecas aos mundos da identidade e da diferenca, como elementos que ndao podem
ser apreendidos por uma “falta de comprovacgao”, pois tal afirmag¢ao néo da conta de
ser conclusiva para esta faceta investigativa a qual a pesquisa se desdobra.

Dedicando-se a uma pesquisa que é desenvolvida através da investigacdo da
natureza das experiéncias vividas, refere-se a D’Esposito e Costa Neves (2015)!! em
razdo de os autores também enfatizarem a necessaria abordagem metodoldgica que
permita observar tais experiéncias, levando-se em conta a dinamica, a linearidade,
razbes e emocgOes, tornando visiveis as existéncias de sujeitos envolvidos na

investigacdo, com suas subjetividades, acdes, afetos, historicidade e, principalmente,

11 Os autores baseiam seus raciocinios, metodoldgicos principalmente, nas contribuicdes do fil6sofo
canadense, com origem holandesa, Max Van Manen (1942 -). Na obra Pesquisando a partir da
perspectiva da complexidade na area de linguistica aplicada (D’Esposito; Costa neves, 2015),
identificam alguns aspectos do filésofo supracitado que permitem conexdes com a complexidade,
fundamentadas na objetividade e na subjetividade do sujeito, estabelecendo relagdo dindmicas e néo-
lineares entre o ser e 0 meio.

Max Van Manen sera um autor a ser vislumbrado nas proximas se¢des da presente Tese, com
uma atencdo maior no tocante ao aparato metodol6égico e do Ser pesquisador na interface com os
trabalhos de campo.
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a forma como vivenciam a experiéncia, uma abertura para a interpretacdo geografica
da experiéncia escolar na vida das pessoas que habitam o texto.

A experiéncia é compreendida a partir das contribuicdes elencadas e que em
concordancia com Dubet (1996 apud D’Esposito e Costa Neves, 2015, p. 95): “[...] €
uma maneira de sentir, de ser invadido por um estado emocional suficientemente forte
para que o autor deixe de ser livre, descobrindo ao mesmo tempo uma subjetividade
pessoal’; e que ndo é propriamente a etimologia do eu, mas o ser-com!

O mundo compartilhado é fundado a partir do cruzamento de experiéncias,
como visto em raciocinios voltados ao ser-ai (Dasein) heideggeriano; entretanto,
assim como assinala Larrosa, a experiéncia é “isso que me passa” (Larrosa, 2011, p.
6), e esse “me” se da a partir de um entendimento de que a experiéncia supde que
algo que nao é o préprio ser, mas um acontecimento, que passa. Essa perspectiva
espaco-temporal conduz a experiéncia sob a suposicao que algo “me passa” (p. 6).
Ou seja:

N&o que passe ante mim, ou frente a mim, mas a mim, quer dizer, em mim.
A experiéncia supde, como ja afirmei, um acontecimento exterior a mim. Mas
o lugar da experiéncia sou eu, € em mim (ou em minhas palavras, ou em
minhas ideias, ou em minhas representacdes, ou em meus sentimentos, ou
em meus projetos, ou em minhas intengfes, ou em meu saber, ou em meu

poder, ou em minha vontade) onde se da a experiéncia, onde a experiéncia
tem lugar. (Larrosa, 2011, p.6).

O autor supracitado problematiza o exteriorizar da experiéncia através do
“principio da subjetividade” (Larrosa, 2011), pois o lugar da experiéncia € o sujeito e,
desta forma, a experiéncia € sempre subjetiva. Porém, esse sujeito é capaz de deixar
gue algo lhe passe, seja em suas palavras, ideias, sentimentos ou, no caso em tela,
pela pesquisa, etc. Este sujeito € aberto, sensivel, vulneravel e exposto. Todavia, o
préprio autor ressalta outra perspectiva deste principio, uma perspectiva que supde
que nao ha uma experiéncia “geral”, pois a experiéncia € sempre de alguém, sendo
para cada ser a sua prépria experiéncia, fato que atribui carater Unico, singular,
particular e préprio a sua apreensdo. Portanto, outro fio condutor da interpretacéo
desenhada é uma lbégica universal da espacialidade, em negociacdo com a
espacialidade de um cenario que nado condiz com “um momento imutavel do real”,
mas, ao contrario, um momento que se torna vivido, memoaria e narrativa por meio da
presenca do poder de estar em um lugar de encontros. Essa natureza do

conhecimento fundamenta a presente redacéo.
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O filésofo, pedagogo e educador Jorge Larrosa problematiza tal entendimento
sob o olhar de principios norteadores: o ja apresentado “principio da subjetividade”
e/ou “principio da reflexividade” e/ou “principio da transformacao” (pois o sujeito &
sensivel, vulneravel, aberto a transformacédo (Larrosa, 2011)) e os principios da
“alteridade” e/ou “exterioridade” e/ou “alienacao”.

O “principio da alteridade/exterioridade/alienagéo” diz respeito a algo que nao
€ a projecao do eu, que nao é resultado de palavras, ideias, sentimentos e intencoes,
do querer e do poder. O prefixo da palavra experiéncia diz respeito ao exterior; dessa
forma, ndo ha experiéncia sem o “outro”, ou sem a apari¢ado de alguém (nas palavras
do proprio Larrosa (2011)) ou, ainda, de algo ou um acontecimento exterior a o sujeito,
que nao esta no lugar que “lhe é dado”.

A importancia de trazer a tona, de antemao, os principios da alteridade e da
exterioridade é fundamental para compreender que, enquanto fundamentos da
subjetividade, todas as realidades vividas, ou, de forma mais sucinta, a
situacionalidade no espaco (Davim, 2019), inferem diferentemente nos dois momentos
da subjetividade, a qual possui uma interpretacdo pura e, posteriormente, uma
reinterpretacdo carregada de formas de ver o mundo, representacdes, historicidades,
intencdes, etc. A alteridade, enquanto reconhecimento do outro, permeia ndo uma
oposicao ao principio da intersubjetividade, mas a outro fenbmeno, no qual se
reconhece que néo se esta sozinho na vivéncia de determinado fendmeno; ou seja,
as diferencas e identidades presentes em determinado espaco vivido. Portanto,
sustentando um porvir dos seres da educacéo, esta a ideia de uma existéncia a ser
compartilhada (e promovida no espago escolar).

Desta forma, com base nas contribuicbes de Serpa (2013), a subjetividade se
dard, entdo, através de relacbes que revelam situacionalidades expostas a
consciéncia — uma transcendéncia compartilhada e negociada. Assim, expressando
contradicdes que compreendem as manifestacdes parciais da realidade, que, quando
discernidas, tornam-se o devir do mundo em sua totalidade, um mundo de relagdes.
Tais relacdes, situacionalidades e fendmenos ocorrem em um espago ou com um
referente espacial. Portanto, é nesse ponto de vista que a proxima secdo esbocara
apreensdes e interpretacdes do espaco, ou do espagco enquanto referente para a
experiéncia, subjetividade e, de forma geral, para caracterizar como a fenomenologia
concorre como forma de apreender a relagdo entre o Humano (humanista) e 0 meio

(espaco escolar, geografia).
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Entre outras questbes que serdo aprofundadas, torna-se importante destacar
como se concorda e reafirma algumas postulacdes do ultimo Heidegger, ou seja,
guando o préprio filésofo alem&o problematiza a diferenca e a identidade, enfatizando
que tratar as identidades como homogéneas permite apenas um tratamento abstrato
e limitado. Em outras palavras, a diferenca e a identidade emergem das necessidades
de se pensar o Ser, levando-se em consideracédo a fundamentacéo do préprio Ser a
partir do ente; e, sendo assim, de outra forma, ndo se consideraria 0 mundo em torno
do Ser e daquilo que “é” ao seu redor (Heidegger, 1973).

Segundo o filésofo alemdo, Ser é semelhante a “presentar,” uma reflexao
oriunda do pensamento ocidental-europeu. E a partir desse “presentar” que o presente
fala, constituindo, assim, a conexao entre passado e futuro. Nessa 6tica, 0 Ser como
presenca € determinado pelo tempo (Heidegger, 1973). O autor enfatiza que
nomeamos o tempo quando atribuimos temporalidade ao “é” de cada coisa, ou ao vai
e vem e ao permanecer de cada ente. Apesar do tempo determinar o Ser, o Ser ndo
esta no tempo, e muito menos “é” alguma coisa; o Ser, na verdade, permanece como
tempo, pelo que tem carater temporal.

Alcancar o tempo, para Heidegger (1973), é apropriar-se do Ser como presenca
e do tempo enquanto aberto. O lugar que determina tanto o Ser quanto o Tempo é
denominado Ereignis, que se traduz como acontecimento-apropriagao. “Ereignis”
como palavra-guia deixa-se tdo pouco traduzir quanto a palavra-guia grega légos ou
a chinesa Tao” (“Que é isto — a Filosofia?”, em “Ildentidade e Diferengca” de Martin
Heidegger (1973)). A relacdo entre questdes e o estado das coisas € o Ereignis; isso
faz com que o estado das coisas seja oriundo da relacao entre ser e tempo. A partir
disso, manifesta-se o “se” que da, no da-se ser e da-se tempo. Todavia, isto esconde
o significado das coisas. Perguntar o que é Ereignis € perguntar pela esséncia, pelo
“¢”, pela presenga. O seu oposto, o conhecer, é Enteignis, o nao-acontecer-
desapropriador.

Desta forma, destaca-se que o primeiro Heidegger, aquele de Ser e Tempo,
ainda ligado intensamente ao partido nazista, ndo tratava com a merecida atencéo o
dinamismo do espacgo na relagdo com o tempo. Entretanto, o “Gltimo” Heidegger, ja
maduro e com varios avancos e transformacfes em seus pensamentos, é o periodo
em que produziu obras como Caminhos de Floresta (2002) e A Caminho da
Linguagem (2003). Obras estas que sdo caracterizadas por uma énfase no horizonte

espacial, sob um olhar no qual o dialogo e a trajetoria dos sujeitos corroboram para
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entender suas experiéncias e sua relacdo e apropriacdo do meio. Heidegger,
inclusive, na segunda obra mencionada, elabora uma reflexdo em torno da
importancia da fala e da linguagem enquanto horizontes nos quais se torna possivel
interpretar a experiéncia e sua descricao.

Em Ser e Tempo, Heidegger ndo enfatiza em momento algum a palavra
"experiéncia”, que, sob a perspectiva da expressdo de um conceito, configura-se
como uma das principais contribuicbes cientificas do fildsofo. No entanto, o
desenvolvimento desse principio ocorria gradualmente a medida que Heidegger
explorava as diversas formas de "estar" e "ser". O "estar" e o "ser" fundamentam o
principio do Dasein — ser-ai —, marcado pelo ato de habitar e inserido em um mundo
de entes e entes-envolventes. Nas obras posteriores de Heidegger, a linguagem
assume um papel central nas maneiras pelas quais o sujeito experiencia e da
significado ao mundo, abrangendo também as reflexdes sobre o espaco e o lugar.

Conforme afirma Heidegger (2003), a linguagem pode ser encontrada em toda
parte. Assim, o ser humano, partindo de uma ideia do que o circunda, prontamente
encontra ou desenvolve uma linguagem para determinar essa perspectiva relacionada
ao que se manifesta ou se revela. Com essa intencdo, o pensamento busca uma
representacédo, e o carater universal € denominado esséncia, confirmando assim sua
validade. Todavia, € necessario ter cautela: nomear, por exemplo, ndo é apenas dar
um titulo ou uma palavra, mas sim evocar e conformar a palavra. Essa evocacao,
por sua vez, convoca e aproxima o que antes nao havia sido trazido a tona, ou seja,
a evocacgao provoca um sentido de proximidade.

A questéo da proximidade, por sua vez, esté relacionada com a intimidade entre
o mundo e a coisa, que serdo sempre distintos, e a distancia entre ambos permeia o
gue Heidegger (2003) define como o "inter". A diferenca (di-ferenca), entretanto, para
Heidegger, ultrapassa o uso comum do termo; o fildsofo indica que tal conceito n&do
representa simplesmente um genérico de distingdes, mas aponta para o inico. Assim,
“a di-ferenga nao é distingdo nem relagao” (Heidegger, 2003, p. 20). A proximidade
anuncia a distancia, mas é importante refletir que, em uma representacéo de célculo,
espaco e tempo séo considerados parametros em funcéo de um intervalo. No entanto,
espaco e tempo ndo se esgotam como meros parametros, caso contrario, sua
esséncia estaria esvaziada (Heidegger, 2003).

Martin Heidegger salienta que fazer uma experiéncia com uma coisa, ser ou

ente envolve deixar que tal coisa, ser ou ente nos atravesse, venha ao nosso encontro



49

e nos transforme. Todavia, esse "fazer" ndo é algo que produzimos ou
operacionalizamos; ao contrario, apresenta o sentido de “receber o que nos vem ao
encontro” (Heidegger, 2003, p. 121), provocando, por exemplo, uma sintonia com esse
algo. O pesquisador, por sua vez, € também um ser que habita o0 CERF por meio da
pesquisa.

Martin Heidegger nasceu em 1889, na Alemanha, e faleceu em 1976. Filosofo
e um dos principais pensadores do século XX, foi assistente de Edmund Husserl e
estudou na Universidade de Friburgo. Heidegger lecionou na Universidade de
Marburgo e, em 1929, sucedeu a Husserl na catedra de Filosofia em Friburgo. Em
1927, publicou sua principal obra, intitulada Ser e Tempo, que marca uma fase de seu
pensamento frequentemente chamada de "primeiro Heidegger" — um periodo em que
enfatizava a primazia do tempo sobre o0 espaco. Somente mais tarde, ja em uma fase
madura de sua trajetoria, o "segundo Heidegger" passa a dedicar uma atencdo mais
profunda ao espaco.

O método fenomenoldgico de Husserl propunha um retorno "as coisas
mesmas", uma ideia sobre a qual Heidegger refletiu seus préprios constructos. No
entanto, uma das principais distin¢gdes entre os dois pensadores reside no fato de que
Heidegger investiga as formas e modos como o "real” se manifesta e como o ser
aparece e se da. Enquanto expresséo do eu puro e multifacetado, o Dasein pode ser
concebido como o mais profundo dos entes. E por essa razdo que a fenomenologia e
a ontologia se conectam. Ser e eu-sou, enquanto existenciarios, significam habitar
junto a... ser familiarizado com... e Ser-em como expressao existenciaria do ser do
Dasein, cuja constituicdo fundamental é o ser-em-o-mundo. Para Heidegger (1999), a
experiéncia € o modo de estar-em-presenca do que esta-presente, que se
essencializa no pér-diante-de-si. A experiéncia € um caminho para o desvelamento
do ser como ser-estar. A experiéncia é, portanto, a vontade, o proprio desvelar.

Marandola Jr. (2016) destaca como a fenomenologia se orienta para a
manifestacdo das esséncias tal como séo vividas, enfatizando que € por meio da
experiéncia que os fenbmenos podem se revelar. Conforme a matriz heideggeriana,
a fenomenologia se concentra no modo como a investigacao se da, e nao no conteudo
em si, fundamentando o conceito de "mostrar-se-a-si-mesmo”. Assim, reforca-se a
ideia de Marandola Jr. (2016) de que a experiéncia pode servir como uma escala
epistemoldgica para os estudos fenomenoldgicos em Geografia.
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Nos contributos de Marandola Jr. (2020), encontramos a transcricdo de habitar
fundamentada na ontologia existencial heideggeriana, que também dialoga com a
matriz humanista. Assim, ndo apenas enquanto experiéncia, habitar funciona como
fundamento da existéncia (ontologia), mas também permite pensar a geografia
enquanto existencial e fenomenoldgica nas mais variadas relagdes; ou seja, habitar
seria modo de ser-e-estar-no-mundo. Na obra de Marandola Jr. (2020), encontramos
a ideia trabalhada pelo filésofo e sociélogo alemao Walter Benjamin (1892-1940) em
torno do fim da experiéncia. Em sua estrutura, Walter Benjamin volta-se a termos
filosdéficos, sociais (principalmente no que diz respeito a estrutura e acao), histéricos
e geograficos (esbocados na relacdo: lugar-mundo; lugar-espaco; corpo-lugar; corpo-
mundo). Neste sentido, Marandola Jr. traz a luz a indagacé&o sobre a possibilidade de
fazer uma experiéncia urbana em carater geografico. Assim, Marandola Jr.
problematiza que, para Walter Benjamin, a impossibilidade de narrar e transformar a
narrativa em vivido apresentava-se na auséncia de palavras para formular e
comunicar novas experiéncias (usando a metropole como base). A partir da colocacao
de Marandola Jr. salientando que a “[...] profusdo na metrépole moderna, em sua
monotonia, automacdo e repeticdo, torna a prépria experiéncia impossivel”
(Marandola Jr., 2020, p. 15), entendemos que a habitualidade, a vivéncia estendida,
0 pertencimento e a identificacdo (por mais que a fenomenologia ndo absorva de
forma absoluta tal termo) fazem com que determinadas orientagcbes se tornem
transparentes, na medida em que, como “ndo-novas”, deixam de ser experiéncia.

O também filésofo aleméo Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831) trabalha
com o deslocamento do sentido de experiéncia como ja vivido para o sentido mais
originario atrelado a Erfabren, que traduz a experiéncia enquanto estender-se para,
indo a procura, como modo de estar-presente do ser (Marandola Jr., 2020). Este
horizonte pode ser visto em muitos trabalhos de pesquisadores, inclusive os aqui
mencionados, que traduzem variadas formas de se apreender a experiéncia. Por
exemplo, encontramos termos que referem-se a tipos de experiéncia: Erlebnis
(vivéncia em alemao), voltado também a ideia de acimulo de conhecimento ou do ato
de conhecer; Erfahum (experiéncia vivida em aleméo), voltado a ideia de
descontinuidade, ao que é préprio, Erfabren (viajar em alemao), voltado a ideia do
estender-se a..., a procura..., fundamentado na ideia de estar-presente, Erfahren
(experimentar em alemdao), voltado a ideia de ficar-sabendo..., fundamentando o

préprio entendimento de “Erfabren” ja mencionado, Erfahrung (experiéncia em
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alemao), voltado a ideia de experiéncia-propria, de descoberta, Ereignis (experimentar
um acontecimento/apropriagao), vem de “er-elignen”, que refere-se ao descobrir-com-
o-olhar, despertar-com-o-olhar, apropriar-se (Heidegger, 1984; Holzer, 2020).

Da mesma forma que é possivel identificar distintas vertentes de experiéncia,
também é possivel, na raiz da problematica, trazer a luz os tipos de fenomenologia
gue existem segundo dois expoentes da Geografia Humana e Humanista. Buttimer
(1976) identificou trés tipos de fenomenologia, que podem ser ampliados para cinco a
partir das leituras e interpretacfes apresentadas em Johnston (1986), a saber: a
fenomenologia descritiva, que envolve a apresentacdo do material (fendmeno) nos
mundos vividos dos individuos estudados; a fenomenologia essencial, que envolve a
identificacdo de esséncias (as caracteristicas essenciais ou significados) dos
fendbmenos; a fenomenologia das aparéncias, que envolve o estudo de como as
esséncias tomam forma, a partir da operacdo da determinacdo dos significados; a
fenomenologia constitutiva, que envolve as esséncias desenvolvidas como padrdes
gue passam a fazer parte da consciéncia; assim, a fenomenologia constitutiva estuda
como essa conscientizacao se desenvolve; e a fenomenologia hermenéutica, que esta
voltada para a interpretacdo dos significados que estéo dissimulados na consciéncia
e que se manifestam imediatamente por nossa intuicdo, analise e descri¢ao.

Buttimer (1985) também salienta que, independentemente da forma como a
fenomenologia é lida ou interpretada em determinado trabalho ou contexto, bem como
o0 existencialismo, sdo perspectivas gue ndo necessariamente proverao solucdes para
os problemas epistemoldgicos colocados a prova pela ciéncia hodierna, muito menos
€ possivel oferecer procedimentos operacionais para guiar pesquisas de carater
empirico.

Os trabalhos de Anne Buttimer relacionam a fenomenologia e 0 mundo vivido,
espelhando-se na fenomenologia pura explorada por Edmund Husserl em The Idea of
Phenomenology (1969[1907]). Assim, apresenta-se o foco da preocupagédo da
“fenomenologia pura”’, sendo “[...] a andlise e a interpretacdo da consciéncia,
particularmente a cognicdo consciente da experiéncia direta. Esfor¢a-se para retirar
as camadas sucessivas de um julgamento a priori e transcender todas as
preocupagdes, a fim de se chegar a uma consciéncia da esséncia pura” (Buttimer,
1985, p.169). Buttimer (1985), agora baseando-se no filésofo francés Maurice
Merleau-Ponty (1908-1961), destaca que os fenomenologistas tradicionais

reconhecem que o0 homem, enquanto ser cognizante que atribui significados,
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encontra-se preso em um mundo fisico e social e que, assim, a situacionalidade
influencia os significados e as intengdes da consciéncia. Assim sendo, o0s
fenomenologistas existenciais (a exemplo de Heidegger) aproveitaram-se do método
fenomenoldgico para inserir-se no mundo vivido, no qual a experiéncia € construida.
Esse processo fez com que esses fenomenologistas existenciais reconhecessem que
a experiéncia vivida envolve mais do que a compreensao cognitiva, explorando as
bases ditas pré-conscientes (organicas e sensoriais) que precedem o conhecimento.
Para Buttimer e para a fenomenologia, o termo mundo “...] € o contexto dentro do
qual a consciéncia é revelada” (Buttimer, 1985, p.172). A autora supracitada, ao
dedicar-se a experiéncia humana do espaco, ressalta que conceitualmente o espaco
vivido e o0 espaco representacional sao distintos, e através de uma perspectiva
metodoldgica, a fenomenologia tenta transcender a dualidade entre “subjetivo” e
“objetivo” nos modos de compreenséo da experiéncia. O modo subjetivo concentra-
se na experiéncia individual/Gnica, ao contrario do modo objetivo, que busca a
generalizacdo/agregacao, e o modo “intersubjetivo” (ou fenomenolégico) esforca-se
pelo diadlogo entre o individual e a subjetividade do seu mundo.

Buttimer, em um anexo ao seu Values in Geography (Buttimer, 1974), intitulado
“Phenomenology, Existentialism and the Study of Values”, apresenta uma versao mais
amadurecida do que seria apropriado a geografia a partr de uma base
fenomenoldgico-existencialista. A autora observa que, ao contrario de outras tradi¢cdes
filosoficas ocidentais, a fenomenologia e o existencialismo ndo separam os valores
dos fatos ou os valores da acdo dos agentes dessas acgOes. No entanto, a
fenomenologia enfatiza os problemas do conhecimento e do significado,
enguanto o existencialismo enfatiza a conduta de vida (Buttimer, 1974).

A Figura 1 traz a luz alguns horizontes que atravessam o fenémeno estudado,
tendo como prisma de referéncia o acontecer e a apropriacao a partir da conceituacéo

de experiéncia.
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Figura 1 — Horizontes que atravessam o fenébmeno estudado a partir da Experiéncia.
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- T
E g
e o
g 3
& B
» ]
i =]
.8 =)
] o,
o ]
=) o
c

@ &
E S
- z
a

i o

Os horizontes acima expostos fazem parte de toda a trajetéria da presente
investigacao, perpassando ora por amostras oriundas do ser-estudante e ora por parte
das reinterpretacdes do proprio pesquisador. Esses horizontes fardo parte das

exploragBes e didlogos subsequentes.

1.2 Tempo e Espago como dimensdes essenciais do espaco escolar

O referente espacial de um fenbmeno, de um acontecer, de um existir, ou,
sendo mais especifico ainda, de uma subjetividade intrinseca a descricdo e a
interpretacdo, é fundamental para compreender a esséncia e estrutura da relacéo do
ser com o ambiente no qual se encontra, onde estabelece sua vivéncia, isto é, a
dimenséo do vivido, conforme Buttimer (1985, 2001).

Todavia, ndo € inédito destacar tal carater que o referente espacial possui na
esséncia de uma experiéncia. O ineditismo permeia tanto o campo de estudos quanto
o fenbmeno que se apresenta ao pesquisador, mas, principalmente, como a esséncia
da experiéncia € constituida a partir do sujeito (pesquisado) com 0 espaco e seus
entes-envolventes. Toda essa apreensdo € desenvolvida ndo apenas em uma
abordagem espacial (muito menos € limitada a sua materialidade), mas principalmente
pela juncdo deste referente com uma abordagem temporal, ou seja, a experiéncia de
um fenbmeno possui um referente espacial, porém, tanto este referente quanto a

prépria vivéncia possuem um carater espaco-temporal.
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Na presente secdo, argumenta-se como O espaco, enquanto referente, €
indispensavel para uma abordagem relacional da existéncia do ser-ai, bem como a
importancia do tempo na estrutura da experiéncia, seja esta caracterizada pela
vivéncia cotidiana, pelos lacos e pertencimentos, pelo contrario desses ultimos, ou
pelo préprio contexto histérico que mistifica e simboliza determinado referente
espacial em memoria, imaginario ou representa¢do, que, em um segundo momento,
veremos que influencia diretamente a forma como se descreve a experiéncia. Por
conseguinte, o espaco escolar ndo € uma redundancia do tempo e do espaco, mas
uma adjetivacdo permeada por um caminho metodolégico e intelectual.

Ao passo que se apontam as conceituacdes, teorias e bases do estudo, a cada
secao sdo trazidos a luz insights referentes aos recortes espaciais (aberturas; nédo
confundiveis como uma superficie de rebatimento), sujeitos e fenémenos
investigados. Tal forma de acessar o campo de estudos permeia os momentos de
leitura, mas, principalmente, atribui sentido e justificativa para os olhares, apreensdes
e interpretacdes. Por isso, um contexto primario foi apresentado na secao anterior
com relacdo a Geografia Humanista e a Fenomenologia (inicialmente filosofica e,
posteriormente, entrelagada ao qualitativo geogréfico).

Apesar de Heidegger ter subordinado o espaco ao tempo, o que, conforme
Marandola Jr. (2012), representa o principal argumento de sua obra, essa perspectiva
desdobra-se de maneira oposta a busca por uma nova politica da espacialidade
defendida por Massey (2008). Nesta ultima, destaca-se uma atencdo primordial ao
espaco, desvinculada das amarras impostas pela primazia do tempo. A presente
investigacdo considera que o diadlogo entre essas duas esferas é essencial para
discutir como a experiéncia pode ser moldada ora pela primazia do espago, ora pela
primazia do tempo. Esse debate expde, como elemento fundamental, a emergéncia
do referente espacial na constituicdo da experiéncia ou de um fenémeno. Um ponto
comum entre estes dois raciocinios pode ser apreendido na qualificacdo do espaco
enquanto categoria aberta e em constante transformacao, ou seja, muito além de um
palco estatico (espaco absoluto/newtoniano) no qual determinados fenémenos
ocorrem e variadas experiéncias sao fundadas.

Neste sentido, torna-se comum observar autores que se baseiam em Martin
Heidegger e que o qualificam sob duas fases intelectuais distintas. Marandola Jr.
(2012) nos auxilia em mais esta observacao ao atentar para o ultimo Heidegger, que,

intrinseco as co-relacdes ja expostas sob a espacialidade, se aproxima muito mais da
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ontologia. Ou seja, apesar de Ser e Tempo defender a primazia do tempo sobre o
espaco, as suas Ultimas apreensdes desdobram-se sob uma atencdo maior ao
espaco, condicionando este a um elemento fundamental da experiéncia existencial.
Deste modo, enquanto fundada na circunstancialidade do habitar que “[...] marca,
demarca e transforma o espag¢o” (Marandola Jr., 2012, p.86), ressalta-se a variedade
de formas e duracdes deste habitar, carater que insiste ha necessidade de apreender
conhecimentos, vivéncias e, principalmente, os lacos com a comunidade e com a
cultura local. E justamente no interior dessas perspectivas simbdlicas e materializadas
gue o espaco e o tempo sdo fundamentais para o ser e estar apreendidos (escalas
geograficas existenciais).
Tendo como base para muitas das compreensdes aqui expostas e esbocadas,
Ser e Tempo comporta algumas formas elementares de se compreender o Dasein.
Por exemplo, quando se dimensiona o espago em perspectivas como as presentes
em tela, nem sempre o que esta sendo expresso por “proximidade” volta-se para a
posicdo no espaco ou localizacdo-lugar; estes ndo concorrem como o “onde” das
coisas (“0 simplesmente dado” — como apreendido por Marandola Jr. (2012) e
Heidegger (2005a)). Isto é, ndo operam na dimensdo de um atributo a priori do
conhecimento, tal qual a “fenomenologia” de Immanuel Kant (1724-1804). O lugar
insiste no pertencimento, na contextualizacdo e na prépria circunstancialidade (para o
geografo e epistemélogo Nicholas Entrikin (1947-), o afeto e o simbolismo sdo as
formas que o homem se coloca no mundo). Assim:
Essa espacialidade nada tem que ver com a localizacdo geométrica, sendo,
ao contrario, temporal e espacial. Isto porque a existéncia € movimento
interior: intencionalidade e volicdo. Tendemos aos objetos, e eles vém ao
nosso encontro. Nos encontramos a partir das a¢gfes que tencionamos, que
nada mais sdo do que exercicios do querer. Sao as experiéncias do querer
qgue nos dao certeza sobre o ser-ai de objetos exteriores a consciéncia. O
NOSSO querer possuir uma relagdo analoga ao ser-assim das coisas, assim

como nosso intelecto nos conduz a sua essentia. (Marandola Jr., 2012, p.87
— grifos no original).

Considera-se fundamental, em um primeiro momento nesta secao, transcrever
como se observa o dialogo entre 0 espaco e o tempo para posteriormente qualificar,
de forma conceitual e como referente da geograficidade, o espago como primordial
para entender a estrutura da experiéncia ou seu contexto em carater existencial.
Somente a partir dessas duas etapas de desenvolvimento dos entendimentos

investigativos e experienciais € que se dedicara a atribuir uma atengcédo especial ao
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recorte espacial do estudo de suas intencionalidades e a¢fes de pesquisa cientifica.
Simultaneamente, considera-se como o ‘recorte” qualifica e €& qualificado pelo
movimento dos trabalhos de campo e pelos avancos nas atividades de leitura.

Em tentativas subsequentes de libertar o espaco dos limites impostos pela
ciéncia moderna, que se volta exclusivamente para a geometria e a fisica, o Gltimo
Heidegger atenta-se para o mundo da consciéncia e da subjetividade. Os principios e
entendimentos heideggerianos pos-Ser e Tempo traduzem-se numa genealogia do
espaco; assim, como aponta Marandola Jr. (2005a), ha uma equiparacdo entre
espaco e tempo, reforcando a dimensdo espacial dos conceitos trabalhados,
principalmente no habitar de Heidegger. Marandola Jr. destaca ainda que:

O estudo da experiéncia humana é uma busca pelo homem, e, no caso da
Geografia, uma busca pela sua existéncia vinculada a sua referéncia
espacial. A necessidade de entender a dindmica da existéncia e da
experiéncia humana como formas continuas que geram o ser e o0 homem,
bem como sua imaginagdo, imaginario e percepcgdo, é fundamental para
compreender sua relagdo espacial, sua geograficidade. Mesmo que néo
se procure desvelar a existéncia pelos sonhos, podemos fazé-lo por outros
meios, como o préprio imaginario, a memadria ou a experiéncia. Nesses casos,
também sera mediante a imaginacao: a imaginacao dos existentes acerca de
sua experiéncia, buscando no seu cotidiano, pela memaria e pelo imaginario,
a relagdo organica homem-meio. Nesse sentido, a imaginagdo € encarada
como portadora dos sentidos da existéncia, num esforco de alcangar “as

coisas mesmas”, mediante o imaginario e a experiéncia. (Marandola Jr.,
20054, p.57 — sem grifos no original).

Sem polemizar a critica proveniente das Geografias Feministas, o homem,
aqui, € expandido para o entendimento do adjetivo “Humanista”, sem o sexismo do
campo lexical. Avancando, debruga-se no mesmo desafio de libertar e atribuir novos
significados ao espaco; uma das autoras fundamentais para as formas como se
observa tal categoria, a gedgrafa Doreen Massey (1944-2016), esboca varias leituras
e tensdes intrinsecas ao que a autora denomina de nova politica do espac¢o. Desta
forma, Massey (2008) esforca-se para libertar o espaco de limitagbes impostas por
perspectivas como estase, fechamento, escritura e representacdo, para atribuir a
categoria espaco observacdes e descricoes que permeiam o mundo do vivido e do
subjetivo, concorrendo com termos como abertura, heterogeneidade e carater
vivido.

O debate sobre abertura/fechamento, em outras palavras, ndo deveria ser
colocado em termos de formas espaciais abstratas, mas em termos das
relagcbes sociais através das quais 0s espagos e aquela abertura e

fechamento sao construidos, as sempre méveis geometrias de poder de
espaco-tempo. [...] A questdo é aquela de poder e politica enquanto



57

refratados através de espaco e lugar e, frequentemente, manipulando-
os ativamente, e ndo aquelas de “regras” gerais. Pois tais regras nao
existem, no sentido de uma politica universal de formas espaciais abstratas
de categorias topograficas. Antes, ha praticas sociais especializadas e
relacdes e poder social. E é em posicdes politicas que se dirijam diretamente
a questdes desse (sempre ja especializado) poder social que as respostas
tém de ser buscadas e serdo, portanto, por necessidade, respostas
especificas, para questdes (especificas) de espaco e lugar. Trata-se de uma
posicao genuinamente politica de tomada de posi¢céo, e ndo a aplicagdo de
uma férmula sobre espaco e lugar. (Massey, 2008, p.235 — sem grifos no
original).

Contudo, tem-se clareza de que Marandola Jr. (2005a, 2005b) aporta a sua
reflexdo na dimensédo da intencionalidade, considerando o ser que se reconhece no
mundo por sua geograficidade. Por sua vez, Massey (2008) enlaca a sua reflexdo nos
termos das relagdes sociais (as condicdes materiais de existéncia). Nao obstante, o
dialogo entre os trabalhos tedricos de ambos se faz necesséario nos termos em que o
trabalho em tela é antecedido pela escola como um espaco social e politico (universal,
atravessado e situado), mas que, no decorrer da pesquisa, se volta (o pesquisador) a
atentar para “o sujeito” — os educandos e a sociabilidade juvenil atravessada pelo
CEREF. O atravessamento é tanto trajetéria quanto uma metafora de um “transpassar”
0 corpo (encarnar).

Todas essas perspectivas partem de um principio segundo o qual o espaco é
formado a partir dos entrelagcamentos de distintas trajetdrias, de diferentes sujeitos;
fator que torna improvavel abordar tal categoria a partir de um recorte “puramente”
estatico. Por mais que, por um breve momento, a pesquisa académica, até mesmo
aguelas debrucadas sob a 6tica de uma Geografia Humanista, recorte o espaco e um
olhar que pause o tempo sob tal raciocinio, abordar-se-4 apenas parcialmente tal
fendmeno. Massey (2008) ainda afirma que, permeando o dialogo entre o pareamento
espaco-tempo, 0 espaco conquista o tempo ao ser estabelecido como representagao
histérica, vivida ou, de forma mais abrangente, o mundo real. A disposi¢do espacial
constitui um meio de conter o temporal. Por um momento, mantém-se o mundo
parado. E nesse momento, é possivel analisar sua estrutura.

“Trajetoria” e “estéria” significam, simplesmente, enfatizar o processo de
mudanca em um fendmeno. Os termos séo, assim, temporais em sua énfase,
apesar de que, eu defenderia, sua necessaria espacialidade (seu
posicionamento em relacdo a outras trajetorias ou histérias, por exemplo) é
inseparavel e intrinseca ao seu carater. O fendbmeno em questédo pode ser
uma coisa viva, uma atitude cientifica, uma coletividade, uma convencéo
social, uma formacgao geoldgica. Tanto “trajetdria” quanto “estéria” tém outras

conotagdes que ndo adotamos aqui. “Trajetéria” € um termo presente em
debates sobre representacdo, que tiveram influéncias importantes e
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duradouras nos conceitos de espaco e tempo. [...] “Estéria” traz consigo
conotagBes de alguma coisa relatada, ou de uma histéria interpretada; mas
eu me refiro, simplesmente, a histéria, mudanca, movimento, das préprias
coisas”. (Massey, 2008, p.33).

Nesse interim, carece ao texto uma nova nota explicativa. Se em uma
“fenomenologia existencial” a apreensdo do mundo € uma experiéncia singular e
irretornavel do ser em presenca, considera-se a natureza deste pensamento como
parte da metodologia. Nao obstante, do ponto de vista do pensamento desenvolvido,
em especial pelos educandos, parte-se da ideia da coetaneidade histérica (Massey,
2008) como uma posicdo politica da natureza do ser professor(a). Tal aspecto
constitui uma escolha ao observar como um lago forte das experiéncias, as relacoes
humanas entre os educandos e destes com o0s educadores (para além das
abordagens “puramente pedagogicas”, isto €, uma geografia da escola fundada nos
encontros humanos). Seguindo tal descricdo, as formas que canalizam minhas
observacdes sob fendmenos em decorréncia de seus referentes espaciais atribuirdo
uma atencao primaria a descricdo do espaco para a presente investigacdo, para
posteriormente se atribuir uma atencéo especial a esfera do vivido.

Atribuindo ao conceito de espaco horizontes e descricbes como aberto,
heterogéneo e em constante devir de suas transformacdes, tento esclarecer também
gue essa forma de observar o referente espacial de um fendmeno permeia um mundo
de trajetérias que se cruzam nestes referentes; porém, também volta-se ao mundo
vivido da consciéncia, principalmente quando enfatizo que a experiéncia aqui debatida
possui dois momentos distintos, a lembrar: um voltado ao contato e descri¢cdo pura e
outro filtrado por formas de ver o mundo e culturalidades. Em outras palavras, séao
opcbes metodologicas que bebem da fonte das fenomenologias, mas que n&o
necessariamente visam chegar a uma intui¢do das “coisas como elas mesmas”. Esta
mesma estrutura descritiva também alcanca o espaco; cada sujeito o observa de
determinada maneira, principalmente quando tal observacdo € pura, mas também
passivel de ser apreendida nas observacdes cotidianas (como ocorre com um
estudante em seu dia a dia no espacgo escolar e em seu trajeto até a instituicdo), isto
€, sua sociabilidade juvenil. O espaco entédo, aberto e heterogéneo, € um/outro para
cada sujeito; porém, também é o mesmo — este raciocinio sera retomado ao longo da

Tese. Intrinseca a esta perspectiva, da experiéncia enquanto existencial (social,
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espacial, temporal e, em um segundo momento — relacional) e do espago em seu
carater relacional, Massey (2008) salienta que:
A questao aqui, porém, consiste sobretudo em pensar sobre a natureza de
toda essa abertura/fechamento. Cada um desses tempo-espacos €
relacional. Cada um é construido pela articulacéo de trajetérias. Mas em cada
caso, também, o alcance das trajetérias que é admitido, €, cuidadosamente,

controlado. E cada tempo-espaco, também esta continuamente mudando em
sua construcdo, sendo negociado. (Massey, 2008, p.253).

Massey (2008) questiona a relacdo entre historia e 0 tempo em razdo da
desatencdo em relacdo ao espaco (principalmente por tratar-se de uma tematica que
implica representacfes) ou de pensar o espaco como residuo do tempo. Seu esboco
de contraposicdo, a partir deste questionamento, debruca-se sobre sua politica
espacial, que envolve a imaginacao, a relacdo entre subjetividade e concepcéo, e 0
carater do espaco enquanto aberto e em constante devir.

Dando sequéncia a organizacdo que proponho na apreenséo do espaco e do
tempo, posteriormente caracterizada a referéncia de espaco, atribuirei a tal categoria
o teor especifico do vivido e suas especificidades quando intencionalmente designado
de espaco escolar e espaco cultural escolar (a linguagem como instituida e intuidora
de sentidos — parafraseando Norbert Elias).

Quando voltado a sua ontologia, o ser-ai heideggeriano implica uma
perspectiva fatica que sO pode ser definida através da temporalidade. Em

(1P el]

consonancia, o “ai” possui um carater espacial fragil em Ser e Tempo (Marandola Jr.,
2012), mesmo que o proprio Heidegger afirme que o Dasein € espacial quando
permeia o ser-no-mundo. Todavia, ao abranger as obras de sua fase madura,
qualificada como o ultimo Heidegger, torna-se possivel “ndo apenas pensar de forma
substancial a espacialidade do ponto de vista de uma ontologia geografica, como até
repensar Ser e Tempo do ponto de vista de suas contribuicdes para a construgao
dessa perspectiva” (Marandola Jr., 2012, p. 87-88).

A consciéncia, em certa medida, subjetiva o mundo e atribui carater
intersubjetivo aos fendbmenos. Dessa forma, o “vivido” permeia uma dupla correlagao
gue transita entre o subjetivo e o objetivo, perspectiva que permite a alguns autores
da Geografia Humanista atribuir ao conceito de lugar uma 6ética de profundidade
afetiva e relacional do sujeito com o espaco, como leituras encontradas em Edward
Relph, Yi-fu Tuan e Anne Buttimer, alcancando até mesmo a Geografia Feminista

(pGs-estruturalista) na otica de Doreen Massey, que aprofunda o espaco a lugar
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através destes mesmos moldes. Entretanto, como lembrado por Marandola Jr.
(2005a), Anne Buttimer destaca-se dos demais autores pouco citados em razéo de
seu apoio na fenomenologia existencialista, examinando o fenédmeno como é
(Buttimer, 1986), sem ancorar-se ao método, mas na elaboracéo de diferenciacfes do
espaco vivido e do espacgo representacional, e na transcendéncia do dualismo entre
objetivo e subjetivo. Para Marandola Jr.:
[...] a autora propde trés enunciados-problema como caminhos gerais para a
pesquisa geogréafica, a saber: o espaco foi construido como um mosaico de
lugares especiais, cada um estampado pela vontade, pelo valor e pela
memoéria humana; os estudos do espaco social investigaram a experiéncia do
mundo que é filtrada por meio de sistemas de referéncia social e redes de
interacdo; o espaco foi estudado em termos de processos ecoldgicos e

organizacgéo funcional, em seu carater mensuravel, mais como contexto do
que expressado humana. (Marandola Jr., 2005a, p.61-62).

Levando em conta o entendimento do espaco vivido para Anne Buttimer (1985,
1986), destacando o papel fundamental da experiéncia humana e de suas referéncias
nas perspectivas interpretativas do espaco, torna-se possivel ancorar o espaco vivido
a sua carga subjetiva, ndo necessariamente materializada. Manen (2008) se
aproxima, em certa medida, dessa perspectiva quando coloca que o espaco vivido é
o tema existencial que nos relaciona com o mundo. Por essa razdo, e como
semelhanca para os dois autores, considera-se fundamental questionar a natureza do
espaco vivido que proporciona a determinada experiéncia particular seu significado.
Com base neste principio, estrutura-se um questionamento para correlacionar a
descricéo da experiéncia do espaco escolar pelos seus sujeitos com a natureza (razao
de ser) do proprio espaco escolar.

O espaco, para Buttimer (1986, 2001), é assinalado por tensdes permeadas
pela relacdo entre o objetivo e 0 subjetivo, entre individuo e coletivo, e entre tempo e
espaco, enguanto constituintes existenciais. Este espaco, enquanto produto de
relacdes expressas como praticas materiais, atribui um constante devir a descricdo
mencionada, uma constru¢ao nunca finalizada ou fechada (Massey, 2004).

O espaco vivido, principalmente a partir das contribuices de Buttimer (1986,
2001), é interpretado como uma perspectiva ou proposta de humanizacdo da
compreensao geografica. Assim, Gomes (2005) defende que tal categoria propde um
novo foco para o objeto geografico, de forma a nao excluir (pelo menos nao
completamente) uma conduta racionalista. Baseando-se nas analises de Armand

Frémont (1933-2019), Gomes (2005) ainda destaca que o espaco vivido deve ser
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compreendido como espaco de vida, constituido e representado por atores sociais
que estao neste espaco; além disso, também é vivido pelo geografico, que possibilita
a interpretacao na medida em que penetra profundamente no ambiente. Neste quadro:
A geografia humanista, sobretudo a que privilegia o espaco vivido, trata
exatamente das representacdes de ordem simbdlica que estruturam uma
atitude e uma concepcdo dadas em relacdo a um espaco de referéncia. A
ordem simbdlica ndo esta ligada a racionalidade, da mesma forma que os
comportamentos e as atitudes no espaco também ndo advém desta
racionalidade. [...] O método de interpretacdo, a imagem daquele da
psicanalise, consiste em resgatar o sentido a partir daquilo que circula entre
a esfera da acado e a da representacao, projetado sobre o espaco. [...] Para
chegar a esta interpretacdo, € preciso compreender o cédigo complexo de
signos e representacbes simbolizado no espaco. Este procedimento
metodoldgico tem duas consequéncias fundamentais: em primeiro lugar, a
unidade do método n&o implica uma universalidade dos resultados. O

intérprete trata de individualidades, de personalidades, isto é, de formas
Unicas e particulares. (Gomes, 2005, p.323-324 - Sem grifos no original).

Contudo, ainda que Gomes (2005) contribua com a reflexdo do método, ha de
se destacar os limites provenientes do seu referente tedrico; isto €, a natureza do
trabalho aqui empreendido n&o resulta em conhecimento de "representacéo”. Massey
(2008) salienta que uma abordagem do espaco em sua perspectiva (pos)estrutural ou
de construcdo implica uma operacdo, que, no presente caso, € interpretada como
espacializacdo de um fenbmeno ou na 6tica da relagdo do sujeito com o0 espaco em
que esta inserido quanto ao desenvolvimento de sua experiéncia. Portanto, tal
raciocinio possui uma acepc¢ao temporal, ou seja, intervalos espaco-temporais. Esses
intervalos possuem um duplo entendimento: um voltado aos intervalos espaco-
temporais que a propria pesquisa “recorta” ao abordar a descricdo de uma
determinada experiéncia (e essa, por sua vez, novamente se duplica a partir do
momento em que ha a temporalidade do sujeito em relacdo ao espaco — vivéncia e
pertencimento; e a partir da temporalidade que o préprio espaco, aqui 0 espaco
escolar, possui enquanto entidade material ou ente envolvente), e outro que atinge
uma esfera maior, que seria a propria historicidade de desenvolvimento e constituicao
do espacgo material e simbdlico em que o sujeito desenvolve sua vivéncia. Isso € dito
em razao de, normalmente, a “poluigcdo” de visdes a priori tornarem-se presentes nos
olhares dos sujeitos sobre espacialidades que ainda nao vivenciaram pessoalmente.

Esta analise temporal, por vezes interiorizada nas interpretacdes e descri¢oes,
vivéncias e experiéncias dos sujeitos, traduz a interioridade enquanto puramente

temporal e condizente com uma das formas sob as quais a subjetividade se representa
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ou se apresenta. Porém, também, como afirma Massey (2008), refere-se as relacdes
pelas quais o espaco € compreendido. Todos esses raciocinios e olhares que
permeiam 0 espaco aqui debatido atribuem um carater relacional a tal categoria,
envolvendo assim sensacfes internalizadas, temporalidades e multiplicidades de
relacdes e, principalmente, uma paridade entre o espaco e o tempo. Destaca-se tal
compreensao em razao de, retomando que o primeiro Heidegger privilegia o tempo
em relacdo ao espaco e, por outro lado, os autores que se voltam a espacialidade
propriamente dita, com excecdo do gedgrafo suico Benno Werlen'?, tentam livrar o
espaco de uma primazia do tempo.

Quando se dimensiona a paridade entre tempo e espaco, ou Sse tenta
estabelecé-la, € improvavel que, consiga contornar o que Massey (2004, 2008)
destaca ao afirmar que o tempo € mudanca e o espaco € interacao, principalmente
guando se baseia na apreensao do espaco enquanto esfera de coexisténcia de uma
multiplicidade de trajetdrias. Assim, “O espacial, em seu papel de trazer distintas
temporalidades para novas configuracdes, desencadeia novos processos sociais”
(Massey, 2008, p. 111). Alguns elos podem ser esbocados entre os argumentos de
Martin Heidegger e Doreen Massey, embora contrarios em suas formas de conectar
espaco e tempo; a propria geografa supracitada ressalta que a subjetividade néo é
somente espacial e ndo exclui o tempo. Assim, é possivel elaborar tensdes com as
contribuicdes existenciais de Heidegger, que condiciona a subjetividade ao tempo.

O espago é a esfera da possibilidade da existéncia da multiplicidade; é a
esfera na qual distintas trajetérias coexistem; é a esfera da possibilidade da
existéncia de mais de uma voz. Sem espag¢o ndo ha multiplicidade; sem
multiplicidade ndo ha espaco. Se o espaco € indiscutivelmente produto de

inter-relacdes, entdo isto deve implicar na existéncia da pluralidade.
Multiplicidade e espaco s&o co-constitutivos. (Massey, 2004, p.08).

Buscando-se, através dos dialogos e correlagdes entre diferentes pensadores,
uma paridade entre tempo e espacgo, atribui-se atencao especial a temas como a
pluralidade, multiplicidade, intersubjetividade, coexisténcia, inter-rela¢des, etc., como

horizontes para se estabelecer elos em que o tempo e 0 espaco apresentam a mesma

12 A importancia destas retomadas de apreensfes que fazem parte das formas como compreendo as
categorias e teorias que sao fundamentais para que nos capitulos futuros eu consiga dimensionar como
ambas as formas de abordar a espacialidade e a temporalidade permeiam horizontes do ser-ai
cotidiano e de suas vivéncias e experiéncias na Gtica do sujeito jovem-estudante no espacgo escolar,
principalmente quando inserir ao debate os principios da subjetividade e da sociabilidade a partir dos
proprios jovens.
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importancia dimensional. Para isso, o termo-chave podera ser expresso pelo espacgo
relacional, perspectiva na qual o tempo se apresenta como elemento constitutivo.
Assim, “[..] o argumento € de que a verdadeira possibilidade de qualquer
reconhecimento sério da multiplicidade e da diferenca depende do reconhecimento da
espacialidade” (Massey, 2004, p. 10).

Outro carater especifico do espaco que possibilita interpretacbes complexas
deste enquanto escolar refere-se aos processos cognitivos e simbdélicos, intangiveis e
afetivos (ou ndo). Lowenthal (1985) chama a atencéo para este raciocinio, no qual o
tempo e 0 espaco passam pelo mesmo processo de percepgéo, em que a investigacao
realizada pelo sujeito-pesquisador percebe, muitas vezes, apenas uma esfera de
tantas que auxiliam a superar aquelas premissas que amarram 0 espaco a uma matriz
apenas euclidiana.

Massey (2008) chama a atencdo para algumas premissas sob as quais ela
estabelece seus raciocinios e que se aderem a categorizacdo do espaco. A autora
cita uma série de situacdes em que a experiéncia € tanto espacial quanto temporal,
relacionando-se com lugares (vividos e recém-conhecidos). Massey (2008) destaca
que uma das mais produtivas caracteristicas da espacialidade material € o seu
potencial para a justaposicao circunstancial de trajetorias ndo conectadas. Partindo,
entdo, de um olhar referente a politica do espaco enquanto constituido por
heterogeneidades, torna-se fundamental levar em consideracéo a espacializacéo e a
alteridade. A espacializacdo concorre com as perspectivas do vivido brevemente
apresentadas ao longo desta secao; por outro lado, a alteridade assume um carater
especifico, pois se volta ao sujeito, na sua relagdo com o outro, no reconhecimento
do outro, do distinto. As conexdes entre a espacializagéo e a alteridade se dao através
dos processos de identidade e diferenca, que serao explorados com profundidade nas
secOes futuras. Todavia, se pensarmos a diferenca como a mudanca de algo ou
fendbmeno no tempo, logo o tempo passa a ser apreendido como dimensao crucial da
diferenca e veiculo da criatividade, e culminamos na exclusédo do espaco em qualquer
perspectiva desta criatividade (Massey, 2004). Isso torna-se um risco, € é neste
interim que o espaco, a partir das contribuicbes de Benno Werlen (2000), torna-se
constitutivo da apreensdo desta categoria, e ndo, como por vezes transparece,
contrario. Complementando,

A relacdo com a espacialidade é dupla: primeiro, essa irredutibilidade da
instabilidade esta ligada e, certamente, condicionada a espago/espacialidade
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e, segundo muita “politica espacial’ preocupa-se com o modo como tal caos
pode ser organizado, como as justaposi¢cdes podem ser reguladas, como o
espaco poderia ser codificado, como os termos de conectividade poderiam
ser negociados. Assim como tantos, muitos de nossos habituais modos de
imaginar o espaco foram tentativas de domina-lo. (Massey, 2008, p.216).

A importancia de todos esses constituintes que permeiam a experiéncia e o
espaco, e que, de maneira geral, se voltam ao vivido, também pode ser identificada
nas leituras de Manen (2003). O autor aponta a identificacdo de alguns temas
caracterizados por ele como “existenciais”; tais temas sao fundamentais e impregnam
o mundo vital dos seres humanos nas variadas situacdes historicas, culturais ou
sociais. Todavia, esses temas recentemente anunciados séao distintos daqueles que
permeiam os fendmenos concretos (ser pai ou professor, no exemplo do préprio
autor), por isso a caracterizacdo como “existenciais”.

Neste sentido, enquanto uma investigacao dedicada a experiéncia, existem
temas existenciais, como destaca Manen (2003, 2007), que auxiliam no processo de
reflexdo, tais como o espaco vivido ou espacialidade; o corpo vivido ou corporeidade;
o tempo vivido ou temporalidade; e a relacdo humana vivida ou relacionalidade,
comunalidade, entre outros. Esses temas irdo assumir um fator determinante no
didlogo entre o aparato metodoldgico do estudo e as “informagdes” oriundas do campo
de pesquisa.

Com leituras do espaco vivido préximas as de Buttimer (1986, 2001), Manen
(2003) também chama a atencao, em especial, para o espaco vivido enquanto tema
existencial que nos relaciona com o mundo, com NOSSOS Movimentos e nossa
afetividade com o espaco. Dessa forma, torna-se um elemento importante na pesquisa
0 questionamento da natureza do espaco vivido que proporciona a essa experiéncia
particular seu significado, em especial, a natureza do espaco vivido escolar.

De forma distinta das apreensdes apresentadas até aqui, Werlen (2000)
desconstroi o entendimento de espaco, ressaltando que tal categoria ndo pode ser
lida como conceito empirico, pois, para 0 autor, 0 espaco ndo existe a priori; apenas
torna-se existente a partir do momento em que relagdes sao tecidas com tal categoria,
atribuindo vivéncia e experiéncia. Assim, Werlen ressalta que,

Se o0 “espago” fosse um objeto, quer dizer, um objeto de pesquisa apropriado
de uma ciéncia empirica como a geografia, entdo nés deveriamos ser
capazes de indicar o lugar do espac¢o no mundo fisico. Mas isto € impossivel.
O espaco ndo existe como objeto material ou como um objeto tedrico

consistente. Ele é — e esta € minha tese — mais do que um conceito formal e
classificatério, um quadro de referéncia para os componentes fisicos das
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acbes e um “grammalogue” para os problemas e possibilidades relacionadas
ao desempenho da acdo no mundo fisico. Como ja foi mencionado, o
“‘espago” ndao é um conceito empirico porque ndo ha uma coisa chamada
espaco. Ele é um quadro formas de referéncia pois nédo se refere a nenhum
conceito especifico de objetos materiais. Ele é “classificatério” porque nos
permite descrever uma certa ordem de objetos materiais com relacdo a suas
dimensdes especificas. (Werlen, 2000, p.09).

Toda esta esfera complexa de dialogos entre distintas interpretacdes do espaco
complementa-se, em certa medida. Isso ocorre em razao de Werlen (2000; 2020)
problematizar a existéncia do espaco mediante um fenébmeno que o “faca” existir. O
espaco escolar é passivel de tal raciocinio, pois 0 espac¢o, enquanto espaco escolar,
s existe a partir do momento em que o0s sujeitos e fendbmenos cotidianos que o
vivenciam estdo presentes; ou seja, sem educandos, professores, etc., 0 espacgo
escolar existiria enquanto tal? Mais uma vez, a partir de Werlen (2000; 2020), se
destaca a nao correspondéncia do espago escolar com a forma arquitetbnica ou
propriamente como “um prédio” institucional, mas, ao mesmo tempo, ao se aportar no
“vivido” se distancia da entidade classificatoria proposta pelo autor (neokantismo).

Essa expansdo é propriamente a poténcia pelo viés de uma Geografia
Humanista da escola que rejeita 0 enquadramento a uma utilidade préatica (ou a funcdo
social nos moldes dos manuais de metodologia da pesquisa). Apresenta-se aqui
aguilo que Manen (2003) também pontua enquanto questfes a serem feitas sobre a
natureza de determinado espaco. Apesar de dedicar-se com profundidade nas sec¢des
futuras a essa indagacdo, problematiza-se o espago escolar sem seus sujeitos e
vivéncias, como disposi¢cdes materiais meramente construidas, edificacbes sem lacos,
intencdes e trajetdrias em contato. Por isso, acredita-se no diadlogo entre as distintas
interpretacdes, pois 0 espaco aberto e multiplo de Massey (2008) talvez so6 se torne
possivel posteriormente a presenca de seres e entes-envolventes de Heidegger
(2001, 2005a) — fundamentando assim o proprio Dasein.

Assim, Werlen (2000) critica os processos de objetivacdo do espaco,
observando a fenomenologia enquanto método que busca esclarecer tal conceito,
baseando-se na fenomenologia existencial de Heidegger, desenvolvendo uma
perspectiva em que o espago ndo pode ser objeto de teorizagdo e de pesquisa
empirica, mas sim a espacialidade. Assim, Werlen conclui que “Por isto a geografia
humana deve ser entendida como uma ciéncia humana da espacialidade humana”

(Werlen, 2000, p.11). Parafraseando a ordem das criticas do socidlogo e filosofo
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francés Edgar Morin (1921-) destinadas a ciéncia moderna, trabalha-se “com e contra”
as reflexdes presentes no texto de Werlen (2000).

Existem possibilidades, as quais sdo exploradas, de correlacionar 0s
pensamentos do ultimo Heidegger com a politica espacial proposta por Doreen
Massey (2008). Embora um atribua atengédo ao Ser por vezes nao totalmente
personificado, e o outro seja um sujeito espacializado, existem dialogos possiveis e
abertos a uma critica, principalmente no tocante as influéncias de uma perspectiva
(p6s) estrutural em seus pensamentos.

Heidegger (1981) fala do “ser” e Massey (2008) de um “devir”, suscitando uma
indagacgéo sobre como dialogar com os dois. Neste sentido, 0 Ser comumente € visto,
até mesmo na filosofia tradicional, como “estatico” e “permanente”, ja o Devir é
“‘mudanca” e “movimento”. Entretanto, o pensamento heideggeriano nos apresenta,
principalmente no tocante ao ultimo Heidegger (1981), transformacdes nas formas de
compreender e interpretar o ser e 0 mundo. Um exemplo é a prépria atencdo dada ao
espaco nos ultimos escritos do fildsofo. O ser “€” em cada momento e, assim, torna-
se possivel, aponta-se e arrisca-se a dizer, tracar ligacdes e atravessamentos com o
devir e a 6tica da mudanca. O Dasein € compreendido pela indeterminacdo ontoldgica,
situando-o pelo cuidado em ser si mesmo nos distintos momentos em que é (Braga,
Farinha, 2017). “O Dasein é cada vez o que ele pode ser e como ele é sua
possibilidade [...]” (Heidegger, 2012, p. 409). Por outro lado, a necessidade da
expansao e da insisténcia do didlogo aqui empreendido remete ao enfrentamento
consciente de uma espécie de discurso do “transubstanciado” que impera nos textos
geograficos, isto €, a passagem do ontoldgico ao epistemolégico como um “tipo” de
sinbnimos relativos ao debate espacial.

Com base nas interpretacdes tecidas por Braga e Farinha (2017) em seu
trabalho sobre as questdes em torno do sentido da experiéncia, os apontamentos
feitos sobre o pensamento heideggeriano, principalmente no tocante a termos como
acontecer e devir, sdo concordantes. Ver-se-4 adiante que as tentativas aqui
esbocgadas para dialogar com a filosofia politica de Massey (2008), considerando o
entendimento de espaco de Heidegger e até mesmo de autores complementares ao
pensamento, como Benno Werlen e Anne Buttimer, podem ser aprofundadas a partir
dos termos destacados anteriormente. Neste raciocinio, o pensamento heideggeriano
permite refletir e ousar compreender o Dasein, mesmo que este seja a propria

compreensao, em razdo de toda compreensao apresentar disposicOes afetivas que
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se desdobram em interpretacBes. A pesquisa cientifica compée um modo de
interpretar fendmenos a partir da compreensédo. Todas essas disposi¢cdes estao
presentes na relacdo cotidiana com o mundo — assim, Braga e Farinha (2017)
atribuem uma carga especial ao termo cotidiano, complementado pelo acontecer e
pelo devir.

A existéncia no pensamento de Heidegger é algo que emerge, que se
manifesta, que se desvela (Braga; Farinha, 2017). Para Heidegger, a existéncia é
fundamentada no termo "Existenz", com significado literal como "ser subsistente,
aguilo que estd a mao", considerando que a existéncia do termo "Existentia” é ja algo
ao contrario, como algo estatico. A existéncia que Heidegger debate € "ek-statica",
que caracteriza o Dasein, com inumeras possibilidades de projetos e "ser", de existir
"ek-sistir’. O Dasein "é" aquilo que pode ser. Desta forma, a esséncia do Dasein ndo
possui carater estavel e invariante, ndo é uma defini¢cdo abstrata e definitiva ou valida.
Este “ex” pode ser referenciado a terminologias como: exterior, externo, expansao e
expressar (Braga; Farinha, 2017), terminologias estas que tém como esséncia a ideia
de movimento, de se ir, ir para fora, direcionando assim o préprio ser para o mundo,
a partir do pensamento heideggeriano.

Neste principio, o proprio Heidegger esforca-se para que a compreensao do
Dasein desconstrua o pensamento ocidental que toma o homem como uma
apreensao objetiva, longe da experiéncia, contrariando uma tentativa de dicotomizar
a propria existéncia.

O trabalho de Braga e Farinha (2017) esta centralizado no termo "acontecer"
(recorrente nas “Geografias mais que representacionais”), e a partir desta
problematica, ambas atribuem aos termos cotidiano, abertura e devir exemplificaces
de contrariedades a se ancorar o ser-ai a terminagdes como: objetivado, sintetizado,
dado, etc. Os didlogos presentes nesse cruzamento de ideias e projetos corroboram
para solidificar o entendimento das possibilidades de se correlacionar os dois ambitos
e modos de pensar o espaco, aqui exemplificados em Massey (2008) e Heidegger
(1981). As correcdes do Dasein com o termo “cuidado” (Care) possuem uma
temporalidade especifica para ser percebida; essa temporalidade, por sua vez, pode
ser evidenciada pelos contornos do vivido, em que ndo se compreende apenas de
forma priméria, de forma rapida, a relagdo do ser com o ente.

Os trabalhos mais recentes que navegam pela Fenomenologia e pela

experiéncia sdo geralmente criticos a esfera de termos e terminacdes positivistas e
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até mesmo modernas nas descricbes de suas reflexdes. Todavia, alguns termos
fazem jus a serem mantidos, uma vez que seus proprios textos e pensamentos
originarios utilizam esses termos para designar significados e traducdes a partir de
seus proprios autores. E neste interim que o termo estrutura por vezes pode ser
notado até mesmo nos escritos do primeiro Heidegger; todavia, as reflexdes serao
detidas no termo esséncia, pois o termo-“estrutura” pode ser notado quando se tenta
descrever alguns entes-envolventes e algumas acdes. Entretanto, torna-se limitante
utilizar esse mesmo principio para pensar uma construcdo de pensamento ou a
interpretacdo de uma experiéncia. Salienta-se que tal efuséo faz referéncia ao proprio
amadurecimento da investigacdo e de seu autor. Outrora, o proprio Heidegger
transformou-se consideravelmente em seus Uultimos escritos, ditos do Ultimo
Heidegger.

Fazendo referéncia a facticidade, “O Dasein nédo se localiza apenas no mundo,
como um objeto inserido no interior de outro, mas habita 0 mundo, relacionando-se
com tudo o que é a partir de uma compreensao de ser”’ (Braga; Farinha, 2017, p. 68).
Desse principio, extrai-se que o mundo é uma concrecao fatica constitutiva do Dasein
e, assim, encontra-se cotidianamente com o mundo que é proprio, constitutivo de
experiéncias, do devir e do ser.

Ao deparar-se com um mundo que esta sendo apresentado, promove-se um
encontro; este encontro, por sua vez, com 0 mundo, torna possivel ser afetado por
toda uma gama de entes e situa¢des (fenbmenos) que vém ao encontro. “[...] Estando
sempre ja numa disposi¢ao afetiva” (Braga; Farinha, 2017, p. 69)!3. Esta acdo de
voltar ao mundo que se apresenta é condicdo basilar de ser-no-mundo, em cada
acontecimento, no desvelar de situagbes e entes e no contato com outros. Assim,
também sdo lancadas as proprias possibilidades de ser; estas se desenvolvem nas
relacbes, redes, pertencimentos (ou familiaridades), simbolismos, sentidos, entre
outros elementos (substanciais e ndo substanciais) que fazem parte da trajetoria

existencial, que, como apontam as autoras supracitadas, “O Dasein habita 0 mundo

13 Braga e Farinha (2017), em seu trabalho sob os sentidos da experiéncia a partir do pensamento
heideggeriano, trazem a luz a referéncia do também fildsofo alem&o Wilhelm Dilthey (1833-1911) que
em sua obra intitulada “Ideias para uma psicologia descritiva e analitica” (2011), desenvolve criticas na
distincdo entre o modelo explicativo das ciéncias naturais e o compreensivo das ciéncias humanas,
salientando que tais situag6es e contextos ndo sao passiveis de serem lidos, as vezes, por um ou por
outro modelo. Para Dilthey as ciéncias humanas devem tentar realocar os fenébmenos em seu campo
de mostracdo, contrariando assim as pontuacdes do chamado pensamento calculante ou seara
positivista (e moderna também), permitindo assim promover uma visédo da totalidade vivida.
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[...], sendo um ser de possibilidades [...], e pode assumir diversas maneiras de
compreender o mundo e relacionar-se com ele” (Braga; Farinha, 2017, p. 70).

Todas essas caracteristicas que fazem parte do ser-sendo permitem atribuir ao
didlogo que se prop0de, entre dois horizontes de se trabalhar o espaco, uma relacéo
possivel e, na visdo deste texto, fundamental para entender a relacéo entre o Dasein
e 0 espacgo (que perpassa uma interpretagcdo angariada ao termo “escolar”). Sendo
assim, a problematica intrinseca ao cruzamento de dois pensamentos de
fundamentacéo distinta emerge no presente texto, sendo, todavia, mais uma vez
essencial para se apreender as interpretacbes da relacdo entre ser e ente, entre
sujeito e 0 meio a partir do habitar. E neste contexto que a politica espacial de Doreen
Massey, forjada numa nocdo de devir e caracterizada por uma abertura a novas
trajetérias, fenbmenos e agentes que, a0 mesmo tempo que alteram o proprio ser,
constituem essencialmente a construcao do espaco e de como este se apresenta, seja
em um ambito visual e materializado, mas principalmente por uma leitura subjetiva e
de sentido. Essa politica pode fazer parte de didlogos com uma leitura do espaco que
também é caracterizada como contraria a obijetificacdo, ao fechamento (estéatico), e
que de forma alguma se expressa como “finalizada” e limitada a uma apreenséo
material e/ou calculante — contornos que fazem parte do pensamento heideggeriano
mais maduro (Ultimo Heidegger) e que se desenvolvem em horizontes existenciais do
Ser.

A contextualizac&o acima exposta esboca de forma mais direta alguns didlogos
possiveis entre as duas leituras de espaco, que ndo necessariamente se contrapdem
ou sdo semelhantes, mas que possuem suas reais distingdes nas caracteristicas e
meios pelos quais foram estabelecidas, pensadas e construidas. A prépria Doreen
Massey talvez expresse em suas obras um certo estruturalismo em seu pensamento,
mas isso nao inviabiliza encontrar e explorar possiveis pontos de seu pensamento que
se aproximam da nocdo humanista heideggeriana, ainda mais se for retomado que
ambos corroboram para uma base de investigagcdo que também iniciou um
enfrentamento ao fazer ciéncia de alcunha positivista e até mesmo em seu periodo
mais recente, o moderno.

Neste sentido, o préprio termo “abertura” também faz parte do ser-ai, do
Dasein, ao se lancar para acdes e descobertas (Braga; Farinha, 2017), retomando
alguns apontamentos ja destacados, em que o Dasein € essencialmente disposto para

o cotidiano, para o acontecer de situacées e comportamentos que o atravessam, que
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atravessam o mundo (o0 seu préprio mundo), afetando o Dasein e outros Dasein e
entes que fazem parte de um mesmo contexto. Esta abertura para o “novo” afeta o
“ser”, sendo parte essencial da constituicio do ser, dos comportamentos, das
respostas, etc. O ser-no-mundo apresenta um dinamismo a partir dos momentos e
instantes vividos, a verdade!* intrinseca a este dinamismo é projetada a partir da
abertura do proprio ser, que tem seus contatos e relacdes com entes (ou seja, seu
desvelamento) apenas possiveis a partir desta abertura.

O pensamento heideggeriano concebe o sujeito (0 homem) em relacéo a ele
mesmo e principalmente pela sua continua interacdo com os entes-envolventes e
seres circundantes sob os quais ele pratica o habitar. Desta forma, ser-no-mundo
passa a ser condicdo fundamental do sujeito, como salientam autores que seguem o
pensamento de Heidegger, e, por sua vez, ser humano € sempre ser-com-0s-outros
(Braga; Farinha, 2017). Para a psicéloga da educacdo Dulce Mara Critelli (2016), em
estudos que correlacionam a coexisténcia e a educacdo a partir da propria
fundamentacdo no pensamento heideggeriano, a Fenomenologia entende a
coexisténcia ndo como resultado, mas sim como condi¢cdo ontoldgica do existir; ou
seja, 0 ser-com-0s-outros nao € lido como consequéncia, mas como condicao
existencial. Toda essa trama torna-se fundamental a ser elencada a partir do momento
em que terminologias como acontecer, devir e abertura se juntam ao prisma
heideggeriano do cuidado e do habitar como formas de ser do préprio ser e ndo como
simplesmente comportamentos que nos pertencem. Isto €, expandindo em termos de
estudos em Geografia (abordagens culturais), o que Nabozny (2014) denominou de
estudos das diferencas culturais emanadas pelas relacfes entre os territérios e as
identidades/diferengas (uma espécie de retorno ao pensamento critico).

Entretanto, frente aos cruzamentos que o ser perpassa, algumas atencgdes
devem ser dadas, pois as formas como tratamos as coisas sao dadas sob uma relacao
de serventia — caracteristica que faz referéncia ao “ente-a-mao”, ao dado. Braga e
Farinha (2017) ressaltam que Heidegger Ié tal contextualizagdo como ocupacéo,

referindo-se a dinamicas como fazer, produzir, impor, etc. Porém, ha um segundo

14 Autores como a filésofa e tedloga alema Edith Stein (1891-1942) dedicam algumas de suas obras, a
exemplo de “La Filosofia Existencial de Martin Heidegger” (2010), no intuito de debater a verdade
imposta ou estabelecida a partir do ser, embasando-se nos pensamentos heideggerianos que a
verdade esta contida no Ser. No presente didlogo, Stein problematiza uma virada de paradigma a partir
de Heidegger, sendo esta virada uma atencéo ao ser-no-mundo pratico, lido enquanto alternativa para
o problemas correlacionados a ontologia e a verdade. Interpreto tal contextualizacdo enquanto uma
busca por um horizonte pratico (da Filosofia a pesquisa cientifica) de tal paradigma.
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modo pelo qual o cuidado também pode ser caracterizado, este sim, Heidegger (1981)
0 denomina como preocupacao, referente ao ser-com-outros coexistindo no mundo.
Estes apontamentos ndo apenas fazem parte do contexto para entender tal abertura
do ser, que é permeada também por um devir, mas também constituem um horizonte
para apreender dindmicas que a propria relagdo com o espaco considera como
essencial.

E por meio de processos como a compreensao através do desvelamento do
ser e da situacdo que se é afetado e se responde ao mundo. Assim, atribui-se sentido
ao que “é¢” e ao mundo através do ser-com-0s-outros, tendo o ser-no-mundo como
condicdo e, assim, produzindo e compartiihando emocgdes, valores, sentimentos,
envolvimentos, que ndo sdo sentidos prontos e estaticos, mas que sao, antes de tudo,
compartilhados nas relacdes, com os entes, com 0s outros, com o todo circundante.

Intrinsecos a preocupacao, existem dois modos em que o cuidado pode ser
positivamente estabelecido, Heidegger (1981) aponta: 0 modo substitutivo (ocupando-
se do encargo que o outro ocupa) e 0 modo antepositivo, ou o “cuidado” propriamente
dito, em que o ser “é” e cuida do outro ao mesmo tempo.

Explorando o raciocinio exposto, Werlen (2000) comenta, a partir das
premissas heideggerianas, que o ordenamento espacial de entidades se da pelas
atividades humanas, permitindo entender que “[...] a espacialidade das entidades “a
mao” sempre pertence a um lugar dentro de um contexto “instrumental” de uma
atividade particular” (Werlen, 2000, p.10). O autor ainda ressalta que, com base em
Heidegger, nem o tempo e nem 0 espacgo devem servir apenas de parametros, pois
ambos sao constitutivos do Dasein, assim, “[...] o “espaco” (Raum) é o resultado de
‘raumen” (abrir uma clareira) e por isto tem uma existéncia em si mesmo. Entretanto,
nem o espaco € parte do sujeito, nem o sujeito observa o mundo “como se” o mundo
estivesse num espaco (contéiner) newtoniano” (Werlen, 2000, p.10). Porém, para
Heidegger, o sujeito, enquanto espacial, espacializa o0 mundo através do seu modo de
ser, processo semelhante ao sujeito quando dota o espago de sentido a partir da
subjetividade. Se o0 espacgo na presente pesquisa ndo é o objeto empirico e tampouco
uma categoria de pensamento (referéncia ao filosofo Immanuel Kant (1724-1804)),
entdo é o referente para os sentidos da experiéncia.

Com a experiéncia de todo o carater espacial do nosso proprio corpo, também
descobrimos a espacialidade das coisas. A constituicdo do mundo material e

do “espaco” é assim ligada com o “eu” que experimenta, se move e age.
Separado da experiéncia da espacialidade do mundo fisico-material, o sujeito
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também experimenta as qualidades dos diversos objetos em relagdo ao seu
proprio corpo, verificando-as com significados correspondentes as suas
acOes. (Werlen, 2000, p.11).

O caminho tedrico e de categorizacdo do espaco aqui sendo desenhado
perpassa primeiramente pela transcricdo de como se observa tal categoria geogréfica
na investigacdo. Assim, partindo primeiramente da descricdo do espaco enquanto
aberto e em constante devir, caracterizado pela heterogeneidade, estabelece-se
posteriormente conectivos com o “vivido”, ou seja, a materialidade e, principalmente,
o simbolismo intrinseco a esfera do subjetivo, afetivo (ou n&o), que caracteriza o
humano sobre o espaco. Para além destas interpretacdes que superam a matriz
euclidiana, a relacédo entre o tempo e 0 espaco apresenta um didlogo mais complexo,
principalmente em razdo de autores como Massey (2004, 2008), o ultimo Heidegger
(1973, 2002, 2003), Buttimer (1985, 2001), Manen (2003), entre outros, que
caracterizam uma tentativa de paridade entre o espaco e o tempo. Além disso, ancora-
se uma segunda visdo, a de Werlen (2000, 2020), que apresenta a primazia do espaco
sobre o tempo, ou seja, 0 espacgo sb passa a existir a partir de algum fenémeno que o
torna possivel. As duas visdes permeiam a caracterizacdo do espacgo aqui investigado
e sdo fundamentais para apresentar as indagacdes, conclusdes e interpretacdes nas
secoes futuras. Todavia, é indispensavel trazer a luz tal complexidade logo de inicio,
pois seria fragil apenas apresentar como se categoriza 0 espago escolar enquanto
conceito, sem dimensionar o que leva a caracteriza-lo de tal forma.

Werlen (2000) dimensiona a experiéncia dos movimentos como uma
reinterpretacao da experiéncia do espaco. Todavia, esta dimensao possui um carater
especial, pois concorre como uma “porta” pela qual se torna possivel acessar o mundo
das extensoes, ou seja, uma relativizagcdo com os lacos ou ndo-lacos profusos do ser-
ai com o ambiente no qual esta inserido. Por esta Otica, estabelece-se relagdes diretas
e intersubjetivas com o pertencimento, o simbolismo, etc.

Assim, é possivel confrontar, em certa medida, a partir das observactes e
interpretacdes ja expostas, a colocacao de Werlen (2000), que salienta que o mundo
social é produzido e reproduzido pelas a¢des sociais. Isso significa que séo tais acoes,
€ nao o “espacgo”, que constituem esse mundo. O autor ainda conclui que “um conceito
de ‘espaco’ apenas pode proporcionar um padrao de referéncia através do qual
entidades materiais problematicas e/ou relevantes que tém um impacto nas acdes

podem ser reconstituidas e localizadas” (Werlen, 2000, p. 12). Tal confrontacéo se da
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em razdo de, ao se considerar, 0 espaco ser uma perspectiva crucial do
desenvolvimento de determinadas a¢6es. Por mais que na propria Gtica existencial de
Werlen (2000) o espaco “presente” seja entendido apenas a partir dos sujeitos ou
fendbmenos que o fazem existir, surge a questao: como dimensionar a existéncia do
espaco em si?

Outra discordancia pode ser notada quando o autor denomina o alcance da
categoria espacial frente ao mundo intersubjetivo. Werlen (2000) problematiza a
aceitacdo de que as acdes possuem ao menos um componente subjetivo, um
sociocultural e um fisico, e, assim, tais categorias espaciais tém alcance somente por
meio desses componentes. O autor conclui que as tentativas de alcancar os mundos
subjetivos e socioculturais, caracterizados pela imaterialidade, pelas intengées,
normatizacoes, valores, etc., por meio de categorias espaciais acabam sendo
reducionistas e negacionistas em relacao ao papel do sujeito no mundo. Com relagéao
a esse Ultimo apontamento, apresenta-se uma discordancia, que se debruca sobre a
prépria perspectiva do autor, quando Werlen posteriormente coloca que...

Uma abordagem dos fatos sécio-culturais centrada no espago — apesar de
seus defeitos epistemoldgicos — pode alcangar uma certa aproximagdo das
realidades da vida cotidiana. Mas isto somente é possivel sob certas
condicdes muito especiais. Estas existem quando praticas socio-culturais

estdo profundamente inter-relacionadas com as dimensdes espaco-
temporais da base material das ag6es humanas. (Werlen, 2000, p.14).

A complexidade do dialogo, paridade e complementaridade entre o tempo e o
espaco pode ser esbocada através da intangibilidade cotidiana das relacdes sociais e
culturais. Existem praticas espaciais que possuem uma acepcdo e importancia
atrelada a uma determinada sazonalidade — isso pode ser observado a partir das
proprias percepcdes dos sujeitos sobre a importancia de frequentar a escola. Werlen
(2020) considera essas nocgdes primordiais para conceituar, por exemplo, as
dimensdes sociais a partir da categoria espacial. Essa ontologia, segundo o autor,
influencia as formas como os fendbmenos e realidades sdo constituidos e percebidos,
0s quais sao determinados por relagdes sociopoliticas.

Entre contradicbes e concordancias, outro ponto que pode ser conectado a
politica espacial proposta por Massey (2008) surge quando Werlen (2020) destaca
que, a partir de uma visdo de mundo e uma imaginacao geografica centradas no
sujeito, € possivel alcancar a dinamizacdo da perspectiva geografica e da

compreensao do mundo. Essa dinamizacao se estabelece por meio da indagagao
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sobre onde os objetos e as pessoas estao localizados no espaco. Assim, o foco da
investigacdo se volta para a interpretacdo das construcbes significativas das
realidades geograficas, incluindo a apropriacdo significativa de objetos, lugares e
espacos (Werlen, 2020). Essa abordagem revela a importancia das experiéncias
subjetivas e culturais na configuragdo do espaco, permitindo um entendimento mais
profundo da interacdo entre os individuos e seus ambientes.

Werlen (2020) enfatiza que os aspectos espaciais e temporais das relacdes e
fendmenos especificos traduzem formas de relagdo do sujeito com o mundo. Essas
relacdes podem ser expressas pelo ato de definir, moldar ou estabelecer os préprios
lacos com o ambiente. Esse processo pode ser entendido como um dominio social
das relacdes espaciais e temporais, permitindo que os sujeitos monitorem e controlem
suas acoes e as dos outros, referindo-se, assim, a maneira como se relacionam com
o mundo e constituem suas interacoes.

E fundamental destacar que, para Werlen (2020), a espacialidade é concebida
como uma forma/acdo que descreve a corporeidade dos sujeitos, tensionando a
guestado do papel que essa espacialidade desempenha como elemento determinante
na configuracdo de realidades sociais. Ao abordar a distancia intrinseca a
espacialidade, ndo nos voltamos a uma perspectiva euclidiana, mas sim a um sentido
social que envolve significados e contextos culturais, refletindo como os individuos
experimentam e déo sentido ao espaco ao seu redor. Essa abordagem destaca a
complexidade das relagbdes humanas e a importancia da espacialidade na formacgéao
das identidades e das experiéncias sociais.

Todas estas leituras tém suas problematizacdes fundamentais na Gtica de
apreensdo do espaco escolar. E necessaria uma abordagem que explora o horizonte
do espaco, qualificando-o como especifico em sua geograficidade. Neste sentido, o
trajeto de didlogos expostos perpassa por essas apreensdes do espaco enquanto
categoria geografica para alcancar suas especificidades e qualificacdo enquanto
escolar.

A partir das leituras que orientam as interpretacbes e como se apreende o
espaco, foi possivel esbocar dialogos, dos quais, de forma inicial, ja& estdo sendo
apresentados, com alguns pesquisadores com investigacées mais recentes em torno
de transcri¢cdes do significado do espaco escolar a partir da dimensao geogréfica.
Neste interim, Carvalho (2019), em seus estudos problematizando o espaco cultural

escolar e dinamicas étnico-raciais em escolas publicas, apresenta que 0 espaco
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escolar € também cultural. Sendo assim, o espaco cultural escolar é relacional e
referencial, pois “[...] torna-se uma expressao da subjetividade e simultaneamente
resulta de socializagao” (Carvalho, 2019, p. 83). Carvalho (2019) considera o espaco
cultural escolar e o curriculo territorios de disputas politicas, de controle social e de
legitimacao de poder, mas também de resisténcias e transgressées que, a0 mesmo
tempo, em seu carater de lugar aberto, se coloca como uma possibilidade de vivéncia
cotidiana, constituida por inter-relacdes atravessadas por poder, composto ainda por
uma multiplicidade de movimentos e de ordens discursivas.

A escola é uma instituicdo historicamente marcada pela disciplina. Processos
como a identificacdo, homeacdo e exclusdo sdo praticas espaciais e discursivas,
produzidas por sujeitos de poder em interacdo em algum lugar histérico-social onde o
discurso é produzido. A escola pode, assim, tornar-se um lugar de Enunciacdo e
Discursividades excludentes (Carvalho, 2019).

Para Carvalho (2019), o espago cultural escolar € construido, constroi e
enuncia todos esses processos que possuem sua acepcao espaco-temporal
debrucada sobre a subjetividade e o simbolismo, ndo necessariamente materializados
na dimens&o fisica. E neste quadro que diferencas e identidades, ja problematizadas
de forma introdutoria, concorrem enquanto contetdos geogréaficos que possibilitam,
também, perceber o espaco da realidade como um processo mediado pelos sujeitos
do espaco escolar (Cavalcanti, 2012).

Logo, o conceito de espaco cultural escolar defendido por Carvalho (2019) pode
ser lido como um lugar com significacbes que nao sdo aleatorias e que, assim, sdo
passiveis de transformacdes e recriacdes determinadas pela diversidade de formas
de apropriagao que 0s sujeitos promovem sobre a espacialidade — reforgando ainda
mais a compreensdo desse dialogo enquanto socioespacial (Souza, 2013). Nao
obstante, essa espacialidade também pode impor constrangimentos, pela
corporeidade ou mentalidade, por exemplo, e se caracteriza também por controle e
disciplina, podendo ou néo estar aberta (parafraseando Doreen Massey) a diversas
formas de experiéncia.

Essa espacialidade € impregnada de culturas e habitada pelas percepcoes e
vivéncias particulares (Carvalho, 2019). Sendo escolar, possui uma materialidade e
simbolismo que problematizam o questionamento sobre a funcdo que essa
espacialidade exerce na sociedade. A linguagem, isto &, o préprio ato de nomear como

“escolar”, é outro expediente que impregna a experiéncia dos sujeitos. O espaco
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escolar também pode ser lido como excludente ou, como se vera, uma interpretacao

do espaco geogréfico escolar enquanto um “nao-lugar”.
Esses lugares de trabalho globalizados sao espacos especializados e
excludentes, defensivos, firmemente lacrados conta invasdes “dissidentes”
de outros mundos. Tais ferramentas séo construidas, tanto material como
imaginativamente, tanto através de guardas de segurangca quanto de
simbolismos de exclusividade. [...] E, naturalmente, um fechamento, como
sempre, e mesmo em termos de suas proprias dimensdes restritas,

impossivel de refrear [...], mas é suficientemente eficaz para moldar a

identidade do cientista (“légico”, “masculino”), reforcar o diferencial de sua

profissdo e afirmar a legitimidade e o status de um tipo especificos de
conhecimento. (Massey, 2008, p.252).

A relacao entre o entendimento fenomenoldgico e hermenéutico da experiéncia
em seus horizontes social, espacial e temporal e 0 espaco geogréfico propriamente
dito inserem outras co-relacbes e condi¢cdes que atribuem a categoria geogréafica
espaco uma abordagem em constante transformacao e, assim, impossivel de ser
interpretada como acabada ou fechada. O espaco, assim, torna-se condicionante e
condicionado pelas relagcbes entre os sujeitos e pela forma como eles experienciam
tal dimenséo. O ser e estar podem ser apreendidos principalmente pelos processos
cognitivos e pela subjetividade intrinseca a interiorizacdo da pre-senca do ser.

A experiéncia, enquanto perspectiva existencial, esta imbricada ao espaco e
este Ultimo, enquanto categoria geografica fundamentadora, traduz um leque de
formas e possibilidades de interpretacdes. Porém, de forma geral, o espaco participara
de forma consolidada nas visdes, de transcricbes inter-relacionais, abertas,
inacabadas, processuais, de heterogeneidades, co-constituicbes e constantes
transformacoes.

Os dialogos da tese com Massey (2004, 2008) atribuem a categoria espaco
uma dimensao relacional, repleta de uma multiplicidade de trajetérias em devir, com
interpretacdes lastreadas por subjetividades e heterogeneidades, por processos
identitarios e de diferencas que traduzem o espaco como dimensdo construida
cotidianamente — afirmacao essa que atribui mais importancia ao vivido. O processo
de constituicdo das identidades pode ser dado por meio de diferentes perspectivas.
Todavia, Carvalho (2019) sublinha que, quando tal processo se da pela linguagem,

“[...] implica na consideracédo de uma dimensao simbdlica, de uma materialidade que
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tem a ver com a relacdo da linguagem com a exterioridade, ou seja, o sujeito!® e o
contexto espacial’ (Carvalho, 2019, p. 175). Embora as teorias da linguagem
presentes no texto de Carvalho (2019) ndo sejam congruentes com as filosofias do
significado presentes na tese, a atencdo a linguagem proveniente da leitura de
Carvalho (2019) remete a observar que o “material fenomenologico” do presente
trabalho é “linguagem” (entrevistas, transcricdes, textos, categorias, entre outros
aspectos).

Neste sentido, a vivéncia cotidiana e o deslocamento no espaco influenciam
em todas as relagbes com as coisas que sdo entes-envolventes ou naquelas que,
dispostas no espago enquanto materiais, possuem um simbolismo ou referéncia em
uma perspectiva pessoal para o individuo (antes que, talvez, possivelmente para um
coletivo). Esse processo diz respeito a como 0 sujeito interioriza determinados
conteldos geograficos. Seja por memarias, imaginarios, pertencimentos, 0 mundo
intersubjetivo traz & tona como os conteddos geograficos sao interpretados, vividos,
experienciados — horizontes pelos quais 0 marco inicial esta voltado a interiorizacao,
a consciéncia pelo ser-ai. Assim, como problematiza Werlen (2020), o cotidiano
enquanto geografico insita uma atencdo especial a subjetividade, pois tal categoria
atribui, ainda mais, o sentido existencial da experiéncia heideggeriana debrugada no
habitar. Todavia, como jA mencionado, a fenomenologia ndo alcancara uma
compreensao totalizante; essa talvez seja realmente impossivel, mas tal reflexdo
concorre como meio eficaz de aproximar as interpretacfes de realidades vividas
(relacdo pesquisador-pesquisado), conseguindo até mesmo trazer a luz elementos
intrinsecos a consciéncia e subjetividade particular de cada sujeito. Dayrell (2003;
2007) atribui & descricdo destes conteudos geograficos dispostos no espago a
interpretacdo de imagens e textos que revelam relagdes com o espaco e/ou também
praticas de socializagéo.

Entretanto, os debates propostos por Massey (2008) podem ser acessados

também por interpretacdes influenciadas pela Psicologia e pela Sociologia. Dentre tais

15 O entendimento de “sujeito” ja descrito no inicio da presente Tese, em especial nas contribuicdes da
Dubar (2004), torna-se ainda mais complexo quando colocado em didlogo com as contribuicdes de
Martin Heidegger. Entre Sociologia e Filosofia, Martin Heidegger qualifica a dimensdo do Ser pela
Filosofia, entretanto, “sujeito” € uma categoria socioldgica (forma identitaria), e o didlogo entre estas
duas perspectivas pode ser estabelecido, como na Tese em tela, pela Linguagem. O sujeito enquanto
forma de se reportar ao individuo, possui contornos coletivos e individuais, e que no presente texto,
sdo complementados pela subjetividade pessoal, pela capacidade reflexiva em suas proprias narrativas
e no seu horizonte de criagdo enquanto autor de sua narrativa mas ndo necessariamente responsavel
pelos seus atos.
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interpretacfes, emerge o Espaco Escolar, um espago também institucional, regido por
normatizacoes e regras que buscam controlar e — aos olhos desta Tese, por vezes,
limitar as acdes de seus sujeitos (Dayrell, 2008). Outra interpretacdo possivel € o
Espaco Cultural Escolar, que, enquanto conceituagédo, conecta o espaco e a cultura,
provocando reflexdes que ndo sdo passiveis apenas da abordagem materialista, mas
também pelos processos cognitivos e representacionais intrinsecos a geograficidade
gue acessa 0 imaterial e o subjetivo, principalmente porque “[...] espaco cultural
escolar se constitui de sentidos que vao da espacialidade (materialidade) a
geograficidade (imaterialidade). Nele ha todo um repertério de tangiveis que sé pode

ser acessado via subjetividade” (Carvalho, 2019, p.194).

O objetivo de uma geografia humana fenomenologicamente fundamentada
deve ser ndo mais o de analisar o espago, mas principalmente analisar a
producdo cotidiana de geografias produzidas pela acdo social. N6és néo
apenas fazemos a histéria cotidiana. Dependendo de nossa posigéo social,
temos diferentes acessos ao poder e a diferentes potenciais de
transformacdo. Mas exatamente como nés produzimos e reproduzimos
geografias contemporaneas. Consequentemente, o objetivo de uma
geografia humana ontologicamente rigorosa na modernidade tardia esta
relacionado a reconstru¢do dos modos pelos quais as geografias cotidianas
sdo reconstruidas. (Werlen, 2000, p.21).

A experiéncia forjada pelo habito e pelo cuidado (Manen, 2003, 2007;
Heidegger, 1973, 2000, 2001, 2002, 2005a; Kahlmeyer-Mertens, 2005, 2008) detém,

Y

por vezes, a problematizacdo de sujeitos a margem da juventude em suas
exemplificacdes. Assim, conforme os préprios autores supracitados, tal dimensédo do
ser-ai ndo é passivel de ser determinada apenas por uma apreensao etéaria, entre a
crianca e o adulto, mas por um modo de ser-no-mundo que ocorre intrinsecamente a
tal “sazonalidade”. Neste sentido, Lattari (2011), baseando-se na obra do cientista

social e educador brasileiro Juarez Tarcisio Dayrell, salienta que:

Conforme Dayrell et al (2009), mostrou-se persistente uma tendéncia nas
abordagens que enfocaram os resultados escolares. Os autores ressaltaram,
em alguns casos, a inexisténcia do olhar envolvendo outras dimensfes na
vida dos jovens, como as instancias de socializacdo fora da escola,
participando das vivéncias desses sujeitos e que ndo foram consideradas.
Ainda observaram a relevancia, no campo da educacéo, de perspectivas que
tratem de aspectos da experiéncia socializadora e da sociabilidade do jovem.
Citaram um aspecto, entre outros, “e que merece atengao seria as mutacdes
profundas que vém ocorrendo na sociedade ocidental, interferindo na
produgéo social dos individuos, nos seus tempos e espacgos” (ibidem, p. 59).
(Latarri, 2011, p.25).
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Toda a problematizacdo esbocada nesta primeira se¢do da pesquisa €
fundamental para que, na etapa seguinte, a imersao ao estudo seja compreendida a
partir do trajeto cientifico e de campo que foi realizado, trazendo a luz como séo
estruturadas as visdes e como se correlacionam determinados conceitos, categorias
e formas de pensamento para viabilizar as interpretacdes que serao trazidas. Neste
sentido, contextualizando brevemente como se da a fenomenologia e sua conexao
com a Geografia Humanista, perpassando pelo espaco em sua acepcao temporal,
atribuo a Experiéncia heideggeriana um sentido impar quando observada no espaco
escolar.

A perspectiva existencial da experiéncia e seu fundamento no habitar cotidiano,
e 0 espaco enquanto relacional, constituido pela relacdo no tempo, pela relacdo entre
0S sujeitos e estes com 0s entes-envolventes e com os conteldos geograficos
dispostos no ambiente, fazem parte do mundo intersubjetivo que compde todo o
percurso cientifico presente no texto. O ser-ai, problematizado enquanto Dasein,
ocorre, existe, é vivido de forma distinta em cada realidade observada; todavia, no
espaco escolar, tais elementos possuem uma importancia e necessidade de
compreensao distintas, pois, enquanto espaco institucional de controle do Estado,
este ser-ai desenvolve-se em um espaco no qual acdes, ser e estar, visdes de mundo,
etc., mesmo que internalizadas, carregam uma exterioridade que parte do ambiente
familiar, da cultura, de grupos, identidades ou do lugar em que residem, perpassa por
filtros que controlam o devir de tais processos. Neste sentido, a descricdo da
experiéncia pura (ou o mais proximo possivel dela) possui um destaque especial, no
qual os filtros presentes dizem respeito ao exterior escolar, para atribuir uma descricao
ao interno deste espago sem aqgueles vicios ou controles que nos fazem alterar nossa
interpretacdo de fendbmenos e contextos.

Sob tal leitura, retorna-se a Werlen (2000), que dimensiona também que as
relacbes do espaco impactam aspectos como o conhecimento e a informacéo,
complementando que as realidades socioculturais podem ser investigadas. Sugere-
se também inverter a combinacdo espaco-sociedade para sociedade-espaco,
colocando assim, em primeiro lugar, a consideracdo da dimensédo espacial como
elemento das realidades sociais, mas nem sempre como seu determinante.

A dindmica de tensdes e relagfes intrinsecas a esta reflexdo que envolve o ser-
ai (Dasein), o devir, a interiorizagao e a percepg¢ao, até alcangar o “devir” cotidiano em

um espaco normatizado e repleto de “diferentes”, ndao necessariamente ocorre em
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“‘etapas”. Apesar de sedimentadas no fendmeno da realidade em que se investiga a
relacdo do sujeito com o espaco, as tensdes ocorrem em um mesmo horizonte de
acdo e tomada de consciéncia. Quando investigamos a forma como 0 sujeito
experiencia determinado fendmeno e realidade, voltamos nosso olhar para a
constituicdo do Dasein, que apresenta o “ser” ndo verbalizado, mas “sendo” através
da relacdo com entes, entes-envolventes e outros “seres” em meio a um mundo
circundante e é complementado pelo seu “ai” contextual, fazendo referéncia,
principalmente a partir do ultimo Heidegger, a um horizonte especializado que, por
vezes, perpassa pela apreenséo do lugar. O Dasein, por si s0, forjado no cuidado e
no habitar, revela um ser “sendo” aberto e disposto as constantes descobertas do
cotidiano.

Autores como a geodgrafa humanista Anne Buttimer (1938-2017) acompanham
este raciocinio, elaborando reflexdes com o aspecto vivido para atingir tais tensoées.
Ja o geografo social suico Benno Werlen nos apresenta uma reflexao que legitima a
existéncia do espaco a partir dos entes que o conformam ali, tal existéncia (os
estudantes e professores no espaco escolar, por exemplo). Isso ndo é
necessariamente discordante das demais apreensdes, a meu ver, e, como venho
tentando defender, falamos de diferentes apreensdes do espaco, mas este espago, 0
mesmo espacgo, aberto e em constante devir. Todo esse quadro de realidades,
devir(es) e leituras do espaco atravessam a realidade do ser-educando no espaco
escolar. Nos capitulos subsequentes, serdo vistos meios para elaborar ligacdes entre

leituras da realidade e os fendmenos que abrangem um mesmo horizonte.
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Capitulo 2 - Fenomenologia da experiéncia como condi¢do metodoldgica

A primeira parte trouxe a luz um breve contexto sobre a Fenomenologia e a
importancia dela no interior dos debates problematizados pela Geografia Humanista.
Todavia, por mais que haja uma multiplicidade de visGes e interpretacdes ja
defendidas por autores supracitados neste contexto, ha um debate que ainda indaga
sobre o papel da Fenomenologia enquanto método de pesquisa. Autores como Manen
(2003, 2007), ja mencionados e particularmente “centrais” na presente fase da leitura,
afirmam que a Fenomenologia, por vezes, € interpretada como método, embora talvez
Nao o0 seja apenas isso, principalmente porque parte de um raciocinio e problematica
filosofica em primeiro lugar, mas que, por vezes, possui como destaque a Atitude
Fenomenoldgica enquanto forma de acessar o campo de pesquisa e tecer
interpretagbes dos contextos e fendmenos observados. Contudo, ndo cabe ao
presente texto desenvolver uma “resposta” a tal indagagéo, até porque existe uma
variada gama de autores que se dedicam a essa tarefa e cujas ideias serdo expostas
no decorrer deste “recorte metodoldgico”.

O segundo capitulo da leitura € dedicado aos debates, acdes, dados e
fenbmenos intrinsecos ao campo da pesquisa, ao seu recorte espacial, temporal e
seus sujeitos e entes-envolventes. E particularmente especial e de fundamental
importancia expor o que denomino como desenhos da pesquisa, e no interior destes,
as descricdes e interpretacdes de quais movimentos e razdes culminaram na origem
da Tese; como foram conduzidos e como 0s campos investigativos e exploratérios da
pesquisa me conduziram, e principalmente como o préprio campo de acesso aos
sujeitos, fendbmenos e interpretacdes se apresentou para o sujeito-pesquisador.

Torna-se importante destacar que o quadro apresentado diz respeito a uma
esfera de dialogo do campo e metodologia. Essas esferas, que virdo a tona varias
vezes durante o texto, possuem dois outros movimentos. Outro movimento, entéo,
volta-se as descrigcfes dos sujeitos e como estas carregam elementos exteriores ao
espaco escolar, a interiorizacdo deles e a importancia da no¢do de Temas (Manen,
2003), interpretados como principais das descricdes e discursos dos sujeitos. Esses
Temas permeiam uma interface metodologica nas observacfes, pois auxiliam na

identificag&o e transcrigdo dos contextos e horizontes das reinterpretagoes.
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O dialogo entre as trés esferas que apresentei brevemente perpassa por
determinados processos interpretativos apresentados por Davim (2020), D’Espostio e
Costa Neves (2015), Manen (2003), Marandola Jr. (2012), entre outros autores que
acompanham o desenvolvimento de interpretacdes. Neste sentido, enquanto
raciocinios baseados nas elaboracdes de Edmund Husserl (1859-1938), processos
como a Atitude Fenomenologica e a Reducédo Fenomenoldgica assumem fundamental
importancia para o acesso e a reinterpretacdo de como 0s sujeitos-estudantes-
pesquisados experienciam o espaco escolar.

Tratando-se de uma pesquisa e Iinvestigagcdo enraizadas na Geografia
Humanista e na Fenomenologia, € atribuido sentido especial e importancia impar a
transcricdo metodoldgica e aos contatos de campo com 0s sujeitos a serem expostos,
pois, com as bases conceituais nas quais a Tese se baseia, expor como acontece e
se movimenta a relacdo pesquisador-pesquisado faz parte essencial da pesquisa,
traduz e apresenta a trajetéria do pesquisador e da investigacdo. Assim, por mais que
as atribuicbes tedricas sejam necessarias, as descricbes e interpretacdes do
pesquisador comp8em o0s principais elementos que déo sentido a investigacao
enquanto fenomenoldgica, confirmando a atencdo ao humano defendida pela
Geografia Humanista.

Desta forma, a relagdo com o recorte espacial da pesquisa, o Colégio Estadual
Regente Feijd, por vezes extrapolard seus muros, ou seja, sua materialidade e
instituicdo fisica. Nao apenas nos fenbmenos e contextos que permeiam a origem,
mas também no interesse e indagacdes no estudo, e principalmente porque 0s
sujeitos-estudantes carregam consigo perspectivas e identidades que, por vezes, séo
desenvolvidas externamente ao espaco escolar. Todavia, este processo ndo se da em
uma Unica matriz; o mesmo pode acontecer pelo lado do proprio espaco e do ser, ou
seja, como o espaco escolar influencia a identidade e a visdo de mundo deste ser.

Holzer (1992, 2010) ressalta que, enquanto método, permite-se 0
reconhecimento da descricdo das esséncias da percepcdo, porém em um carater
estrutural, evitando, assim, perspectivas mecanicistas da Ciéncia e valorizando o
mundo da experiéncia humana. Assim, torna-se possivel interpretar tal método como
procedimento descritivo para a investigacdo dos mundos vividos da experiéncia
humana (Marandola Jr., 2005b). Por sua vez, Buttimer (1982) salienta que este
método de interpretacdo do mundo vivido, sob uma abordagem geogréfica, apresenta

relacfes entre a experiéncia no lugar e a experiéncia vivida, fazendo referéncia até
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mesmo a sua (do pesquisador), ja apresentada, conceituacdo de espaco vivido
enquanto conjunto dindmico experimentado, vivido e aberto a significagbes, um
horizonte vivido com percepcédo e valores. Essa esséncia pode ser interpretada
também com base em Husserl, que, como apresenta Kahmeyer-Mertens (2008),
concorre com a apreensédo dos fen6menos da forma como foram percebidos de
imediato pela consciéncia, um retorno as coisas mesmas, maxima que acompanha a
Fenomenologia debatida por Husserl e Heidegger. Assim, aborda-se o fenbmeno e a
experiéncia de forma antepredicativa, imediata, pura.

Em complemento ao ato de interpretar (Manen, 2003), ou a Atitude
Fenomenoldgica, também se debrucou na Reducdo Fenomenoldgica, que, como
indica Kahlmeyer-Mertens (2008), ndo condiz com abatimento ou resumo, mas com
uma reconducdo, um exercicio de devolver a percepcdo a capacidade de tomar o
fendmeno tal como se mostra, tendo atencao ao percebido e ao processo de perceber,
uma reeducacao do ato consciente, pois “[...] antes de apreendé-los como Conceitos,
a fenomenologia buscaria esclarecé-los por meio de seus fendémenos apreendidos
pela consciéncia” (p. 16 — destaque no original).

Holzer (2010) destaca que a reducao fenomenoldgica tenta deixar em evidéncia
a consciéncia que atribui sentido ao mundo, que, em uma apreensdo husserliana,
volta-se para a intuicdo, para a origem absoluta e impar. Essa reducao retorna a
experiéncia a sua esséncia, ao mundo original antes das teorizacdes que o
interpretam.

A Reducdo Fenomenoldgica é o principal exercicio da Fenomenologia, ndo
apenas salientado pelos autores supracitados, mas também como exercicio
executado pelo pesquisador na presente investigacdo. Conforme aponta Holzer
(2010), essa reducao busca tornar evidente a consciéncia que constitui o sentido do
mundo e, baseada nas perspectivas de Edmund Husserl, se volta para constituir e
reconstruir através da intuicdo até alcancar a origem na consciéncia do sentido,
indicando assim um retorno as experiéncias e ao mundo original, livre das categorias
impostas pela ciéncia.

Manen (2003) afirma que a Fenomenologia é a descrigcdo dos significados
experienciais gue vivemos, tendo como objeto de estudo as estruturas de significados
do mundo vivido, com carater intersubjetivo, em razdo do didlogo com o fenébmeno, e
reflexivo (descrito como conscientizagao no trabalho de Martin Heidegger). Com base

nessa transcricdo, Heidegger (2001) dimensiona a ideia de que interpretamos



84

interpretacdes. No contexto deste trabalho, problematiza-se tal colocagédo sob as
figuras do pesquisador e pesquisado, na qual, por vezes, serdo esbocadas as duas
perspectivas desta relacdo, com as interpretacdes do pesquisador sobre as
descricOes das experiéncias produzidas pelos pesquisados, o0s jovens estudantes do
Ensino Médio.

A experiéncia, por sua vez, possui uma estrutura temporal, que ndo pode ser
entendida de imediato, mas sim pela reflexdo e pelo passado, em um exame
interpretativo. Essa experiéncia, como afirma Manen (2003), implica uma consciéncia
imediata e pré-reflexiva e, assim, ocorre antes do percebido, concebido ou objetivado
que tornam a experiéncia um experimento. A experiéncia possui também significados
impregnados de linguagem?®, desenvolvendo assim uma estrutura linguistica.
Enquanto pratica textual, essa escrita reflexiva compreende um estudo do fenémeno
com carater hermenéutico. Dessa forma, a fenomenologia descreve a experiéncia
vivida e extrai seus significados, enquanto a hermenéutica interpreta expressoes e
objetividades, lidas como textos da experiéncia vivida, visando determinar o
significado do que expressam (Manen, 2003, 2007).

Com referéncia a crise da linguagem benjaminiana, Marandola Jr. (2020)
reafirma que os discursos da experiéncia devem partir do reconhecimento de que ela
ndo é mais algo que nos seja dado a fazer e, assim, conclui que a experiéncia é e
somente se realiza na linguagem. A infancia, entdo, assume a postura de sujeito da
linguagem, marcando a diferenca transcendental entre a lingua e a fala, com a
abertura inicial e priméria a historia — o seu espaco. A infancia seria, portanto, a propria
possibilidade da experiéncia — enquanto linguagem, e n&o como cronologia
(Marandola Jr., 2020). Interpreto tal contextualizagdo como uma distingdo de uma
perspectiva temporal, mas voltada a uma faixa etaria, em que se enfatiza a abertura
ao “novo”, expondo-se ao inédito.

Nesta experiéncia, ha uma relacdo entre aprendizagem, vida e conhecimento,
com um sentido coletivo que se manifesta, sobretudo, pelo compartilhamento via
linguagem. Marandola Jr. (2020) ressalta que, na fundacédo das Ciéncias Humanas e
Sociais, encontram-se posicionamentos na hermenéutica, no pragmatismo, na

fenomenologia e no existencialismo, que colocam a experiéncia em relacao direta com

16 A linguagem enté@o ndo deve ser vista enquanto produto mas sim como produgdo (Humboldt, 1936),
abstraindo-a da ideia do que ela designa entre objetos e entendimentos, reconduzindo-a para sua
origem, sua influéncia.
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o conhecimento, refletindo a vida, o vivido e a existéncia. Essas perspectivas se
contrapdem ao racionalismo e ao idealismo cartesiano, problematizando a
compreensao moderna que dualiza a relacdo entre sujeito e objeto nas pesquisas
cientificas. Marandola Jr. (2020) enfatiza ainda que o pensamento heideggeriano
considera que o cartesianismo estabeleceu um subjetivismo objetivo, reafirmando a
objetividade do mundo ao qual a consciéncia esta exposta, enquanto a subjetividade
se apresenta como possibilidade do conhecer.

A experiéncial’ concorre como abertura para a linguagem. A definicdo de qual
experiéncia est4 sendo abordada em uma pesquisa apresenta-se como um desafio,
exceto em casos de andlises ou interpretacdes extremamente especificas. Contudo,
a experiéncia ressoa em diferentes tipos de interpretacdes e identificacdes. Neste
contexto, ndo se trata apenas do sujeito, mas do verbo "ser", do ineditismo de um
acontecimento, de um experimentar, de um vivenciar e de um olhar.

Marandola Jr. (2020) também apresenta que, das varias transformacdes que
perpassam em Heidegger, no que tange a experiéncia, existe uma nocao desta “sem
o sujeito psicoldgico.” Para isso, ha o resgate do sentido da experiéncia, aproximando-
a da linguagem e do acontecer “apropriativo” do pensamento — essa perspectiva da
experiéncia é entendida como acontecimento apropriativo (Ereignis). Heidegger
(2008) propde a realizacao da experiéncia com a linguagem, significando que o algo
da experiéncia atropela, vem ao encontro e transforma. Com essa finalidade,
Marandola Jr. (2020) problematiza a experiéncia enquanto descontinuidade, néo
sendo sinbnimo de conhecimento e em uma perspectiva em que o fazer ndo condiz
com a acdo. Assim, a experiéncia é uma abertura para o encontro, no qual a
linguagem toca e a experiéncia, por fim, transforma. Dessa forma, na perspectiva
heideggeriana, a experiéncia s6 é possivel pela linguagem.

As leituras e interpretacOes possiveis a partir dos tipos de experiéncias ja
mencionados possibilitam explorar ainda mais o0 que o0s grandes expoentes da
Geografia Humanista pensam e relatam sobre o tema. Segundo Tuan (2013),

experienciar € correr riscos, viver e vencer o perigo, abrindo-se ao desconhecido e ao

17 Husserl disserta sobre o sentido da “minha” experiéncia (a forma como os fendmenos aparecem a
consciéncia), sendo assim, a experiéncia nao é algo que o sujeito tem oriundo do externo, ela é o
proprio lugar da consciéncia e do objeto visado cuja esséncia entdo s6 pode ser encontrada ali, no
“entre” da relacao entre o acontecer do fendmeno e a intencionalidade (Marandola Jr., 2020). Esta
busca pelas coisas mesmas, na perspectiva husserliana da origem aos sentidos em uma abordagem
antepredicativa, assim, a histdrica e a cultura por exemplo, podem constituir as esséncias (horizontes
de sentido) atrelados a intuicdo da propria experiéncia.
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incerto que permeiam o “novo”. A experiéncia ocorre pelo corpo e nos sentidos,
apreendendo o espaco e o lugar pelo viés geogréfico. Ja para Heidegger, experienciar
€ um modo de ser e estar presente em sua espacialidade (Dasein). A existéncia,
assim, fundando a matriz ontolégica, torna-se o fundamento da experiéncia
(Marandola Jr., 2020).

Para Marandola Jr. (2020), o ser-no-mundo € e ndo 0 €, um sujeito empirico.
Marandola Jr. (2020) também menciona as contribuicdes de Larrosa (2015) e sua
pedagogia da experiéncia ao reunir criticas a prerrogativa da informacéo e da opinido
frente ao conhecimento, a falta de tempo que impossibilita a experiéncia e ao excesso
de trabalho que toma a vida e o cotidiano. Para Larrosa (2015), a experiéncia € uma
possibilidade de apropriacdo da propria vida, aquilo que nos torna singulares frente a
histdria e a constituicdo social da identidade.

Em torno da reivindicacdo da experiéncia, Larrosa (2015) salienta a
necessidade de desligar a experiéncia do entendimento de algo me aconteceu,
migrando para um sentido de vulnerabilidade, exposi¢cao, corporificacdo, etc. Assim,
trata-se de uma perspectiva existencial, remetendo-se a tao criticada experiéncia de
vida, a um modo de habitar de um ser que ndo tem outro, ja que ndo ha outra esséncia
além da prépria existéncia corporal — em tempo e espaco — com 0s outros (Larrosa,
2015). De outra maneira, enfatiza-se aberturas e nao determinacdes. Larrosa (2015)
reforca a ideia de experiéncia enquanto descontinuidade (Erfahum). A experiéncia nao
pode ser objetivada, ndo é um conceito, uma coisa, ndo pode fundamentar uma
técnica, nem mesmo é facil de ser identificada ou definida. Ao contrario, a experiéncia
€ algo que nos acontece, atravessando tempo e espaco, podendo até mesmo ser um
protesto as formas dominantes de linguagens, pensamentos e subjetividades
(Larrosa, 2015).

As palavras podem produzir sentido, criar realidades e ser mecanismos de
subjetivacdo. Assim, fazemos coisas com as palavras e elas fazem coisas conosco.
Isso interfere no modo como nos colocamos diante de n6s mesmos, dos outros e do
mundo em que vivemos — dessa forma, “[...] damos sentido ao que somos e ao que
nos acontece” (Larrosa, 2015, p. 17).

“A experiéncia que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que
Se passa, hao o que acontece ou que toca” (Larrosa, 2015, p. 18) - Larrosa, baseando-
se nas interpretacdes do fildsofo da Escola de Frankfurt Walter Benjamin (1892-1940),

reforca que, mesmo nunca se passando tantas coisas como atualmente, a experiéncia



87

é cada vez mais rara. O autor mencionado problematiza e reforca tal ideério sobre
quatro perspectivas centrais, afirmando que a informacdo ndo é uma experiéncia e,
muito pelo contrario, impossibilita a experiéncia (o inédito); a opinido também cancela
a experiéncia, sendo um julgamento, na concepcédo de que periodicos fabricam
informacé&o e opinido, e essa fabricacdo, por sua vez, € manipulacéo; a falta de tempo
também reduz a experiéncia, dentro do cotidiano da pressa e da busca insaciavel por
informacdo; o excesso de trabalho também torna a experiéncia mais rara,
considerando que trabalho e experiéncia sdo distintos — problematizacdo que esta
enraizada na dicotomia em que, no ensino, se aprende a teoria (livros, palavras) e, no
trabalho, se adquire a experiéncia (saber fazer, pratica) — o autor critica a converséo
da experiéncia em um principio numérico, na experiéncia enquanto mercadoria com
valor de troca.

“E, por ndo podermos parar, nada nos acontece” (Larrosa, 2015, p. 24) - a partir
desta méaxima de Jorge Larrosa, enfatiza-se que, para que algo nos aconteca, ou seja,
se faca experiéncia, € necessaria uma interrupcédo, uma pausa para pensar, olhar,
escutar, entre outros processos, em um ritmo “devagar”, surpreendendo, assim, o
juizo e a vontade. Esses processos voltam-se para aberturas, como falar sobre o que
nos acontece, ouvir 0s outros, cultivar encontros, calar-se, ser paciente, ou seja, “dar-
se tempo ao espaco” (Larrosa, 2015, p. 25 — sem grifos no original).

Para Manen (2003), um autor que proporciona diferentes apreensfées na
Geografia Humanista, pois trata de maneira metodologica e operacional determinadas
facetas da experiéncia, a linguagem cria e descreve o mundo da vida pela
intersubjetividade. Por meio da prépria linguagem, o mundo é dotado de significados.
Neste sentido, o proprio idioma decorre da experiéncia. Por meio da linguagem
fenomenoldgica, exploram-se possibilidades de experiéncias do mundo e seus
horizontes hermenéuticos. Em complemento a essa perspectiva, extrai-se de Max Van
Manen também a afirmacé&o de que, através da linguagem, descobrimos nossas
experiéncias interiores e, assim, referimo-nos a quais experiéncias as préprias
palavras estao relacionadas ou pertencem.

Enquanto caracteristicas essenciais de todo o desdobramento da presente
investigacdo, as diferentes e problematicas temporalidades pelas quais os diadlogos
entre a teoria e 0 campo de investigacdo perpassaram fazem referéncia a uma
dindmica impar para a realizacdo do estudo. Um periodo “pré-pandémico”, a

pandemia até seu “auge” e os periodos de ensino remoto e hibrido intrinsecos ao
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periodo “pds-pandémico” fizeram com que a trajetdéria de estudos, ainda que
previamente esbogada, sofresse diferentes transformagdes, tanto em sua esséncia
(estrutural para um trabalho de cunho académico) quanto nas proprias motivacoes e
sentimentos intrinsecos ao ser-pesquisador e, principalmente, ao ser-estudante.
Esses foram alguns dos desafios para a realizacdo do proprio estudo, que, somados
aos entraves burocraticos para o acesso ao espago e seus sujeitos (a escola e o ser-
estudante) e ao resguardo totalmente justificAvel e compreensivel dos sujeitos em
evitar proximidades fisicas e proteger o préprio bem-estar em participar
satisfatoriamente de dialogos, provocaram readaptacfes que, embora pudessem ser
realizadas de outra maneira, concorreram com o tempo sob 0 qual a pesquisa deve
ser realizada institucionalmente.

Entretanto, o viés pelo qual foram enfrentados tantos desafios durante a
pandemia de Covid-19 também possibilitou observacdes e interpretacdes impares em
um contexto espaco-temporal que é qualificado pelo vivido em grupo, por
coletividades identitarias etc. Dentre essas observa¢gbes, sem duvida alguma, o
didlogo com os estudantes que vivenciam o espaco investigado por distintas
temporalidades causou impacto na qualificagdo enquanto um meio também presente
de se contrapor ao tratamento homogéneo dos estudantes.

Através do texto, torna-se possivel analisar seus significados, e é por meio
deste raciocinio que desenvolvem-se os trabalhos de campo. Estes ultimos, por sua
vez, perpassaram por necessarias adaptacdes em razdo da realidade vivida na
pandemia de Covid-19, especialmente nos anos de 2020 e 2021, periodo no qual as
atividades escolares e académicas presenciais estavam suspensas e 0s contatos de
campo in loco planejados, impossibilitados. Apenas a partir do segundo semestre de
2021, com hibridismo!® das escolas publicas, tornaram-se possiveis dialogos com
alguns estudantes, porém com certo grau de preocupacéo de ambos os lados. Como
sera visto no subcapitulo seguinte, a metodologia da entrevista escrita para a
Reducdo Fenomenolégica (Manen, 2003) foi o trajeto escolhido para dar

prosseguimento aos contatos de campo, a no¢cao de Temas, e a forma escolhida para

18 O termo hibridismo nesse momento faz referéncia a adogdo em um determinado periodo de tempo
das atividades de ensino intercalando atividades remotas (emergenciais) e a paulatina presenca dos
corpos nas escolas. Nao é objetivo debater propriamente o “ensino hibrido”, a educacao a distancia, a
educacédo presencial ou mesmo a pedagogia da alternancia.
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expor as interpretacdes a partir da identificagao dos eixos principais das falas e textos
dos estudantes participantes da pesquisa.

Esses instrumentos da Fenomenologia auxiliam na interpretacdo e até mesmo
na compreensdo de como tais textos sao construidos socialmente, alterando
significados através da interpretacdo, que, na sua esséncia, sdo acdes e experiéncias
gue compreendem as formas de estar no mundo.

As descricOes feitas pelos sujeitos, de forma oral ou escrita, sobre suas
experiéncias em determinado espaco/contexto, assim como anotacoes
complementares no Diario de Campo do pesquisador, com observacdes e demais
complementos, constituem o material experiencial. Os aspectos metodolégicos deste
estudo fenomenoldgico partem, assim, da reunido do material experiencial; entretanto,
a reunido e a andlise interpretativa sdo duas etapas de um mesmo processo (Manen,
2003). O material experiencial, ou seja, as descri¢cdes das experiéncias pelos préprios
sujeitos, remonta a um processo de reflexdo que pode ser estabelecido pela relagcéo
pesquisador-pesquisado. A reflexdo a partir da conversacdo com o entrevistado
transforma a entrevista em uma entrevista-hermenéutica, na qual o entrevistado torna-
se um participante-colaborador do estudo.

A descricdo de um fendémeno, todavia, estd sujeita também a variadas
interpretacdes. Nesse aspecto, Manen (1990, 2007) evidencia que a juncéo entre a
Fenomenologia e a Hermenéutica pode promover a interpretacdo de textos, e que
este Ultimo compete a hermenéutica. Assim, D’Esposito e Costa Neves (2015)
salientam que, mesmo que ndo se busque a verdade Unica e absoluta, revelam-se
interpretacdes possiveis.

Desta forma, como apontado por D’esposito e Costa Neves (2015), com
fundamento no pensamento heideggeriano, o circulo hermenéutico!® de Heidegger
acontece pela interpretacdo, e esta ultima envolve a compreensdo e a explicacao.
Este circulo, por sua vez, determina-se pela ida e vinda a textos, movimento que

promove a compreensdo para se chegar a explicacdo através de conjecturas.

19 “Nas ciéncias sociais, a nova proposta € reintroduzir a hermenéutica como um idioma comum a
filosofia e a cultura nos anos 90 e, segundo Vattimo, por este caminho, substituir os idiomas do
marxismo e do estruturalismo, globalizantes, doutrinarios e autoritarios, que foram predominantes nos
anos precedentes. O horizonte da hermenéutica abriria espaco para um conhecimento néo-
hierarquizado, menos pretensioso em suas generalizacdes e mais atento as especificidades, pois nao
esta comprometido com uma ordem légica, estavel e geral. Outros exemplos, como os de P. Veyne na
Histdria, ou de M. Maffesoli na sociologia, e diversos outros na filosofia, poderiam ser arguidos. O
essencial, porém, é poder reconhecer de maneira sintética estas novas atitudes que tentam lancar as
bases de um saber alternativo a ciéncia tradicional” (Gomes, 2005, p.24).
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D’Esposito e Costa Neves (2015) assim apontam que a apropriacédo do conhecimento
acontece pelo circulo hermenéutico, envolvendo um acontecer em trés aspectos:
compreensao, interpretacdo e nova interpretacdo. Toda esta competéncia volta-se ao
ciclo de validacado que Manen (1990, 2007) descreve enquanto releituras de textos, a
fim de retomar experiéncias e, assim, validar percepcdes e interpretacoes, legitimando
os temas apontados.
Neste sentido, D’Esposito e Costa Neves complementam
[...] gue a abordagem hermenéutico-fenomenoldgica nos permita desenvolver
pesquisas, investigar e compreender a natureza de experiéncias vividas (por
meio da interpretacdo de textos) de forma complexa, ou seja, de forma
dindmica, nao linear, lidando com certezas, incertezas e o inesperado,

inserindo e resgatando os sujeitos de forma integral. (D’Esposito e Costa
Neves, 2015, p.254-255).

A linguagem, também compreendida como forma simbdlica (segundo as
exploracdes do filosofo aleméo Ernst Cassirer (1874-1945)), permeia 0 espectro da
descricdo da experiéncia. Nesse entendimento, vale ressaltar que a Fenomenologia
Hermenéutica estuda a forma como o0 sujeito experiencia a vida ao nivel da
consciéncia. Todavia, refletir sobre a experiéncia ndo é possivel enquanto ela esta
sendo vivenciada, mas, sim, quando tal experiéncia ja foi de certo modo "passada"
(Manen, 2003). A Fenomenologia Hermenéutica permeia, entdo, as descricbes dos
significados da experiéncia, tendo, assim, como objeto de estudo a prépria estrutura
de significados do mundo vivido.

Dessa forma, a Fenomenologia € apreendida como intersubjetiva. Manen
(2007) relembra que a matriz heideggeriana assimila o carater reflexivo com
conscientizacdo. Muitas vezes a objetividade e a subjetividade excluem-se nas
Ciéncias Humanas. A Fenomenologia, intrinseca as reflexdes heideggerianas, € a
acdo de interpretar, e essa agdao € denominada “Atitude Fenomenoldgica". Sao
afirmacdes complexas, uma vez que tanto para Edmund Husserl como para Martin
Heidegger o pesquisador interpreta interpretacdes. A Atitude Fenomenoldgica difere-
se do método, ja que este ultimo é uma forma de investigar e, de forma conflituosa, a
propria Fenomenologia traz a afirmacdo de que ndo ha um método. No
desenvolvimento deste ensaio, a abordagem se aproxima mais do termo "atitude",
relevando a ideia de que nao ha tutoriais ou modelos de investigacao prévios a serem
seguidos na pesquisa com a experiéncia pela Fenomenologia. Na realidade, ndo ha e

nem haverd, afirma-se, pois toda investigacdo ancorada nas mencionadas
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perspectivas € sempre impar, tanto em seu contetdo e estrutura como em seu trajeto,
acesso e interpretacdo (que atua como termo central, primordial e “principal” na
Atitude Fenomenoldgica), como demonstrado alhures por Adami e Nabozny (2023).

A experiéncia, de certa maneira, antecipa o percebido e o concebido
(representado), que se convertem em objetivacdes; além disso, a experiéncia implica
a tomada de consciéncia imediata, pré-reflexiva (Manen, 2003) e antepredicativa. A
experiéncia possui uma estrutura temporal e, assim, s6 pode ser compreendida
posteriormente, por meio de um exame interpretativo. Desse modo, a experiéncia se
relaciona com outras a partir do ser (lembrando que, pelo viés heideggeriano, esse
ser € o verbo e ndo o sujeito). A Hermenéutica interpreta expressdes e objetividades,
ou seja, 0s textos da experiéncia vivida, com o propoésito de determinar o correto
significado do que expressam.

A nocéao de temas utilizada por Manen (2003) nao se debruca apenas sobre a
frequéncia de aparecimento em texto ou fala; sua andlise desdobra-se pela
identificacdo dos temas e seus significados (utiliza-se esta perspectiva de maneira um
pouco distinta, apropriando-se em parte do mecanismo defendido por Max Van Manen
para 0 acesso). A esse respeito, os temas fenomenolégicos sdo entendidos como
estruturas da experiéncia. Assim, ao analisar um fendbmeno, busca-se,
concomitantemente, determinar quais temas ou estruturas experienciais compdem tal
experiéncia (Manen, 2003). Vale ressaltar que, como salientado pelo autor
supracitado, os temas ndo sao coisas, pois sao intransitivos; ou seja, o tema € a forma
de captar o fendmeno que se busca entender e, assim, descreve a estrutura da
experiéncia vivida. Max Van Manen ainda complementa, afirmando que o tema é o
desejo de dar sentido, sendo um processo intuitivo, de invencéo, de descobrimento e
de revelacdo. Em outras palavras, a percep¢do de um tema é um processo de
invengdo, um produto interpretativo e fruto de um didlogo com a vida.

Manen (2003) reflete sobre quatro temas existenciais em sua obra (que podem
diferenciar-se, mas nao séo separados), tais como o espaco vivido (espacialidade), o
corpo vivido (corporeidade), o tempo vivido (temporalidade) e a relagdo humana vivida
(relacionalidade/comunalidade). Fundamentando suas ideias em Martin Heidegger e
no filésofo e pedagogo aleméo Otto Friedrich Bollnow?° (1903-1991), o autor afirma

2 Para aprofundamento neste debate, assume destaque a obra “O Homem e o Espaco” (Bollnow,
2019), nesta obra, apontando de forma breve, é possivel explorar a problematica do referente espacial,
horizonte de debate pelo qual evidencia-se que o sujeito demanda um espacgo de referéncia, através
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que nos tornamos o espago em que estamos (0 qual pode ou ndo assumir um carater
de reflgio para nés) e, assim, cada ser € o lugar no qual se pode ser o que se €, 0
que somos. Dessa forma, o autor considera fundamental a indagagao sobre a
natureza do espaco vivido que proporciona a determinada experiéncia seu particular
significado. Cabe ao investigador do fendmeno determinar os temas causais e
essenciais intrinsecos a descricdo fenomenoldgica.

A criacdo de um texto fenomenoldgico, segundo Manen (2003), corresponde
ao objetivo principal da investigacédo juntamente com as indagacdes, de acordo com
isso, 0 autor enfatiza que a linguagem da escrita condiz com a teorizacdo que é
proposta, sendo de igual importancia. Essa perspectiva € interpretada a partir de uma
concordancia com as postulagdes do autor, mas também problematizando que tanto
a escrita quanto a linguagem permeiam duas esferas interpretativas: a primeira,
referente a descricdo da experiéncia, e a segunda, resultante das interpretacfes da
investigacdo, bem como da forma pela qual sera exposta. Apesar de o autor
fundamentar seus escritos sob o entendimento da atitude fenomenoldgica, néo é raro
encontrar em suas problematizacbes mencdes e até descricdes sobre "método
fenomenoldgico", correspondente a capacidade sensivel as conotacdes da linguagem
— percebe-se que ha uma linha ténue entre a atitude e o método, mas,
independentemente da estrutura critica feita ao texto de Max Van Manen, tende-se
muito mais ao termo "atitude". Nota-se em mais de um momento em suas obras que
Max Van Manen ndo se esforca em evitar o termo "método”; por exemplo, qguando
propde que "Como aspecto da metodologia da fenomenologia, a experiéncia de
recordar tem sido descrita como [...] uma reunido dos tipos de conhecimento que
pertencem ao ser" (Manen, 2003, p.149).

A relacao entre o pesquisador e o pesquisado torna-se mais fluida e profunda
conforme se demonstra um elevado grau de identificagdo com o objeto de estudo, ou
um conhecimento histérico e amplo sobre o objeto, e/ou também pela proximidade e
boa relagdo dialética (aceitacdo) por parte dos sujeitos participantes da pesquisa.
Essas sdo caracteristicas marcantes da pesquisa qualitativa (Gaskell; Bauer, 2008).

Como aponta Manen (2003, 2007), para investigar a natureza ou origem de
uma experiéncia, pode-se pedir que 0 sujeito a escreva; entretanto, em determinadas

pesquisas, a linguagem em forma de texto pode limitar as descricbes de experiéncias

desta afirmacéo, o ser-humano pode encontrar elementos que conectam seu habitar ao espago mundo
através de elementos como a identidade e a significacao.
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vividas. O texto, porém, também pode tornar-se uma base complexa para a
investigacdo. Assim, Manen (2003) recomenda a descricdo da experiéncia tal como
foi vivida, evitando explicagcdes causais. Portanto, o autor complementa seu
apontamento com algumas outras caracteristicas que podem emergir, como
descrever a experiéncia com sentimento e emocdes, especificidades de uma
experiéncia concreta, com intensidade de uma primeira vez, podendo envolver
reacdes corporeas e evitando frases e terminologias dificeis. Estas entrevistas com
carater fenomenoldgico e hermenéutico auxiliam na exploracdo e na reunidao do
material narrativo experiencial, estabelecendo-se como um veiculo para o
desenvolvimento da conversacdo com o entrevistado sobre o significado de uma
experiéncia.

N&o obstante a tal metodologia, a observacdo ndo-participante e a observacao
participante (Manen, 2003; Turra Neto, 2008, 2011) compreendem métodos que
correspondem a profundidade de contato com os sujeitos pesquisados. Dessa forma,
a observacdo participante torna-se caracteristica marcante da investigacdo que
estabelece uma relacao face a face com os observados, registrando elementos no
diario de campo. A distancia intrinseca a observacdo ndo-participante também tem
sua importancia, principalmente no que diz respeito a interpretacdes livres de filtros
de interesse que 0 sujeito tenta adequar a um determinado contexto ou situagao.
Posteriormente transcritas as descricdes oriundas das entrevistas orais e escritas, a
Nocao de Temas proposta por Manen (2003) assume o carater complementar, no qual
busca-se identificar, a partir do material experiencial, o0 reconhecimento de pontos
significativos da descricdo ou suas bases estruturais em determinado fenémeno.
Sendo assim,

El propésito principal de la reflexion fenomenoldgica radica en intentar
aprehender el significado esencial de algo. [...] Un ejemplo muy famoso en
filosofia trata de la experiencia del tiempo: ¢ qué puede ser aprehendido mas
facilmente que el tiempo? [...] Asi pués, existe una diferencia entre el
conocimiento vivido prerreflexivo que tenemos sobre el significado del tiempo
y la percepcion reflexiva que tenemos de la estructura fenomenoldgica del
significado vivido del tiempo. Para llegar a esta Ultima es una tarea dificil y a
menudo laboriosa, puesto que aprehender la esencia de un fendmeno implica

un proceso de apropiacidn, esclarecimiento y explicitacion reflexivos de la
estructura de significado de la experiencia vivida. (Manen, 2003, p.95).

O projeto de reflexdo em questao dirige-se a uma explicacdo fenomenologica,
realizada pela tentativa de acesso a experiéncia tal como foi vivida. Manen (2003)

conclui que o significado intrinseco a comunicacdo textual, com provocacdes
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previamente organizadas, torna possivel a atividade reflexiva do pesquisador. A
profundidade de imerséo do pesquisador pode ser viabilizada pela esséncia desses
significados, considerando o fendmeno descrito como composto por unidades e
estruturas de significado, ou Temas. A acao de refletir sobre uma experiéncia vivida
€ equivalente a analisar, de modo reflexivo, os aspectos essenciais e teméticos dessa
experiéncia. Sugere-se que o0 acontecer pode adquirir contornos cognitivos
semelhantes e partir dos entes e do Dasein, todavia, compreendendo a raiz dessa
reflexdo como esséncia, e ndo necessariamente como algo estruturalista, propde-se
substituir nocdes e termos de uma seara epistemoldgica positivista, colocando-se em
evidéncia horizontes fenomenolégicos e humanistas.

A nocdao de temas apresentada por Manen (2003) tem carater multidisciplinar,
nao se limitando apenas ao significado que a literatura atribui a nocdo, quando se
refere a um elemento, motivo, formula ou mecanismo de frequente aparicédo no texto,
mas também diz respeito a sua aplicagcdo em um texto criativo. Assim, “[...] El ‘analisis
del tema’ se refiere, pues, al proceso de recuperar el tema o los temas que se
expresan y representan en las imagenes y los significados evolutivos” (Manen, 2003,
p. 96).

A nocdo de temas também corrobora para o controle e organizacdo da
investigacdo, uma vez que sao esses temas que influenciam a direcado da pesquisa,
por exemplo, a pesquisa seguird a partir da exposicdo das descricbes das
experiéncias. Esses temas, por sua vez, e como aponta Manen (2003), com carater
fenomenoldgico, podem ser interpretados como as proprias estruturas da experiéncia,
fazendo com que a analise do fendmeno se torne uma andlise das estruturas
experienciais que compdem essa experiéncia. Além disso, essa perspectiva
metodoldgica atua como a forma de captacdo do fenbmeno que se busca entender
por meio da interpretacdo da estrutura (experiéncia vivida).

Essa estrutura, como afirmam D’Esposito e Costa Neves (2015), pode ser
analisada a partir da identificagcdo dos temas e de subtemas que auxiliam o
pesquisador a trazer a luz como 0s temas principais emergiram em meio a narrativa
ou texto. Todavia, Manen (2003), ressaltando que uma frase tematica nao
compreende por completo a vida de um fenémeno, destaca que esse tipo de frase, na
verdade, aponta um aspecto do fenbmeno. Assim, “Cualquier descripcion de una
experiencia vivida es una fuente apropiada para descubrir aspectos tematicos del

fenomeno que describe” (Manen, 2003, p. 110). Entretanto, sempre havera a
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circunstancia de descricdes mais complexas do que outras e a limitagdo de
aproximacéo?! e acesso a experiéncia do sujeito por completo.

Enquanto voltado a perspectiva hermenéutica, utilizam-se as contribuicdes do
mesmo autor para qualificar o questionamento dos significados do fenbmeno como
aberto, em mais uma tentativa de o entrevistado converter-se em participante da
investigacdo. Dessa forma, expdem-se no préximo subcapitulo as identificacdes e
aplicacoes metodoldgicas do campo de estudos, contextualizando-se, também, como

0 proprio campo, sob uma perspectiva hibrida, foi se apresentado ao pesquisador.

2.1 A aproximacgao com o campo de estudos: interpretacdes e reinterpretacoes

O espaco escolar diz respeito ao Colégio Estadual Regente Feij6 (Figura 2),
instituicdo fundada em 1927 e localizada no centro da cidade de Ponta Grossa — PR.
A opcgdo por dedicar a investigacdo a esta espacialidade se deve, também, a
importancia histérica e a construcdo da identidade dos cidaddos com a cidade
(Nascimento, 2012). Contudo, principalmente pela sua localizacdo geografica central
no espaco urbano, com proximidade ao terminal central de transporte publico urbano
e ao principal centro de comércio (Calcaddo da Rua Coronel Claudio e Avenida
Vicente Machado). Assim, o Colégio Estadual Regente Feijé6 congrega um espectro
de amostra representativa de distintas espacialidades da cidade, com uma
diversidade de origens sociais, condi¢cdes de renda, identidades culturais ou de grupo,

etc.

21 Para se aprofundar nas diferentes formas de se aproximar das descrigcfes e fenébmeno, pode-se
explorar Manen (Investigacién educativa y experiencia vivida, 2003). O autor apresenta que existem
trés modos de aproximagdo frente ao descobrimento ou isolamento dos aspectos tematicos de um
fendmeno: a aproximacao holistica-sentensiosa; a aproximacao seletiva-de marcas; e a aproximagao
detalhada-linha a linha.
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Figura 222: Colégio Estadual Regente Feij6 — Parte frontal do edificio histérico,
voltada a Praca Bar&o do Rio Branco.
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Fonte: O autor (2022).

A aproximacdo e acesso as experiéncias vividas dos jovens educandos foi
desenvolvida a partir das contribuicdes de Manen (2003), principalmente a respeito
de como orientar-se ao fendmeno, legitimando a fenomenologia e seu carater
hermenéutico que compdem o referencial tedrico e a metodologia. Essa apreensao
metodoldgica, transcrita enquanto Atitude Fenomenolégica, € composta por duas
formas de acao que se complementam: a reunido e a analise do material experiencial
(Manen, 2003). O material experiencial, no caso em tela, foi acessado através de
conversacfes condicionadas, enquanto entrevistas hermenéuticas nas quais 0s
entrevistados tornam-se participantes da pesquisa. Manen (2003, 2007) salienta que
se pode, também, acessar e investigar a experiéncia como foi vivida, excluindo-se
explicagcbes causais.

A partir deste material experiencial, emerge a relagdo com a nog¢ao de Temas

apresentada por Manen (2003) como forma de sintetizar as principais estruturas® das

22 A faixa em cor preta com escrita em branco nas grades aos lados do portdo da frente da instituicdo
detém os dizeres: “Paz e seguranga na praga” (Anexo A), em razao de atos promovidos pelos
educandos em contrapartida ha alguma a¢des como brigas e ameacas presentes no horario de saida
matutino no ano de 2022.

2Retomo uma observacdo fundamental do presente estudo, na qual os diadlogos para a
operacionalizacdo da investigacéo foram forjados a partir das apreensées de Manen (2003), autor este
gue é caracterizados por uma seara estruturalista e positivista, pontos que nem sempre de adequam a
um fazer pesquisa humanista e o geografico que tenta trazer o humano como ente principal de relagées.
Desta forma, entendo um proximidade entre o que o autor supracitado entende por estrutura, mas que
reinterpreto ou ressignifico como esséncia, em razao do proposito do estudo perpassar por horizontes
e ndo por um pensamento calculante, racionalista e tecnificador.
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experiéncias descritas pelos jovens estudantes investigados. Desta forma, os “[...]
temas fenomenoldgicos podem ser entidades como as ‘estruturas das experiéncias’.
Assim, quando analisamos um fendmeno, tentamos, ao mesmo tempo, determinar
quais sao os temas, as estruturas experienciais que compdem essa experiéncia’
(Manen, 2003, p.97). Ou seja, dessa forma, um determinado tema pode ser
interpretado como meio de acessar um fendmeno ou estrutura de uma experiéncia
vivida.

Os resultados iniciais descritos, reinterpretados e analisados foram acessados
através de conversagdes informais e entrevistas escritas semiestruturadas
disponibilizadas por e-mail e WhatsApp entre setembro de 2020 e julho de 2021, no
caso das descricdes exploratorias. E fundamental contextualizar tal periodo, ja que o
inicio das projecfes de campo da investigacao foi limitado pelas imposicfes oriundas
da pandemia de Covid-19, fazendo com que a pesquisa iniciasse seu
desenvolvimento de forma a se adaptar as possibilidades. No periodo mencionado,
as aulas no Colégio Estadual Regente Feij6 estavam ocorrendo de forma remota, sem
funcionamento presencial da instituicdo, bem como a impossibilidade de contatos
pessoais com os jovens estudantes. Os contatos exploratérios tornaram-se possiveis,
entdo, via redes sociais, a partir de um grupo de jovens que fizeram parte de outros
estudos do mesmo pesquisador, dedicado a sociabilidade juvenil do movimento hip-
hop e sua relacdo com a paisagem urbana em Ponta Grossa — PR (Adami, 2019), em
gue alguns participantes da dissertacdo elaborada eram estudantes da instituicao.

As projecdes iniciais de campo, como ja destacado, passaram por adaptacdes
frente as diferentes realidades e contextos sob o0s quais a investigacdo se
desenvolveu. Por isso, torna-se necessario evidenciar que, ao mesmo tempo em que
a presente pesquisa se transformou diversas vezes, sua origem (Apéndice C) também
emergiu em meio a “adequacgdes” frente a exequibilidade do estudo. Embora ja
descrita inicialmente, a trajetoria académica em meio a interesses e teorias, entre
outras pesquisas ja realizadas, culminou em um estudo focado na experiéncia escolar
destes jovens educandos de apenas uma instituicdo, o Colégio Estadual Regente
Feij6 (CERF).

O mencionado processo de ressignificacdo das contribuicdes de Max Van Manen, em especial
no tangente as terminologias utilizadas pelo autor, substituindo em ocasifes tais terminacdes
positivistas, tenta evidenciar que o trabalho com a Atitude, Reducéo e Reflexdo Fenomenolégicas tém
a possibilidade de serem desenvolvidos sem limitar-se a um horizonte positivistas-funcional-racional-
técnico-ndo-humano.
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Popularmente conhecido como O Regente?* (Figuras 3 e 4), o Colégio Estadual
Regente Feij6 (CERF) é uma das instituicbes escolares mais antigas e ainda em
funcionamento na regido dos Campos Gerais, no Parana. Aprofundando-se, em 1927,
foi criado o Ginasio Regente Feij6 (denominado brevemente em seu inicio como
Grupo Escolar Regente Feij0), que funcionava na esquina das Ruas Dr. Colares e
Augusto Ribas, na regido central da cidade. Contudo, em meio a reformas,
inicialmente o ginasio funcionou no prédio da entdo Escola Normal Primaria
(atualmente, o espaco escolar esta sediado na Rua do Rosario). Em 1939, devido a
alta demanda de matriculas, a instituicdo foi novamente alocada no prédio da Rua do
Rosério, enquanto a Escola Normal passou a funcionar no endereco inicialmente
usado pelo ginasio (Nascimento, 2012).

Dentre outras informacfes apontadas por Nascimento (2012), destaca-se o
simbolismo e a imponéncia da edificagcdo na paisagem central da cidade. A autora
menciona o inicio das aulas para adultos, denominadas “Exames de Madureza”, e o
“‘Exame de Licenga Ginasial’, realizados entre 1927 e 1941. A partir de 1942 até
meados de 2000, a instituicdo foi rebatizada como Colégio Regente Feijo, passando
por diversas mudancas significativas, como a reorganizacao do ensino secundario
pela Reforma de Francisco Campos (1942), a insercdo de cursos cientificos
promovidos por Getulio Vargas (1943), e o inicio de exames supletivos sob a
coordenacao do Professor Sebastido Nascimento Filho (1971). Nos anos de 1973 e
1974, o colégio tornou-se Escola Nucleo do Complexo Escolar do municipio piloto,
que era Ponta Grossa.

A partir de 2000, a instituicdo foi renomeada como Colégio Estadual Regente
Feijo, titulo que mantém até os dias atuais, abrangendo, no inicio desse periodo, o
Ensino Fundamental (52 a 82 séries) e o Ensino Médio, além de oferecer Educagéo
Geral, Magistério e Cursos Técnicos em Secretariado. Atualmente, a instituicao
mantém aulas apenas do Ensino Médio e cursos técnicos e profissionalizantes, com
a insercao e retirada desses cursos gerando constantes debates entre os estudantes.

Ainda sobre sua origem, o entdo prefeito de Ponta Grossa, Coronel Victor

Antonio Batista, solicitou ao governador Caetano Munhoz da Rocha a criacdo do

24 O filosofo, sacerdote catolico e estadista paulista Diogo Antdnio Feijé (1784-1843) era conhecido
como Regente Feij6 ou Padre Feijd, considerado um dos fundadores do Partido Liberal e adversario
historico de José Bonifacio de Andrada e Silva na assembleia pré-constituicdo. Dentre outros cargos
como o de professor, na politica foi Vereador, Deputado, Ministro da Justica, Regente do Império e
Senador (Oliveira, 2002; Schilder, 2016).
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Gindsio em Ponta Grossa. Essa iniciativa marcou a expansao do projeto educacional
para além da capital, motivada pelo elevado numero de matriculas em Curitiba, que
rapidamente se refletiu em Ponta Grossa ap0s a insercdo do Ginasio (Oliveira, 2002;
Nascimento, 2012).

O prédio da instituicdo é tombado pelo Conselho Estadual do Patriménio
Historico e Artistico desde o inicio da década de 1990. Como aponta o historiador
Niltonci Batista Chaves em sua coluna intitulada “Coluna Fragmentos: Regente Feijo,
Simbolo da Educacéo Ponta-grossense” (2008), republicada pelo Diario dos Campos
e A Rede (2023)%5, a instituicdo representa um marco da educacdo na cidade,
ocupando um lugar especial "no coracdo da populagéo”. Em sua inauguracéo, em 28
de marco de 1927, estiveram presentes o educador Lysimaco Ferreira da Costa e 0
Dr. Caetano Munhoz da Rocha, que era o presidente do Parana (governador) na
época.

O historiador mencionado enfatiza em sua coluna que o Colégio Estadual
Regente Feij6 é caracterizado por sua "simpatia" e "bem-querer” junto a populacéo
local, sendo, por essa razdo, considerado um patriménio cultural de Ponta Grossa. O
Regente ndo € apenas uma instituicdo de ensino, mas um simbolo da histéria e da
identidade da cidade, com um significado que transcende as paredes de sua
edificacdo. Esse simbolismo se deve, em parte, a presenca do Regente em muitas
familias, onde é comum encontrar um membro que tenha estudado na instituicdo. A
imponéncia arquiteténica do colégio, destacando-se por suas cores rosadas e brancas
na construgéo original e bordd e bege nas edificagbes anexadas ao longo dos anos,
contribui para sua visibilidade e importancia estética no espaco urbano.

Além disso, o Regente (Figuras 3 e 4) representa um marco sélido e vibrante
de diferentes momentos politicos na cidade. Sua trajetdria esta interligada ndo apenas
a transformagdes educacionais, mas também a diversas marcas sociais e culturais
gue moldaram a comunidade ao longo do tempo. Essa relacéo intrinseca entre a
instituicdo e a cidade de Ponta Grossa torna o Regente um elemento essencial na

narrativa historica e identitaria da regiao.

25 A Coluna Fragmentos compdem o Projeto “200 vezes PG”, em referéncia as comemoragoes
bicentenarias da cidade. Foi entdo republicada tal leitura em setembro de 2023 através de meios
digitais. Entretanto, a publicacdo original datada de novembro de 2008 néo teve alteracdes. A leitura
pode ser acessada pelo link: https://arede.info/jornaldamanha/vamos-ler/467547/coluna-fragmentos-
regente-feijo-simbolo-da-educacao-ponta-grossense?d=1.



https://arede.info/jornaldamanha/vamos-ler/467547/coluna-fragmentos-regente-feijo-simbolo-da-educacao-ponta-grossense?d=1
https://arede.info/jornaldamanha/vamos-ler/467547/coluna-fragmentos-regente-feijo-simbolo-da-educacao-ponta-grossense?d=1
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Figura 3 - Historica entrada do Colégio Estadual Regente Feijd, voltada para a Praca

Barao do Rlo Branco ecom acesso pela Rua do Rosarlo

Fonte: Adami (202).
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Figura 4 - Portéo lateral — Rua Senador Pinheiro Machado, constru¢cdo mais recente,
posterior a época do edificio historico (de coloracao rosada) comumente utilizada
para o horéario de saida das turmas.
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T

Fonte: O autor (2022).

O material experiencial acessado na fase exploratoria da investigacao (Figura
5) foi fundamental ndo apenas como referéncia e fonte de insights sobre o campo de
estudos, mas também como um meio para aprofundar o engajamento tedérico e
consolidar a metodologia empregada, permitindo seu aprimoramento. Essa fase de
trabalho de campo foi dividida em dois momentos distintos.

O primeiro momento envolveu a coleta de dados com quatro jovens integrantes
do movimento hip-hop que estudavam na instituicdo (Adami, 2019). Este contato
inicial forneceu uma base para compreender as experiéncias e dinamicas sociais dos
estudantes dentro do contexto escolar. O segundo momento, por sua vez, foi
caracterizado por uma rede de acessos formada por contatos de estudantes indicados
pelos préprios participantes do primeiro grupo, o que refletiu uma construcdo de
relacbes de proximidade e confianca entre os jovens.

Nesse segundo momento, o trabalho do pesquisador se aprimorou em resposta
a mudancas teoricas e metodoldgicas. A estrutura passou a se concentrar nas
experiéncias vividas pelos individuos, em vez de focar nas representacdes sociais.
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Isso permitiu uma analise mais rica e aprofundada das narrativas coletadas, utilizando
abordagens como a Reducdo Fenomenoldgica e a Identificacdo de Temas. A
pesquisa nesta etapa contou com a participacao de 12 individuos, ampliando o escopo
comparativo dos dados. Essa diversidade de participantes incluiu experiéncias de
ensino remoto, ensino hibrido e o retorno ao ensino presencial (fase futura),
permitindo uma analise das rela¢des e impactos das diferentes modalidades de ensino
ao longo dos anos de 2020, 2021 e 2022, até 0 momento desta escrita.

Ambos os acessos ao material experiencial desta fase exploratdria foram
sistematizados por entrevistas escritas (Manen, 2003) e por dialogos pessoais, na
Otica de uma entrevista semiestruturada, na qual possibilita-se maior liberdade ao
entrevistado para contar sua relacdo com o fenébmeno (Jovchelovitch, 2008),
caracterizados também pela observacdo ndo-participante e participante (Turra Neto,
2008; 2011).

A justificativa por investigar a relacdo dos jovens estudantes com o espaco-
tempo escolar no Regente (CERF) se deve também, como ja brevemente
mencionado, a importancia histérica e simbdlica que a instituicdo tem para a cidade,
mas também, e talvez principalmente, por tratar de uma espacialidade, e assim de um
espaco-tempo, que comporta jovens de diferentes origens, identidades e grupos
sociais e, assim, multiplas trajetérias em um espaco que constréi e € construido pelo
cruzamento de distintas realidades e também de normatizacdes.

Essas realidades multiplas, a partir do cruzamento de suas trajetorias, podem
se angariar, encontrar na 6tica do habitar-Dasein, com outras préximas e até mesmo
semelhantes. Para além da importancia dos processos de socializa¢ao intrinsecos ao
espaco escolar, esses movimentos coletivos perpassam primariamente por uma
experiéncia individual, a experiéncia pura que Manen (2003) destaca, na qual 0s
processos relacionais entre o sujeito e 0 ambiente apresentam, mesmo que de forma
minima, determinadas singularidades.

Para conseguir atribuir maior objetividade e sintetizacdo em relacdo as
informagdes e descrigcbes oriundas do campo de estudo, aproxima-se de Manen
(2003), quando o autor expde que a experiéncia pode ser obtida pela sua descricéo
escrita ou oral e que o pesquisador, a partir de sua atitude fenomenoldgica e de sua
interpretacdo como ferramenta de trabalho, pode recorrer & no¢do de temas para a
exposicao de suas reflexdes. Sendo assim, as Figuras 5 e 6 trazem a luz os principais

temas identificados pelas interpretacbes do pesquisador, bem como a indicacédo de
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subtemas e sub-subtemas conectados a partir das descricbes dos sujeitos,

compondo, assim, reflexdes em torno da estrutura e esséncia da experiéncia.

Figura 5 - Temas identificados a partir dos trabalhos de campo exploratorios
realizados até 2021.

Obrigacao l { Profissionaliza¢do \
. ) . J

Experiéncia socioespacial

Socializagdo } { Conhecimento

Fonte: Adami (2021).

Retoma-se aqui a ja apresentada dinAmica de campo; ou seja, existiram dois
campos de carater investigativo (temas da Figura 5) e outro posterior voltado a ultima
série de informacdes e descri¢cdes de experiéncias realizados apds os procedimentos
em torno da Reducdo Fenomenoldégica e da identificacdo dos Temas com as analises
e interpretacdes do pesquisador. Todavia, os Temas interpretados a partir das
descricdes e dos trabalhos de campo de 2022 (Figura 6) perpassaram por uma analise
e identificacdo mais minuciosa, com as bases tedricas e metodoldgicas ja
consolidadas e, assim, por mais que 0 espectro comparativo se apresente ao decorrer
do trabalho, os capitulos subsequentes terdo uma atencdo especial a Figura 6, que
compreende o campo de investigacdo mais recente e complexo.

As ac0es realizadas como aspectos metodologicos foram conduzidas a partir
da reflexdo de Manen (2003), reforcando sua ideia de que ha a possibilidade de pedir
aos participantes da pesquisa que “[...] escrevam suas descricdes pessoais dessas
experiéncias” (Manen, 2003, p.179-180). Neste sentido, a Figura 6 problematizou os
Temas dessas experiéncias, perpassando por andlises, identificacdes, reducdes e
interpretacbes. A Tabela 1 apresenta a identificacdo dos jovens estudantes e

participantes da pesquisa no ano de 2022.
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Tabela 1 - Identificacéo dos participantes da pesquisa em 2022.

Série/
Participante Género Idade (Tempo na Bairro
instituicao)

H.E. Feminino 16 2° (2021) Contorno
B.N. Masculino 15 1° (3 meses) Sta. Monica/Rio Pitangui
L.A. Feminino 15 1° (2022) Uvaranas
K.E.* Feminino 17 3°(2019) Uvaranas
M.E. Feminino 17 3°(2019) N&o informado
K.N. Feminino 16 2° (2022) Uvaranas
C.Y. Feminino 15 1° (2022) Nova Russia
T.A. Feminino 16 2° (2021) Colbnia Dona Luiza
L.S. Bi-género 14 1° (2022) Uvaranas
M.A. Feminino 17 3° (2020) Nova Russia
N.I. S/ldentificacdo | 15 1° (1 més) N&o informado
J.E* Feminino 16 2° (2020) Jd. Conceicdo/Uvaranas
V.A. Feminino 15 1° (6 meses) Uvaranas
G.A. Feminino 16 1° (2022) Nova Ponta Grossa
C.E. Feminino 16 3° (6 meses) Centro
N.A. Feminino 17 3° (2022) Ronda
L.U. Masculino 17 3° (2022) Sta. Luzia/Chapada
A.A. Feminino 17 3° (2020) Uvaranas
B.O. Masculino 17 3° (2020) Los Angeles
L.O. Masculino 17 3° (2020) 31 de Marco
J.A* Feminino 17 3° (6 meses) Uvaranas
L.E. Feminino 17 3° (2020) Uvaranas

Fonte: Adami (2022).

Os patrticipantes indicados com asteriscos (*) foram identificados desta forma

em razao de suas descricbes ndo somente remeterem a Temas, subtemas e sub-

subtemas de destaque (em “verde” na Figura 6), mas principalmente por estruturarem

suas descrigcbes de experiéncias vividas com maior complexidade que as demais

descricdes, principalmente em razdo do contetdo de suas narrativas mas também por

reivindicarem elementos e contextos que tornam a sua experiéncia dentro do espago

escolar contornados negativamente por situacfes e momentos que indicam um néo-

pertencimento.
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Figura 6 - Temas identificados e interpretados pelo pesquisador frente aos trabalhos
de campo e descri¢cOes feitas em 2022.
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Fonte: Adami (2022).
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As informagbes dispostas em "vermelho" indicam uma repeticdo de temas
identificados em diferentes descricbes. Da mesma forma, as conexdes revelam
através de quais temas centrais outros subtemas emergiram nas descricbes de
diferentes participantes. Ja na coloracao "verde", sdo destacados temas, subtemas e
sub-subtemas que assumiram destaques especiais em razao da forma como foram
descritos, problematizados e interpretados enquanto experiéncias no espaco escolar.
Esses destaques serdo explorados com maior profundidade na proxima etapa do
texto, em que serdo expostas algumas descricdes dos jovens estudantes (coloracéo
verde) que demonstram maior grau de complexidade.

A analise e reinterpretacdo do material experiencial, bem como a identificacao
dos temas, subtemas e sub-subtemas propiciados pela atitude fenomenoldgica e pela
reducao fenomenoldégica, intrinsecas ao ciclo de validagado mencionado por D’Esposito
e Costa Neves (2015), possibilitaram a apresentagcéo das informacgdes dispostas na
Figura 6. Assim, a Figura 7 apresenta de forma mais nitida como foi desenvolvida a
metodologia frente ao fenbmeno estudado, com o intuito de acessar o material

experiencial.

Figura 7 - Esquema ilustrativo estrutural da interpretacédo do campo de estudos.
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Fonte: Adami e Nabozny (2022).

Todavia, ao agregar os temas da Figura 6 com o campo exploratoério, em razao
do espectro comparativo proporcionado, ocorreu um aumento nos dialogos,

afirmacdes e reinterpretacdes do pesquisador frente ao fendbmeno estudado. A
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profundidade da interpretacdo dos temas identificados serd apresentada na proxima
etapa, revelando, assim, como se caracteriza a esséncia das experiéncias dos jovens
estudantes. Essas descricdes das experiéncias, que conduzem a construcdo do
material experiencial, compreendem um meio de caracterizar a relacdo dos jovens
estudantes com o ambiente no qual estéo inseridos.

D’Esposito e Costa Neves (2015) ressaltam a importéncia do processo de
interpretacdo do material experiencial, que, baseando-se também em Max Van
Manen, enfatizam o circulo hermenéutico heideggeriano e o ciclo da validacdo como
conceito de interpretacdo que envolve a compreensdo e a explicagcdo pelo
pesquisador, promovendo idas e vindas a descricdo e, assim, uma complexidade na
interpretacdo e reinterpretacdo. Nao obstante, o processo é concluido pelo ciclo de
validacdo, caracterizado pelas variadas leituras da experiéncia, para validar
percepcdes e interpretacdes, atribuindo legitimidade ao processo de interpretacao e
identificacdo dos temas.

Neste sentido, as interpretacdes feitas a partir de descricdes escritas de
experiéncias foram realizadas tendo como horizonte teérico a busca de temas atraves
das esséncias dessas descri¢des, evitando atribuir pré-determinacfes a participacao
dos estudantes. As entrevistas escritas (descricdes de experiéncias), que serao
expostas abaixo, fornecem um quadro para apreender a interpretacdo dos temas
complementares. Assim, elas compdem alguns aspectos do material experiencial.

Estudante K.E. (17 anos, 7 de novembro de 2022): “A escola para mim
significa um lugar aonde vamos para nao ficarmos submetidos a alienacéo,
buscar conquistar conhecimento e experiéncias sociais. A minha experiéncia
€ uma experiéncia comum: chegar, assistir as aulas e ir embora. Eu gostaria
de aprender sobre assuntos que sdo necessarios, mas que nao sao
ensinados em sala de aula. A maioria dos estudantes ndo sabem o nome dos
Ultimos presidentes, ndo sabem diferencas entre esquerda e direita, o que
cargos que deveriam nos representar fazem, assuntos gque em casa sao
considerados tabu na escola sdo tratados da mesma forma, debates sobre
guestdes atuais como o proprio impacto da Covid e a falta que a escola fez.
O isolamento social que criou entre grupos. Vemos hoje alunos bem mais
afastados de outros, com dificuldade de criar lagos sociais, sem contar a

enorme lacuna gque o isolamento causou nos estudos, alunos do terceiro ano
sem mesmo saber contetido do primeiro.”

Voltando-se ao significado da escola, a estudante K.E. (entrevista escrita
realizada em 7 de novembro de 2022) qualifica-a como “um lugar aonde vamos para
nao ficarmos submetidos a alienacdo, buscar conhecimento e experiéncias sociais.”
Nao apenas pelo préprio termo “lugar” vir a tona, é possivel identificar a qualificagdo

desse tema a partir da importancia atribuida a trés elementos essenciais: combate a
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alienacao, busca de conhecimento e experiéncias sociais. Esses temas e subtemas
sao proporcionados pelo significado indagado no questionamento do pesquisador,
sem apresentar prévias que possam influenciar a resposta da participante em sua
forma mais inédita ou pura possivel. Em outra participacdo, de forma escrita, a
estudante J.E. apresenta novos temas que podem ser interpretados:
Estudante J.E. (16 anos, 7 de novembro de 2022): “A escola significa futuro,
conhecimento e oportunidade de mudanca. Acho uma experiéncia traumatica
por conta de alguns problemas, porém extremamente beneficente para
moldar meu carater moral e intelectual, sem a escola e sem o ambiente em
gue estamos inseridos nés ndo seriamos nada.
Psicélogos nas escolas seria algo indispensavel, muitas vezes os professores
e funcionarios se tornam amigos dos alunos e percebem o quanto
adolescentes necessitam de apoio ou apenas uma palavra de ajuda e
incentivo, portanto acho que muitas pessoas seriam beneficiadas. Eu noto a
alta de responsabilidade e posicionamento na prépria vida, com dois anos
longe da escola eu percebi muita falta de viver essa experiéncia, com isso
acho que as pessoas nao “crescem” da maneira correta, perdem a nogao da
responsabilidade e acham que tudo ja esta perdido na escola e em tudo, pois

a pandemia trouxe muitos problemas para todos e é dificil retomar isso sem
estrutura escolar preparada para lidar com isso.”

Na descricdo exposta acima, € nitida a esséncia das respostas através de
temas como a prépria construcdo do sujeito, a importancia da relacdo com os outros
— neste caso, com uma especificidade relacionada a uma caréncia suprida por entes
que fazem parte do espaco escolar — e outra observacdo interessante: através do
tema experiéncia, sdo elencados subtemas como a vida, a atribuicdo de
responsabilidades, o impacto da pandemia e o proprio condicionamento da estrutura
escolar. Essa escrita pode ser interpretada como uma leitura critica em um contexto
em que os proprios entes evidenciam a importancia da relacdo com os outros e da
relacdo em grupo. A entrevista escrita apresentada em seguida, com a participante
J.A., também pode ser interpretada com um carater critico.

Estudante J.A. (17 anos, 7 de novembro de 2022): “A escola por enquanto €
s6 uma passagem de convivéncia social e aprendizado coletivo.

E bom, porém a falta de respeito de alguns com os professores desagrada.
Eu gostaria de mais respeito e sem a Seed falando quais aulas os professores

devem passar pois apenas os professores sabem o ritmo de seus alunos. Por
exemplo a dificuldade dos meus colegas em aprender.”

A partir da descrigdo feita pela estudante J.A. (17), temas como convivio social,
respeito pelo outro e o reconhecimento de dificuldades no aprendizado podem ser
interpretados a partir da relacédo entre o impacto da pandemia e a propria forma como

os alunos apreendem o espaco escolar. Todavia, o tema de teor critico mais evidente
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€ expresso pela atencéo da estudante a liberdade atribuida a responsabilidade do
professor na sala de aula. Ela salienta que, enquanto sujeito de convivio cotidiano e
de relacdo préxima com o espaco e seus entes, o professor € o agente mais pertinente
para saber como promover o desenvolvimento da turma, e ndo a Secretaria Estadual
de Educacdo do Estado do Parand (SEED-PR), entendendo que tal entidade nao
acompanha o cotidiano vivido nesse espaco.

Holzer (2016) relembra a leitura do gedgrafo canadense Edward Relph (1970),
gue define como método fenomenoldgico um procedimento de descricdo do cotidiano
da experiéncia imediata do ser humano, abrangendo, entre outros temas, suas agbes
e percepcdes. Em complemento a essa reflexao, Relph (1970) também identifica que
o método fenomenoldgico ndo € um método de analise e explicacdo orientado ao
objetivo e racional por meio de hipéteses e teorias. Com base nesse raciocinio, busca-
se evidenciar, neste contexto, 0 Tema do lugar como qualificador do espago escolar
vivenciado e constituinte de um Dasein-estudante. O esfor¢co presente no horizonte
de interpretacéo e na identificacdo dos temas a partir das descri¢cdes de experiéncias
escritas e orais € desenvolvido por meio do que Relph (1970) indica como a descri¢ao
das esséncias. Estas, por sua vez, estdo atreladas a percep¢do, ndo enquanto
processo mecéanico, mas como experiéncia.

Ressalta-se que, dentre as entrevistas realizadas e conversas informais com
os estudantes, a participacdo ndo foi numerosa (embora este ndo fosse um objetivo
em foco). Além disso, dentre os participantes efetivos, alguns foram bastante sucintos
e diretos em suas respostas. Este contexto compfe os desafios ja apresentados,
frente aos quais a pesquisa foi sendo readequada. Seguindo o raciocinio exposto
acima, a pesquisa nao foi estruturada com teorias pré-determinadas para um esboco
de aplicagéo. O trabalho com a intersubjetividade e o aspecto humanista da relagéao
do sujeito com o0 espaco escolar teve, através da experiéncia, uma leitura de
fendmenos e interpretacdes da realidade que promoviam dialogos e indagacdes sobre
um horizonte que caminha junto com a investigagéo e seu campo de estudos. Esse
horizonte comp6e um debate que acompanha as pesquisas de carater humanista na
geografia, em relacdo ao contato com o mundo préatico, com o acontecer, o devir e o
cotidiano, a partir de uma interpretacao e ndo necessariamente de uma aplicabilidade.
Essa questdo é apresentada como um ponto importante para uma fuga do fazer

ciéncia calculante, objetiva, estruturalista e positivista.
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Esses temas, que séo interpretados a partir da escrita e da fala dos estudantes
em suas descri¢cOes da experiéncia no espacgo e tempo da escola, compdem o material
experiencial do fenémeno. O trabalho de leitura e releitura pode ser menos custoso
em uma entrevista escrita (como se tornou necessario no periodo da pandemia) do
que essa mesma ac¢do frente a descricdo em um dialogo informal, sob o qual ndo se
considera totalmente correto descrever por inteiro a fala do participante, mas trazer

seus temas como complementares nas interpretacdes realizadas.

2.2 Multiplas dimensdes e relacdes existenciais que constituem a descricédo

“Zn

(pesquisado) e a interpretagéo (pesquisador): como “é” o ser-estudante?

As esferas de dialogo (Figura 8) que permeiam a propria relacdo entre o
pesquisador e 0 pesquisado, 0 pesquisado e 0 espaco escolar, e o pesquisador e 0
espacgo escolar, na verdade, se “atravessam” varias vezes em distintas situacoes.
Esse processo de cruzamento de trajetérias e interagcbes entre o0s agentes
mencionados constitui um elemento fundamental que, como ja mencionado, tem em
seus desenhos de pesquisa e campo um esboco e apresentacdo de como o proprio
campo de pesquisa se apresentou ao pesquisador.

E nesse sentido que a forma como s&o estabelecidos os dialogos e 0s usos
reflexivos das teorias mencionadas, principalmente no que tange a Geografia
Humanista, permeia a interagdo com esses sujeitos (reflexivos e existenciais —
espelhando-se em Claude Dubar), desde a relacdo com os educandos participantes
da pesquisa até a descricdo particular deles. Esse processo revela esferas de didlogo:
uma (a ultima) que corresponde as descricdes das experiéncias dos proprios
educandos, outra que concerne a como 0 campo se oferece e se comporta frente a
relacdo com o pesquisador, e uma esfera que engloba as duas j& mencionadas e que
emerge em todo o decorrer da pesquisa, voltando-se também para a propria
experiéncia do pesquisador neste contexto.

A experiéncia que toca a realidade do pesquisador estd pautada no
desenvolvimento de uma pesquisa académica e, desta forma, esta filtrada por
interesses, intencdes e objetivos. A experiéncia do pesquisador estd embasada nas
apropriacOes realizadas em determinados horizontes da leitura da realidade, para
promover 0 acesso a experiéncia dos sujeitos educandos. Este ultimo acontece

através das duas esferas de didlogos e experiéncias mencionadas. Problematiza-se
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assim a dimenséao da escola, essa dimensao geogréfica de um espaco de encontros,
desencontros e confrontos, de cruzamentos de trajetorias, em alusdo ao livro de
Massey (2008) e concomitantemente as falas dos educandos. Ou seja, 0 proprio
desenvolvimento apresenta-se como uma experiéncia; por mais que o objetivo da
pesquisa concorra em torno de trazer a luz como os educandos descrevem suas
experiéncias puras e particulares enquanto elementos subjetivos, ou nao, que estao
(na dtica de existir do Dasein) no espaco escolar e que, por vezes, acabam sendo

negligenciados e invisibilizados.

Figura 8 - As esferas de dialogo.

EXPERIENCIA(S): ESFERAS DE DIALOGO DA TESE.

Desenvolvimento
da Tese

Esfera A:
Experiéncia do
desenvolvimento
da Tese.

Pesquisado
(descrigbes)

Estera C: Descricao
das experiéncias
dos jovens
estudantes.

Pesquisador
(campo)

Esfera B: Como o
campo de estudos
se apresenta ac
pesquisador.

[ | Interpretagdes:
analises, dialogos
com as teorias e
metodologias.

Fonte: O autor (2022).

Pensar a pesquisa como um tipo de experiéncia que se desenvolve através de
determinados resultados da experiéncia da sociabilidade juvenil (Turra Neto, 2008,
2011; Adami; Nabozny, 2016, 2019) torna-se possivel ao problematizar, a partir da
ideia de jovens estudantes do Ensino Médio, como o préprio sujeito-educando se
sente no interior de um colégio estadual (CERF). Contudo, vale destacar que essa
contextualizacdo se inicia em um momento primordial no qual ha uma tomada de
consciéncia por parte da vivéncia do pesquisado. Esta afirmagdo € complexa,

principalmente ao se mencionar, ao longo do raciocinio, que o proprio Dasein, o
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proprio ser-ai, ocorre por um existir e por um habitar, mas néo de forma personalista,
isto é, ndo apenas por um acontecer restrito ao sujeito. Ao pensar o campo de
pesquisa a partir do que o préprio campo traz, ou seja, a partir do que as descricdes
de experiéncias dos jovens educandos participantes da pesquisa podem oferecer,
alguns elementos séo reforcados frente ao campo exploratério, enquanto outros
surgem com certo grau de ineditismo.

Alguns elementos, como a importancia de ir a escola atrelada a uma obrigacéao,
uma imposicdo do sistema, qualificam as distintas formas como os educandos
percebem a escola. Nesse interim, a relacdo do espaco escolar com as perspectivas
de ensino tecnicistas e profissionalizantes contorna distintas relevancias entre as
disciplinas curriculares, especialmente quando alguns planejamentos governamentais
reforcam a ideia de facultatividade em relagdo ao campo das humanidades, incluindo
a ciéncia geogréfica. Por outro lado, dois elementos reforgados frente ao campo
exploratério chamam a atencéo, tais como a cultura e a socializacdo. Alguns
estudantes destacam o contato entre distintas realidades de vida, histérias e
trajetérias, em detrimento, por exemplo, da objetivacdo da sala de aula como espaco-
momento de aulas e promog&o do conhecimento. Esses jovens problematizam em
suas descricbes o desenvolvimento das perspectivas de "viver em sociedade”, ao
mesmo tempo em que valorizam a multiplicidade cultural, bem como as fragilidades
do espaco escolar ao ndo valorizar a educacao para além de seu escrutinio curricular.
Nota-se, assim, até mesmo um processo de imersdo na alteridade, enguanto
reconhecimento da existéncia do outro, do diferente.

N&o ha como interpretar tais descricdes sem considerar também os ruidos
presentes nas sistematizacdes. O que, por exemplo, ndo esta dito nas ideias de
técnica, de profissionalizagdo, de obrigatoriedade, que, como sera discutido nos
capitulos subsequentes, permite a problematiza¢ao do positivismo cientifico intrinseco
ao sistema educacional e seus discursos pedagdgicos. Este € mais um ponto que
caracteriza como fundamental compreender o que 0s jovens imaginam que a escola
e seu espago-tempo poderiam "ser". Aspirar a uma escola ndo-profissionalizante
(funcionalista), ndo-técnica (razdo instrumental), uma educacdo ndo-positivista se
propde, porém, a partir dos jovens, e ndo da teoria, pois isso ja € uma forma de
amarracao possivel de ser feita a priori, a partir das teorias e das inUmeras teses ja
existentes. Ou seja, o0 que nao foi dito a partir das contradi¢cdes, das experiéncias, e

das falas e escritas dos préprios jovens estudantes.
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Seja por meio de didlogos com descrigbes orais, mas principalmente pelas
descri¢cOes obtidas nas entrevistas escritas, a indagagao proposta aos jovens em torno
de suas descricGes das experiéncias vividas no espaco-tempo escolar comumente
traz a tona explicacdes causais?®®. Todavia, a pesquisa, fundamentada nas
contribuicdes metodoldgicas de Manen (2003), foca na busca da experiéncia pura, na
esséncia do vivido, preocupando-se em aproximar-se da descricdo da experiéncia tal
como foi/é vivida, tal como o ser-ai caracteriza seu existir e habitar em determinado
ambiente, evitando ao maximo que essa descricdo seja influenciada por explicacdes
causais. Ou seja, busca-se que o espaco escolar, no limite da reflexdo, nao se torne
um fator determinista ou silogismo.

As tentativas de contato com a descricdo mais pura da experiéncia, evitando
todo o universo de pré-determinacao, reflexdo, concepcéo, etc., visam alcancar a
abertura do ser a descoberta por meio da esséncia da experiéncia. Por esta razéo, 0s
processos de ressignificacdo das contribuicbes de Manen (2003), juntamente com
didlogos com autores de genealogia tedrica estruturalista, sdo fundamentais para
sustentar o desenvolvimento da pesquisa e do texto, afetados pelo acontecer
(contexto e situacdo). Diante das transformacdes e reflexbes que a investigacao
percorre, o geografo David Davim também destaca a importancia de reconhecer
limitagcdes, porém afirma que “[...] ndo se pode negar a necessidade, incontornavel,
de se escrever sobre as experiéncias” (Davim, 2019, p.09). Esse raciocinio é
complementado pela prépria investigacdo, sob um horizonte de desenvolvimento em
gue 0 campo se apresenta ao pesquisador, sem que o campo imponha teorizacdes.
O envolvimento com o tema de pesquisa deve ser orientado néo por especulagdes ou
pré-teorizagdes; ao contrario, “A pesquisa nasce da proépria situagao, ou seja, € o tema
que muitas vezes escolhe o investigador” (Davim, 2019, p.08) e “Outra variavel é o
gosto relativo ao fenébmeno” (Heidegger, 2010 apud Davim, 2019, p.09).

N&o obstante, situamos a partir da alta modernidade (para outros autores, pos-
modernidade, entre outras periodiza¢gfes) a relevancia de encarar o conhecimento
como a interpretacdo dos contextos dos fendmenos, orientados também pelo

humanismo, especialmente através do método filosofico (Davim; Marandola Jr., 2016;

26 Como aporte da explicagdo causal estd uma espécie de movimento de tendéncias, de inclinar-se
[...]- Por sua vez, o filésofo e sinélogo Frangois Jullien (2021) vai buscar no Iéxico do pensamento
chinés a ideia de “propensao”, isto é, ao invés da causa e o efeito que isola o fenbmeno de sua
globalidade, a partir de uma escolha racional e uma explicagdo determinista; a “propensao” foca “no
devir” em que as coisas estdo para serem mudangas/movimentos.
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Davim, 2019). O humanismo, por sua vez, busca o conhecimento de n6s mesmos, e
neste sentido a natureza dos fendémenos impacta diretamente a experiéncia, seja esta
expressa pelos mais variados sentidos, intersubjetividades, afeicbes ou angustias,
como delineia Davim (2019). O pensamento heideggeriano chama a atencao para o
fato de que pré-concepcdes e vicios habituais acabam ofuscando a natureza das
coisas. Essa natureza, como bem nos lembra Davim (2019) e outros autores como
Marandola Jr. (2012) e Holzer (2016), € interpretada enquanto esséncia nos escritos
de Martin Heidegger.

Davim (2019) complementa, salientando que modelos, conceitos e linguagens
podem poluir a experiéncia direta com as circunstancias vividas, devido as pré-
concepcoes e reflexos de outros contextos e fenbmenos. A partir dai, o autor realca
gue a volta a nés mesmos sO pode ocorrer se 0 ser manter-se aberto a descobertas.
Holzer (2016) destaca, a partir da leitura do texto de Buttimer (1976), que a principal
énfase e caracteristica da experiéncia em relacdo ao seu esboc¢o de descri¢cao € sua
caracteristica pré-reflexiva, em que o mundo ja possui uma estrutura e intencbes
apresentadas. Buttimer (1976) ressalta entdo a importancia do papel dos
investigadores nas tentativas de leitura e interpretagdo dos ritmos e “operagdes”
(embora este termo tenha um caréater estruturalista) do espaco e do tempo na vida
cotidiana.

Dessa forma, além das vivéncias e dos vicios de nossos olhares e formas de
ser e estar, filtrados e norteados por representacdes, identidades culturais, entre
outros fatores, sempre que somos indagados sobre a experiéncia de um fenébmeno,
nossa elaboracgao e resposta sao canalizadas e direcionadas pela influéncia da razao
e pela justificativa dessa indagacdo. Esse € o0 mesmo processo que influencia o
proprio pesquisador, com intencionalidade e volicdo, nas palavras de Marandola Jr.
(2012).

Esses vicios sdo comuns ao contexto cotidiano e as experiéncias vividas,
permeiam o mundo do interesse, das intencdes e da preocupacao (exemplificado pelo
‘0 qué” e “como” responder). Esses habitos sdo oriundos nao apenas de vivéncias,
identidades e formas de ser, estar e ver o mundo, mas também da “domesticacao” da
liberdade das vozes e escritas, que, no espaco escolar, sdo “controladas” pelo Estado.
Davim (2019) qualifica esse raciocinio como “pré-concepgdes”, que tornam as
descri¢cdes das experiéncias poluidas ou filtradas por exterioridades do fenbmeno e

sao acompanhadas do que o autor batiza de “intencionalidades”.
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Ha também outra abstracdo além dos mundos que permeiam a descri¢cdo por
parte do entrevistado(a) participante; assim, ha a multiplicidade de circunstancias,
contextos, interesses e intencionalidades que permeiam a vida do pesquisador,
influenciando diretamente suas interpretacdes. Esse mundo também € caracterizado
pela ciéncia positivista, e aspectos modernos que também nos compdem enquanto
leitores universitarios.

Os temas, subtemas e sub-subtemas apresentados na cor verde na Figura 6
foram destacados em razdo da forma como emergiram nas descricbes dos
participantes da pesquisa. Assim, subtemas como a necessidade de psic6logos na
escola, uma menor influéncia da SEED e a auséncia da abordagem de determinados
assuntos no interior e no dia a dia do espaco-tempo escolar emergiram a partir de um
mesmo tema central denominado “caréncias”. Por sua vez, o subtema “menor
influéncia da SEED” foi caracterizado também por sub-subtemas que emergiram
dessa parcela especifica das descri¢cbes, tais como a didatica, e a problematizacéo
de que a SEED e o Estado possuem uma Vvisao externa, distante do cotidiano do
espaco-tempo escolar; assim, apenas os professores, principalmente, e membros da
direcdo possuem conhecimento legitimo e mais préximo sobre quem s&o 0s jovens
educandos naquele espaco, com seus ritmos e visdes de mundo.

Diante da necessidade de psicologos em tempo integral na escola, como
destacado por “J.E.”, de 17 anos (Entrevista realizada em 7 de novembro de 2022), o
debate em torno do acompanhamento psicolégico dos estudantes € algo que se
considera fundamental. Reconhecendo as dificuldades e até mesmo a auséncia ou
frequéncia discreta desse profissional em todas as escolas estaduais, existem alguns
apontamentos que, embora caracterizados por uma informalidade, estdo presentes

em anotagées do Diario de Campo?’.

“O més de julho até era pra ser um més com temperaturas mais amenas,
porém, o calor que extrapola as estacdes climaticas do ano refor¢a ainda
mais um céu limpo e o dia ensolarado. Nesta manha me desloquei novamente

27 O Diario de Campo do Pesquisador é composto por anotacdes de campos internos e externos ao
Colégio Estadual Regente Feij6. O Diario comporta anotacdes de observacdes, percepcdes e contatos
realizados ao decorrer no estudo e que, posteriormente problematizados com a teoria e a experiéncia,
sdo interpretados enquanto componentes do Material Experiencial j& mencionado.

O Diario de Campo estd dividido em nove datagfes. Sobretudo, reconhecendo as ja
mencionadas mudancas tedricas e operacionais pelas quais perpassou e que podem ser observadas
no inicio da tese ou no Apéndice C, as primeiras destas datacdes do Diario de Campo ainda ndo eram
angariadas a experiéncia, sendo estas datas as referéncias aos campos de marco de 2021 (2 campos
ainda no periodo da pandemia), assim caracterizados como campos “exploratdrios”.
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até o Regente com o intuito de ndo adentrar ao espaco institucional e sim
abordar informalmente os estudantes no horario de saida, movimentacao que
permeia o periodo das 11 horas até o meio-dia. O calor que extrapola os
limites das estagfes climaticas também é percebido na animosidade
intrinseca a socializacao entre os jovens. [...] Discretamente aproximo-me das
concentracdes em pequenos grupos aos arredores da banca de jornais, esta
aproximacao, sempre imersa as incertezas, a desconfortos, etc., € um risco
que comumente me exponho para contatar 0s jovens sem um carater
institucional afim de propor mais liberdade ao participante — a informalidade
sempre da frutos nesta pesquisa. [...] O primeiro grupo que me aproximo
neste dia estd composto por aproximadamente 6 estudantes (4 meninas e 2
meninos). [...] Por incrivel que pareca, tratando-se de um pesquisador
homem, especulava que minha presenca seria mais tolerada entre os
meninos, porém, a grande participacdo vem sendo das meninas (até entédo
ndo tenho abordado a identidade de género para manter o dialogo mais
“fluido”). [...] Dentre os comentarios sobre a experiéncia e o sentir-se
enquanto estudante do Regente, destaco breves apontamentos como “E
louco”: “E massa’: mas também: “E uma chatice, se pudesse nem vinha”; “A
gente vem pra ver as tretas”; e, um comentario que particularmente chamou
atencéo e provocou risos do grupo: “Sempre tem que ter alguém pra cuidar,
nem que seja a policia, tem muito louco nessa escola”. [...] Sem tomar muito
tempo do cotidiano vivido dos sujeitos, ndo me adentrei aos porqués, pois
acredito que isto infrinja a resposta dita como pura. Mas nao deixei de pensar
que, quando referindo-se aos alunos “loucos”, parece-me que 0s estudantes
atribuem a necessidade de acompanhamento dos estudantes ndo apenas a
uma perspectiva de um profissional interno a escola, mas até mesmo a um
olhar sobre a seguran¢a — embora alguns, principalmente menos do segundo
grupo contatado no dia, atribuam contornos de diversdo a brigas e
xingamentos.” (Diario de Campo do Pesquisador, 6 de julho de 2022).

Apesar de as instituicdes escolares estaduais, como o CERF, contarem com
profissionais especializados, como psicélogos, os contatos informais que foram
realizados parecem revelar que alguns estudantes nem mesmo sabem que esses
profissionais estdo a disposicdo. Embora, talvez, como uma sazonalidade presencial
distante do ideal, esse apontamento e reconhecimento marcam uma época impar: a
retomada completa do ensino presencial pos o periodo mais alarmante da pandemia,
em que muitos jovens se viram sozinhos por longos periodos. A dita “animosidade”
qgue foi registrada em Diario de Campo € compartilhada pela maioria dos jovens,
principalmente nos momentos coletivos ndo controlados pela institucionalidade de
uma escola estadual. Todavia, comumente observavam-se jovens que andavam
sozinhos, alguns cabisbaixos, e que, quando esbocadas tentativas de dialogo com
esses sujeitos, obtinha-se respostas como: “Agora n&o” ou um simples balancar da
cabeca. Nao cabe a este estudo apontar e caracterizar este comportamentalismo;
porém, ndo ha como nao problematizar tais questdes, com algumas caracteristicas
expressas nas descricdes escritas em que 0s proprios estudantes reconhecem que
tém colegas que visivelmente foram afetados pela pandemia na retomada de contatos

coletivos, tais como preferir estar sozinho.
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Com relacéo a problematica trazida pelos préprios jovens, nota-se, por meio da
abordagem de mudancas julgadas necessarias na escola a partir das descri¢des, ndo
apenas na descricéo da participante “J.A.”, mas também pelos complementos trazidos
no Diario de Campo. Ha uma interpretacdo que parece ser “unanime” entre os

estudantes contatados:

“Hoje desloquei-me até o Regente com o intuito de colocar em pratica a
aplicagéo da “entrevista escrita” afim de acessar a descricdo da experiéncia
sécio-espacial dos estudantes. Essa aplicacdo se deu através de uma folha
avulsa, mas também no formato de formulario on-line pelo sistema interno do
proprio Regente - esta adequagdo se fez necesséria frente a uma tentativa
de alcancgar mais jovens para participarem do estudo e também por se tratar
de uma alternativa frente a contatos pessoais ainda num periodo pandémico
(embora em sua fase de término). [...] Na saida do Regente pude estar em
contato com alguns jovens estudantes em grupos, e outros sozinho nas
proximidades do ponto de 6nibus em frente ao Regente. O primeiro grupo que
estive em contato era formado por 3 meninos e 1 menina, questionados sobre
a experiéncia em ser estudante no Regente, um dos garotos (16 anos)
comentou: “Eu acho que quem sabe o que faz sdo os professores, e ndo os
outros”; este comentario sequido de uma concordéncia por parte dos demais,
foi complementado com apontamentos como: “Eles que conhecem a gente”;
“Eles veem a dificuldade de cada um’; [...] Em continuidade ao campo, estive
em contato com uma jovem que estava esperando o transporte coletivo e
mencionou que: “Depois da pandemia o respeito piorou, tem gente que ndo
tem respeito com os outros e com o0s professores, mas também tem
professores que ndo estdo nem ai...” — Foi impossivel eu me deslocar para
casa pOs-campo sem pensar e repensar dois lados ouvidos hoje: um que
claramente coloca em critica os ordenamentos que os estudantes devem
seguir e que muitas vezes sdo estipulados por quem nao esta no ambiente e
ndo o conhece, mas também uma interpretacdo sobre professores que nao
demonstram se importar com o rendimento da aula ou por como seus
educandos se sentem. [...] Claramente todos 0os comentarios que ouvi nesta
manhé e tarde voltam-se também a alguns acontecimentos, um provavel
contato do N.R.E. com os estudantes talvez, mas também uma série de
contatos externos com os alunos frente & mais um caso (desta vez com
gravidade e atencdo maior) de violéncia em frente & escola — no dia 7 de abril
de 2022, onde alunos e jovens de outras instituicdes entraram em briga
generalizada — até entao a presencga “fixa” de viaturas proximas ao Regente
nos horarios de saida, ndo era notada. [...] No dia 11 de abril de 2022, pés
reunido entre pais e professores, decidiu-se pela realizacdo de um protesto
(com os estudantes) pedindo mais paz e seguranca na praca. Este protesto
foi caracterizado por gritos de ordem, faixas e uma caminhada do Regente
até o Terminal Central — 0 mesmo trajeto que tanto enfatizo como uma
extensdo do espaco escolar vivenciado cotidianamente.” (Diario de Campo
do Pesquisador, 16 de agosto de 2022).

Em certa medida, ndo ha como deixar de relacionar tal trecho com criticas
tecidas ao controle do Estado nas instituicées educacionais, no ambito do confronto
entre o horizonte de preparar méo de obra para o mercado e a necessidade de formar
seres pensantes e criticos. A Ultima afirmativa se dé pela possibilidade de questionar

como funciona o sistema no qual estdo inseridos, mas também se refere aqueles
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assuntos que, pelo menos nos projetos do governo vigente até a presente fase de
investigacdo do fendbmeno, séo considerados sensiveis e errbneos de serem tratados
em sala de aula. Dentre eles, destaco os debates sobre identidade de género e
horizontes que problematizam a cultura e a politica.

Concomitante ao desenvolvimento da pesquisa e 0 acesso ao campo de
estudos, as adequacdes frente as exigéncias propostas pela Plataforma Brasil
também decorreram em situacdo paralela aos didlogos com a administracdo e a
direcéo, revelando até mesmo contextos vividos pelos agentes que atuam no CERF.

Entre algumas particularidades, destaca-se no Diario de Campo:

“Apbs realizados os tramites necessarios para adentrar com a pesquisa no
espaco institucional do Regente, estive em contato direto com o Diretor Ilario
e sua equipe pedagégica e administrativa, complementados também com os
didlogos que tive com a Professora Sandra (responsavel pelo Nucleo
Regional de Educacgéo). Neste dialogo, pude entender que a equipe tenta
acessar aqueles jovens que nao retornaram das férias, ou aqueles que a
frequéncia ou desempenho diminuiram drasticamente — ha casos em que o
préprio Diretor ja se deslocou até a periferia para entender o porqué de
determinados alunos nado retornarem ao Regente, etc. Neste mesmo dialogo,
ao passo que trocava ideias e reflexdes sobre minha tese, trajeto de pesquisa
e a realidade do Regente, pude entender que ha uma série de motivagdes
gue levam tais e tais alunos ha irem para a escola — a maioria destas
motivagBes estdo intrinsecas aos Temas ja identificados e mais alguns outros
gue virdo a tona nas descri¢cdes escritas provavelmente. [...] Por se tratar do
periodo de férias, 0 Regente estava sem estudantes neste campo.” (Diario de
Campo do Pesquisador, 11 de julho de 2022).

N&o obstante, torna-se evidente a preocupacéo da administracédo e da equipe
pedagogica em entender as razfes pelas quais determinados estudantes estdo
prestes a abandonar a escola, vivendo um ritmo de abandono ou apresentando claras
guedas de desempenho avaliativo e participagcdes presenciais. Por momentos, a figura
do diretor permeia tarefas extra-espaco-institucionais, envolvendo até mesmo
deslocamentos as residéncias desses jovens quando as razdes assumem algumas
particularidades - como uma jovem no ano de 2023 que, aos 16 anos, no segundo ano
do ensino médio, teve seus estudos interrompidos por conta da gestacdo. Como a
propria equipe pedagogica reporta, ndo foi e ndo sera um caso isolado; este caso,
apesar de impar, € complementado por inimeras circunstancias do mundo vivido
pelas jovens estudantes. Essas circunstancias, contextos, identidades e diferencas
sao trazidas para o interior do espaco escolar, e, quando ausentes, também chamam
atencao por uma auséncia ou por deixar de “ser”’ e “estar.” Outro exemplo pertinente

a ser mencionado séo jovens que abandonam ou frequentemente estdo ausentes em
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sala de aula porque estdo cansados ou se preparando para uma jornada de trabalho
de meio expediente.

Todavia, outra situacdo abordada nas mencionadas falas e recortes do Diario
de Campo refere-se a importancia da palavra “respeito”, seja entre os proprios alunos,
seja para com os professores e vice-versa, mas também em relacéo a propria escola.
Comumente sdo notadas criticas a determinados professores, as vezes por um
descaso com os proprios alunos ou um desempenho didatico que ndo agrada a
respectiva turma; estes, alids, sdo casos comuns em meio ao cotidiano de uma
instituicdo de ensino. A prépria empatia ndo é algo que pode ser estipulado, proposto
ou imposto. Contudo, existe mais um lado dessa reflexdo, que perpassa por um
reconhecimento dos proprios alunos de que, as vezes quem melhor entende como
eles se sentem ou se desenvolvem séo os professores que estdo em contato com eles
diariamente — e ndo uma legislacdo sem vida ou uma imposi¢ao hierarquica por parte
de quem n&o habita o Regente.

Este universo de temas que conduz a interpretacdo de como é o mundo
circundante chamado Regente também é complementado pelas sazonais brigas que
ocorrem no entorno do CERF ou no deslocamento dos estudantes que caminham
rumo ao Terminal Central de Transporte Coletivo Urbano. Estas brigas, porém,
apresentaram uma queda de ocorréncias em razao da — agora — presenca fixa de
viaturas policiais em frente a escola nos horéarios da saida. H4 quem diga, entre os
estudantes e até mesmo professores, que toda essa situacao pode ser parcialmente
evitada por meio de dialogos internos na instituicdo, mas nao € algo simples ou rapido;
essa realidade envolve o cotidiano vivido dos jovens em suas moradias, vilas, bairros,
vivéncias, etc.

Neste mesmo raciocinio, os temas trazidos pela participagcdo de “K.E.”
(Entrevista realizada em 7 de novembro de 2022) ressaltam o significado que ha na
interpretacdo dos proprios estudantes sobre os assuntos ministrados e debatidos em
sala de aula, sejam eles conteudos pré-estabelecidos ou analises complementares. A
atencao em entender como o estudante se sente no espago escolar ndo envolve uma
vivéncia que exclui a didatica; embora ndo se desdobre sobre essa perspectiva, como
outros temarios, ela atravessa como o estudante “é” no espaco escolar. Sendo assim,
a participacdo mencionada expressa alguns anseios e criticas que outrora estiveram
presentes também em breves comentarios no Diario de Campo e que dimensionam

alguns temas julgados importantes por alguns estudantes. Tomando como exemplo a
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politica, o reconhecimento de transformagBes pontuais histéricas e os atuais
representantes (como, por exemplo, o préprio Presidente do pais) sdo elementos
complementados por debates ausentes entre 0s préprios estudantes, que ressaltam
0 impacto que a pandemia teve sobre o funcionamento do espaco escolar,
evidenciando a falta que tal vivéncia diaria e aprendizado representam no
desenvolvimento do jovem — em especial quando se atribui a tal raciocinio a
apreensdo de seres pensantes e criticos. As anota¢des no Diario de Campo também

acessam tal raciocinio:

“Em mais um dia de calor, desde o “recreio”, a aula préatica de educacéo fisica,
e principalmente no horéario de saida, os estudantes estava claramente, como
em outros dias, mas agora por outra razéo, apressados em tomarem seus
inmeros rumos — a maioria deles para o Terminal Central. Apesar de muito
arborizada, a Praga Bar&o do Rio Branco, também conhecida como Ponto
Azul concorria como um local a mais para esconder-se do sol do meio-dia, 0s
estudantes ndo tardaram em suas reunifes pela pra¢ca, da mesma forma,
alguns contatos realizados hoje também foram “apressados”. Na pressa,
contatei um grupo de 5 estudantes (4 meninos e 1 menina) que se
deslocavam para o “calgadao”. Provocados sobre como se sentiam no
Regente, as informag8es obtidas foram nitidamente destinadas a sala de
aula, por se tratar de jovens de uma mesma turma (Segundo B - Matutino),
algum acontecimento instigou-os a elencar como desperdicio de tempo a aula
ministrada por uma professora que segundo “F.B.M.” (16 anos) “Fica falando
de coisas nada a ver, em vez de falar de coisas que acontecem na cidade ou
que podem nos ajudar a conseguir emprego”. A fim de ndo tomar tempo do
convivio diério deste pequeno grupo em seu deslocamento, pude ouvir uma
contrapartida da tnica representante feminina desde pequeno grupo, “I.F.M.”
(16 anos): “Vocés ndo entendem e dai ficam falando isso ai, vocé entender
gue coisas que acontecem em outros lugares também impactam a nossa vida
aqui é saber que estamos num sistema e é isso que o sistema quer... a
pandemia afetou vocés” — em uma clara indireta para os meninos presentes,
descobri que o tema ministrado em aula tinha perspectivas de género e
politica — assuntos que hoje em dia, pelo atual governo e suas propostas,
estao sendo ‘limitados” no interior do espago escolar, em mais uma constante
critica que acompanha meus trabalhos, controla-se a liberdade de fala dos
professores, que na verdade concorrem como principais conhecedores
daqueles que educam.” (Diario de Campo do Pesquisador, 10 de marco de
2023).

Dentre os temas e subtemas identificados, alguns tém relacdo direta com
outros e, por vezes, mesclam-se nas descri¢ées dos jovens educandos. Sendo assim,
€ neste contexto que a justificativa de se ir a escola, a importancia atribuida ao espaco
escolar e o impacto da pandemia de Covid-19 no cotidiano do ser e estar no espaco
escolar conectam-se nas narrativas e escritas. As vivéncias no espaco escolar sao

influenciadas pelo proprio acontecer do habitar neste espaco por outros; ou seja, a
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experiéncia em ser-estudante no Regente?® perpassa pela experiéncia dos outros
também, pela relacdo entre os entes e pelo préprio significado atribuido a este mundo
circundante. Neste universo de significado, embora tenha contatado
aproximadamente 35 jovens estudantes, de um universo atual préximo de 2.700
alunos entre Ensino Fundamental, Ensino Meédio, cursos técnicos e
profissionalizantes, distribuidos entre manhd, tarde e noite em 38 salas de aula, o
amparo quantitativo nunca foi estabelecido como foco, mas sim como consequéncia
de alcance e participacéo nos trabalhos de campo.

Ressalto novamente a participacédo de “J.E.” (16 anos), que, embora toda
participacdo, independente da expressdo ou representacdo, tenha suas
particularidades e importancia impar, algumas (a exemplo da mencionada) foram um
pouco mais complexas e compuseram textos mais elaborados e reflexivos frente a
descricdo escrita. Assim, alguns estudantes ressaltam a importancia do espaco
escolar para além da aprendizagem ou profissionalizacao, trazendo a escola e seu
espaco-tempo uma apreensao via socializacdo, desenvolvimento moral enquanto
cidaddo na sociedade e, principalmente, pelo reconhecimento de que € o ambiente
que forma o sujeito; o habitar forma o Ser, mas também vice-versa.

Apesar da descrigédo de “J.E.” (16 anos) colocar em evidéncia uma perspectiva
negativa da vivéncia do espaco escolar, a participante atribui importancia a este
espaco-tempo atrelado a formacao critica, intelectual e ‘pensante’ em que o espago
escolar proporciona no desenvolvimento do sujeito-educando. Torna-se possivel
também identificar a significancia da palavra “moldar” na descri¢céo, seja ela atrelada
a interpretacéo e descricdo do proprio sujeito, como também no papel do Estado. E
possivel perceber que os proprios sujeitos-educandos reconhecem que a instituicdo
de ensino tem poder de influenciar e definir formas de ser, estar, ver no mundo. Esta
descricdo, com a especificidade do uso da palavra “moldar,” possibilita conexdes com
perspectivas positivistas do fazer ciéncia e com o potencial controle de formacao do

individuo que o espaco escolar pode promover. A participante “J.A.” atrela tal

28 para informag6es complementares frente a divisdo de turmas, carga horaria, acdes internas etc., o
Colégio Estadual Regente Feij6 conta com uma pégina oficial disponivel em
https://www.colegioregentefeijo.com.br/. Algumas a¢des mencionadas podem ser vistas também na
pagina oficial envolvendo temario como padrédo das aulas, representacédo dos estudantes e combate a
violéncia. Embora haja uma “equipe” de alunos responsaveis pela reparticdo da pagina oficial para
representacdo discente e contato entre os proprios estudantes, 0s contatos com estes representantes
ndo obtiveram éxito, nesta mesma descri¢do ressalta-se que a Ultima atualizagéo presente na pagina
oficial diz respeito a distribuigdo de uniformes escolares referentes ao inicio do ano letivo de 2023.
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interpretagdo também a falta de respeito que alguns alunos tém com seus
professores, conectando isso as formas de ser e estar em que o0 sujeito vivencia no
ambiente e que reside e carrega consigo as caracteristicas de sua criacdo e
desenvolvimento para dentro da escola e com o0s sujeitos que nao partilham de
vivéncias e modos de ser semelhantes no desenvolvimento do ser.

Dentro deste mesmo quadro acima mencionado, destacam-se as narrativas e
escritas intrinsecas ao impacto da pandemia no cotidiano do ser-ai no espacgo-tempo
escolar, desde as dificuldades e problemas que permeiam a prépria aprendizagem (e,
no interior deste tema, todo o espectro que envolve o ensino a distancia, a didatica, a
importancia atrelada ao ensino-aprendizagem etc.) até as perspectivas voltadas para
0S processos de socializacdo. A socializacdo, por sua vez, possui um destaque
especial referente as interpretacbes trazidas pelas descricbes dos sujeitos,
reconhecendo a importancia de viver em comunidade, dos processos de alteridade e
reconhecimento do outro (na prépria reflexdo heideggeriana do ser-com-0s-outros),
do diferente, e a mencdo de que esta vivéncia remonta a propria construcdo do
cidaddo que vive entre multiplas visdbes de mundo e modos de ser.

O recorte da descri¢cao das experiéncias da participante “K.E.” (16 anos) chama
atencdo para tais interpretacbes no tocante aos impactos sociais oriundos do
isolamento e do Ensino Remoto (especificamente representado por
descontentamentos dos estudantes frente ao Educatron??). Assim, também se torna
possivel estabelecer pontes entre a narrativa de “J.E.” (16 anos) e o Diario de Campo,
pois, apesar de os dias atuais parecerem ter superado a pandemia ha algum tempo,
esta pesquisa perpassou por pelo menos dois anos impares do cotidiano escolar.
Entre ensino remoto, hibrido e o presencial jA normalizado, os impactos didaticos,
sociais e espaciais dos estudantes permaneceram, com jovens que concluiram seus
dois ultimos anos no Ensino Médio com o ensino e a vivéncia limitadas. Tomo a
liberdade de utilizar esta ultima colocagéo para dimensionar uma breve comparacao
entre viver o espaco-tempo escolar e estudar pelo computador ou celular, implicando

assim uma vivéncia totalmente limitada, sem contatos de fato sociais, sem entes (com

2 Educatron € um kit composto por televisdo, computador, cAmera e microfone e que tem como
proposta conectar apresentagfes e palestras com professores e profissionais externos, além do contato
entre os alunos. No periodo da Pandemia de COVID-19 a plataforma ficou conhecida por promover o
Ensino a Distancia e teve sua distribuicdo em Colégio Estaduais do Parana datadas em 28 de marco
de 2022. Informacfes complementares estdo disponiveis em
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Colegios-estaduais-recebem-25-mil-kits-Educatron-com-TVs-
e-computadores.



https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Colegios-estaduais-recebem-25-mil-kits-Educatron-com-TVs-e-computadores
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Colegios-estaduais-recebem-25-mil-kits-Educatron-com-TVs-e-computadores
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outros, na verdade, da casa e do trabalho), em um espaco virtual que caracteriza o
Ser-estudante do Regente de forma totalmente distinta da atual. As motivacbes
permeiam este mesmo mundo, no qual o Ensino Remoto caracteriza um Ser-

estudante do Regente sem Ser-no-Regente.

“...] Pude perceber que em meio ao retorno a normalidade do cotidiano do
espaco-tempo escolar — e da sociedade como um todo, frente ao
funcionamento da cidade, que apesar de alguns estudantes ainda transitarem
sozinhos, alguns referenciarem n&do estar em grupos em raz&o ainda dos
cuidados do isolamento social oriundo da Pandemia, existe uma percepcao
minha enquanto pesquisador: todos estéo felizes nos horarios de convivio em
grupo, desde um breve intervalo até a hora mais esperada: a da saida.
Socializar tem sido proveitoso como nunca para quem passou por pelo menos
2 anos longe de um convivio social realmente estabelecido no interior do
Regente. Porém, notei também, entre comentarios e participacdes que alguns
estudantes evidenciam preocupacdes ndo apenas com a qualidade das
aulas, mas principalmente com a defasagem, atraso ou dificuldade no ensino
dos proprios colegas de sala.” (Diario de Campo do Pesquisador, 16 de
agosto de 2022).

Da mesma forma, conectando a participacao “J.E.” também ressalta-se alguns

complementos possiveis a partir de suas descri¢oes:

“Ouvi dos proprios grupos de alunos em meio aos corredores e horario de
saida que é notavel a falta de preparo de alguns professores que segundo
eles, em meio a aula fazem uso do celular ou ndo tornam o tempo mais
proveitoso seja com conteddos julgados necessarios pelos alunos ou pela
propria didatica. E tdo interessante ouvir as falas dos estudantes, ver como
eles sdo no interior do Regente tentando influenciar minimamente o acontecer
diario enquanto pesquisador, que os debates permeados ao interior da sala
de aula saem do foco, mas entendo que isso é consequéncia das percepc¢des
pelas quais tento entender este espaco. Mas ha também um reconhecimento
por parte dos estudantes, frente a seus colegas, sobre atraso no
desenvolvimento dos mesmos ha sala de aula, na interiorizagdo do contetdo
da disciplina; os estudantes reconhecem que seus amigos muitas vezes
estdo no ultimo ano sem saber da matéria do primeiro. Isso esta totalmente
vinculado a Pandemia, mas também ao “como é” o cotidiano vivido destes
sujeitos. O que chama aten¢do, mesmo que quando mencionada a falta de
respeito de alguns alunos para com os professores, € a preocupacao de uns
com 0s outros, a empatia, a solidariedade presente nestes aconteceres. [...]
O Campo de hoje teve momentos que atribui mais valor ao olhar, a
contemplagéo e a reflexdo, do que o exercicio de provocagdes a grupos de
sujeitos — embora o tenha feito também.” (Diario de Campo do Pesquisador,
10 de marco de 2023).

A importancia atribuida as mencionadas descricdes sédo fundamentais para que
a prépria instituicdo reconheca que, por mais que haja uma razao objetiva para ir a
escola, existe um mundo de significados que permeia a vivéncia do espago-tempo
escolar e que, por vezes, € negligenciado pelas normatizagcbes e pela
institucionalizacdo do espac¢o. Quando os destaques em torno da socializagao, da
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vivéncia em comunidade, do reconhecimento do outro e da multiplicidade cultural
estabelecida pelas diferentes origens sociais, identidades, visdes de mundo e modos
de ser emergem das proprias interpretacdes e descricdes dos jovens estudantes,
deve-se reconhecer que tais perspectivas sdo de legitima importancia e conduzem o
espacgo-tempo escolar para além de uma significancia associada apenas ao ensino-
aprendizagem. Outra participante, “J.A.” também mescla as perspectivas de ensino-
aprendizagem e de socializacdo a uma interpretacdo da temporalidade em sua
descricdo relacionada ao significado do espaco escolar, principalmente através da
expressao “passagem’.

Esta perspectiva temporal, por sua vez, também é tema, uma vez que, por mais
qgue o individuo passe pelo espaco escolar, a durabilidade de sua vivéncia e as
interpretacdes intrinsecas a ela devem ser informacfes a serem registradas nos
materiais institucionais (como o Projeto Politico Pedagdgico). Com o passar dos anos,
jovens entram e saem da instituicdo, mas seus modos de significar simbolicamente e
materialmente a escola ndo seguem ritmos de passagem, e sim de construcao
continua do préprio espaco.

O lugar, interpretado como vocabulario na “sintaxe geografica,” entre outras de
seus potenciais interpretacdes e complexos dialogos com o espaco, tem como
caracteristica suas interfaces entre teoria e pratica, muitas vezes expressas como
pausa em uma realidade de passagens e movimentos, assim percebido como
intervalo. O lugar na Geografia também possui uma tradicdo, ou seja, elementos
humanos muito marcantes. A propria Geografia Humanista traz como fundamentais
autores o geodgrafo sino-americano Yi-Fu Tuan e o canadense Edward Relph, que
elaboram uma abertura para um fazer cientifico no qual é possivel apreender o
pertencimento, o efeito dos Outros sobre o Eu (incluindo o meio), e a propria leitura
basilar do lugar como elemento de um deslocamento ou pertencimento — seja ele fisico
ou simbdlico. O lugar, entdo, particularmente, apresenta uma temporalidade e um
efeito transformador nos sentidos a ele atribuidos, conforme é percebido e vivenciado.

No entanto, este emergir do lugar é fruto das interpretacbes e atitudes
fenomenoldgicas frente ao préprio material experiencial apresentado, reforcando a
confrontacdo a uma 'imposicao’ estrutural de conceitos no fazer cientifico que antecipa
0 campo e, assim, replica o positivismo intrinseco ainda presente nas dinamicas do
fazer cientifico (observado aqui como pds-moderno). Por fim, o espaco escolar como

lugar torna-se ainda mais desafiador de ser pensado em termos de amarras a
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materialidade; em outras palavras, € o lugar em que se reconhece o individuo no
mundo. As interpretacdes do espago, como apresentam Davim e Marandola Jr.
(2016)%°, podem ser entendidas como o préprio evento social (Henri Lefebvre - 1901-
1991), ndo apenas como palco, mas também como contexto de relacdes e conflitos.
Os autores supracitados também problematizam a questédo do estruturalismo, que, em
dialogos com o marxismo, tratou este 'evento’ (pelo seu aspecto conflituoso) dividindo-
0 em elementos organizados que constituem o espagco por meio de sistemas e
dindmicas (fundamentadas nas ideias do geodgrafo brasileiro Milton Santos - 1926-
2001). Em complemento, os autores lembram a constituicdo do espaco, segundo
Milton Santos, a partir de Corréa (1995), enquanto sistema de objetos e acdes: um
paradigma da modernidade com discurso, apriorismo e idealiza¢cdes de tudo o que
existe.

Reforca-se que séo trazidas em sua esséncia reflexdes tedricas que, mesmo
identificadas em diferentes horizontes do pensamento filoséfico e geogréfico,
evidenciam o humano na relacdo com o meio, com 0s entes, com 0 mundo
circundante. A luz disso, tais reflexdes sdo relevantes para serem apresentadas: a
construcdo do espago cotidiano em um espaco interpretado por um ritmo de
passagem de seus sujeitos possui marcas simbolicas que podem ser, por exemplo,
melhor compreendidas e aprofundadas quando problematizadas com a
geograficidade do lugar.

Para alcancar tal geograficidade do lugar, a esséncia das falas e escritas dos
sujeitos pode ser complementada pela importancia que a perspectiva humanista em
Geografia atribui também as palavras e, consequentemente, as linguagens. Para
Heidegger (2002), a busca pelas esséncias pode ser alcancada pelos significados e
sentidos sobre o real e o ideal, demonstrados por palavras (e estas organizadas pela
cultura, como apontam Davim e Marandola Jr. (2016)). Essas palavras, por sua vez,

expressam impressdes sobre o0 vivido na experiéncia.

30 Em artigo com o titulo “O pensamento fenomenolégico na educagdo geografica: caminhos para uma
aproximacao entre cultura e ciéncia”, Davim e Marandola Jr. (2016) problematizam o universo escolar
e apresentam uma aproximacao entre a proposta fenomenoldgica de pesquisa em Geografia e a
realidade do ensino basico. O esforco no reconhecimento de sentidos e experiéncias do vivido é
constituido pelo pensamento heideggeriano e pelas contribuicbes do fildsofo austriaco Paul
Feyerabend (1924-1994) sobre a natureza politica e a inovagéo tedrica do fazer ciéncia, em que esta
Ultima deve trazer em sua esséncia pontos de seus antecedentes, a partir disso os autores, entre outros
temas, apontam também criticas a abordagem racionalista.
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Heidegger (2002) problematiza o reconhecimento de que a ciéncia moderna é
incapaz de pensar ontologicamente, como reforgam Davim e Marandola Jr. (2016).
Isso é afirmado em razao dos limites de um conhecimento racional preso a imposicoes
técnicas, objetivas e econdmicas. Em virtude disso, Heidegger (2002) coloca a ciéncia
moderna como regente (o duplo sentido € proposital — O Regente) de caréater objetivo
sobre o real (envolvendo a intencionalidade e o conhecimento proposto). Essa
objetividade, Heidegger conecta ao trabalho e ao produtivismo do capitalismo
moderno, a qual hodiernamente pode ser estendida ao mercado e ao consumo como
dimensédo ampliada do modo de producgéo.

Para Heidegger (2002), a esséncia é entendida como o 'ser' em si (0 sentido
do ser), aquilo que 'é', mas esta oculto do conhecer humano. O 'ser’, para Heidegger
(2002, 2010), é entendido como esséncia do ente (seu carater fundamental), e que
este 'ser' apresenta ideias sobre o aparente, mas ndo como reproducdo metafisica
idealista e materialista. Para Heidegger, o 'ser’' tem a possibilidade de ser desvelado
(rumo a verdade) através da relacdo sensivel do sujeito cognoscente e seu mundo
circundante. Assim, o 'ser' do ente (ideia de mundo) pode ser descoberto e
compreendido pela experiéncia real e vivida, como reforcam Davim e Marandola Jr.
(2016). Tuan (2012) investigou o questionamento da realidade como experiéncia
vivida pelo préprio pesquisador e, principalmente, pela relagdo coletiva com o real,
interagindo com outros entes (sujeitos) que possuem uma relacdo mais intima com ‘a
fracdo espacial' - o lugar®! (Davim; Marandola Jr., 2016).

Davim e Marandola Jr. (2016) salientam que, apenas depois de sentir e pensar
0 espaco através do humanismo fenomenoldgico, o investigador gedgrafo acumula
conclusdes reais que permitem recorrer a conceitos e teorias multidisciplinares (como
ressalta o arquiteto Werther Holzer). Esse desenvolvimento da ontologia da ciéncia é
um movimento que evidencia a abertura e a renovagdao dos meios de investigagcao

cientifica. A Argueologia Fenomenoldgica husserliana possui conexdao com os trés

81 Davim e Marandola Jr. (2016) trazem uma sintese sobre a Topofilia de Tuan (2012) e que a
investigacao geogréfica e humanista sobre o lugar e espacgo ocorre por cinco fundamentos: (1) entender
como o vivente percebe o seu mundo ou como a realidade se apresenta de forma direta e imanente;
(2) como o sujeito reage a sua prépria percepcao sobre a realidade; (3) Identificar valores espaciais
projetados na realidade do individuo ou grupo criando significados e identidades; (4) considerar a
historia e a memdria intrinsecas ao sentir, perceber, entender e agir do individuo ou grupo em relagao
ao seu lugar (neste quadro especificamente, Davim e Marandola Jr. (2016) apontam uma coincidéncia
com o pensamento heideggeriano que evidencia o acesso a memoria frente a impressdes e percepgdes
essenciais sobre o "ser" anunciadas por palavras); (5) este Gltimo fundamento realiza um movimento
macro de interpretacdo com o intuito de entender o significado, o contexto e a histéria do fenémeno
pesquisado.
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primeiros fundamentos acima problematizados na topofilia de Tuan (2012) e que
busca conhecer percepcdes e sentidos intersubjetivos apresentados por sujeitos ou
grupos em suas experiéncias com os lugares. O termo 'arqueologia’ faz referéncia a
investigacdo de contextos e artefatos do passado para entendé-los através de um
rearranjo de impressdes e de compreensdes (estas Ultimas de carater humanista)
sobre o lugar (Davim; Marandola Jr., 2016).

A subjetividade do material experiencial até aqui apresentado se da através da
relacdo entre o ser e o estar e do sujeito com o referente espacial. Essa relacao entre
0 sujeito e o espaco escolar (na reflexdo do Dasein e da experiéncia na tomada de
consciéncia e no habitar) é influenciada também por formas de ver o mundo que séo
estabelecidas por origens sociais, identidades culturais, pertencimentos, interesses e
intencdes que compdem a forma como o sujeito se sente em determinado ambiente.
Esse fendmeno envolve sentidos e significados que, como ressalta Marandola Jr.
(2012), referem-se as expressfes da existéncia, modos de ser e um habitar que
envolve acdes no espaco que assim atribuem sentido ao geografico. A geograficidade
compreendida neste fendmeno é desenvolvida a partir, principalmente, da experiéncia
pura e, posteriormente, pelos sentidos e significados que influenciam o habitar e a
forma de ver o mundo.

Nesse raciocinio, “Nao se trata de ouvir uma série de frases que enunciam algo;
0 que importa € acompanhar a marcha de um mostrar” (Heidegger, 1973, p.455 - sem
grifo no original). Heidegger (2003) também nos chama a atencao para a origem do
signo, do significado, que, na Grécia Classica, teve sua experiéncia feita a partir do
mostrar. J& no periodo helenista dos estoicos, o signo origina-se como instrumento de
designacéao e representacao de um elemento ou objeto. Entretanto, essa designagao
tem o sentido de deixar aparecer, pois essa transformacao, na qual o signo passa de
ser 0 que mostra para ser o que designa, € o meio pelo qual se encontra a
transformacao de esséncia da verdade.

Os riscos de se atribuir o racional a forma e o l6gico, e o irracional a matéria e
o ilogico, tornam a relagdo do sujeito com o0 que o circunda uma representagao
mecanica de conceitos (Heidegger, 2002). Este representar expressa-se pelo por
diante de algo a partir de si; ndo é percepcionar (vir-a-presenca ou dirigir-se ao que
estd presente ndo encoberto), ndo é pbér-se a descoberta, mas sim o0 agarrar e
conceber, o dominar. Por essa razéo, o ente ndo é mais o0 que esta presente, mas é

posto em frente, e assim a representacdo torna-se uma objetivacdo que domina
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(Heidegger, 2002). O horizonte subjetivo esta voltado ao ser humano, que determina
e preenche a esséncia da subjetividade de acordo com como ele concebe a si mesmo.
Enquanto ser racional, o homem equivale-se até mesmo como povo, e, através disso,
a subjetividade ganha poder. Todavia, Heidegger (2002) aponta que a subjetividade
na modernidade é absorvida na objetividade.

A partir da colocacdo heideggeriana de que a experiéncia designa o que a
fenomenologia 'é' (Heidegger, 2002), torna-se possivel também problematizar que,
guando se tem uma ma experiéncia com outra pessoa, articulam-se determinados
assuntos em que a pessoa deveria dar provas de si. Com isso, faz-se a experiéncia
com o objeto, recorrendo ao outro que buscara aquele com o qual lidamos. O resultado
€ 0 gue se passa com 0 objeto (Heidegger, 2002). A subjetividade € resultado da
disposicdo em que concebemos as coisas com base em nossas referéncias, ndo se
pautando apenas em interesses, mas no realismo; assim, a subjetividade se mantém
pelas referéncias no encontro com nossa geograficidade em carater cultural,

ambiental e com 'outros' que nos cercam.
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Capitulo 3 - Entre os muros e as grades??: ser-estudante, de onde venho e para

onde vou...

O Regente e seu espaco-tempo escolar, entre outras questdes ja descritas, foi
escolhido para a investigacao pela sua multiplicidade e heterogeneidade de trajetérias
e identidades. Neste sentido, a dinamica da relacdo entre espago e tempo escolar
com seus sujeitos é problematizada a partir da uma referéncia espacial voltada
também a localizacdo da origem (logradouro-residéncia) e a origem social destes
sujeitos. Sendo assim, a partir dos participantes da pesquisa tornou-se notavel um
namero superior de jovens oriundos da periferia do que do préprio centro da cidade,
ja que a instituicdo esta localizada no que se pode apontar como “coragao” de Ponta
Grossa — PR, ao lado da Praca Bardo do Rio Branco. Por sua vez, origem, periferia,
entre outros qualitativos relacionais de espaco sao de fato uma situacionalidade, um
ponto de partida do pesquisador e que ndo possui lastro especifico com a dimenséo
dual centro e periferia, e tampouco com as férmulas de estratificacdo social, entre
outros termos, sdo formas de reconhecimentos evidenciadas em estudos alhures
explorados por Adami e Nabozny (2023, 2019, 2017, 2016).

Assim como apontado por Schilder (2016), a Praca Bardo do Rio Branco® é
caracterizada por, desde suas origens, ser englobada pelo primeiro ntcleo comercial
da cidade, e assim compor um elemento no cotidiano dos comerciantes,
trabalhadores, estudantes e transeuntes que, em suas idas e vindas diarias, tém neste
espaco um contexto diario. Esta identificacdo feita pela autora pode ser notada em
estudos que abranjam tal espaco, que comporta eventos culturais e politicos,
caracterizados também pela presenca da Concha Acustica (inaugurada em 1939
como palco aberto e coreto), a mais tradicional do centro da cidade. Assim, o ambiente
sempre foi caracterizado como lugar “civico”.

A Praga ja abrigou também a principal concentragéo de linhas de 6nibus do

transporte publico da cidade desde meados de 1940, o chamado Ponto Azul, em razéo

32 O titulo faz referéncia ao filme “Entre os muros da escola” (2019) com diregéo de Laurent Cantet e a
letra da cancado “Muros e Grades” gravada pela Banda brasileira Engenheiros do Hawaii cuja autoria
(cangdo e musica) é de Augusto Licks e Humberto Gessinger.

33 A Praca Bar&o do Rio Branco possui 12.998m?2 e é limitrofe com as ruas Bonifacio Vilela, Saldanha
Marinho, Augusto Ribas, Rua do Rosario e a Alameda Nadir Jodo Albach que a atravessa. A praca
abrange o segundo maior espago fisico de pracas centrais da cidade, esta caracteristica tem conexdes
com sua trajetoria em aconteceres historicos durante as transformacdes da cidade (Schilder, 2014;
2016).


https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-18177/
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dos detalhes dos 6nibus, caracteristica que perdurou até a constru¢do do Terminal
Central de transporte coletivo em 1993, situado na outra extremidade do Calgadé&o da
Rua Coronel Claudio.

Inicialmente, em meados de 1820, a Praca era denominada Largo Rosario,
datada do contexto de antes da emancipacéo da cidade. A partir de 1910, a Praca
passou a ser chamada de Largo do Rosério, em razdo da presenca de pogos em um
periodo em que a cidade ndo possuia agua encanada. Entdo, em 1912, a Praca teve
seu nome alterado para Praca Bardo do Rio Branco como um reflexo de ideais
republicanos (nesta mesma situagéo, outros “largos” tiveram seus nomes alterados:
Largo da Matriz virou Praga Marechal Floriano Peixoto, Largo S&o Joéo virou Praga
Bardo de Guarauna e ruas proximas ganharam nomeacdes de Comendador Mir6 e
Bardo do Cerro Azul, entre outros exemplos). Esta mudanca ocorreu em um periodo
de transic@o da gestao politica de José Bonifacio Guimaraes Vilela (1908-1912) para
Theodoro Batista Rosas (1912-1916).

O Baréo do Rio Branco foi José Maria da Silva Paranhos Junior (1845-1912),
advogado, geografo, jornalista, historiador, professor e diplomata. Dentre outros
envolvimentos politicos e histéricos, o “Barao”, titulo recebido em 1888, foi Ministro
das Relagbes Exteriores do Brasil entre 1902 e 1912.

Em seu trabalho para entender a praca Bardo do Rio Branco enquanto lugar de
memoria, Schilder (2016) também aponta para a presenca da Igreja de Nossa
Senhora do Rosario, pelo ambiente comercial em seu entorno, e pelo cotidiano dos
transeuntes, e que esses “fatores” conferem ao espaco o titulo de “cora¢ao da cidade”.
Destaca-se que, dentre os mencionados transeuntes que cotidianamente frequentam
0 espaco da praca, estdao os estudantes - ndo apenas das instituicbes de ensino
centrais da cidade, mas também de varios outros polos que, em meio ao seu dia a
dia, tém ali um ambiente comum. No entanto, aponta-se que o0s estudantes do
Regente séo frequentadores particulares deste ambiente devido ao fato de que, nos
horarios de entrada e saida (principalmente) das aulas, a pra¢ca compor um espago -
gue, mesmo por curto periodo - é de permanéncia e convivio diario dos estudantes
gue habitam tal espaco escolar.

Apesar de grande parte da populacao estar distribuida pela periferia da cidade,
o destaque aqui evidenciado diz respeito a uma referéncia espacial especifica na qual,
dentre os jovens educandos participantes do estudo, alguns apontaram seus

logradouros e realidades vividas em espacialidades caracterizadas por moradias
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populares de programas governamentais (geralmente vinculadas a reparticao
municipal denominada “PROLAR” — Companhia de Habita¢éo de Ponta Grossa). Essa
problematica espacial revela a dindmica do espaco urbano da cidade e se caracteriza
por alocar as moradias populares comumente nos limites mais periféricos do espaco
urbano. Entretanto, como identificado na Figura 9, o Terminal Central de Transporte
Coletivo do municipio esté presente nos discursos e descricbes de grande parte dos
educandos contatados, e tal fato se da em razéo de tal espacialidade fazer parte da
experiéncia do espaco-tempo escolar do Regente, que, por mais que extrapole os
muros institucionais da escola, faz parte do vivido cotidiano intrinseco ao ir e vir do

ser-ai-educando.

Figura 9 - Identificacdo do Colégio Estadual Regente Feijo e do Terminal Central de
Transporte Coletivo no municipio de Ponta Grossa-PR.
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A referéncia simbdlica do espaco-tempo escolar com relacao as espacialidades
e as exterioridades que extrapolam os muros da instituicdo escolar talvez revele
interpretacdes e experiéncias por parte dos participantes da pesquisa como forma de
atribuir valor simbdlico, seja positivo ou negativo, a determinadas espacialidades

vividas cotidianamente pelo ser-ai-educando. Espagos como a Praca Bardo do Rio
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Branco e o deslocamento pelo Calcaddo da Rua Coronel Claudio até o Terminal
Central de Transporte Coletivo (Figura 10) sdo comumente relembrados pelos
participantes do estudo principalmente sobre a vivéncia com os demais educandos,
algo que alcanca até mesmo o debate de grupos e identidades a partir da socializacao
e sociabilidade (Turra Neto, 2008, 2011; Adami; Nabozny, 2016, 2019).

Figura 10 - Trajeto do “Regente” ao Terminal Central de Transporte Coletivo pelo
Calcaddo da Rua Coronel Claudio
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Fonte: Adami (2021).

N&o obstante, 0 Anexo A, que ressalta a manifestacéo e a faixa com os dizeres
“Paz e Seguranca na Praga” (com outra faixa ao fundo da imagem com a mensagem:
“Queremos mddulo policial”), faz referéncia a uma agdo que teve como ponto de
referéncia a Praca Bar&o do Rio Branco, especificamente sua extenséo que tangencia
a parte frontal do Colégio Estadual Regente Feijd, e foi complementada com uma
breve passeata em direcdo ao Terminal Central de Transporte Coletivo através do
Calcaddo da Rua Coronel Claudio. Toda esta trajetoria de acdo no espaco reforca
ainda mais as afirmagfes que exponho a partir da participagdo dos estudantes. A
afirmacao diz respeito a esta espécie de extensdo do espaco-tempo escolar cotidiano,
ou seja, todo este universo de acdes mencionado condiz com a realidade de que ir a
escola (a0 menos para a maioria dos participantes) € uma acao que engloba o proprio
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espaco escolar e o seu descolamento (suas idas e vindas); essa realidade pode ser
compreendida ou interpretada a partir da experiéncia do sujeito.

Contudo, alguns outros horizontes de discussdo e de leitura da realidade
acabam atravessando as presentes afirmacfes. Dentre estes horizontes e leituras,
encontram-se reflexdes sobre a relagcdo entre centro e periferia que, outrora, foram
explorados de forma mais profunda por Adami e Nabozny (2016, 2019), permeando
uma distincdo da dicotomia classica vista na interpretacdo do espaco urbano. A partir
de uma perspectiva que se caracteriza pela segregacao espacial (e social), o préprio
uso destes espacos e as trajetérias destes sujeitos estudantes ressalta a importancia
dos equipamentos publicos urbanos para tornar acessivel e legitimo o uso da cidade
pelos seus cidaddos. Concomitantemente, os individuos, por vezes afastados do
centro da cidade, desenvolvem em seus descolamentos e trajetérias possibilidades
de apropriagao, luta por espaco, visibilidade e direito.

Este fenbmeno alcanca também outro horizonte humano da realidade: a
socializacdo (e sociabilidade), que péde ser absorvida na presente pesquisa a partir
das narrativas e escritas dos participantes. Os descolamentos e trajetorias colocam
em “colisdo” ou dialogo distintas realidades, trajetorias e origens sociais e culturais
dos sujeitos que, mesmo que de forma sazonal, partiham suas experiéncias
cotidianas pelo espaco, reforcando lagos e o reconhecimento de outras formas de
identidade, de grupo, de modos de ver o mundo — e de ser e estar no mundo. Toda a
realidade intrinseca a este fendbmeno faz parte da experiéncia de “Ser”-estudante no

Regente.

3.1 Ser-estudante e 0 Regente: entes e 0 mundo circundante

As experiéncias vividas descritas compreendem uma multiplicidade de
trajetdrias e origens sociais referentes a “construgcéo” do espacgo. A origem social, por
exemplo, possibilita uma série de debates voltados a relacao centro e periferia. Alguns
educandos expdem a “obrigagcdo” como tema central para descrever a justificativa de
se “ir’ a escola; no entanto, apenas posteriormente mencionado tal contexto, os
educandos angariam questdes em torno do “conhecimento” e do desenvolvimento
critico.

Entre os dialogos expostos e os exploratérios, foi possivel notar alguns

estudantes que residiam na periferia da cidade com a compreensao da importancia
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de se ir a escola como segundo plano, em que o foco, apesar da idade, j4 era
objetivado pela busca de trabalho. As razes por tras de tais inten¢cdes podem ser
interpretadas também por demandas como a ajuda na propria casa; todavia, temas
como estes ndo sao facilmente expostos pelos educandos, e, neste cenario, acima de
tudo, o respeito a liberdade de exposicao por parte dos estudantes acompanha o fazer
pesquisa do presente pesquisador. Entre estes ruidos informacionais, ha também uma
busca objetiva (do educando) por algo que a escola possa lhe oferecer no ambito da
reproducdo da vida. Todavia, nunca redutivel, ha uma profissionalizacdo orientada
pelo “mercado”, por uma praxiologia reprodutora das condi¢cbes hierarquicas da
existéncia.

Em geral, cada tema e subtema exposto poderia ser aprofundado tanto em
didlogo com o sujeito como tratando de um Unico material de referéncia. Este, por
exemplo, seria um carater impar da pesquisa para aprofundar-se nas origens sociais
e intencionalidades dos estudantes que residem na periferia e possuem trajetdrias que
influenciam diretamente o habitar e sentir no interior do espaco escolar. Para alguns,
este habitar torna-se repleto de maiores tensdes, como uma fuga ao cotidiano familiar
ou até mesmo uma espécie de aversao ou topofobia, que podem ser expressas pela
qualificagcdo do espaco enquanto opressor. Nestes quadros especificos, deve-se
evidenciar gue ndo sao temas com 0s quais 0s estudantes, em sua maioria, se sentem
confortaveis em descrever ou expor; sdo brevemente comentados em falas, as vezes
curtas, e, frente ao contexto e as situacbes, o pesquisador reconhece quando
aprofundar-se ou ndo; este é o presente caso. A propria adesdao em participar
ativamente da pesquisa (ndo apenas do campo exploratorio) é algo destacadamente
discreto frente ao universo presente no espaco escolar do Regente.

Composto por origens sociais distintas, o espago-tempo escolar do Regente
(CERF) envolve realidades e espagos vividos singulares, interiorizados na instituicao
— processo este que, por vezes, pode ser notado em perspectivas coletivas, nas quais
sujeitos de origens e realidades vividas préoximas constituem grupos de identidade e
socializacdo — e que, comumente, sao acionados pelo Estado e pelas normatizagdes
de forma homogénea. Neste sentido, a rua e o bairro, as identidades culturais e as
vivéncias geograficas dos sujeitos séo interiorizadas nos modos de ser, mas néo
apenas no contexto de uma representacéo social (como tantos trabalhos esclarecem),
mas também como condicionantes sociais e espaciais que inferem cognitivamente na

descricdo de como o sujeito experiencia uma espacialidade, um fenémeno.
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A possibilidade de co-relagdo destes fendmenos com diretrizes e
normatizacdes do espaco escolar perpassa por contextualizacdes histéricas da
definicdo de modos de ser possiveis no espaco escolar, ndo apenas no ambito do
curriculo (Base Nacional Comum Curricular — BNCC) e da sala de aula — emergindo
assim temarios voltados & docéncia e os elementos intrinsecos ao Plano Nacional de
Educacédo (PNE) — mas também as perspectivas hierarquicas, doutrinarias, por vezes
limitadoras, como ressalta Barbosa (2016)%*. Tais perspectivas que emergem
apresentam solidas relagcdes com a didatica e o ensino; entretanto, tutelado por um
olhar geografico, meu intuito é problematizar o espaco escolar em seu contexto mais
abrangente, para além da sala de aula, voltando-se para o ser-ai, ou o estar-em-
posicdo no espaco escolar enquanto fendmeno com dimensdes efémeras,
materializadas e simbolicas/cognitivas que fazem parte do ser-ai-estudante no espaco
escolar. (A Geografia Escolar aqui delineada é, em ultima instancia, um exercicio
imaginativo de expansao do horizonte da escola por meio de sua humanizagdo —
podendo mesmo ndo haver uma funcdo social pratica imediata; evidencia-se um
tributo a davida como processo de busca do humanizar-se) Oriento tais interpretacdes
a partir do desenvolvimento de cidaddos pensantes e criticos, contrapondo, por sua
vez, as limitacdes e formas de controle histéricos que o Estado estipula na formacéao
de mao de obra.

Criticas a atencao atribuida a tecnificacdo e burocratizacdo do cotidiano do
espaco escolar perpassam para além da didatica intrinseca ao ensino-aprendizagem,
e até mesmo para além de uma apreensdo pedagdégica apenas, incluindo também o
controle do ser-estudante. Barbosa (2016) comenta que o espaco escolar, tradicional
ou moderno, é um lugar organizado e socialmente separado de outros espacos sociais
do cotidiano; assim, o espago escolar, carregado de influéncias modernas, traz
consigo caracteristicas que o distinguem de outros espac¢os de convivéncia coletiva.

Indo além na figuracdo factual, a partir da Geografia da Escola, o espaco
escolar visa deixar aparecer, a partir dos sujeitos, que os problemas mais amplos da

Educacdo sdo também de ordem epistemologica — uma critica a partir da “ordem”

3 Barbosa (2016) em seu trabalho intitulado A Geografia na Escola: espago, tempo e possibilidades,
problematiza o espacgo escolar e o curriculo enquanto potenciais transformadores da realidade, seja
esta imposta ou ndo. Para isso a autora didlogo com o curriculo e a pratica docente tracando criticas a
estrutura e a racionalidade herdadas do espago escolar tradicional ou moderno, fazendo para isso
reflex8es paralelas com o gedégrafo francés Paul Vidal de la Blache (1845-1918) e o gedgrafo alemao
Friedrich Ratzel (1844-1904).
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ontoldgica dos educandos. Essas afirmacfes sao esbocadas por Barbosa (2016) em
razao deste espaco tornar-se lugar e produto de pactos e acordos de sujeitos com
influéncias politicas historicas, alterando assim ndo apenas o padréo didatico, mas a
prépria identidade da escola, cada vez mais codificada. Ou seja, além dos aspectos
ja evidenciados, h& a presenc¢a de uma dimenséao sociologica do espaco escolar.

A geograficidade imbuida neste processo, em concordancia com autores
supracitados, tais como Marandola Jr. (2005a, 2005b), pode ser interpretada pelas
formas como o0s sujeitos experienciam o espaco e pela importancia que os jovens
educandos atribuem a socializagdo em suas descricdes. Considerando isso, 0
Regente (CERF) pode ser entendido sob uma reflexao existencial, sendo um espago-
tempo cotidiano do vivido desses sujeitos, fundamentado no habitar. Este ultimo, por
sua vez, mesmo que exista de forma efémera, corrobora para interpretar tal
espacialidade a partir de suas vivéncias, por mais que se trate de um ambiente
objetivado pela educacdo e pelo conhecimento. Assim, sé&o tempos distintos
coexistindo, geralmente sem comunicac¢do. O educando € passageiro, e a escola é
uma espécie de imanéncia espaco-tempo.

Todavia, existem contextualizagbes e interpretacdes distintas das
“institucionalizadas” relativas ao espacgo escolar. Ndo apenas no ambito de referéncia
ao desenvolvimento do conhecimento expresso pela palavra educacao, mas também
pelo habitar do Regente enquanto espaco vivido cotidiano de um grande grupo de
estudantes. Esse espaco ndo se apresenta como mero palco de experiéncias; o
proprio Regente, por si sO, tem sua existéncia atribuida e legitimada pelos sujeitos que
ali habitam, dentre eles, destacadamente, os estudantes. Dessa forma, este espaco
torna-se um lugar que congrega distintas trajetorias, atravessando-se mutuamente em
meio as exigéncias didaticas e comportamentais institucionalizadas nesse contexto.
Partindo desse raciocinio, o Regente € interpretado como ente da propria experiéncia,
desde a tomada de consciéncia até a exposicao de intencionalidades. Esse complexo
processo, que ocorre no tempo e espaco da escola, constitui a esséncia do Dasein ou
ser-ai-estudante.

Superando as leituras do espaco-tempo vivido na escola como apenas um
palco de agbes ou rito social que se delimita por faixas etarias, existem efeitos
oriundos do fenbmeno intrinseco ao habitar a escola que congregam simbolismos e
significacbes com caracteristicas perenes, efémeras, tangiveis e intangiveis. Esta

afirmacao pode ser explorada por diversos horizontes teéricos humanistas; entretanto,
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entender que muitas vezes o ser-estudante estd presente no Regente reforca o
ideario de uma temporalidade. E essa propria temporalidade que faz com que o
Regente seja, a cada ano, “um Regente”, porém com marcas e memorias, afetividades
e aversdes gue transitam no imaginario de quem ja estudou na instituicdo — uma
interpretacdo que traz a luz o ser-do-Regente, uma espécie de pertencimento que
pode ndo necessariamente ser lido por marcas materializadas no espaco, mas
acessado pelas narrativas daqueles que ali habitam ou habitaram.

Algumas indagacdes que inquietam a pesquisa acompanham seu
desenvolvimento; todavia, sao interessantes de serem apresentadas, pois, da mesma
maneira, acompanham minhas interpretacdes. Por exemplo, a questdo de até que
ponto as mudancas propostas no controle do espaco escolar de fato impactam seus
sujeitos para que sejam estabelecidas; também, se a histérica recomendacao de
tratamento homogéneo realmente contempla a multiplicidade de trajetérias e origens
organizadas em uma mesma espacialidade; quais referéncias levam os jovens
educandos a descrever sua experiéncia (com a aproximacdo da no¢ao de Temas de
Manen (2003) para a interpretacdo do pesquisador); e quais motivacées levam ao
forte incentivo “técnico” no espaco escolar e as propostas de facultatividade para as
disciplinas das ciéncias humanas (ver reflexdo em Apéndice D).

Todas as inquietacbes acima expostas tém seu potencial exploratério e
investigativo potencializado quando a apreenséo do lugar emerge do proprio campo
de pesquisa (os “andares”, dialogos e entrevistas). Entretanto, as pontes entre teoria
e universo préatico ndo sdo facilmente tecidas quando se tem como base da reflex@o
a Geografia Humanista. Para alcancar, acredita-se, mais uma indicacdo da
necessidade de tornar o fazer ciéncia e o espaco escolar mais humano (e humanistico
frente a sua ontologia), € essencial que o devir, a abertura ao diferente e ao
desconhecido, e o contato com distintas trajetorias e entes desconhecidos passem a
fazer parte constitutiva do proprio Dasein.

Esta espacialidade, que é tanto temporal quanto espacial, e, como afirma
Marandola Jr. (2012), as experiéncias da intencionalidade e da volicdo que nos
revelam o ser-ai dos objetos exteriores, constitui, assim, o “ser-assim” das coisas.
Essa relacdo entre o ser e 0 espaco é apreendida por acbes e modos de ser,
principalmente, mas também pelos significados atribuidos as vivéncias, entes
envolventes, etc. Seguindo essa légica, como brevemente apresentado, se afirma que

nao é a frequéncia e as notas escolares que expressam ou significam o pertencimento
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e 0 hao-pertencimento No espaco em que se vivencia a vida (sic), que esta ai — viva!
A problematica exposta acima tem sua perspectiva existencial relacionada ao “como
devemos agir’ em determinadas espacialidades, neste caso, a escola publica. Essa
espacialidade € modelada pelo controle do Estado e, enquanto institucionalizada por
tal controle, também se torna um modeladora da propria sociedade.

Esta ontologia existencial e espacial do ser, por mais que seja filosofica a
principio, ganha contornos geograficos através desta proposta. A indissociavel relacao
entre o sentido, a subjetividade e a objetividade (na relacdo do ser-ai-educando com
0 espaco escolar) legitima a ideia de que a fenomenologia geografica pode ser
apreendida como uma forma de trazer a luz tais reflexdes e horizontes. Estes ultimos,
por vezes, sao negligenciados pelo fazer ciéncia positivista e pelos contornos
presentes no PNE e na LDB*. A fenomenologia geografica pode ser relacionada ao
que afirma Marandola Jr. (2012) em torno da producdo material da vida cotidiana
associada ao sentido da experiéncia.

A relacdo entre as diferencas e as identidades expressas pela subjetividade
pode ser compreendida enquanto conteudos geograficos (Carvalho, 2019), em que o
sujeito produz discursos e modos de ser. A formacao ou estrutura da subjetividade
esta em relacao direta com as experiéncias espaciais e, como sublinha Carvalho
(2019), essa relacédo é tanto social quanto temporal e, dessa forma, pode corroborar
a compreensdo dos posicionamentos socialmente produzidos. O reconhecimento da
pluralidade dos sujeitos torna possivel estabelecer o reconhecimento de distintas
realidades; por exemplo, esse processo ganha contornos de uma perspectiva
relacional, aberta e de continua transformac&@o, uma problemética que pode ser
associada as contribuic6es presentes no livro de Massey (2008).

A inexisténcia de olhares especificos voltados a dimenséo do vivido dos jovens,
considerando instancias de socializacdo que extrapolam os muros da escola, resulta
em problemas para o proprio pertencimento do jovem ao espaco (Dayrell, 1996,
2007)36 e corrobora para que o sujeito seja enquadrado em uma realidade na qual ndo

pode fazer ou contribuir, apenas cumprir, aprender, etc. A experiéncia enquanto

%5 LDB — Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que dispdem sobre as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

% Juarez Dayrell é doutor em educacéo e desdobra muitos de seus trabalhos a partir da problematica
da juventude, suas identidades culturais e a escolarizacdo. Entretanto, apesar de alguns apontamentos
serem notados de forma similar, o autor fundamenta seus raciocinios a parti de uma abordagem
representacional.
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socializadora e a prépria sociabilidade juvenil possuem tempos e espacos, e,
especificamente tratando do espaco escolar, tais instancias possuem grande
importancia, pois resultam diretamente em como o jovem se sente e justificam suas
idas e vindas ao espaco escolar em questao.

O fenbmeno em estudo desenvolve-se sobre horizontes sociais e espaciais,
com controle institucional a cargo do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) e da
Secretaria Estadual de Educacéo do Estado do Parana (SEED/PR). Dessa forma, o
entendimento relacional deste espaco escolar € influenciado por tais ferramentas e
orgaos de controle. Reitero que se propde a abertura de possibilidades ou “abertura”
para tais aspectos, em torno da readequacao ou aprimoramento de normatizacoes e
orientacdes que poderiam levar em conta, de forma mais direta, as experiéncias dos
jovens educandos, ndo apenas na oOtica da didatica e da pedagogia, mas
principalmente na atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicéao.
Assim, h4 uma contradicdo imanente: a permanéncia da instituicdo e a situacdo
efémera dos educandos. Por outro lado, a existéncia institucional demanda um “fluxo
de trajetdrias juvenis” — a continuidade ndo € uma naturalidade. Portanto, se a escola
é relacional, ela deve se abrir a compreensao relacional de seu espaco.

Essa apreensdo politica e social também estrutura um didlogo com a
modernidade cientifica de carater positivista e a tecnificacdo do ensino-aprendizagem.
Com base nas interpretacdes de Gomes (2005), a ciéncia moderna positivista, nascida
do projeto iluminista, foi institucionalizada dentro de perspectivas normativas,
entendendo-se por um saber sistematico que credita a possibilidade de afirmar
proposicdes a partir de uma graduacao de precisao e no interior de uma linguagem
l6gica (positiva). A perspectiva normativa, entdo, sé é possibilitada quando sao
seguidas normas e condutas. No seio deste debate, Gomes (2005) identifica dois
polos da modernidade, sendo o racionalista e o ndo-racionalista, cada um debrugado
em perspectivas metodoldgicas. A contracorrente que tenta superar o determinismo e
a normatizacéo € caracterizada por uma maior atencao a subjetividade e a cognicgéo,
denominada "pés-modernidade”. E dentro dessa apreensdo que a problematica se
debruca, sendo exemplificada pelo confronto com a supervalorizacdo do Ensino
Técnico sobre aquele de carater critico. Como apontam alguns autores, como Sacritan
(1998, 1999), Cavalcanti (2002), Larrosa (2002), Marandola Jr. (2012), Silva (2016),
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Carvalho (2019), entre outros®’, isso compreende o uso de ferramentas de controle e

modelagem em prol dos interesses do Estado.
A técnica substituiu em grande medida a curiosidade e o envolvimento
emocional com lugares e paisagens, mudando as experiéncias
geograficas e potencializando a nossa alienacdo para com os entes. E a
prevaléncia do ser simplesmente dado sobre o ser a méo; o ente
objetivado sobre o ente intencionalmente envolvido, reverberando na
nossa relacdo com o outro e o ambiente que se torna cada vez mais

automatizada e com lagcos de envolvimento menos profundos e profusos.
(Marandola Jr., 2012, p. 90 — sem grifos no original).

Seja por trabalhos de nomes que ha muito tempo dialogam com vérias
interfaces do espaco escolar, como Gimeno Sacristan (1998) e Cavalcanti (2002), em
estudos que muitas vezes contextualizam a propria sala de aula, ou por teses de
pesquisadores mais recentes, como as de Silva (2016) e Carvalho (2019), que
problematizam a cultura no espacgo escolar pela representagéo e pela experiéncia, ou
por referéncias internacionais, como as de Larrosa (2002, 2015), que discutem as
tensdes da escola amparadas também por questdes ontoldgicas e existenciais do
pensamento heideggeriano, todos esses trabalhos alcancam pontos comuns. Estes
pontos correspondem as criticas oriundas das interpretacfes dos investigadores
frente a realidade do fendbmeno estudado. Apontar questdes como o controle social
por meio do ensino-aprendizagem, a burocratizacdo e a politica institucional que
influenciam o viver escolar, mas principalmente a auséncia de devida atencao ao ser-
estudante, emerge com quase normalidade em meio a tantas pesquisas. Embora ndo
se debata a estrutura fisica e organizacional da instituicdo, o foco em seus principais
sujeitos — aponta-se, os estudantes — qualifica muitas vezes um espaco que €
planejado e existe sem considerar como se sente aquele sujeito que o vivencia
cotidianamente. Ndo bastasse tal apreensdo critica, soma-se a tal processo a
tecnificacdo ofertada. Neste ponto, embora se compreenda e se evidencie também
nesta pesquisa o controle da formagdo de mao de obra, tantas vezes comentado, é

fundamental a oferta de tais cursos, todavia, sem tornar facultativa a atencao a

37 Dentre inimeras leituras e releituras que possibilitam as mais variadas interpretaces e propostas
sob o0 espaco escolar, aponto como interessante as exploracfes possiveis a partir de duas leituras
especificas que instigam a investigacao do espacgo escolar em carater cultural. Dentre tais leituras e
releituras estdo artigos como “Docéncia Payaya: educacéo indigena e geografica para a alteridade”
(Lima-Payaya, 2023) utilizando da identidade e da diferenca rumo a uma decolonialidade e
“Corporeidade e Geografia Escolar: reflexdes sobre o emparedamento x desemparedamento na/da
aprendizagem” (Santos; Moura, 2021) frente a auséncia de experiéncias corporais no espago escolar
como contexto que interfere na construcdo e entendimento de mundo.
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disciplinas e momentos do espaco escolar que atribuem atencgéo a vivéncia coletiva e
dialogos com caréater social — como expostos em disciplinas como as da area da
Sociologia, das Artes e, é claro, a Geografia.

O dialogo exposto acima é reforcado por Sacristan (1998), quando sublinha que
ha uma abundancia das ciéncias positivistas sobre as “humanidades”, com um foco
maior nos objetos do que nos seres humanos. Um exemplo de ponto de partida para
0s debates que podem ser aprofundados a partir do presente trabalho permeia o
entendimento de “modernidade” e o “empréstimo” de perspectivas, neste caso,
pedagdgicas e principalmente eurocéntricas (Larrosa, 2002).

Os debates em torno do entendimento de “modernidade”, assim como o
empréstimo de visdes pedagdgicas eurocéntricas, principalmente, sao reforcados por
Larrosa (2002), todavia, a relevancia das contribuicbes do gedgrafo social suico
Benno Werlen (2000) permeia as relacfes sociais do espaco e do carater da
sociedade em questdes politicas. Assim, para o autor, a modernidade € lida nos
componentes das acdes, sejam subjetivos, socioculturais e/ou fisicos. Dessa forma,
as categorias espaciais alcancam, segundo o autor, apenas os componentes fisicos
e, desta forma, as tentativas de alcancar a subjetividade e o sociocultural,
caracterizados pela imaterialidade, intencionalidade, normatizacdes, valores etc.,
tornam-se reducionistas se partirem de categorias espaciais.

Os debates em torno da modernidade (ndo necessariamente evidenciada por
sua fundamentacédo eurocéntrica) podem ser aprofundados por diferentes horizontes
através de alguns dos autores supracitados. Davim (2019), Davim e Marandola Jr.
(2016) e Holzer (2016), por exemplo, evidenciam que algumas consequéncias foram
herdadas da modernidade, ndo apenas no tocante ao espago escolar, mas no proprio
fazer ciéncia. Dito isso, em raz&do de os autores evidenciarem, de diferentes formas,
como é possivel “absorver” as contribuicdes humanistas para entender a realidade de
determinados fendbmenos.

O cotidiano apresenta-se como um termo e fendbmeno que reforga o carater
impar da cultura local e do vivido de determinada sociedade em um espago (0s modos
do ser-ai e ser-com em horizontes existenciais e relacionais coletivos). Neste interim,
Sacristan (1998) problematiza os argumentos para a selecao de conteudos, dentre o0s
guais menciona a relatividade histérica, o favorecimento de uns em detrimento de
outros e a disparidade de poderes decisorios frente aos agentes envolvidos. Em

complemento, Massey (2004, 2008) também problematiza tal questdo a partir da
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construcao eurocéntrica do “dever ser’ das sociedades, a partir de temas como
economia, mercado, classe etc., fazendo referéncia as imposi¢cdes que o capitalismo
propde nas sociedades tradicionais ou em caracteristicas especificas de determinada
coletividade.

Sendo assim, a modernidade e o positivismo, enquanto canais do “dever ser” e
do “devir”, implicam uma narrativa historica universal que considera a tecnologia como
base do progresso material, do desenvolvimento objetivo, entre outros temarios que,
de forma geral, possuem como consequéncia a exclusdo, a segregacdo e a
generalizagao, confrontando, assim, a subjetividade, a diversidade e a complexidade.

O acontecer do fendmeno estudado em diferentes escalas néo € legitimado se
for ignorado o simbolismo e as identidades que séo inseridas no espaco escolar pelos
seus educandos. As realidades oriundas deste fenbmeno podem gerar néo-
pertencimentos ou, até mesmo, através do carater simbdlico e também material, o
controle do ser-com e das formas de ser, estar e ver o mundo que o sujeito desenvolve
em sua trajetoria vivida, englobando as origens sociais, econémicas, perpassando
pelas coletividades nas quais se introduz e alcancando os horizontes voltados a
socializagdo, ao reconhecimento de outras realidades — que é possibilitado pelo
Dasein através do ser-com-os-outros (Heidegger, 1973, 1981, 2005a, 2005b).

Desta forma, compde-se uma apreensao social e politica da espacialidade que
remonta ao fendbmeno estudado, meio pelo qual Souza (2000) reflete sobre o “devir”
gue o controle da sociedade impde; ou seja, o controle da sociedade torna-se
interesse do Estado, pois € a propria sociedade que condiciona 0s agentes que
estabelecem tal controle. Entretanto, como aponta o neokantiano Werlen (2000), a
espacialidade pode apresentar-se como ponto inicial para abrir tal entendimento.
Assim, na Otica heideggeriana, atribui-se ao sentido, ao espaco e ao tempo a
constituicdo do Dasein; e, assim, a espacialidade, por sua vez, possui uma existéncia
em si.

Os raciocinios expostos a partir de dialogos, principalmente, com a Geografia
Humanista e em interface com apreensdes tedricas e metodoldgicas conferem sentido
humano e politico ao espaco, principalmente em razdo da experiéncia e da
geograficidade composta pelo subjetivo. Tal apreenséo e raciocinios possibilitam o
aprimoramento de politicas publicas, tendo como prerrogativa a proposta voltada a Lei
N° 13.005, de julho de 2014, que aprova o PNE. Assim, a Figura 11 exp6e uma das

possibilidades de diadlogos e insercdo do material experiencial.
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Figura 11 - Identificacdo de aberturas da legislacéo para insercdo do material
experiencial.

§ 2° do Artigo 5° - a cada dois anos da vigéncia do PNE o
PNE - Plano Nacional de Educagéo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
—{ Teixeira (INEP) publicara estudos para aferir a evolucio no

cumprimento das metas estabelecidas (vinte no total, vide link
da legislacao);

§ 2° do Artigo 6° - as conferéncias nacionais de educacio
Experién cias jIJVEI'I is realizar-se-do com intervalo de até quatro anos, com o objetivo
no espaco escolar de avaliar a execucdo deste PNE e subsidiar a elaboracdo do

plano nacional de educacdo para o decénio subsequente;

§1° do Artigo 8° - os entes federados estabelecerdo nos
respectivos planos de educacdo, estratégias, de, no presente
— estudo, especificamente, a primeira sentenca: “assegurem a
articulacdo das politicas educacionais com as demais politicas
sociais, particularmente as culturais”;

Fonte: Adami e Nabozny (2022) adaptado de Brasil (2014).

A auséncia de didlogo ou a existéncia discreta entre legislacdes como o PNE e
o SINAJUVE®, por exemplo, constitui uma necessidade fundamental para o
aprimoramento de ambas as legislacbes, principalmente no que se refere as
perspectivas em tela que partem das contribuicbes da Geografia Humanista para
conferir ao material experiencial maior importancia nos materiais institucionais do
espaco escolar e, principalmente, no cotidiano do seu ser-ai. O material experiencial,
em especial seus componentes em torno das trajetérias de vida, vivéncias e contato
com distintas realidades e identidades, destaca a importancia da apreensao da
relacdo entre o sujeito e 0 espaco, o jovem educando e 0 espago-tempo escolar.

Esta reflexdo torna-se um indicativo potencial para promover conexdes
fundamentais em que a Atitude Fenomenoldgica oferece e possibilita a identificacdo
de aberturas de dialogos que a relacdo entre a ontologia do ser e as legislacdes
podem estabelecer. Assim, amparado também nas colocacBes de Marandola Jr.
(2012) em torno do indissociavel existir do sentido da experiéncia e da producéo
material cotidiana, Silva (2016) destaca a tarefa que a escola possui de reconhecer

as culturas juvenis para promover dialogos geracionais entre professores,

% ei N°12.852 de 5 de agosto de 2013 que institui o Estatuto da Juventude e dispdem sobre os direitos
dos jovens.
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coordenadores e jovens alunos, e que “[...] muitos problemas escolares advém dessa
falta de reconhecimento” (Silva, 2016, p. 145).

Para Silva (2016) e Carvalho (2019), as diferencas e identidades séo questdes
politicas que influenciam a cultura interior da escola. Essa cultura, por sua vez, nao é
apenas determinada pelo ambito comportamental da instituicdo (praticas), mas
também pelo mundo social, linguagens, imaginarios, simbolos; e, dessa forma, o
espaco escolar apresenta contradicdes e ambiguidades, e nunca pode ser apreendido
como homogéneo, pois permite 0s encontros de distintas praticas e formas de ser e
ver no/o mundo, caracterizado também pelo formal e pelo informal em um espaco
normatizado (Cavalcanti, 2012; Carvalho, 2019).

O dialogo com as contribuicdes teoricas elaboradas por Marandola Jr. (2005a,
2012), principalmente no que diz respeito ao entendimento da geograficidade
enquanto forma de compreender e interpretar a relagdo do sujeito com o espaco, ou
a forma como este experiencia tal fendmeno, e pautando-se em complementacdes de
trabalhos tangentes ao espaco escolar mais recentes, como as reflexdes encontradas
em Silva (2016) e Carvalho (2019), permite que a geograficidade seja entendida,
também, como forma de acessar o intangivel.

As interpretagdes aqui elencadas legitimam as possibilidades de conectar os
horizontes ontolégico e epistémico do ser e do habitar com as légicas das praticas
institucionalizadas por normatizacfes e orientacfes vigentes a educacdo. Contudo,
sob o olhar da ciéncia geografica, que coloca a geograficidade como forma de acessar
fendmenos ou experiéncias sociais e espaciais, Kahlmeyer-Mertens (2008) apreende
essa problematica de forma pontual quando ressalta que “Assim, dizendo de modo
claro e redundando propositalmente: ndo se trata da politica de Heidegger, mas de
pensar a educacdo em seu contexto socio-politico e, somente por interesse nessa,
tocaremos em implicacfes politicas de seu pensamento” (Kahimeyer-Mertens, 2008,
p. 45 — italico no original).

A descricdo da experiéncia no espaco escolar feita pelos sujeitos educandos
destaca temas como os ja apresentados — a obrigacéo e a obrigatoriedade fundadas
em uma reflexdo distinta daquela que o senso comum estabelece. Os educandos
caracterizam essa obrigatoriedade de ir & escola como algo que remete a uma fase
da vida e do Dasein no cotidiano, que se deve passar (leitura heideggeriana
(re)interpretada pelos autores), uma fase de transicdo que nem sempre esta

conectada a importancia de se ir a escola, mas, principalmente, a uma imposi¢cao
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estabelecida pelo Estado. Os riscos de se ancorar a educagdo a obrigatoriedade
(Larrosa, 2002, 2011) podem ser expressos através das reais motivagbes dos
educandos em valorizar o0 ser, 0 estar e o ir a escola. Ter um bom rendimento
guantitativo nos processos avaliativos da escola e o cumprimento pontual de sua
frequéncia n&o necessariamente significa que o educando se identifica com o espago
escolar, que valorize enquanto fundamental sua ida a escola, que interpreta como
legitimo o desenvolvimento critico, este ultimo, principalmente relacionado a
confrontacdo da supervalorizacdo do ensino técnico, que faz uma referéncia ao
controle do Estado e da classe dominante sobre a formacdo de méo de obra e, por
outro lado, a perspectiva de possibilitar, de forma mais aprofundada, modos de pensar
criticos que podem questionar e/ou transformar a sociedade, o fazer ciéncia, etc.

Com relacdo aos temas conhecimento e profissionalizacdo, o0s jovens
educandos atribuem um sentido especial quando tocam no segundo tema, o mercado
de trabalho, e em seus olhares aos cursos técnicos que ofertam a formacéo
profissional voltada as mais variadas gamas de reproducdo material da existéncia
(desde aquelas de caracteristicas mecanicas até as de gabinete, como, por exemplo,
auxiliar administrativo e secretariado em escolas estaduais, como o proprio Regente),
especialmente ou, como estabelecem alguns autores presentes (Silva, 2016;
Carvalho, 2019), voltados as bases estruturais de mercados de trabalho de carater
industrial, principalmente. Esse processo de descricdo ganha forca ao passo que as
novas politicas educacionais (PNE, LDB, etc.) condicionam as disciplinas de cunho
social a quase uma “op¢ao”, uma necessidade tornada “facultativa” (Heidegger, 1981;
Sacristan, 1998, 1999; Kahlmeyer-Mertens, 2008; entre outros). Critelli (1981), assim
como outros autores elencados, tem suas obras temporalizadas em momentos
passados da relacdo entre educacao e geograficidade; todavia, suas contribuicoes
nao deixam de ser atemporais, principalmente quando a propria autora nos faz refletir
que tal processo de desvalorizacdo, negligéncia etc., faz com que a educacéo, o
proprio habitar e 0 ser-estudante no espaco escolar sejam determinados por coisas e
objetos, e ndo pelo humano, como os autores e autoras da Geografia Humanista nos
provocam a refletir.

Neste sentido, enfatizando mais uma vez os apontamentos de Marandola Jr.
(2012), problematiza-se a técnica em um processo quase de substituicdo do
envolvimento emocional com o lugar; assim, as proprias “experiéncias geograficas”

sao transformadas. Reforca-se, ainda, o complemento que o proprio autor destaca,
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de que existe um prevalecer contextual do “ente objetivado” sobre o “ente
intencionalmente envolvido”. Todo esse acontecer afeta a relagdo com os outros, com
0 meio, com o0 mundo circundante.

Existe assim a apreensdo politica e social do espaco escolar, com sua
institucionalidade e controle de acdes (e assim do habitar) expresso pelo Estado.
Todavia, tomando como principio do raciocinio o proprio espaco escolar, evidenciando
0 interessante contributo do pensamento heideggeriano que pode trazer a luz o
sentido atribuido ao fenbmeno ou espaco, o dasein e os entes que ali “séo” e habitam.
Assim, apreendendo o espago escolar, como no presente caso do Regente, como
tendo uma existéncia em si, conformada e legitimada por seus entes e seu mundo
circundante que confronta pré-determinacfes projetadas por entes que nado fazem
parte deste mesmo mundo circundante, pelo menos néo no devir cotidiano.

Embora temas como a profissionalizagdo antecedam temas e subtemas
atribuidos ao conhecimento, muitas dessas afirmacfes podem ser analisadas nao
apenas pela linguagem, mas pela propria palavra, como ja mencionado. Assim,
interpreta-se tais temas sempre em conexao com a justificativa pela qual o estudante
descreve o “por que” de ir & escola. E neste sentido que, por mais que suas razdes
constituam uma experiéncia e um ser-estudante que “é” no espago do Regente, mais
um ente num mundo circundante relacional em sua existéncia, sua afeicdo ou nao,
suas justificativas ndo atribuidas ao ensino-aprendizagem sem si, entre outros
subtemas apontados, o0 Regente, mesmo assim, é problematizado em interpretacées
e didlogos com o lugar, e esta relagdo compde uma dimensao geogréfica a partir do

referente espacial “Regente” no proprio “ser” e habitar de seus entes.
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Capitulo 4 - O Regente enquanto dimenséo geogréafica do Ser-estudante

Apesar do pensamento heideggeriano fundamentar o Dasein (“ser-ai”)
enquanto expressao forjada nas nocdes de habitar e ser - para compreender a
experiéncia, ndo € ousadia alguma partir destes pressupostos para estruturar como o
sujeito ou uma coletividade se relaciona com o espaco a partir da percepcéo e da
vivéncia.

Quando abordamos o0 espaco escolar enquanto area de estudo, para
determinados individuos, o cotidiano vivido neste ambiente tem seu habitar amparado
a um entendimento geografico académico de “lugar”. Todavia, ndo € de maneira
alguma simples apontar ou afirmar tal circunstancia. O modo de agir e sentir-se em
um ambiente cercado por entes e entes-envolventes (0 entendimento do mundo
circundante) é “somado” a carga vivida de experiéncias de um individuo. Assim, toda
a forma de criagcdo, 0 espaco em que reside, suas identidades e interesses (a
intencionalidade, a volicao e a intersubjetividade) interferem diretamente na resposta
deste individuo no espaco escolar, por exemplo. Em termos de construcéo escrita do
argumento, o lugar prevaleceu sempre como algo a emergir a partir dos sujeitos, mas
nunca como um conector espacial a priori e idealizado do espaco escolar. Portanto, o
lugar qualifica o espago escolar como fendmeno do campo de estudos.

O forjar do lugar pode ser facilmente absorvido a partir do pertencimento ou
nao pertencimento. Quando se considera as pontuacées benjaminianas de que nao
h& mais experiéncia no espaco urbano, entendimento que, de certo modo, tudo j& foi
“previamente” experienciado, anula-se o0 principio de que a experiéncia aqui
trabalhada como pura, inédita etc., acontece. Tal pontuacdo, como outros principios,
pode ser questionada. O espaco escolar, apesar de normatizado e controlado, muda
sazonalmente conforme as caracteristicas dos sujeitos que o0 vivenciam;
transformacdes e mudancas que extrapolam uma apreensdo tangente apenas ao
curriculo e as normatizacdes. Assim, pode-se dizer que este “espago controlado” é,
ao mesmo tempo, cotidianamente renovado e experienciado.

Essas colocacdes podem ser observadas nas entrevistas e didlogos em que se
pede aos individuos que descrevam suas experiéncias escolares sem perspectivas
causais ou filtros, potencializando a aparicdo de positividades e negatividades,
interacOes e centralidades, desejos e medos, e, sobretudo, viabilizando a emergéncia
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desses qualitativos espaciais sem o condicionamento dual dos classicos pares
modernos, como, por exemplo, positivo x negativo. Todo esse leque de informacdes
evidencia o quédo importante € o espectro subjetivo no entendimento do espaco
escolar. Alguns riscos, todavia, acompanham a operacionalizacdo e a conducéao
desses dialogos, como, por exemplo, a erroneidade de abarcar experiéncia como
sinbnimo de profissionalismo ou conhecimento. O “ser-ai” ndo faz parte dessas
perspectivas, pelo menos ndo em sua ‘raiz filosofica”. Entendendo que a
Fenomenologia ndo pode ser aplicada, mas identificada, compreendida e interpretada,
0 principio metodoldgico para compreender essa relacdo ndo estd debrucado na
objetificacdo, mas na observacgao e interpretacdo. O pesquisador, entdo, interpreta
interpretacdes e descricdes.

O arquiteto Werther Holzer, em entrevista para o média-metragem “Lugar.doc-
conceitos em pelicula™?, produzido por estudantes do Programa de Educacéo Tutorial
(PET) de Geografia da Universidade Federal Fluminense (2021), ressalta que o lugar
de fala (ou descricdo), para adaptacdo nos estudos, ndo € onde se esta, mas de onde
se veio, uma ideia intrinseca ao posicionamento. Na mesma pelicula, a professora de
Geografia Simone Antunes (Instituto de Educacdo Professor Ismael Coutinho —
Niter6i-RJ) expde que a escola pode ser um territdério opressor, lugar da disciplina,
inclusive a corporal, mas também € o lugar do afeto, da sociabilidade, e € o0 espaco
que os educandos, algumas vezes, “querem” estar, pois muitas vezes se sentem mais
seguros nesse ambiente. A escola também opera como lugar de encontro da periferia
com o centro, frente as questbes socioecondmicas. Os estudantes, por vezes,
possuem e/ou se identificam com as pessoas que compdem o lugar-escola e nao

necessariamente com a institui¢ao.

4.1 Ser-estudante e a interpretacdo do espaco escolar como lugar

39 A pelicula é uma produgdo do Nucleo de Geografia e Cinema do PET Geografia da Universidade
Federal Fluminense. O filme exp&e um compilado de teorias comumente trabalhadas com a finalidade
de propor novas visdes. Sinopse: “O que é o Lugar, essa palavra que na Geografia se torna um conceito
fundamental? Destrinchamos o sentido do lugar através da teoria e pratica. Uma pausa. Um ponto.
Uma passagem em oposi¢do ao movimento, um intervalo aos que se movimentam. Nos processos
pertenco a um lugar, perpasso e sou atravessado por outros, chego em algum lugar. Me levo aos
lugares, enquanto o tempo passa por eles e os modifica, em esséncia e sentido” (Lugar.doc, 18 de
margo de 2021). Disponivel na internet em: https://www.youtube.com/watch?v=I0CCTrgDE7s.



https://www.youtube.com/watch?v=I0CCTrqDE7s
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O raciocinio e a reflexdo expostos ndo se restringem apenas a um horizonte
visual e/ou objetivado. O principal prisma deste fenbmeno se da, “acontece”, atraves
do horizonte relacional. Ou seja, o habitar do sujeito em um espaco normatizado e
institucionalizado passa por tentativas de controle e limitacdes, mas néo inibe ou
inviabiliza que o ser-estudante estabeleca vinculos emocionais e subjetivos com o
espaco, que em uma reflexdo académica e geografica, traduz-se possivelmente pelo
lugar. Todavia, 0 mundo da vida nao se realiza por expedientes conceituais. Por outro
lado, a reinterpretacao que constitui o texto em tela busca na “linguagem do lugar”
expandir sua comunicacgao para outros leitores, a partir do didlogo com os educandos.
Quica haja na educacgdo um lugar efetivo dos educandos!

A Fenomenologia, através do Dasein, tenta compreender e interpretar a
totalidade sedimentada na existéncia, na relacdo do ser-com-0s-outros e com 0sS
entes-envolventes, uma trama que se desenrola sob o vivido, trazendo a luz como se
encontra na concrecao fatica do mundo (esse, o nosso mundo), transitando pelas
possibilidades de ser que se abrem no existir, como apontam Braga e Farinha (2017).
O desvelamento progressivo frente ao totalmente desvelado desconsidera as
condigcbes existenciais, como a temporalidade e o “ai” contextual do Dasein (Braga;
Farinha, 2017). Esse processo tem como um problema possivel o permitir conotar
como verdade tomada uma esséncia fixa e imutavel, que ndo necessariamente condiz
com a realidade.

As correlac6es com o lugar sob o prisma geografico emergem néo a partir de
uma pré-determinacao, uma suposi¢cao, uma imposicao, etc. A realidade do acontecer
e existir da pesquisa, da mesma forma que o acontecer de um espaco escolar e o
existir do préprio espaco em relacdo aos seus entes e ao vivido, revela auspicios em
torno da geografia do lugar. Este, por sua vez, sendo fidedigno a investigagéo, se
apresentou ao pesquisador posteriormente com as interpretacdes oriundas do campo
de pesquisa. Neste principio, segue-se 0 trajeto e apresenta-se como todo o diadlogo
das experiéncias e das descri¢des alcancou o debate sobre o lugar. A escrita visa ser
a mais fiel possivel aos movimentos da pesquisa, considerando o texto como um
acontecimento.

O horizonte de reflexdo expresso pelo Lugar possui problematizagcdes com
diferentes esséncias na Geografia. Contudo, perante o campo de estudo, o0 exercicio
de ndo impor conceituacdes, categorizagcdes ou modelos aos estudantes participantes

manteve suas indagacdes ou breves provocacdes atenuadas ao Espaco. O trabalho
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especulativo pode até permitir que o pesquisador projete que as interpretacdes do
Lugar, enquanto categoria geogréfica, emergirdo em determinado momento, porém,
o Lugar desvelou-se pelas narrativas dos estudantes, em alguns textos de suas
descricOes de experiéncia, e em momentos nos quais o olhar do pesquisador e as
expressdes corporais dos estudantes transmitem ao outro emocoes, frustracdes, etc.
Neste sentido, frente ao acontecer da investigacao, a Figura 12 apresenta, ainda que
de forma esquematizada, o exercicio de interpretacdo e o desvelar do Lugar, para

suas conexdes aos auspicios geograficos de Lugar.
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Figura 12 — Esquematizacdo sobre o Lugar a partir das experiéncias no espaco-
tempo escolar do CERF.

(DESCRICAO)
COLEGIO ESTADUAL REGENTE FEIJO

Como vocé experiencia o espago-tempo escolar?
Indagacdes que acompanharam a apresentacao
da pesquisa, dialogos e contatos informais: Como
se sente? O que acha que mudou com a
Pandemia? Gostaria de ver transformacgoes?

Narrativas orais Descricoes escritas
(formais e informais) (formais)
LUGAR LUGAR

No geral o Regente & muito <A escola pra mim significa um
bom, algumas aulas podiam  |ugar onde vamos para nao
trocar de professor, mas ficarmos  submetidos A a
acho que o respeito entre os  alienacao, buscar conquistar
alunos e os professores € conhecimento e experiéncias
importante, se ndo o nosso  sociais. A minha experiéncia é
lugar de todo dia vira algo Uma  experiencia  comum:

: chegar, assistir as aulas e ir
ruim. Tem gente ali que vem ombors. éu gostaria _ de

sO pra fazer ‘zona’ e dai
ficam ~_comparando “ com  gPrender, assunfes ue, sdo
outras escolas, pra melhorar  gnsinados em qsala. (..)

nossa escola so depende da  Assunfos que em casa Sao
gente. considerados tabu na escola
s&o tratados da mesma forma.”

' ATITUDE FENOMENOLOGICA ‘

Observacao, Percepcao, Reducao Fenomenologica,
Leitura e Releitura, Interpretacéao e

' Reinterpretacao, Identificacdo de Temas '

2:;:::?50“’ 02“9“‘;:: Leitura: Interpretagéo;
Entonagdes; O res. Foscs Pesta
TEMAS TEMAS
« Lugar; ;
x 22 .  Lugar;
2 Intoncoee. . reme) + (Des)alienago,
’ conhecimento,
comportamento, experiéncias sociais,
troca de professores aprendizado
(sub-subtemas). subtemas);
« Conteudos, “Tabus”
(sub-subtemas).
Reflexao
« Frente ao plo de i i orais” di la comportamentos e sentimentos
do sujeito-estudante frente ao seu espago-tempo escolar, neste sentido, a
problematizagdo é desenvolvida sobre o horizonte do pertencimento. Este
pertencimento € interpretado néo ap pela exp 80 ", mas pelas
preocupagdes e expressd porai
+« Com relagio ao exemplo de d g0 escritas, evidencia-se a reflexdo
ida, abordando uma b de heci to também para uma tentativa

de liberdade frente & “modelos de olhar o mundo” impostos. Neste sentido,
atribui-se atengdo ao ¢ ivio ial @ a quebra de Tabus que poderia ser feita
no espago-tempo escolar (temas como politica e género).

Fonte: O autor (2024).

As exemplificacdes apresentadas trazem a luz os meios interpretativos pelos
quais sdo tecidas as afirmacdes. Neste sentido, enfatiza-se que o0 exercicio de
interpretacdo ndo esta contido apenas em expressbes ou sentencas de frases.
Embora essas “fontes” sejam condicionantes para interpretagdes em textos (o caso
da descricdo escrita), quando se desenvolvem analises e interpretacbes em

descri¢cOes orais, nota-se uma gama de horizontes representacionais e expressivos
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contidos em reacdes corporificadas, em animosidades, sorrisos, contencdes, entre
outras tantas caracteristicas que, somadas também a entonacgdo das vozes, permitem
complementar as observacfes e interpretacdes do pesquisador sobre como o
estudante se sente em determinada referéncia.

Para alcancar os presentes dialogos a partir de um olhar geografico, alguns
pensadores recentes sobre o lugar sustentam tais reflexdes, dentre eles, o gedgrafo
canadense Edward Relph (2012) e suas contribuicdes para se entender o lugar a partir
de categorias, tuteladas pelo seu mentor sino-americano, o também gedgrafo Yi-Fu
Tuan (1930-2022).

A transposicdo dos pensamentos até aqui expostos para o didlogo com o
lugar®®, embora exija complexidade em sua compreenséo, nédo é tdo longinquo das
apreciacbes em torno da experiéncia do espaco. Muito pelo contrario, o lugar talvez
facilite ainda mais tais entendimentos, uma vez que os vinculos, pertencimentos,
cognicbes e simbolismos sdo centrais nessa leitura espacial. Essas indicacoes
intrinsecas a vivéncia do individuo ou de uma coletividade sédo propensées (Jullien,
2021) das formas como se vivenciam e experienciam espacos cotidianos, nos quais o
ser-ai nunca é reproduzido, igual, mas sempre Unico, inovado e impossivel de ser
repetido.

Malpas (1999) disserta também sobre a negligéncia que o termo lugar perpassa
e que, de forma geral, pode ser apreendida nas perspectivas que abordam o lugar
como uma dimenséao secundaria a espacialidade. Os riscos dessa negligéncia podem
ser notados nos enquadramentos do espa¢o enquanto extensdo e dimensao fisica;
dessa forma, o lugar passa a ser interpretado nesta mesma 6ética — como uma simples
localizagéo dentro de um espaco maior (0os lugares de uma Geografia meramente

descritiva).

40 Para o filésofo australiano Jeff Malpas (1999) a palavra “lugar” em inglés comporta uma gama de
sentidos e relacdo muito préxima de seu expediente conceitual. Todavia, o autor define cinco sentidos
principais de lugar: um espaco definido, porém aberto (exemplificando uma cidade ou vila); um sentido
de dimensao e extensdo (que de certa forma pode opor-se ao tempo, exemplificando um quarto em
uma habitacdo); um sentido de localizacdo ou posicdo dentro de uma determinada ordem
(exemplificando pela espacialidade ou a hierarquia); o sentido de um determinado ambiente com
caracteristicas préprias; e/ou o0 sentido de uma morada (na perspectiva do “dentro do qual algo existe
ou habita”). Nas apreensdes de Malpas (1999), ao entender o espago apenas como extensao, intervalo
ou dimensédo, pode-se utilizar o termo para referir-se a dimensao temporal ou a extensao fisica
atemporal. Neste sentido, Malpas ressalta que um “espacgo de tempo” pode significar simplesmente um
intervalo temporal, e em razéo desta perspectiva, o alemao combina os termos espaco e tempo (Raum
com Zeit) em um Unico tempo: tempo-espacgo (Zeitraum).
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A displicéncia mencionada pelo autor, todavia, ndo desconsidera a questao de
que o lugar ndo é, de fato, separdvel de determinada categoria geografica. Neste
quadro, o autor problematiza também que o sentido de lugar na matriz heideggeriana
(estendida as contribuicdes do filésofo Maurice Merleau-Ponty (1908-1961)) ndo deve
ser apreendido apenas pela relacdo estreita de lugar, que o trata como localizacao
espacial, ou apenas na otica do afeto que remonta a subjetividade. Considera-se,
assim, a partir do autor supracitado, que o lugar deve ser considerado como “conceito
em si”, em vez de uma apreensao que congrega ideias e problemas, pois alcanca as
esséncias da integracado de determinados fenémenos.

A apresentacéo do lugar como conceito central torna-se mais nitida em debates
sobre a existéncia e a experiéncia humanas. A partir dessa colocacao, o autor tece
criticas a uma apreensdo meramente fisica, voltada a localizacdo. Malpas (1999)
relembra Heidegger em Ser e Tempo, no trato dos seres humanos, ou do Dasein,
caracterizados pelo “ser-em”, salientando que as coisas dentro deste mundo sao
abordadas por relativismos, e assim, correlacionam-se com o que se defende -
guando s6 podem ser apreendidas nas possibilidades abertas pelas esséncias.

Assim, Malpas (1999) traz a tona que o objetivismo que Heidegger, por vezes,
conecta a espacialidade a perspectiva cartesiana € interpretado como
fundamentalmente ligado ao subjetivo, fazendo do lugar um espago significativo,
humano, e assim, uma construcdo propriamente subjetiva. O Dasein, na matriz
heideggeriana, ja esta incluso no mundo, de forma que algo deve ser primeiramente
experimentado para ser pensado como lugar. Malpas, a partir da problematica
apresentada, refere-se também ao “aninhamento” de lugares, que traduz pontos
significativos que conectam o lugar a memoaria.

Malpas apresenta, entdo, que “[...] ndo se tem primeiro um sujeito que apreende
certas caracteristicas do mundo a partir da ideia de lugar; em vez disso, a estrutura
da subjetividade é dada no e pelo lugar da estrutura” (Malpas, 1999, p.35). Neste
sentido, as conexdes entre o lugar e a subjetividade indicam, também, corporificacdes
constituidas em relacdo as estruturas estendidas além do sujeito para abranger um
mundo de objetos, eventos e pessoas. Considera-se, a partir dessa apreensao, que a
perspectiva fenomenoldgica de trabalho com o campo de estudos, quando enfatiza o
lugar na possibilidade aberta pela experiéncia e pelo Dasein, deve vir a tona, na
investigacdo, a partir dos préprios sujeitos e do campo em si, e ndo como algo que,

mediante uma metodologia, insere e “impde” ao sujeito e a leitura do campo,
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predeterminagfes oriundas de conceitos e perspectivas que nao necessariamente
observam aquele fendbmeno em determinado tempo-espaco. Por outro lado, e
assumidamente em uma posicao definida, a Atitude Fenomenoldgica condiz com as
interpretacdes das interpretacdes, as visdes das visdes que o investigador apreende
do campo de estudos e da relagdo do sujeito com o espacgo, tempo e lugar.

Através das contribuicdes de Malpas, também € possivel identificar algumas
nocdes que, somadas a intencionalidade e a volicdo, congregam formas de observar
a experiéncia. Assim, “[...] a exploracao dessa estrutura maior exigira uma elaboracéao,
nao apenas da espacialidade, mas da interconexdo entre nogoes de subjetividade,
objetividade e intersubjetividade, bem como nogbes de agéncia e causalidade”
(Malpas, 1999, p.43).

A problematica trazida acima se aproxima de duas perspectivas trabalhadas
diretamente pela Geografia Humanista, sendo uma que diz respeito a experiéncia
enquanto acdo (e, assim, desprovida de sujeito, mas provida de ineditismo) e uma
segunda, voltada as possibilidades de transferir o vivido para a narrativa (indagando
se existem palavras e significagcbes que dao conta de tal fendmeno etc.). Algumas
outras perspectivas acabam conectando-se a esta problematica, que, com base em
Marandola Jr. (2020), podem ser exemplificadas como a subjetivacdo biopolitica, a
insensibilizacdo dos corpos (transparéncia e positividade) e a linguagem (na
impossibilidade de dizer e formular a experiéncia) - neste sentido, o autor problematiza
também o controle das surpresas.

Nota-se nas Uultimas reflexbes que toda a questdo do ineditismo e da
transferéncia do vivido para o contado ou descrito € atravessada pelas afirmacdes
iniciais, embasadas nos diadlogos propostos entre Doreen Massey e Martin Heidegger
(entre outros autores), que salientam a importancia de temas como descoberta, a
abertura e o “devir” do proprio ser com o seu complemento contextual, o “ai’.
Entretanto, todas essas caracterizacbes e interpretacbes compdem leituras e
reflexdes em torno de como entender o sujeito e o espaco a partir da geograficidade
de relacdes promovidas pelo Dasein e, no presente caso, pelo ser-ai-educando. Essas
relacbes envolvem o habitar, o cuidado e o tempo e, como afirma Marandola Jr.
(2020), a linguagem assume uma atenc¢ao especial enquanto meio que torna possivel
acessar e/ou interpretar e (re)interpretar experiéncias e, como salienta o pensamento

heideggeriano, a linguagem torna a propria experiéncia possivel.
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Com raciocinios também desdobrados na correlagdo entre espaco e lugar, a
gedgrafa irlandesa Anne Buttimer (1985) faz referéncia a um primeiro momento em
que o espaco foi construido enquanto mosaico de lugares com cargas especiais,
especificas, com valor, identidade e intrinsecas a memaoria humana. JaA num segundo
momento, a investigacdo do espaco possui carater social, desdobrado sobre a
experiéncia do mundo que perpassa por referéncias sociais e interacées em redes. O
terceiro momento mencionado pela autora tem seus estudos sob processos
ecologicos, funcionais, mensuraveis (objetivacdo), muito mais como contexto do que
engquanto expressao humana.

Os momentos mencionados dizem respeito a luta de gedgrafos com tensdes
entre o subjetivismo e o objetivismo, entre o individuo e o coletivo, entre o tempo e 0
espaco da experiéncia. Buttimer (1985) perpassa também pelo entendimento préprio
de sentido do lugar. A autora explora a fenomenologia intrinseca ao fenbmeno mundo
e seu papel dindmico na experiéncia humana, salientando que, na prética, € implicito
gue os humanos subordinam esse dinamismo em um dialogo em que atribuem
significados e significacdes.

Assim, para Buttimer (1985), “a intersubjetividade sugere a situacdo herdada
que circunda a vida diaria” (Buttimer, 1985, p.182), referindo-se ao cotidiano, tendo a
possibilidade de compreender um processo em movimento em que os individuos
criam continuamente seus mundos sociais. Essa apreensdo esta voltada para o
espaco social e, assim, a fenomenologia contribui para afirmar que grande parte de
nossa experiéncia social é pré-reflexiva, sendo aceita como dada, reforcada através
da linguagem e da rotina, com raros momentos em que tal fenbmeno é examinado.
Assim, o mundo vivido pode ser interpretado como substrato da experiéncia, seja
individual ou coletiva (independente aqui dos dialogos em que alguns autores trazidos
guestionam sobre tal possibilidade — coletiva). Algumas dinamicas intrinsecas a
experiéncia diaria do mundo refletem em conflitos entre individuos e/ou grupos,
principalmente no tocante ao lugar, espacgo e a sociedade.

Sendo assim, “necessitamos de uma linguagem e de um conjunto de categorias
gue irdo nos habilitar a investigar a experiéncia do mundo vivido e a comunicar a seu
respeito” (Buttimer, 1985, p.185). Dentre tais dindmicas, podem-se citar algumas que
se aderem a perspectivas de “problemas”, tais como o estresse, a alienagao, e que
muitas experiéncias sao compartilhadas e sao impossiveis de serem elucidadas

apenas pela ciéncia e pela racionalidade. Todavia, na linguagem do mundo vivido, tais
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horizontes concorrem como indicadoras comportamentais de ritmos do tempo e do
espaco sob os quais os individuos se adaptam ou ndo de forma emocional e psiquica
(perspectiva organizacional).

Ainda que tardiamente apresentada no texto, os argumentos da geografa
brasileira Livia de Oliveira (2012) sao ressaltados quando a autora afirma que o
sentido de lugar implica também um sentido de tempo; além disso, a no¢do de lugar
vai muito além de sua adjetivacdo encontrada em dicionarios, qualificando lugar
enguanto local. A nocéo de lugar ressalta sua conexao com o tempo, pois é a partir
dessa relacdo que percebemos a realidade espacial. Por essa razéo, € tdo importante
refletir sobre o habitar e o falar enquanto dimensdes significativas do lugar: “[...] o
lugar é um signo constante de reconciliacdo sociofisica, ndo apenas de razdes,
mas também de emocdes” (Oliveira, 2012, p.11 — sem grifos no original).

Essas dimens0es significativas do lugar sdo apreendidas através dos “ritmos
da experiéncia”; a familiaridade com uma porgéo do espacgo torna-a lugar. O lugar,
entdo, concorre como espaco de seguranca e liberdade; o espaco torna-se movimento
(abstrato) e o lugar torna-se pausa (concreto) — como bem ensina Yi-Fu Tuan (2012).
O sujeito atribui significado mais profundo e uma relacdo mais intima com o lugar a
partir de perspectivas topofilicas ou topofébicas, e neste sentido, é interessante
entender a importancia da dimensao temporal:

[...] relacionar o espaco/lugar com o tempo, pois em trés momentos este se
torna aquele: tempo como movimento, sendo lugar como pausa; afei¢cdo ao
lugar como fungdo do tempo; e lugar como tempo tornado visivel ou lugar
como lembran¢a. Em suma, lugar € um mundo de significados organizados,

a um tempo estatico e a outro dindmico; sdo caminhos que se tornam lugares
significativos (Oliveira, 2012, p.12).

Edward Relph (2012), fundamentando-se em Edmund Husserl, ressalta que o
positivismo limita até mesmo a proépria filosofia, salientando também que o empirismo
cientifico desconsidera os sentimentos, emocdes e experiéncias (de forma geral,
colocando de fora todo o humano). Nesse contexto, € relevante lembrar do exemplo
de limitar o espaco, na Geografia, a uma dimensao cartografica, o que exclui a historia,
a poesia e, em outras palavras, as relacdes que as pessoas tém com a regido, a
cidade ou o ambiente que habitam. O lugar, enquanto fendmeno intrinseco a
experiéncia, comecou a ser qualificado pelo ambito fenomenoldgico a partir das
investigacdes e reflexdes de Edmund Husserl e Martin Heidegger, que serviram de

fundamento para as perspectivas definidas como Geografia Humanista.
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Algumas das principais contribuicbes do gedgrafo canadense Eduard Relph
(2012) permeiam as varias facetas do “aspecto do lugar”!. Neste contexto, ressalta a
relacdo com alguns aspectos que possuem sodlida relacdo com a problematica da
relacdo dos estudantes com o Regente. Dessa forma, evidenciam-se no presente
texto aspectos como: o lugar como reunido (podendo ser um objeto, um evento ou
uma experiéncia, reunindo qualidades, experiéncias e significados intrinsecos a
experiéncia imediata, porém tendo a necessidade de se nomear tal lugar; do
contrario, ndo seria lugar); os processos de raiz e enraizamento (partindo da
experiéncia cotidiana, associado ao pertencimento e a imobilidade); o lugar-sem-
lugaridade e o ndo-lugar (referentes aquelas espacialidades sem potencial para
reunides, sendo o lugar entendido pela auséncia ou presenca — a exemplo dos
aeroportos, vistos como lugares de passagem e ndo de vivéncia em uma perspectiva
temporal — exemplo trazido pelo préprio autor supracitado); a exclusdo ou incluséo (o
lado negativo do pertencimento e a identidade forte — qualificando o lugar como meu
e ndo seu em detrimento de uma variavel como a raca, por exemplo — base também
defendida por Doreen Massey); o sentido contaminado de lugar (também voltado a
exclusao); a construcdo de lugar (criando lugar-sem-lugaridade, sem vivéncias, etc.);
e a fabricacéo de lugar (manipulacdo da identidade do lugar).

A partir das exemplificagdes elencadas na Figura 12, foram destacadas
pontuacBes relacionadas a realidade do lugar e a sua esséncia. Entretanto, 0s
horizontes tedricos inseridos a partir das exemplificacbes possuem fundamental
importadncia para qualificar a categorizacdo geografica do lugar a partir das
experiéncias de ser estudante no Regente. Quanto a esséncia do lugar, Relph (2012)
afirma que nossas experiéncias de lugar, em certa medida, resistem ao tempo. Em
razao da perspectiva da continuidade, a arquitetura de um lugar, por exemplo, pode

mudar, mas nossa identidade e pertencimento a ele ndo mudam. Todavia, essa

41 Para o gedgrafo canadense Edward Relph (2012) existem outros aspectos do lugar além dos
transcritos nesta Tese, a saber: distingdo entre lugar e lugares; o espirito de lugar; lugar como
localizacéo; a fisionomia do lugar (aparéncia); a interioridade (que refere-se a familiaridade e ao carater
do olhar, seja de “dentro” ou de “fora” — no &mbito do turista enquanto observador por exemplo); o lugar
como lar (envolvendo pertencimento e a referéncia dos outros; o lugar enquanto né (qualificando a
relacdo com o global).

Os cientistas politicos forneceram um viséo alternativa que apreendia o lugar enquanto um né
de relacgdes particulares entre o &mbito social, econdmico e a politica global (estes nos, entretanto, ddo
origem ao “sentido global de lugar”, contra injusticas sociais, exclusGes e desigualdades, e assim o
lugar torna-se uma manifestacao local de macroprocessos econdmicos ao invés de ser originado por
um contexto histérico especifico), como nos aponta Relph (2012).
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perspectiva ndo se aplicara a um lugar totalmente reconstruido, muito além de
pequenas transformacdes.

Relph (2012) considera o lar como a esséncia do lugar e afirma que, a partir da
experiéncia com o lar, todas as demais experiéncias perpassam indiretamente por
esse ambito comparativo. O geografo dialoga também com o filésofo australiano Jeff
Malpas (1999), ja problematizado na presente reflexdo, ao relacionar o lugar a
particularidade das experiéncias com o mundo. Malpas né&o restringe o lar ao lugar
onde se cresce, mas refere-se ao que chama de “proximidade do ser”. O Ser, por sua
vez, é a existéncia de todas as coisas e essa expressao € compreendida através de
uma consciéncia de abertura, totalidade e conectividade com o mundo (Relph, 2012).

Essa perspectiva tem raizes nas contribuicbes ontolégicas de Martin
Heidegger. Neste sentido, Relph e Malpas relembram que Heidegger utilizou
metaforas para significar sua compreensao de “Ser”, sendo o “habitar” a metafora
mais frequentemente utilizada nos textos de Geografia e nos didlogos sobre o lugar®?.
Dentre tais dialogos, destaca-se a perspectiva da morada, do relacionamento
existencial, do ato de falar com os outros, do contato com o ndo-humano e do
desenvolvimento de experiéncias com o lugar, com carater transcendental e
inexplicavel.

Assim, a Figura 13 apresenta outras descricdbes e interpretacdes dos
estudantes que qualificam o entendimento do Regente enquanto Lugar. No entanto,
assim como para os autores mencionados, este Lugar nem sempre € o mesmo Lugar.
A esséncia deste horizonte tedrico e vivido qualifica o Lugar ndo apenas em
detrimento de horizontes positivos, como pertencimento e empatia, mas também de

aversao, indiferenca (sem lugaridade) e outras caracterizacgoes.

42 Algumas outras problematizacdes do lugar e da experiéncia a partir das reflexdes do autor, podem
ser encontrados na forma de artigos dispostos na prépria conta/perfil do autor no link:
https://utas.academia.edu/JeffMalpas?nbs=user. Dentre as obras que compdem também a
problemética trazida, destacam-se Finding Place: Spatiality, Locality and Subjectivity que integra a
producdo com o titulo Philosophy and Geography lll: Philosophies of Place (1998), The Centrality of
Philosophical Hermeneutics (2021), Heidegger's Topology: Being, Place and World (1993). Nas
referidas obras é possivel ler com profundida algumas caracterizagdes e indagagfes que o autor tentar
resolver ou apresentar principalmente no tocante as tensdes do lugar, os sentidos, o espaco enquanto
meio de compreenséao para o proprio lugar, e reflexdes em torno da hermenéutica e da experiéncia sob
0 prisma de acesso a relagdo com o meio.
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Figura 13 — Descricfes referidas ao Regente como Lugar.

“Lugar onde vamos para

néo ficarmos submetidos a “Um lugar para estudar.
alienagdo, buscar Aprendizado e
conquistas conhecimento e soclalizagao™. “Cotidiano...”
experiéncias sociais”. “Comum...”
“Normal...”
2 “Dia a dia....”
\ / “Nenhum...”
“ COMGMENT& “Um lugar de se aprender.
a Eemnc::'lzgaa L?:” === EXPERIENCIAS SOCIAIS; — Tento aprender e
P g - UBERTM_DJ\ AUE\', o aproveitar ao maximo
FORMACAO ADACEMICA todos os dias na sala de
E PROFISSIONAL; aula”.

/ Furumi DE VIDA \

“A escola significa pra mim
um lugar para aprender,
um lugar onde podemos
também fazer amizade,

interagir com pessoas
diferentes...”

“Um lugar muito importante.
Ali onde eu adquiro
conhecimento para poder “Eu acho nosso espago
alcangar meus objetivos”. escolar hoje mediano, acho
que se tornou um lugar
muito sem graga”.

Fonte: O autor (2024).

O exercicio ja exemplificado de interpretacdo de Temas, subtemas e sub-
subtemas trouxe a luz evocacdes que o0s estudantes, sem nenhuma apresentacao
geografica do conceito de Lugar por parte do pesquisador, elencavam em suas
descricbes da experiéncia no espaco-tempo escolar, evidenciando auspicios de
Lugar. Sob responsabilidade do préprio pesquisador, destaca-se a relacdo
estabelecida entre as narrativas e as categorizacdes geograficas atribuidas ao Lugar
enguanto conceito. Todavia, € importante ressaltar que os debates em torno do lugar
nao provém apenas de recortes de frases e textos; eles desvelam o Lugar intrinseco
a experiéncia como um elemento emergido da propria investigacdo, ndo como um
objetivo a ser alcancado, mas como uma interpretacdo consequente da propria
pesquisa/acao.

Assim, a Figura 13 apresentou o Tema “Lugar”, que € complementar e dialoga
paralelamente com o0s quatro Temas principais ja mencionados (Obrigacéo,
Profissionalizacdo, Conhecimento e Socializacdo). Ao buscar esclarecer como tais
interpretacdes se entrelacam enquanto elementos concomitantes da experiéncia no
espaco-tempo escolar do Regente, observa-se que o Lugar possui conexdes com a
forma como os outros quatro temas sdo ancorados aos seus subtemas e sub-
subtemas. O tema “Lugar” foi estabelecido a partir de subtemas como: conhecimento,
experiéncias sociais, liberdade (frente a alienacdo), formacdo académica e
profissional, e futuro de vida. Contudo, existem dois horizontes nesta interpretagao:

um diz respeito a como os jovens significam o Regente enquanto Lugar, e 0 outro
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busca desvelar qual o Lugar que o Regente ocupa na vivéncia dos proprios
estudantes.

As conexdes concomitantes aos demais temas elencados sobrepdem mais
uma vez os limites de tratar esses sujeitos como meros “numeros”, o que se revela
uma perspectiva pifia para compreender como o Regente é simbolizado na vida
desses individuos reflexivos. Ao problematizar a referéncia ao Regente como o Lugar
no qual se busca e desenvolve conhecimento, afirma-se, em certa medida, que a
escola estd cumprindo sua fungcédo social. Quando as narrativas dos estudantes
revelam formas intencionais de ser e estar diante da busca por conhecimento e
aprendizagem, elas apresentam razdes pelas quais o estudante frequenta a escola,
atribuindo a ela uma importancia fundamental para o desenvolvimento do
conhecimento e da cidadania.

Em certa contraposi¢céo, estd novamente a ja problematizada interpretacéo do
espaco escolar como um meio que ocupa o tempo no dia a dia, ou como uma espécie
de alavanca para a insercdo no mercado de trabalho. Essa perspectiva se ancora na
oferta de cursos técnicos e na tecnificacdo do ensino, mas também na realidade de
jovens que estudam e trabalham — dessa forma, a escola frequentemente fica em
segundo plano. Quando as descricbes traduzem a experiéncia no espaco-tempo
escolar como “comum”, “normal” ou “nenhuma” (qualificagdes comparativas), o debate
alcanca o segundo horizonte proposto, no qual o Lugar que o Regente ocupa na vida
do sujeito se torna uma “obrigagao” diaria, uma ocupacao temporal. Isso atribui ao
cotidiano vivido no espacgo-tempo escolar uma agéao quase “mecanica’, marcada pelo
ir e vir sem conexdes simbdlicas de pertencimento ou interesse em mudancas.

Nota-se nesta reflexdo que ambos os horizontes apresentados a partir do
conceito de lugar alcangcam, paralelamente, dois temas abordados: o conhecimento e
a obrigacdo. Nesse aspecto, torna-se interessante ressaltar que muitas vezes a
referéncia que os estudantes fazem ao “futuro” em suas descricdes permeia duas
realidades: uma que diz respeito ao desenvolvimento do conhecimento e da cidadania
(atribuida aos sub-subtemas “crescimento” e “aprendizagem”), e outra relacionada a
ascensao profissional.

O lugar também apresenta referéncias atribuidas ao Regente pelos sub-
subtemas “amizade”, “interagao”, “com diferentes” e “com outros”. Estes sub-
subtemas conectam o lugar ao tema da socializagéo, revelando novamente que o

Regente, para os estudantes, € um espaco que congrega sujeitos com diferentes
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identidades e formas de ver o mundo. Cada sujeito “é” diferente do outro, mesmo
quando inserido em rotulos coletivos ou categorias. No entanto, o debate aqui permeia
a relacdo de ser-estudante em meio a outros sujeitos (ser-com-outros), abordando o
“ai” contextual do Regente (Dasein) como referéncia para o cruzamento ou contato de
diferentes identidades culturais, por exemplo.

Contudo, essa problematizagdo ndo necessariamente precisa perpassar por
um aprofundamento social (embora amplie a presente pesquisa). Ela se baseia
apenas nas interpretacdes das narrativas dos estudantes, que elencam desde a
politica “n&o apreendida” na escola e discussdes de géneros “excluidas” em
detrimento de propostas politico-partidarias, até as demonstracdes de empatia entre
os colegas. Os estudantes reconhecem aqueles que enfrentam maior ou menor
dificuldade nas disciplinas, aqueles que tém problemas em casa que os impedem de
desfrutar de forma mais profunda do cotidiano escolar, e os que frequentam o Regente
sob o prisma da indiferenca, entre outros. Todo este universo de exemplificacdes esta
solidamente conectado aos dois anos (2020 e 2021), nos quais 0 cotidiano escolar
passou por uma vivéncia — primeiramente inexistente, depois hibrida, e, quando
retornou a normalidade, revelou um mundo circundante no qual as diferencas de
rendimento e desenvolvimento na escola em niveis comparativos se tornaram ainda
mais evidentes. Narrativas revelam alunos que passaram de ano durante a pandemia
sem, de fato, aprender os conteldos necessarios para 0s anos seguintes.

Assim como foram apresentados dois horizontes intrinsecos a referéncia do
Regente como Lugar, os autores mencionados também tecem suas compreensodes
sobre essa categoria geografica de maneiras distintas, mas dentro de um mesmo
universo investigativo. Eles buscam desenvolver a compreenséao do lugar, libertando-
o de uma cartografia sem vida e atribuindo a sua geograficidade aspectos subijetivos,
significacbes e outros termos que emergem de um conjunto de relagbes e
proximidades ndo cartesianas. Dessa forma, a experiéncia com o lugar luta para ser
renovada e reforcada; a medida que as tecnologias mudam, as formas de pensar o
lugar também devem se adaptar. O centro do significado do lugar se estende pelas
ligagbes com o Ser, percebendo-o como um microcosmos, onde nos relacionamos
com o mundo e o mundo se relaciona conosco (Relph, 2012).

Outra problemética surge a partir das consideracfes de Berdoulay e Entrikin
(2012), que ressaltam que o desejo de um sujeito ou grupo de desenvolver

pertencimento com o0 espaco pode ser compreendido como um processo
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essencialmente subjetivo, voltado a constru¢do da identidade e & indagacao do Ser
sobre quem é ou quem sou. Os autores enfatizam o pensamento de Heidegger acerca
da conexao entre espaco e o ser-ai (Dasein). Dentro dessa problematica, destacam a
importancia de atentar para as noc¢oes de aqui/la e dentro/fora. Assim, é por meio
dessa abordagem que se compreende a relacdo entre sujeito e lugar como
fundamentais para a experiéncia.

A dimensdo pela qual os geografos Edward Relph, Vincent Berdoulay e
Nicholas Entrikin abordam o debate do Ser muitas vezes sugere uma personalizacao
desse Ser, aproximando-se da compreensao de um sujeito reflexivo. No entanto,
assim como Martin Heidegger e Anne Buttimer nos alertam, esse Ser nao é
pessoalizado, ao menos ndo em um primeiro momento. A discusséo centra-se no ser-
sendo, no “é¢” ou “sao”, configurando um horizonte voltado para o habitar e o
acontecer, para a acado e a presenca — referindo-se a uma espécie de verbalizacao.

A partir das contribuicdes de Ligia Saramago (2012), que fundamenta suas
reflexdes sobre o “primeiro” Heidegger — conhecido como o filésofo do tempo — e o
“segundo” Heidegger, denominado filésofo do espagco, podemos perceber que
Heidegger também é um fildsofo do lugar. Essa categoria de pensamento nunca deve
ser tratada como sindnimo de espaco, uma ideia com a qual esta Tese é concordante.
Conforme apresentado por Saramago, Heidegger rejeita uma abordagem
objetificadora do lugar, pois este sé pode ser compreendido ao se apreender o
conjunto das rela¢des entre as coisas, incluindo o sujeito e 0 meio. Somente assim &
possivel entender o lugar como um fendmeno que néo esta limitado aos sentidos de
aproximacéo e proximidade, que permeiam o ser-no-mundo.

Saramago (2012) nos alerta para uma compreensdo heideggeriana que
enfatiza a importancia de se entender a estrutura do entorno, definida pela interligagéo
entre trés fendmenos: distanciamento (a anulacdo da distancia pelo ser-no-mundo),
regiao (a possibilidade de uma coisa particular se mover dentro de certo ambiente) e
orientacédo (o “para onde” que norteia a atividade humana). Esses trés fendmenos
produzem uma proximidade direcionada, que, no presente raciocinio*3, se relaciona

com o conceito de lugar.

43 Saramago (2012) traz a tona uma reflexdo de Heidegger que referencia objetos como martelo e
alicate ao aco, ferro e madeira e assim, a natureza destes objetos é descoberta no seu uso, mas uma
natureza que na verdade é encontrada nos proprios produtos naturais.
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Essa proximidade direcionada, no pensamento de Heidegger, indica que um
instrumento ndo ocupa meramente uma posicdo no espaco, mas ja foi alocado,
instalado, disposto e instituido — ou seja, 0 instrumento ja tem seu lugar e ndo é
encontrado por acaso. Assim, Heidegger e Saramago apontam que os lugares nao
devem ser interpretados como meramente “onde”; o lugar é o “Ia” e o “ai” ao qual um
instrumento pertence, correspondendo ao carater instrumental do que estd a mao. O
“ser” implica “estar em” ou “pertencer” a algum. A delimitagdo de um lugar esta
vinculada a definicdo de uma identidade, a qual € construida ao longo do tempo e
compartilhada com aqueles que estdo naquele lugar (Saramago, 2012).

As nuances do lugar se expressam de maneira mais clara quando desdobradas
sobre o pertencimento. Nesse sentido, antes de qualificar ou problematizar tal
pertencimento, torna-se necessaria uma apreensao sobre o ser e estar em relacdo ao
“ai” contextual. A importancia de entender que, muitas vezes, o aluno “esta” estudante
do Regente qualifica o “é” de ser estudante no Regente. Essa dinamica interpretativa
pode ser identificada ao debater o cotidiano do ensino-aprendizagem durante a
pandemia de Covid-19, por exemplo. Nesse contexto, os alunos do Regente nao
vivenciavam o espaco-tempo escolar como estudantes, mas essa apreensao pode ser
lida de outra forma ao considerar que o sujeito pode estar estudante no Regente (pos-
periodo da pandemia), mas ndo se sentir parte do Regente.

No interior da reflexdo acima exposta, os auspicios do lugar, ancorados a
geograficidade do mundo circundante chamado Regente, permitem uma analise mais
aprofundada sobre o ser-estudante e como esse ser — expresso principalmente pela
linguagem — desvela um pertencimento ou ndo pertencimento. Nesse interim, o ndo
pertencimento nao esta fundamentalmente delimitado pelo uso de termos como “do”
e “no”, embora tal reflexao colabore para entender como os estudantes referenciam o
lugar do Regente em suas vidas.

Esse pertencimento pode se manifestar através da preocupacado com outros
que habitam o mesmo espaco (uma espécie de solidariedade e parceria), da
reivindicacdo por usos do espaco (desde laboratérios até areas de convivio comum)
e dos anseios por transformacdes (didaticas, pedagogicas, estruturais, sociais etc.).
Por outro lado, o ndo pertencimento traduz uma experiéncia geografica do espaco-
tempo escolar em que ndo ha principios de lugaridade no ser-estudante. Isso se refere
agueles estudantes que descrevem suas experiéncias como indiferentes, comuns ou

normais, caracterizando a escola como uma mera ocupacao de tempo. Esses sub-
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subtemas problematizam o lugar que o Regente ocupa, ou ndo, no cotidiano vivido
desses estudantes “do” Regente, que ndo se sentem essencialmente pertencentes ao
espaco (o tema da obrigacdo apresenta fortes vinculos com essas dinamicas).

Saramago (2012) nos lembra que, a partir de 1930, ocorre uma virada no
pensamento de Heidegger, que comeca a atribuir atengcdo a poesia, além das
apreensdes teoricas tradicionais. Essa virada se manifesta nas reflexdes de
Heidegger sobre o Ser, o habitar e, consequentemente, sobre o lugar. Assim, a
"pergunta pelo sentido de ser", que impulsiona as indagacfes em Ser e Tempo, passa
a ser estruturada por novos raciocinios, guiados por questdes como "a verdade do
ser" e "lugar ou localidade do ser" (Heidegger, 1969; Saramago, 2012).

No pensamento heideggeriano, a “quadratura” é tratada como o “entre”, onde
se habita a relacdo entre a terra e o céu, numa perspectiva de copresenca da
existéncia. Nesta quadratura, a proximidade é mediada pelas coisas e pela diferenca,
sem necessariamente excluir a distancia. Em torno da génese do lugar (Saramago,
2012), Heidegger vai além dos limites, configurando um espaco ilimitado e
homogéneo, e reflete sobre a poesia intrinseca ao habitar humano. Essa poesia atua
como antitese do pensamento representacional, racionalista e objetificador. Assim, o
pensamento heideggeriano nos convida a considerar que a relacao entre o homem e
0 espaco € o préprio habitar pensado em sua esséncia. Heidegger define o lugar como
a esséncia (origem) de diferentes espacos. Assim, o lugar propicia o espaco, que se
torna um lugar livre para ser povoado, organizado e delimitado. Este limite ndo
representa o término de algo, mas sim o inicio da esséncia de algo (Saramago, 2012,
baseando-se em Ensaios e Conferéncias de Martin Heidegger (2002)).

Saramago (2012) também discute algumas problematicas intrinsecas aos
ultimos escritos de Heidegger. A chamada “topologia” de Heidegger em relacdo aos
aspectos do lugar abrange uma amplitude de temas e possibilidades, como a ideia de
gue a linguagem pode instaurar lugares, conforme expresso em A Caminho da
Linguagem de Martin Heidegger. Para Heidegger, o “lugar” representa a “ponta de
lang¢a”, onde tudo converge; ele reune e recolhe para si, desenvolvendo e preservando
tudo o que o envolve, a fim de revelar sua esséncia (Saramago, 2012).

Neste sentido, ressaltando que o lugar ndo possui escala e temporalidade
atribuidas a priori, Marandola Jr. (2012) destaca que a memdria, vista como tempo,
somada a identidade, confere significado ao lugar. A memoaria, enquanto tempo, € uma

experiéncia vivida; por isso, expressées como "lugar de nascimento” e "lugar de
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memoéria" sdo facilmente utilizadas como exemplos. As relacdes com o lugar,
mediadas pela profundidade, vdo além de uma perspectiva puramente eventual. O
lugar refere-se a mundanidade do nosso cotidiano e, dessa forma, torna-se
fundamental para refletir sobre o ser-no-mundo e a existencialidade. O lugar é
constitutivo de nossa experiéncia e, quase sempre, independente das transformagdes
sociais e espaciais; ou seja, ele é dinamico e corresponde a esséncia do ser
(Marandola Jr., 2012).

Marandola Jr. (2012) introduz duas palavras que enriqguecem o dialogo sobre o
lugar: “situacdo” e “mundo circundante.” A situagdo, conforme lembrado por
Marandola Jr., ocupa uma posi¢cao central nas reflexdes do primeiro Heidegger (em
Ser e Tempo), ao definir a pre-senca e o ser-ai (Dasein) de sua ontologia. O “ai” torna-
se, entdo, a situacdo relativa que o ser encontra em relagéo aos entes e ao mundo4.
O proprio autor revisita Jeff Malpas, enfatizando que esse “ai” ndo deve ser
compreendido de forma literal como lugar. A pre-senca, por sua vez, implica varios
lugares devido ao seu carater fatico, imediato e simultaneo (existencialidade).

Assim como Saramago (2012), Marandola Jr. (2012) concorda com o0s
pensamentos de Heidegger ao afirmar que o mundo, para a Fenomenologia, se realiza
na cotidianidade, revelando-se pela mundanidade da facticidade. Dessa forma, o ente
interior e o circundante sédo apresentados no espaco. A espacialidade existencial de
Heidegger, conforme afirma Malpas, inclui entes intramundanos, como objetos e a
prépria natureza, e abrange também a mundanidade que € operada a partir da
proximidade e da circunstancialidade.

Como aponta Marandola Jr. (2012), a cotidianidade refere-se a familiaridade e
a proximidade (circunvisao), que envolve uma visao de conjunto do mundo cotidiano.
Essa familiaridade estd implicada no ser-no-mundo enquanto uma espacialidade na
qgual o mundo da pre-senca nao existe premeditadamente, sendo um elemento-chave
para a compreensao ontolégica da experiéncia. Para o pensamento heideggeriano, o

espaco so passa a existir a partir do ser-no-mundo, pois recorre a ele, e ndo o inverso.

44 %0 filésofo elenca quatro sentidos de mundo, sendo os dois Ultimos de nosso interesse mais direto:
(1) o mundo como conceito dntico, ou seja, que se refere a totalidade dos entes que estdo no mundo;
(2) mundo no sentido ontoldgico, referente aos entes do primeiro item; (3) mundo no sentido 6ntico,
referente ao mundo pré-ontologicamente existenciario: o mundo publico, doméstico, enfim, das coisas
percebidas dos entes intramundanos; (4) mundo como conceito existencial-ontolégico da
mundanidade. Este se refere diretamente a pre-senga do ser-ai, ligada ao cotidiano: € o mundo onde
somos, o ser-no-mundo.” (Marandola Jr., 2012, p.233).
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Assim, para Heidegger, o lugar € o centro da circunstancialidade, servindo como
fundamento do espaco e do habitar, constituindo uma expresséo ontolégica.

A partir do momento em que 0 espacgo geografico gera geograficidades, o
espaco geometrico, por sua vez, esta associado a espacialidade — um modelo
analitico que manipula, agencia, entre outros. Nesse contexto, o corpo “[...] constitui o
ponto de vista do ser-no-mundo; ele coloca 0 homem como existéncia, ele esta ao
lado do sujeito e, a0 mesmo tempo, envolvido no mundo (a partir da intencionalidade
e da intersubjetividade)” (Holzer, 2012, p. 295). Holzer (2012) observa que o espaco
primitivo € o mundo antepredicativo. Concordando com Edward Relph e seguindo a
matriz heideggeriana, é o lugar que outorga o espac¢o. Além disso, ressalta que o
espaco geografico — uma divisdo do espaco vivido, que em outra perspectiva seria
considerado espaco sagrado — é reflexo do conhecimento do homem sobre o mundo,
moldado por experiéncias e lagos intencionais. Trata-se de um espaco de uma cultura
particular, que se torna humanizado pela nomeacéo de lugares.

Holzer (2012) relembra que, para Yi-Fu Tuan, o lugar é um pequeno mundo
com relacfes intangiveis, constituido por experiéncias e constructos abstratos. O
proprio Heidegger, em contribuicdo a tal perspectiva, ressalta que a fenomenologia,
enquanto procedimento ontolégico, possui como esséncia a distingado sob a ética do
positivismo ou da mecéanica — esta Ultima enunciada até mesmo por Eric Dardel. O
ser-em-comum, ou Mitsein, é uma concepcédo intrinseca aos trabalhos de matriz
heideggeriana, que faz sentido quando problematizada em meio aos entes
envolventes e circundantes, mas também nas abordagens que correlacionam o

Dasein com principios de coletividade e grupo.

4.2 Os entes e o mundo circundante: o ser-estudante como horizonte para
transformacoes

As discussbes recentes em torno do espaco escolar interpretado como lugar
tém feito parte constante de eventos e constru¢des coletivas de um pensamento e
horizonte de reflexdo que visa atribuir a referida espacialidade um teor mais humano,
seja na Otica de um ensino mais humanizado ou na interpretacdo que ndo esta
atrelada ao curriculo, mas sim ao habitar deste espago que congrega multiplas
culturas, visdes de mundo, identidades e anseios. Apenas com a sintese apresentada,

ja se torna possivel desmistificar a trama de um espacgo que € controlado e visa, acima
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de tudo, formar méao de obra e nao, de fato, seres pensantes que possam criticar,
transformar ou contribuir fundamentalmente na realidade na qual estdo inseridos.
Todavia, esta situacdo muitas vezes esta desconstruida a partir das interpretacdes e
apreensdes que sao apresentadas.

Ao explorarmos o horizonte humanista presente em um espaco, é possivel
elencar e indagar sobre as razdes pelas quais um sujeito n&o se sente livre ou seguro
em um espaco escolar. Importa destacar que, ao apreender o espaco escolar
enguanto lugar, este ndo se prende apenas a aspectos positivos e de bem-estar da
relacdo do sujeito com o ambiente. Retoma-se o que Relph (2012) nos oferece
enquanto lugaridade, ou seja, um aspecto do lugar que comporta as relacdes
simbdlicas e cognitivas com determinado ambiente. Assim, um lugar sem lugaridade
tem seu proposito desconstruido, a partir do momento em que ninguém estabelece
ligagbes com aquele ambiente; sua existéncia torna-se questionavel. Entretanto, todo
este debate perpassa, em um primeiro momento, por uma tomada de consciéncia, por
um Dasein transformador, no qual uma experiéncia primaria, as vezes carregada de
histéria externa ao ambiente, torna o habitar daquele espaco algo positivo ou negativo.

Este ser-ai que habita e é habitado volta-se & tomada de consciéncia, a
percepcao, ao sentir. Esta dimensao, por sua vez, é afetada e atravessada por entes
e entes-envolventes que permeiam o mundo do ser-ai. Todos estes atravessamentos
pela consciéncia podem ser observados como puros ou como afetados por pré-
determinacdes. Quando ha muito dialogo negativo em torno de um existir, 0 sujeito
que se aproxime de tal fenbmeno ja o vivencia com certo temor.

A emergéncia em se discutir o lugar a partir de um horizonte existencial e
relacional s6 se torna possivel tendo como referéncia o momento em que se considera
nao apenas as materialidades e os entes-envolventes, mas também, principalmente,
as reflexdes e praticas de habitar o espaco ou conforma-lo. Destaca-se aqui mais uma
vez que esta afirmacdo ndo aborda o espaco enquanto um elemento “a priori.” Em
consonancia com os apontamentos de Werlen (2000, 2020), o espaco (como a
presente referéncia ao espaco escolar) s6 passa a existir a partir do fenébmeno da
conformacao que nos apresenta relacdes entre o sujeito e o0 meio. Naquela 6tica ja
discutida, em que o espacgo enquanto “escolar” s6 passa a existir em conformidade
com o habitar do ser-estudante (entre outros agentes e entes).

Por outro lado, os vinculos com o lugar, a partir do principio do Dasein-ser-

estudante, tém como ponto de partida o sentir em detrimento da experiéncia — este
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horizonte ndo acontece apenas em uma apreensdo positiva, mas também na
apreenséo de um nao-lugar ou lugar-sem-lugaridade. A experiéncia, de certa forma,
na maioria das vezes, antecipa parte da vivéncia quando o ser-estudante ja traz
consigo elaboracdes e leituras aprioristicas do lugar, afetando diretamente a esséncia
da experiéncia. Todavia, até mesmo quando isso ndo acontece, parte da descri¢do da
experiéncia se da em detrimento do cotidiano vivido na casa, regido onde reside etc.,
algo que pode ser interpretado como origem social e identidade de grupo.

Alguns “meandros” da presente investigacao cientifica chamam a atencao,
como o proprio desenvolvimento da investigacdo e pesquisa cientifica apresentada
também enquanto meio de compreender as interpretacdes a partir do Dasein-ser-
estudante; a descricdo da experiéncia enquanto horizonte que faz parte da relagéo
entre ser, ser-com-0s-outros, ser-com e entes envolventes (uma reflexdo com outro
elemento deste horizonte existencial — 0 mundo, forjando e sendo forjado pela relacao
através de formas de existir, como cuidar e habitar); e principalmente os dialogos a
partir de um material experiencial que traz a luz alguns temas intrinsecos a acao de
descrever uma experiéncia, um fenémeno, por exemplo.

As influéncias externas e internas definem o comportamento no espago-tempo
escolar; assim, o “ndo-se-importar” com este mundo circundante pode ser notado em
auspicios de um nao-pertencimento, nos quais descrigbes da experiéncia como “boa”,
‘bom”, “normal”’, “cotidiana”, “nenhuma” podem revelar descontentamentos
intrinsecos ao mundo circundante e ao fendmeno estudado, mas, principalmente, um
“ndo-se-importar” a ponto de propor ou sugerir mudangas, transformacgoes, ideias que
propiciem o pertencer. Alguns estudantes, transcrevem e expressam suas
experiéncias no espaco-tempo escolar do Regente como uma perspectiva de
obrigagdo que mais toma tempo no dia a dia do que, de fato, contribui para o
desenvolvimento do sujeito, seja pelo ambito do ensino-aprendizagem, mas também
da propria vivéncia fenomenologica e geogréafica.

O devir e 0 acontecer acompanham a interiorizacao e a tomada de consciéncia
por parte do ser, atravessando-o nao apenas com entes e “objetificagbes”, mas com
atributos subjetivos que significam o lugar e o préprio ser, que “é¢” em cada situagao e
fendmeno, nunca o mesmo (esta sempre “sendo”). Discute-se o conceber do Ser a
luz da tradig&o filoséfica ocidental, em que o Ser é simplesmente dado, transformado
e interpretado como ente. Desta forma, o Ser seria imutdvel e com esséncia fixa

(Braga; Farinha, 2017). Apenas na ressalva historica feita acima ja se nota uma total
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contrariedade ao que se defende. O proprio pensamento heideggeriano ressalta a
importancia de se questionar o ser em seu sentido, algo considerado primordial para
agueles que pretendem compreender as coisas do cotidiano.

Critelli (1981) traduz o ser como verbal, como movimento, como ser-sendo, e
que apenas o ente, podendo ser substancial, e neste ponto, os escritos do ultimo
Heidegger (1981) sédo concordantes. Para o pensamento heideggeriano, o Dasein
corrobora, a partir de sua compreensdo e interpretacdo, a desconstrucdo do
pensamento ocidental que compreende o homem de forma objetiva, sem experiéncia,
tentando dicotomizar a existéncia — como bem destacam Braga e Farinha (2017). E
fundamental entender que “[...] o Dasein €, cada vez, sua possibilidade; esse ente, em
seu ser, pode se ‘escolher’ [...]" (Heidegger, 2012, p. 140-141), ou seja, hovamente
atribui-se uma atencéo especial a abertura, a disposicao, ao permitir de experienciar
um mundo circundante repleto de possibilidades de poder ser - sendo.

Todavia, como a principio abordado nas presentes reflexdes, Ser e Sujeito, na
otica do pensamento heideggeriano, ndo “conversam” diretamente. Abordar o sujeito
enguanto ente e afirmar que este ente detém o ser-ai, a experiéncia, a possibilidade
do Dasein, na verdade, alcancam o dialogo de ser - sendo, do acontecimento, da
possibilidade e da descoberta, do ndo pré-determinado, ou seja, um ente em
existéncia e possibilidade de experiéncia plena. Assim, “O Dasein € um ente que,
entendendo-se em seu ser, comporta-se em relacdo a esse ser. Assim se indica o
conceito formal de existéncia. O Dasein existe” (Heidegger, 2012, p. 169), e é neste
sentido que o horizonte existencial do pensamento heideggeriano assume contornos
relacionais, angariados a ciéncia geogréfica e a geograficidade contida no espaco e,
por vezes, expressa pelo lugar.

Entende-se que a geograficidade do lugar do sendo-estudante acessa um
mundo composto por uma linha ténue entre liberdade e escolhas feitas por influéncias
ou imposicdes. Neste principio, considera-se a falta de op¢des como uma forma de
imposicao das opcdes dispostas. Esta reflexdo se aplica ndo apenas as reivindicacdes
didaticas, mas também fenomenolbégicas e geograficas. Quando os estudantes
reforcam seus desejos para o desenvolvimento de talentos; o desenvolvimento e a
presenca de aulas tematicas; a insercéo de disciplinas artisticas e culturais; a criagao
de “auldes” para o Processo Seletivo Simplificado, Enem, vestibulares, etc.; a insercéo
de psicélogos na escola; e solicitagdes de seguranca (especificamente na questado da

extensdo do espaco-tempo escolar em seus deslocamentos cotidianos e vivéncias
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pela praca e calgadao), propdem-se, indiretamente, por estes estudantes, nuances
que podem acarretar ao pertencimento para com o lugar, com o Regente.

Entre outros pontos especificos, a preocupacdo em frente a interacdes, que
remonta ao tema “Socializacdo”, expressa-se por indignacdes e qualificacdes para
com os alunos e professores, podendo ser notada também pela solidariedade entre
0s estudantes (ser-com-outros), reconhecendo aqueles que necessitam de uma
atencdo maior, seja pela carga disciplinar ou por acompanhamento de carater
psicolégico — e aqui, ndo se refere ao profissional da area, mas a rede de grupos,
amigos, colegas e também professores que partiiham a vivéncia do mundo
circundante chamado Regente. Nao sdo 0s nUmeros ou porcentagens que expressam
como o aluno se sente e experiencia o espago-tempo escolar, mas sim a linguagem,
entrelacada a narrativa, ao olhar e a vivéncia, tentando livrar-se das amarras da
explicagéo e da causalidade.

Tratando de uma pesquisa desenvolvida durante um periodo pandémico, torna-
se impar apresentar algumas interpretacdes sobre a pandemia, compreendendo-a
também como subtema ancorado a obrigacao, a profissionalizacdo, a socializacao, ao
conhecimento, mas também ao lugar-Regente. Neste sentido, a Figura 14 apresenta
algumas pontuacdes a partir dos estudantes que qualificam como ser-estudante na
pandemia e no periodo apontado como pés-pandémico:

Figura 14 — Subtema “Pandemia” a partir das interpretacdes dos estudantes.

“Falta de responsabilidade e
posicionamento na propria vida, com
dois anos longe da escola eu percebi
muita falta de viver essa experiéncia,

com iss0 a“CQO que as DESSOiS (nﬁ]o "Dificuldade do aprendizado” (M.E.,
. crescem” de maneira correta (... 17 anos)
d;“lL}Lﬁjea?:g];eglzgé&nﬁc;;dp:%% acham que tudojélelasta perdido na “Dificuldade em alguns assuntos que
pegar alguma doenca.” (H.E., 16 escola e em tudo..” (J.E., 16 anos) foi passado no EAD." (L.A., 16 anos)
anos) “Educatron {...) sempre esta estragado
e s atrapalha {...)." (N.R., 16 anos)
T “Adaptacdo digital” (M.A., 16 anos)

\ /7

"fNenhum..."' (B.M., 15 a!wos.} “(...) @2 cuidades com a
“(...) acho que nada mais...” mascara, o passar alcool em

e
(L.8.5., 17 anos) PANDEMIA% gel..." (K.N., 17 anos)
“Desénimo escolar. Muitas / l/ \ “Um grande nivel de defasagem

pessoas perderam o ritmo e escolar” (C.R., 15 anos)
acabaram sem vontade de

frequentar a escelar.” (L.5., 17 “Dificuldade de convivio entre os
anos) ‘0 isolamento social que criou entre alunos e também um grande
“Falta de interesse dos grupos, vemos hoje alunos bem mais atraso em conteldos (C.N., 16
alunes” (A.A., 17 anos) afastados de outros, com dificuldade de anos)

criar lagos sociais, sem contar a enorme
lacuna que o isolamente causou no
estudes, alunos do terceiro ano sem
mesmo saber contelidos do primeire.”
(K.E., 17 anos)

Fonte: O autor (2024).
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A partir das descricbes dos estudantes, tornou-se possivel interpretar e
identificar sub-subtemas que outrora concorriam como formas de vivenciar o espaco-
tempo escolar do Regente, mas ndo necessariamente no Regente — como nos
primeiros anos da pandemia (2020 e 2021). Dentre os sub-subtemas, destacam-se o
medo, a dificuldade de aprendizagem, a critica ao Ensino Remoto e ao Educatron, a
complexidade em criar lagos, o desanimo, a indiferenca, mas também a esperanca
em superar aquele periodo.

Com entrelacamentos solidos com temas como conhecimento e socializacéo,
a pandemia teve influéncia no cotidiano vivido pelo ser-estudante. Mas nao apenas
expressa pelos empecilhos que tal circunstancia trouxe a realidade mundana, houve
também o desenvolvimento de uma parceria entre os estudantes que poucas vezes
foi notada, um horizonte de preocupacdes com aqueles que estdo “enquadrados e
categorizados” pelo sistema educacional como em um mesmo “nivel”’, mas que, na
realidade, expressavam um grande descompasso entre o desenvolvimento estudantil
e de cidadania de colegas e companheiros de turma que nédo sao iguais!

Assim, reforca-se que o proprio acontecer de pesquisa/acao perpassa por
distintas temporalidades, ja transcritas, e, assim, o proprio Regente também possui
uma temporalidade distinta. Como ja apontado em outros momentos, o “novo” trazido
junto com a pandemia traduziu um contexto jamais vivenciado, tanto por parte dos
estudantes quanto da propria estrutura funcional do CERF. Neste sentido, o
reconhecimento também parte dos estudantes, que, como aponta J.E. (16 anos — 7
de novembro de 2022), “[...] é dificil retomar isso [tempo perdido da experiéncia] sem
uma estrutura escolar preparada para lidar com isso.” Essa colocagdo também
enfatiza outra dificuldade que o cotidiano vivido no espago-tempo escolar promove —
0S ritmos de passagem, nao apenas sob a interpretacdo que alguns estudantes
traduziram como descricdo da experiéncia, mas reforcando que, a cada ano, o
Regente € um Regente. Existe um grande transito de estudantes e, dentre 0s
participantes do estudo, poucos sao aqueles que frequentam o CERF h& 2 anos ou
mais, ou seja, alunos que transitam entre escolas.

Este “transito” de alunos, de distintas trajetorias que se cruzam, de idas e vindas
de diferentes, compartilhadas em um espaco-tempo escolar que extrapola os muros
e grades do Regente e permeia os deslocamentos comuns pelo calgad&o e a vivéncia

[1Psi]

em grupo na praga, também emergem de “ai” contextuais especificos, com
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intencionalidades, anseios e frustracfes. Esta reflexdo tem amparo também no

fragmento do Diario de Campo no qual...

“[...] em mais uma visita interna e externa, tive um breve contato com duas
amigas, ambas com 16 anos, as duas ja haviam ouvido falar sobre meu
trabalho; ao cruzar de olhares as cumprimentei e questionei informalmente
sobre como estavam indo nas aulas e achando sobre o Regente — lembro
mais uma vez que, estas aproximagOes sempre que ‘primarias” com o0s
estudantes que ainda ndo tem familiaridade com a pesquisa e com o
pesquisador, é circundada por um incomodo desconforto do “puxar assunto”,
mas ndo demorou muito para que uma delas, “A.B.” (16 anos) comentasse
comigo e com mais um menino que a pouco se aproximou, que ndo fazia
muito tempo que estava no Regente e que mudou de escola em raz&do de sua
antiga instituicéo ter sido transformada em “Colégio Civico-Militar” — a aluna
se referia ao “General Osorio”, situado no bairro de Uvaranas e tdo conhecido
guanto o Regente na cidade. “A.B.” (16 anos) comentou: “Eu estudava la no
“Osério”, mas quando iniciaram as mudancgas para ser “Civico-militar”, eu
conversei com minha avé para mudar de escola, nada contra, mas sei 14, pra
mim ndo da sabe, tem algumas coisas ali que eu ndo concordo e nem
perguntaram mesmo pra gente [...] Tem mais dois amigos meus que também
sairam do Osoério e vieram pra ca [...] Tem coisa que ndo da pra falar, que
n&o da pra mostrar, que ndo da pra fazer, sei la, precisei mudar’. Este debate
outrora jA emergiu em meus campos e pesquisas, muito correlacionado a um
controle sobre os estudantes sem de fato ouvi-los — é claro que esta
discusséo talvez seja mais plausivel de exploracdo quando fidedignamente
ancorada a didéatica, que mesmo ndo sendo o caso do presente estudo,
compreende a questdes e contextos que fazem parte do cotidiano da
investigacao. O garoto que a pouco havia se aproximado ja estudava no
Regente a 3 anos, “L.M.” (16 anos) ressaltou que ‘[...] nossa, ainda bem que
aqui ndo é assim... [civico-militar], se ndo os pia teriam que ficar bem pianinho
[risos], A segunda menina, “L.O.” (16 anos) deu risada e comentou “claro,
eles ndo iam poder “zonear” [mais risos], [...] mas eu também prefiro que nao
seja assim, acho que tem muita coisa que eles iriam controlar, o préprio jeito
de se vestir até”, ela comentou tal afirmativa cruzando olhares para o outro
lado da rua onde, dentre inUmeros alunos com apenas algumas partes do
conjunto do uniforme, ou a camisa, ou calga, etc., havia um grande grupo de
jovens meninos com as calgas dobradas até a canela, ténis ‘largos’,
caracteristicos da cultura skatista, etc., brincos, 6culos chamativos, etc.,
ressalto aqui novamente que o Regente €é composto por uma
multiculturalidade de grupos e sujeitos com identidades sociais e coletivas
gue confrontam diariamente uma realidade que por vezes 0s ancora a um
‘mesmo numero”, @ uma homogeneidade — errbnea.”

Uma das meninas ainda completou que: “No geral o Regente é muito bom,
algumas aulas podiam trocar de professor, mas acho que o respeito entre 0os
alunos e os professores € importante, se nao o nosso lugar de todo dia vira
algo ruim. Tem gente ali que vem sé pra fazer zona e dai ficam comparando
com outras escolas, pra melhorar nossa escola sé depende da gente (L.O.,
16 anos).” (Diario de Campo do Pesquisador, 27 de julho de 2023).

O fragmento do Diario de Campo acima exposto revela mais alguns subtemas
intrinsecos a experiéncia no espaco-tempo escolar, conectando-a as transformagoées
e ritmos de passagem. Ha, neste momento, uma forma de olhar para o Regente que
nao se distancia do lugar, mas remonta a outros subtemas que impingem mudancas,

no proprio significado da escola para o sujeito e na prépria significacdo que o Regente
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ocupa no Dasein-estudante. Destaca-se, a partir do fragmento acima, um anseio por
mudancas, no caso, do proprio espaco escolar frente as mudancas politicas impostas
as novas propostas para além do “Novo Ensino Médio”, o chamado “Civico-Militar”.
Sob a interpretacdo dos proprios estudantes, envolvendo satiras e risos ao mesmo
tempo, existem descontentamentos e um simbolismo nitido em suas expressoes e
palavras que indicam mais uma ferramenta de controle do Estado sobre o ensino,
sobre os modos de ser “permitidos” dos estudantes no interior da escola (e também
dos seus professores, embora ndo seja o mote exploratério, reconhece-se tal
realidade), perpassando desde a vestimenta, expressao e linguagem até a insercao
da disciplina comportamental herdada do universo militar — que muitas vezes tem por
sua masculinidade uma averséao a liberdade e a identidade cultural ou de género.
Neste sentido, deixa-se evidente que muitas das informacgdes aqui expostas e
problematizadas, oriundas da composicdo do material experiencial, jamais — ainda
que discretas — poderiam ser acessadas em pesquisas de carater interno e formal das
instituicdes. Para aprofundar-se nesta critica, recorre-se mais uma vez ao Diario de

Campo, quando ...

“[...] estive em contato presencial com a equipe administrativa do CERF,
posteriormente tendo realizados todos os burocréticos tramites do Comité de
Etica submetido & Plataforma Brasil, pude perceber o quédo dificil é a
realizacdo de pesquisas de determinados temas nos espacos de
administragdo publica. Nao estou aqui criticando como fui recebido pela

equipe, longe disto, fui muito bem amparado, todavia, uma série de “por qué”

» o«

me foi questionada, “por que ouvir os estudantes e ndo os professores”, “ah,
os alunos a gente ja sabem o que vao dizer...”, “ah eu acho que alguns vao
participar mais a maioria ndo.” (Diario de Campo do Pesquisador, 11 de julho
de 2022).

A reflexdo que se propde neste contexto debruca-se sobre um cuidado por
parte da seguranga dos alunos, mas também um receio sobre “0 que vao dizer’ — ou
algumas tentativas de desanimar a pesquisa como “isso ai é igual ao que ja fazem
aqui” e “vocé vai aplicar o mesmo questionario do professor ‘tal’?”. Todo este universo
gue concorre como acontecimento da pesquisa, mas antecede o campo de estudos
com os protagonistas (0os estudantes), acarreta um desanimo — evidencia-se aqui
novamente uma critica: a realidade de pesquisas com este temario, quando nao
propostas por um pesquisador do préprio corpo docente da escola (salvo casos
especificos), perpassa por algumas barreiras burocraticas, porém necessarias, que
por vezes parecem evitar atribuir voz e imagem aos estudantes. Reconhece-se que o

controle de pesquisas e acesso aos estudantes € fundamental para seguranca deles,
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para preservacdo da identidade e do cotidiano vivido da prépria instituicdo, mas
acredita-se que, posteriormente tramitados todos 0s processos intrinsecos ao comité
de ética, a pesquisa ndo tem por que perpassar por um acentuado controle das
narrativas dos estudantes. Em razdo deste processo, reforca-se que muitas
informacdes obtidas em didlogos informais e aproximag¢des com grupos e estudantes
na praca e no calcaddo possibilitaram a exposi¢do de criticas e anseios; ou seja, 0
acesso a descricdo de experiéncias e significacbes atribuidas ao Regente que
dificimente seriam acessadas “frente a frente” com o corpo docente e/ou
administrativo, por receios intrinsecos a subtemas como opressao e medo.

Desta forma, percebe-se que os dialogos espontaneos e informais com os
estudantes eram, na maioria das vezes, mais ricos que as descri¢cdes escritas pelo
sistema da propria escola. E nitido e comprovado o receio e medo que os estudantes
tém de se manifestar, de serem livres em suas narrativas, quando suas opinidoes
perpassam pela administracao da prépria escola ou pelos levantamentos da SEED e
do NRE. Os estudantes se sentem mais livres para opinar e rir quando néo estdo na
presenca de membros da equipe pedagdgica ou administrativa. A Ultima exposi¢ao
trazida em torno do debate Civico-Militar e da critica a professores especificos
raramente é percebida no interior da sala de aula.

Concorda-se firmemente que este tipo de informacdo e didlogo deve sim
compor materiais a serem dispostos para a administracdo de uma instituicdo como o
Regente. Todavia, para que supere muitas vezes 0s receios em expressar de fato as
reais opinides e interpretacdes por parte dos estudantes, deve-se trabalhar cada vez
mais com os didlogos com esses sujeitos, buscando sempre, na medida do possivel,
entender como se sentem, suas necessidades e anseios, e como experienciam o
espacgo-tempo escolar do Regente. Reconhece-se que este desafio € complexo e ndo
€ passivel de ser superado por completo, nem a longo prazo. Porém, os constantes
avancos por meio dos dialogos académicos e do cotidiano vivido no Regente
permitem também identificar algumas lacunas que concorrem como vias para se
aproximar mais de uma superacao dentro deste desafio.

Entender a partir das expressoes e linguagem dos estudantes como eles séo
no Regente, como o Regente é significado por eles, legitima a importancia de um
material experiencial que desvela o ser-estudante através de horizontes tematicos.
Reforcando os principais temas identificados, alguns sdo complementados por

subtemas e pela leitura do Diario de Campo, e reforcam a reflexdo de como o Regente



175

torna-se um lugar para alguns estudantes e como este referente espacial, que compde
um mundo circundante, também atravessa a propria trajetoria de ser-estudante neste
espaco escolar.

Contrariando o mundo definido pela técnica moderna e a compreensédo do
pensamento calculante, positivista e objetificador, a partir das ideias defendidas pelo
pensamento heideggeriano, enfatiza-se que a operacionalizagédo (se é que tal termo
expressa de fato tal acontecer, tal existir) destes principios retira os fendmenos dos
seus campos para serem trabalhados por sistematizacbes teoricas fechadas,
ignorando outros elementos que fazem parte da contextualizagdo. Assim, muitas
vezes desconsideram-se elementos intrinsecos a socializagdo, ao proprio ensino-
aprendizagem, ao cotidiano, as relacdes sociais, e as condi¢cdes socioecondémicas,
entre outras informacf6es fundamentais na compreensdo do sujeito, que nao Ssao
possiveis de serem explorados nos limites de categorizacdes que o0 pensamento
calculante dimensiona. Em outras palavras, assim como reforgam Braga e Farinha
(2017), exclui-se, neste tipo de pensamento, a possibilidade de reinvencdo da
experiéncia, e desconsidera-se o significado e a vivéncia “‘com o outro” sob a
expressao da objetificacdo. As autoras assim problematizam compreensdes sob as
quais Heidegger afirma que a ciéncia ndo pensa e/ou tenta ser a teoria do real.

Toda esta reflexdo reforgca novamente o perspectivismo da temporalidade sob
um fazer ciéncia, a época de Heidegger, com moldes a responsabilidade do calculante
como comprobatorio. Esse debate perpassa novamente pela filosofia e pela
subjetividade questionadas enquanto material cientifico. Por mais que Heidegger
defenda que a compreenséo seja o proprio Dasein, a sua interpretacao (e por que néo
“‘compreensao”) através da investigagao cientifica é estabelecida pelo desvelamento
de ser e contexto (o “ai” do Dasein), que expressam como afetamos e somos afetados
pelo mundo, respondendo a ele. A partir deste processo, atribui-se sentido ao “é”, ao
“sendo”, pela coexisténcia, pelo ser-com-os-outros, em que 0 ser-no-mundo é
condigdo para a producdo e compartiihamento de emocdes, valores, sentimentos,
pertencimentos, familiaridades e envolvimentos, ja tantas vezes citados e que, de
forma alguma, podem ser objetificados, pré-estabelecidos, estaticos ou imutaveis.

Heidegger (2012) ressalta que, no existir cotidiano, mergulhamos em
significacdes sedimentadas de forma hermenéutica, ndo dando a devida atengao para
como realizamos ou desenvolvemos nossas possibilidades de ser; a consequéncia

disso, muitas vezes, é a impessoalidade. Braga e Farinha (2017) complementam tal
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prerrogativa, colocando que a impessoalidade “...] leva ao anonimato, ao
afastamento, o que favorece a nao-singularidade do ser, tornando-o um ser-
inauténtico” (Braga, Farinha, 2017, p. 72). Essa pontuacado possui conexdes solidas
com o temario do controle social, principalmente quando associada a uma perspectiva
de grupo ou coletividade, em que a ferramenta controladora, o pensamento calculante,
tenta “ler os dados” de forma homogénea.

Novamente vem a tona a correlacdo entre ser e sujeito na existéncia da
experiéncia. Em portugués, o sujeito da experiéncia € “um espago” onde tém lugar os
acontecimentos. Este sujeito se define ndo por sua atividade, mas por sua
passividade, receptividade e abertura. O sujeito da experiéncia € o sujeito “ex-posto”
(Larrosa, 2015). A experiéncia vem do latim “experiri” (provar). O radical é “periri” (ou
“periculum” — perigo). A raiz indo-europeia é “per”’ (travessia). O “ex” de exterior,
estrangeiro, estranho e existéncia. A experiéncia, entdo, é a passagem da existéncia
(“ex-iste”).

Como esboca Larrosa (2015), ao passo que o saber da experiéncia € particular,
subjetivo e pessoal, por mais que um grupo de pessoas enfrentem um mesmo
acontecimento, ndo se faz a mesma experiéncia. Assim, o acontecimento € comum,
mas a experiéncia € do individuo; o saber da experiéncia, entdo, ndo pode ser
repetido, pois se encarna no individuo, a menos que tal experiéncia seja de certa
forma vivida e tornada propria. A experiéncia foi menosprezada tanto pela
racionalidade classica quanto pela moderna, tanto na filosofia quanto na ciéncia. Por
esta razao, Jorge Larrosa enfatiza que é preciso desconfiar da experiéncia ao fazer o
uso da razdo e do racional, pois a racionalidade ocupa um lugar distinto da
experiéncia®®. O autor defende sua afirmacéo colocando que, na ciéncia moderna, a
experiéncia € objetivada, homogeneizada, controlada, calculada, fabricada, e
convertida em experimento (ha, entdo, a necessidade de descontamina-la destes
predicativos).

Mais do que um rito social, habitar e vivenciar o espag¢o-tempo escolar do

Regente supera uma leitura que limita tal fenbmeno a uma pausa ou momento que

45 “A experiéncia ndo € somente Unica; mais significativamente, ela é também autocentralizada: sou
parte do seu meio ambiente, mas ndo do meu préprio, € nunca me vejo como o mundo me vé”
(Lowenthal, 1985, p.124). O autor atribui muito de suas interpretacdes a ideia de experiéncia enquanto
conhecimento acumulado, principalmente em relagdo a memoéria e as imagens. Nesse ambito, torna-
se possivel tragar reflexdes paralelas a como somos para o0s outros, entes-envolventes, para o proprio
mundo circundante que habitamos.
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sera brevemente ultrapassado. Existem marcas intangiveis que atravessam o Lugar-
Regente a partir do estudante e que atravessam o estudante a partir da propria escola.
A propria reflexdo ja exemplificada sobre o pertencimento e a criacdo de lacos
concorre como marcas da experiéncia que perduram pela vivéncia do sujeito,
independente de “estar” no respectivo referente espacial. Neste sentido, ainda se
significa 0 mundo circundante do Regente na vida do sujeito.

A problemética presente € desenvolvida a partir do material experiencial; este
material possibilita, através da linguagem, explorar a esséncia da experiéncia,
acessando como ser-estudante torna possivel perceber e interpretar influéncias e
imposi¢des, por exemplo, mas também o anseio por transformacgfes e objetivos,
guase sempre inserido na descricdo da propria experiéncia geografica no sentido das
relacbes dos sujeitos com o0 espaco — transformando-o através do universo de
significacbes. Além disso, também € espaco-temporal no sentido em que a
experiéncia do espaco escolar do Regente vincula-se a um tempo especifico do dia
no sujeito, expresso pelo ir e vir da escola — razédo pela qual a dinamica interpretativa
da praca e do calcaddo atua como extensdes da vivéncia escolar. Neste sentido, as
Figuras 15 e 16 apresentam a relacéo de subtemas emergidos das interpretacdes das
narrativas e textos dos estudantes participantes do estudo de forma objetiva, com a
finalidade de explorar um Dasein transformador enquanto “Ponta de Lanca”

(parafraseando propositalmente Saramago (2012) e Oliveira (2022)).

Figura 15 — Subtemas da experiéncia: projecdes de um horizonte transformador.
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(L.5., 15 anos).
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com mais recursos, com
professores que deem aula / “(...) assuntos que em casa

e ndo fiquem no celular” CANSAGO sdo considerados tabu, na

(C.R., 15 anos) APROVEITAMENTO escola séo tratados da
W EXCESSO DE MATERIAS = mesma forma.” (K.E., 17
COTIDIANO anos)
AULAS TEMATICAS,
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“Eu colocaria aulas de teatro, TRAUMATICO
musica, libras e linguagem, para < APRENDER E SOCIALIZAR
que os alunos desenvolvam seu VIVER EM SOCJEDADE “Mais preparagoes
talento e aprendizagem no espago INTERACAO para provas como

escolar.” (K.M., 16 anos) / l \ o PSS" (H.E., 16 anos)

“Educatron, {...) que

“Atualmente enjoativo e “Eu gostaria que houvesse mais deveria auxiliar nos estudos,
cansativo, porém um bom liberdade para podermos usufruir mas sempre esta estrlagﬂdo
local para aprender a viver dos recurses que temos como o e s6 atrapalha.

em sociedade”. (L.S., 17 laboratério de informatica, entre (N.R., 17 anos)

anos) outros (...) mais aulas tematicas,

Sem seguir a mesma coisa
sempre.”(T.A., 16 anos)

Fonte: O autor (2024).
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Figura 16 — Subtemas da experiéncia: horizontes para transformacéo em dialogos
nas extensdes do espaco-tempo escolar.

“E Iouco":"'E massa”; mas
; i também: “E uma chatice, se
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. f P
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a ver, em vez de falar de OPRESSAO — = néo os outros (...) “Eles que
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(F.B.N., 16 anos). MEDO \
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que nao da pra fazer, sei la, pra fazer zona e dai ficam outros & com os professores,
precisei mudar.” (A.B., 16 comparando com outras mas também tem profes:sores
anos). escolas, pra melhorar nossa que néo estdoe nem ai..."

escola s6 depende da
gente."(L.O., 16 anos)

Fonte: O autor (2024).

O material experiencial problematiza as descricbes das experiéncias vividas
dos estudantes e, assim, acessa um universo de significacdes atribuidas ao espaco-
tempo escolar do Regente, que, concomitantemente, também atravessa 0s proprios
estudantes. Neste sentido, evidencia-se aqui um universo de transformacdes que, a
partir da Linguagem, questiona a técnica e a racionalidade para trazer a luz uma
subjetividade que emerge de como o sujeito se sente.

Dentre objetivos, anseios e receios, 0os estudantes revelam algumas acoes,
praticas, ideias e debates que poderiam estar presentes no espaco-tempo escolar do
Regente. Este horizonte para transformacgfes, desvelado a partir da experiéncia
contida em ser-estudante, transcreve contextualizacdes que quase nao apenas dizem
respeito a didatica em questdo, mas também as reivindicacdes pelo uso do espaco e
ao constante destaque atribuido ao tema da socializagdo, que, ao contrario da
obrigacéo, ndo destoa do espaco escolar enquanto lugar. Com base nas reflexdes
expostas, indaga-se quem, de fato, “rege” o Regente. Defende-se o ser e o estar
estudante, conectado a um sujeito reflexivo, enquanto ndo apenas protagonistas desta
investigacdo e do fendmeno identificado e interpretado, mas também enquanto
principal elemento que conforma ou torna legitimada a existéncia de um espaco

enquanto escolar.
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A experiéncia aqui ndo € a do senso comum, tomada pelo positivismo enquanto
uma espécie de acumulo ou desenvolvimento de carater evolutivo de uma técnica
reservada ao “saber fazer”, mas a experiéncia que se apresenta € a dos fenémenos e
“aconteceres” que nos passam, as vezes nos atravessam, e assim compdem um
movimento e uma abertura ao desconhecido, ao diferente, que, ao final, estao
congregados em ser-ai, no Dasein e no seu contexto. A linguagem, seja enquanto
forma simbdlica (como pode ser explorado na interdisciplinaridade dos contributos de
Ernst Cassirer) ou como forma identitaria, na qual a dimenséo filosofica do Ser em
Heidegger pode ser colocada em didlogo com a dimensdo geografica do sujeito
(trajetorias vividas).

Entender que o “do” Regente indica uma identificacdo, uma espécie de
rotulagem, mas também um pertencimento com auspicios positivos e negativos. O
“‘do” Regente permite que a experiéncia acessada considere seu referente espacial
(CERF) néo limitado a prépria estrutura fisica do espaco escolar, mas enfatizando
uma temporalidade que condiciona ao “ai” contextual do Dasein, um fendmeno
também subjetivo e intangivel. Ser estudante “no” Regente condiz, a partir das
reflexdes aqui trazidas, uma referéncia ao espaco e ao mundo circundante no qual
‘estd”, mas nao necessariamente expressa uma conexdao ou uma identificacao
subjetiva e emocional com este referente.

Esta problematica também se desdobra sobre a interpretacdo de um “ai”
contextual no qual os limites do Regente, enquanto referente espacial materializado,
sdo superados pela atribuicdo da temporalidade a reflexdo e a compreenséo desta
realidade vivida. Ou seja, a partir do momento em que os estudantes ndo apenas
deslocam-se em um trajeto comum diariamente e convivem por breves ou longos
momentos na praga, mas também se manifestam em prol da seguranca neste
“espacgo-tempo”, observamos o Regente ndo apenas enquanto marco fisico, enquanto
“objeto” no espago, mas enquanto um centro de significados e vivéncia expressos pelo
“lugar”. Este lugar, construido por trajetorias vividas, possui uma apreensao também
pelo viés temporal, no qual o sujeito problematiza o Regente em todos 0s momentos
vividos, intrinsecos ao fendmeno de “ir a escola”.

A partir das colocacgfes de Larrosa (2015), entende-se que a linguagem pode
ser um dispositivo de acolhida ou de exclusdo. No campo da educacgéo, duas
linguagens tém sido dominantes: a da técnica e a da critica, sendo que a primeira diz

respeito a ciéncia, ao tecnicismo, a qualidade, aos resultados, aos objetivos, onde os
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que sabem sdo os que tém poder. Ja a segunda é a dos criticos, das reflexdes, da
educacgdo como praxis politica, dos ideais de liberdade, igualdade e cidadania.

Esta Tese é caracterizada pelo constante dialogo com autores que evidenciam
0 pensamento heideggeriano e aqueles que se esforcam pelo fendmeno do espaco
escolar mais humano. As afirmacdes que se reforcam e se constroem possuem como
esséncia a atencédo a uma relagao horizontal entre o estudante e o espacgo escolar,
desenvolvendo a problematica intrinseca a discussfes atuais do ensino-
aprendizagem que evidenciam a busca por aprimorar a relacdo ndo apenas do
professor e do estudante, mas pensando a escola a partir da sua geografia e
geograficidade, considerando primordialmente suas multiplicidades de trajetérias em
devir e que estas sdo entes presentes no mundo circundante do Regente. Sao tais
trajetérias expressadas em linguagens, palavras e comportamentos que tornam
possivel interpretar as experiéncias do ser-estudante.

O fenbmeno estudado possui carater social em seu referente espacial,
envolvendo o controle institucional por parte do NRE e da SEED, tornando ainda mais
burocratizado e complexo o entendimento do espaco escolar enquanto relacional,
frente as suas ferramentas e agentes de controle (que ndo necessariamente
vivenciam aquele lugar). Independente da seara de termos, nesta questdo em
especifico, muitas vezes condizentes com uma apreensédo estruturalista, utiliza-se o
termo “operacionalizacdo” enquanto acontecimento pratico da pesquisa, como
possibilidade de aberturas para reflexdes e transformacgdes, que visam atribuir maior
atencao e importancia a como seus sujeitos experienciam este espaco de vivéncia
cotidiana que pode ser apreendido como lugar a partir da subjetividade intrinseca ao
seu habitar. Tais apontamentos e afirmagdes fazem conexao direta com elementos
conclusivos em que se defende uma atencgao por parte de aparelhos institucionais ao
PPP do Regente, ndo se referindo a sala de aula em si, mas buscando entender o
ser-estudante que habita e conforma o espaco escolar.

O dialogo inexistente ou discreto entre diretrizes como as presentes no PNE e
no SINAJUVE, por exemplo, pode acarretar circunstancias e fenbmenos que podem
ficar invisibilizados. Neste sentido, confrontando as postulacdes positivistas e
modernas que apontam o fazer ciéncia humanista como subjetivo e, por isso, ndo
passivel de comprovacgdo, as afirmacdes sdo construidas a partir da Geografia
Humanista, que torna possivel perceber e interpretar a importancia do material

experiencial que traz a luz a experiéncia, o sentir, o dialogo entre distantes trajetérias
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de vida, realidades e identidades que fazem parte do Dasein - do ser-ai, do habitar do
lugar, da relagcdo entre o ser-estudante e o lugar chamado Regente. Este
acontecimento em devir, aberto ao desconhecido em sua esséncia, envolve
intencionalidades e subjetividades em um lugar plural e heterogéneo.

As reflexdes aqui apresentadas estdo conectadas com a interpretacdo da
dimensé&o geogréfica do lugar, com a finalidade de apontar também as caréncias que
o Regente comporta. As interpretacdes traduzem como tensdo mais acentuada a falta
de incentivos praticos para momentos de vivéncia em diferentes grupos de estudantes
(ser-com-outros), entre debates como a oferta de disciplinas com contetdos teméticos
artisticos e culturais, mas também desdobrando-se por um universo cognitivo de
significacbes que atravessam o0 Regente e que, a partir do Regente, também
atravessam o estudante a partir do ser-sendo-estudante.

Os diélogos reforcados pela relagdo tedrica em torno da Linguagem e da
palavra (na oratéria e na escrita) exploram a geograficidade do fenébmeno por meio da
construcdo do material experiencial. Assim, esses dialogos entre campo e diario de
campo identificaram e exemplificaram também algumas das nuances do espaco-
tempo escolar sob o controle do Estado. Os temas explorados anteriormente
corroboraram solidamente também para caracterizar geograficamente o habitar do
espaco escolar do Regente a partir da experiéncia e da significacdo. Partilhando o
principio exposto por Davim e Marandola Jr. (2016) sobre o entendimento em que a
palavra apresenta indicativos da esséncia, a qual é repleta de significados sobre o ser,
valores, memdrias, historias e pensamentos, que tenta demonstrar o trajeto entre
teoria e pratica. Esse processo para desvelar as esséncias e sentidos acontece a partir
da percepcao e aprofunda-se pelo didlogo.

Seguindo o pensamento heideggeriano ao organizar o método fenomenoldégico,
apenas a esséncia se aproxima realmente da verdade. Para alcancar essa verdade,
deve-se ater a percepcdo e ao pensamento, este Ultimo expresso na presente
pesquisa principalmente pelas interpretacdes. Esse universo sensivel que remonta ao
mundo circundante do fenémeno estudado fornece o material experiencial para tecer
interpretacdes e atributos da realidade, ou seja, como ocorre o habitar do Regente a
partir do cotidiano vivido em seu espacgo-tempo pelos seus sujeitos estudantes,
evidenciando como “ser” estudante do/no Regente.

Neste sentido, busca-se, deixar evidente as discordancias que a defesa da

presente pesquisa traz a tona frente ao estruturalismo, e em especial ao positivismo
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que abrange o fazer cientifico moderno (considerando a atual participacdo em uma
mudanca definida como pds-moderna). Esta critica estd relacionada as tantas
transformacdes pelas quais 0 processo de ensino-aprendizagem de uma instituicdo
perpassa, sem a devida consulta a alguns de seus principais entes: os estudantes.
Tal elemento é apontado ndo apenas em detrimento dos muitos autores que
compartilham da mesma visdo, mas principalmente porgue os proprios estudantes,
em sua maioria, revelaram nunca ter participado de uma pesquisa que realmente
focasse na satisfacdo (ndo numérica ou atribuida a porcentagens) e em como
experienciam esse espaco de vivéncia coletiva, que, como vimos, € ricamente
colocado em didlogo como lugar.

O néo contato com os estudantes em pesquisas que evidenciam como esses
sujeitos se sentem no espaco escolar pode acarretar complicacfes para entender
guem sao os jovens no interior dessa instituicdo de ensino central da cidade. Nao se
trata apenas de voltar ao exemplo do campo pratico, mas de elaborar uma reflexao
mais abrangente que problematize o humano neste universo escolar. Apesar do
esforco da direcdo escolar do Regente, especialmente no periodo pos-pandémico, em
tentar estabelecer contato com familias e educandos com frequéncias de faltas e
realidades dificeis diante de situacdes familiares e de convivéncia diaria, esse esfor¢co
tem seus limites, tanto em relacdo aos individuos que se dispdem a realizar tal
empenho quanto aqueles jovens e familias que, de fato, se abrem a ajuda.

Reforca-se a partir destes principios que os mais variados temas, subtemas e
sub-subtemas expostos ndo dao conta da totalidade da realidade. Alids, essa
totalidade, acredita-se, dificiimente pode ser alcancada. Todavia, atribui-se a
Geografia Humanista uma area central para atingir, aos poucos, 0 mais proximo
possivel dos indicios da esséncia e da verdade. Sendo assim, dentro desses temas,
destacam-se as justificativas atribuidas ao "ir" a escola, que perpassaram pelo ja
debatido tema da profissionalizacdo, pelo conhecimento, pela vida social e pelo
contato com diferentes, pela formag¢do do cidaddo e até mesmo pela alimentagéo,
como um dos jovens participantes discretamente apontou em sua descricdo da
experiéncia escolar.

As realidades sociais e o universo vivido do proprio sujeito interferem a todo
momento na constituicdo do ser-estudante, em como ele "é" no espago escolar em
um horizonte existencial. E neste quadro que se destaca que, como esses estudantes

"sd0" estudantes e viventes do lugar chamado Regente, possuem um universo
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psiquico voltado as suas motivacdes, intencdes e razdes. Perceber isso em um
dialogo, apesar de oferecer um leque de temas a serem aprofundados, implica um
respeito que permita que os participantes do estudo ndo se sintam de forma negativa
(ou ndo esbocem receios em de fato falar, descrever ou expressar corporalmente suas
reais interpretacoes e experiéncias, ou seja, a esséncia de ser estudante do/no
Regente) frente a sua participacao, o que, por si so, ja € um desafio com os jovens da
presente pesquisa.

Reconhecer que, neste mundo circundante, ha estudantes que possuem uma
linguagem e formas de expressao mais livres ou com a conducgao de sua fala e escrita
mais estruturadas do que outros possibilita acessar e fornecer materiais experienciais
sob os quais foram interpretadas criticas que interferem em como o ser-estudante “é”
no espaco escolar. Talvez a critica mais contundente assuma uma dupla
interpretacdo: uma voltada a atencdo que os proprios estudantes tém em respeitar o
professor e reconhecer que ndo ha ninguém no universo do ensino-aprendizagem que
melhor leia as dificuldades e anseios da turma do que esse ente (critica tecida frente
a administracdo politica por parte da SEED), mas também pela auséncia de
momentos que fomentem a vivéncia do espaco escolar, sejam em periodos
extraclasse ou em momentos nos quais o estudante pode ter suas ideias ouvidas entre
outros estudantes, sem sentir-se pressionado por figuras administrativas ou pesquisas
gue registram a identidade do estudante.

Todavia, aqueles estudantes de participacdo discreta, que evitam cruzar
olhares como se ndo quisessem ser incomodados por ninguém, muitas vezes
frequentam o0 espaco escolar enquanto um ritmo de passagem pelo qual sdo
obrigados a viver, mesmo ja trabalhando e ajudando em casa, por exemplo. Neste
sentido, observa-se a escola em segundo plano na vida do sujeito. Apesar desses
estudantes potencialmente terem um universo de pontuacdes possiveis de serem
elencadas em temas, o respeito ao cotidiano de a¢bes dos estudantes foi sempre
priorizado em pesquisas de campo — ainda mais tratando-se de jovens do ensino
médio com idades entre 14 e 17 anos.

O espectro comparativo também forneceu um rico e complexo aparato de
relacdes possiveis com o fendbmeno estudado. Relembra-se que a pesquisa contatou
jovens que possuiam vinculos com o Regente no periodo da pandemia, no hibridismo
do periodo “pds-pandemia’”, e jovens que nao estavam necessariamente no Regente

nos periodos mencionados. E neste quadro que, com destaque aos alunos que
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compartilharam os periodos mencionados, evidenciam-se temas como a socializa¢ao
e a vivéncia em grupo como elementos fundamentais da realidade do espago escolar.
Quando entrevistas e didlogos apontam a falta que tais vivéncias fizeram e
acarretaram no cotidiano de vida do ser-estudante, ndo ha como néo criticar o fato de
tais situacdes e contextos simplesmente ndo serem nem brevemente mencionados
nas diretrizes que controlam o préprio espaco escolar em um ambito maior — como o
PNE e o SINAJUVE ja citados.

E interessante notar que os proprios estudantes ressaltam a importancia do
contato entre diferentes grupos e identidades, a vida social em si, em um espaco cuja
existéncia é legitimada e conformada a partir dessas relagdes, ndo apenas no
perspectivismo didatico restrito a sala de aula. Esses momentos carregam a mesma
importancia das proéprias disciplinas, sendo fundamentais no cotidiano existencial do
espaco escolar. Nao ha como tracar a defesa que se esboca sem notar que cada tema
possibilita uma ponte critica com o fazer ciéncia tecnicista, calculante, racional e
menos humano.

Tratar o espaco escolar com a terminologia herdada do fazer ciéncia moderno
e positivista € uma realidade ainda presente e, provavelmente, continuaré a estar, ndo
apenas em razao de tais elementos historicos forjarem o que se alcanca e vive agora
como realidade, mas também por tratar de determinacées muitas vezes politicas.
Entretanto, defende-se que o prevalecer do humano e do entendimento da experiéncia
do estudante no espaco escolar deve ser estabelecido em relacdo as pré-
determinacdes e normatizacdes aprioristicas, que muitas vezes deixam de lado o
universo subjetivo.

Utilizam-se, assim, as contribuicbes do pensamento heideggeriano,
especialmente aquelas enraizadas na Geografia Humanista, para tecer interpretagdes
do fendmeno estudado a partir de “idas e vindas” nas experiéncias dos outros. Esse
movimento possui forte influéncia filosofica para se alcancar a geograficidade do
Regente — este movimento, por si s6, também é uma experiéncia. Nao antecipar ou
trabalhar conceitua¢des de forma aprioristica tornou a pesquisa mais fluida; busca-se
apresentar essa realidade em varios momentos do texto. Entretanto, deixar que a
interpretacdo do Regente enquanto lugar emergisse dos préprios sujeitos e do préprio
campo reflete ndo apenas o compromisso do pesquisador em ser fidedigno com o

campo, mas também como tal contexto aconteceu na pesquisa.
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O lugar ndo apenas contraria um sentido universal do espaco, no que se refere
a este enquanto categoria e dimenséo geogréfica; ndo € apenas momento, memoria,
individual ou coletivo. O lugar revela como os entes se relacionam com o mundo
circundante. Este fendbmeno se da ndo apenas pela lugaridade ou pela auséncia dela
a partir do sujeito que o vivencia. O proprio espago escolar pode ser opressor,
disciplinador (inclusive corporal), e ndo apenas o lugar de afeto, da sociabilidade, do
ser-estudante, dos anseios e desejos, e da seguranca. Esses sentidos atribuidos ao
espaco escolar possuem carater social, configurando a escola como um lugar de
encontro dos diferentes e das praticas do ensino-aprendizagem, realidades que
podem ser exploradas na relacdo entre origens sociais, centro e periferia. Os alunos
“sa0” no espaco escolar, e sua relagdo com esse espaco de vivéncia cotidiana muitas
vezes o qualifica como lugar.

Reconhecer que a escola é um espaco de multiplos, em um devir cotidiano
aberto ao desconhecido, e que o “ser-sendo” na escola “acontece”, também qualifica
este lugar como de incertezas, frustracbes e olhares sobre o perspectivismo das
disciplinas e do curriculo. Entretanto, € fundamental também reconhecer que este
lugar é o da diversidade, de uma Geografia que ndo pode ser lida em outro espaco,
de uma Geografia particular do Regente (embora totalmente passivel de reflexdes
paralelas com outras realidades escolares). Essa realidade revela conexdes e
contrariedades que fazem com que o espaco escolar exista.

Busca-se por meio de abordagens especificas, evidenciar que ser-estudante,
conectado a um sujeito reflexivo, ndo condiz com um “ente” objetivado, categorizado
numericamente, encarregado de assumir uma espécie de “espaco e papel” em um
referente espacial, respeitando o tempo exigido para estar neste espaco e sair dele
cotidianamente, quase como uma agdo mecanica em um circuito temporal. Ao ser-
estudante no espaco-tempo escolar do Regente, o sujeito significa e é “significado”
pelo Regente, através de comportamentos, modos de ser, olhares, anseios e medos,
gue sO podem ser acessados pela intersubjetividade intrinseca a experiéncia
fenomenoldgica e geografica.

Reforca-se que a temporalidade, tantas vezes percebida no presente texto, seja
pela sazonalidade dos seus campos ou pela realidade do ser-estudante, faz com que
o lugar ndo acabe ou desapareca. O Regente possui uma importancia simbolica na
cidade, que, como ja mencionado, faz parte do centro urbano de Ponta Grossa, além

de ser significativo para tantas familias que ja o habitaram temporariamente. Seja ele
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um ndo-lugar para alguns, para seus estudantes ele pode, as vezes, ndo ser expresso
por conter lugaridade, mas sempre é apresentado como lugar. Seja pelos seus ritmos
de passagem, como apontado até mesmo pelos proprios estudantes, o Regente
sempre sera e deve ser um lugar de encontro, um espaco de vivéncia cotidiana entre
diferentes, um espaco do ser-com-outros.

Complementa-se a defesa de transformacgfes e atencfes necessérias para se
alcancar um horizonte mais humano no processo de ensino-aprendizagem, que deve
ir além da sala de aula e considerar a existéncia do espaco escolar em si. Para isso,
é fundamental compreender a geografia e a geograficidade desse espaco. A leitura
do Regente enquanto lugar nos auxilia ndo apenas a perceber a importancia do
material experiencial, que deve ser mencionado nas diretrizes que norteiam o
acontecer e o devir desse espaco, mas também a entender que esse material é
subjetivo e, muitas vezes, revela a esséncia da relacao entre o estudante e a escola.
A complexidade de partir de construcdes tedricas oriundas da filosofia ndo seria justa
com o fazer ciéncia aqui descrito, caso nao considerassemos as releituras feitas por
multiplos autores.

Assim, entender que os auspicios de lugar ndo sao “a priori” ou pré-
determinados, nem devem passar por imposi¢des (pré-vivéncia), nos ajuda a afirmar
gue o espaco escolar existe a partir do vivido, do tecer de relagcbes entre os entes e 0
mundo circundante. E a geograficidade imbuida nessas relacdes que constitui a
realidade do fendmeno (como, por exemplo, o modo de ser). O lugar emerge do
proprio material experiencial, como constituido e constituinte dessa geograficidade,
do ser-educando no Regente.

Aproveitou-se dos autores supracitados para evidenciar também a importancia
de multiplas visGes para explorar uma realidade que dificilmente tem sua totalidade
alcangada. Assim, “A geografia humanista (como qualquer outra vertente) por si so,
nao da conta do todo” (Davim, 2019, p. 16), e por esta razdo, dialogos com autores
de outras formacgdes de pensamento sdo considerados necessarios para alavancar o
debate; a propria ressignificacdo dos contributos de Max van Manen serve como
exemplo dessa fundamentalidade. A Ontologia e a Epistemologia assumem esse
papel de destaque, seja expresso pelo trabalho entre teoria e pratica, ou pelas proprias
releituras de contributos tedricos atemporais. Atrelar a realidade ao espaco e ao lugar
para entender o fendmeno a partir da experiéncia torna a ontologia e a epistemologia

complementos basilares do trajeto tedrico tracado.
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Entre as probleméticas trazidas em Tese, a situacionalidade concorre como
horizonte pela qual expbem-se vulnerabilidades do ser, como por exemplo as ja
debatidas razdes atribuidas ao “ir’ a escola, bem como o desvelar de n&o-
pertencimentos e nao-ser “do” Regente. A situacionalidade corrobora também para
dimensionar as inflluéncias que o ambiente familiar, de grupo e a vivéncia diaria
possuem sobre o Dasein-estudante no mundo circundante.

A partir desta reflexdo que é evidenciada ao interpretar o Regente enquanto
lugar, torna-se possivel identificar e apresentar interseccionalidades que influenciam
no Dasein-estudante tais como a materialidade e a imaterialidade (intrinsecos as
manifestacbes e ao universo de significacdes), o pertencimento e o nao-ser, e
atingindo também a problematica do lugar enquanto acolhedor ou opressor.
Justamente a partir destas reflexbes e afirmacdes que esta Tese atribui atencéo
especial ao “ser-com” a partir do seu desenvolvimento, pois, como outrora descrito,
0s préprios estudantes encontram no Regente por vezes uma obrigacdo, mas em
outros casos — em maioria, um lugar da socializa¢éo, do convivio com a diferenca e
com diferentes, e que muitas vezes estas significacdes do lugar sobressaem a propria
razao institucional expressa pelo “conhecimento”. Assim, torna-se possivel reafirmar
que o “lugar” cria espacgos, “espaga”, seja de forma material ou imaterial mas que tem

como fundamentos a subjetividade e a intencionalidade intrinsecas ao habitar.
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Considerages Finais

O universo de questbes intrinsecas ao temario do ensino-aprendizagem hoje
tem alcancado amplitude e pluralidade em areas que se relacionam em sua
interdisciplinaridade, mas também, entre outros temarios, perpassam por releituras
histéricas de conteudos, curriculo, burocratizacéo, tecnificacdo e diretrizes que néo
necessariamente se adaptam ou correspondem a pensamentos de teor positivista,
estruturalista, que caracterizaram a modernidade.

Todo este universo pode ser interpretado e compreendido quando se
investigam as relagdes entre seus sujeitos e o espaco no qual estao inseridos. Assim,
€ na esséncia dessa problematica que autores das mais variadas areas tém realizado
releituras para dimensionar o protagonismo que o estudante deve ter no espaco
escolar. Todavia, como p6de ser notado ao longo do presente escrito, a presenca de
autores que problematizam o espaco escolar a partir de perspectivas didaticas e
pedagdgicas muitas vezes direciona o olhar para a sala de aula em si. E nesse interim
gue se observa o0 espaco escolar em uma dimensado muito mais abrangente.

Movido por inquietacdes de pesquisas anteriores, por meio da observacéo
participante em realidades de jovens do movimento hip-hop, comumente eram
ouvidas queixas em torno da auséncia de oportunidades de acontecimentos com teor
cultural no interior das instituicdes escolares. Foi através de indagacdes como esta
que se propOs apresentar e defender a presente tese: que as discussbes sobre
ensino-aprendizagem tém contemplado uma concepc¢ao de educacdo em que as
relacfes sdo mais horizontais entre professor e estudante. Contudo, para viabilizar tal
concepcao educacional, compete pensar a escola a partir de sua Geografia, isto é, o
espaco de encontro de multiplas trajetorias sociais impregnadas por visées sociais de
mundo dos jovens.

A utilizacdo do termo trajetorias € uma atencdo que se traz nas investigagdes
desde os primeiros contatos com a geografia feminista de Doreen Massey; assim,
reforca-se que ndo had como prever como se dara uma investigacdo de carater e
contato social. Entretanto, h4 como especular, mas isso depende da esséncia
operacional do estudo. Partindo desta questdo, a trajetoria, entre teoria e pratica,
perpassou por varios desafios e transformacdes. Destacam-se trés momentos: o
primeiro volta-se a esséncia tedrica dos pensamentos; o segundo toca a

burocratizacado do acesso ao campo de estudos; e o terceiro refere-se aos contatos
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entre teoria e pratica, nos quais se foi fidedigno ao apresentar como tais
apontamentos, inclusive os conclusivos, vieram do préprio campo e nao através de
uma imposic¢ao por parte do pesquisador.

As esséncias dos pensamentos estdo tensionadas na relacéo entre o sujeito e
0 espaco. Assim, atribui-se uma atencao aos protagonistas do espaco geografico em
guestao: os estudantes. O espaco escolar do Regente (CERF) foi dimensionado na
geograficidade desta instituicdo presente no coracdo da cidade desde 1927, sendo
caracterizado por compor referéncias cognitivas e sentimentais para os individuos que
vivenciam e vivenciaram o Regente. Por meio de sua materialidade expressa nas
marcantes fachadas, escadarias e muros, o Regente, enquanto referente espacial,
congrega nao apenas olhares sob um marco paisagistico historico, mas
principalmente um universo de trajetdrias e modos de ser e ver o mundo que habitam
0 espaco e o transformam em lugar por temporalidades ou ritmos de passagem (este
ualtimo termo, alias, é observado a partir de narrativas dos préprios estudantes).

A leitura do Regente como lugar, como referéncia de idas e vindas, como
espaco para o sujeito Ser-estudante, possui seus ritmos intrinsecos as vivéncias;
estas vivéncias tém suas temporalidades pessoais, seja pelo tempo em que 0 sujeito
habita o espaco ou por como ele habita esse espaco. A identificacdo com o lugar, a
atribuicdo de valores sentimentais e simbdlicos ao referente espacial, a vivéncia do
lugar sob o prisma do cuidado (com o outro, com 0s entes-envolventes) ndo é algo
obtido pela frequéncia escolar ou pelo bom desempenho avaliativo — como outrora ja
evidenciado.

Essa identificacdo, essa carga de relagcbes que atribui ao espaco as
caracterizagcbes de um lugar, € percebida a partir do Ser-estudante, em seus
comportamentos e expressodes, e principalmente (na presente investigacao) pela
linguagem, expressando sentimentos, valores, angustias, descontentamentos, entre
um universo de significacdes que 0 espaco escolar pode assumir a partir da narrativa
e escrita de seus protagonistas. No Regente, ha sujeitos que estdo todos os dias
presentes no espago escolar, mas que interpretam seu habitar neste referente
espacial como uma espécie de “fase”, de “momento”, expressando sua interpretacao
do Regente enquanto uma “passagem”, ndo expressando correlacbes sentimentais
(negativas ou positivas) com o espaco escolar; assim, um lugar sem lugaridade.

Entre as idas e vindas, leituras e releituras para consolidar a esséncia tedrica

de reflexdes, foi apresentada a conceituacdo de Experiéncia. Ao passo que se
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aproximava deste entender de fendbmenos, o pensamento oriundo do filosofo alemé&o
Martin Heidegger, ao mesmo tempo que se estabelecia como principal aporte
cientifico, também revelava os (talvez) “por que(s)” que este filésofo e sua linha de
reflexdo sé séo notados em pesquisas de pos-graduacédo (visualizando pesquisadores
mais maduros). Heidegger € uma leitura complexa, desde sua principal obra, quando
ainda vinculado ao nazismo alemao, intitulada Ser e Tempo. Buscar uma descricédo
pontual da experiéncia nos escritos heideggerianos nao é facil; porém, nos escritos
do dito “dltimo ou segundo” Heidegger, ha uma atencdo ao referente espacial,
deixando de lado a primazia do tempo sobre 0 espacgo para entender que a experiéncia
acontece e tem como centro desse fendmeno o Ser (Dasein).

Os objetivos apresentados, tais como: compreender como o espaco escolar do
Colégio Estadual Regente Feij6 em Ponta Grossa-PR é experienciado por distintas
sociabilidades juvenis; identificar como é concebido o espago escolar do Colégio
Estadual Regente Feij6 em Ponta Grossa-PR pelos seus educandos; compreender as
percepcbes do espaco escolar a partir das experiéncias e trajetorias dos jovens
educandos do Ensino Médio; e analisar a relacdo entre as experiéncias juvenis e 0
processo de ensino-aprendizagem mediado pelo espagco escolar e seus agentes,
foram problematizados e trazidos a luz a0 mesmo passo em que eram expostos 0s
Temas e como estes assumiam destaque na esséncia das narrativas dos sujeitos.

Os resultados ndo sdo passiveis de uma amostragem sem suas devidas
conexdes para enfatizar, assim, a experiéncia em ser-estudante do/no Regente. Neste
sentido, para além dos Temas, subtemas e sub-subtemas interpretados, evidencia-se
gue a caracterizagdo do Regente enquanto lugar, para seus estudantes, desvela-se a
partir do momento em que se exploram os principais Temas interpretados. Assim,
existe uma série de reivindicagbes que o estudante ndo se sente livre ou confortavel
para expressar no interior do espaco-tempo escolar. Essa afirmacéo esta atrelada,
muitas vezes, a presenca de agentes administrativos, pela identificacdo do aluno em
materiais que ficam registrados, ou por outros receios intrinsecos em outras formas
de acontecer que envolvem ser-estudante com formas de opressao — pelo menos sob
o olhar dos préprios estudantes. Todas estas expressdes, que por vezes Sao
complementadas por respostas corporais (como risos, seriedade ou desconfortos
percebidos em um contato pessoal), ndo sado necessariamente expressas pela

linguagem (Mmuito menos por nUmeros e porcentagens).
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Entre reivindicacbes como a inser¢cdo de disciplinas de carater cultural e
artistico (mdasica, teatro, linguagem, libras, etc.), o reconhecimento de que seus
professores s@o o0s reais conhecedores de suas proprias turmas, criticas a
administracdo, reivindicacbes sobre o uso do espaco escolar (seja para pratica
esportiva ou por ressignificacdes espaciais através da reunido de grupos e convivio
integrativo entre os alunos), entre outras questdes evidenciadas, podem ser
solidamente conectadas ao levantamento de informagbes que, dentre outras
exploracdes, constatou que a maioria dos participantes do estudo nunca participou de
pesquisas semelhantes — a busca pela evidéncia de ser-estudante no Regente,
considerando sua experiéncia e a esséncia desta (vinculos entre o debate académico
e o fenbmeno vivido investigado).

Foram exploradas, atraves de interpretacdes, formas de superar a dinamica de
apreensdo do espaco-tempo escolar do Regente, restrito apenas a sua
institucionalidade. Sendo assim, defende-se que o espacgo-tempo escolar investigado
engloba deslocamentos e interacdes intrinsecas as trajetérias dos estudantes (e
assim de ser-estudante), extrapolando os muros e as grades do Regente. Todavia,
esta afirmacao nao se da sob a 6tica de que a responsabilidade transcende 0os marcos
institucionais limitrofes em seguranca — por exemplo, mantidos como pendentes a
escola. A afirmativa interiorizada esta atribuida ao entender que, no cotidiano vivido,
gue muitas vezes é expresso por idas e vindas similares em determinados momentos,
expressa também uma vivéncia geograficamente atrelada ao mundo circundante
chamado Regente.

Afirma-se assim que a dindmica de apreensdo das expansdes espaco-
temporais escolares representam — ainda que externamente e com distintas
sazonalidades, o “ai” contextual em ser-estudante do Regente. Conforme o
“acontecer” da pesquisa e contando com a Atitude Fenomenoldogica em sua
“metodologia”, o Diario de Campo e as observagdes realizadas desvelam algumas
situacdes que condizem com a afirmativa de que a experiéncia em ser-estudante
do/no Regente perpassa, entre outras questdes, pelas extensdes espacgo-temporais
mencionadas. Na medida em que sdo notadas acdes sociais, reunides diarias,
deslocamentos em grupos, e protestos e manifesta¢des reivindicatorias como “Paz e
Seguranga na Praga”, “Queremos modulo policial”, ou outros tantos protestos também
observados sobre os cursos técnicos ofertados no Regente, abrem-se dialogos que

confirmam que tais momentos fazem parte de ser-estudante, a0 mesmo tempo que
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permitem explorar até que ponto tais manifestacdes representam anseios dos proprios
alunos ou se estao enraizados em um dialogo proposital entre pais e professores.

Esboca-se esta ultima indagacéao, frutos do desenvolvimento desta pesquisa,
em razao de alunos reportarem que nao fazem parte de pesquisas que trazem sua
experiéncia em ser-estudante como foco e por comentarios observados que, para
muitos, a presenca policial protege, mas também oprime. A riqueza contida nessas
reflexdes traz resultados paralelos a investigacdo, como, por exemplo, 0
reconhecimento por parte dos proprios estudantes de que situacdes de violéncia tém
suas mudancas na propria escola muitas vezes, partindo do respeito entre os colegas
e para com os professores, e reforgcando ainda que, em meio a um estudo que emergiu
na pandemia de Covid-19, era notavel a preocupacao de alguns estudantes com seus
colegas, frente a atrasos disciplinares, frequéncia baixa nas aulas e, em meio a tantas
outras expressoes, a “Falta de responsabilidade e posicionamento na prépria vida”
(J.E. — 16 anos).

A leitura e entendimento das aberturas e didlogos promovidos pelas narrativas
e escritas dos sujeitos que vivenciam o0 espaco-tempo escolar do Regente compdem
o0 Material Experiencal. Todavia, este Material Experiencial, abstraido do fenémeno
estudado, néo foi fruto de imposi¢cdes ou modelos tedricos ou praticos apresentados
pelo pesquisador. A realidade vivida ao longo deste estudo por parte do pesquisador
e dos contatos com o campo buscou ser expressa em todas as fases da pesquisa,
sendo fidedigna a palavra “acontecer”, compondo que, a partir de leituras e reflexdes
filoséficas problematizadas com a geograficidade do vivido, acessou a experiéncia de
um grupo de jovens estudantes em um mundo circundante que ndo necessariamente
€ expresso por uma materialidade limitrofe, mas, mesmo tendo nela uma referéncia
espacial, existe um horizonte temporal que dimensiona o viver a escola enquanto
momento e ndo recorte espacial. Contudo, todas essas afirmac¢des oriundas do campo
de estudos perpassaram por constantes diadlogos e reinterpretacées a medida que
novas informagdes e novas leituras foram sendo apresentadas ao pesquisador.

A reflexdo acima tensiona as razdes pelas quais o debate em torno do Lugar
seja desvelado posteriormente, tendo sido problematizada a leitura de outras
conceituacdes e categorias geograficas da pesquisa. Neste sentido, ja havia uma
constante reflexdo quanto a readequacado da pesquisa e de seus objetivos conforme
o entendimento da Experiéncia, e, tratando-se de uma leitura da realidade, trazer a

categoria geografica denominada Espaco ja em inicio revela como a pesquisa
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aconteceu e como teve sua esséncia descrita em relacdo ao préprio fenbmeno
estudado. Assim, buscou-se desvelar que o Lugar surge a partir das narrativas,
escritas, descri¢cdes e da prépria Linguagem que os sujeitos desfrutam para qualificar
0 espaco-tempo escolar do Regente.

O exercicio de reflexdo, e ndo de aplicabilidade, entre o didlogo epistémico,
ontoldgico e existencial da experiéncia e a interpretacao da realidade vivida, por vezes
tendo em seu referente espacial auspicios de um lugar para os sujeitos que “sao”
neste mundo circundante, permite entender o espaco-tempo escolar do Regente,
sentido e significado entre seus entes.

Este horizonte de reflexdo compete a uma forma de acesso as esséncias da
experiéncia, atribuindo legitimidade e importancia as narrativas dos sujeitos,
evidenciando assim a Linguagem enguanto expressao na qual confluem o sujeito e o
Dasein. Assim, os estudantes do Regente contribuiram através da descricdo de suas
experiéncias e dialogos informais para compor a material experiencial da pesquisa,
apreendido enquanto forma de acessar a geograficidade de ser-estudante do/no
Regente.

Entende-se a Experiéncia como um espelho do pensamento heideggeriano,
dependente de um referente espacial e do Ser, Estar e Habitar que fundamentam o
Dasein-estudante no Regente. Neste referente espacial, uma problematica existencial
mescla a Filosofia e a Geografia. Observou-se, a partir deste raciocinio, que, apesar
da atencdo ao espaco nos ultimos escritos de Heidegger, ndo se encontrava uma
descricdo ou explicitacdo especifica desta categoria geogréfica. Ao passo que se
realizavam os campos exploratérios, revelava-se o “como” ocorreria a
operacionalizacdo deste estudo; novamente vem a tona os contributos de Doreen
Massey e a atengao ao termo “trajetoria(s)” para propor uma politica espacial aberta,
em constante devir e formada por multiplas trajetorias. Passou-se, entéo, a esforcar-
se junto ao campo para entender o espaco escolar enquanto multiplo, heterogéneo,
cultural, mas também burocratizado, palco de disputas de poder, controlado pelo
Estado através da SEED, etc.

Assim como pontua Benno Werlen, entende-se que 0 espago escolar possui
uma existéncia em si que so é legitimada e conformada a partir do momento em que
tal dimensdo geografica € vivenciada. Entretanto, para legitimar tais afirmacdes, ao
passo que se realizavam dialogos com os protagonistas do estudo, os estudantes do

Regente, percebeu-se que a Fenomenologia passou e passa historicamente por um
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dialogo complexo enquanto método ou ndo, enquanto comprobatoria ou ndo. A saida
para tais indagacdes foi apresentada por autores da Geografia Humanista.

A busca incessante em tornar ou entender um fenémeno sobre o horizonte
humanistico baseia-se também em leituras e releituras de autores dos mais variados
momentos da ciéncia que se debrugcam sobre esta intencionalidade interferindo
diretamente no ser-pesquisador. A partir destas leituras, o contato com Max van
Manen e seu entendimento sobre Atitude e Reflexdo Fenomenoldgicas demonstrou
qgue nao € necessario atribuir os limites da palavra “método” ao acontecer da pesquisa.
A Tese foi caracterizada por Atitudes Fenomenoldgicas, das quais destacam-se 0
“ouvir’ das narrativas e dialogos dos estudantes e a leitura das descri¢cdes escritas de
como estes experienciam 0 espaco escolar e, principalmente, por parte do fazer
ciéncia, pela Reducdo Fenomenoldgica na interpretacdo do que o0 pensamento
heideggeriano e a Geografia Humanista apontam como esséncias.

Como mais um desafio nesta trajetéria e em ser-pesquisador, o dialogo entre
autores formados por diferentes pensamentos sobre o fendbmeno precisava ser
abordado. Max van Manen possui clara influéncia, entretanto, esforcou-se para
ressignificar algumas particularidades de se fazer ciéncia com carater estruturalista.
O termo “esséncias” assume papel primordial nesta questdo também, ao voltar-se a
interpretagdo mais pura possivel por parte da consciéncia no ser-sendo do ser-
estudante, ndo enquanto estrutura ou base talvez, mas como ineditismo ou
percepcao.

Aponta-se esta ressignificacdo como elemento conclusivo ndo apenas em
relacdo a seara de termos positivistas e estruturalistas que autores como este Ultimo
utilizam e ressignificam, mas também na qualificacdo do espago escolar enquanto em
constante devir, e que este devir conversa proximamente com o Ser de Heidegger,
gue também atribui caracteristicas como abertura ao desconhecido e o ineditismo no
horizonte existencial. Nesta situacdo em especifico, defende-se que o espaco escolar
do Regente é relacional e que seu carater pode ser apreendido a partir da existéncia
da relacao Ser-sendo-no-Regente.

A nocéo de Temas correlacionou-se as esséncias e permitiu apontar temas,
subtemas e sub-subtemas dos quais quatro deles assumiram destaque:
obrigatoriedade, profissionalizacdo, conhecimento e socializacdo. A partir destes
quatro horizontes, foram desenvolvidas afirmacdes complementares; para isso, a

principal esséncia (para ser justo) de interpretacbes estd contida no Material
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Experiencial. Expresso majoritariamente pelos temas interpretados a partir da
participacdo dos estudantes, este Material corroborou também para entender (nunca
completamente) como “Ser-estudante” no Regente.

Entre intencionalidade, volicdo e o acontecer do préprio cotidiano vivido, esses
temas auxiliaram na justificativa de um estudante afirmar para si 0 porqué ir a escola
e, entre outras questdes, uma segunda problematica: o fato da grande maioria dos
participantes revelar que nunca participou de pesquisas ou consultas que buscassem
saber como o estudante se sente no Regente ou como o Ser-estudante “é¢” neste
mundo circundante repleto de entes e diferentes.

O universo de subtemas e sub-subtemas atinge as mais variadas criticas ou
acOes, desde o reconhecimento da falta de respeito de alguns alunos para com 0s
professores, o lado inverso também desta relagcdo, mas principalmente, um
entendimento de que ninguém melhor que o préprio professor para reconhecer os
ritmos dos estudantes ou as caréncias coletivas. Este apontamento traz a tona que
até mesmo os estudantes reconhecem, mesmo que de forma singela, que todas as
diretrizes e normatiza¢des que institucionalizam e controlam o espaco escolar nem
sempre perpassam pela opinido dos protagonistas deste espaco.

Entre outros subtemas como a pandemia e seus impactos, a atencao que 0s
estudantes participantes atribuem a socializacdo é algo que chama a atencao;
justificar que o espaco escolar também é o espaco do convivio social com o0s
diferentes (ser-com-0s-outros) revela que até mesmo os estudantes reconhecem que
0 espaco escolar extrapola os muros da instituicdo e atinge uma vivéncia muito mais
ampla, na qual, para alguns estudantes, este momento de aprendizagem também se
expressa como movimento de vivéncia em grupo. Todo o Material Experiencial
exposto comprova incessantemente quéo erréneo € abordar o espago escolar sem
consultar seus estudantes ou menosprezar a dimensao subjetiva que habita tambéem
0 Regente. Estes apontamentos ainda concorrem como heranga do positivismo
imponente presente no fazer ciéncia moderno.

Entretanto, algumas afirmacdes precisavam ser sustentadas para legitimar o
entendimento do Regente em sua Geografia e geograficidade. Este espaco escolar €
amplo, multiplo e em devir e é percebido e vivenciado de diferentes formas e por
diferentes significacbes. Para complementar esta reflexdo, passou-se a interpretar o

Material Experiencial como fonte para dimensionar o Regente como Lugar, ndo como
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algo dado ou “a priori”, mas revelando como o proprio campo e seus entes se
revelaram.

Apreender o Regente como Lugar direcionou as afirmacdes frente a Geografia
da questéo. Seja como um lugar acolhedor e com lugaridade para aqueles estudantes
que se sentem pertencentes ao Regente, ou pela interpretacdo do proprio Regente
enquanto ferramenta controladora da sociedade, como lugar de opressdo ou no qual
0 sujeito ndo se sente confortavel, tornou-se possivel apontar caréncias que o
Regente comporta; dentre elas, a mais apontada é a falta de incentivos praticos para
momentos de vivéncia em grupos (com outros; com diferentes) de estudantes e
também apontamentos em torno de momentos culturais que a escola poderia
apresentar.

Investigar a funcdo social do espaco escolar é um trajeto possivel para
perceber a cultura sob a qual, ndo sé a educacgdo, mas também a prépria funcéo social
deste espaco deve se alimentar. O contexto pos-moderno apontado por Sacristan
(1999) é instavel, e este carater também faz parte do espaco escolar e, por
consequéncia, contraria muitas projecdes de realidade lineares baseadas no
positivismo.

Atentar-se ao universo simbolico e as subjetividades, nao necessariamente na
Otica de reformas educacionais, torna-se uma situacao fundamental para se aproximar
de um melhor entendimento de como funciona, ou melhor — acontece, o cotidiano
vivido no espaco escolar. Independente do viés pelo qual se busca uma humanizacéo
da relac&o entre sujeito e meio, ser-estudante no Regente permeia um mundo em que
se cruzam identidades e culturas, remontando assim ao ser-com-o-outro,
caracterizando-se pela diferenca. O mundo circundante denominado Regente é
repleto de mdltiplas trajetorias e intencionalidades, com diferentes experiéncias que
apontam para uma heterogeneidade no espaco escolar. Assim, ndo ha como tratar
como iguais os estudantes; o Dasein-estudante no Regente, por si s, ja revela uma
existéncia em que “€”, para cada contextualizacdo ou origem social, outro — diferente.

A racionalidade e o entendimento deste espagco como lugar de producao de
componentes de um sistema sao meios de apreender o0 espacgo escolar publico que ja
deveriam ter sido superados. Condicionar a confrontacdo a estas abordagens
mediante uma comprovacgéao de que a subjetividade e o universo simbdlico ndo bastam
para a legitimagdo concorre enquanto uma realidade deste fenOmeno superada

através do cotidiano vivido neste mundo circundante.
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Atribuir voz ou imagem aos protagonistas deste espago e como eles “sdo” neste
lugar de multiplas interpretacdes é algo fundamental para entender e transformar o
espaco escolar. O habitar deste espaco escolar vai muito além do simplismo de
perceber apenas algo como corporificado num espaco. Fala-se sobre entes que
transformam esta espacialidade em um lugar com lugaridade ou nédo a partir de
sentidos e agbes. As expressdes pela linguagem e pelas palavras auxiliam a reforgar
a afirmacdo de que notas boas e frequéncia nas aulas ndo necessariamente
significam ou expressam que um estudante se sente bem, acolhido, confortavel, livre
para opinar ou que se sente oprimido, excluido, desconfortavel, entre outros universos
de subtemas que poderiam caracterizar os proprios temas centrais identificados:
obrigacéo, profissionalizacéo, conhecimento e socializacao.

A dimensdo geografica do Regente entendida sob o horizonte do Lugar,
problematizada a partir dos Temas interpretados e componentes do Material
Experiencial, comprovam que entender este mundo circundante atribuindo
protagonismo aos seus estudantes é fundamental para que o universo de aconteceres
intrinsecos ao ensino-aprendizagem torne-se mais horizontal e possibilite que os
estudantes participem ativamente das transformacées nessa dimensao geografica. A
subjetividade compde, sim, um material totalmente necessario a ser considerado nao
apenas pelo fazer ciéncia, mas como meio legitimo de se abarcar o cotidiano vivido
de um espaco que possui funcao social.

E na esséncia desta questdio que os apontamentos em torno do inexistente
dialogo entre o PNE e o SINAJUVE, ou pelas aberturas discretas que o PNE e o PPP
fornecem para insercao do Material Experiencial mencionado, acabam enfraquecendo
alguns subsidios que apresentam o processo de ensino-aprendizagem, reforgando
gue este também extrapola a sala de aula. O mundo circundante chamado Regente é
construido por experiéncias, e estas remontam a percepcao e a vivéncia; se, por Si
S0, tais questdes ndo conformam a subjetividade enquanto material cientifico, entdo
gue a dimensdao geogréfica do lugar revele a importancia que seus entes possuem e,
mais do que isso, traga a luz de como “é” “ser-estudante-no-Regente”.

Contudo, estas consideracdes finais expressam também as situacionalidades
e interseccionalidades do Dasein-estudante. As situacionalidades condizem com as
dindmicas e reflexbes entre a interpretacdo do espaco-tempo escolar enquanto
obrigacdo e obrigatoriedade, e também como ritmo de passagem. Estes horizontes

de reflexdo abstraidos por temas problematizam pertencimentos, ndo pertencimentos,
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mas também um “ndo-ser”. Neste interim, emerge a importancia as
interseccionalidades, sob as quais estabelecem-se materialidades e imaterialidades,
acolhimentos e opressoées, pertencimentos e ndo-ser, expressos de forma geral pela
apreensao do espaco-tempo escolar enquanto Lugar.

As afirmacdes expostas traduzem vulnerabilidades do ser-estudante e a partir
destas, compondo elementos que dialogam com o lugar, posicionam-se
interpretacdes pelas quais justifica-se um ndo-pertencimento ao Regente em razao de
perspectivas que extrapolam este referente espacial mas sao trazidas para o interior
deste mundo circundante, tais como o vivido familiar, em grupo, no trabalho, etc; mas
também, atribuindo foco ao “ser-com”, uma atengao por parte do Dasein-estudante
com seus colegas de convivio diario, com a importante socializacdo que habita o
espago-tempo escolar, elemento este que concorre como Tema que coloca em
evidéncia o vivido com a diferenca. Sdo Temas que por vezes sobressaem a
“conhecimento” e a “profissionalizac&o” e significam o Regente.

O contributo desta Tese concorre enquanto estudo, material e reflexdo com
carater de uma Epistemologia Geogréfica Contemporanea evidenciando o
protagonismo do Dasein-estudante e de uma espécie de reducao eidética traduzida
pela acdo de interpretar. Este contributo fenomenoldgico geogréfico tem suas
reflexdes voltadas a atitudes que podem sim também ser lidas enquanto métodos,
pois, traduzem “caminhos” e “trajetérias” nas quais o entrelace entre diferentes

correntes de pensamento permitem o desenvolvimento da Tese.



199

Referéncias

ADAMI, L. R; NABOZNY, A. “Geografias Publicas” da sociabilidade juvenil do/no
movimento hip-hop. RUA. Campinas, n.22, v.2. nov/2016. p.445-468. Disponivel em:
https://www.labeurb.unicamp.br/rua/artigo/capa?publicacao_id=118. Acesso em
dezembro de 2016.

ADAMI, L. R; NABOZNY, A. Geografias Juvenis do Movimento Hip-Hop no Espaco
Publico de Ponta Grossa-PR. In: OLIVEIRA, C. D. M. de; GONDIM, L. B; SILVA, L.
R. T; MACHADO, I. C. B; CAVALCANTE, T. V. (orgs.). VI Coléquio do NEER
(ebook): Os outros, n6s somos... (2006-2016). Fortaleza, 2017. p.1175-1197.
Disponivel em: https://leges.ufc.br/wp-content/uploads/2020/11/0s-outros-nOs-
somos-vi-neer.pdf. Acesso em margo de 2020.

ADAMI, L. R; NABOZNY, A. Cor e Rima na Cidade Cinza: identificando terminais de
conexao e espacos de referéncia do movimento hip-hop na paisagem de Ponta
Grossa-PR. GEOGRAFAR. Curitiba, n.2, v.14, jul./dez., 2019. p.317-339. Disponivel
em: https://acervo.uniarp.edu.br/?periodico_externo=revista-geografar-ufpr. Acesso
em marco de 2020.

ADAMI, L. R. Cor e Rima na Cidade Cinza: as trajetorias juvenis do movimento hip-
hop e a paisagem urbana de Ponta Grossa-PR. 161 f. Dissertacao de Mestrado
(Mestrado em Geografia). Universidade Estadual de Ponta Grossa, 2019.

ADAMI, L. R; NABOZNY, A; CHAGAS, B. I. L; SIQUEIRA, A. C. C. O espaco escolar
do Colégio Estadual Regente Feijé para os jovens estudantes de Ponta Grossa-PR:
interpretacdes a partir da geograficidade. ENANPEGE. Edic&o Online: Editora
Realize. 2021. 18p. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/77838. Acesso em: 5 de novembro de
2021.

ADAMI, L. R.; NABOZNY, A. Teoria e Metodologia do Material Experiencial:
geograficidades e espacialidades mediadas pelas experiéncias juvenis no espaco
escolar. Terr@ Plural, v.17, 2023. p.1-20. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/tp/article/view/21025. Acesso em junho de 2024.

AMORIM FILHO, O. B. A formacéo do conceito de paisagem geogréfica: os
fundamentos classicos. In: Encontro Interdisciplinar sobre o estudo da
paisagem. Cadernos paisagem, paisagens 3. Rio Claro: UNESP, 1998. p.123-138.

BARBOSA, M. E. S. A Geografia na Escola: espaco, tempo e possibilidades.
Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia, v.7, n.12, jan./jun. 2016. p.82-113.
Disponivel em: https://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/N12/Art-7-Revista-
Ensino-Geografia-v-7-n12-Barbosa. Acesso em 4 de junho de 2021.

BATISTA e SILVA, A. A Geografia do Espaco Escolar: jovem aluno, praticas
espaciais e aprendizagem geogréfica. 2016. 233f. Tese (Doutorado em Geografia),
Universidade Federal de Goias, Instituto de Estudos Sécioambientais (IESA),
Programa de Pés-graduacdo em Geografia. Goiania, 2016.


https://leges.ufc.br/wp-content/uploads/2020/11/os-outros-nOs-somos-vi-neer.pdf
https://leges.ufc.br/wp-content/uploads/2020/11/os-outros-nOs-somos-vi-neer.pdf
https://acervo.uniarp.edu.br/?periodico_externo=revista-geografar-ufpr
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/77838
https://revistas.uepg.br/index.php/tp/article/view/21025
https://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/N12/Art-7-Revista-Ensino-Geografia-v-7-n12-Barbosa
https://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/N12/Art-7-Revista-Ensino-Geografia-v-7-n12-Barbosa

200

BAUER, M. W; GASKELL, G. Pesquisa Qualitativa com Texto, Imagem e Som:
um manual pratico. Traducao: Pedrinho A. Guareschi. 7 ed. Petropolis: Vozes,
2008. 516p.

BERDOULAY, V; ENTRIKIN, N. Lugar e Sujeito: perspectivas teoricas. In:
MARANDOLA JR., E; HOLZER, W; OLIVEIRA, L. de. (orgs.). Qual o Espaco do
Lugar? Geografia, epistemologia, fenomenologia. Sdo Paulo: Perspectiva, 2012.
p.93-118.

BOLLNOW, O. F. O Homem e o Espaco. Traducao: Aloisio Leoni Schmid. Curitiba:
Editora UFPR, 2019. 327p.

BRAGA, T. B. M; FARINHA, M. G. Heidegger: em busca de sentido para a existéncia
humana. Artigos — Estudos Tedricos ou Histéricos. Phenomenological Studies —
Revista de Abordagem Gestaltica, n.XXIll, 1 ed., jan-abr., 2017. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/rag/v23n1/v23n1a08.pdf. Acesso em maio de 2024.

BRASIL. Lei n°9.394. Estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional. 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em maio
de 2022.

BRASIL. Lei n°12.852. Institui o Estatuto da Juventude e disp6em sobre os direitos
dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema
Nacional de Juventude - SINAJUVE. 2013. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2013/1ei/112852.htm. Acesso em
setembro de 2021.

BRASIL. Lei n°13.005. Aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE e da outras
providéncias. 2014. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em setembro de 2021.

BRASIL. Lei n°13.415. Altera a Lei n°9.394 de dezembro de 1996 que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional. 2017. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm. Acesso em
agosto de 2024.

BRASIL. Lei n°14.945. Altera a Lei n°9.394 de dezembro de 1996 a fim de definir
diretrizes para o ensino medio. 2024. Disponivel em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=14945&ano=2024&ato
=841UTSUSENZpWT3a9. Acesso em agosto de 2024.

BUTTIMER, A. Apreendendo o dinamismo do mundo vivido. Tradug&o: Neide Piran,
Antonio Christofoletti. In: CHRISTOFOLETTI, A. (org). Perspectivas da Geografia.
2.ed. Sao Paulo: DIFEL, 1985 [1976]. p.165-193.

BUTTIMER. A. O espaco social numa perspectiva interdisciplinar. In: SANTOS, M;
SOUZA, M. A. (orgs.). O espago interdisciplinar. Sado Paulo: Nobel. 1986. p.65-85.
Disponivel em: hitps://www.researchgate.net/publication/304825679. Acesso em
abril de 2022.



http://pepsic.bvsalud.org/pdf/rag/v23n1/v23n1a08.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12852.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=14945&ano=2024&ato=841UTSU5ENZpWT3a9
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=14945&ano=2024&ato=841UTSU5ENZpWT3a9
https://www.researchgate.net/publication/304825679

201

BUTTIMER, A. International encyclopedia of the social and behavioral sciences.
International Geographical Congress. Elsevier. 2001. p.7601-7067. Disponivel
em: https://www.researchgate.net/publication/305398637. Acesso em abril de 2022.

CARVALHO, J. R. de. Ensino de Geografia, Discursos e o Espaco Cultural
Escolar: diferencas e identidades etnicorraciais e regionais em escolas publicas de
Redencéo, Para. 2019. 234f. Tese (Doutorado em Geografia), Universidade Federal
de Goias, Instituto de Estudos Socioambientais (IESA), Programa de Pds-graduacao
em Geografia. Goiania, 2019.

CAVALCANTI, L. de S. O ensino de geografia na escola. Campinas — SP: Papirus.
2012. 208p.

CRITELLI, D. M. Educacao e Dominacao Cultural: tentativa de reflexdo ontoldgica.
Séo Paulo: Cortez. 1981. 92p.

CRITELLI, D. M. Analitica do Sentido: uma aproximacao e interpretacdo do real de
orientacdo fenomenoldgica. 2.ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2007. 158p.

DARDEL, E. O Homem e a Terra: natureza da realidade geografica. Traducéao:
Werther Holzer. Sado Paulo: Perspectiva, 2011. 159p.

DAVIM, D. E. M; MARANDOLA JR., E. O pensamento fenomenoldgico na educacao
geografica: caminhos para uma aproximacao entre cultura e ciéncia. Caderno de
Geografia, v.26, n.47, set./dez. 2016. p.684-713. Disponivel em:
https://periodicos.pucminas.br/index.php/geografia/article/view/p.2318-
2962.2016v26n47p684/10135. Acesso em junho de 2024.

DAVIM, D. E. M. A experiéncia na pesquisa em Geografia Humanista: aberturas e
desafios. Geografias, Edicdo Especial, 2019. 19p. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/geografias/article/download/24467/19563/70228.
Acesso em setembro de 2022.

DAYRELL, J. A escola como espaco sociocultural. In: DAYRELL, J. (org.). Mdltiplos
Olhares sobre Educacéo e Cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1.ed, 1996. p.136-
163. Disponivel em:

https://www.academia.edu/32322079/DAYRELL Juarez A_escola_como_espa%C3
%83 0 s%C3%83 cio_cultural. Acesso em junho de 2024.

DAYRELL, J. O jovem como sujeito social. Revista brasileira de Educacéao. n.24,
2003. p.40-52. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/zsHS7SvbPxKYmvcX9qwSDty/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em maio de 2018.

DAYRELL, J. A escola “faz” as juventudes? Reflexdes em torno da socializagéo
juvenil. Educ. Soc., Campinas, v.28, n.100, out. 2007, p.1105-1128. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/RTIFy53z5LHTJ|FSzg5rCPH/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em setembro de 2022.



https://www.researchgate.net/publication/305398637
https://periodicos.pucminas.br/index.php/geografia/article/view/p.2318-2962.2016v26n47p684/10135
https://periodicos.pucminas.br/index.php/geografia/article/view/p.2318-2962.2016v26n47p684/10135
https://periodicos.ufmg.br/index.php/geografias/article/download/24467/19563/70228
https://www.academia.edu/32322079/DAYRELL_Juarez_A_escola_como_espaÃ_o_sÃ_cio_cultural
https://www.academia.edu/32322079/DAYRELL_Juarez_A_escola_como_espaÃ_o_sÃ_cio_cultural
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/zsHS7SvbPxKYmvcX9gwSDty/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/RTJFy53z5LHTJjFSzq5rCPH/?format=pdf&lang=pt

202

D’ESPOSITO, M. E. W; COSTA NEVES, R. da. Pesquisando a partir da perspectiva
da complexidade na &rea de linguistica aplicada. D.E.L.T.A., v.13, n.1, 2015. p.239-
255. Disponivel em:
https://www.scielo.br/|/delta/a/B4fSXpNLfgW9gkRV7RgPQ5y/?lang=pt. Acesso em
marco de 2022.

DUBAR, C. Agente, ator, sujeito, autor: do semelhante ao mesmo. Primeiro
Congresso da Associagéo Francesa de Sociologia. Paris: Centre National de la
Recherche Scientifique, 2004. p.56-69.

GOMES, P. C. da C. Geografia e Modernidade. 5 ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2005. 368p.

HEIDEGGER, M. Introducédo a Metafisica. Traducdo: Emanuel Carneiro Ledo. 1 ed.
Séo Paulo: Brasiliense, 1969. 227p.

HEIDEGGER, M. Identidade e Diferenca. Traducao: Antonio Carlos Braga. In: Os
Pensadores — Historia das Grandes Ideias do Mundo Ocidental. Sao Paulo: Abril
S.A., 1973. p.375-400.

HEIDEGGER, M. Todos nés... ninguém: um enfoque fenomenoldgico do social.
Tradugédo: Dulce Mara Critelli. S&o Paulo: Editora Moraes Ltda, 1981. 72p.

HEIDEGGER, M. Caminhos de Floresta (Holzwege [1977]). Traducgao: Irene
Borges Duarte, Felipe Pedroso, Alexandre Franco de S4&, Hilder Lourenco, Bernhard
Sylla, Vitor Moura, Jodo Constancio. Lisboa/PT: Fundag¢ao Calouste Gulbenkian
[1998] / Grafica de Coimbra, 2002. 453p.

HEIDEGGER, M. A Caminho da Linguagem. Traducdo: Marcia Sa Cavalcante
Schuback. Petropolis/RJ: Vozes; / Braganca Paulista/SP: Editora Universitaria Sao
Francisco, 2003. 229p.

HEIDEGGER, M. Ser e Tempo. Parte 1. Traducéo: Marcia S& Cavalcante Schuback.
15 ed. Petropolis: Editora Vozes, 2005A. 325p.

HEIDEGGER, M. Ser e Tempo. Parte 2. Tradu¢do: Marcia S& Cavalcante Schuback.
13 ed. Petropolis: Editora Vozes, 2005B. 262p.

HOLZER, W. A Geografia Humanista: uma revisao. Espaco e Cultura, Rio de
Janeiro: UERJ/NEPEC, n.3, 1996. p.08-19.

HOLZER, W. Um estudo fenomenoldgico da paisagem e do lugar: as cronicas
dos viajantes no Brasil do século XVI. 257f. Tese de Doutorado (Doutorado em
Geografia). Universidade de Séo Paulo, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas. 1998.

HOLZER, W. A construcdo de uma outra ontologia geografica: a contribuicao de
Heidegger. GEOGRAFIA, Rio Claro, v.35, n.2, mai./ago. 2010. p.241-251.
Disponivel em:


https://www.scielo.br/j/delta/a/B4fSXpNLfqW9gkRV7RqPQ5y/?lang=pt

203

https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/ageteo/article/download/4830
/5159/. Acesso em dezembro de 2022.

HOLZER, W. O método fenomenolégico: humanismo e a construcdo de uma nova
geografia. In: ROSENDAHL, Z; CORREA, R. L. (orgs.). Teorias e Caminhos da
Geografia Cultural. Rio de Janeiro: EAUERJ, 2010. p.37-71.

HOLZER, W. Mundo e Lugar: ensaio de geografia fenomenologica. In:
MARANDOLA JR., E; HOLZER, W; OLIVEIRA, L. de. (orgs.). Qual o Espaco do
Lugar? Geografia, epistemologia, fenomenologia. Sdo Paulo: Perspectiva, 2012.
p.281-303.

HOLZER, W. A Fenomenologia Ontologica-Estrutural de Armando Corréa da Silva:
variagdes sobre o tema. Geograficidade, v. 4, p. 38-42, 2014. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/geograficidade. Acesso em agosto de 2024.

HOLZER, W. A Geografia Humanista: uma revisdo. Espac¢o e Cultura, Rio de
Janeiro, UERJ, Edicdo Comemorativa 1993-2008, 2013. p.137-147. Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/espacoecultura/article/view/6142.
Acesso em setembro de 2023.

HOLZER, W. A Geografia Humanista: sua trajetoria de 1950 a 1990. Londrina:
Eduel, 2016. 392p.

JULLIEN, F. Do ser ao viver. Léxico euro-chinés do pensamento. Traducéo e
organizacgdo: Maria Luiza Berwanger da Silva. Londrina: Eduel, 2021. 292p.

KAHLMEYER-MERTENS, R. S. Heidegger Educador: acerca do apreender e do
ensinar. APRENDER — Caderno de Filosofia e Pedagogia da Educacéo. 3 ed.
Vitéria da Conquista, n.4, 2005. p.161-171. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/335827915 ARTICLE KAHLMEYER-
MERTENS R S HEIDEGGER EDUCADOR_ACERCA DO _APRENDER _E DO E
NSINAR. Acesso em margo de 2021.

KAHLMEYER-MERTENS, R. S. Heidegger e a Educacéao. Belo Horizonte:
Auténtica Editora. (Colecdo Pensadores e Educacgéo), 2008. 95p.

LARROSA, J. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Traducao: Jodo
Wanderley Geraldi. Revista Brasileira de Educacéao, Rio de Janeiro: ANPED, n.19,
jan./abr., 2002. p.20-29. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Ycc5QDzZKcYVspCNspZVDxC/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em maio de 2022.

LARROSA, J. Experiéncia e alteridade em educacédo. Traducdo: Maria Carmen
Silveira Barbosa e Suzana Beatriz Fernandes. Revista Reflexdo e A¢cdo. Santa
Cruz do Sul, v.19, n.2, jul./dez. 2011. p.4-27. Disponivel em:
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/2444. Acesso em maio de
2022.



https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/ageteo/article/download/4830/5159/
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/ageteo/article/download/4830/5159/
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/espacoecultura/article/view/6142
https://www.researchgate.net/publication/335827915_ARTICLE_KAHLMEYER-MERTENS_R_S_HEIDEGGER_EDUCADOR_ACERCA_DO_APRENDER_E_DO_ENSINAR
https://www.researchgate.net/publication/335827915_ARTICLE_KAHLMEYER-MERTENS_R_S_HEIDEGGER_EDUCADOR_ACERCA_DO_APRENDER_E_DO_ENSINAR
https://www.researchgate.net/publication/335827915_ARTICLE_KAHLMEYER-MERTENS_R_S_HEIDEGGER_EDUCADOR_ACERCA_DO_APRENDER_E_DO_ENSINAR
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Ycc5QDzZKcYVspCNspZVDxC/?format=pdf&lang=pt
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/2444

204

LARROSA, J. Tremores: escritos sobre experiéncia. Trad.: Cristina Antunes, Joao
Wanderley Geraldi. 1 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2015. (Colecdo Educacéo,
Experiéncia e Sentido). 175p.

LIMA-PAYAYA, J. da. S. Docéncia Payaya: educacéo indigena e geografica para a
alteridade. Caderno de Geografia, Belo Horizonte: PUCMinas, v.33, n.73, abr./jun.,
2023. p.434-450. Disponivel em: https://seer.pucminas.br/index.php/geografia/arti-
cle/view/30333/20704. Acesso em junho de 2024.

LOWENTHAL, D. Geografia, Experiéncia e Imaginagao: em dire¢cdo a uma
epistemologia geografica. Traducdo: Maria Hosana, Antonio Christofoletti. In:
CHRISTOFOLETTI, A. (org.). Perspectivas da Geografia. Sdo Paulo: DIFEL, 2.ed.,
1985 [1961]. p.103-142.

MALPAS, J. E. Place and Experience: a philosophical topography. United Kingdon:
Cambridge University Press, 1.ed., 1999. 210p. Disponivel em:
http://assets.cambridge.org/97805216/42170/sample/9780521642170web.pdf.
Acesso em marco de 2023.

MANEN, M. Van. Investigacion educativa y experiencia vivida: Ciencia humana
para una pedagogia de la accién y la sensibilidade. Barcelona: IDEIA BOOKS S.A.,
Rosillan, 186, 2003. 218p.

MANEN, M. Van. Phenomenology of Practice. Phenomenology & Practice, Vol.1,
n.1, 2007. p.11-30. Disponivel em:
file:///C:/Users/Lucas%20adami/Downloads/Phenomenology of Practice.pdf. Acesso
em marcgo de 2021.

MARANDOLA JR, E. Da existéncia e da experiéncia: origens de um pensar e de um
fazer. Caderno de Geografia. Belo Horizonte: PUC-MG, v.15, n.14, 2005A. p.49-67.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/3332/333260064003.pdf. Acesso em
junho de 2021.

MARANDOLA JR, E. Arqueologia Fenomenoldgica: em busca da experiéncia. Terra
Livre, v.2, n.25. AGB: Sao Paulo-SP. 2005B. p.69-79. Disponivel em:
https://publicacoes.agb.org.br/index.php/terralivre/article/view/398. Acesso em julho
de 2021.

MARANDOLA JR, E. Heidegger como matriz do pensamento fenomenologico em
geografia. In: Encontro Nacional de Histéria do Pensamento Gréafico. Sdo Paulo,
n.2, 2009. 16p. Disponivel em: http://enhpqii.files.wordpress.com/2009/10/eduardo-
marandola.pdf. Acesso em maio de 2021.

MARANDOLA JR, E. Lugar enquanto circunstancialidade. In: MARANDOLA JR., E;
HOLZER, W; OLIVEIRA, L. de. (orgs.). Qual o Espago do Lugar? Geografia,
epistemologia, fenomenologia. Sdo Paulo: Perspectiva, 2012. p.227-247.

MARANDOLA JR, E. Heidegger e o Pensamento Fenomenoldgico na Geografia:
sobre os modos geogréficos de existéncia. GEOGRAFIA. Rio Claro, v.37, n.1,
jan./abr. 2012. p.81-94. Disponivel em:


https://seer.pucminas.br/index.php/geografia/article/view/30333/20704
https://seer.pucminas.br/index.php/geografia/article/view/30333/20704
http://assets.cambridge.org/97805216/42170/sample/9780521642170web.pdf
../../../../../../C:/C:/Users/Lucas%20adami/Downloads/Phenomenology_of_Practice.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/3332/333260064003.pdf
https://publicacoes.agb.org.br/index.php/terralivre/article/view/398
http://enhpgii.files.wordpress.com/2009/10/eduardo-marandola.pdf
http://enhpgii.files.wordpress.com/2009/10/eduardo-marandola.pdf

205

file://IC:/Users/Lucas%20adami/Downloads/7733-Text0%20d0%20artiqgo-40101-2-
10-20201215.pdf. Acesso em: 29 de abril de 2021.

MARANDOLA JR., E. Geografias do porvir: a fenomenologia como abertura para o
fazer geografico. In: SPOSITO, E. S; SILVA, C. A. da; NETO, J. L. S; MELAZZO, E.
S. (orgs.). A diversidade da Geografia brasileira: escalas e dimensdes da analise
e da acdo. 1 ed. Rio de Janeiro: Consequéncia Editora, 2016. p.451-465.

MARANDOLA JR., E. Ainda é possivel falar em experiéncia urbana? Habitar como
situacdo corpo-mundo. Caderno Prudentino de Geografia. Presidente Prudente,
n.42, v.2. Numero especial “Multiplas Territorialidades nas Cidades”, jun./2020. p.10-
43. Disponivel em: https://revista.fct.unesp.br/index.php/cpg/article/view/7881/5680.
Acesso em marco de 2023.

MARANDOLA JR., E. Fenomenologia do ser-situado: crébnicas de um verao
tropical urbano. S&o Paulo: Editora Unesp, 2021. 154p.

MARANDOLA JR., E; LIMA-PAYAYA, J. da S. Qual humanismo para a Geografia
Humanista? In: MARANDOLA JR., E; HOLZER, W; BATISTA, G. S. (orgs.). Portais
da Terra: Contribuicdes dos estudos humanistas para a Geografia
Contemporanea 1. Terezina: EDUFPI, 2023. p.525-542.

MASSEY, D. Filosofia e Politica da Espacialidade: algumas consideracfes. Tradu-
cdo: Rogério Haesbaert. GEOgraphia. Ano 6, n.12, 2004. p.7-23. Disponivel em:
file://IC:/Users/Lucas%20adami/Downloads/13477-Texto%20do%20Artigo-52825-1-
10-20091207.pdf. Acesso em setembro de 2021.

MASSEY, D. Pelo espaco: uma nova politica da espacialidade. Traducao: Hilda
Pareto Maciel, Rogério Haesbaert. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2008. 312p.

MOREIRA, A. F; SILVA, T. T. da. Sociologia e Teoria Critica do curriculo: uma
introducédo. In: MOREIRA, A. F; SILVA, T. T. da. (orgs.). Curriculo, cultura e
sociedade. S&o Paulo: Cortez, 7.ed., 2002. p.7-37. Disponivel em:
https://pt.scribd.com/doc/149978695/MOREIRA-Antonio-Flavio-SILVA-Tomaz-
Tadeu-da-Silva-Curriculo-Cultura-e-Sociedade. Acesso em junho de 2024.

NABOZNY, A. Abordagens culturais na geografia brasileira: uma compreenséo.
2014, 290f. Tese (Doutorado em Geografia). Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, 2014.

NASCIMENTO, M. I. M. Instituicdes Escolares: reconstruc¢éo historica das
instituicdes escolares publicas dos Campos Gerais — PR (1904-1950). In:
NASCIMENTO, M. I. M.; PADILHA, L. M. de L. (Orgs.). 1 ed. Curitiba: Lisegraff
Grafica e Editora Ltda, 2012. 96p.

OLIVEIRA, J. C. de. Educadores ponta-grossenses: 1850-1950. Ponta Grossa,
Editora UEPG, 2002, 210p.


../../../../../../C:/C:/Users/Lucas%20adami/Downloads/7733-Texto%20do%20artigo-40101-2-10-20201215.pdf
../../../../../../C:/C:/Users/Lucas%20adami/Downloads/7733-Texto%20do%20artigo-40101-2-10-20201215.pdf
https://revista.fct.unesp.br/index.php/cpg/article/view/7881/5680
../../../../../../C:/C:/Users/Lucas%20adami/Downloads/13477-Texto%20do%20Artigo-52825-1-10-20091207.pdf
../../../../../../C:/C:/Users/Lucas%20adami/Downloads/13477-Texto%20do%20Artigo-52825-1-10-20091207.pdf
https://pt.scribd.com/doc/149978695/MOREIRA-Antonio-Flavio-SILVA-Tomaz-Tadeu-da-Silva-Curriculo-Cultura-e-Sociedade
https://pt.scribd.com/doc/149978695/MOREIRA-Antonio-Flavio-SILVA-Tomaz-Tadeu-da-Silva-Curriculo-Cultura-e-Sociedade

206

OLIVEIRA, L. de. O Sentido de Lugar. In. MARANDOLA JR., E; HOLZER, W,
OLIVEIRA, L. de. (orgs.). Qual o Espaco do Lugar? Geografia, epistemologia,
fenomenologia. Sdo Paulo: Perspectiva, 2012. p.3-16.

OLIVEIRA, L. A. de. Escola como ponta de lanca: experiéncias geograficas e
modos-de-ser dasein-aprendiz. 2022. 105f. Tese (Doutorado em Geografia).
Universidade Estadual de Londrina, 2022.

RELPH, E. An inquiry into the relations between phenomenology and geography.

Canadian Geographer, Montreal, v.14, n.3, 1970. p.193-201. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/229755437 An_Inquiry_into_the Relations
Between Phenomenology and Geography. Acesso em junho de 2024.

RELPH, E. Reflexdes Sobre a Emergéncia, Aspectos e Esséncia de Lugar. In:
MARANDOLA JR., E; HOLZER, W; OLIVEIRA, L. de. (orgs.). Qual o Espaco do
Lugar? Geografia, epistemologia, fenomenologia. Sdo Paulo: Perspectiva, 2012.
p.17-32.

ROCHA, S. A. Geografia Humanista: histéria, conceitos e 0 uso da paisagem
percebida como perspectiva de estudo. RA’E GA, Curitiba: Editora da UFPR, n.13,
p.19-27, 2007. Disponivel em: https://revistas.ufpr.br/raega/article/view/7670/9077.
Acesso em julho de 2022.

SACRISTAN, J. G. O que sé&o os contelidos de ensino? In: SACRISTAN, J. G;
PEREZ GOMEZ, A. I. (orgs.). Compreender e transformar o ensino. Tradug&o:
Ernani F. da Fonseca Rosa. 4.ed. Porto Alegre: ArtMed, 1998. p.149-172.

SACRISTAN, J. G. Poderes instaveis em educac&o. Tradugido: Beatriz Alfonso
Neves. Porto Alegre: ArtMed, 1999. 287p.

SANTOS, J. B. dos; MOURA, J. D. P. Corporeidade e geografia escolar: reflexdes
sobre emparedamento x desemparedamento na/da aprendizagem. Anais do XIV
ENANPEGE. Campina Grande: Realize Editora, 2021. p.1-13. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/78015. Acesso em junho de 2024.

SCHILDER, C. F. Transformacdes Urbanas e a Constru¢do Simbdlica da Praca
Bardo do Rio Branco (1920-1970). VII Simpdsio Nacional de Histéria Cultural —
Historia Cultural: escritas, circulacao leituras e recepcgoes. Universidade de Séao
Paulo, 2014. 16p. Disponivel em:
https://gthistoriacultural.com.br/VIIsimposio/Anais/Cristiana%20Ferreira%20Schilder.
pdf. Acesso em junho de 2024.

SCHILDER, C. F. Transformag¢des Urbanas e Construcdo Simbolica da Praca
Bardo do Rio Branco, em Ponta Grossa-PR. 2016, 227f. Dissertacao (Mestrado
em Historia, Cultura e Identidades), Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ponta
Grossa, 2016.

SARAMAGO, L. Como Ponta de Lanca: o pensamento do lugar em Heidegger. In:
MARANDOLA JR., E; HOLZER, W; OLIVEIRA, L. de. (orgs.). Qual o Espaco do


https://www.researchgate.net/publication/229755437_An_Inquiry_into_the_Relations_Between_Phenomenology_and_Geography
https://www.researchgate.net/publication/229755437_An_Inquiry_into_the_Relations_Between_Phenomenology_and_Geography
https://revistas.ufpr.br/raega/article/view/7670/9077
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/78015
https://gthistoriacultural.com.br/VIIsimposio/Anais/Cristiana%20Ferreira%20Schilder.pdf
https://gthistoriacultural.com.br/VIIsimposio/Anais/Cristiana%20Ferreira%20Schilder.pdf

207

Lugar? Geografia, epistemologia, fenomenologia. Sdo Paulo: Perspectiva, 2012.
p.193-226.

STEIN, E. La filosofia existencial de Martin Heidegger. Madrid: Trota. 2010. 87p.
Disponivel em: https://archive.org/details/santa-edith-stein-la-filosofia-existencial-de-
martin-heidegger. Acesso em junho de 2024.

TUAN, Yi-Fu. Topofilia: um estudo da percepcéo, atitudes e valores do meio
ambiente. Traducao: Livia de Oliveira. Londrina: Eduel, 2012. 319p.

TUAN, Yi-Fu. Espaco e Lugar: a perspectiva da experiéncia. Traducéo: Livia de
Oliveira. Londrina: Eduel, 2013. 248p.

TURRA NETO, N. Mdltiplas trajetorias juvenis em Guarapuava: territorios e redes
de sociabilidade. 256f. Tese (Doutorado em Geografia). Universidade Estadual
Paulista, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia. Presidente Prudente, S&o Paulo,
2008.

TURRA NETO, N. Metodologias de pesquisa para o estudo geografico da
sociabilidade juvenil. RAE’GA. v.23, 2011. p.340-375. Disponivel em:
http://revistas.ufpr.br/raega/article/view/24843/16655. Acesso em dezembro de 2014.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA,; BIBLIOTECA CENTRAL PROF.
FARIS MICHAELE. Manual de Normatizacao para Trabalhos Cientificos. 5.ed.
Ponta Grossa: Ed. UEPG, 2023. 157p.

WERLEN, B. Regionalismo e Sociedade Politica. Traducéo: Rogério Haesbaert.
GEOgraphia. Ano 2, n.4, 2000. p.7-25. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/geographia/article/view/13384/8584. Acesso em julho de
2022.

WERLEN, B. Acédo, conhecimento e relacdes sociais do espaco. Traduc¢éo: Fabio
Betioli Contel. Geousp-Espaco e Tempo. (On-line), v.24, n.3, dez. 2020. p.634-659.
Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/geousp/article/view/176682/166651.
Acesso em julho de 2022.



https://archive.org/details/santa-edith-stein-la-filosofia-existencial-de-martin-heidegger
https://archive.org/details/santa-edith-stein-la-filosofia-existencial-de-martin-heidegger
http://revistas.ufpr.br/raega/article/view/24843/16655
https://periodicos.uff.br/geographia/article/view/13384/8584
https://www.revistas.usp.br/geousp/article/view/176682/166651

208

Apéndice A — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.

Universidade Estadual de Ponta Grossa
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
Conforme Resolugfes n°466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude — CNS
(Para participantes entre 12 e 17 anos de idade)

Este documento € um CONVITE para que vocé participe de uma pesquisa. Por favor, leia com atencéo
este documento e me diga se vocé concorda. Se concordar, te pedirei para assinar na caixa onde tem escrito
“assinatura do participante”.

O seu pai, mée ou responsavel precisara ler e assinar um documento parecido com este, chamado
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)”, que o pesquisador Ihe entregara. Sem isso, vocé néo
podera participar da pesquisa!

Desde ja, obrigado!

1. Responsavel pela pesquisa: Lucas Renato Adami.

2. Orientador: Prof. Dr. Almir Nabozny.

3. Titulo da Pesquisa: Interpretacdes geograficas do espago escolar: experiéncias socioespaciais juve-
nis do Colégio Estadual Regente Feijo em Ponta Grossa-PR.

4. Justificativa: Compreender como se estrutura a experiéncia do jovem educando no espago escolar
pode colaborar na construcao de materiais, dados e andlises de como se apresenta a relagéo entre o
espaco (escola) e sujeito (educando). Esta relagéo pode apresentar perspectivas simbdlicas e culturais
que fazem parte do contexto da educagdo, absorvendo, ou ndo, praticas e caréncias que podem fazer
parte do processo de ensino-aprendizagem de ac¢des politico-pedagodgicas futuras.

5. Objetivos: A pesquisa fara parte da Tese de Doutorado do pesquisador responsavel, todavia, orien-
tando-se pela compreenséo da estrutura da experiéncia socioespacial juvenil no espago escolar, torna-
se fundamental a participagdo dos principais sujeitos desta investigacéo, os jovens educandos.

6. O que sera feito: Vocé respondera uma entrevista escrita, composta por 3 questdes sobre a sua ex-
periéncia no espaco escolar, sobre o que poderia ser ofertado no espaco-tempo escolar, sobre seu
pertencimento (ou ndo) com a instituicdo e sobre o que significa a escola pra vocé.

7. Local derealizagdo: No Colégio Estadual Regente Feij6. Todavia, vocé podera levar a entrevista para
casa e devolvé-la na semana seguinte. Este processo ocorrera entre 0s meses de mar¢co e maio de
2022.

8. Riscos de participaco: segundo os documento de ética em pesquisa, o risco apresentado é MINIMO.
(Desconforto ao responder as questdes, constrangimento na participagdo da pesquisa).

9. Meios para evitar/minimizar riscos: As entrevistas serdo lacradas em envelope, havera uso do ma-
terial coletado apenas por parte do presente pesquisador e dentro da instituicdo Universidade Estadual
de Ponta Grossa (UEPG), sendo mantido o sigilo de identificacdo dos participantes e, quando finali-
zada, a pesquisa estara disponivel para acesso publico (sem identificacdo dos participantes).

10. Beneficios da Pesquisa: Diretos aos participantes — as informagdes contidas nas entrevistas escri-
tas poderdo revelar objetivos, caréncias, vulnerabilidades, entre outras questées que nem sempre séo
alcangadas ou pelo plano politico pedagdgico, desta forma, atribui-se “voz” aos educandos. Indiretos
a comunidade/sociedade/academia/ciéncia... — as interpretacdes e analises das informacdes obti-
das através das entrevistas escritas irdo compor a Tese de Doutorado do pesquisador responsavel,
mas também poderdo gerar artigos cientificos no debate do quadro atual de educacao, e da relagao
entre o estudante e a escola. Neste sentido, perspectivas de mudangas e/ou inser¢cdo de novos mo-
mentos no espago-tempo escolar, poderdo ser indagados, visando um maior pertencimento e signifi-
cado da escola.

11. Informag@es adicionais (direitos): A pesquisa € voluntaria, desta forma, o(a) participante néo rece-
bera de pagara nenhum valor. Vocé podera solicitar assisténcia imediata do pesquisador e da univer-
sidade. Vocé podera responder somente e/ou de forma que Ihe for confortavel. Vocé podera desistir
da pesquisa a qualquer momento, apenas devera avisar ao pesquisador. Ndo ha prejuizo com desis-
téncia. A privacidade é garantida, os dados podem ser apresentados e/ou publicados em eventos, mas
0 nome e aimagem dos(as) voluntarios(as) séo sigilosos. Em caso de duvidas, vocé podera entrar em
contato com o pesquisador responsavel ou com a universidade.

Contatos Importantes:

Pesquisador responséavel: Lucas Renato Adami / Programa de Pés-graduacdo em Geografia (CIPP-
UEPG-Campus Uvaranas).

Fone: (42) 3220-3155 / E-mail: lucasadamil8@gmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa: UEPG Campus Uvaranas / Bloco M / Sala 100

Fone: (42) 3220-3108.



mailto:lucasadami18@gmail.com
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Nome — Educando(a) / Aluno(a)

Assinatura - Pesquisador

Assinatura - Responsavel
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Universidade Estadual de Ponta Grossa
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacgao
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé , esta sendo convi-
dada (0) a autorizar a participagdo do educando(a) na pesquisa “Interpretagées geograficas do
espaco escolar: experiéncias socioespaciais juvenis do Colégio Estadual Regente Feij6 em
Ponta Grossa-PR”, tendo como pesquisador responsavel o doutorando Lucas Renato Adami da
Universidade Estadual de Ponta Grossa. O objetivo da pesquisa é desenvolver a tese que proble-
matiza a necessidade de compreender guem s&o 0S jovens presentes no espago escolar e
como experienciam o espaco no qual estdo inseridos, frente a possibilidades de melhorias na
relac@o entre o espaco e o sujeito, a escola e o estudante.

A sua participacdo no estudo sera de compartilhar, através de entrevista escrita, as suas ex-

periéncias espago-temporais com relacdo ao Colégio Estadual Regente Feij0. As entrevistas seréo
realizadas através das respostas de uma entrevista escrita e posteriormente transcritas para o for-
mato digital de texto para o processamento das informacdes. A transcricdo das entrevistas seré si-
gilosa, ou seja, o entrevistado ndo sera identificado pelo nome. Estes dados serao utilizados na Tese
de Doutorado do pesquisador Lucas Renato Adami do Programa de pds-graduacao em Geografia
na Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Apéds as andlises vocé serd informado dos resultados desta pesquisa da qual participa. Sua
participacdo € voluntéria, portanto, ndo recebera recompensa ou gratificagdo nem pagaré para par-
ticipar. Sera garantido o livre acesso a todas as informacdes e retirada de davidas sobre o estudo,
enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois da participacdo na pesquisa. Vocé
podera deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem apresentar justificativas e, também,
sem prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido, tendo também todas as divi-
das esclarecidas sobre a sua participacao neste trabalho. Em caso de duvidas, vocé podera entrar
em contato com qualquer um dos membros da pesquisa ou com a Comisséo de Etica em Pesquisa
da UEPG.

Lucas Renato Adami
Rua Manoel Machuca, n° 255 — Ponta Grossa /PR Telefone: (42) 99800-1081.

Comité de Etica em Pesquisa

UEPG campus Uvaranas, Bloco M, sala 100 Telefone: (42) 3220-3108.

Assinatura do convidado para a pesquisa

Assinatura pesquisador responsavel

Ponta Grossa, ___ de de 2022.
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Apéndice C — Origem do estudo.
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Apéndice D — Breve resumo das legislacdes e Propostas.

Resumo das legislacdes complementares da Tese e realidades politicas

A presente Tese de Doutorado foi desenvolvida entre os anos de 2020 e
2024. Sendo assim, comum no fazer cientifico que perpassa por politicas publicas,
a investigacao deparou-se com realidades e propostas politicas “inovadoras” e
“‘mutaveis”. Destaca-se que, entre os anos de 2018 e 2022 a administragao federal
estava sob responsabilidade maior do Presidente da Republica Jair Messias
Bolsonaro (até entdo integrante representativo do Partido Liberal — PL) e a nivel
estadual sob a responsabilidade do — ainda — Governador do Estado do Parana
Carlos Roberto Massa Junior (“Ratinho Junior”), do Partido Social Democrata - PSD.
Apesar de algumas propostas voltadas ao espaco escolar e ao ensino-
aprendizagem ja transitares entre governos anteriores, foi sob tal gestdo que o
“Novo Ensino Médio”, a “Escola Sem Partido” e a transformacao de instituicdes de
ensino em “Civico-Militares” teve seu apogeu e “aplicagao”.

Descrito enquanto proposta de reformulacdo do Ensino Médio brasileiro que
visa atender as necessidades dos jovens e a ampliagdo das oportunidades de
formacdo. Desta forma, a proposta € caracterizada principalmente por cinco
elementos: aumento da carga horaria minima de 2.400 horas para 3.000 horas
anuais (para os trés anos de Ensino Médio) — carga horéria relativa a BNCC,;
organizagdo das disciplinas em quatro areas de conhecimento (Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Linguagens
e suas Tecnologias, e Matematica e suas Tecnologias); abertura de possibilidade
para que os alunos escolham Itinerarios de Formacdo técnica e profissional;
expansao do ensino técnico profissionalizante e a educacdo em periodo integral,
Promove o desenvolvimento de habilidades como cooperacao, respeito, senso
critico e capacidade de atuacao.

O Novo Ensino Médio é resultado da alteracao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional através da Lei n° 13.415/2017. Assim, o tempo minimo do
estudante na escola passa de 800 horas para 1.000 horas (até 2022), contemplando
também uma BNCC com diferentes possibilidades de escolhas, colocando assim
em facultatividade alguns Itinerarios Formativos, focando na formacédo técnica e
profissionalizante.

A mudanca proposta apresenta como objetivo a garantia da oferta de
educacéo de qualidade a todos os jovens e também a aproximacéo entre escolas e
a realidade estudantil atual, assim, consideram-se as novas demandas que
permeiam o mundo do trabalho e da vida em sociedade.

Dentre as principais bases estruturantes da proposta estdo as novas leituras
de Itinerarios Formativos, estes ultimos compreendem ao conjunto de disciplinas,
projetos, oficinas, etc., envolvendo situagdes de trabalho que os proprios estudantes
poderdo definir. Os Itinerarios Formativos possibilitam um aprofundamento em
areas especificas do conhecimento (tais como: Matematicas, Tecnologias,
Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Sociais Aplicadas) e de Formacédo
Técnica e Profissional (FTP) — podendo angariar duas ou mais areas de
conhecimento e da propria FTP. A proposta defende que as préprias redes de
ensino terdo autonomia para definir quais Itinerarios Formativos irdo ofertar.

Algumas particularidades também acompanham a proposta, destacando
uma atencao a “Habilitagdes de Formacao Técnica”, enfatizando que os estudantes
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“serao orientados” (a Lei dispde sobre o desenvolvimento de projetos de vida dos
estudantes enquanto “momento desencadeador”).

Como inicialmente apresentado, significativas mudancas politicas
acompanharam o “acontecer” desta Tese, salienta-se que, apesar de reeleito, O
Governador do Estado do Parana “Ratinho Junior”, a realidade politica passou a ter
como referéncia méxima de sua representacdo o Presidente da Republica Luiz
Inécio Lula da Silva — Partido dos Trabalhadores (PT), sob gestdo entre os anos de
2022 e 2026. Neste sentido, algumas transformacfes acompanharam esta recente
realidade politica.

Sendo assim, a Politica Nacional de Ensino Médio foi instituida em 13 de
julho por meio da Lei n°® 14.945/2024, que altera a Lei n°9.394/1996 de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional, revogando parcialmente a Lei n°13.415/2017 que
dispoe sobre a “reforma do ensino médio”.

Com esta nova realidade, das 3.000 horas de carga horéaria proposta nos trés
anos do Ensino Médio, definiu-se, destas, 2.400 horas para a Formacdo Geral
Bésica (FGB), com Portugués, Inglés, Artes, Educacgéo Fisica, Matemética, Ciéncias
da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) e Ciéncias Humanas (Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia). Ressalta-se que, as areas de Ciéncia da Natureza e Ciéncias
Humanas voltardo a FGB somente com este aumento da carga horaria, pois até
entdo estavam sujeitas a facultatividade dos Itinerarios Formativos. Os lItinerarios
Formativos passam entdo a serem compostos por uma carga horarias de 600 horas,
com excecdo da FTP que podera chegar as 1.200 horas. Os Itinerarios Formativos
fundamentardo assim (em proposta), as areas de conhecimento ou do ensino
técnico, das quais: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
Formacao Técnica e Profissional. Neste quadro, a instituicdo de ensino que ofertar
a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) ndo sera obrigada a ofertar os
Itinerarios Formativos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e o Estatuto da
Juventude (e o SINAJUVE), anseiam a garantia, por viés juridico, dos direitos de
criancas e jovens na educacéo e trabalho. A LDB estrutura a Educacédo Nacional,
abrangendo ambientes e processos formativos como a familia, a escola, o trabalho
e as manifestacdes culturais. J4 o Estatuto da Juventude prevé politicas publicas
para os jovens, assegurando direitos a diversidade, a igualdade de oportunidades,
a saude, a cultura e a identidade.
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Anexo A — Faixa com os dizeres: “Paz e Seguran¢a na Praga” que segue até os
dias atuais anexada ao lado da entrada principal do CERF. Fonte: A Rede
(Disponivel em: https://arede.info/ponta-grossa/418492/regente-feijo-pede-

mais-sequranca-no-ponto-azul?d=1).
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Anexo B — Fachada frontal do CERF e a esquina na qual se concentram os
estudantes na Rua do Rosério com a Rua Bonif4cio Vilela. Fonte: o autor
(2022).
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Anexo C — Manifestacdes com colagens e um graffiti “Regente”, na lateral de
acesso pela Rua Bonifacio Vilela. Fonte: o autor (2022).




