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RESUMO

A presente dissertacdo teve como objeto de estudo os PPCs dos cursos de Licenciaturas em
Matematica das universidades estaduais do Parana. Tal estudo busca colocar em evidéncia a
presenca dos elementos TPACK no PPC dos cursos de Licenciatura em Matematica. A questéo
que norteou a pesquisa foi: O que se evidencia sobre a articulacdo dos elementos do TPACK,
por parte dos PPCs dos cursos de Licenciatura em Matemaética das universidades estaduais do
Parana? Diante desta questao, o objetivo geral foi: Identificar "se™ e "como™ a articulacdo dos
elementos do TPACK aparecem nos PPCs dos cursos de Licenciatura em Matemaética das
universidades estaduais do Parana. A coleta de dados foi realizada por meio dos PPCs dos
cursos de Licenciatura em Matematica das universidades estaduais do Parand. Para a
organizacdo, tratamento e andlise de dados, foi utilizada a Anélise de Conteudo de Bardin. Os
dados foram organizados em seis categorias: (i) — Construcdo de conceitos e conhecimentos;
(if) — Construcdo de ferramentas metodologicas; (iii) — Construcdo da acdo pedagdgica e do
processo de ensino; (iv) — Formacdo do sujeito para a cidadania; (v) —Construcdo do
conhecimento para o saber tecnoldgico e (vi) — Construcdo do desenvolvimento Social. Os
resultados apontam que as categorias apresentadas, evidenciam que o conhecimento do
contetdo, pedagogico e tecnoldgico precisam estar mais presentes na formacédo inicial e
continuada de professores, precisam caminhar juntos e articulados, e que faca parte das praticas
docentes e do cotidiano dos professores formadores e licenciandos (como futuros professores).
Como resultados evidenciados a partir da analise das categorias aqui apresentadas, podemos
apontar que embora os PPCs analisados possam nao terem sido fundamentados com base na
estrutura do modelo TPACK, podemos inferir que existem elementos dele nos PPCs. No que
tange ao uso e apropriacdo das Tecnologias Digitais para a docéncia, podemos destacar que
encontramos varios indicios nos trechos dos PPCs, que apontam para a construcdo do
conhecimento e saber tecnoldgico.

Palavras- Chave: TPACK. Projeto Pedagdgico de Curso. Tecnologia Digital.



ABSTRACT

The object of this dissertation was to study the PPCs of mathematics degree courses at state
universities in Parana. This study seeks to highlight the presence of TPACK elements in the
PPCs of mathematics degree courses. The question that guided the research was: What is
evident about the articulation of the elements of TPACK, on the part of the PPCs of the
Mathematics degree courses of the state universities of Parand? With this in mind, the general
objective was to identify “if” and “how” the elements of TPACK are articulated in the PPCs of
Mathematics degree courses at Parana state universities. Data was collected from the PPCs of
the Mathematics degree courses at the state universities of Parana. Bardin's Content Analysis
was used to organize, process and analyze the data. The data was organized into six categories:
(i) - Construction of concepts and knowledge; (ii) - Construction of methodological tools; (iii)
- Construction of pedagogical action and the teaching process; (iv) - Formation of the subject
for citizenship; (v) - Construction of knowledge for technological knowledge and (vi) -
Construction of social development. The results show that the categories presented show that
content knowledge, pedagogical knowledge and technological knowledge need to be more
present in initial and continuing teacher training, they need to go hand in hand and be part of
teaching practices and the daily lives of teacher trainers and trainees (as future teachers). As a
result of the analysis of the categories presented here, we can point out that although the PPCs
analyzed may not have been based on the structure of the TPACK model, we can infer that
there are elements of it in the PPCs. With regard to the use and appropriation of Digital
Technologies for teaching, we can point out that we found several indications in the excerpts
from the PPCs, which point to the construction of knowledge and technological know-how.

Keywords: TPACK, Pedagogical Course Project, Digital Technology.
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1 INTRODUCAO E DELINEAMENTO DA PESQUISA

As vezes a atitude mais dificil, esta na escolha por iniciar. Embora, geralmente na
pesquisa, a introducdo seja uma das partes que deixamos para o final, acredito que ela nos faz
refletir e repensar sobre o caminho ja percorrido até aqui. Por isso, neste momento pego
permissao para falar na primeira pessoa, pois vou falar um pouquinho sobre mim e o caminho
percorrido até o mestrado do PPGECEM. O capitulo da introducéo foi dividido em duas partes:
na primeira parte, uma breve apresentacao da autora e suas motivagdes pessoais para a pesquisa;

na segunda parte, o contexto da pesquisa.

1.1 APRESENTACAO DA PESQUISADORA

Nasci no ano de 1986, em uma época em que 0 acesso a informacdo era limitado e as
principais fontes disponiveis eram o radio e a televisdo. Minha familia e eu mordvamos em
Carambei, no estado do Parana, uma cidade com muitos imigrantes holandeses, que
influenciaram alguns habitos e tradicGes que se fizeram presente na minha vida. Percebo que o
habito da leitura e 0 comprometimento de estudar teve a influéncia deles, pois meus pais mal
tinham o Ensino Fundamental na época, ndo davam tanta importancia a esses valores. Sempre
era presenteada com livros por eles no Natal; a maioria dos livros de literatura a que tive acesso
no periodo escolar foram emprestados de uma amiga holandesa, e foi deles que ouvi, desde a
infancia, que deveria estudar e fazer uma faculdade.

Trago muitas memorias do inicio da minha vida escolar, em relacdo as aulas de
Matematica. Uma das questBes mais marcantes refere-se a aprender fracdo por meio da
realizacdo de uma receita de bolo, estudar tabuada com a minha mae, aprender a fazer operacgdes
(famosas continhas) de divisdo na 3% série com facilidade, enquanto meus colegas tinham
dificuldades.

Uma das minhas melhores memorias é do 3° ano do Ensino Médio, na ocasido, uma
aluna nova que havia retornado de um intercambio na Bélgica comecou a estudar na minha
turma e ela estava atrasada no conteudo. Lembro claramente que o conteudo era fungdo do
segundo grau. Como eu tinha facilidade em aprender, a professora de Matematica pediu para
gue eu orientasse minha colega. Dessa forma, tive a minha primeira aluna, e decidi que queria

prestar vestibular para Licenciatura em Matematica.
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Foi na escola que tive meu primeiro contato com um computador, em um laboratorio de
informatica da escola no ano de 1998, que para a época era algo muito impressionante. Na aula
eram trabalhadas instrucdes basicas como: ligar, desligar, usar recursos do pacote Office da
Microsoft e jogos infantis. Nesta mesma época, na minha casa também chegou o primeiro
aparelho de celular, que meu pai ganhou em um bingo da escola.

Minha primeira graduacdo foi realizada entre 2006 e 2009, periodo em que cursei
Bacharelado em Administracdo e ndo Licenciatura em Matematica, como havia decidido, pois
meus pais achavam que a profissdo de professor era muito desvalorizada. Buscando realizar
qualificacdes na area de formac&o, realizei duas especializagdes: uma em Gestdo Empresarial
e a outra em Gestdo Industrial, que realizei na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
UTFPR, no campus Ponta Grossa (PR), pois as pessoas que faziam essa especializacdo ja
tinham como objetivo tentar o Mestrado, algo que comecei a considerar fazer para poder
lecionar.

A minha vida profissional seguiu na area de Recursos Humanos (RH) na qual atuei por
10 anos, porém a vida me reservou a surpresa de ir trabalhar em uma faculdade no setor de
Departamento Pessoal (DP), onde era responsavel pela folha de pagamento dos funcionarios.
Foi assim que o sonho da adolescéncia de ser professora de Matematica retornou, pois estava
inserida no contexto educacional e convivendo com alunos e professores.

No més de maio de 2016, estava assistindo o jornal local, quando passou uma
reportagem sobre vagas remanescentes da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), na
qual havia oito vagas no curso de Licenciatura em Matematica. No mesmo dia me candidatei e,
por possuir diploma de Bacharel em Administracdo foi possivel a realizacdo da matricula, e
assim em 2019, conclui um dos objetivos mais desafiadores da minha vida, a graduagdo em
Licenciatura em Matematica, a qual me presenteou também com colegas e professores muito
especiais.

Foi ao longo do terceiro e quarto ano da graduacdo que realizei a Iniciacdo Cientifica
(IC), o que despertou muita vontade em seguir para a pesquisa, realizando a escrita de trabalhos
com temas de Tecnologia Digital da Informagdo e Comunicacdo (TDIC) e Technological
Pedagogical Content Knowledge — Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Conteudo
(TPACK) enviados para congressos, Simposios e revistas na area de Educacdo Matematica, isso
foi muito importante na deciséo de realizar o Mestrado.

Como conclui a graduagdo em 2019, e na sequéncia comegou a pandemia em 2020, me
inscrevi como aluna especial para duas disciplinas no Programa de Pds-Graduagdo de Ensino

de Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECEM). Foi nessa etapa que vivenciei a experiéncia
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de ser uma aluna no ensino remoto emergencial. Apds concluir essas disciplinas esperei pelo
edital do processo de 2021, do PPGECEM, em que fui aprovada. Nesta mesma época, também
atuava como docente na rede estadual de ensino, inicialmente no formato remoto e depois
hibrido. E a experiéncia de trabalhar nesse formato, me inspirou na elaboracdo do pré-projeto

de pesquisa, que enviei para selecdo do mestrado, do qual neste momento faco parte.

1.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Durante a realizagdo da graduagdo em Licenciatura em Matemaética, antes da
pandemia, eram poucos o0s professores que falavam sobre a importancia do uso da tecnologia
digital em sala de aula, exceto, a que trabalhava a disciplina Laboratério de Ensino de
Matematica, em que aprendemos estratégias de ensino permeadas pelo uso de tecnologias,
como: a producdo de video, uso de aplicativos, plataformas de aprendizagens e sites (Google
Classroom, Geogebra, Khan Academy, entre outros), para auxiliar no ensino de matematica.
A0 passo que percebia a importancia destes recursos na pratica, estudava na literatura, por meio
dos artigos que abordavam a TDIC e TPACK, temas estudados durante a IC.

Apesar dos avanc¢os tecnoldgicos ocorridos nas Ultimas décadas, Valente (2018)
ressalta que no processo de ensino ainda prevalecem as aulas expositivas. No entanto, os alunos
que frequentam as escolas atualmente, vivem em uma sociedade impregnada pelo uso de
tecnologias digitais. Portanto, € comum que esses sujeitos ja estejam familiarizados tanto com
a manipulacdo de hardwares (computador, tablet, smartphone) como dos softwares
(plataformas, redes sociais, sites). Atualmente, os alunos possuem acesso a uma variedade de
ferramentas que possibilitam diferentes abordagens de aprendizado. De acordo com o autor, a
atencdo dos nativos digitais tende a dispersar-se rapidamente durante aulas expositivas
prolongadas. No entanto, € importante considerar o papel essencial do professor como mediador
do aprendizado, mesmo que muitos curriculos ainda enfatizem o uso tradicional de lpis e papel
(Valente, 2018)

No ano de 2020, apos instaurado o Ensino Remoto Emergencial (ERE) como forma
de dar continuidade as atividades educacionais frente ao isolamento social causada pela
pandemia do coronavirus (Covid-19), se intensificou o uso das tecnologias digitais no ensino e
os professores precisaram se adaptar a nova realidade. No entanto, desvelou-se que grande parte
dos docentes possuiam “baixa competéncia digital” (Ibanez, 2020, p. 18) para trabalhar frente

as novas demandas do mundo digital.
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A necessidade de desenvolvimento de competéncias em relagdo ao uso de tecnologias
digitais por parte dos professores é algo que ja vinha sendo discutido antes da pandemia,
inclusive em relatdrios internacionais.

No contexto do Ensino Superior, nos cursos de graduacdo, o professor formador segue
um documento que estrutura o percurso formativo do curso. Trata-se do Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC), que é elaborado seguindo as resolucGes do Conselho Nacional de Educacédo
(CNE). O PPC fornece diretrizes sobre o ensino e a aprendizagem, além de gestdo
administrativa e pedagogica. No que corresponde a gestdo pedagogica, a Resolucdo CNE/CP
N° 2, de 20 de dezembro de 2019, da Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacgdo Basica (Brasil, 2019) vigente, orienta 0 uso das tecnologias digitais
de modo que o docente desenvolva competéncias digitais em sua atuacao profissional. (Brasil,
2019).

A estrutura TPACK pode ser um aliado no desenvolvimento destas competéncias, pois
foi a partir da necessidade de o professor fazer uso de tecnologia em sala de aula, que a estrutura
se originou. E sua origem esta relacionada ao fato que os criadores do TPACK consideravam o
ensino uma pratica complexa que exige varios tipos de conhecimentos. (Mishra; Koehler, 2006)

O TPACK foi desenvolvido por Koehler e Mishra (2005), que tiveram como base 0s
estudos de Shulman (1986, 1987) que criou a Base de Conhecimento, da qual faziam parte os
elementos do Conhecimento do Contetido (CK) e Conhecimento Pedagdgico (PK), que deram
origem através da intercessdo destes ao Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (PCK).

Para Mizukami (2004), o PCK ¢é aprendido pelo professor no exercicio de sua
profissdo, € algo que se caracteriza como muito pessoal, que envolve o seu protagonismo em
sala de aula, mas néo dispensa 0s outros conhecimentos.

Foi com o advento da tecnologia, que as condi¢des de ensino e aprendizagem passaram
por mudancas, sendo necessario a adequacdo do uso de tecnologia pelo professor em sala de
aula, o que levou Mishra e Koehler (2006) a unirem o Conhecimento Tecnoldgico (TK) aos
elementos da Base de Conhecimento de Shulman (1986), e da intersec¢do das trés bases
(contedo, pedagdgica e tecnoldgica) se originou a estrutura TPACK que constitui sete
dominios especificos, 0s quais serdo apresentados no capitulo 3 desta pesquisa.

O uso da tecnologia faz parte do cotidiano de uma sociedade digital, sendo
incorporada em diversas areas, incluindo a educacéo basica e superior. Diante destas mudancas,
é essencial pensarmos na formacdo inicial dos professores, ou seja, no seu processo de
graduacdo. A necessidade do uso de tecnologias digitais ja é ressaltada em documentos oficiais,

bem como em pesquisas nacionais e internacionais, demonstrando a importancia deste tema.
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Pela relevancia deste tema, e de pesquisas na area, se prop0s neste trabalho analisar os
PPCs dos cursos de Licenciatura em Matematica do estado do Parand, buscando encontrar 0s

elementos da estrutura da TPACK.

1.3 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA (RSL)

Nesta secdo vamos apresentar uma revisdo sistematica da literatura, sobre trabalhos
que utilizam Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), para investigar e analisar a presenca da
tecnologia digital no curriculo de cursos da graduacéo, considerando a estrutura TPACK, como
aporte tedrico ou instrumento para realizacdo da investigacdo. Desejamos analisar os caminhos
que as pesquisas tomaram a fim de compreender como as investigacfes foram realizadas.

Para Brizola e Fantin (2017, p. 29) a revisdo sistematica da literatura “[...] segue
algumas etapas, que o pesquisador precisa entender e seguir para que o trabalho de reviséo seja
bem-feito, tendo em vista a minimizacdo dos problemas que podem atrapalhar, ou mesmo
deturpar o relatério final”. Em rela¢do ao processo de analise dos dados destacamos que este é
de natureza qualitativa, uma vez que “se desenvolve numa situacdo natural, é rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada” (Lidke; Andre, 1986, p. 18).

De acordo com Galvéo Ricarte (2019, p.2) trata-se “de uma modalidade de pesquisa,
gue segue protocolos especificos, e que busca entender e dar logicidade a um grande corpus
documental, especialmente, verificando o que funciona e o que ndo funciona num dado
contexto”. A partir da definicdo de um tema, as revisdes bibliograficas partem de uma pesquisa
bibliografica em bases de dados, onde sdo encontrados trabalhos que apds serem estudados
possibilitam ao pesquisador absorver melhor as informacGes sobre o tema.

Como procedimento metodoldgico, utilizamos as etapas propostas por Mendes e
Pereira (2020, p. 226) que em seu trabalho fundamentaram cinco etapas para revisoes
sistematicas, que perceberam serem comuns aos trabalhos de revisao sistematica:

a) | Etapa: Objetivo e Pergunta

b) 11 Etapa: Busca dos trabalhos

c) Il Etapa: Sele¢éo dos estudos

d) IV Etapa: Anélise das producgoes

e) V etapa - Apresentacdo da revisao sistematica

Buscando atender a primeira etapa de Mendes e Pereira (2020), elaboramos a seguinte
pergunta de pesquisa: Como os trabalhos analisados fazem uso da teoria TPACK para a
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identificacdo da presenca da Tecnologia Digital nos PPCs dos cursos de graduagdo? Para
responder a questdo de pesquisa pré-estabelecida realizamos uma busca inicial, para definir
uma equacdo mais pertinente ao tema estudado, em que definimos “TPACK”, “Projeto

Pedagogico de Curso” por serem nossos objetos de estudo.
1.3.1 Busca dos trabalhos

Para dar confiabilidade a busca de trabalhos e anélise das producdes, optou-se por
utilizar o website Rayyan !, para fazer a organizag&o e o gerenciamento da revisdo da literatura.
O website € online e gratuito e pode ser um grande aliado na metodologia de revisdes
sistematicas. S8o0 necessarios alguns passos para se pesquisar no Rayyan:

— Ir até a base de dados que utilizara na pesquisa e digitar seus descritores

— Selecionar os trabalhos e gerar um arquivo que o Website Rayyan aceite.

— Anexar o arquivo a base de dados, caso o formato gerado pela base ndo seja aceito pelo
Website Rayyan, é necessario utilizar o software Mendeley 2.

— Com os trabalhos inseridos no Rayyan, os usuérios podem perceber que ele aponta o
namero de artigos duplicados, os anos das publicacdes, quem sdo os autores, 0 tipo de
publicacdes e permite também o acesso compartilhado para um trabalho em grupo.

Desta forma podemos perceber que Rayyan ajuda a realizar um diagnéstico dos
materiais na selecdo dos que irdo fazer parte, ajudando assim na sistematizacdo do material
selecionado.

Para a busca dos trabalhos foram definidas como bases para realizagdo da pesquisa:
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD), Catalogo de Teses e Dissertacdes
Capes, Google Académico e Portal de Periddicos Capes, os descritores utilizados sao
apresentados no quadro 1, no qual foram elaborados algumas sequéncia de combinacdes
possiveis, que contribuissem na busca de trabalhos, e como especificacdo foi determinada a

presenca das palavras no titulo, resumo e palavras chaves sem limite temporal.

QUADRO 1 — Resultados obtidos nas bases de dados

continua

1 BDTD "TPACK " AND " Plano Pedagdgico de curso" 11

! https://www.rayyan.ai/
2 https://www.mendeley.com/search/c.


https://www.mendeley.com/search/
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QUADRO 1 - Resultados obtidos nas bases de dados

(conclusdo)

2 "TPCK " AND " Plano Pedagégico de curso” 0
3 "TPACK "AND " Plano Pedagdgico de curso” 0
Portal de Periddicos
Capes
4 "TPCK "AND " Plano Pedagdgico de curso" 0
5 "TPACK "AND " Plano Pedagdgico de curso” 0
Capes - Catalogo de teses e dissertacdes
6 "TPCK " AND " Plano Pedagdgico de curso" 0
7 "TPACK "AND " Plano Pedagdgico de curso” 51
Google Académico
8 "TPCK "AND " Plano Pedagdgico de curso" 10
TOTAL DE TRABALHOS OBTIDOS | 72 |

Fonte: Quadro adaptado de Mendes e Pereira (2020)

Leitura flutuante

QUADRO 2 — Pré-andlise

Foi analisado titulo, resumo, palavras-chave, metodologia e objetivo de
pesquisa.

Escolha dos documentos

Identificar nos trabalhos a presenca da teoria TPACK e do PPC.

(Re)formulagéo de objetivos

O objetivo inicial era encontrar a presenca da teoria TPACK, PPC na
licenciatura em matematica, no entanto ndo houveram muitos trabalhos, o que
nos fez reconsiderar e ampliar para qualquer curso superior.

Elaboracéo de indicadores para
interpretacdo do  material
coletado

Para a interpretacdo dos estudos selecionados sera necessario compreender o
motivo da presenca da estrutura TPACK nos estudos, e como uso de TD esta
presente no PPC.

Fonte: Quadro adaptado de Mendes e Pereira (2020)

O préximo passo de acordo com a Andlise de Contetdo de Bardin (2004), é realizar a

descricdo Analitica, por meio da qual o material coletado que constitui o corpus do trabalho,

sera estudado profundamente tendo em vista a questdo de pesquisa, resumo e referencial

teorico.

Buscando definir categorias concernentes ao estudo, foi realizada uma analise na qual

foi identificada as principais semelhancas dos trabalhos selecionados, pois para Bardin (2004

p. 111) que define categorizagdo como “rubricas ou classes, que reinem um grupo de elementos

sob um titulo genérico, agrupamento esse, efetuado em razdo dos caracteres comuns destes

elementos”. Diante do exposto podemos considerar como semelhancas entre alguns trabalhos
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0 uso de tecnologia digital para a realizacdo de atividades pedagdgicas, formativas e elaboracéo
de plano de aula. E de outro lado trabalhos que se assemelham pela preocupacdo com a

formacéo docente e uso das TD.
1.3.2 Resultado das Buscas

Abaixo apresentamos o Quadro 2, com as informagOes dos trabalhos selecionados e

que fazem parte do corpus que sera analisado nesta pesquisa.

QUADRO 3 — Trabalhos selecionados

(continua)

Ano

Tipo de

Titulo

N° Autor (o pesquisa Objetivo da Pesquisa
Publicacéo
T1 | COLLING, 2017 Criar Formacéo inicial Evidenciar de que forma
Juliane et Educacdo, | de professores para as tecnologias se articulam
al. uso das as atividades pedagégicas
tecnologias: a desenvolvidas em um curso de
apropriacédo do licenciatura, tomando por base de
conhecimento analise do Projeto Pedagdgico de
tecnoldgico Curso de Pedagogia da Universidade
eXpresso no projeto Federal da Fronteira Sul.
pedagdgico de
Ccurso
T2 | SANTOS 2017 Dissertagdo | A utilizagdo das tic Investigar como ocorre a utilizagdo
JUNIOR, no planejamento da | das TIC no planejamento da aula de
Josué Berto aula de musica dos mausica do egresso do curso de
dos. egressos do curso Licenciatura em Musica a Distancia
de licenciatura em da UnB.
musica a distancia
da UNB
T3 | COLLING, 2017 Dissertacéo Perspectivas de Evidenciar e compreender as
Juliane. articulacéo dos perspectivas de uso das Tecnologias
conhecimentos Digitais no contexto das atividades
pedagogicos, formativas promovidas no referido
tecnoldgicos e do curso, em face as quais sejam
conteido na contempladas as dimensdes
formacdo inicial de | especifica, pedagdgica e tecnoldgica
professores de do conhecimento do futuro professor.
matemaética
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(Concluséo)

T4 ARALDI, 2018 Dissertacdo Estratégias Compreender quais estratégias
Thyara didatico- didatico-pedagogicas adotadas em
Becker, et al. pedagdgicas no um Curso de Graduacdo em
ensino do discente Enfermagem, sdo consideradas
nativo digital atrativas na perspectiva do discente
graduando de nativo digital para mediar o seu
enfermagem aprendizado.
T5 PESSOA, 2020 Dissertacdo O conhecimento Analisar se e como o curso de
Francisco tecnol6gico Licenciatura com Habilitacdo em
Nunes. pedagdgico do Pedagogia da Universidade Virtual
contetdo (TPACK): | de S&o Paulo (Univesp) forma o(a)
analise do projeto futuro(a) professor(a) para o uso
pedagégico do das TDIC.
curso de
licenciatura com
habilitacdo em
pedagogia da
UNIVESP
T6 GUEDES, 2020 Dissertacdo | Uma investigagdo Investigar através da anélise
Giane Tais sobre a formacgéo documental dos projetos
Cruz et al. docente e a pedagdgicos dos cursos a formacédo
integracdo das docente e a integracdo das
tecnologias da tecnologias da informacéo e
informacdo e comunicacéo da licenciatura em
comunicagdo nos Fisica do Instituto Federal
cursos de Farroupilha, Instituto Federal Sul
licenciatura em Rio Grandense e Instituto Federal
fisica dos institutos do Rio Grande do Sul.
federais do estado
do Rio Grande do
Sul
T7 | FRANCISCO, 2022 Dissertagdo Conhecimento Identificar o Conhecimento
Paulo Celso. tecnoldgico e Tecnolégico Pedagogico do
pedagdgico do Conteudo (TPACK) de docentes
contedo de do curso superior de
docentes do curso Administragdo e a influéncia de
superior de um programa de formacgéo na
Administracéo e a construcéo deste conhecimento.
influéncia de
programa de
formacédo na
construcdo deste
conhecimento
T8 REZENDE, 2022 Dissertacdo Estudo sobre as Investigar o uso pedagdgico das
Jully de Paula. disciplinas TICs, quando de sua insercdo em

relacionadas ao uso
das TICS presentes
nos cursos de
quimica licenciatura
das instituicdes de
ensino superior
publicas brasileiras

disciplinas presentes nas dindmicas
curriculares dos cursos de
formacao inicial de professores de
Quimica das IES publicas
brasileiras.

Fonte: Dados da pesquisa

No quadro 3 foram destacadas as informagdes: numero do trabalho, autor, ano de

publicacdo, tipo de pesquisa, titulo e objetivo de pesquisa, pois sdo informacdes que apresentam
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as caracteristicas dos trabalhos selecionados. A andlise das semelhangas apresentadas
anteriormente, possibilitaram a definicdo das seguintes categorias:
— Atividades que utilizam a Tecnologia Digital;
— Tecnologia Digital utilizada pelo Docente.
No quadro 4 abaixo, apresentamos a associacdo das categorias identificadas com o0s

autores dos trabalhos selecionados:

QUADRO 4 — Categorizagdo dos trabalhos selecionados

Atividades que utilizam a T1-Colling (2017); T2-Santos (2017); T3-Colling (2017); T4-Araldi (2018);
tecnologia digital T7-Francisco (2020); T8 Rezende (2022)

Tecnologia Digital T5-Pessoa (2020); T6 -Guedes (2020)
utilizada pelo Docente

Fonte: Elaboracédo do autor
Na sequéncia apresentamos as relac6es de cada trabalho com a categoria enquadrada.

1.3.3 Apresentacédo das Categorias

Categoria | — Atividades que utilizam a Tecnologia Digital.

A categoria | esté relacionada as atividades que envolvem a tecnologia digital e agrupa
seis trabalhos, dos quais fazem parte 5 dissertacdes e 1 artigo, que tiveram como semelhancas
uso de tecnologia digital para a realiza¢do de “atividades pedagdgicas”, “atividades formativas”
e “elaboragdo de plano de aula”. Nesse sentido as pesquisas relacionadas a esta categoria sdo
muito relevantes para este estudo, pois nosso olhar sobre o TPACK e o PPC se voltam a essa
perspectiva.

No ano de 2017 aparecem 3 trabalhos, sendo dois da mesma pesquisadora. Iniciamos
apresentando a dissertacdo, na qual a autora Colling (2017, p .22), aborda o assunto do uso de
TD pelo professor em sala de aula e a sua apropriagdo dos conhecimentos tecnoldgicos,
pedagdgicos e de contetido especifico. O estudo tem como cenario um Curso de Licenciatura
em Matematica no qual séo realizadas atividades formativas, que sao identificadas como o
conjunto de atividades extracurriculares do curso. O TPACK é considerado um dos
pressupostos tedricos sobre tecnologia digital para analise qualitativa e interpretativa do PPC,

questionarios, planos de ensino e entrevistas, usados como fonte de dados para a investigacao.



22

Com relagdo a andlise dos dados, usou Analise de Contetdo de Bardin e identificou
no PPC as seguintes unidades de registro: Retomar os conteidos do ensino fundamental e
médio, trabalhando software livres; Reconhecer, manipular e construir materiais didaticos em
diferentes tipos de midias; uso de planilhas eletrénicas e calculadora HP12C em matematica
financeira; Explorar conceitos de geometria plana usando software Régua e Compasso para
maior dinamismo nas construgdes; Na geometria espacial, explorar software computacional,
Uso do LibreOffice para trabalhar distribuicdo e frequéncia, graficos, série na disciplina de
estatistica; uso de videos explicativo em fisica; Uso de plataforma Moodle; Utilizar recursos
como datashow, retroprojetor e power point; Proporcionar ao académico embasamento teérico
e metodoldgico acerca das tecnologias digitais nos processos de ensino e aprendizagem da
matematica. Essas unidades foram classificadas em unidades tematicas na sequéncia da
pesquisa.

Outro trabalho realizado pela pesquisadora Colling et al. (2017), que j& apresentou um
estudo na Licenciatura em Matematica através de sua dissertacdo, apareceu como resultado nas
buscas como um artigo, mas dessa vez no campo da Pedagogia. Desta vez a pesquisa busca
evidenciar a apropriacdo especificamente do conhecimento tecnolégico expresso no PPC. O
TPACK aparece como referencial tedrico fazendo parte da pesquisa bibliogréfica sobre
tecnologia digital. J4 o PPC que pertence ao curso de Pedagogia da Universidade Federal da
Fronteira do Sul (UFFS), é mencionado como documento que é analisado para identificar de
que forma as tecnologias digitais se articulam as atividades pedagdgicas, para a apropriacédo da
tecnologia pelo aluno. Para analise do PPC, a autora identifica expressdes como “tecnologia”,
“informatica” e “midia” ao longo do documento, e realiza recorte dos trechos que contém as
expressoes.

Em uma primeira andlise identifica se a tecnologia esta presente, em um segundo
momento busca compreender de que forma ela se enquadra, se como tecnologia enquanto
recursos instrumentais que devem ser compreendidos pelos professores e alunos ou se esta se
referindo a uma tecnologia que possibilita a pratica docente para ensino do conteudo especifico.
Como concluséo acaba percebendo que o curso se preocupa com o dominio das tecnologias da
aprendizagem a favor do processo pedagdgico.

Na dissertacdo de Santos (2017, p.08), sdo abordadas a Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo (TIC) no planejamento da aula de musica. Usou como justificativa para seu
estudo o fato de as TIC estavam presentes no o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), isso de
acordo com o0s egressos do curso. Diante disso, em sua metodologia apresentou como proposta

acompanhar o egresso no mercado de trabalho e sua utilizacdo das TICs por meio de um estudo
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de entrevista com cinco egressos do curso de Licenciatura em Musica. O TPACK, faz parte do
referencial tedrico, e na conclusdo da pesquisa, € destacado que o conhecimento pedagdgico
tecnoldgico dos egressos é feito em adaptacdes no uso pedagogico musical.

Para Rezende (2022, p.59), a situacdo da constante evolucdo da tecnologia, e 0s
acessos que os estudantes tém a diversos canais, exige uma adaptacdo didatica dos professores
para fazer com que a incorporagéo da tecnologia na sala de aula se fagca de modo produtivo no
cotidiano. Diante do exposto, 0 autor investiga o uso pedagogico das TICs, quando da sua
insercdo em disciplinas do curriculo. Para sua pesquisa, percorreu um caminho metodoldgico
com pesquisa documental, acessando os sites das IES publicas federais e estaduais do curso de
Licenciatura em Quimica no Brasil, buscando PPCs, para analisar. A estrutura TPACK serviu
como base tedrica para analisar os dados.

Ja os PPCs possibilitaram ao autor ter a no¢do da presenca das TICs, o que ele
apresenta por regido do pais, ao todos ele encontrou 184 disciplinas, das quais 172 tinham a
ementa de acordo com referencial TPACK em quatro categorias: Conhecimento Tecnoldgico
(TK), Conhecimento Tecnoldgico do Conteudo (TCK), Conhecimento Tecnoldgico
Pedagogico, Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Contetudo (TPACK). E apresenta essas
disciplinas de acordo com Universidades Estaduais, Universidades Federais e Instituto Federais
de forma grafica e na forma de quadro detalhadamente. Em sua conclusdo ressalta que a
introducdo das TIC na educacdo deve ser vista como uma mudanc¢a na forma de aprender e
ensinar, descentralizando o professor como unico fornecedor do conhecimento.

Na pesquisa de Araldi (2018 p. 9), é ressaltado o fato de que os discentes de hoje sdo
nativos digitais, e contam com uma fluéncia digital, que esta diretamente relacionada a forma
de aprendizagem. E diante desse fato o pesquisador quer compreender as estratégias didatico-
pedagdgica adotadas em um Curso de Graduacdo em Enfermagem, que sdo consideradas
atrativas na perspectiva do discente nativo digital para mediar o seu aprendizado. A coleta de
dados teve como base o processo de triangulacdo de dados e se deu por meio de analise
documental, questionarios autoaplicaveis, e entrevistas semiestruturadas. Os documentos
analisados na coleta de dados foram o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da
Faculdade Metropolitana de Blumenau e também o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da
graduacdo em Enfermagem (Araldi, 2018 p. 86).

O autor utiliza Analise de Contetdo de Bardin para analise, e ao definir as categorias,
o PPC aparece na primeira categoria “ Estratégias didatico-pedagogicas adotadas pelos
docentes do curso”, evidenciando que na pesquisa as estratégias didaticos-pedagogica

utilizadas pelos docentes nem sempre € 0 que o nativo digital julga ser atrativa para o ensino e
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aprendizagem O TPACK, surge como referencial tedrico, e nas consideragdes finais a autora
sugere que ele seja considerado uma politica institucional.

Na dissertacdo de Francisco (2020), sdo apresentadas questdes voltadas ao TPACK
do docente que atua no curso de administracdo e como um programa de formacao poderia ajudar
na construcdo desses conhecimentos do TPACK. O PPC, e questionarios aparecem como
documento necessario para o diagnéstico e elaboracdo do programa que é proposto pelo

pesquisador. A pesquisa se caracteriza como uma pesquisa de intervencéao.

Categoria Il — Tecnologia Digital utilizada pelo docente

A categoria Il estd relacionada as tecnologias digitais utilizadas pelo docente.
Destacamos que consideramos essa categoria muito relevante, pois fazem parte dela pesquisas,
gue apontam a preocupacdo com o uso da tecnologia digital na formacdo de profissionais
responsaveis pelo ensino e aprendizagem dentro de sala de aula.

Pessoa (2020) em sua dissertacdo, expressa reflexdes quanto a evolugédo da TD nos
ultimos anos e a importancia desta para educacdo, logo pesquisa sobre como 0 curso de
licenciatura com habilitacdo em Pedagogia, esta formando o futuro professor(a) para o uso da
TD. Para essa investigacdo se apoia no modelo tedrico TPACK. A pesquisa tem um
delineamento de pesquisa documental utilizando-se do PPC, legislagdes nacionais e estaduais
paulistas sobre formacdo de professores, da matriz curricular do curso entre outros, para a
realizacdo de uma triangulacéo de dados e com o objetivo de evidenciar o que era proposto para
0 uso da TDIC, por futuros professores, na perspectiva TPACK, este se apresenta como foco
das categorias criadas e utiliza os componentes da estrutura como categorias de analise. O
TPACK é chamado pelo autor de forma sintetizada de integrar tecnologia no contexto de sala
de aula.

O uso da TDIC na formacéo docente do licenciado em fisica, é o foco da pesquisa de
Guedes (2020). Na intencdo de compreender o processo de formacédo para o desenvolvimento
de préaticas pedagogicas fazendo o uso de TD, o pesquisador realiza uma pesquisa documental
dos PPCs do curso de licenciatura em fisica dos Institutos federais do estado do Rio Grande do
Sul. Inicialmente o autor criou categorias de analise para o PPC, passando pela etapa proposta
por analise de conteddo, facilitando assim a identificacdo das TICs. Buscou-se identificar uma
preocupacao nos projetos que faca o estudante refletir sobre as potencialidades pedagogicas da
TIC no ensino de fisica; como as TIC sédo trabalhadas nas disciplinas; como o processo de

formacéo das TIC esté presente no processo de formagdo dos estudantes. O TPACK aparece
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nos questionarios respondidos por professores e egressos, de forma intuitiva, mesmo néo

conhecendo a estrutura TPACK.

1.3.4 ConsideracOes sobre a Revisao Sistematica

Além de identificar as principais lacunas existentes sobre 0 nosso tema de pesquisa,
ainda tivemos como objetivo identificar trabalhos que utilizassem o TPACK como aporte
tedrico na analise e interpretacdo da presenca da tecnologia digital, além de apresentar o PPC
como um dos documentos investigados. Para isso, baseou-se nas cinco etapas do procedimento
metodoldgico apresentado por Mendes e Pereira (2020), para a realizagdo de revisdo
sistematica, onde identificamos duas categorias (Categoria | — Atividades que utilizam a
tecnologia digital e Categoria Il - Tecnologia Digital utilizadas pelo docente), que nos ajudaram
a responder a seguinte questdo de pesquisa: Como os trabalhos fazem uso da teoria TPACK e
dos PPCs para a identificagdo da presenca da tecnologia digital nos cursos de graduacdo? Nossa
busca nos permitiu apontar que os trabalhos utilizam o TPACK mais como aporte tedrico em
suas pesquisas, do que instrumento de interpretacdo da presenca da tecnologia digital. E que o
PPC se destaca como um documento para coleta de dados, por meio do qual se observa, o que
as disciplinas compreendem como desenvolvimento dos conteddos.

Diante do que foi evidenciado, percebemos que existe uma lacuna de pesquisa quanto
a identificar a presencga dos elementos TPACK no PPC dos cursos. Embora 0 nosso objetivo
inicial seja identificar os trabalhos somente relacionados a Licenciatura em Matematica, foi
possivel perceber, que existe uma falta de trabalhos que abordem o tema, TPACK e o PPC,
também nos demais cursos, 0 que consideramos uma segunda lacuna de pesquisa.

No que diz respeito a formacdo de professores, existem diversos desafios para o
professor fazer uso de tecnologia no contexto de sala de aula, dentre eles, de acordo com Niess
(2006), esta o fato que este profissional ndo teve sua formacdo com a presenca de tecnologia.
O que pode causar nos professores um sentimento de que ndo estejam suficientemente
preparados para uso de tecnologia digital em determinadas disciplinas, alem da falta de uma
estrutura tedrica potente. (Bush; Saye, 2009, Kramarski; Michalsky, 2010).

Ramos (2011) aponta que 0s cursos superiores apresentam dificuldades de formar o
futuro professor para estar apto ao uso de tecnologia em suas aulas, pois curriculo da maioria
dos cursos encontra-se defasado no que se refere-se a esta questdo, o que interfere no
desenvolvimento dos conhecimentos, habilidades e atitudes dos futuros professores, quanto a

considerar o uso de uma tecnologia para o ensino e aprendizagem no contexto de suas aulas.
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Lopez (2014) aponta que a tecnologia ndo pode ser vista pelo professor apenas como
uma ferramenta que deva utilizar, mas que ele deve perceber a importancia de integra-la em
suas préaticas de ensino e em desenvolver os conteidos presentes no curriculo escolar. E
necessario que o professor identifique os recursos que estdo ao seu alcance na escola em que
leciona, como também as suas possibilidades quanto ao contexto dos seus alunos.

Diante dos desafios enfrentados pelos professores em relagdo ao uso da tecnologia em
suas aulas, Mishra e Koehler (2006) apresentaram o TPACK como um modelo que visa auxiliar

o professor no uso de tecnologia.
1.4 JUSTIFICATIVA

Apos a realizacdo da revisdo sistematica de literatura, identificamos algumas lacunas
de pesquisa como: estudos sobre o TPACK dos professores no ensino basico; escassez de
pesquisas na formacdo inicial de professores; poucos estudos com relacdo ao professor
formador; poucos trabalhos envolvendo o PPC de matemaética e 0 TPACK.

A partir da andlise dessas lacunas, e por se tratar de uma pesquisa de carater
exploratério, decidimos colocar o enfoque nos documentos que orientam o percurso formativo
do professor. Dessa forma, nosso objeto de estudo sé@o os PPCs dos cursos de licenciatura em

Matematica das universidades estaduais do Parana.

1.5 PROBLEMA E OBJETIVOS

Apds identificarmos lacunas de pesquisa e refletirmos quanto a relevancia da pesquisa,
essa dissertacdo tem como objeto de estudo os PPCs dos cursos de Licenciaturas em Matematica
das Universidades Estaduais do Parand, possuindo a seguinte questdo norteadora: O que se
evidencia sobre a articulacéo dos elementos do TPACK, por parte dos PPCs dos cursos
de Licenciatura em Matematica das universidades estaduais do Parana?

Para responder essa questdo consideramos o seguinte objetivo geral: Identificar "se" e
"como" a articulacdo dos elementos do TPACK aparecem nos PPCs dos cursos de Licenciatura
em Matematica das universidades estaduais do Parana. Ademais, tal objetivo desdobra-se nos
seguintes objetivos especificos:

a) ldentificar, na literatura e nos documentos legais que fornecem diretrizes para as
licenciaturas, caracteristicas e componentes de um curriculo de Licenciatura em

Matematica que contemple a estrutura TPACK;
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b) Investigar nos PPCs quais e como 0s elementos do TPACK estdo presentes no PPC dos

cursos de Licenciatura em Matematica nas universidades publicas do PR
1.6 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Para lograr e seguir em relagdo aos objetivos desta pesquisa, estruturou-se a
dissertacdo nos seguintes capitulos:

No Capitulo 1 apresentamos a histdria da autora, revisao sistematica de literatura,
contexto da pesquisa, justificativa, problema e objetivos da pesquisa.

Enfatizamos no Capitulo 2 a formacao inicial de professores, formacéo de professores
de matematica, os documentos oficiais como (Brasil, 1996), que define e regulariza a
organizacdo da educacdo brasileira com base nos principios presentes na Constituicdo, Plano
Pedagogico de Curso (PPC) que é elaborado seguindo as Resoluc¢des do Conselho Nacional
de Educagéo (CNE) vigente, Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de Professores da
Educacdo Basica (Brasil, 2019) e a formacédo no contexto da Tecnologia Digital

No Capitulo 3 0 TPACK (Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Conteudo), é
abordado e nele resgatamos o processo de criagdo da estrutura, e todos os seus elementos.
Achamos importante destacar o TPACK na formacéo inicial, a fim de perceber como ela é
utilizada.

Na sequéncia, temos o Capitulo 4, no qual apresentamos a metodologia, apresentacéo,
analise dos dados, e 0s nossos resultados e discussdes possiveis a partir deles.

Em seguida apresentamos as nossas consideragOes finais, ndo com o intuito de
considerar o trabalho completamente concluido, mas simplesmente como uma contribuicao
para reflex6es sobre o tema, bem como para futuras discussdes e pesquisas que almejam
aprofundar esse olhar para o papel e aimportancia da estrutura TPACK na formacao e na pratica

docente de futuros professores.
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2 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

A formacédo inicial de professores se caracteriza como a etapa de preparagdo
profissional do professor. O uso da tecnologia digital por esse profissional € um desafio. Esses
assuntos sdao temas de inimeras pesquisas cientificas. Neste capitulo, abordaremos o que a

literatura apresenta quanto a formacé&o inicial de professores e as tecnologias digitais.

2.1 FORMAQAO DE INICIAL DE PROFESSORES

A formagdo de professores levanta uma série de questdes relacionadas ao ensino,
formando um quadro que necessita de melhor reflex&o e discussao, no sentido de se saber quais
sdo as lacunas e deficiéncias e buscar de alguma forma, solucGes para que essa formacdo seja
constituida com base na realidade em que o aluno de licenciatura esta inserido, visando sua
atuacdo profissional.

A formagéo de professores pode ser dividida em inicial, continuada e em servico. De
acordo com Imberndn (2010), a formacdo inicial, considerada a base cientifica da docéncia,
representa o processo de iniciacdo da construcdo da identidade do professor, visto que € nesse
periodo que os futuros docentes entram em contato com conhecimentos especificos da
docéncia, isto €, os chamados conhecimentos pedagdgicos. Assim, os contetidos pedagdgicos
identificam a especificidade da docéncia, além de corroborar com a construcdo profissional.

A Formacao Continuada de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais apresenta
as seguintes pressupostos:

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimenses coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunies pedagdgicas, cursos,
programas e ac¢les para além da formagdo minima exigida ao exercicio do magistério
na educacdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a prética
educacional e a busca de aperfeigoamento técnico, pedagogico, ético e politico do
profissional docente [...] Art. 17: A formag&o continuada, na forma do artigo 16, deve
se dar pela oferta de atividades formativas e cursos de atualizacdo, extensdo,
aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado que agreguem novos saberes
e praticas, articulados as politicas e gestdo da educacdo, a area de atuacdo do
profissional e as instituicdes de educacdo basica, em suas diferentes etapas e
modalidades da educacéo (Brasil, 2015, p.13 e 14).

A formacao em servico esta disposta na Lei 9394/96, sob art.61 que determina que:

Art. 61°. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servico
(Brasil, 1996, p.30).
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De acordo com Vilela, Spala e Ferroco (2013, p.2), “quando as redes de ensino tragam
diretrizes de sua Politica Educacional, precisam garantir em seus programas de formacdo em
servico, condi¢des concretas para o trabalho de formagao que acontece no interior das escolas”.

Conforme reiteram Carvalho e Gil Pérez (2011) é preciso proporcionar ao professor
uma formacao inicial e continuada com ampla qualidade, potencial de desenvolvimento de
educacao cientifica, capacidade para desenvolvimento de conceitos e aplicacdes, diversidade
de planejamento e entendimento de como o conhecimento chega as criancas. Também ¢é
importante que o professor seja reflexivo, que veja 0 ensinar e o pesquisar COMo Processos
igualmente importantes em sua formacao e que haja entendimento da amplitude, complexidade
e necessidade da relacdo ensino e aprendizagem.

A formacdo de professores realizada em forma adequada, segundo Carvalho e Gil
Pérez (2011), deve ter uma visdo menos simplista do ensino, oportunizando conhecimentos que
possam agregar para sua realidade de vida. O professor precisa ter conhecimento profundo dos
conhecimentos que ira lecionar, mas também necessita apropriar-se de um conceito de ensino-
aprendizagem que verifica as Ciéncias mediante a construcdo do conhecimento (Carvalho; Gil
Perez, 2011).

Com base em Carvalho e Gil Pérez (2011), entende-se que, mesmo havendo evidéncia
de que o aluno deve ter as ferramentas para alcancar o conhecimento de maneira investigativa,
o professor precisa ter dominio desses instrumentos, suas formas de uso e respostas possiveis
para as perguntas dos alunos. Mesmo com as fun¢des de professor e pesquisador inicialmente
diferenciadas, elas podem e devem ser conjugadas e unidas em torno de um potencial maior,
que é a aprendizagem. A pesquisa € 0 ensino possuem amplitude e complexidade, mas
corroboram para uma atencao integral de que o publico necessita (Carvalho; Gil Perez, 2011,
2011).

Almeida e Biajone (2007) discutem as implicacbes e repercussdes das pesquisas
relacionadas a formacdo inicial de professores. O estudo revela que a elaboracdo de um
repertorio de conhecimentos para o ensino, tendo como referéncia os saberes profissionais dos
professores, tais como estes os mobilizam e utilizam em diversos contextos do trabalho
cotidiano, permite a introducdo de dispositivos de formagéo que visem habituar os futuros
educadores a préatica profissional. Destaca-se a necessidade de garantir que as formacodes
cultural, cientifica, pedagogica e disciplinar estejam vinculadas a formacéao préatica (Almeida;
Biajone, 2007).

Para Gatti (2010), as licenciaturas sdo cursos que, pela legislacdo, tém por objetivo

formar professores para a educagdo basica. Sua institucionalizacdo e curriculos vém sendo
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postos em questdo, e isso ndo é de hoje. Estudos de décadas atras ja mostravam varios
problemas na consecucdo dos propositos formativos a elas atribuidos.

Em funcdo dos graves problemas que enfrentamos no que respeita as aprendizagens
escolares em nossa sociedade, a qual se complexifica a cada dia, avoluma-se a
preocupacdo com as licenciaturas, seja quanto as estruturas institucionais que as
abrigam, seja quanto aos seus curriculos e conteidos formativos. (Gatti, 2010, p.
1.359).

De acordo com Gatti et al. (2008) e Gatti e Nunes (2009) a Matematica esta entre as
disciplinas com maior carga horaria na Educacgéo Basica. Gatti (2010) destaca que os cursos de
Licenciatura em Matematica possuem o diferencial em fazer uma divisdo equilibrada das
disciplinas referente aos conhecimentos especificos da &rea da matematica e aos conhecimentos
especificos para a docéncia, mesmo que a maior carga horéria ainda seja das disciplinas
especificas da area, simbolizando mais um curso voltado ao bacharelado do que licenciatura.

Deve ser claro para todos que essa preocupacdo ndo quer dizer reputar apenas ao
professor e a sua formacdo a responsabilidade sobre o desempenho atual das redes de ensino.
Mdltiplos fatores convergem para isso: as politicas educacionais postas em acdo, 0
financiamento da educacgdo basica, aspectos das culturas nacionais, regionais e locais, gestdo
das escolas, formacdo dos gestores e formacdo continuada (Gatti, 2010).

Como o professor € um agente da promocdo do conhecimento Garcia et al. (2020) faz
parte de sua atuacdo viabilizar a aproximacao entre os alunos e as nog@es cientificas, por meio
de acbes que levam em consideracdo o contexto desse aluno e seus conhecimentos prévios,
tornando o conhecimento cientifico acessivel.

As acles do professor na atualidade, entretanto, ndo se limitam a apenas promover
conhecimento cientifico, mas também a preparar os cidaddos para que estes sejam
capazes de engendrar uma sociedade mais justa e igualitaria, onde sdo respeitados as

diferengas e 0 meio-ambiente ao qual habita. Logo, seu papel social é fundamental na
edificagdo de uma sociedade melhor (Garcia et al., 2020, p. 216).

Souza e Fernandes (2004) asseguram que as orientacbes adaptadas ao nivel da
formacdo de professores tém necessariamente a ver com o contexto social, com os conceitos de
escola, ensino e curriculo, que vao sendo modificados em diferentes épocas de acordo com as
politicas vigentes. J& os programas de formacé&o inicial de professores devem ser repensados a
cada momento para que respondam as necessidades sociais e formem profissionais qualificados
e competentes, capazes de progredir e aprender.

Considerando que a formag&o inicial se apresenta como o inicio da formagéo continua
e que, por esta razdo, acompanha o individuo ao longo da sua vida profissional,
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equaciona-se a ideia de que a formacdo inicial deveria ser uma formacdo centrada
sobre a pessoa. Nesta perspectiva, ela deveria permitir ao aluno-futuro professor
descobrir o seu estilo pessoal de professor, respeitando as suas caracteristicas
individuais, preparando-o para enfrentar os comportamentos dos seus alunos e a
realidade da sala de aula (Souza; Fernandes, 2004, p. 91).

Com base nesta perspectiva, a formacdo inicial representa um dos passos de um
processo continuo de construcdo profissional que abrange a carreira do professor. Os estudos
de Souza e Fernandes (2004) revelam que os professores, em geral, criticam a inadequacdo da
formacédo inicial, considerando-a muito tedrica, muito afastada da realidade cotidiana e, em
alguns casos, insuficiente.

Léevyv (1999) aponta que houve uma transformacdo na relacdo do saber com a
sociedade. Os universitarios ndo estdo interessados em aulas com protagonismo docente, em
que s6 reproduzem o contetdo apresentado pelo mestre. E este comportamento se deve a
relagdo construida nos usos dos recursos digitais.

A auséncia de articulacdo entre teoria e pratica é também sentida na Universidade, pois
ainda hoje ha formadores de professores sem terem qualquer experiéncia de sala de aula para
além do seu passado como alunos. Essa situacdo revela-se na falta de sensibilidade pelos
aspectos praticos, que acabam por ser negligenciados, muitas vezes ndo so pelos professores
como tambem pelas proprias Universidades. Nesta visdo, muitos investigadores sugerem que
se integre nos programas de formacao inicial, e desde o inicio, a pratica no contexto real de sala
de aula e ndo apenas no final, dando lugar a que esta seja entdo entendida como uma aplicacéo
dos conhecimentos (Souza; Fernandes, 2004)

De Paula e Cyrino (2018) assimilam a identidade profissional do professor de
matematica como “um movimento que se da em vista de um conjunto de crengas e concepgdes
interconectadas ao autoconhecimento e aos conhecimentos a respeito de sua profissao,
associado a autonomia (vulnerabilidade e sentido de agéncia) e ao compromisso politico” (De
Paula; Cyrino, 2019, p. 637).

Nesta perspectiva ainda, a formacdo docente implica em um processo de
aprendizagem, onde 0s objetivos, percepcOes e representacfes da docéncia, em seu contexto

social, influenciam no processo formativo e no exercicio da profisséo.

2.1.1 Formacao de Professores de Matemaética

D’Ambrosio (2012, p. 76) divide os problemas na formacéo inicial do professor de
Matematica em dois setores: falta de capacitacdo para conhecer o aluno e nogdo incorreta sobre
conteudos considerados ultrapassados. Para Duarte et al. (2010), esses saberes sdo decorrentes
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de uma cultura profissional que supervaloriza o conhecimento dos conteldos matematicos e
secundariza sua dimenséo pedagogica.

Silva (2020) realizou uma pesquisa para compreender as concepcdes que estudantes
de um curso de licenciatura em Matematica apresentam, em seu ultimo semestre do curso, em
relacdo ao Laboratorio de Educacdo Matematica (LEM) e as implicacfes do mesmo para as
suas formacdes e futura préatica profissional. A pesquisa sinalizou um reconhecimento do LEM
enguanto espaco importante para a formacéo inicial e futura pratica docente. No entanto, aos
participantes da pesquisa, ndo se garantiu vivéncias nesse espaco durante a licenciatura.

Com base no estudo de Silva (2020), torna-se necessario que o professor que ensina
matematica tenha uma formacéo que possibilite ao professor saber utilizar esse espaco e, como
enfatizou Silva (2014), das diferentes metodologias de ensino, no tocante as questdes de
criatividade que permeiam toda a sua utilizac&o.

Front et al. (2015, p. 17) refletem sobre como conseguir que futuros professores de
matematica do Ensino Médio tenham as competéncias profissionais que 0s permita o
desenvolvimento da avaliacdo das competéncias propostas no curriculo. Nesse sentido,
discutem aspectos-chave ao desenvolvimento e avaliacdo de competéncias em matematica nos
alunos do Ensino Médio, tanto o papel da competéncia disciplinar e da competéncia em analise
didatica dos processos de ensino-aprendizagem.

Silva (2018, p. 10) entende que parte da falta de clareza pedagdgica acerca de como
organizar os processos de formacdo inicial de professores de Matematica e do ensino da
Matematica escolar. O estudo de Silva (2018) investiga as acGes de professores de Matematica
em formacdo com a finalidade de compreender o processo de apropriacdo dos aspectos
constituintes de suas atividades pedagdgicas. Para alcancar tal objetivo parte-se do
entendimento de que pensar o problema da organizacdo da aprendizagem da docéncia em
Matematica implica compreender os aspectos da atividade pedagdgica desse professor como
objeto de investigagao.

Segundo Pinto (2019), o distanciamento entre escola e universidade contribui para que
suas fronteiras sejam tematizadas desde uma perspectiva de fragmentagdo, reforcando
interpretacdes que concebem esse lugar como fossos ou barreiras intransponiveis, em uma
perspectiva de aproximacao entre a formacéo do professor na licenciatura em matematica e sua
futura préatica docente na escola basica (Pinto, 2019).

Para Brocardo (2003), o professor deve ser capaz de equacionar o conhecimento
relativo ao curriculo da sua disciplina em termos de grandes finalidades curriculares. O

curriculo deve ser pensado como um projeto aberto e flexivel que exige tomada de decisfes e



33

resolucdo de problemas e que se desenvolve a partir da anélise da diversidade de necessidades
e contextos locais e individuais. Da mesma forma, o professor precisa ter um papel decisivo em
relacdo ao desenvolvimento curricular orientado pela reflexd@o através da pratica. Em segundo
lugar, ao nivel do ensino da Matematica, emergiram novos objetivos curriculares que é
necessario ter em conta.
Para uma formacdo inicial de qualidade: algumas perspectivas promover uma
formacéo inicial de qualidade implica reunir esforgos no sentido de melhorar as
condicbes de que dispomos. Para isso, parece-me bastante importante conseguir

estabelecer um conjunto de outros consensos relativamente a aspectos chave da
formacdo inicial de professores (Brocardo, 2003, p. 5).

Ainda com base em Brocardo (2003), o conhecimento matematico necessario para
ensinar € um componente que devera constar na formac&o inicial e que deve ser assumida como
importante pelos formadores. O autor também entende que a Didatica da Matematica deve ser
importante na formacédo inicial de professores para que ela assuma o papel que deve ocupar e
articule os contributos dos componentes de formacao em perspectiva com a pratica docente.

Conforme Cunha e Prado (2010), o processo de formacéo de professores deve levar o
futuro professor a uma compreensdo diferenciada em relagdo a Matemaética, fazendo com que
este profissional passe a desenvolver atitudes positivas em relacdo a esta disciplina e romper
com varias crencas construidas e ver a Matematica de uma forma diferente, construindo novas
concepcdes sobre fazer, aprender e ensinar Matematica (Cunha; Prado, 2010). Os autores
destacam que "essa formacéo necessita instigar o professor a refletir sobre suas concepcdes e
crengas sobre o ensino e a aprendizagem da Matematica, a fim de criar novas condic¢des para a
sua aprendizagem, bem como para a sua futura pratica docente nessa disciplina” (Cunha; Prado,
2010, p. 40).

Ponte e Chapman (2007) afirmam que um curso de formacao inicial é influenciado por
um componente, sendo constituido por diversos elementos que estdo em constante interacdo,
gue se complementam e que afetam a natureza de um curso de Licenciatura de maneiras

distintas.

A formacdo inicial de professores de Matematica envolve um “componente” que
inclui diversos elementos, que estdo em constante interacdo e que se complementam.
O conhecimento da Matematica e o conhecimento do ensino da Matemética sdo
elementos independentes e que estdo incluidos neste componente, possuem uma
interseccdo em que a Matemaética e os conhecimentos sobre o ensino da Matemaética
com conexdes inerentes a estes elementos (Ponte; Chapman, 2007, p. 9).
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Os mesmos autores enfatizam a necessidade de, durante a graduagdo, serem
proporcionadas ao licenciando situagcdes que priorizem a busca pela compreensdo sobre o
ensino da Matematica, que possam promover momentos de aprendizado, que possibilitem a
reconstrucdo do conhecimento inicial do graduando, isto é, aquele conhecimento que fora
construido durante sua historia de vida, sua escolaridade, e que esta imerso em crengas e em
valores sobre o ensino da Matematica (Ponte; Chapman, 2007)

Além dessas situacdes, de acordo com Ponte e Chapman (2007, p. 19), é importante
que em cursos de formacéo inicial de professores sejam oportunizadas ocasides para que 0
graduando tenha condicGes para refletir sobre as proprias formas de acdo e desenvolver sua
aprendizagem sobre o ensino da Matematica por meio, principalmente, de experiéncias em sala
de aula envolvendo a Etnomatematica, a Modelagem Matematica e as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo, que sdo alguns exemplos das novas tendéncias na Educacéo

Matematica. As novas tendéncias na Educacdo Matematica:

Enfatizam que a arte de aprender a ensinar envolve ndo sé saber o que ensinar e 0
saber sobre métodos de ensino, mas, sobretudo, envolve um saber sobre a
aprendizagem. Referimo-nos a aprendizagem, tanto do professor, acerca do préprio
processo e resultados de sua aprendizagem, quanto de um saber do professor em
relagdo a aprendizagem de seus alunos (Silva, 2012, p.197).

O Ensino da Matemaética tem como desafio promover a aprendizagem, e de acordo
com Cavalcanti (2010) as metodologias vém se transformando tanto na forma como é mediada
pelo professor ao aluno, mas também na forma como é abordada. Pensar no processo de
evolugdo do ensino pode ajudar na compreensdo de que em algum momento surgiram as
Tendéncias do Ensino.

Acreditamos que € de extrema importancia que o tema Tecnologia Digitais faca parte
dos curriculos de formacao de professores, que atuam desde a educacdo infantil e que perdure
todo o contexto da sua formac&o tanto inicial como da continuada. Assim como julgamos que
a estrutura TPACK como aporte tedrico e como instrumento presente na formacéo dos futuros
professores pode ser a bussola que nos leve para uma educagdo mais inclusiva na

contemporaneidade.

2.1.2 Documentos oficiais (LDB, BNC-formacao 2019)

A formacao inicial de professores tem sido objeto de discusséo e reflexdo em diversos
estudos. Neste capitulo, abordaremos politicas educacionais que orientam a formacdo de

professores no Brasil.
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2.1.2.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)

A formagéo inicial de professores em um contexto brasileiro apresenta a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 (LDB) como um marco legal a politica de
formacéo de professores, que estabelece as diretrizes da educacao brasileira. No que diz respeito
a formacéo inicial de professores, a LDB estabelece principios fundamentais que orientam o
processo educacional conforme s&o apresentados do artigo 61 ao 67. De acordo com Castro e
Fiorentini (2021) para sua efetivacdo foi necessario a projecdo de um curriculo novo para o
Ensino Superior, com a proposta de capacitar os profissionais atuantes da Educacao Basica.

A LDB estabelece que a formagao de professores de art 62, deve ser realizada “em
cursos de Licenciatura em nivel superior de graduacgdo plena, em Universidades e Institutos
Superiores de Educacdo, admitida como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.” A formacao deve incluir conteudos de natureza cientifica ¢
pedagogica, além de estagios supervisionados em escolas de educacao basica.

Segundo Gatti (2010), com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional em 1996, registram-se alteracfes propostas tanto para as instituicdes formadoras
como para os cursos de formacéao de professores, tendo sido definido periodo de transi¢do para
efetivacdo de sua implantacdo.

Gongalves e Malacarne (2021) ressaltam a importancia de se buscar os resultados
propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, no qual o Parecer CNE/CES N° 1302/2001
enfatiza que os cursos formadores devem assegurar aos profissionais licenciados a visdo de seu
papel social de educador, visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode
oferecer a formac&o da cidadania dos alunos e que todo conhecimento matematico pode e deve
ser acessivel a todos (Brasil, 2001).

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores séo
promulgadas e, nos anos seguintes, as Diretrizes Curriculares para os cursos de licenciatura sao
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo. Mesmo com ajustes em razdo das novas
diretrizes, verifica-se a proposta de oferecimento de formagdo com foco na area disciplinar
especifica, com pequeno espago para a formacgdo pedagdgica. Segundo Gatti (2010, p.1359)
“adentramos o século XXI em uma condi¢do de formacao de professores nas areas disciplinares
em que, mesmo com as orientagdes mais integradoras quanto a relacdo formacao
disciplinar/formacdo para a docéncia na préatica ainda se verifica a prevaléncia do modelo

consagrado no inicio do século XX para essas licenciaturas.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (Brasil, 2015), o professor
deve agregar um conjunto de habilidades que somente podem ser estruturadas na vivéncia e na
acao pedagdgica cotidiana.

Os Cursos de Licenciatura em Matematica, segundo a Resolucdo CNE/CES N° 3, de
18 de fevereiro de 2003 devem preparar o profissional para uma carreira docente na
qual a Matematica seja abordada de forma significativa, e a formacéo pedagogica seja

direcionada a sua préatica, possibilitando vivenciar as mais diversas situagdes
cotidianas da escola (Brasil, 2015).

Os profissionais formados nos cursos de Licenciaturaem Matematica devem, portanto,
ter visdo abrangente da funcéo social do professor e possuir a capacidade de pensar na aplicacdo
das tecnologias em sala de aula, participar de estudos e grupos de formacgdo continuada,
compreender a Matematica presente nas situacfes cotidianas, identificar os conteddos
matematicos e relaciona-los com as outras disciplinas, estabelecendo trabalho interdisciplinar,
e expressar com clareza e objetividade os saberes necessarios (Mota, 2017)

Essa formagdo “deve contribuir para o desenvolvimento pessoal, para a tomada de
consciéncia da responsabilidade no desenvolvimento da escola e dos alunos e para a aquisi¢cao
de uma atitude reflexiva acerca dos processos de ensino e de aprendizagem” (Marcelo Garcia,
1999). Dessa forma, o educador tera um papel significativo, garantindo uma formacao inicial
com base na acdo docente e suas diferentes percepcdes e saberes.

Segundo Garcia et al. (2020), a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(Brasil, 2018) aponta que a escola deve promover uma educagéo integral, ou seja, que vise 0
desenvolvimento do estudante de forma universal, que vai além do simples acimulo de
informacdo. Os autores defendem que a soma de formacao inicial com formacao continuada é
que contribuira para que seja estabelecida a identidade profissional do professor de Matematica:

A construcdo de uma identidade profissional consoante surge a partir da significacéo
social da profissdo; de uma revisdo constante dos significados sociais da profissao; da
revisdo das tradicdes, e ndo rejeita as préaticas consolidadas culturalmente. Indica os

saberes da experiéncia como aqueles que os professores desenvolvem durante o
cotidiano em sala de aula (Garcia et al., 2020, p. 221).

Essa preocupacdo apontada por Garcia et al. (2020) foi apresentada por Shulman
(1987), ao concluir que quando o curso de formacéo inicial ndo possibilita uma formacéo
profissional em um ambito pleno, todos os niveis de educacdo podem ser atingidos, sendo
catastroficos os resultados, podendo gerar um ensino banalizado, ignorando suas demandas e

os professores podem ter dificuldades em articular até mesmo o que sabem.
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Santos e Alves (2020) realizaram uma investigacao acerca das principais producoes
cientificas, que abordam a temética envolvendo a formacdo inicial de professores de
Matematica. O objetivo foi compreender os principais problemas, os objetivos e como essas
pesquisas foram desenvolvidas. Destaca-se que os referenciais pesquisados demonstram as
contribuic6es do PIBID junto aos egressos do curso de Matematica, proporcionando uma maior
compreensdo da formacdo de professores, do processo de constituicdo da identidade
profissional e da valorizacdo da carreira docente.

Na analise da realidade que direciona na formacdo de professores colocam-se 0s
saberes, o comprometimento e a competéncia profissional como importantes
segmentos propulsores e mediadores do processo de desenvolvimento da docéncia,
que, ao lado de outros aspectos, igualmente, significativos, vai se conformando pela
concretizacdo de um repertério de saberes que sdo, tanto a uma pratica docente

exigente, como a construgdo da competéncia profissional (Santos; Alves, 2020, p.
127).

O processo do desenvolvimento profissional na docéncia, se inicia ainda na formagéo
inicial com as oportunidades formativas, pois bom se torna em algo conforme vai vivenciando

a situacdo e assim acontece no desenvolvimento da pratica de ensino.
2.1.2.2 Resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo — CNE

A elaboracdo do PPC dos cursos de licenciatura é realizada seguindo as Resolugdes do
Conselho Nacional de Educacéo (CNE) vigente. Na presente pesquisa utilizaremos os PPCs das
universidades estaduais do estado Parana, os mais atuais disponiveis nos sites das instituicGes
de ensino e assim identificamos a que resolugéo pertence.

Sendo assim, antes de apresentarmos nossas consideracdes sobre o tema PPC,
consideramos importante adentrarmos no tema curriculo e qual é o conceito dele que
defendemos. Destacamos ainda que o conceito de curriculo, deve estar alinhado, bem como
deve ser explorado no ensino, na pesquisa e na extensdo. Essa articulacdo e discusséo se faz
necessaria na formacao inicial, porque muitos desses licenciandos, serdo os professores que
atuardo na Educacdo Bésica. Portanto, assim como Silva (2004) e Freire (1997), acreditamos
que a concepgdo que temos de curriculo, ultrapassa a formagéo inicial e continuada do
professor, ela implicada diretamente na construgdo da sociedade que sonhamos e acreditamos.

Portanto, pesquisar sobre a formacdo de professores de Matemaética é de extrema
importancia e nos remete a refletir sobre o papel e o lugar que a educagéo brasileira ocupa na
formagéo do seu povo. Essa discussdo se torna ainda mais necessaria, quando buscamos refletir

sobre o lugar da educacdo, nessa era da modernidade globalizada e tecnologica, ja que 0 mundo
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ndo € estatico e requer uma légica da constru¢do do conhecimento de forma rapida, prética,
contextualizada e dinamica.

Dessa forma, pensar sobre a formacdo de professores de Matematica, requer a
compreensdo sobre qual é o perfil que queremos para esse profissional, que atuara na Educacao
Bésica e precisa aprender a articular conhecimentos que vdo muito além do contetdo
matematico, como questdes sobre tecnologia digital, meio ambiente, politicas de inclusao,
questdes de identidade, raca e género, direitos humanos, dentre outros.

Gatti (2010), destaca que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores (Brasil, 2001), comecaram a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo
em 2002. Dessa forma, os cursos de licenciatura deveriam ser organizados a partir das Diretrizes
Nacionais, que tinham como foco uma maior carga horaria na area especifica, contemplando
apenas uma pequena parte de formacéo pedagdgica. Em 2002, a carga horaria total para uma

licenciatura era de 2800 (duas mil e oitocentas horas) sendo elas distribuidas da seguinte forma:

QUADRO 5 - Distribuicdo da Carga Horéaria da CNE (2002)
Distribui¢cdo da Carga Horéria (2002)

I 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
curso;

I 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

Il 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico-
cultural;

v 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.
Fonte: Brasil (2002b)

Em 2015 houve uma reforma curricular nas diretrizes, onde a carga horéria para a
formacédo, passou a ser de 3200 (trés mil e duzentas horas), organizadas de acordo com o quadro

2 da seguinte forma:

QUADRO 6 — Distribuicéo da carga horaria da CNE (2015)
(continua)

Distribuicdo da Carga Horaria (2015)

| 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo;

1 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formagcédo e atuacdo na
educacdo bésica, contemplando também outras éareas especificas, se for o caso, conforme o
projeto de curso da institui¢éo;
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QUADRO 6 — Distribuicdo da carga horaria da CNE (2015)

(conclusdo)
1l pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas estruturadas
pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de
curso da instituicdo;

v 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos estudantes, conforme ntcleo definido no inciso 111 do artigo 12 desta Resolugdo,
por meio da iniciagdo cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre
outras, consoante o projeto de curso da institui¢do.

Fonte: Brasil (2015b)

Mesmo antes de muitas universidades terminarem de se adequar e implantar as
mudancas exigidas pela lei de 2015, eis que em 2019, os Conselho Nacional de Educagéo
através da Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, apresenta e solicita uma nova
mudanca na carga horaria que passou a ser apresentadas em seus grupos, com um total de 3200

(trés mil e duzentas horas), conforme o quadro 7 apresenta abaixo:

QUADRO 7 — Distribuicdo da carga horéria de acordo com a BNC formacdo 2019.
Distribuicdo da Carga Horaria (2024)

Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s conhecimentos, cientificos,
educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacéo e suas articulagdes com os sistemas,
escolas e préaticas educacionais.

Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contelidos especificos das areas,
componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio
pedagdgico desses contetidos.

Grupo IlI: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacao real de trabalho em

escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo formadora;

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e I,

distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formada.
Fonte: Brasil (2019)

Durante a realizacdo deste trabalho houve uma atualizacdo quanto a distribuicdo da

carga horaria, conforme apresentamos no quadro 8:

QUADRO 8: Distribuicdo da Carga Horéaria de acordo com o Parecer CNE/CP N° 04/2024.
(continua)

Distribuicdo da Carga Horaria (2024)

Grupo I: 880 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os conhecimentos, cientificos,
educacionais e pedagogicos e fundamentam a educacao e suas articulagbes com os sistemas,
escolas e praticas educacionais.

Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contelidos especificos das éreas,
componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio
pedagbgico desses conteddos.
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QUADRO 8: Distribuicdo da Carga Horaria de acordo com o Parecer CNE/CP N° 04/2024.
(concluséo)
Grupo IlI: 320 (trezentas e vinte) horas de atividades académicas de extenséo, desenvolvidas nas
instituices de Educacdo Baésica, lugar privilegiado para as atividades dos cursos de
licenciatura; essa carga horaria, vinculada aos componentes curriculares desde o inicio do
curso, deve estar discriminada no PPC da instituicdo formadora
400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio curricular supervisionado, conforme Nucleo
IV de que trata o art. 13, inciso IV desta Resolucéo, distribuidas ao longo do curso, desde o
seu inicio, na area de formacdo e atuacdo na Educacdo Basica, realizadas em instituices de
Grupo IV: Educacdo Basica, segundo o PPC da instituicdo formadora.

Fonte: Brasil (2024)

Este parecer € o atual documento vigente, que veio como atualizacdo da Resolugédo
CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019.

2.1.2.3 Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica
(BNC-Formacéo 2019)

A Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 foi publicada no Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 15 de abril de 2020, Secdo 1, p. 46-49 e recebeu o titulo de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacdo Basica,
instituindo a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educagéo
Bésica (BNC-Formagdo), no qual foi estabelecido o prazo de dois anos para as instituicdes
gue ainda ndo haviam implementado a 02/2015, e um prazo de trés anos para aquelas que ja
haviam iniciado o seu processo de implementacao.

A orientagdo quanto ao uso das tecnologias digitais no documento se apresenta
de modo que o docente desenvolva competéncias digitais em sua atuacgao profissional.

De acordo com Freitas (2020) a BNC formacédo 2019, representa um retrocesso em
relacdo a DCN 2015. Pois exclui das diretrizes a formacdo continuada, e desvaloriza 0s
profissionais do magistério, como forma de abordar a politica nacional de formacéo.

A resolucdo apresenta pendéncias quanto a assuntos encaminhados pelo MEC em
2018, como a proposta para a Base Nacional Comum da Formacéo de Professores da Educacgéo
Basica, com alteracdes na carreira docente, avaliagdo dos docentes da educagdo basica e a
necessidade de organizacao de um orgdo responsavel pela avaliacdo e controle das politicas de
formacéo de professores (Instituto Nacional de Acreditacdo e Formacdo dos Profissionais da
Educacgdo Bésica). Tudo se encaminha para a possibilidade das prdprias instituicbes de ensino
serem as responsaveis pela formacao inicial e assim romper a implementacdo de uma politica

que vem sendo construida nas institui¢cdes de ensino superior nos ultimos anos (Freitas, 2020).
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2.2 FORMACAO NO CONTEXTO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Nesta secdo, abordaremos o papel da tecnologia digital na formacao inicial, integracao
na sala de aula. Apresentaremos a sua evolucdo das tecnologias de acordo com cada fase e

diferentes nomenclaturas.

2.2.1 As Tecnologias digitais na Educacao

Estudo de Mota (2017) constatou que a utilizacdo de tecnologias na formacéo inicial
dos académicos da Licenciatura em Matemética promove impactos significativos em sala de

aula e cria um ambiente que proporciona aos alunos novas formas de pensar e agir.

Ao refletirmos sobre 0 uso das tecnologias digitais no contexto escolar das aulas de
matematica, devemos buscar uma maneira de tornar a utilizagdo desses recursos uma
atividade experimental rica, em que o aluno é instigado a desenvolver seus processos
matematicos fundamentais, caracterizando um fazer matemaético significativo (Mota,
2017, p. 172).

Para que a integracdo da Matematica com as tecnologias torne a sala de aula um espaco
reflexivo, ladico, comunicativo e potencializador de formas de expressdes criativas, faz-se
necessario termos um olhar critico e analitico para a formacdo inicial do professor de
matematica.

Para Motta e Silveira (2012), a formacao inicial é fundamental para que a transposicéo
entre as tecnologias digitais e 0s contetdos matematicos ocorra de forma a apresentar subsidios
tedricos e metodoldgicos para o uso das ferramentas tecnoldgicas no ensino. “A Matematica
deve buscar estratégias metodoldgicas com o apoio das tecnologias, de forma a criar situaces
que fagam do aluno agente ativo na construgdo de sua propria aprendizagem” (Mota, 2017, p.
178).

Nesse contexto, a Matematica estd amplamente relacionada com as tecnologias
digitais, pois ela é a base estrutural dos processos de informacéo e comunicacao, e 0 pensamento
matematico é referéncia para as aplica¢des de modelos tecnologicos.

Sobre o papel do professor Mota (2017) comenta que com 0 uso dos recursos
tecnoldgicos, o professor desempenha um papel fundamental na elaboracdo de estratégias
centradas na experimentacdo que proporcionam ao educando um ambiente de trabalho que
amplia seu préprio conhecimento. Para que isso ocorra, faz-se necessario que o professor
escolha as ferramentas adequadas.

Segundo Garcia et al. (2020), hd uma necessidade de adequacdo nos cursos de

formacao inicial para que o professor, em especial da area de matematica, construa esse saber



42

docente para o uso de tecnologias contemporaneas. Castro (2018) aponta que estas adequacoes
nos cursos demandam mudangas: “tais como as alteragdes curriculares ¢ a criacdo de ambientes
propicios a reflexdo, discussdo ¢ avaliagdo acerca dessa tematica” (Castro, 2018, p.44).

As tecnologias, quando bem utilizadas, viabilizam a autonomia e possibilitam a
aproximagdo entre pessoas, melhorando processos e acOes de interesse geral o que torna
relevante sua utilizacdo no &mbito escolar (Garcia et al., 2020). Por outro lado, somente inserir
as TIC de maneira displicente nos ambientes educacionais, ndo possibilita melhorias no
processo de ensino-aprendizagem, pois ndo basta introduzir tecnologias digitais da informacéo
e comunicacao nas escolas por modismos, sem objetivos claros e planejamento adequado.

Silva e Correa (2014) esclarecem que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica de 13 de julho de 2010 (Brasil, 2013), ja previa o uso dessas tecnologias como
recurso pedagogico e tentava assegurar a presenca das TICs no curriculo escolar. Essa
imposicdo mexeu com um sistema educacional ja acostumado a uma educacdo de valores
antigos.

Na BNCC, a TD encontra-se nos componentes curriculares, fazem parte das
habilidades e unidades tematicas. Na chamada “Competéncias Gerais da Educa¢do”, aparece

afirmando ser necessario:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil, 2018, p.9)

Na area da Matematica da BNCC a TD aparece nas chamadas “Competéncias
Especificas”, na qual se afirma a importancia de “Utilizar processos e ferramentas matematicas,
inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais
e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados” (BRASIL, 2018, p. 267).

Discute-se também, com base em Silva e Correa (2014), a abertura de espacos
para uma concepcdo de curriculo numa perspectiva digital, ressignificada nas praticas
pedagdgicas dos educadores em sala de aula. A partir de entdo, a forma de trabalho com as TICs
em sala de aula passou a ser pensada com mais frequéncia. Para os autores, a escola precisa
acompanhar essa nova realidade de sociedade repleta de informagdo e conhecimento. Ao
capacitar professores, a escola poderéa criar uma proposta pedagogica eficaz, de autossuficiéncia
guanto ao aprendizado do aluno. O docente deve verificar quais as tecnologias mais aplicaveis
ao seu ambiente, como apresenta-las aos seus alunos, para que fiqguem envolvidos por elas,

quando e como devem utiliza-las. Nesse interim, o professor passara de professor convencional
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a orientador, e as relagOes afetivas e emocionais entre professores e alunos serdo estreitadas
(Silva; Correa, 2014).

Com base no estudo de Almeida (2008), entende-se que o professor deve agir como
mediador, facilitador, incentivador, desafiador, investigador do conhecimento, da pratica e da
aprendizagem individual e grupal. JA& o papel da escola sera propiciar o ambiente que
proporcionara aos alunos a mudanca para aprenderem em conjunto.

Dentre as facilidades que o uso da tecnologia no ensino e aprendizagem proporciona,
uma das mais conhecidas ¢ o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), que disponibiliza
livros virtuais, bibliotecas, exercicios personalizados e gamificados. Da mesma forma, o uso de
chats de inteligéncia artificial deve ser supervisionado pelo professor, podendo promover
atualizacGes necessarias na formacao profissional.

A pandemia da Covid-19, causada pelo novo coronavirus, o SARS-COV-2, que
evidenciou a desigualdade, os desafios e os problemas do planeta trouxe aos professores que
ndo eram acostumados a fazer o uso da tecnologia digital, a necessidade de planejar suas aulas
mediada pelo uso de telas, em muitas situacdes estavam aprendendo a fazer uso das ferramentas
tecnoldgicas, ao passo que preparavam suas aulas online (Cordeiro, 2020).

Dessa forma para Cordeiro (2020) o uso de ferramentas tecnoldgicas na educacao deve
ser visto sob a 6tica de uma nova metodologia de ensino, possibilitando a interacdo digital dos
educandos com o contelido, ou seja, 0 aluno passa a interagir com diversas ferramentas.

De acordo com o relatorio da Unesco (2015), as chamadas tecnologias emergentes sao
as principais ferramentas de computacéo utilizadas.

Fazer uso das chamadas “tecnologias emergentes” em sala de aula, ¢ fazer uso das
telecomunicagdes, dispositivos méveis, realidade aumentada, dando origem a gamificacdo, m-
learning, sala de aula invertida, cursos massivos online, entre outras (Jungblut, 2014).

Mesmo com o evento da Pandemia da Covid-19, que exigiu uma mudanca e
adaptacdes abruptas, muitos professores ainda ndo veem a tecnologia digital como um

instrumento para a sua pratica docente.
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3 CONHECIMENTOS TECNOLOGICO PEDAGOGICO DO CONTEUDO (TPACK)

Conforme vimos anteriormente, embora a tecnologia esteja tdo presente e cada vez
mais na sociedade contemporanea, no contexto educacional infelizmente ela caminha em
passos lentos. Acreditamos que isso ocorre principalmente porque houve uma lacuna na
formacéo de professores, que acaba gerando medo e inseguranca no professor em fazer uso e
inserir a tecnologia na sua pratica. Portanto, olhar para a inser¢éo da tecnologia no contexto de
formacéo de professores é de suma importancia.

3.1 ORIGEM DO TPACK

A estrutura TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge ), traduzido para
o0 portugués como Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Conteudo, foi apresentado por
Matthew J. Koehler e Punya Mishra (2005), como TPCK que segundo Thompson (2008)
passou a ser chamado de TPACK para facilitar a pronincia.

A estrutura surgiu da necessidade do professor utilizar a tecnologia em sala de aula. A
estrutura foi criada tendo como referéncia aos estudos de Shulman (1986) que em sua teoria
apresentou categorias de conhecimento presentes no desenvolvimento cognitivo do professor,
do qual faziam parte o conhecimento do contedo, conhecimento pedagdgico e a intercessao
destes dois conjuntos deram origem ao conhecimento pedagdégico do contetdo (PCK).

Mishra e Koehler (2006) entdo unem o conhecimento tecnoldgico aos conhecimentos
estudados por Shulman (1986) e da interseccdo das trés bases (conteudo, pedagogica e
tecnoldgica) se originou a estrutura TPACK que constitui sete dominios especificos conforme
figura 3 abaixo:
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Figura 1 -As sete componentes do TPACK
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Fonte: Imagem adaptada de http://www.tpack.org/. Acesso em 27 jun.2022

A seguir vamos explorar os sete elementos apresentados na figura 1 da estrutura, para
que possamos compreender 0s seus conceitos e significados.

Para Mishra e Koehler (2006, p.026) o “conhecimento do contetido é o conhecimento
sobre o assunto a ser ensinado ou aprendido”. Em seus estudos Shulman (1986) aponta este
conhecimento como algo maior do que o conhecimento do contetdo da disciplina.
Consideramos o0s seguintes elementos ao conhecimento do contetdo: conhecimento de
conceitos utilizados na disciplina; métodos e procedimentos dentro de um determinado campo;
os principais fatos, ideias e teorias; estruturas organizacionais; evidéncias, provas; praticas
estabelecidas; abordagens para o desenvolvimento de um determinado assunto em uma
determinada disciplina. (Koehler; Mishra, 2005; Mishra; Koehler, 2006; Harris; Mishra;
Koehler, 2009; Graham, 2011; Mazon, 2012).

Diante das defini¢Oes dos criadores pode-se perceber que ndo basta somente conhecer
0 conteudo, € preciso mais. Dessa forma Mazon (2012, p.30) conforme apresentado por
Shulman (1986) e Mishra e Koehler (2006), acreditam que:

Pensar sobre o conhecimento do contetido a ser ensinado vai além do préprio contetdo
dadisciplinaem si, ou seja, dos conceitos de uma disciplina, como as ideias principais,
teorias, conceitos ou procedimentos para resolver determinadas questdes. Requer a
compreensdo das estruturas do assunto que ird ensinar.


http://www.tpack.org/

46

Portanto, a compreensdo que o professor deve ter em relagdo a este conhecimento se
constroi aos temas especificos na sua formacdo docente. Conforme aborda Rocha (2015) o
conhecimento de conteudo estd relacionado especificamente ao campo de formacdo do
professor, o qual é necessario para ensinar seus objetos de estudo.

Nesse sentido, o conhecimento do contetudo para Cibotto (2017) é conhecer os
conceitos referentes ao contetdo, meios e maneiras que sdo vistos dentro de um campo
especifico, hipotese e principios, a forma como sera disposta, sua veracidade, provas, praticas
definidas para o desdobramento de um determinado assunto dentro da disciplina.

O conhecimento que vai além do conteudo, possibilita que o professor realize uma
verdadeira gestdo da sala de aula. Conforme Mazon (2012), este deve saber de que forma
organizar a disciplina, como apresentara de diferente maneiras 0 mesmo conteido em situacdes
gue isSO Seja necessario, ou seja, ele deve estar preparado para todas situacfes possiveis, nao
sO para ensinar um determinado conteddo, mas explicar porque é de
determinado forma, sua veracidade e sobre o contetudo ser apresentado nos mais diversos
contextos.

Para ensinar um conteddo exige-se do professor um saber docente, este esta
relacionado a metodologia utilizada no ensino de um conteudo, o qual definiremos a seguir e
que é chamado o conhecimento pedagdgico.

E muito comum ouvirmos no contexto escolar ou universitario estudantes e
académicos dizerem; "tal professor sabe conteddo, mas infelizmente ndo sabe ensinar".
Portanto, o conhecimento pedagogico, esta relacionado aos métodos e praticas que o professor
utiliza para ensinar. Nesse sentido, Mishra e Koehler (2006, p. 1026-1027), destacam que o
Conhecimento Pedagdgico:

E o conhecimento profundo sobre os processos e praticas ou métodos de ensino e
aprendizagem e como se compreende, entre outras coisas, em geral propdsitos
educacionais, valores e objetivos. Isto €, uma forma genérica de conhecimento que
esta envolvido em todas as questfes de aprendizagem dos alunos, gestdo da sala de
aula, desenvolvimento de plano de aula e, implementacédo e avaliacdo do aluno. Ele
inclui conhecimentos sobre as técnicas ou métodos para serem usados em sala de aula,
a natureza do publico alvo e as estratégias para avaliar a compreensdo do aluno. Um
professor com profundo conhecimento pedagdgico entende como os alunos constroem
conhecimento, adquirirem habilidades, e desenvolvem habitos de espirito e disposicéo
positiva para a aprendizagem. Como conhecimento, tais pedagogias requerem um

entendimento do cognitivo, social, e teorias de desenvolvimento da aprendizagem e
como se aplicam aos estudantes na sala de aula. (Mason, 2012, p. 33).

Dessa forma podemos perceber que o professor necessita dos conhecimentos que
envolvem varios campos, pois de acordo com Cibotto e Oliveira (2013, p. 3), o conhecimento

pedagogico “é um conhecimento genérico originado de diferentes campos como Pedagogia,
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Didatica, Curriculo [...]”, onde estdo imbuidos dentro deste conhecimento as técnicas,
estratégias, metodos na abordagem do contetido em sala de aula. Pois, este conhecimento exige
que o professor realize a mediacdo do contetido para assim atingir o objetivo de ensina-lo.

De acordo com Rocha (2015), todo conceito que envolve este conhecimento esta
relacionado na sua compreensao sobre 0s processos e praticas de ensino aprendizagem. Assim
como para Cruz (2013) este conhecimento engloba os métodos e praticas pedagdgicas que se
fazem presentes nos processos de ensino e aprendizagem considerando a importancia de definir
objetivos educacionais, planejamento das de aula, definicdo de estratégias, a forma de
avaliacdo. A compreensdo do Conhecimento Pedagdgico pelo professor permite que saiba
abordar técnicas pedagogicas além de diferentes ferramentas que possam contribuir na
construcdo de conhecimentos e ndo como um apoio na mediacdo de contetdo.

No que tange o Conhecimento Tecnoldgico é aquele envolve saber utilizar desde
tecnologias simples até a tecnologia digitais. O TK para Mishra e Koehler (2006), integra:

[...] o conhecimento sobre as tecnologias padrdo, como livros, giz e quadro-negro, e
tecnologias mais avangadas, como a Internet e video digital. Isto envolve as
habilidades necessérias para operar determinadas tecnologias. [...] A capacidade de

aprender e se adaptar a novas tecnologias (independentemente do que sdo as
tecnologias especificas) ainda sera importante (Mishra; Koehler, 2006, p. 1027-1028).

Os autores reconhecem as tecnologias mais simples (quadro, giz, lapis, etc) como
tecnologias usuais reconhecidas como aquelas tecnologias mais tradicionais. Para 0 uso das
tecnologias digitais se da através de computadores, celulares, softwares, videos, jogos on-line
dentre outros. Como a tecnologia digital vive em constante evolugdo, na maioria das vezes, nem
conseguimos acompanha-las por muitos motivos. De acordo com Mishra e Koehler (2006), é
importante que a natureza do TK sofra as mutagdes de acordo com o tempo. Isso implica em
que o professor se adapte as mudancas e assim possa identificar quando e qual ferramenta deve
utilizar para inserir o uso de tecnologia digital em suas aulas.

O Conhecimento Pedagdgico do Contetudo (PCK) é o resultado da intercessdo do CK
com o PK que para Shulman (1986), se aplica ao ensino de contetido especificos, o que também
prevalecia como entendimento para Mishra e Koehler (2006). Nesse sentido, Rocha (2015)
considera que o PCK esta relacionado em como fazer uma abordagem em tipos especificos de
temas, utilizando as técnicas, métodos e préaticas adequadas didaticamente no ensino e
aprendizagem. Considerar o conhecimento prévio dos alunos pode ajudar o professor a definir
a forma de trabalho usando o conhecimento do contetido alinhado com normas pedagogicas na

construcdo da aula, pois o professor pode realizar diferentes dindmicas.
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Mishra e Koeller (2006) ressaltam ainda que o PCK significa a associacdo dos
conhecimentos docentes no ato de ensinar um determinado contetido, abrangendo as conexdes
de curriculo, avaliacdo e pedagogia. Diante disso podemos considerar que o PCK consiste no
conhecimento que relaciona as questfes pedagogicas ao conteddo que deve ser ensinado,
buscando efetivamente a aprendizagem significativa de um determinado conteudo.

O Conhecimento Pedagdgico da Tecnologia (TPK) esta relacionado com o uso de
tecnologia aliado a uma abordagem pedagogica, que possibilita diante de determinados
contextos educacionais contribuir na aprendizagem. De acordo com Mishra e Koehler (2006),
o TPK: "E o conhecimento da existéncia de diversos componentes e recursos tecnoldgicos e,
como eles podem ser utilizados no cenario de ensino e aprendizagem, e vice-versa, sabendo
como o ensino pode mudar como resultado do uso de tecnologias especificas™ (Mishra; Koehler,
2006, p.1028).

Uma vez que o professor considere o uso de TD em sua aula, ele apresentard o PCK
conforme estruture a sua aula com pleno dominio da tecnologia que escolheu utilizar aliados
aos métodos e técnicas pedagogicas que vai utilizar para que seus alunos ndo dispersem e assim
possa envolvé-los em se interessar pelo que € ensinado, e alcance os objetivos definidos em sua
aula.

Para Harris et. al (2009) os professores apresentam necessidades, de conhecer
tecnologias para uso em sala de aula como fim pedagdgico e transforma-la para o ensino.
Podemos destacar que uma das dificuldades de se trabalhar com tecnologia no ensino, esta
associada ao fato que a tecnologia esta em constante evolu¢do e muito do que o professor
conhece e utiliza, esta relacionado com a sua formacdo, e dependendo do tempo em que isso
ocorreu, pode ndo estar alinhado com as mudancas e 0s usos atuais da tecnologia no contexto
educacional.

O uso de ferramentas tecnoldgicas que possam contribuir no ensino de um
contetido é uma caracteristica do Conhecimento Tecnoldgico do Contetido (TCK). Assim, além
do dominio do conteudo, o professor deve ser capaz de identificar uma tecnologia que esteja a

seu alcance para utilizar no ensino desse conteudo. Mishra e Koehler (2006), destacam que:

Conhecimento tecnolégico do contetdo (TCK), é o conhecimento sobre a maneira
pela qual a tecnologia e contelido estdo reciprocamente relacionados. [...] Os
professores necessitam conhecer nao apenas a matéria que eles ensinam, mas também
alterar a maneira que o assunto pode ser ensinado por meio da aplicacéo de tecnologia
(MISHRA; KOEHLER, 2006, p. 1028).
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E necessério refletir quanto as escolhas da tecnologia no ensino de um contetido, pois
existe uma restricdo do uso de tecnologias que possam ser utilizadas em um determinado
assunto, pois de acordo com Kabbaz (2019, p.27) “ndo ¢ uma questdo de dominar as novas
tecnologias, mas a compreensdo sobre o conteddo e como integra-lo como novas tecnologias”.
Desta forma € necessario que o professor tenha um conhecimento profundo do objeto do
contetdo a ser ensinado pois a suas escolhas podem impactar na aprendizagem de forma
positiva ou negativa.

O Conhecimento Tecnologico Pedagogico do Conteddo (TPACK) € aquele que vai
além das interacfes do conhecimento de contetido, pedagdgico e tecnoldgico. Para Mishra e
Koehler (2006) o TPACK € o conhecimento necessario ao professor para utilizar a tecnologia
no ensino de um contetdo especifico de qualidade, utilizando os conhecimentos das suas bases
de maneira integrada e refletindo sobre as relagdes.

O TPACK envolve o ensino de conteudos curriculares utilizando técnicas, métodos ou
estratégias pedagdgicas que utilizam de forma correta e responsavel, a tecnologia que melhor
se adequa para ensinar o conteido atendendo a necessidade de aprendizagem dos alunos. Se
amparando na acdo docente, que se constroi pelas vivéncias em sala de aula, dando confianca
ao profissional pelas experiéncias vividas. (Harris; Mishra; Koehler, 2009; Graham, 2011,
Lopes, 2011).

Para Silva, Andrade e Brinati (2020) consideram o TPACK uma forma emergente de
conhecimento que vai além dos trés componentes, representando uma classe de conhecimento
que é central para o professor trabalhar com tecnologia. Sendo assim exige do professor um
conhecimento da representacao de conceitos usando tecnologia, ou seja, de entendimento para
usé-las de maneira construtiva.

A inclusdo da tecnologia no ensino exige mudancas pelo professor em sua abordagem

em sala de aula e constante inovacao.
3.2 TPACK NA FORMACAO INICIAL

Muitos pesquisadores, de acordo com Gutiérrez-Fallas (2019) acreditam que deve ser
estimulado o desenvolvimento do TPACK na formacdo inicial de professores. Pois assim 0s
futuros professores terdo a oportunidade de fazer uso de tecnologia, nas atividades que fazem
parte da sua formacéo (Archambault, 2016; Niess, 2012a; 2013)

Para Archambault (2016) os conhecimentos que fazem parte da estrutura TPACK
tornam possivel aos programas de formacao de professores, refletir em como incorporar 0 uso

de tecnologia, contribuindo também nos planejamentos das aulas e em sua atuagdo como
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docente. Niess (2013 p.195), acredita que os programas de formagao inicial presumem “orientar
os futuros professores no desenvolvimento do TPACK como um conhecimento, entdo devem
estar focados no desenvolvimento do TPK, TCK e PCK”.

O autor Willermark (2017), realizou uma reviséo sistematica de 107 artigos publicados
em revistas cientificas, compreendendo os anos 2011-2016. O critério de sele¢do dos trabalhos,
eram pesquisas empiricas que contemplassem a estrutura TPACK na formacao inicial.

Nos estudos que Willermark (2017) apresentou-se como os de maior destaque o
trabalho de Agyei e Voogt (2012) que apresentam como questdo de pesquisa “quais sao as
experiéncias dos futuros professores de Matemaética no desenvolvimento e na implementacéao
de aulas melhoradas por tecnologia através de equipes de trabalho colaborativo?” € “como se
desenvolveu a aprendizagem do TPACK nos futuros professores?” (p. 553). Os sujeitos da
pesquisa eram quatro futuros professores de Matematica da Universidade de Cape Coast, no
Gana.

Outro trabalho dos mesmos autores Agyei e Voogt (2015): O segundo estudo
destacado por Willermark (2017, p. 5), que também pertencem aos autores do primeiro estudo,
foi realizado na Universidade de Cape Coast, no Gana, os sujeitos foram 104 professores em
formag¢do inicial. Tinham como questdes “como as estratégias aplicadas na disciplina de
tecnologia no ensino da Matematica tém um impacto sobre as competéncias tecnoldgicas dos
futuros professores de matematica (atitudes, conhecimentos ¢ habilidades)?” Os sujeitos da
pesquisa apontaram que utilizar tecnologia na disciplina de formacdo foi muito atil na
construcdo do seu TPACK.

E o trabalho de Akkaya (2016): é o terceiro estudo destacado por Willermark (2017)
do qual participaram 34 alunos de um curso de Ensino da Matematica de uma universidade da
Turquia. O estudo teve como objetivo “investigar as mudangas na percep¢do dos futuros
professores em relacdo ao uso da tecnologia apos a formacao sobre integracdo tecnoldgica no
ensino da Matematica”. O autor conclui que ¢ necessario a formacdao TPACK na formacao de
professores, além de programas de formacdo com foco em desenvolver e fortalecer o TPACK
de cada aluno (Akkaya, 2016).

Diante do exposto sobre a importancia do uso da estrutura TPACK como referéncia
para formacdo de professores que os autores Herring, Koehler e Mishra escreveram o livro
“Handbook of technological pedagogical content knowledge for educators”, 0 qual
classificaram como “um mandato e um manifesto sobre o engajamento da tecnologia nas salas

de aula”. O livro apresenta a primeira edicdo em 2008 e a segunda em 2016. Destacaram um
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capitulo especifico sobre trabalhos na formacdo inicial para incentivar professores em formacao
a utilizar a estrutura TPACK.

Mouza (2016) que é o autor deste capitulo apresenta pesquisas que tratam do
aperfeicoamento do TPACK pelos professores em formacéo inicial, desde o ano de 2008, ano
em que foi langada a primeira edigdo do livro. A autora destaca que os professores que se
encontram em formac&o sdo nativos digitais, as chamadas nascidas a partir da década de 80, e
recebem a nomenclatura de “geracdo da internet”; futuros professores que dominam tecnologias
basicas, mas apresentam dificuldades diante de tecnologias avancadas e; possuem caréncia de
conhecimentos pedagdgicos (PK) para abordagem da tecnologia no ensino e aprendizagem.

Para desenvolver o TPACK na formacdo inicial, Mouza (2016) sugere modelos de
cursos. Curso auténomo de tecnologia educacional: um curso basico de conhecimento
tecnoldgico (TK) exclusivo, sem estar relacionado as outras disciplinas da graduacao, que tem
0 propdsito de estimular a capacitagdo e seguranca para 0 uso das tecnologias em sala de aula;
estratégias de formacdo em uma disciplina de educacdo tecnoldgica ou nas disciplinas de
didatica ou metodologia que seguiria design instrucional e experiéncia de campo; estratégias
instrucionais para introduzir conceitos e praticas da estrutura TPACK durante todo os anos da
graduacéo dos futuros professores (Ribeiro; Piedade, 2022).

Niess (2008) considera que algumas experiéncias a conivéncia dos alunos em
ambientes com a presenca de tecnologias; investigar o que os alunos compreenderam ao
utilizarem tecnologia na aprendizagem e identificar como a tecnologia pode ser aplicada para
aperfeicoamento da aprendizagem, se a tecnologia modifica o que foi assimilado e de que forma
a tecnologia pode provar que o aluno aprendeu. Considera importante o aperfeicoamento dos
conhecimentos, habilidades e disposi¢des de TPACK e que o professor reflita em sua pratica
para aperfeicoar a proposta da estrutura.

Sobre o modelo proposto por Mishra e Koehler (2006), Archambault e Crippen
(2009) tambeém perceberam em seu trabalho a significante dificuldade em fazer distincéo e
definir os limites entre os diferentes tipos de conhecimentos, mas ao mesmo tempo reconhecem
a utilidade do modelo pela sua apelagdo préatica, fornecendo uma estrutura analitica para
pesquisar 0 que os professores devem saber e podem fazer sobre o uso da tecnologia em
processos de ensino e aprendizagem.

Harris et al. (2008) acredita que as experiéncias ja vivenciadas por professores que
buscaram integrar a tecnologia no curriculo utilizando a estrutura TPACK devem ser levadas

em consideracdo. Acredita que o uso de tecnologia deve estar focado no curriculo e na
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aprendizagem e que o enfoque das abordagens pedagogicas € um processo complementar e
repetitivo e nada comparado a algo linear.
Nosso objetivo no presente capitulo, foi refletir sobre a estrutura TPACK e sobre a sua

importancia na formacéo de professores.
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4 METODOLOGIA, APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo delineamos os encaminhamentos metodoldgicos que caracterizam a
pesquisa quanto a natureza, classificagao e proposito da pesquisa, assim como a explanagéo dos

procedimentos de coleta, tratamento, apresentacéo e analise de dados.

4.1 DELINEAMENTO METODOLOGICO

A presente pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa documental, exploratdria, de
abordagem qualitativa. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 174) “a pesquisa documental ¢
que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias”. Desta forma a pesquisa documental abrange a coleta, anélise e
interpretagéo de informagdes contidas em documentos.

A pesquisa exploratéria “visa proporcionar maior familiaridade com o problema,
tornando-o mais explicito ou construindo hipéteses” (Gil, 2010, p. 45). A importancia de se
explorar documentos que tem uma grande importancia para a sociedade, abre a possibilidade
de novas descobertas e insights possibilitando ao pesquisador contribuir na adaptacdo e
evolucdo de uma abordagem quando necessario. Na abordagem qualitativa “O ambiente natural
é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. Tal pesquisa é
descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu
significado sdo os focos principais de abordagem” (Prodanov; Freitas, 2013). Dada esta
interpretacdo, podemos imaginar que ela pode gerar compreensdes e nuances ao pesquisador

durante o estudo.

4.2 CAMPO DE PESQUISA

Para a delimitacdo das instituicbes a comporem o corpus desta pesquisa, definiu-se
primeiramente com quais instituicdes no estado do Parana iriamos trabalhar, estabelecendo
como critérios ser um curso de instituicdo pablica estadual e ofertado na modalidade presencial.

Caracterizamos como campo de pesquisa as sete Universidades Estaduais que estdo
localizadas no estado do Paran4, que fica localizado na regi&o sul do Brasil®. As sete instituicdes
estaduais, ofertam quatorze cursos de graduagdo em licenciatura em matematica presencial,

conforme apresentado abaixo:

3 https://brasilescola.uol.com.br/brasil/parana.htm
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a) Universidade Estadual de Londrina. Localizada na cidade de Londrina: Fundada em
1970, possui 53 cursos presenciais de graduacdo (bacharelados e licenciaturas), 191
cursos de pos-graduacao (doutorado, mestrado, residéncias e especializacdes) é formada
por uma comunidade de 25 mil pessoas entre estudantes e funcionarios. E no indice
Geral dos Cursos (IGC), do Ministério da Educacdo (MEC), € a 12 estadual do Parana e
a 4@ estadual do pais (Universidade Estadual de Londrina, 2024);

Figura 2 — Campus Universidade Estadual de Londrina (UEL

2 Umivessidade Estadual de Losdmina

Fonte: https://www.seti.pr.gov.br/Galeria-de-Imagens/Universidades-Estaduais-do-Parana.

O curso de Matemética foi criado em 1968 e no dia 04/02/1970 foi autorizado o
funcionamento do curso de Licenciatura em Matematica. No ano de 2002, como forma de
atender necessidades académicas, foi implantado o Programa de Pds-graduacdo Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matemaética (PECEM). E no ano de 2006 a Capes aprovou o projeto do
doutorado (UEL, 2022).

b) Universidade Estadual de Maringd (UEM): Com 54 anos de historia, a UEM, foi criada
pela Lei n° 6.034 de 06/11/69. Oferece 70 cursos de graduacdo com cerca de 20 mil
estudantes. Na Pds-Graduagdo possui 40 especializagdes e residéncias, 55 cursos de
mestrado e 29 de doutorado (Agéncia Estadual de Noticias, 2022).
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Figura 3 — Universidades Estadual de Maringd (UEM)- Passado e Presente

Fonte:https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/UEM-completa-53-anos-com-79-mil-formados-e-20-mil-estudantes-
matriculados.

Em 26 de novembro de 1970, foi aprovado o Curso de Matemaética, com 90 vagas
anuais. Inicialmente com habilitacdo em Licenciatura, destacou-se pela sélida formacéo tedrica
de seus egressos, incentivando a busca por pos-graduacdo. Em 1996, foi criada a habilitacédo
em Bacharelado, visando atender académicos interessados em uma formacgdo mais aprofundada

e aprimorar o curso de Licenciatura (Universidade Estadual de Maring, 2023).

¢) Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG): Possui sede na cidade de Ponta Grossa,
possui 39 cursos de graduacéo e cerca de 9.000 alunos. S&o ofertados 10 cursos de pos-
graduacdo strictu-sensu a nivel de Mestrado. Na po6s-graduacdo ha também varios
cursos de Especializacdo e Aperfeicoamento, ofertados anualmente pela instituicdo, em

diferentes areas do conhecimento (Universidade Estadual de Ponta Grossa, [s.d.]).

Figura 4: Universidade Estadual de Ponta Grossa - Campus Uvaranas
— Y ——r —— — -

S e

Fonte: Disponivel em: https://ppgagro.sites.uepg.br/.Acesso em: fev. 2024.

O Curso de Matematica foi criado em 1949 com autorizacédo oficial em 1 de junho de


https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/UEM-completa-53-anos-com-79-mil-formados-e-20-mil-estudantes-matriculados
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/UEM-completa-53-anos-com-79-mil-formados-e-20-mil-estudantes-matriculados
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1950. No ano de 1953, possui o curso de Bacharelado com duracéo de trés anos e Licenciatura
em Matematica com duracdo de quatro anos. Possui curso de P6s-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECEM/UEPG, 2022).

d) Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste): é uma universidade regional
multicampi, formada por 05 Campi, localizados nos municipios de Cascavel, Foz do
Iguacu, Francisco Beltrdo, Marechal Candido Rondon e Toledo. Possui 34 cursos de
graduacdo, e conta com 10.020 alunos. Em relacédo a pds-graduacéo possui 32 cursos de

mestrado e doutorado (Universidade Estadual do Oeste do Parana, [s.d.]).

Fonte:https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Unioeste-abre-vagas-remanescentes-para-cursos-que-iniciam-em-

marco

O Curso de Licenciatura em Matematica da Unioeste Cascavel, surgiu na década de
1970, como parte do movimento de implantacdo do ensino superior no Oeste do Parand. Com
0 objetivo de atender as necessidades de formar docentes para as escolas do ensino de primeiro
e segundo graus. De acordo com registros histéricos a primeira turma se colou grau em 1975,
ato que concretizou a espera da populacdo do Oeste do Parana (UNIOESTE Cascavel, 2023).
O Curso de Licenciatura em Matematica da Unioeste Foz do Iguacu foi implantado no ano de
1998, com a oferta de 40 vagas (UNIOESTE - Foz do Iguacu, 2022).

e) Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro). Uma jovem universidade, surgiu
em 1990, atualmente conta com 40 cursos de graduacéo, conta com 17 programas de
pos-graduacdo stricto sensu, sendo 17 mestrados e 8 doutorados. Possui cerca de 9624
alunos. Possui campus nas cidades de Santa Cruz, Guarapuava, Irati, Chopinzinho e
Prudentdpolis (Universidade Estadual do Centro-Oeste, 2015).
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Figura 6 - Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro)- Campus Guarapuava

Os campus que ofertam o curso de licenciatura em matematica sdo Guarapuava e Irati.
O curso de Licenciatura em Matematica, ofertado pela UNICENTRO no Campus de Irati
iniciou no ano de 2006. Como diferencial o curso oferece disciplinas optativas desde o primeiro
ano da graduacdo, a fim de proporcionar uma articulacdo entre teoria e pratica na formacao
docente (UNICENTRO Irati, 2019).

Para atender ao crescimento no ndmero de escolas no municipio de Guarapuava e em
municipios proximos, o curso de Licenciatura em Matemética da UNICENTRO foi implantado
na entdo Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava no ano de 1970
(UNICENTRO Guarapuava, 2019).

f) Universidade Estadual do Parana (Unespar). Esta presente nas cidades de Apucarana,
Campo Mourdo, Curitiba, Paranagud, Paranavai e Unido da Vitoria. Possui 75 cursos de
graduacdo, possui programas de pds-graduacao lato sensu e stricto sensu, € possui mais

de 10 mil estudantes (Universidade Estadual do Parana, [s.d.]).

Figura 7 — Universidade Estadual do Parana (Unespar) - Campus Paranavai

Fonte: https://www.seti.pr.gov.br/Galeria-de-Imagens/Universidades-Estaduais-do-Parana

O Curso de Graduagdo de Licenciatura em Matematica no campus de Paranavai foi
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autorizado no ano de 1999, transformando o Curso de Ciéncias - Habilitacdo em Matematica,
que era oferecido desde 1975, para o Curso de Graduagdo em Matematica — Licenciatura
(UNESPAR Paranavai, 2018).

O curso de Licenciatura em Matematica no campus de Apucarana foi implantado no
ano de 2011, oferecendo 160 vagas no total (UNESPAR Apucarana, 2018). No campus de
Paranagué o curso de Licenciatura em Matemaética foi implantado em 1998, disponibilizando
40 vagas (UNESPAR Paranagua, 2017). Ja no campus de Unido da Vitéria o curso de
Licenciatura em matematica foi criado no ano 2000 (UNESPAR Uniéo da Vitoria, 2022). E no
campus de Campo Mourdo o curso de Licenciatura em Matematica foi implantado no ano de
1998 (UNESPAR Campo Mouréo, 2020).

g) Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP): Presente nas cidades de
Jacarezinho, Bandeirantes e Cornélio Procdpio. Possui 24 cursos de graduagdo com
3799 alunos. Possui oito cursos de pos-graduacdo entre mestrado e doutorado
(Universidade Estadual do Norte do Paran4, [s.d.]).

Figura 8 — Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP)- Sede da Reitoria de Jacarezinho

Fonte: https //uenp edu br/not|C|as/|tem/1484 uenp- ~0bt9%C3%A9m-conceito-4- pelo-mec-em-sete-cursos-
ofertados-pela-institui%C3%A7%C3%A3o0.

No campus de Jacarezinho o curso de Licenciatura em Matematica teve a autorizagdo
da primeira turma no ano de 1960 (UENP Jacarezinho, 2020). O campus de Cornélio Procépio
teve sua primeira oferta de curso de Licenciatura em Matematica no ano de 1966 (UENP
Cornélio Procopio, 2022).

4.2.1 Instrumentos utilizados

No presente estudo utilizaremos como fonte de coleta de dados os PPCs dos 14 cursos

de licenciatura em matematica das universidades estaduais do Parana, que estdo relacionados



no Quadro 9 abaixo.
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QUADRO 9 — Universidades Estaduais do Parand que possuem graduacdo em licenciatura em matemética

Ano
Universidades PPC Cidades Site da IES
Universidade Estadual de Londrina https://portal.uel.br/home/
Londrina (UEL) 2022
Universidade Estadual de 2023 Maringa http://www.uem.br/
Maringa (UEM)
Universidade Estadual de 2022 Ponta Grossa https://www.uepg.br/
Ponta Grossa (UEPG)
2022 Foz do Iguacgu https://www.unioeste.br/portal/camp
Universidade Estadual us-foz-do-iguacu/
do Oeste_ do Parana 2023 Cascavel https://www.unioeste.br/portal/camp
(Unioeste) us-cascavel/inicio
Universidade Estadual 2019 Guarapuava https://www3.unicentro.br/
do Centro-Oeste : : .
(Unicentro) 2019 Irati https://www3.unicentro.br/irati/
2018 Apucarana https://apucarana.unespar.edu.br/
Universidade Estadual
do Parana 2018 Paranavai https://paranavai.unespar.edu.br/
(Unespar)
2020 Campo Mouréo https://campomourao.unespar.edu.br/
2017 Paranagué https://paranagua.unespar.edu.br/
2022 Unido da Vitéria | https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/
Universidade Estadual 2022 Cornélio Procopio https://uenp.edu.br/ccp
do Norte do Parana
(UENP) 2020 Jacarezinho https://uenp.edu.br/cj

Fonte: Elaborado pelas autoras

O PPC apresenta como elementos: perfil do egresso, objetivos gerais do curso, matriz

curricular, carga horaria das disciplinas e da integralizagdo do curso, especificagdo do projeto

de extensdo e o que deve compor as atividades complementares, além das particularidades de

cada curso.

No presente trabalho o PPC dos cursos de graduagdo de licenciatura em matematica,

do Parana serdo analisados a fim de identificarmos como tem preparado os futuros professores

para o uso das TD.


https://uenp.edu.br/ccp
https://uenp.edu.br/cj
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O estado do Parana possui sete (7) Institui¢ces Estaduais de Ensino Superior, as quais

ofertam quatorze (14) cursos presenciais* de Licenciatura em Matematica, conforme quadro

abaixo:
QUADRO 10: PPCs da Instituigdes Estaduais de Ensino Superior Estaduais do Parana
(continua)
N° IES Campus Ano Link do PPC
CNE
1 Universidade Estadual de Londrina 2019 | https://drive.google.com/file/d/1RiZge2r6j4
Londrina JhB9pPEazym9kxITG6MQLc/view?usp=drive
(UEL) link
Universidade Estadual de Maringa 2019 | https://drive.google.com/file/d/1h2WkxxI3z
2 Maringé KuzAQlz8cfZ 8grNHUNSm7u/view?usp=driv
e link
(UEM)
3 Universidade Estadual de Ponta 2019 | https://drive.google.com/file/d/1cUfENgzW
Ponta Grossa Grossa 6FS2yC ruFcMGUdTR86hj01e/view?usp=dri
ve link
(UEPG)
4 Universidade Estadual do Foz do 2015 https://drive.google.com/file/d/1QHfleAkv
Oeste do Parana lguagu 4pB360skpdSIsfWkhwT705Ds/view?usp=dri
ve link
(Unioeste)
Cascavel 2019 https://drive.google.com/file/d/1hBuaMyW
49xhMiTwkJak-
KBOVWxf2EeyW /view?usp=drive link
5 Universidade Estadual do Guarapuava | 2015 | https://drive.google.com/file/d/1wuijV8g16
Centro-Oeste bStC z9-
Ag7TuTQXiykmFpBG/view?usp=drive link
(Unicentro)
Irati 2015 | https://drive.google.com/file/d/1KS28P5 jiZ
dDpSgmgFR900yRMdRaxd6V/view?usp=driv
e link
6 Apucarana 2015 https://drive.google.com/file/d/11jP9toHBx
XW6mON7X83ZIs9MqVNY |Qt/view?usp=dr
ive link
Universidade Estadual do
Parana Paranavai 2015 https://drive.google.com/file/d/1eVK9bzKYI
yazsrWSVMWNgbJ8XFVrayyX/view?usp=dri
(Unespar) ve link

4 Nesta pesquisa escolhemos analisar os PPCs dos cursos presenciais.


https://drive.google.com/file/d/1RiZge2r6j4JhB9pPEazym9kxlTG6MQLc/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1RiZge2r6j4JhB9pPEazym9kxlTG6MQLc/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1RiZge2r6j4JhB9pPEazym9kxlTG6MQLc/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1h2Wkxxl3zKuzAQIz8cfZ_8grNHuN5m7u/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1h2Wkxxl3zKuzAQIz8cfZ_8grNHuN5m7u/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1h2Wkxxl3zKuzAQIz8cfZ_8grNHuN5m7u/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1cUfENgzW6FS2yC_ruFcMGUdTR86hj01e/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1cUfENgzW6FS2yC_ruFcMGUdTR86hj01e/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1cUfENgzW6FS2yC_ruFcMGUdTR86hj01e/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1QHf1eAkv4pB36OskpdSlsfWkhwT7o5Ds/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1QHf1eAkv4pB36OskpdSlsfWkhwT7o5Ds/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1QHf1eAkv4pB36OskpdSlsfWkhwT7o5Ds/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1hBuaMyW49xhMiTwkJak-KB0VWxf2EeyW/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1hBuaMyW49xhMiTwkJak-KB0VWxf2EeyW/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1hBuaMyW49xhMiTwkJak-KB0VWxf2EeyW/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1wujV8g16bStC_z9-Ag7TuTQXiykmFpBG/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1wujV8g16bStC_z9-Ag7TuTQXiykmFpBG/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1wujV8g16bStC_z9-Ag7TuTQXiykmFpBG/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1KS28P5_jiZdDpSqmgFR900yRMdRaxd6V/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1KS28P5_jiZdDpSqmgFR900yRMdRaxd6V/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1KS28P5_jiZdDpSqmgFR900yRMdRaxd6V/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1IjP9toHBxXW6m0N7X83ZIs9MqVNY_IQt/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1IjP9toHBxXW6m0N7X83ZIs9MqVNY_IQt/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1IjP9toHBxXW6m0N7X83ZIs9MqVNY_IQt/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1eVK9bzKYlyazsrWSVMWNgbJ8XFVrayyX/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1eVK9bzKYlyazsrWSVMWNgbJ8XFVrayyX/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1eVK9bzKYlyazsrWSVMWNgbJ8XFVrayyX/view?usp=drive_link
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QUADRO 10: PPCs da Instituigdes Estaduais de Ensino Superior Estaduais do Parana
(conclusdo)

Campo 2015 https://drive.google.com/file/d/1Jhribtusmi
Mouréo F82x0V51jugQRFtVUSGPI3/view?usp=drive
link

Paranagué 2015 | https://drive.google.com/file/d/1000 odLe
nltgCR5q00SZHyD9PBjM-
Vo2/view?usp=drive link

Unido da 2015 | https://drive.google.com/file/d/1kAhxUAIJV

Vitoria IgiihjmrT5VJJ0iIMMDVMKkOT/view?usp=drive
link
7 Cornélio 2019 | https://drive.google.com/file/d/1lgnk6r2s3S
Universidade Estadual do Procopio 5SHJvphtHZm-
Norte do Parana cpoeA41 5Sa/view?usp=drive link
(UENP) Jacarezinho 2015 https://drive.google.com/file/d/1P8SehSCP
MJ4qy3Wdxqtve)3nMGZTu6Vh/view?usp=d
rive_link

Fonte: Elaborado pelos autores.

As buscas pelos PPCs do curso de licenciatura em Matematica foram realizadas
inicialmente em setembro de 2023, e novamente realizadas em dezembro de 2023, para verificar
se haviam sido atualizadas. No momento, a resolucéo vigente é a BNC-Formacéo 2019. (Brasil,
2019)

Os cursos de graduacédo ainda estdo dentro do prazo para realizar a atualizagdo. Em
vista disso, analisaremos os PPCs da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (Brasil,
2017) e da CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2020), de acordo com a

atualizacao disponibilizada pelas institui¢6es escolhidas.

4.2 COLETA DE DADOS

A fonte de coleta de dados foi realizada através dos sites e contato por e-mail com
coordenadores do curso de graduacdo em licenciatura em matematica das IES publica estaduais
do estado do Paranad (PR), nos quais solicitamos/procuramos pelos Projetos Pedagodgicos de

Cursos, 0s quais sdo instrumentos de analise deste estudo.
4.3 METODO DE ORGANIZAGAO E ANALISE DE DADOS

A analise qualitativa escolhida conecta-se melhor com uma analise de conteudo,

conforme Bardin (2002). Para Bardin (2002, p. 42), a analise de contetdo é:


https://drive.google.com/file/d/1JhrjbtusmiF82xOV51jugQRFtVUSGPl3/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1JhrjbtusmiF82xOV51jugQRFtVUSGPl3/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1JhrjbtusmiF82xOV51jugQRFtVUSGPl3/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/10o0_odLenItqCR5q00SZHyD9PBjM-Vo2/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/10o0_odLenItqCR5q00SZHyD9PBjM-Vo2/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/10o0_odLenItqCR5q00SZHyD9PBjM-Vo2/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1kAhxUAlJVlgiihjmrT5VJJ0iMMDVMk0T/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1kAhxUAlJVlgiihjmrT5VJJ0iMMDVMk0T/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1kAhxUAlJVlgiihjmrT5VJJ0iMMDVMk0T/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1lgnk6r2s3S5SHJvphtHZm-cpoeA41_5a/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1lgnk6r2s3S5SHJvphtHZm-cpoeA41_5a/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1lgnk6r2s3S5SHJvphtHZm-cpoeA41_5a/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1P8SehSCPMJ4qy3WdxqtveJ3nMGZTu6Vh/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1P8SehSCPMJ4qy3WdxqtveJ3nMGZTu6Vh/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1P8SehSCPMJ4qy3WdxqtveJ3nMGZTu6Vh/view?usp=drive_link
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Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes visando obter por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicOes de producdo /recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.

A anélise de conteudo passa pelas fases a seguir: a pré-analise e exploragdo do material
— fase realizada em cinco passos (leitura flutuantes; escolha dos documentos; formulacéo das
hipdteses e dos objetivos; referenciacéo dos indices e elaboracdo de indicadores; preparacéo do
material), etapas essas que direcionam a atividades de organizacdo importantes no processo.

A leitura flutuante possibilita ao sujeito que conheca os documentos, permitindo que
este tenha suas primeiras impressdes, em uma andlise inicial de uma forma despretensiosa. Na
escolha dos documentos serdo definidos os materiais e o0s itens que serdo analisados, o que
recebe a nomenclatura de corpus da pesquisa. Conforme define Bardin (2002, p.96) “o corpus
¢ 0 conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos.”

Bardin (2002) considera que para a definicdo de um corpus é importante seguir 3
regras: regra da exaustividade (devem ser considerados todos os elementos possiveis do corpus
e utilizar a regra da ndo seletividade); regra da representatividade (se a amostra for
representativa do universo inicial, pode corresponder ao todo); regra da homogeneidade (0s
documentos retidos devem obedecer aos critérios de escolha de maneira precisa, ndo deve
apresentar singularidade fora destes critérios). A Ultima se chama regra da pertinéncia (os
documentos retidos devem ser adequados enquanto fonte de informacdo em relacdo aos
objetivos que suscita a analise).

A formulacdo das hipoteses e dos objetivos sdo as suposicdes inferidas e existe uma
preocupacao da coeréncia e consisténcia em torno do que foi suposto pois de acordo com Bardin
(2002, p.98):

Uma hipotese é uma afirmacéo provisoria que nos propomos verificar (confirmar ou
infirmar), recorrendo aos procedimentos de analise. Trata-se de uma suposi¢do cuja
origem é a intuicdo e que permanece em suspenso enquanto nao for submetida a prova
de dados seguros. O objetivo é a finalidade geral a que nos propomos (ou que é
fornecida por uma instancia exterior), o quadro teérico e/ou pragmatico, no qual 0s
resultados obtidos serdo utilizados.

A referenciacdo dos indices e a elaboracdo dos indicadores: um indice pode ser o
reconhecimento de um tema especifico em alguma mensagem e pode haver fragmentacdo do
texto, de acordo com Bardin “se considerarem os textos como uma manifestagdo contendo
indices que a anélise vai fazer falar, o trabalho preparatério serd o da escolha destes [...] e sua

organiza¢do sistematica em indicadores” (Bardin, 2002, 99-100). Esta etapa se refere a
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repeticdo de informacdes, e como o PPC segue uma resolugéo que orienta a sua criacdo, isso

sera perceptivel ao pesquisador, e assim sdo identificados os indices que caracterizam 0s

indicadores.

Na analise de conteudo o que é identificado como indice sdo denominadas unidades

de registro, ja os indicadores recebem a nomenclatura de categorias e subcategorias, e essas

importantes denominag6es que direcionam os resultados da pesquisa.

A preparacdo do material inicia antes da realizacdo da anélise, pois o material deve ser

preparado, através de mapeamentos e sistematizacdo dos dados (Bardin, 2002).

Os procedimentos de pré-analise adotados podem ser visualizados no quadro abaixo:

Quadro 11 — Pré-andlise e exploragdo do material

(continua)

Leitura Flutuante

Primeiro contato com os documentos

Escolha dos Documentos

Neste trabalho o corpus é composto pelos PPCs dos
cursos de graduacdo em licenciatura de matemaética
das 14 universidades estaduais do estado do Parand,
que ofertam o curso. Os PPCs selecionados sdo de
acordo com a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de 2019, e para as que ndo atualizaram, foi
selecionada o PPC conforme CNE/CP n° 2 de 1° de
julho de 2015, pois as IES ainda estavam dentro do
prazo para atualizagdo da Gltima resolugdo.

Formulacédo das hipdteses e objetivos

Com base nos elementos do TPACK, o que se
evidencia da andlise dos PPCs dos cursos de
Licenciatura em Matemética, das universidades
estaduais do Parané quanto ao uso e apropriacdo das
Tecnologias Digitais para a docéncia?

Investigar como o0s cursos de Licenciaturas em
Matematica das universidades estaduais do Parana tém
preparado os futuros professores para o uso das TD por
meio dos PPCs;

Identificar, na literatura e nos documentos legais que
fornecem  diretrizes para as licenciaturas,
caracteristicas e componentes de um curriculo de
Licenciatura em Matematica que contemple a estrutura
TPACK;

Investigar no PPC quais e como 0s elementos do
TPACK estdo presentes no PPC dos cursos de
Licenciatura em Mateméatica nas universidades
publicas do PR.

Referenciacdo dos indices e
indicadores

construgdo  dos

Reconhecimento dos elementos que compdem o
documento PPC de cada IES.

Indicadores relativos a temética de interesse TPACK:
Anélise dos objetivos, perfil do egresso, Disciplinas de
Pratica como Componente Curricular.
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Quadro 11 — Pré-analise e exploracdo do material
(conclusdo)

Preparagdo do material A preparacdo do material se deu por meio de:
-ldentificagdo das universidades estaduais que o
ofertam o curso de licenciatura presencial no PR
-Busca dos PPCs nos sites das IES.

-Contato via e-mail e telefone com IES que ndo
disponibilizaram o PPC no site da IES.

-Criacdo de uma pasta no Google Drive com os PPCs.

Fonte: A autora(s)

Ap0s realizarmos a pré-anélise, avancamos para a etapa de exploragdo do material,
que consiste na identificacdo de categorias e organizacdo em unidades de registro.

Para isso, evidenciamos que as disciplinas que articulam Atividades Praticas como
Componente Curricular (APCC), foram escolhidas para identificar os elementos que fazem
parte da estrutura TPACK. Tal escolha se deve ao fato de que estas tém como proposta unir
teoria e préatica articulando os conhecimentos basicos, especificos e pedagogicos do curriculo,
voltados a formacao e atuacdo docente, correspondendo ao disposto no artigo n® 13, § 1°, inciso
| da resolucdo n° 2, de 1 de julho de 2015, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que as
constituem como obrigatorias a todo curso de formacéo inicial de professores, perfazendo um
total de 400 horas distribuidas ao longo do processo formativo (Brasil, 2015)

Quanto a definicdo da APCC entende-se o disposto no Parecer CNE/CES n° 15/2005:

[...] € o conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de aplica¢do
de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da
docéncia. Por meio destas atividades, sdo colocados em uso, no &mbito do ensino, os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridas nas diversas atividades
formativas que compdem o curriculo do curso. As atividades caracterizadas como
pratica como componente curricular podem ser desenvolvidas como nucleo ou como
parte de disciplinas ou de outras atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de
carater préatico relacionadas a formacado pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do
conhecimento (Brasil, 2005 p.3).

Como a proposta das APCC é unir teoria e préatica, imaginamos que as disciplinas
adotariam o uso de tecnologia digital em atividades préaticas desenvolvidas no processo de
ensino de determinado contetdo. As disciplinas que séo voltadas especificamente a tecnologia
nem sempre faziam parte das APCC, sendo assim optou-se que todas elas seriam analisadas.

No quadro 12 evidenciamos a defini¢do dos elementos que fazem parte da estrutura
TPACK.
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QUADRO 12 - Definicéo dos elementos da estrutura TPACK

(continua)
Elementos Definigéo
Conhecimento do Contetdo (CK) Equivale a formagdo cientifica do docente, relacionada
ao conteldo especifico que se propde ensinar.
Conhecimento Pedagdgico (PK) E o conhecimento acerca dos métodos do ensino-

aprendizagem. Envolve o planejamento docente, a
percepcdo de como os alunos aprendem, os métodos e
técnicas que podem intervir positivamente nos
processos de ensino e de aprendizagem.

Conhecimento Pedagégico do Contetdo Compreende a capacidade que o docente tem de
(PCK) direcionar ao aluno 0 conteudo  especifico,
utilizando-se de estratégias pedagdgicas, moldando o

assunto de acordo com o contexto do aluno.

Conhecimento Tecnolégico (TK) Conhecimento aprofundado referente a tecnologia e a
capacidade de utilizacdo de forma.

Conhecimento Pedagdgico da Tecnologia Corresponde a capacidade que o docente tem de
(TPK) reconhecer as potencialidades e restricbes que
determinada tecnologia apresenta para o processo de
aprendizagem.

Conhecimento Tecnolégico do Contetido Consiste na compreensdo do modo como o conteido
(TCK) cientifico e as tecnologias se relacionam, quais sdo 0s
aspectos bons ou ruins que uma tecnologia
proporciona ao conteddo que sera ensinado

Conhecimento Tecnoldgico Pedagégico do Refere-se a compreensdo de conceitos e técnicas

Contelido (TPACK) pedagdgicas que usam tecnhologias de forma
construtiva e que sirva para ensinar um determinado
contetdo

Fonte: Adaptado de Mishra e Koehler (2006)

Passaremos agora a trabalhar na Ultima etapa da Analise de Conteldo no tratamento
dos resultados e interpretacdo, que devem consentir projetar inferéncias e interpretacdes de
acordo com os objetivos de pesquisa definidos ou surgirem novas descobertas. Nesse sentido,
realizou-se as analises conforme esses procedimentos estabelecidos por Bardin (2002).

Apols a primeira (pré-analise) e a segunda etapa (a exploracdo do material)
apresentadas por Bardin (2002) para a analise de conteldo, passaremos agora para a terceira
etapa - tratamento dos resultados e interpretagdo. Para isso, identificamos o que estamos
considerando como referenciagdo dos indices e construgdo dos indicadores comuns aos PPCs
dos cursos. Para melhor ilustrar e analisar essa estrutura, construimos uma matriz 7x3, onde
apresentamos nas linhas os sete elementos da estrutura TPACK e nas colunas os elementos que

compdem o documento PPC de cada IES. Ao identificar o reconhecimento dos elementos que
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compdem o documento PPC de cada IES, buscamos também identificar as possiveis unidades
de anélise nos PPCs das IES analisadas e articula-los com os elementos da estrutura TPACK.

Todos os PPCs foram analisados, abaixo apresentamos o quadro 12 abaixo se refere
ao PPC da instituicio UEL.%

% As analises dos PPCs das demais instituicGes de ensino se encontram no apéndice.
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QUADRO 13 — Anélise do PPC da IES — UEL

(continua)
IES Elementos Objetivo Perfil do Egresso Disciplina de Pratica como Componente Curricular
TPACK
CK Compreender e estabelecer | Visdo da contribuigdo que a O papel da didatica na formacédo do educador matematico;
conceitos e argumentacdo, | aprendizagem da matematica pode Concepcdes dos processos de ensino e de aprendizagem em
matematica; oferecer a formacao dos individuos para o | matematica no Ensino Fundamental;
Estabelecer relagbes entre | exercicio da cidadania. A matematica no Ensino fundamental: Aspectos conceituais e
e matematica e outras didaticos;
areas do conhecimento. Conhecer proposta de abordagem do conteddo matematico na
Universidade perspectiva da Educagdo matematica.
Estadqal de Conhecer os contelldos mateméticos do ponto de vista do
Londrina
(UEL) ensino;
PK Desenvolver novas formas | Atitude critica e reflexiva em relagdo a Planejamento, execucédo e avaliagcdo do processo de ensino e
gslztuagao em sala de sua agdo pedagogica; aprendizagem da matematica escolar basica.
Gestdo Escolar e a Educacdo Matematica: proposta
pedagogica, regimento escolar, gestdo de recursos, conselhos
de classe e série;
TK N&o identificado CondicGes de avaliar e utilizar novas A aprendizagem da matematica em ambientes
tecnologias de ensino; informatizados;
Conhecer os desenvolvimentos historicos de alguns conceitos
matematicos, os diferentes periodos histéricos, os principais
matematicos de cada periodo e suas relagfes com o
desenvolvimento da matematica e com o desenvolvimento
social e tecnolégico da humanidade.
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QUADRO 13 - Analise do PPC da IES — UEL
(conclusdo)

PCK Interpretar dados, | Capacidade de analisar criticamente e | Avaliacdo da aprendizagem escolar de Matematica no
elaborar modelos e | de elaborar materiais didaticos paraa | Ensino Fundamental;
resolver problemas, | sala de aula; Perceber a Historia da Matematica como forma de
integrando  0s  varios associar os conhecimentos cientificos com os problemas
campos da Matematica; que originaram a construcdo da matematica.
Analisar, selecionar Como instrumentos de ensino, desenvolver ferramentas
produzir material metodoldgicas para o uso da Histéria da Matematica na
didatico; sala de aula;
Analisar  criticamente Integrar conhecimentos especificos e pedago6gicos do
textos matematicos, contetdo, procurando torna-los relevantes para a pratica
propondo e redigindo profissional;
formas alternativas; Perceber a modelagem matematica como alternativa

pedagogica para aulas de Matematica nos diferentes
niveis de escolaridade.

TPK Nao identificado N&o identificado Uso de jogos educativos online no ensino da
matematica;
TCK Néo identificado N&o identificado A construcdo de referencial tedrico na area de

tecnologia, informatica aplicada & Educagdo
Matematica no Ensino Fundamental e Médio;

TPACK Nao identificado Desenvolver competéncias para a Anédlise de sites Web na &rea de Educacdo Matemaética e
utilizacdo de tecnologia informatica suas possiveis utilizagdes na sala de aula;
aplicada a educacdo matematica;

Fonte: PPC UEL

A anélise dos quadros dos PCCs das IES, composto a partir da articulacdo dos elementos do TPACK e dos elementos elencados e

analisados no PPCs (Objetivo, Perfil do egresso e Disciplina de pratica como componente curricular), nos permitiu identificar as unidades de
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registro que deram origem as nossas categorias. Suas nomenclaturas foram criadas a partir da analise dos registros e todas comegcam com a palavra
construcdo, pois € na formacdo inicial de professores que o futuro professor vai ser preparado e se tornar apto para o trabalho no contexto de sala

de aula e a docéncia. No Quadro 13 abaixo, apresentamos cada uma das categorias.

QUADRO 14 - Unidades de registro identificados por IES analisadas
(continua)

C1 - Construcao de

C2 - Construcao de

C3 - Construcao da

C4 - Formacéo do

C5 - Construcao do

C6- Construcéo do

didaticos;

desenvolver ferramentas
metodolégicas, elaborar
materiais didaticos, produzir
material didatico.

Concepgdes dos processos
de ensino, abordagem do
contelido, ponto de vista do
ensino, processo de ensino,
alternativa pedagogica para
aulas

alternativas; pratica
profissional; acéo
pedagogica;

do educador,

informatizados;
tecnoldgico da
humanidade;

A construcao de
referencial tedrico na
area de tecnologia,

IES - - acdo pedagdgica e sujeito para a conhecimento para o :
conceitos e ferramentas metodologicas . . . L desenvolvimento
. processo de ensino cidadania saber tecnologico X
conhecimentos Social
Estabelecer conceitos, | Argumentagdo, relagdes Novas formas de atuacdo | Formagdo dos Novas tecnologias de Desenvolvimento
UEL Aspectos conceituais e | entre matematica, em sala de aula; formas individuos, formacédo ensino; ambientes social
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(continuacdo)

UEM Dominio sobre os Didaticas para o ensino, Pratica docente, praticas | Formar professores Tecnologias de Papéis sociais,
conhecimentos instrumentos de ensino pedagdgicas, capacitados, formar Informacéo e realidade social
inerentes a teoria, pratica pedagdgica; profissionais, comunicacdo, novas
conhecimento intervencgdes formacédo docente, tecnologias, etcnologias
matematico e pedagdgicas, abordagens | formacdo em digitais, meios digitais,
cientifico, metodoldgicas matematica tecnologias digitais como
fundamentacéo tradicionais, processo ferramentas, linguagem de
tedrica. educativo. programacéo.

EPG Conhecimentos Diferentes metodologias, Préatica docente, acdo Uso de tecnologias Matematica
matematicos sélidos, | concepcbes de ensino, pedagogica; proposta educacionais, tecnologias, | inclusiva.
relacGes entre a organizacdo do ensino; pedagogica utilizar novas tecnologias
Matematica organizacdo de situacGes de | contextualizada, de ensino; ciéncia e

ensino, materiais concretos, | desenvolver tecnologia, novas
estratégias de ensino metodologias, trabalho tecnologias; tecnologias
docente, pratica aplicadas ao ensino de
pedagdgica escolar. matematica, recursos
tecnoldgicos.
Dominio de contetido | Processo metodolégico, Atividades préticas, Formacéo do Novas ideias e tecnologia; | Vista as préaticas
especifico; estratégias de ensino, diferentes projetos de professor diferentes tecnologias inclusivas.

UNIOESTE | relacionar teoria e atividades de ensino. aula, fazer pedagdgico, digitais; diferentes

Foz do prética, aquisi¢do de analisar diferentes tecnologias digitais;

Iguagu conceitos, relacdes metodologia, trabalho utilizar a tecnologia digital

entre a matematica,
énfase nos conceitos
do que nas técnicas,
organizacéao dos
contelidos
matematicos.

docente
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(continuacdo)

UNIOESTE
Cascavel

Conhecimentos
matematicos
especificos,
Conhecimentos
especificos de
Matematica,
Conteudos
pedagdgicos
contextualizados,
conhecimentos
matematicos
especificos;
Conhecimentos
especificos de
Matematica.

Pratica de organizagédo
curricular,
desenvolvimento e o
aprimoramento do
processo de ensino,
produzir materiais
didatico-pedagogicos,
estratégias de ensino,
confecgdo de materiais
didaticos manipulativos,
ferramenta didatica para
0 ensino.

Atuacdo do docente,
propostas de
intervencédo pedagdgica,
pratica escolar

Formacéo flexivel,
formagao de um sujeito
critico; formacao
flexivel; podendo atuar
na area de matematica;
formacdo de um sujeito
critico; processo de
continuo
aprimoramento
profissional.

Familiaridade com o uso do
computador, contato com
outros meios tecnoldgicos,
uso dessas midias e meios,
recursos da tecnologia da
informacédo, meios
tecnoldgicos e
computacionais, recursos
didaticos e tecnoldgicos
alternativos, uso de
tecnologias para o ensino,
incorporagdo e uso de novas
tecnologias, utilizar novas
ideias e novas tecnologias,
ferramentas por meio de
softwares, softwares
educacionais, escolhas de
aplicativos e softwares,
atividades em ambientes
virtuais. Recursos
tecnoldgicos, recursos
tecnoldgicos, tecnologia,
Pensamento computacional.
Softwares e aplicativos, meio
de combinagdo e aplicativos
diversos.

Preocupacdes
COm 0 conNsumo
consciente.
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(continuacdo)

UNIOESTE
Guarapuava

Comunicar
conceitos,
conhecimentos
pedagdgicos e
cientificos,
dominar os
contelidos
especificos e
pedagdgicos

Desenvolver estratégias de
ensino, materiais didaticos
diversos

Reflexdo sobre
a propria
pratica

Dominio das tecnologias de
informag&o e comunicacdo

0 que sdo tecnologias, uso de
recursos tecnoldgicos na educacéo.
Uso de recursos tecnologicos,
aplicacdo de tecnologias digitais,
novas tecnologias como
calculadoras e planilhas
eletronicas, diferentes softwares

A partir de
vivéncias criativas
e inovadoras com
as comunidades,
problemas do
cotidiano.

UNIOESTE
Irati

Materiais didaticos,
processos de ensino,
instrumento didatico-
pedagdgico.

Prética
pedagogica;

Formar professores,
formacdo de contetidos
especificos e
pedagdgicos, formacao
que 0s prepare para
enfrentar os avangos
cientificos e
tecnoldgicos.

Tecnologias moveis., programacao
computacional e da robdtica
educacional, tecnologias
analégicas e digitais de informacéo
e comunicacdo, Ambientes
informatizados, producgéo de
videoaulas,

projetos de extensdo relacionados
as TIC/TDIC, novas tecnologias
da comunicacdo e tecnologias
digitais.

Midia moével em sala de aula,
utilizacdo de midias tecnoldgicas,
dispositivos programaveis, Kits
roboticos, tecnologias digitais,
dispositivos roboticos, softwares
educacionais, Sites da web

Realidade
sociocultural
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(continuacdo)

Construir Fundamentagdo Melhoria qualitativa dessa Prética para a Utilizar as tecnologias de
UNESPAR | conhecimentos, tedrica pratica; atuacao profissional; consolidacdo da | ensino, empregar novas ideias e
Apucarana | construam por si atuagdo pedagdgica formacao; tecnologias, uso de tecnologias,
mesmos 0s atividades nos aplicativos
conhecimentos, softwares, recursos
conhecimentos tecnoldgicos. recursos de midia
curriculares,
Constituir Material concreto, Competéncia no manejo do Processos tecnoldgicos; Realidade
conhecimentos Anélise de jogos; conteudo, da aula, préatica utilizacdo de diferentes sociocultural,
UNESPAR | matemaéticos sélidos, livro didatico e pedagogica. softwares, uso de softwares de contextos de
Paranavai | relagdes que existem materiais didaticos geometria dindmica, sites Web | vida social;
entre os contetidos relagdes entre
conteudos e
contexto,
cultura;
Conhecimento Desenvolver Desenvolver metodologias, formacéo Utilizar novas ideias e
UNESPAR | Tecnoldgico e estratégias de Concepc¢des metodolégicas de tedrico-prética tecnologias, uso diferentes
Campo Pedagdgico do ensino, materiais ensino, acBes didaticas; NogBes | dos professores | tecnologias, Nogdes bésicas de
Mour&o Conteudo. didaticos- de softwares préatica docente programac&o, uso de formulas
pedagogicos, formas matematicas no Word, uso de
de ensino tecnologias, Uso pedagogico da
tecnologia, Uso pedagdgico de
Tecnologias da Informagéo e
Comunicacéo, utilizando
Tecnologias Informagéo e
Comunicacéo (TIC);
Dominio dos Materiais didaticos; | Confec¢do de materiais Internet, desenvolvimento Econdmico,
UNESPAR | conhecimentos estratégias de ensino | alternativos tecnoldgico, tecnoldgicos, social, cultural
Paranagua | cientificos e didaticos, videos matematicos, material

dominio do
conhecimento
matematico especifico

multimidia, programas de
construcdo de graficos
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(conclusdo)

Conhecimentos
curriculares,

Ensinar uma disciplina,
praticas pedagogicas

Criar novas ideias e
tecnologias, o0 que é

Unespar organizacionais e inovadoras; atuar em tecnologia, avangos
Unido da didaticos sala de aula; tecnolégicos, conceito de
Vitéria tecnologia, recursos
tecnoldgicos, materiais
manipulaveis, dispositivos
maveis, redes sociais,
softwares.
Conhecimentos Propostas de ensino; Abordagens Formac&o de Tecnologia, Da culturg;
UENP matematicos; materiais didaticos; ensino e | metodoldgicas; areas de | profissionais; desenvolvimento
Cornélio conhecimento aprendizagem de atuacao especifica; Capacitar profissionais | tecnoldgico, computacéo,
Procopio matematico; matematica; procedimentos | préticas pedagdgicas; terminologias na &rea de
conhecimentos didaticos no ensino; diferentes tendéncias informatica, programacéo,
especificos da metodoldgicas pensamento
docéncia; computacional,
desenvolvimento dos informatica, jogos
conteddos eletronicos, software,
plataformas Virtuais
UENP Capacidade de Materiais de apoio Conhecimento de Formar um Novas ideias e

Jacarezinho

estabelecer relacdes,
conhecimentos
pedagogicos dos
conte(dos;
conceitos e teorias;

metodologias

profissional educador

tecnologias, novas ideias;
teecnologias; tabelas e
gréficos,

Fonte: PPC das IES
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4.3.1 Das unidades de registro as categorias sobre a articulacdo dos elementos do TPACK por
parte dos PPCs dos cursos de Licenciatura em Matematica das universidades estaduais do

Parana?

Das unidades de registro as Categorias sobre a articulacdo dos elementos do TPACK
e 0 uso e apropriacdo das Tecnologias Digitais para a docéncia, por parte dos PPCs dos cursos
de Licenciatura em Matematica.

Com base nos quadros apresentados acima e a partir das unidades de registro
identificadas nas IES que participam da presente pesquisa, buscamos elencar as possiveis

categorias emergentes. Lembramos que temos como foco a seguinte questdo de pesquisa:

O que se evidencia sobre a articulacéo dos elementos do TPACK, por parte dos PPCs dos

cursos de Licenciatura em Matematica das universidades estaduais do Parana?

Buscando responder a nossa questdo de pesquisa, agrupamos as unidades de registro
nos quadros acima e que deram origem a seis categorias. Destacamos que buscamos apresentar
pelo menos, um trecho de cada IESs em todas as categorias. Caso ndo apareca o nome da IES
em alguma delas, é porque nédo foi identificado. Na proxima secdo passamos a apresentar e

analisar cada uma das categorias emergentes:
Categoria I - Construcéo de conceitos e conhecimentos

Conforme podemos observar no quadro acima, as unidades de registro que deram
origem a primeira categoria estdo relacionadas a construcdo de conceitos e conhecimentos.
Nessa construcdo, identificamos algumas unidades de anélise como: estabelecer conceitos,
aspectos conceituais e didaticos; dominio sobre os conhecimentos inerentes a teoria,
conhecimento matematico e cientifico, fundamentacdo teodrica; dominar os conteddos
especificos e pedagdgicos (PPC - UEL, 2022; PPC - UEPG, 2022; PPC - UNIOESTE Cascavel,
2023, grifo nosso). Isso pode ser evidenciado em alguns trechos dos PPCs, conforme
apresentamos abaixo:

a) PPC — UEL (2022, p.19) - Compreender e estabelecer conceitos e argumentacao,
matematica (CK, Obijetivo);

b) PPC — UEPG (2022, p.13) - Adquirir conhecimentos matematicos solidos e
compreender 0s processos axiomaticos, dedutivos e indutivos que fundamentam (CK
/Objetivos);
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c) PPC — UNIOESTE Cascavel (2023, p.22) - Utilizar os conteidos pedagdgicos
contextualizados e providos de significados, com efetiva articulagdo entre os
conhecimentos matematicos e os conhecimentos pedagogicos, e entre a teoria e a pratica
(PCK/ Objetivo).

Podemos destacar que os documentos apontados acima objetivam e evidenciam
aspectos da construcdo de conceitos e conhecimentos que vdo aléem do simples transmitir
conhecimento, como era tdo difundido na estrutura do modelo 3+1 e que influenciou as
concepcdes durante a fundacdo dos cursos de licenciatura, onde ensinar estava diretamente
relacionado com "transmitir o conhecimento do professor para o aluno. E aprender era,
basicamente, receber essa transmissdo sem muitos ruidos™ (Moreira, 2012, p. 1138).

O autor destaca ainda que a légica do processo de formacdo concebida em dois blocos
envolvendo a formacao de conteido e a formacao pedagdgica, ndo caminharam juntas, criando
com isso uma "armadilha", onde foi necessario agregar um terceiro bloco integrador, reduzindo
as chances de se promover uma inovagdo curricular. Além disso, essa organiza¢do também
acabou provocando "uma disputa de espaco dentro do processo de formacgdo, com troca de
farpas e acusaces reciprocas de conteudismo ou pedagogismo™ (Moreira, 2012, p. 1142), que
ainda persiste em muitas universidades. Moreira (2012, p. 1142) destaca ainda que "néo
podemos continuar separando contetdo e ensino na formacdo do professor, uma vez que na
pratica docente esses elementos ndo sdo separdveis. Se 0s separamos no processo de formacao,
ndo estamos preparando o profissional para a sua pratica real".

Se pensarmos no processo de formacdo profissional do professor de matematica da
Educacdo Baésica, devemos refletir sobre como abordar a pratica docente em matematica.
Moreira (2012, p. 1142) destaca a importancia de "repensar o processo de formacdo de modo a
contribuir para o exercicio profissional dentro dessa pratica." Ele propde que busquemos
respostas para questdes como: qual conhecimento matematico o professor precisa dominar para
ensinar a matematica na escola? E se existe uma forma especifica de conhecimento matematico
adequada ao trabalho dos professores da educacgédo basica, que envolva um olhar profissional
particular para a sala de aula de matematica.

Os questionamentos acima nos remetem a pensar na formacgéo de professores de
matematica aliada as questdes apontadas por Moreira (2012), que enfatiza a importancia de
conhecer a pratica, construir conhecimentos matematicos (que devera ensinar na escola) e que
conhecimento matematico o futuro professor deve desenvolver como um olhar profissional.

Além disso, é importante enfatizar os componentes curriculares da BNCC,

relacionados as Tecnologias Digitais, como parte das habilidades e unidades tematicas,
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chamadas “Competéncias Gerais da Educa¢do”, onde o professor deve levar o educando a:
"Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p.9).

No que tange ao ensino da Matematica as Tecnologias Digitais aparece na BNCC
como “Competéncias Especificas”, destacando a importancia de: “Utilizar processos e
ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras &reas de conhecimento, validando estratégias e
resultados” (BRASIL, 2018, p.267).

Portanto, é indispensavel que a formacdo de professores de matematica inclua uma
solida base pedagdgica e tecnoldgica, possibilitando a construcdo de conhecimentos integrados
sobre contetido, pedagogia e tecnologia, conforme Mishra e Koehler (2006) enfatizam. Essa
abordagem visa preparar o futuro docente para desenvolver nos estudantes ferramentas
matematicas aplicaveis ao cotidiano. Varios Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de diferentes
universidades corroboram essa vis&o:

a) PPC da UEM (2023, p. 57) - Oferece ao académico uma fundamentacdo tedrica
essencial para o desenvolvimento das demais disciplinas, com foco no conhecimento de
conteddo (CK);

b) PPC da UNICENTRO Irati (2019, p. 42) - Enfatiza conhecimentos didéatico-
pedagolgicos para 0s processos de ensino e aprendizagem de Matematica no ensino
fundamental (PK);

c) PPC da UENP Cornélio Procépio (2022, p. 88) - Foca na realizagdo de procedimentos
didaticos adequados para o ensino e a aprendizagem da matemaética, alinhados aos
objetivos e competéncias dos contetdos escolares (PK);

d) PPC da UNIOESTE Foz do Iguagu (2022, p. 24) - Destaca a capacidade de relacionar
teoria e pratica na definicdo de estratégias eficazes de ensino e aprendizagem em
matematica (PK);

e) PPC da UNESPAR Campo Mourdo (2020, p. 73) - Valoriza o Conhecimento
Tecnologico e Pedagdgico do Conteddo (TPACK), integrando essas areas ao
desenvolvimento da disciplina.

Adentrando um pouco mais sobre a questdo da construcdo de conceitos e

conhecimentos, os trechos das falas das cincos universidades acima evidenciam ainda a
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importancia da relacdo entre a teoria e a préatica na formacdo de professores. Nesse sentido,
concordamos com Shulman (1987), Gauthier et al. (1998) e Tardif (2004), ao enfatizarem a
importancia da construcdo de um conjunto de saberes docentes necessarios para a docéncia e
que envolve a teoria e a pratica. Os saberes apontados pelos autores em destaque vao além do
conhecimento de contetdo, e também envolve conhecimentos como: pedagdgico de conteldo;
das ciéncias da educacdo; da experiéncia; da gestdo "da" e "na" sala de aula; dos contextos
educacionais etc. Os dois trechos das universidades aqui destacados, também nos permitem
visualizar a importancia de os licenciandos (futuros professores) se apropriarem dos
conhecimentos construidos e aprendidos durante a sua formagdo, no contexto universitario e no
escolar.

a) PPC - UNICENTRO Guarapuava (2019, p.10) — Comunicar conceitos, propriedades e
técnicas matematicas de modo a desenvolver estratégias de ensino que favorecam a
criatividade, a autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos alunos; (CK,
perfil do egresso);

b) PPC - UNESPAR Paranavai (2018, p.14) — Identificar as relacGes que existem entre os
conteudos do ensino e das situacdes de aprendizagem com 0s muitos contextos de vida
social e pessoal dos envolvidos no processo ensino- aprendizagem; (PK/ Perfil do
egresso).

Nesse sentido, Fiorentini e Oliveira (2013, p. 920) destacam que "a licenciatura em
matematica visa formar o profissional da educacdo matematica. Para pensar a formacao
necessaria ou fundamental para esse profissional, cabe, antes, analisar e discutir a pratica social
do educador matematico, pondo em evidéncia os saberes mobilizados e requeridos por essa
pratica".

c) PPC-UNESPAR Apucarana (2018, p.48) — Fornecer sélida fundamentacdo teérica que
possibilite ao estudante analisar criticamente a préatica pedagdgica das instituicdes
escolares e posteriormente ter elementos tedrico/praticos para analisar a sua prépria
pratica pedagogica;

d) PPC - UNESPAR Paranagua (2017, p. 16) — Dominio do conhecimento matematico
especifico, tendo também conhecimento das suas aplicacfes em varias areas;

e) PPC - UNESPAR Unido da Vitoria (2022, p. 17) — Demonstrar conhecimentos
curriculares, organizacionais e didaticos para atuar em sala de aula;

f) PPC - UENP Jacarezinho (2020, p. 6) — Produzir conhecimentos pedagdgicos dos

conteudos.
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Analisando os trechos apresentados na Categoria | sobre a construcéo de conceitos e
conhecimentos, podemos perceber que eles vao ao encontro da teoria apresentada por Shulman
(1986), como categorias de conhecimento presentes no desenvolvimento cognitivo do
professor, como: conhecimento do contetdo (CK) - conforme pode ser observado por
exemplo nos PPCs das IES: UEL (2022), UEM (2023), UEPG (2022), UNICENTRO
Guarapuava (2019), UNESPAR Paranagua (2017), UNESPAR Unido da Vitéria (2022), UENP
Cornélio Procépio (2022); conforme pode ser observado por exemplo nos PPCs: UNIOESTE
Foz do Iguacu (2022), UNIOESTE Cascavel (2023), UNICENTRO Irati (2019), UNESPAR
Apucarana (2018), UNESPAR Paranavai (2018), UNESPAR Campo Mourdo 2020, Unido da
Vitéria (2022), UENP Jacarezinho (2020); e, intercessdo destes dois conjuntos como
conhecimento pedagogico do conteudo (PCK) - (conforme pode ser observado por exemplo
nos PPCs das IES: UNIOESTE Foz do Iguacu, UNIOESTE Cascavel (2023), UNIOESTE Irati
(2019), UNESPAR Apucarana (2018), UNESPAR Paranavai (2018) , UNESPAR Paranagua
(2017) , UNESPAR Unido da Vitoria ((2022) , UENP Jacarezinho(2020).

As categorias de conhecimento apresentados por Mishra e Kohler (2006), como
conhecimento do conteudo (CK), conhecimento pedagogico (PC) e do conhecimento
pedagogico do conteudo (PCK), identificadas nos PPCs acima, também véo ao encontro do que
Brocado (2005) aponta como responsabilidade dos professores formadores na formacao inicial,
de apresentar o conhecimento matematico necessario para que possam exercer o seu oficio de
professores ao ensinar. Também corrobora com Carvalho e Gil Pérez (2011), ao apontar que a
formacdo inicial deve proporcionar ao futuro docente uma visdo menos simplista, que os autores
chamam de visGes deformadas dos professores sobre o trabalho cientifico acerca da natureza
da ciéncia e da construcdo do conhecimento cientifico, do ensino, para que esse desenvolva um
olhar holistico para a realidade do contexto que o cerca.

Mishra e Koehler (2006, p. 1026) apontam que o “conhecimento do contetido ¢ o
conhecimento sobre o assunto a ser ensinado ou aprendido”. Analise dos trechos dos PPCs
acima, vao ao encontro do que Shulman (1986) apresenta como elementos do conhecimento do
contetdo como: Conhecimento de conceitos utilizados na disciplina; Métodos e procedimentos
dentro de um determinado campo; principais fatos, ideias e teorias; Estruturas organizacionais;
Evidéncias, provas; Praticas estabelecidas; Abordagens para o desenvolvimento de um
determinado assunto em uma determinada disciplina, conforme apontam Koehler e Mishra
(2005); Mishra e Koehler (2006); Harris, Mishra e Koehler (2009); Graham (2011) e Mazon
(2012).
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No que tange ao TPACK, identificamos explicitamente, apenas em um trecho do PPC
da UNESPAR Campo Mourdo (2020), mencdo sobre o Conhecimento Tecnoldgico e
Pedagogico do Contetdo (TPACK), nos elementos sobre disciplinas. Entretanto, os trechos dos
PPCs apresentados acima, também vao ao encontro ao que os autores Mishra e Koehler (2006),
destacam sobre o conhecimento do contetdo a ser ensinado exigir muito mais do que saber o0s
conceitos de uma disciplina, o professor precisa compreender toda a estrutura do assunto, do
conteudo a ser trabalhado. Evidencia ainda o que Rocha (2015) enfatiza que o conhecimento
estd incorporado ao campo de formacdo do professor e Cibotto (2017) ressalta que se deve
conhecer os conceitos relacionados ao conteido, meios e maneiras que sao vistos dentro de um
campo especifico. Acreditamos ainda que a construgdo de conceitos deve estar sempre atrelada
a construcdo de novos conhecimentos para que haja sentido e significado para os licenciandos,

durante o seu processo de formacao.

Categoria 2 - Construcao de ferramentas metodoldgicas

A segunda categoria esta relacionada a construcdo de ferramentas metodoldgicas e
alguns exemplos das unidades de registro identificadas sdo: argumentacdo, relacdes entre
matematica; desenvolver ferramentas metodoldgicas; elaborar materiais didaticos; produzir
material didatico; concepgdes dos processos de ensino; abordagem do contetdo; ponto de vista
do ensino; processo de ensino; desenvolver estratégias de ensino; materiais didaticos-
pedagogicos, formas de ensino, dentre outras (PPC-UEL, 2022; PPC-UEM, 2023; PPC-UEPG,
2022; PPC- UNIOESTE, 2022; PPC — UNIOESTE, 2023; PPC - UNICENTRO Guarapuava,
2019; PPC - UNICENTRO lrati, 2019; PPC - UNESPAR Paranavai, 2018; PPC - UNESPAR
Campo Mourdo, 2020; PPC - UNESPAR Paranagua, 2017; PPC - UNESPAR Unido da Vitdria,
2022; PPC - UENP Cornélio Procdpio, 2022; PPC - UENP Jacarezinho, 2020, grifo nosso).
Isso pode ser evidenciado em alguns trechos dos PPCs, conforme apresentamos abaixo:

a) PPC-UEL (2022, p. 28) — Capacidade de analisar criticamente e de elaborar materiais
didaticos para a sala de aula (PCK, Perfil);

b) PPC-UEM (2023, p. 72) — Organizar e refletir sobre situacdes didaticas para o ensino e
a avaliacdo da aprendizagem da matematica (PK/disciplinas);

c) PPC-UEPG (2022, p.15) — Utilizar as novas tecnologias digitais da informagéo e
comunicagdo como ferramentas de ensino e de sua aprendizagem profissional
(TK/Perfil);
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d) PPC- UNIOESTE Foz do Iguacu (2022, p.44) — Planejamento, utilizacdo e
implementacdo de atividades de ensino e extensdo com recursos digitais para a
Educacao Bésica com vista as praticas inclusivas (TPK, disciplinas);

e) PPC - UNIOESTE Cascavel (2023, p.53) — Discutir a utilizacdo, analise e confeccdo de
materiais didaticos manipulativos, utilizados como ferramenta didatica para o ensino e
aprendizagem de Matematica, voltados a Educacdo Bésica (PK/disciplinas);

f) PPC - UNICENTRO Guarapuava (2019, p. 43) — Discussdo sobre a utilizacdo de
materiais didaticos diversos, incluindo recursos tecnolégicos digitais (TK/ disciplina);

g) PPC - UNICENTRO Irati (2019, p. 9) — Analisar criticamente materiais didaticos e
elaborar propostas alternativas para a sala de aula (PK/ objetivo);

h) PPC - UNESPAR Paranavai (2018, p. 10) — Andlise do livro didatico e andlise de
materiais didaticos para o ensino de Matematica (PK, disciplina);

i) PPC - UNESPAR Campo Mourdo (2020, p. 21) — Construcdo e analise de materiais
didatico-pedagdgicos para contetdos inerentes a educacgdo bésica (PK, disciplinas);

J) PPC - UNESPAR Paranagua (2017, p. 16) — Desenvolver estratégias de ensino que
favorecam a criatividade, a autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos
educandos, buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,
férmulas e algoritmos (PCK/perfil);

k) PPC - UNESPAR Unido da Vitdria (2022, p. 49) — Os diferentes recursos tecnoldgicos
nos processos de ensino e de aprendizagem da Matematica e sua inter-relacdo com as
politicas educacionais vigentes: ambientes virtuais de aprendizagem, jogos e materiais
manipulaveis, objetos de aprendizagem, dispositivos moveis, redes sociais, softwares e
outros emergentes (TCK, disciplinas);

I) PPC - UENP Cornélio Procopio (2022, p. 88) — Realizacdo de procedimentos didaticos
no ensino e na aprendizagem do conhecimento matematico, compativeis com 0s
objetivos e competéncias pretendidas para o desenvolvimento dos contetdos escolares
(PK, disciplina);

m) PPC - UENP Jacarezinho (2020, p. 6) — Dentre as discussfes destacam-se as tendéncias
em Educacdo Matematica com abordagem em Etnomatematica, Modelagem
Matematica, Historia da Matematica, bem como o uso das tecnologias digitais, 0s jogos
e materiais didaticos pedagogicos e a resolucédo de problemas (TPK, perfil).

Analisando os trechos apresentados na Categoria Il sobre a construgdo de

ferramentas metodoldgicas, podem ser relacionados com as categorias de conhecimento,
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apresentadas por Mishra e Koehler (2006), e que buscam articular o conhecimento do contetido
(CK), conhecimento pedagogico (PC) e o conhecimento pedagdgico do conteldo (PCK),
guando buscam estabelecer relacdes entre os conteudos matematica e a construcdo de
ferramentas metodoldgicas, ou seja, ferramentas e materiais didaticos. Isso pode ser observado
na maioria dos trechos apontados acima, estdo conforme pode ser observado por exemplo nos
PPCs das IES: UEL (2022), UEM (2023), UEPG (2022), UNIOESTE Foz do Iguagu (2022),
UNICENTRO Guarapuava (2019), UNIOESTE Cascavel (2023), UNICENTRO Irati (2019),
UNESPAR Paranavai (2018), UNESPAR Paranagua (2017), UNESPAR Campo Mouréo
(2020), UNESPAR Unido da Vitoria (2022), UENP Cornélio Procopio (2022), UENP
Jacarezinho (2020).

Carvalho e Gil Pérez (2011) alegam que as ferramentas e materiais didaticos servem
de apoio para que o aluno alcance os conhecimentos de maneira investigativa e ao professor
cabe dominar as formas de uso desses instrumentos/ferramentas. Além disso, o professor
precisa estar preparado para os diversos questionamentos que podem surgir pelos seus alunos.
Nesse sentido, Gatti et al. (2020) considera o professor como um agente promotor do
conhecimento, que ao inserir ferramentas, esta precisa considerar o contexto do aluno.

Tal perspectiva, também vai ao encontro do que Mota (2016), destaca sobre o
profissional formado nos cursos de Licenciatura em Matematica, onde este deve ter a visdo
social para determinar como pensar na aplicacdo das tecnologias digitais em sala de aula e que
devem se buscar estratégias metodoldgicas com o apoio das tecnologias digitais, criando
situacdes para que o aluno se torne agente ativo na construgdo de sua propria aprendizagem. E
importante destacarmos ainda que o conhecimento tecnoldgico envolve saber utilizar desde
tecnologias simples como as apontadas Mishra e Koehler (2006), como tecnologias padréo,
como por exemplo: livros, giz e lousa até as tecnologias mais avancadas, como as chamadas
tecnologias emergente que para Jungblut (2004) envolvem fazer o uso de telecomunicacdes,
dispositivos moveis, realidade aumentada, gamificagdo, entre outros.

No que tange ao modelo TPACK, relacionados a construgcdo de ferramentas
metodoldgicas, aparecem explicitamente, nos trechos dos PPCs da PPC- UNIOESTE Foz do
Iguacu, UNIOESTE Guarapuava, UNESPAR Unido da Vitéria e na UENP Jacarezinho, que
também destaca 0 uso das tendéncias em Educacdo Matematica com abordagem em
Etnomatematica, Modelagem Matematica, Historia da Matematica que para Silva (2012)
resgatam o fato do professor ndo s6 saber o que ensinar e conhecer sobre métodos de ensino,

mas, sobretudo, envolve um saber sobre a aprendizagem. Podemos destacar que o uso das
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ferramentas digitais, podem tornar a sala de aula um espaco reflexivo, ludico, comunicativo e
potencializador.

Dessa forma, as ferramentas selecionadas pelo professor para o uso de tecnologia
digitais em suas aulas, conforme indica Cruz (2013), devem englobar os métodos e praticas
pedagogicas que se fazem presentes nos processos de ensino e aprendizagem considerando a
importancia de definir objetivos educacionais, planejamento das aulas, defini¢éo de estratégias,
a forma de avaliacdo de forma a criar situac@es que facam do aluno agente ativo na construcdo
de sua propria aprendizagem, conforme podemos observar nos PPCs das seguinte IES: UEPG
(2022), UNIOESTE Foz do Iguagu (2022), UNIOESTE Cascavel (2023), UNIOESTE
Guarapuava (2019), UNIOESTE lIrati (2019), UNESPAR Paranagua (2017), UNESPAR Unido
da Vitoria (2022), UENP Cornélio Procopio (2022) e UENP Jacarezinho (2020).

Pensando ainda no modelo TPACK, Mishra e Koehler (2006) apontam que o professor
ndo pode esquecer que como a tecnologia sofre mudangas muitas vezes muito rapidas, €
necessario que este profissional busque acompanha-las e também se adapte a elas conforme a
necessidade. Acreditamos que além de buscar acompanhar as mudancas tecnoldgicas, o0
professor também desmistifica seus medos em relacdo ao uso de ferramentas metodoldgicas
que utilizam a tecnologia, e perceba que elas podem ser um grande aparato na condugéo de suas
aulas.

Nesse sentido, Motta e Silveira (2012) afirmam que a formac&o inicial é fundamental
para gque a transposicdo entre as tecnologias digitais e os conteudos matematicos ocorra de
forma a apresentar subsidios tedricos e metodoldgicos para o uso das ferramentas tecnoldgicas
no ensino. “A Matematica deve buscar estratégias metodologicas com o apoio das tecnologias,
de forma a criar situacdes que fagcam do aluno agente ativo na construcdo de sua prépria
aprendizagem” (Mota, 2012, p. 178).

Categoria 3 - Construcao da acao pedagdgica e do processo de ensino

A terceira categoria esta relacionada a construgdo da acéo pedagdgica e do processo
de ensino e alguns exemplos das unidades de registro identificadas sdo: pratica docente,
praticas pedagdgicas, intervencGes pedagogicas, abordagens metodoldgicas tradicionais,
processo educativo; acdo pedagogica; proposta pedagdgica contextualizada, desenvolver
metodologias, trabalho docente, pratica pedagdgica escolar (PPC - UEL, 2022; PPC - UEM,
2023; PPC - UEPG, 2022; PPC - UNIOESTE Foz do Iguacu, 2022; PPC - UNICENTRO
Guarapuava, 2019; PPC - UNICENTRO Irati, 2019; PPC - UNESPAR Apucarana, 2018; PPC
- UNESPAR Paranavai, 2018; PPC - UNESPAR Campo Mourdo, 2020; PPC - UNESPAR
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Paranagua, 2017; PPC - UNESPAR Unido da Vitdria; 2022; PPC - UENP Cornélio Procopio,
2022; PPC -UENP Jacarezinho; 2020, grifo nosso), dentre outras, conforme podemos observar

em alguns trechos dos PPCs apresentamos abaixo:

a)

b)

c)

d)

f)

9)

h)

)

PPC - UEL (2022, p. 29) — Desenvolver novas formas de atuacdo em sala de aula (PK,
objetivo);
PPC - UEM (2023, p. 26) — Atitude critica e reflexiva em relacdo a sua acdo pedagogica

(PK, objetivo);

PPC- UEPG (2022, p. 14) — Perceber a pratica docente de Matematica como um
processo dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um espaco de criagéo e reflexéo,
onde novos conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente (PK, objetivos);
PPC- UNIOESTE Foz do lguacu (2022, p. 53) — Elaborar e analisar diferentes
metodologia que possam vir a auxiliar no seu trabalho docente (PK, disciplina);

PPC - UNICENTRO Guarapuava (2019, p. 10) — Utilizar instrumentos de pesquisa
adequados para a construcao de conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando
a reflexdo sobre a prépria pratica e a discussao e disseminacdo desses conhecimentos
(PK, perfil);

PPC - UNICENTRO Irati (2019, p. 31) — Andlise de aspectos pedagogicos e da
legislagdo relacionados a disciplina de Matematica nas escolas publicas (PK,
disciplinas);

PPC - UNESPAR Apucarana (2018, p. 48) — Possibilitar ao futuro docente a reflexdo,
selecdo e priorizacdo de situacdes-problema reais sob orientacdo segura e cuidadosa
para aprofundamento tedrico da pratica educativa numa tentativa de melhoria
qualitativa dessa pratica (CK, disciplina);

PPC - UNESPAR Paranavai (2018, p. 14) - Tenha competéncia no manejo do contetido
da aula e da classe para ensinar Matematica a alunos de cursos diurnos e noturnos, pré-
adolescentes, adolescentes e adultos, de diferentes classes socioeconémicas (CK,
perfil);

PPC - UNESPAR Campo Mouréo (2020, p. 21) — Observacéo e reflexdo sobre a prética
docente com o uso diferentes tecnologias, voltadas para 0s processos de ensino e de
aprendizagem (TK, disciplinas);

PPC - UNESPAR Paranagua (2017, p. 9) — As disciplinas, de ordem mais metodologica,
utilizam materiais que auxiliem no ensino da Matematica, como jogos pedagdgicos,
confeccdo de materiais alternativos, videos mateméticos de filmes, desenhos,

documentérios e entrevistas (PCK, disciplina);
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K) PPC - UNESPAR Unido da Vitoria (2022, p. 9) — Exige a¢des compartilhadas de
producdo coletiva que ampliam a possibilidade de criacdo de préticas pedagogicas
inovadoras (PK, objetivos);

I) PPC - UENP Cornélio Procopio (2022, p. 71) — Anélise e construcdo de praticas
pedagogicas para possiveis espacos de aprendizagem usando as diferentes tendéncias
metodoldgicas para o ensino e aprendizagem de matematica (PK, disciplinas);

m) PPC -UENP Jacarezinho (2020, p. 6) — [...] ter conhecimento de metodologias de
ensino-aprendizagem e materiais de apoio para melhor procedimento pedagdgico e

favorecer a aprendizagem em Matematica (PK, perfil).

Podemos destacar que o conhecimento pedagogico, esta relacionado aos métodos e
praticas que o professor utiliza para ensinar ¢ que “é o conhecimento profundo sobre os
processos e praticas ou métodos de ensino e aprendizagem e como se compreende, entre outras
coisas, em geral propositos educacionais, valores e objetivos conforme destacam Mishra e
Koehler (2006, p.1026-1027) e podem ser observados em todos os trechos das IESs
apresentados acima. Ou seja, sdo conhecimentos sobre as técnicas ou métodos usados em sala
de aula, para facilitar a aprendizagem do aluno. Ainda de acordo com Cibotto e Oliveira (2013,
p. 3), o conhecimento pedagogico “é um conhecimento genérico originado de diferentes campos
como Pedagogia, Didatica, Curriculo [...]”, e que envolvem conhecimento sobre técnicas,
estratégias, métodos na abordagem do conteldo em sala de aula, para que o professor faca a
mediacdo entre o conteudo e o seu ensino.

Analisando os trechos apresentados na Categoria Il sobre a construcdo da acdo
pedagbgica e processo de ensino, podemos perceber que eles estdo relacionados ainda ao
conhecimento pedagdgico, que Rocha (2015) aponta como o conceito que relaciona os métodos
e praticas que o professor utiliza para ensinar. Conhecimento este que evolui conforme o
professor vai atuando e adquirindo experiéncia em sala de aula e se desenvolvendo
profissionalmente.

Ao ter vivéncia em sala de aula, o professor desenvolve um conjunto de habilidades,
conforme exposto pela DCNs para a Formacgéo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educagdo Basica (Brasil, 2015), que destaca que ao desenvolver novas
habilidades e compreender o conhecimento pedagdgico, a escolha das técnicas pedagdgicas e
diferentes ferramentas contribuirdo na construcdo de conhecimentos e ndo serdo apenas um

apoio na mediagédo de contetdo.
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Podemos destacar ainda que os trechos dos PPCs das IES que foram identificadas na
Categoria 3, relacionados com a construcdo da acdo pedagodgica e do processo de ensino
também véo ao encontro do que Rocha (2015) considera para 0 PCK que estéa relacionado como
fazer uma abordagem em tipos especificos de temas, utilizando as técnicas, métodos e praticas
adequadas didaticamente no ensino e aprendizagem, como podemos observar por exemplo na

UENP Cornélio Procopio e de Jacarezinho.
Categoria 4 - Formacao do sujeito para a cidadania

A quarta categoria esta relacionada a formacao do sujeito para a cidadania e alguns
exemplos das unidades de registo identificadas sdo: formacéao flexivel; formacéo de um sujeito
critico; processo de continuo aprimoramento profissional; formacao dos individuos; formacao
do educador (PPC - UEL; 2022; PPC - UEM, 2023; PPC - UNIOESTE Foz do Iguacu, 2022;
PPC - UNIOESTE Cascavel, 2023; PPC - UNICENTRO Guarapuava, 2019; PPC -
UNICENTRO Irati, 2019; PPC UNESPAR Apucarana, 2018; PPC -UNESPAR Campo
Mourdo, 2020; PPC - UENP Cornélio Procdpio, 2022; PPC UENP Jacarezinho, 2020, grifo
nosso), dentre outras, conforme podemos observar em alguns trechos dos PPCs apresentamos
abaixo:

a) PPC - UEL (2022, p. 28) — Visao da contribuicdo que a aprendizagem da matematica
pode oferecer a formagao dos individuos para o exercicio da cidadania (CK, perfil);

b) PPC - UEM (2023, p. 26) — Formar professores capacitados a desenvolver, de forma
pedagogicamente consistente, 0 ensino e a aprendizagem da Matematica (PCK,
objetivo);

c) PPC - UNIOESTE Foz do Iguacu (2022, p. 24) — Os contetdos priorizem a formacao
do professor que ird atuar no Ensino Fundamental e Médio, através da aquisicdo de
conceitos, relativos ao conhecimento matematico e a forma de orientar o processo
metodoldgico da acdo pedagogica (PCK/ objetivo);

d) PPC - UNIOESTE Cascavel (2023, p. 24) — Formacéo flexivel, podendo atuar na area
de Matematica em qualquer nivel, em grupos de pesquisas e em instituicdes publicas e
privadas que demandem conhecimentos especificos de Matematica (PCK, objetivo);

e) PPC - UNICENTRO Guarapuava (2019, p. 9) — Dominar os contetdos especificos e
pedagdgicos da Matematica e as abordagens tedrico-metodoldgicas do seu ensino, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano
(PCK, objetivos);
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f) PPC - UNICENTRO Irati (2019, p. 15) — Uma formacéo que os prepare para enfrentar
0s avangos cientificos e tecnoldgicos (TK, perfil);

g) PPC UNESPAR Apucarana (2018, p. 48) — Possibilitar aos estudantes a reflexao teorica
sobre a prética para a consolidacdo da formacdo (PK, disciplina);

h) PPC -UNESPAR Campo Mourdo (2020, p. 12) — Fortalecer a formac&o tedrico-préatica
dos professores de Matemaética para os anos finais do Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio (PK, objetivo);

i) PPC - UENP Cornelio Procépio (2022, p. 13) — Profissionais aptos a promover e
democratizar a linguagem e 0s conhecimentos matematicos (CK, objetivo);

j) PPC UENP Jacarezinho (2020, p. 6) — Formar um profissional educador com solida
formacéo pedagogica e Matematica (PK, objetivo);

Analisando os trechos apresentados na Categoria IV sobre a formacao do sujeito para
a cidadania, podemos perceber que eles vao ao encontro do que Carvalho e Gil Pérez (2011)
acreditam que é necessario proporcionar ao professor em formacéo inicial e continuada, uma
formacéo de ampla, com potencial de desenvolvimento de educacéo cientifica, capacidade para
0 desenvolvimento de conceitos e aplicacOes, diversidade de planejamento e entendimento de
como o conhecimento chega as criancas. A LDB no Art. 62, estabelece que a formacdo de
professores deve ser realizada “em cursos de Licenciatura em nivel superior de graduacao plena,
em Universidades e Institutos Superiores de Educacdo, admitida como formacdo minima para
0 exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade normal”. A formac¢ao deve incluir
contetdos de natureza cientifica e pedagdgica, além de estagios supervisionados em escolas de
educacao basica.

Ainda de acordo com os autores Carvalho e Gil Pérez (2011) a atencdo docente passa
a ser reflexiva ndo somente com a prépria pratica, mas com as teorias, metodologias, formas
didaticas e as ferramentas que fazem parte da sua vida profissional. Souza e Fernandes (2004),
consideram que a formacdo inicial é o inicio da formacédo continua e que vai acompanhar o
sujeito ao longo da sua vida profissional. Acreditamos que a formacgdo inicial é muito
importante na formac&o profissional do professor, para Motta e Silveira (2012), ela também é
fundamental para que ocorra a transposicdo entre as tecnologias digitais e os conteudos
matematicos para apresentar subsidios teoricos e metodologicos para o uso de ferramentas
tecnoldgicas no ensino.

Acreditamos que pensar na formagdo do sujeito para a cidadania a partir de uma

formagcéo flexivel; critica; como um processo de continuo de aprimoramento profissional e uma
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formacéo dos individuos que buscam ocupar o seu lugar no mundo e exercer o seu papel como
cidaddo criativo e critico envolve uma formacdo que articule todas as categorias de
conhecimento, apresentadas por Shulman (1986), ou seja, o conhecimento do contetdo (CK),
conhecimento pedagogico (PC) e o conhecimento pedagdgico do conteldo (PCK); e, que
busque a construcdo também do Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Conteudo
(TPACK), que vai além das interacfes do conhecimento desses conhecimentos com o intuito
de atender os anseios e necessidades de aprendizagem dos alunos, em comunhdo com a acao
docente, construidas nas vivéncias em sala de aula, conforme destacam Harris, Mishra e
Koehler (2009); Graham (2011) e Lopes (2011). Acreditamos que colocar o aluno como
protagonista nesse processo, € essencial para que possa desenvolver competéncias, habilidades
e construir saberes para que possa ocupar 0S espagos sociais e senso critico para a construcao

da cidadania.
Categoria 5 - construcdo do conhecimento para o saber tecnoldgico

A quinta categoria esta relacionada & construcdo do conhecimento para o saber
tecnoldgico e alguns exemplos das unidades de registro identificadas sao: novas tecnologias de
ensino; ambientes informatizados; tecnoldgico da humanidade; construcdo de referencial
tedrico na area de tecnologia; Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo; novas tecnologias;
tecnologias digitais como ferramentas; linguagem de programacéo; familiaridade com o uso
do computador; contato com outros meios tecnoldgicos; uso dessas midias e meios; recursos
da tecnologia da informacdo; meios tecnoldgicos e computacionais; recursos didaticos e
tecnoldgicos alternativos; uso de tecnologias para o ensino; incorporacdo e uso de novas
tecnologias; utilizar novas ideias e novas tecnologias; ferramentas por meio de softwares;
softwares educacionais; escolhas de aplicativos e softwares; atividades em ambientes virtuais;
recursos tecnoldgico; pensamento computacional; meio de combinacao e aplicativos diversos
(PPC - UEL 2022; PPC - UEM 2023; PPC - UEPG, 2022; PPC - UNIOESTE Foz do Iguagu,
2022; PPC - UNIOESTE Cascavel 2023; PPC - UNICENTRO Guarapuava 2019; PPC -
UNICENTRO Irati 2019; PPC - UNESPAR Apucarana 2018; PPC - UNESPAR Paranavai,
2018; PPC - UNESPAR Campo Mouréao, 2020; PPC - UNESPAR Paranagua, 2017; PPC -
UNESPAR Unido da Vitoria, 2022; PPC - UENP Cornélio Procépio, 2022; PPC - UENP
Jacarezinho, 2020, grifo nosso), dentre outras, conforme podemos observar em alguns trechos

dos PPCs apresentamos abaixo:
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PPC - UEL (2022, p. 68) — A aprendizagem da matematica em ambientes
informatizados (TK, disciplina);

PPC - UEM (2023, p. 49) — Tecnologias digitais como ferramentas para divulgacéo,
ensino e aprendizagem da matematica (TK, disciplinas);

PPC - UEPG (2022, p. 14) — Condicdes de avaliar e utilizar novas tecnologias de ensino
(TK, Perfil);

PPC - UNIOESTE Foz do Iguagu (2022, p. 44) — Estudo de diferentes tecnologias
digitais aplicadas a Educacdo Matematica (TK, disciplinas);

PPC - UNIOESTE Cascavel (2023, p. 43) — Elaboracéo e reelaboracdo de sequéncias
didaticas abordando conteudos presentes na BNCC por meio de combinacdo e
aplicativos diversos (TPACK, disciplina);

PPC - UNICENTRO Guarapuava (2019, p. 33) — Realizar pesquisas em ambientes
virtuais, buscando e selecionando materiais (TPK, disciplina);

PPC - UNICENTRO Irati (2019, p. 47) — NocGes de Design Instrucional. Utilizagao e
producdo de videoaulas (TK, disciplina);

PPC - UNESPAR Apucarana (2018, p. 34) — Préticas de construcdo de atividades nos
aplicativos (TCK, disciplina);

PPC - UNESPAR Paranavai (2018, p. 23) - Programas educativos, softwares de
geometria dindmica, acompanhada de préatica pedagdgica (TPK, disciplina);

PPC - UNESPAR Campo Mourdo (2020, p.47) — Nocdes de softwares (GeoGebra,
Winplot, etc.) vinculados aos contetidos de Geometria, Algebra, funces e plotagem de
gréaficos voltados a Educacgdo Basica (TK, disciplina);

PPC - UNESPAR Paranagué (2017, p. 9) — As disciplinas, de ordem mais metodoldgica,
utilizam materiais que auxiliem no ensino da Matematica, como jogos pedagdgicos,
confeccdo de materiais alternativos, videos matematicos de filmes, desenhos,
documentérios e entrevistas (PCK, disciplina);

PPC - UNESPAR Unido da Vitoria (2022, p. 50) — Entender o que é tecnologia e suas

implicacdes para o ensino e a aprendizagem de Matematica (TK, disciplinas)

m) PPC - UENP Cornélio Procopio (2022, p. 60) — Terminologias na area de informatica e

n)

informatica na educacéo (TK, disciplinas);
PPC - UENP Jacarezinho (2020, p. 17) — Abertura para aquisicao e utilizacdo de novas
ideias e tecnologias (TK/perfil).
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Analisando os trechos apresentados na Categoria V sobre a Construcdo do
conhecimento para o saber tecnoldgico, no estudo de Akkaya (2016), evidencia que os futuros
professores, na ocasido sujeitos de sua pesquisa, consideram a falta de equipamentos fisicos nas
escolas e falta de infraestrutura tecnoldgica, como uma das dificuldades no uso da tecnologia
no ensino da matematica. Por isso, destacamos novamente a importancia do conhecimento
tecnoldgico por parte dos professores e também dos alunos, como um saber necessario para a
sobrevivéncia no novo milénio.

Podemos destacar ainda que de acordo com Archambault, (2016) os conhecimentos
que fazem parte da estrutura TPACK tornam possivel aos programas de formacdo de
professores, refletir em como incorporar o uso de tecnologia, contribuindo também nos
planejamentos das aulas e em sua atuacdo como docente. Além disso, como destaca Mota
(2017, p. 172), o uso das tecnologias digitais no contexto escolar das aulas de matematica, como
um recurso, pode ser caracterizado como uma “atividade experimental rica", em que o aluno é
instigado a desenvolver seus processos matematicos fundamentais, caracterizando um fazer
matematico significativo".

Conforme vimos anteriormente, 0 Conhecimento Tecnol6gico Pedagogico do Contetido
(TPACK) é aquele que vai além das interacBes do conhecimento de conteudo, pedagogico e
tecnoldgico, € o que Mishra e Koehler (2006) apresentam como o conhecimento necessario ao
professor para utilizar a tecnologia no ensino de um contetido especifico de qualidade,

utilizando os conhecimentos das suas bases de maneira integrada e refletindo sobre as relacdes.
Categoria 6 - Construcao do desenvolvimento Social

A sexta categoria esta relacionada a construcao do desenvolvimento social e alguns
exemplos das unidades de registro identificadas s&o: contextos de vida social, econdmico e
cultural (PPC - UEL 2022; PPC - UEM, 2023; PPC - UEPG. 2022; PPC - UNIOESTE Foz do
Iguacu, 2022; PPC - UNIOESTE Cascavel, 2023; PPC - UNICENTRO Guarapuava, 2019; PPC
- UNESPAR Paranavai, 2018; PPC - UENP Cornélio Procopio, 2022, grifo nosso), dentre
outras, conforme podemos observar em alguns trechos dos PPCs apresentamos abaixo:

a) PPC - UEL (2022, p. 68) — Conhecer os desenvolvimentos historicos de alguns
conceitos matematicos, os diferentes periodos historicos, 0s principais matematicos de
cada periodo e suas relagbes com o desenvolvimento da matematica e com o
desenvolvimento social e tecnologico da humanidade (TK, disciplina);

b) PPC - UEM (2023, p. 51) — O conhecimento matematico e cientifico e seus papéis

sociais, culturais, éticos, politicos, socioambientais, estéticos (CK, disciplina);
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c) PPC - UEPG (2022, p. 15) — Desenvolver metodologias para o ensino de matemaética a
fim de promover a matematica inclusiva (PK, perfil);

d) PPC - UNIOESTE Foz do Iguacu (2022, p. 45) — Planejamento, utilizacdo e
implementacdo de atividades de ensino e extensdo com recursos digitais para a
Educacdo Bésica com vista as praticas inclusivas (TPK, disciplinas);

e) PPC - UNIOESTE Cascavel (2023, p. 25) — Capacidade de discutir aspectos que
envolvam questbes de educacdo financeira, principalmente no ambiente escolar,
podendo auxiliar na formacéo de um sujeito critico e com preocupagdes com o0 consumo
consciente (CK, perfil);

f) PPC - UNICENTRO Guarapuava (2019, p. 51) — Fomentar o advento de novos temas
de pesquisas e de novas tecnologias de aprendizagem nos campos da ciéncia e da
cultura, a partir de vivéncias criativas e inovadoras com as comunidades, executando as
atividades sob a forma de Programas e/ou Projetos de Extensdo institucionalizados
(TPK, disciplinas);

g) PPC-UNESPAR Paranavai (2018, p. 14) — Possa tratar os conteidos de ensino de modo
contextualizado, aproveitando sempre as relacdes entre contetudos e contexto para dar
significado ao aprendizado (PCK, perfil);

h) PPC - UENP Cornélio Procépio (2022, p. 13) — Capacitar profissionais capazes de
explorar a matematica e suas tecnologias a bem da educacéo e da cultura (TK, objetivo).

Analisando os trechos apresentados na Categoria VI sobre a construcdo do
desenvolvimento Social, podemos perceber que eles vao ao encontro do que Garcia et al (2020)
apresenta para o professor na atualidade, onde este ndo pode se limitar a apenas a promover o
conhecimento cientifico, mas precisa preparar 0s cidaddos para que estes sejam capazes de
engendrar uma sociedade mais justa e igualitaria, sendo respeitadas as diferencas € o meio
ambiente, ou seja, 0 seu papel social, € fundamental na construcdo de uma sociedade melhor
e com valores. Nesse sentido, Gongalves e Malacarne (2015) discutem a importancia de se
conhecer a proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais, no qual o Parecer CNE/CES N°
1302/2001 de que os cursos formadores devem garantir aos profissionais licenciados a visao de
seu papel social de educador, visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode
oferecer a formacao da cidadania dos alunos.

A analise dos trechos dos PPCs das IES apresentados acima, nos permitem inferir que
vao na contramao do que Souza e Fernandes (2004) apontam como uma crenga dos professores

em geral, que acreditam que a formacao inicial possui muita teoria e ndo aborda a realidade
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cotidiana, ja que as IES participantes da pesquisa procuram estabelecer em "suas relacfes com
0 desenvolvimento da matematica e com o desenvolvimento social e tecnolégico da
humanidade” (UEL, 2022); pensar no "conhecimento matematico e cientifico e seus papéis
sociais, culturais, éticos, politicos, socioambientais, estéticos” (UEM, 2023); "desenvolver
metodologias para o ensino de matematica a fim de promover a matematica inclusiva" (UEPG
(2023) e UNIOESTE - Foz do Iguacu (2022); almejando a "capacidade de discutir aspectos
que envolvam questdes de educacdo financeira, principalmente no ambiente escolar, podendo
auxiliar na formacdo de um sujeito critico e com preocupag¢fes com 0 consumo consciente”
(UNIOESTE Cascavel, 2023); bem com, "capacitar profissionais capazes de explorar a
matematica e suas tecnologias a bem da educacdo e da cultura” (UENP Cornélio Procdpio,
2022), ou seja, tendo como alvo o desenvolvimento social.

No que tange ao modelo TPACK, podemos destacar ainda que conhecimento
pedagogico do contetdo de acordo com Mishra e Koehler (2006) compreende a capacidade que
0 docente tem de direcionar ao aluno o conteudo especifico, utilizando-se de estratégias
pedagdgicas, moldando o assunto de acordo com o contexto do aluno, o que vem a contribuir
para o desenvolvimento social do circulo que este esta inserido. Acreditamos o0 modelo TPACK
nos permite pensar em um projeto politico pedagdgico que busca a construcdo do
desenvolvimento social como uma engrenagem, que para além do objetivo articular os
diferentes saberes docentes e seus conhecimentos, com os saberes metodolégicos, busca ainda
pensar o professor e aluno como sujeitos da "sua™ historia e do desenvolvimento social que
contribui para a construcdo da Historia.

A anélise da Categoria 6 sobre a construcdo do desenvolvimento social nos remete
também a pensar no projeto da OECD (Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Economico), 2018, “The future of education and skills Education 2030, que tem como
objetivo, projetar educacdo do futuro, com base em duas questdes fundamentais: Que
conhecimentos, competéncias, atitudes e valores precisam os estudantes de hoje para terem
sucesso no seu mundo, em 2030? Como ¢ que os sistemas de ensino podem desenvolver esses
conhecimentos, competéncias, atitudes e valores de forma eficaz? (OECD, 2018, p. 2). A
resposta para essas duas questdes, envolve com certeza um conhecimento e saber tecnoldgico,
tanto na formacéo inicial, quanto na continuada, ja que a tecnologia € o que permite acessar e
construir uma educacgéo globalmente conectada. Portanto, acreditamos que pensar a formacao
de professores inicial a partir do modelo TPACK e que busque a integra¢do da tecnologia nas

suas praticas, é urgente.
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4.3.2 Anélises finais: algumas reflexdes sobre a articulagdo dos elementos do TPACK e 0 uso
e apropriacdo das Tecnologias Digitais

Decidimos abrir mais essa secdo, como parte das nossas analises, porque sabemos que
ao langarmos mao de uma metodologia para organizacéo e analise de dados como a Analise de
Conteudos, esta tem como objetivo, ajudar a responder a nossa questao de pesquisa. Conforme
vimos acima, ao relacionar os elementos que compdem o PPC de cada IES, com os elementos
da estrutura TPACK, identificarmos seis categorias emergente que nos ajudarad responder a
nossa questdo norteadora: O que se evidencia sobre a articulacéo dos elementos do TPACK
e 0 uso e apropriacdo das Tecnologias Digitais para a docéncia, por parte dos PPCs dos
cursos de Licenciatura em Matematica das universidades estaduais do Parana?

A anélise das nossas categorias nos permite inferir que a articulacdo dos elementos
TPACK e 0 uso e apropriacdo das Tecnologias Digitais para a docéncia, nos PPCs aqui
analisados, se deu, na medida em que esses documentos buscam a: construcao de conceitos e
conhecimentos de forma mais significativa; construcdo de ferramentas metodoldgicas que
prioriza a aprendizagem dos alunos; construcdo da acdo pedagogica e processo de ensino de
forma diferenciada; formacdo do sujeito para a cidadania e para que tenham condi¢des de
exercé-la; construcdo do conhecimento para o saber tecnolégico como uma ferramenta
essencial para vivéncia no século XXI; e, a Construcdo do desenvolvimento Social levando em
conta o processo de aprendizagem e o sujeito que chamamos de aluno. Acreditamos ainda que
as categorias aqui emergidas evidenciam aspectos do modelo TPACK como uma lupa que
mostra que o conhecimento do conteudo, pedagdgico e tecnoldgico precisam caminhar juntos
e articulados para que possamos pensar em uma educacao do futuro que faz da tecnologia, uma
ferramenta essencial ndo nos discursos docentes, mas na sua pratica docente e na vida dos
alunos.

E importante destacar ainda que embora os PPCs aqui em estudo ndo tenham sido
construidos com base na estrutura ou modelo TPACK, a sua analise nos permite inferir que eles
aparecem nos elementos dos PPCs, ou seja, nos objetivos, no perfil do egresso e nas disciplinas
de prética como componente curricular. No que tange ao uso e apropriacdo das Tecnologias
Digitais para a docéncia, podemos destacar que existe nos trechos dos PPCs, a intencdo
implicita que pode propiciar a constru¢do do conhecimento para o saber tecnolégico, seja por
meio do acesso e a novas tecnologias de ensino; ambientes informatizados; ou o uso de
tecnologias digitais como ferramentas; linguagem de programacéo; contato com outros meios

tecnoldgicos; recursos didaticos e tecnoldgicos alternativos; uso de tecnologias para 0 ensino;
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incorporagdo e uso de novas tecnologias; utilizar novas ideias e novas tecnologias; escolhas de
aplicativos e softwares; atividades em ambientes virtuais; recursos tecnoldgico; pensamento
computacional; meio de combinacdo e aplicativos diversos, dentre outros.

Em relacdo a apropriacdo das Tecnologias Digitais para a docéncia, no documento
existe evidéncias desse objetivo, entretanto, temos a clareza hoje que somente uma pesquisa
futura, e que envolve professores e alunos como participantes pode evidenciar se houve ou néo
apropriacdo ou incorporacgdo dessas tecnologias nas praticas docentes e na formacao inicial dos
professores. Mas essa é uma pesquisa que exige um pouco mais de tempo e dedicacdo. Quem

sabe em um futuro préximo, no doutorado!
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CONSIDERACOES FINAIS

Discutir sobre o que acontece, o0 que pode acontecer € 0
que deveria acontecer em salas de aula ndo é o mesmo
que conversar sobre o tempo. Essas discussdes séo
fundamentalmente sobre as esperancas, 0s sonhos, 0s
temores e as realidades — sobre as proprias vidas — de
milhGes de criangas, pais e professores. Se essa tarefa ndo
merecer a aplicacdo de nossos melhores esforcos
intelectuais e praticos — nenhuma outra merecera.
(Michael Apple)

Chegar nas considerages finais de um trabalho dessa natureza, € um momento
marcante para 0 pesquisador. A sensacdo que tenho € que um filme passa na nossa mente.
Momentos da graduacdo em que desejei tanto fazer parte deste programa, os desafios vencidos
em cada etapa da selecdo, de cada disciplina concluida, a palavra amiga dos colegas, que
caminharam juntos durante boa tarde do processo. Alguns que foram, outros que escolheram
parar no caminho... enfim, alguns devaneios que nos fazem perceber o quanto um mestrado
mexe com gente. Lembrei-me vérias vezes em que ouvi a minha orientadora e também
professora na graduacdo falando: "N&o se preocupem, existe vida ap6s 0 mestrado e nés nunca
seremos mais 0 mesmo". E exatamente essa sensagio que trago no peito hoje! Quem € a
Mariane apdés essa "linda" caminhada? Confesso que em alguns momentos, passou pela minha
cabeca se realmente daria conta de chegar até aqui. E eis que aqui estou!

Por isso, dentre as minhas consideracdes, ndo poderia deixar de agradecer mais
uma vez a todos aqueles que acreditaram e me apoiaram nessa jornada! Professoras Ana, Lu,
Eder, Gabriel, Marcinha, Betinha, Angelina, Marceli! Fica aqui a minha eterna gratiddo que
vem do meu coragdo!

Na presente dissertacdo tivemos como objetivo analisar os Projetos Pedagogicos dos
Cursos (PPC) das sete Universidades Estaduais do Parana que ofertam o curso de Licenciatura
em Matematica, buscando identificar em seus PPCs a presenca dos elementos da estrutura
TPACK. Partimos entdo da seguinte questdo norteadora: "O que se evidencia sobre a
articulagdo dos elementos do TPACK e 0 uso e apropriacédo das Tecnologias Digitais para
a docéncia, por parte dos PPCs dos cursos de Licenciatura em Matematica das
universidades estaduais do Parana?

Para responder essa questdo, consideramos 0 seguinte objetivo geral: Identificar "se"
e "como" a articulagdo dos elementos do TPACK aparecem nos PPCs dos cursos de

Licenciatura em Matematica das universidades estaduais do Parana e o que se evidencia sobre
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0 uso e apropriacdo das Tecnologias Digitais para a docéncia. Bem como o0s seguintes objetivos
especificos:

I.  Identificar, na literatura e nos documentos legais que fornecem diretrizes para as
licenciaturas, caracteristicas e componentes de um curriculo de Licenciatura em
Matematica que contemple a estrutura TPACK;

Il.  Investigar nos PPCs quais e como os elementos do TPACK estéo presentes no PPC
dos cursos de Licenciatura em Matematica nas universidades publicas do PR.

Durante todo o percurso do mestrado, me questionei sobre o que me ligava ao meu
tema e a minha quest&o de pergunta. Hoje ao escrever essas consideracdes, me dei conta de que
eles sempre me acompanharam, ndo sé no mestrado, mas durante toda a minha formacao.
Percebi que pensar sobre o conhecimento do conteddo, conhecimento pedagdgico e
conhecimento tecnoldgico, cerceava a minha vida desde a adolescéncia, a ponto de voltar a
fazer a minha segunda graduagdo, como professora para que pudesse aprofundar, ou viver na
pratica a articulacdo desses trés conhecimentos. Deve ser por isso que meu amor pelo modelo
TPACK, foi a primeira vista!

E importante destacar que em momento algum durante a analise dos PPCs, tivemos 0
objetivo de classifica-los ou julga-los. Nosso intuito aqui foi tdo somente, analisa-lo a partir do
nosso objetivo, e, questdo de pesquisa. Portanto, como resposta a nossa pergunta de pesquisa,
podemos destacar que ao relacionar os elementos que compdem o PPC de cada IES, com os
elementos da estrutura TPACK, identificamos seis categorias emergentes que ajudaram a
refletir e responder a nossa questdo norteadora.

A andlise das categorias nos permite inferir que a articulagdo dos elementos TPACK
e 0 uso e apropriacdo das Tecnologias Digitais para a docéncia, nos PPCs aqui analisados, se
deu, na medida em esses documentos buscam a: construcdo de conceitos e conhecimentos;
construcdo de ferramentas metodoldgicas; construcéo da acdo pedagdgica e processo de ensino;
formacdo do sujeito para a cidadania; construgdo do conhecimento para o saber tecnoldgico; e,
a construcdo do desenvolvimento social.

Acreditamos ainda que as categorias aqui identificadas, evidenciam que o
conhecimento do contetido, pedagdgico e tecnoldgico precisam estar mais presente na formacao
inicial e continuada de professores, precisam caminhar juntos e articulados, mas com vida, para
que saiam do papel ou dos discursos eleitoreiros ou que priorizam somente os indices para "ficar
bem na foto" ou nos "rankings" quando se pensar em avaliacBes externas. A analise das
categorias aqui apresentadas, nos permitem apontar ainda que embora os PPCs analisados

possam ndo terem sido fundamentados com base na estrutura ou modelo TPACK, podemos
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inferir que existem elementos dele nos PPCs. No que tange ao uso e apropriacdo das
Tecnologias Digitais para a docéncia, podemos destacar que encontramos varios indicios nos
trechos dos PPCs, que apontam para a constru¢cdo do conhecimento e saber tecnologico. Além
disso, a andlise das categorias aqui apresentadas, aponta também para a importancia de
pensarmos no papel que o conhecimento tecnoldgico ocupa hoje nos cursos de formacao de
professores e 0 quanto precisamos desmistificar o seu uso e presenga no interior das nossas
salas de aula e nas praticas docentes, ja que ela veio para ficar e é tdo importante para a pratica
docente e na vida de todos. Analisar a apropriacdo das Tecnologias Digitais para a docéncia,
ndo seria possivel neste momento, j& que estamos analisando documentos, e tratar de
apropriacdo exigiria vivenciar o PPC na pratica, na sala de aula, na relacdo professor e aluno.
Mas, conforme dissemos acima, esse € um tema para uma outra pesquisa.

E importante destacar que ao apresentar as nossas consideracdes finais, ndo temos o
intuito de considera-la como algo definitivo ou pronto, pois estamos tratando de educacao, que
envolve todo um contexto de questfes imprevistas e inesperadas. Portanto, € um processo em
constante transformacdo e mudanca. Basta pensarmos nas Ultimas exigéncias das Leis nas
mudancas nos PPCs dos cursos das licenciaturas. Portanto, acredito que sao provisorias, assim
como muita coisa nessa trajetoria. De qualquer forma, é este o "presente” que estamos
vivenciando nesse momento, e ndo da para passar por mudancas que afetam a educagdo sem
olhar para elas, e sem analisar o que se esconde por tras ou por baixo dela, principalmente
guando sdo solicitadas e construidas por governos neoliberais.

Escolhi o pensamento de Michael Apple acima para abrir as minhas consideracfes
finais, porque embora minha analise tenha se tratado de uma analise documental, acredito que
ela contribui para pensar, refletir e "discutir sobre o que acontece, o que pode acontecer e 0
que deveria acontecer em salas de aula”. Com certeza, pensar nos documentos que regem a
educacdo no Brasil, ndo importa o nivel de ensino, "ndo é 0 mesmo que conversar sobre 0
tempo". Concordo com Apple que contribui muito com as suas reflexfes sobre curriculo, que
"essas discussdes sdo fundamentalmente sobre as esperancas, 0s sonhos, os temores e as
realidades — sobre as proprias vidas — de milhGes de criancas, pais e professores”. E, de fato,
"se essa tarefa ndo merecer a aplicacdo de nossos melhores esforcos intelectuais e praticos —
nenhuma outra merecera”. E com esse sentimento que toda pesquisa contribui para a reflexéo,
construcdo e melhoria da educacdo, mesmo que em forma de reflexdes para a construgédo de
politicas publicas é que desejo que as consideracOes e reflexdes aqui apresentadas possam
contribuir para se pensar o papel da articulacdo dos conhecimentos do conteudo, pedagdgico e

tecnoldgico na formacao inicial e continuada de professores.
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Por fim, ao responder a nossa pergunta de pesquisa, procuramos trazer tudo aquilo que
era possivel de ser explorado e apresentado. Conseguimos isso? Quem dera!! Mas acreditamos
que fizemos o que nos foi possivel nesse momento, mas com a certeza que ainda daria para
fazer um pouco mais, mas, foi 0 que o tempo, nosso amigo nos permitiu! Usando o cogito
cartesiano para fechar esse momento e relacionar com os conhecimentos aqui trabalhados
(conteudo, pedagdgico e tecnoldgico), diria que "Conheco, logo: ensino; logo me conecto".
Quica possamos de fato sonhar com PPCs que nos permitam de fato conhecer, ensinar e nos
conectar com mundo, com 0 outro e conosco mesmos!

Né&o posso deixar de destacar ainda que historicamente a incorporacgdo da tecnologia
no contexto escolar seja um grande desafio, acredito que abrir esses espacos para que ela esteja
presente nos PPCs, é apenas um primeiro e pequeno passo que pode ajudar os professores
formadores a pensar sobre o seu papel na formacao, atuacdo e no seu cotidiano e dos alunos.
Desejo também, que um dia, possa fazer parte dos seus desejos docentes, uma mudanca que
considere a importancia da tecnologia para uma futura reformulagdo do curso de licenciatura

Brasil a fora!
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APENDICENA — ANALISE DOS PPC'S DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA PRESENCIAIS, DAS
INSTITUICOES UEM. UEPG, UNIOESTE, UNICENTRO, UNESPAR E UENP

QUADRO 14 - Anélise do PPC da IES — UEM

(continua)
IES Elementos Objetivo Perfil do Egresso Disciplina de Pratica como Componente
TPACK Curricular

N&o identificado Sélida formagéo em matemaética e rigor légico; O conhecimento matematico e cientifico e seus

Universidade Capacidade de ler e entender topicos avancados | papéis sociais, culturais, éticos, politicos,
Estadual de de matematica; socioambientais, estéticos.

Maringa Capacidade de formular problemas; Oferecer subsidios tedricos para que o aluno possa

(UEM) compreender e atuar no processo educativo.
CK Possibilitar ao aluno a compreensdo de entes

geométricos no plano através do estudo de
equacdes associadas aos mesmos.

Dar ao académico a fundamentagdo tedrica
necessaria ao desenvolvimento de outras
disciplinas.

Cabe ao professor, por meio de intervencbes | Analisar a didatica tomando como parametro a

Desenvolver habilidades | pedagdgicas adequadas, compreender e envolver | realidade social contemporanea;
necessarias a pratica docente | o aluno no processo de desconstrucdo, reflexdo e | Subsidiar a formacdo docente com conhecimentos
PK inovadora, eficiente e eficaz; anélise, posicionando-se como mediador entre 0 | tedrico-praticos referentes as politicas publicas
aluno e o objeto de conhecimento. educacionais e sua relacdo com o contexto socio-

Repensar as  abordagens  metodoldgicas | politico e econémico, bem como, sua gestdo e
tradicionais, promover mudangas no tratamento | organizag&o escolar;

didatico, tornando-o coerente com o entendimento | Organizar e refletir sobre situacdes didaticas para o
gue se tem sobre como o aluno aprende. ensino e a avaliagdo da aprendizagem da
matematica;
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(conclusdo)

TK N&o identificado Dominar as modernas Tecnologias de Tecnologias digitais como ferramentas para
Informacdo e Comunicagéo; divulgacdo, ensino e aprendizagem da
matematica. -Principios basicos de ética nos
meios digitais. -Propiciar o contato do estudante
com tecnologias digitais como ferramentas para
promover o entendimento, ensino e divulgacédo da
matematica.

PCK Formar professores A organizacdo do trabalho pedagdgico Propiciar condicbes para que o aluno possa
capacitados a desenvolver, de desencadeado junto aos alunos depende da conhecer a natureza dos processos de
forma pedagogicamente competéncia do professor em lidar de forma desenvolvimento e  aprendizagem,  seus
consistente, o ensino e a criativa, significativa e profundamente afinada condicionamentos e inter-relacées.
aprendizagem da Matematica; com 0s conteidos que precisam ser ensinados.

Futuro docente tenha dominio
sobre  0os  conhecimentos
inerentes a  teoria, ao
instrumental tedrico e pratico,
as préaticas pedagogicas para o
ensino da Matematica.
TPK Formar profissionais capazes de | Néo identificado Nao identificado
dominar novas tecnologias e
utiliza-las na sua pratica
pedagdgica;
TCK N&o identificado Né&o identificado Né&o identificado
TPACK | Né&o identificado Né&o identificado Aprender a construir um raciocinio algoritmico e

representd-lo em forma de fluxogramas,
pseudocodigo (linguagem corrente) e linguagem
de programacéo.

Fonte: PPC UEM
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(continua)
IES Elementos Objetivo Perfil do Egresso Disciplina de Pratica como Componente
TPACK Curricular
Adquirir conhecimentos | Nao identificado Ensino e aprendizagem da matematica no
matematicos s6lidos e compreender contexto escolar da Educacéo Bésica - estudo
CK 0S processos axiomaticos, dedutivos de caso.
e indutivos que fundamentam;
Universidade
Estadual de - N . . o .
Ponta Grossa Percebgr_ a pratica docente de Aqg|5|gao d(_e goqheumentos que permitam o Organl_zagao do trabalho __docente.
(UEPG) Matematica como um processo | ensino mterghsmplmar Qa Matematica; encgmlnhar_ngnto da aula expositiva com
dindmico, carregado de incertezas e | Atitude critica e reflexiva em relacdo a sua acdo | efetiva participacdo do aluno;
PK conflitos, um espago de criacdo e | pedagdgica; Concepcdes de ensino- aprendizagem na
reflexdo, onde novos | Conceber, implementar e avaliar uma proposta | pratica pedagégica escolar;
conhecimentos sdo gerados e | pedagégica contextualizada e interdisciplinar | Aula como forma de organizacéo do ensino;
modificados continuamente; para o ensino de matematica;
Desenvolver metodologias para o ensino de
matematica a fim de promover a matematica
inclusiva.
TK Inserir 0 uso de tecnologias CondicBes de avaliar e utilizar novas Ciéncia e tecnologia: evolugdo, conceitos e

educacionais na sua préatica docente;

tecnologias de ensino;

Utilizar as novas tecnologias digitais da
informacg&o e comunicagéo como ferramentas de
ensino e de sua aprendizagem profissional;

relagBes com o ensinar e aprender.

As novas tecnologias e 0s novos espagos e
tempos de ensinar e aprender. Tecnologias
aplicadas ao ensino de matematica (Ensino
Fundamental).




QUADRO 15: Analise do PPC da IES — UEPG

114

(conclusdo)

PCK Estabelecer relagBes entre a | Promocdo de processos de investigacdo de sua
Matemética e outras é&reas do | propria pratica pedag6gica no ensino de | Fundamentos tedricos e possibilidades
conhecimento  promovendo a | Matematica, articulando conhecimentos | didatico-metodoldgicas para a organizagdo
interdisciplinaridade, sendo | matematicos, pedagdgicos e metodoldgicos, | de situacdes de ensino de matematica para os
capacitado em trabalhar em equipes | objetivando a discussdo e disseminagdo desses | anos iniciais do Ensino Fundamental II.
multidisciplinares; conhecimentos;
-Desenvolver estratégias de ensino | Formacdo ampla nos diversos contetdos da
que favorecam a criatividade, a | Matemética e preparacdo ao desenvolvimento
autonomia e a flexibilidade do | pedagdgico dos conhecimentos da Matematica,
pensamento matematico dos | para atuacdo profissional como professor nos
educandos, buscando trabalhar com | anos finais do Ensino Fundamental e Médio;
mais énfase nos conceitos do que nas
técnicas, formulas e algoritmos;
TPK Utilizar diferentes metodologias, | Né&o identificado Nao identificado
como a resolugdo de problemas, a
modelagem matematica, a
etnomatematica, a historia da
matematica, as tecnologias e o0s
jogos matematicos;
TCK N&o identificado - Decidir sobre a razoabilidade do resultado de | - Tendéncias metodoldgicas na Educagdo
um calculo, usando o calculo mental, exato e | Matematica: Resolucdo de Problemas,
aproximado, as estimativas, os diferentes tipos | materiais concretos, jogos matematicos e
de algoritmos, propriedades e a utilizagdo de | recursos tecnologicos]...]
instrumentos tecnoldgicos;
TPACK Né&o identificado Né&o identificado Né&o identificado

Fonte: PPC da UEPG
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IES Elementos Objetivo Perfil do Egresso Disciplina de Pratica como Componente
TPACK Curricular
Apresentar dominio de conteldo | Capacidade de estabelecer relages entre a | Estudo da  organizacdo dos contetdos
especifico; matematica e outras  areas  do | matematicos;
CK O conhecimento matematico seja | conhecimento.
trabalhado de modo que o académico Vivenciar as teorias em atividades praticas,
adquira um conteido fundamental e | Capacidade de interpretar dados e textos | construir diferentes projetos de aula;
capacidade operativa, inclusive sobre | matemaéticos;
simbolos particulares desse campo do
conhecimento.
Universidade
Estadual do
Oeste do -Ser capaz de relacionar teoria e pratica | N&o identificado Estudo de pesquisas educacionais relacionadas
Parana ao tracar estratégias eficazes de ensino e ao seu futuro ambiente de trabalho, bem como
(Unioeste) PK aprendizagem da matematica. as diferentes tendéncias em Educacéo
Matematica que devem ser mobilizadas no seu
Foz do fazer pedagdgico.
Iguacu
Elaborar e analisar diferentes metodologia que
possam vir a auxiliar no seu trabalho docente;
TK Nao identificado Nao identificado Estudo da importancia das diferentes tecnologias

digitais ao desenvolvimento do pensamento
humano.

Estudo de diferentes tecnologias
aplicadas a Educacdo Matematica.
Introducdo ao Pensamento Computacional;

Dar suporte bésico ao futuro professor para
utilizar a tecnologia digital como nova estratégia
de ensino e aprendizagem;

digitais
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PCK Os conteudos priorizem a formacdo do | Desenvolver estratégias de ensino que | N&o identificado
professor que ir4 atuar no Ensino | favorecam a criatividade autonomia e a
Fundamental e Médio, através da | flexibilidade do pensamento matematico
aquisicdo de conceitos, relativos ao | dos alunos, buscando trabalhar com mais
conhecimento matematico e a forma de | é&nfase nos conceitos do que nas técnicas,
orientar o processo metodoldgico da | férmulas e algoritmos.
acdo pedagdgica.

TPK N&o identificado Né&o identificado Planejamento, utilizacdo e implementacdo de
atividades de ensino e extensdo com recursos
digitais para a Educacdo Bésica com vista as
préticas inclusivas.

TCK Nao identificado Capacidade de compreender, criticar e Né&o identificado

utilizar novas ideias e tecnologia para a
resolucéo de problemas;
TPACK N&o identificado N&o identificado N4o identificado

Fonte: PPC Unioeste - Campus Foz do Iguagu
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IES Elementos Objetivo Perfil do Egresso Disciplina de Pratica como Componente
TPACK Curricular
Identificar, formular e resolver Em funcdo da formacdo ofertada, tera
problemas na area de Matematica, conhecimentos matematicos
ou aqueles que exijam conceitos ou especificos das d&reas de A&lgebra, | N&o identificado
procedimentos matematicos, geometria, andlise, probabilidades,
Universidade CK utilizando o rigor lbgico e histéria e fundamentos da matematica,
Estadual do cientifico na andlise e solugdo fisica, educacdo matematica, educagdo
Oeste do adequada de cada situagdo- inclusiva.
Parana problema. Formacdo flexivel, podendo atuar na
area de Matemaética em qualquer nivel,
(Unioeste) Desenvolver modelos matematicos em grupos de pesquisas e em
para descrever e explicar situacdes, instituicdes publicas e privadas que
Cascavel acdes ou fendmenos, associando as demandem conhecimentos especificos
informagBes e conhecimentos de de Matematica.
varias areas do saber, Capacidade de discutir aspectos que
considerando-se 0s aspectos de envolvam questdes de educagdo
interpretacdo, andlise e discussdo financeira, principalmente no ambiente
dos modelos e seus resultados. escolar, podendo auxiliar na formacéo
de um sujeito critico e com
preocupagbes com O  consumo
consciente.
Discutir a utilizacdo, analise e confec¢do de
Nao identificado materiais didaticos manipulativos, utilizados
PK como ferramenta didatica para o ensino e

aprendizagem de Matemética, voltados a
Educacdo Basica.

Interacdo entre os elementos constitutivos da
pratica escolar através do estudo e andlise das
principais teorias da didatica da matemaética,
contextualizadas em situagbes de ensino e

aprendizagem.
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Desde o inicio do curso, o discente
deve adquirir familiaridade com o

Em funcdo da formagdo ofertada, terd
uso de tecnologias para o ensino.

Desenvolver ferramentas por meio de softwares;
Introducéo a diferentes softwares educacionais.

TK uso do computador enquanto | Engajamento com o processo de | Concepgdes Tebricas e praticas que orientam
ferramenta de trabalho, fazendo de | continuo aprimoramento profissional, | critérios e escolhas de aplicativos e softwares.
sua utilizacdo um relevante recurso | procurando a atualizacdo de seus | Possibilidades da educacdo a distancia e online.
para o ensino e a aprendizagem de | conhecimentos como fator essencial para | Realizacdo de atividades em ambientes virtuais de
Matemadtica, com especial atencdo | a incorporacdo e uso de novas | aprendizagem.
para a formulacdo e solucdo de [ tecnologias, adaptando o seu trabalho & | Recursos tecnoldgicos para a educagéo.
problemas. novas demandas que exigem o mundo | A aula utilizando recursos tecnol6gicos.
contemporaneo. Avaliacéo mediada pela tecnologia.
Durante o curso, sera oportunizado Pensamento computacional.
ao discente o contato com outros | Criatividade, autonomia e competéncia
meios tecnoldgicos que possam | para trabalhar em equipes e grupos de
contribuir para o ensino da | trabalho, propiciando o desenvolvimento
Matematica. da capacidade de compreender, criticar e
utilizar novas ideias e novas tecnologias
para expressar-se com clareza.
PCK - Utilizar os contetidos pedagdgicos - Produzir  materiais  didatico- | - Oportunidade de aplicar a modelacédo matematica
contextualizados e providos de pedagdgicos relacionados a | earesolugdo de problemas como um dos elementos
significados, com efetiva articulagéo Matematica; articuladores do ensino e aprendizagem de

entre os conhecimentos matematicos
e 0s conhecimentos pedagdgicos, e
entre a teoria e a prética.

- Desenvolver estratégias de ensino que
favorecam a criatividade, a autonomia
e a flexibilidade do pensamento
matematico dos educandos, buscando
trabalhar com mais énfase nos
conceitos do que nas técnicas, formulas
e algoritmos;

matematica, compreendendo as tendéncias em
Educacéo Matematica nas dimensdes
epistemoldgicas, filosdficas, historicas,
psicoldgicas, politicas, metodolégicas e culturais.
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TPK Objetiva-se que o uso dessas midias | Auxiliando os discentes por meio de | Andlise e discussdo de softwares e aplicativos
e meios ndo sejam obstaculos | explanacGes e do trabalho com recursos | voltados para o Ensino Fundamental e Médio.
didaticos a atuacdo do docente e | didaticos e tecnoldgicos alternativos que
introduza as ideias de pensamento | possam contribuir para a compreensao
computacional. dos conteldos e para a resolucdo de

problemas.
TCK N&o identificado N&o identificado N&o identificado
TPACK Adotar uma prética de organiza¢do | N&o identificado Elaboracéo e reelaboragdo de sequéncias didaticas

curricular em que os objetivos, 0s
contelidos, a metodologia e a
avaliacdo figurem de forma
articulada e interdisciplinar,
utilizando os principios cientificos
e 0s recursos da tecnologia da
informacéo.

Utilizar com competéncia técnica e
metodolégica a selecdo, a producdo
e o0 trabalho com materiais
manipulativos, meios tecnol6gicos
e computacionais, no ensino e na
pesquisa, visando 0
desenvolvimento e 0
aprimoramento do processo de
ensino e aprendizagem, para a
constru¢cdo e compreensao da
Matematica.

abordando contetdos presentes na BNCC por meio
de combinac&o e aplicativos diversos.

Fonte

: PPC Unioeste Campus Cascavel
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QUADRO 18: Analise do PPC da IES Unioeste Campus Guarapuava

IES

Universidade
Estadual do
Centro-Oeste
(Unicentro)

Guarapuava

(continua)
Elementos Objetivo Perfil do Egresso Disciplina de Pratica como Componente
TPACK Curricular

CK Né&o foi identificado Habilidade de identificar, formular e resolver | Resolver situacBes problemas do cotidiano que

problemas na sua area de aplicacdo, utilizando rigor | envolva contelidos da matematica financeira;
I6gico-cientifico na analise da situacdo-problema;
Comunicar conceitos, propriedades e técnicas
matematicas de modo a desenvolver estratégias de
ensino que favoregam a criatividade, a autonomia e
a flexibilidade do pensamento matemético dos
alunos

PK Nao foi identificado Utilizar instrumentos de pesquisa adequados paraa | N&o identificado
construcéo de conhecimentos pedagogicos e
cientificos, objetivando a reflexao sobre a prépria
pratica e a discussédo e disseminacdo desses
conhecimentos.

TK Né&o foi identificado Relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo | Entender o que sdo tecnologias e sua utilizagdo no
a Educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, | ensino de Matematica e as diferentes abordagens de
demonstrando dominio das tecnologias de | uso de recursos tecnolégicos na educacéo.
informag&o e comunicagdo para o desenvolvimento | Compreender a importancia da mediagdo do
da aprendizagem matematica; professor no uso de recursos tecnolégicos no ensino
Utilizar estratégias diversificadas de avaliagdo e, a | aprendizagem da Matematica.
partir de seus resultados, formular propostas de | Propiciar conhecimentos a aplicagdo de tecnologias
intervencédo pedagdgica. digitais na educagdo basica.

PCK Né&o foi identificado Dominar os contetdos especificos e pedagdgicos da | N&o identificado

Matematica e as abordagens tedrico-metodolégicas
do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada
as diferentes fases do desenvolvimento humano;
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Universidade
Estadual do
Centro-Oeste
(Unicentro)

Guarapuava

TPK

Nao foi identificado

Compreender, criticar e utilizar novas ideias e
tecnologias para a resolucéo de problemas;

Realizar pesquisas em ambientes virtuais, buscando
e selecionando materiais.

Fomentar o advento de novos temas de pesquisas e
novas tecnologias de aprendizagem nos campos da
ciéncia e da cultura, a partir de vivéncias criativas e
inovadoras com as comunidades, executando as
atividades sob a forma de Programas e/ou Projetos
de Extensdo institucionalizados.

TCK

Nao foi identificado

Analisar livros didaticos e paradidaticos, aplicativos
computacionais, e outros materiais didatico-
pedagdgicos relacionados & Matematica;

Usar, adequadamente, as novas tecnologias como
calculadoras e planilhas eletrénicas, como recurso
auxiliar na interpretacdo dos problemas que se
apresentam na Matematica Financeira;

Pesquisar, utilizar e analisar diferentes softwares
aplicaveis ao ensino da matematica.

Possibilitar ao académico o contato com os
fundamentos teéricos e computacionais dos
métodos numeéricos.

TPACK

Nao foi identificado

N&o identificado

N&o identificado

Fonte: PPC Unioeste Guarapuava
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QUADRO 19: Andlise do PPC da IES Unioeste- Campus Irati

(continua)
IES Elementos Objetivo Perfil do Egresso Disciplina de Pratica como Componente Curricular
TPACK
Formar professores de | Uma s6lida formacdo de | O conhecimento matematico e o ensino da
Matematica para o0s anos | conteldos  especificos e | Matemaética.
CK finais do ensino fundamental | pedagégicos.
e para o ensino médio, com
competéncias técnico,
politico e didatico-
pedagdgicas;
Universidade
Estadual do Analisar criticamente | N&o foi identificado Estudo dos elementos constitutivos da pratica pedagogica;
Centro-Oeste materiais  didaticos e Anélise de aspectos pedagogicos e da legislacéo relacionados a
(Unicentro) elaborar propostas disciplina de Matemética nas escolas publicas;
PK alternativas para a sala de Conhecimentos didatico-pedagdgicos nos processos de ensino e de
Irati aula; aprendizagem da Matematica do ensino fundamental
TK N&o foi identificado Uma formac&o que os prepare | Tecnologias moveis. Possibilidades didaticas da programagéo
para enfrentar os avangos computacional e da robdtica educacional.
cientificos e tecnoldgicos. Tecnologias analdgicas e digitais de informacdo e comunicacdo

(TIC/TDIC): aspectos histdricos e conceituais. Ambientes
informatizados. Ferramentas de Educacéo a Distancia. No¢6es de Design
Instrucional. Utilizacdo e producdo de videoaulas. Elaboracdo e
desenvolvimento de projetos de extensao relacionados as TIC/TDIC em
contextos escolares e ndo escolares. As novas tecnologias da
comunicacéo e informacéo e suas aplicacdes na educacéo. Relacdo entre
comunicacéo e educacdo na sociedade contemporanea.

Relagbes entre midia, cultura e subjetividade. O papel da TV nos
processos escolares. A utilizagdo da midia como instrumento didatico-
pedagdgico. Tecnologias digitais. Midia moével em sala de aula.
Tendéncias contemporaneas da utilizacdo de midias tecnoldgicas no
ambiente escolar. Abordagem construcionista das tecnologias digitais. A
utilizacdo de dispositivos programéveis como instrumento didatico-
pedagdgico. Kits robdticos disponiveis para uso pedagégico.
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QUADRO 19: Andlise do PPC da IES Unioeste- Campus Irati

(conclusdo)

PCK N&o identificado Né&o identificado Né&o identificado
TPK N&o identificado Néao identificado Projeto e construcdo de dispositivos roboticos a partir de plataformas de
codigo aberto. Concepcdo e elaboracdo de atividades didaticas com
recursos de robatica.
TCK N&o identificado Né&o identificado Andlise de softwares educacionais para o ensino e a aprendizagem da
matematica.
Sites da web e suas possiveis utilizagcbes em sala de aula.
TPACK Né&o identificado Né&o identificado Né&o identificado
Fonte: PPC Unioeste- Campus Irati
QUADRO 20: Anélise do PPC da IES Unespar- Campus Apucarana
(continua)
IES Elementos Objetivo Perfil do Egresso Disciplina de Pratica como Componente Curricular
TPACK
Né&o foi | Construir ~ conhecimentos  acerca  do | Possibilitar ao futuro docente a reflexdo, selecéo e priorizagdo de
Universidade identificado surgimento e evolucdo historica das nogdes, | situagdes-problema reais sob orientagdo segura e cuidadosa para
Estadual do conceitos e procedimentos matematicos; aprofundamento tedrico da pratica educativa numa tentativa de
Parana melhoria qualitativa dessa prética;
CK Aplicacdo de conteldos apreendidos no respectivo curso de
(Unespar) graduacgdo adaptando-os & realidade e necessidades educacionais

Apucarana

das instituicdes escolares;
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Né&o foi | Formas de ajudar aos estudantes para que | Participacdo em projetos interdisciplinares ampliando a
identificado eles compreendam, assimilem, construam | compreensédo e o conhecimento da realidade profissional de ensinar;
por si mesmos os conhecimentos prépriosda | Fornecer sélida fundamentacdo tedrica que possibilite ao estudante
PK matematica escolar; analisar criticamente a pratica pedagogica das instituicdes escolares
e posteriormente ter elementos tedrico/praticos para analisar a sua
prépria préatica pedagogica;
Possibilitar aos estudantes a reflexdo tedrica sobre a pratica para a
consolidacéo da formacéo;
Oportunizar aos estudantes o desenvolvimento de habilidades e
comportamentos necessarios a atuacao pedagoégica;
TK Néo foi | Utilizar as tecnologias de ensino, visando | Conceitos e teorias sobre uso de tecnologias para fins didaticos.
identificado garantir eficacia no exercicio de sua profissdo | Conhecimento e utilizacéo de aplicativos para uso em sala de aula.
e empregar novas ideias e tecnologias para a | Elaboracdo de propostas de ensino de matematica para o Ensino
resolucéo de problemas. Fundamental e Médio utilizando recursos tecnoldgicos.
PCK Né&o foi | Nao foi identificado Né&o foi identificado
identificado
TPK Né&o foi | Demonstrar conhecimentos curriculares, Avaliacdo e desenvolvimento de recursos de midia (paginas de
identificado organizacionais e didaticos que permitam o internet, blogs, videos, grupos de discussdes, comunidades virtuais)
licenciado em Matematica atuar em sala de
aula e desenvolver trabalho coletivo e
colaborativo em sua atuagéo profissional.
TCK Né&o foi | N&o foi identificado Utilizacdo e avaliacdo de softwares voltados a produgdo de
identificado conhecimentos matematicos.
Préticas de construgdo de atividades nos aplicativos.
TPACK Né&o foi | Nao foi identificado Né&o foi identificado
identificado

Fonte: PPC Unespar - Campus Apucarana
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QUADRO 21: Analise do PPC da IES Unespar- Campus Paranavai

(continua)
IES Elementos Objetivo Perfil do Egresso Disciplina de Pratica como Componente
TPACK Curricular
Compreenda o seu papel e o do aluno, | Leitura de artigo ou texto envolvendo tema da
CK sabendo situar no plano social geral o | disciplina especifica;
Néo identificado conteddo Pesquisa de artigo ou material didatico para
especifico que leciona; disciplina especifica;
Tenha competéncia no manejo do contetdo,
da aula e da classe para ensinar Matematica
a alunos de cursos diurnos e noturnos, pré-
Universidade adolescentes, adolescentes e adultos, de
Estadual do diferentes classes socioecondmicas.
Parana
Constituir conhecimentos Além da Mateméatica em si, este Criacdo de material concreto;
(Unespar) PK matematicos solidos a respeito dos profissional ~ conheca a  realidade Analise de jogos para o ensino de Matematica;
conteidos que irdo abordar na sociocultural do Pais e de sua regido em Andlise do livro didatico e anélise de materiais
Paranavai Educagdo Basica e compreender a particular, para que o ensino dessa ciéncia didaticos para o ensino de Matematica;
base axiomatica e 0s processos e os resultados da pesquisa Matematica
I6gicos dedutivos e indutivos que 0s sejam aplicados em funcao dessa realidade;
fundamentam; Identificar as relacfes que existem entre 0s
contelidos do ensino e das situacdes de
aprendizagem com 0s muitos contextos de
vida social e pessoal dos envolvidos no
processo ensino- aprendizagem;
TK Nao foi identificado Seja capaz de conectar 0s inUmeros
conhecimentos da matematica com suas
aplicacdes e processos tecnoldgicos;

PCK Constituir conhecimentos didaticos, | Possa tratar os conteldos de ensino de Criacdo de material concreto; planejamento de
epistemoldgicos e dos processos de | modo  contextualizado,  aproveitando uma aula; estudo de casos no ensino de
cognicdo que Ihe permita [ sempre as Matematica;
compreender e acompanhar os alunos | relagdes entre contelidos e contexto para dar
na construcdo dos conhecimentos | significado ao aprendizado;
matematicos, avaliando e fazendo as
necessarias orientacdes;
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TPK Né&o foi identificado N&o foi identificado Andlise e proposta de utilizacdo de diferentes
softwares para o ensino e aprendizagem da
Matematica na escola, como planilha eletrdnica,
hipertexto;
Estudo e uso de softwares no ensino de
Matematica;
programas educativos, softwares de geometria
dindmica, acompanhada de pratica pedagogica.
TCK Né&o foi identificado N&o foi identificado Andlise de sites Web na &rea de ensino da
Matemética e suas possiveis utiliza¢cdes no dia a
dia da sala de aula.
TPACK Né&o foi identificado Né&o foi identificado Né&o foi identificado
Fonte: PPC Unespar- Campus Paranavai
QUADRO 22: Anélise do PPC da IES Unespar- Campus Campo Mourdo
(continua)
IES Elementos Objetivo Perfil do Egresso Disciplina de Pratica como Componente
TPACK Curricular
CK Nao foi identificado Capacidade de expressar-se escrita e | N&o identificado
Universidade oralmente com clareza e preciséo;
Estadual do
Parana Fortalecer a formac#o tedrico-pratica | N&o identificado Construgdo e anélise de materiais didaticos-
PK dos professores de Matematica para pedagdégicos para conteidos inerentes a educacdo
(Unespar) os anos finais do Ensino Fundamental basica.
e para o Ensino Médio; Concepcdes metodoldgicas de ensino e
Camp~o Desenvolver metodologias de ensino aprendizagem que orientam as a¢des didaticas.
Mourao de matematica diferenciadas;
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QUADRO 22: Analise do PPC da IES Unespar- Campus Campo Mourao
(conclusdo)

TK N&o identificado Né&o identificado NocgOes de softwares (GeoGebra, Winplot, etc.)
vinculados aos contetidos de Geometria, Algebra,
funcbes e plotagem de graficos voltados a
Educacdo Basica.

Observacdo e reflexdo sobre a pratica docente com
0 uso diferentes tecnologias, voltadas para o0s
processos de ensino e de aprendizagem;

Nogdes bésicas de programagdo focados em
estruturas de decisao e repeticao.

Editoracdo de textos voltados & escrita de
expressdes matematicas.

Escrita de documentos e artigos cientificos e uso
de férmulas matematicas no Word utilizando a
ABNT Formagdo de professores e uso de
tecnologias no ensino de Matematica.

PCK Né&o identificado Condigdes de desenvolver estratégias de | N&o identificado
ensino que favoregam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento
matematico dos educandos, buscando
trabalhar com mais énfase nos conceitos do
que nas técnicas, formulas ou algoritmos;

TPK Nao identificado Capacidade de compreender, criticar e | Uso pedag6gico da tecnologia no ensino de
utilizar novas ideias e tecnologias para a | matematica.
resolucéo de problemas; Uso pedagdgico de Tecnologias da Informagdo e

Comunicacdo (TIC) no processo de ensino-
aprendizagem da Matemaética da Educacéo Basica.

TCK Nao identificado Nao identificado Estudar teoricamente formas de ensino de
matematica utilizando Tecnologias Informacéo e
Comunicacéo (TIC);

TPACK | Néo identificado Né&o identificado Conhecimento Tecnoldgico e Pedagégico do
Contetdo.

Fonte: PPC Unespar- Campus Campo Mouréo
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(continua)

IES

Elementos
TPACK

Objetivo

Perfil do Egresso

Disciplina de Pratica como Componente
Curricular

Universidade
Estadual do
Parana
(Unespar)
Paranagua

CK

Dominio dos conhecimentos
cientificos e didaticos, preparados
para atuarem na disciplina de
Matematica na Educacdo Bésica:
ensino fundamental e ensino
médio, de forma que consigam
articular a teoria e pratica;

Dominio do conhecimento matematico especifico,
tendo também conhecimento das suas aplicacfes

em varias areas;

Capacidade para articular os contetidos bésicos e

especificos;

Nao identificado

PK

Nao identificado

Analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

N&o identificado

TK

Mostrar ~ as  interacbes da
Matematica com 0
desenvolvimento tecnoldgico,
econdmico, social, cultural, politico
e ambiental, para que o0 seu ensino
ndo deixe de lado esses mesmos
aspectos  historicos, sociais €
tecnolégicos que marcaram 0
desenvolvimento da sociedade.

N&o identificado

A Internet é um canal muito importante, pois
através de pesquisas acompanhadas pelo
professor o académico pode saber mais
sobre a Histéria da Matemética e dos
nameros, curiosidades, jogos, desafios.

PCK

Néo identificado

Desenvolver estratégias de ensino que favorecam a
criatividade, a autonomia e a flexibilidade do
pensamento matematico dos educandos, buscando
trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas

técnicas, férmulas e algoritmos;

As disciplinas, de ordem mais
metodoldgica, utilizam materiais que
auxiliem no ensino da Matematica, como
jogos pedagogicos, confeccdo de materiais
alternativos, videos matematicos de filmes,
desenhos, documentarios e entrevistas.

TPK

Néo identificado

N&o identificado
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TCK Né&o identificado N&o identificado Algumas disciplinas, de ordem mais
técnicas, exigem do docente aulas mais
expositivas e demonstrativas, buscando
sempre relacionar a Matematica ao
cotidiano, fazendo uso de material
multimidia, ou seja, utilizando o
computador através de programas de
construcdo de graficos, construcdo de
figuras geométricas (como por exemplo o
GEOGEBRA).

TPACK Né&o identificado N4o identificado N&o identificado
Fonte: PPC Unespar- Campus Paranagué
QUADRO 24: Analise do PPC da IES Unespar- Unido da Vitoria
(continua)
IES Elementos Objetivo Perfil do Egresso Disciplina de Pratica como Componente
TPACK Curricular
- O presente PPC esta sustentado nos | N&o identificado Né&o identificado
Universidade CK pressupostos de Shulman (1986), o qual
Estadual do afirma que para se ensinar uma disciplina, e
Parana neste caso especifico a Matematica, requer-se,
(Unespar) de quem exerce essa funcéo, conhecimentos
diferentes daqueles exigidos para ser um
Unido da matematico;
Vitdria
- Demonstrar ~ conhecimentos | N&o identificado
-Exige acGes compartilnadas de producdo | curriculares, organizacionais e
PK coletiva que ampliam a possibilidade de | didaticos para atuar em sala de aula;

criacdo de praticas pedagdgicas inovadoras;
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QUADRO 24: Andlise do PPC da IES Unespar- Unido da Vitdria
(conclusdo)

TK N&o identificado Compreender, criticar, utilizar e criar | Entender o que é tecnologia e suas implicagdes
novas ideias e tecnologias em sua |para 0 ensino e a aprendizagem de
atuacéo profissional; Matematica;

Compreender a Educacdo a Distancia como
uma modalidade de ensino;

Compreender as implicacBes dos avancos
tecnoldgicos nas politicas educacionais e
praticas de ensino de Matematica;

Conceito de tecnologia e sua importancia na
Educacdo Matematica;

PCK N&o identificado Né&o identificado Né&o identificado
TPK Nao identificado Né&o identificado Né&o identificado
TCK N&o identificado Né&o identificado Os diferentes recursos tecnoldgicos nos

processos de ensino e de aprendizagem da
Matemética e sua inter-relagio com as
politicas educacionais vigentes: ambientes
virtuais de aprendizagem, jogos e materiais
manipulaveis, objetos de aprendizagem,
dispositivos maveis, redes sociais, softwares e
outros emergentes.

TPACK Nao identificado Nao identificado Nao identificado

Fonte: PPC Unespar - Unido da Vitdria
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(continua)
IES Elementos Objetivo Perfil do Egresso Disciplina de Pratica como Componente
TPACK Curricular
Contribuir para a formacdo | Ensinar como se deu a sistematizacdo histérica do | Desenvolvimento de materiais didaticos e
de profissionais aptos a [ conhecimento matematico; midiaticos.
CK promover e democratizar a A Investigacdo Matematica como metodologia de
Universidade linguagem e 0s ensino de Matematica;
Estadual do conhecimentos
Norte do matematicos;
Parana
N&o identificado Utilizar abordagens metodoldgicas adequadas ao | Andlise e construcdo de préaticas pedagdgicas para
ensino do conhecimento matematico; possiveis espacos de aprendizagem usando as
diferentes tendéncias metodoldgicas para 0 ensino e
(UENP) PK aprendizagem de matemética;
Conhecimentos especificos da docéncia e pratica
Cornélio docente; _ o _
Procopio Realizacdo de procedimentos didaticos no ensino e

na aprendizagem do conhecimento matematico,
compativeis com 0s objetivos e competéncias
pretendidas para o desenvolvimento dos conteidos
escolares

Planejamento de unidades didaticas e micro aulas,
articulando materiais  didaticos e tendéncias
metodoldgicas;

As préticas pedagogicas e sua vinculagdo as
diferentes teorias do conhecimento
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(continuacdo)

TK

Capacitar profissionais
capazes de explorar a
matematica e suas
tecnologias a bem da
educacdo e da cultura;

Acolher a diversidade emergente do
desenvolvimento tecnol6gico adequando-a ao ensino
e a aprendizagem matematica;

Histérico da Computagdo;

Terminologias na area de informética e informética
na educacéo;

Introducéo a I6gica de programacdo; Introducdo ao
pensamento computacional e construcdo de
referencial tedrico na &rea de Informética na
Educagéo.

Uso de jogos eletrénicos educacionais, Software
Educacionais e Objetos Digitais de Aprendizagem
para o ensino da Matematica e suas possiveis
utilizagbes na sala de aula nos diferentes contextos
de ensino.

- Plataformas Virtuais de Ensino e de Aprendizagem
(formal, ndo-formale informal);

PCK

- Criar condic@es para que 0
licenciando se aproprie de
reflexbes
tedrico-metodoldgicas,
tendo em vista suas areas de
atuacdo especifica em seu
meio sécio-politico-cultural;

- Conduzir o licenciando ao
exercicio da critica de
diferentes teorias que
fundamentam a Educacédo
Matematica e na conducdo
didatico-metodolégica de
propostas de ensino,
pesquisa e extensdo;

N&o identificado

-Reflexdes e praticas que transpassam a perspectiva
tradicional, focalizando as aprendizagens discentes e
docentes no processo de implementagdo de
metodologias ativas no ensino de Matematica.
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TPK N&o identificado Né&o identificado Né&o identificado
TCK N&o identificado N&o identificado N&o identificado
TPACK | Néo identificado Né&o identificado Né&o identificado
Fonte: PPC UENP - Cornélio Procopio
QUADRO 26: Analise do PPC da IES UENP - Campus Jacarezinho
(continua)
IES Elementos Objetivo Perfil do Egresso Disciplina de Pratica como Componente
TPACK Curricular
Néo identificado -Capacidade de estabelecer relagdes entre a |- Aplicagdo dos conceitos e teorias relativos ao
CK matematica e outras areas de conhecimento; contetdo programatico de Matematica
Universidade
Estadual do N3o identificado -Formar um profissional educador com sélida | Néo identificado
Norte qo formacéo pedagdgica e Matematica;
Parana - [...] ter conhecimento de metodologias de ensino-
PK aprendizagem e materiais de apoio para melhor
procedimento  pedagdgico e favorecer a
aprendizagem em Matemaética.
(UENP)
Jacarezinho TK - Utilizar e adquirir novas | -Abertura para aquisicdo e utilizagio de novas | - Utilizagéo de tabelas e gréficos,

ideias e tecnologias no
ensino de Matematica;

ideias e tecnologias;
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PCK N&o identificado - Produzir conhecimentos pedagdgicos dos | Nao identificado
conteddos;
TPK N3o identificado - Dentre as discussdes destacar as tendéncias em | Néo identificado
Educacdo Matematica com abordagem em
Etnomatematica, Modelagem Matematica,
Historia da Matematica, bem como o uso das
tecnologias, 0s jogos e materiais didaticos
pedagdgicos e a resolucdo de problemas.
TCK Nao identificado Nao identificado Nao identificado
TPACK | Néo identificado Né&o identificado Né&o identificado

Fonte: PPC UENP - Campus Jacarezinho



