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RESUMO

Por meio da presente pesquisa analisamos criticamente a influéncia do método
Abacada no processo de alfabetizagdo, assim como seus desafios. O intuito do
trabalho € compreender as origens e fundamentos deste método e seus resultados a
luz da discussdo das concepcdes de alfabetizacao/letramento, de métodos para
alfabetizar e de dificuldades no processo de alfabetizacdo. Para tanto, contribuem
para essa reflexdo autores como Soares (2016, 2020), Carvalho (2009), Mortatti
(2006), Colello (2014), Farias e Graciano (2019), Weiss (2002), entre outros. A
pesquisa tem carater qualitativo, partindo da revisdo bibliografica, da andlise dos
referenciais utilizados para a estruturacdo do método Abacada e de entrevistas
semiestruturadas realizadas com uma professora, uma pedagoga e uma
psicopedagoga. A pesquisa desvelou as concepcles tedricas e metodoldgicas
assumidas pelo método em andlise para a alfabetizacéo de sujeitos com dificuldades
nesse processo e os resultados apresentados.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Métodos de alfabetizag&o. Dificuldades

no processo de alfabetizacdo. Método Abacada.
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INTRODUCAO

A sociedade estd em constante transformacdo e a escola como local de
construcdo de conhecimento, junto com os docentes, deve acompanhar essa
transformacdo para se adequar aos novos desafios. Todavia é comum encontrar
nas escolas, profissionais que reproduzem a mesma pratica durante anos ou
utilizam-se de recursos que né&o atribuem significado ao conhecimento e ao aluno.
Isso pode ocorrer devido a falta de tempo para desenvolver o planejamento, falta de
estrutura e recursos na escola, formacédo inicial e continuada insuficiente, grande
demanda burocréatica e inUmeras outras adversidades que permeiam o cotidiano
escolar. Apesar de todos esses aspectos influenciarem na aprendizagem, deve-se
sempre considerar a crianca, ja que ela deve ser participante ativa do processo
pedagadgico.

O fracasso escolar tem sido um dos temas discutidos nas areas da
educacédo, pois a rotulacdo dos alunos gera grandes e graves influéncias no
processo de aprendizagem. Desse modo se busca quebrar os paradigmas da
incapacidade de aprendizagem, pois o problema para a ndo aprendizagem néo se
encontra no aluno, mas, muitas vezes, € resultado de préaticas de ensino que nao
condizem com as necessidades de alunos que s&o esquecidos, ignorados em um
canto da sala, seja por professores, coordenacao pedagdgica, secretarias publicas,
até mesmo por colegas e demais sujeitos da comunidade escolar.

Souza e Cardoso (2012) defendem que o professor deve buscar referéncias
gue possuam indicativos conceituais e procedimentais constitutivos de praticas bem
sucedidas. Esse trabalho deve ser desenvolvido a fim de criar experiéncias
significativas de alfabetizacdo e letramento, demonstrando assim que o aluno é
capaz de aprender. A aprendizagem se torna mais significativa e atrativa quando o
aluno se sente pertencente ao processo de aprendizagem e atribui significado ao
gue aprende, quando observa seu cotidiano e visualiza conexdes com 0 que
aprendeu. Dessa forma, o ensino deve ser desenvolvido de forma articulada com as
vivéncias e experiéncias que o aluno possui. Logo, a pesquisa e a busca por
informacdes é de extrema necessidade para que ndo ocorra uma eterna repeticao

de fazeres, pois € essencial romper e reinventar os modos de ensinar.
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Diante dessas necessidades, o tema escolhido para a investigacdo € a
alfabetizacaol/letramento de criancas com dificuldades de aprendizagem. A escolha
da temética deve-se, também, a histérica discussdo sobre o “melhor” método de
ensino e a busca pela qualidade nas classes de alfabetizagdo. Uma vez que a
escola publica tem recebido um numero cada vez maior de criancas que
apresentam diferentes dificuldades de aprendizagem da lingua escrita, compreende-
se a necessidade de um modo de ensino diferenciado. Principalmente no que diz
respeito ao processo de alfabetizacdo, notam-se lacunas no desenvolvimento de
estratégias metodoldgicas que supram as necessidades desses sujeitos e alcancem
0s objetivos de forma significativa, para que eles ndo se mantenham como meros
reprodutores.

Nesse contexto, surge 0 método Abacada, como uma proposta para atender
a tais lacunas no processo de alfabetizac&o. Esta pesquisa objetiva compreender e
analisar criticamente esse método, criado pela professora Claudia Mara da Silva,
gue tem apresentado seus resultados a partir do ano de 2016.

Portanto, tem-se como problema de pesquisa, a seguinte pergunta: Qual é a
influéncia do método Abacada no processo de alfabetizacdo/letramento de alunos
com dificuldades de aprendizagem? A fim de responder ao questionamento, tem-se
como objetivo geral: Analisar criticamente o método Abacada no processo de
alfabetizacdo de criangcas com dificuldades de aprendizagem; e como objetivos
especificos: a) Discutir as concepcdes de alfabetizacdo/letramento e de métodos
para alfabetizar; b) Compreender os fatores externos e internos que influenciam nas
dificuldades apresentadas noprocesso de alfabetizagéo; c) Analisar a estrutura e a
influéncia do meétodo Abacada no processo de alfabetizacdo de alunos com
dificuldades de aprendizagem, mediante o relato dos sujeitos envolvidos
(professora, coordenadora e psicopedagoga).

O referido método desperta a curiosidade do ponto de vista do conhecimento
de estratégias para o trabalho pedagogico. Além disso, o uso do método tem
incitado diferentes reacdes, o0 que indica a necessidade de estudos criticos devido a
sua recente divulgacdo e sua vinculagdo aos trabalhos pedagdgicos com alunos que
necessitam de atencao diferenciada.

O conhecimento sobre o método se deu por meio de uma profissional da area

gue o utilizou e apresentou bons resultados. Através das narrativas da professora,
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surgiu a curiosidade das pesquisadoras em investigar e conhecer os modos de
utilizacdo desse novo método, ainda sem comprovacao cientifica. Os dados
apresentados se limitam aos conhecimentos empiricos dos usuarios.

E importante destacar que, historicamente, ha discussdes sobre o melhor
método para o ensino da leitura e da escrita. Os métodos sdo baseados nas
diferentes teorias que surgem ao longo do tempo. Nas palavras de Prado (2021)
percebemos essa diferenciacéo entre dos métodos tradicionais:

Assim, durante décadas discutiu-se quais desses métodos seriam os mais
eficientes: se os sintéticos (que partem da letra, da relagéo letra - som, ou
da silaba, para chegar a palavra); ou os analiticos, também chamados de

globais (que tm como ponto de partida as unidades maiores da lingua,
como o conto, a oragdo ou a frase) (PRADO, 2021, p. 120).

Os métodos tradicionais sdo constantemente criticados, devido ao numero de
alunos que nao foram alfabetizados, mas continuam sendo bastante presentes nas
praticas atuais, devido a “facilidade” em realizar os planejamentos. Por possuir
atividades simples de repeticdo e cépia, sem exigir maior pesquisa e estudo por
parte do professor, muitos ainda colecionam cadernos amarelados que utilizam
desde o inicio da sua vida profissional, alegando ser mais facil. Soares (2016), em
muitas das suas falas, defende a ideia de que ndo é a utilizacdo de apenas um
método “melhor” ou “mais apropriado” que garantira a alfabetizacdo, mas defende a
perspectiva de uma formagao que garanta ao professor o “alfabetizar com método”.
Essas discussfes serdo o pano de fundo para a analise do método em tela.

Dentre os autores utilizados como referéncia para a discussédo da tematica,
buscamos selecionar profissionais que estudam a alfabetizacdo e o letramento, os
métodos de alfabetizacdo e as dificuldades de aprendizagem, entre eles:Soares
(2016, 2020), Carvalho (2009), Mortatti (2006), Colello (2014), Farias e Graciano
(2019), Weiss (2002).

O trabalho esta organizado a partir da reviséo tedrica, da pesquisa de campo
com entrevista semiestruturada e da andlise critica do método (a partir do material
de divulgacdo do método e entrevista com a sua criadora, da pesquisa bibliografica
e dos discursos dos participantes). O trabalho se estrutura em trés capitulos. O
primeiro apresenta os conceitos de alfabetizacdo, letramento e de métodos de
alfabetizacdo. O segundo discute as dificuldades de aprendizagem na alfabetizacéo.
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E o terceiro expfe a metodologia utilizada na realizacdo da pesquisa, descreve e

analisa o método Abacada a partir dos dados gerados.
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CAPITULO 1 A ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO:
FAZER PEDAGOGICO E SOCIAL

No presente capitulo, dedicamos a primeira se¢do a discussdo sobre a
linguagem e a alfabetizacéo, levando em consideracéo a influéncia das concepcdes
docentes no processo de alfabetizacdo e letramento, assim como as expectativas
expressas nos documentos norteadores.

Na segunda secédo, contemplamos as concepcdes de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, para efetivacdo de um fazer que contemple o pedagogico
e o social. Ressaltamos também, a importancia da formacdo docente e demais
aspectos que interferem no processo de aprendizagem.

Na terceira secdo, apresentamos um resgate histérico para a compreensao
da relevancia e importancia social da leitura e da escrita, vista como linguagem
formal, tendo a escola como responsavel por seu processo de ensino. Juntamente
com o surgimento das cartilhas e os impactos no modo de ensino e aprendizagem.
Como subsecdo, discutiremos os principais métodos que surgem ao longo da

histéria.

1.1 Linguagem e alfabetizacdo: concepcdes e implicacdes formativas

A linguagem é uma das caracteristicas primordiais do ser humano, ao longo
dos séculos as linguagens verbal (fala e escrita), ndo verbal (corporal, visual, entre
outras) e mista (usa a linguagem verbal e ndo verbal de forma simultanea) foram se
aprimorando e se adequando ao contexto e suas necessidades.

Em consonancia com essas transformacgfes e necessidades, surgem, por
exemplo, a linguagem de sinais (no Brasil, LIBRAS), linguagem musical, linguagem
das artes, linguagem plastica ou icOnica, linguagem de programagéao, linguagem
gestual, linguagem textual, etc. Mesmo com essa variedade de linguagens a
sociedade atual tem como necessidade cultural e econdmica a linguagem escrita.

A escrita, em sua forma padrdo, norma culta, é vista como a linguagem
essencial, jA que essa se encontra bastante presente e de forma evidente, em
varios locais do cotidiano. Além de ser a linguagem formal, utilizada em contratos,

curriculos, trabalhos, bulas de remédios, nome de ruas, etc. e ensinada na escola.
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Associada aos contextos da escola e sociedade, a linguagem escrita
proporciona duplo sentido no processo de ensino (COLOMER, 2007): a “educagao
para fora”, porque o aluno é convidado a se inserir na cultura letrada; e a “educagao
para dentro”, na medida em que o sujeito se torna capaz de se situar nesse mesmo
contexto, encontrando formas pessoais de ser leitor e escritor. Ressaltamos a
existéncia e a importancia das demais linguagens (corporal, sinais, desenhos, visual
e mista), porém o foco da discussao deste trabalho sera a escrita.

Pensando nessa relevancia da escrita, a escola, ao longo dos anos, se
tornou a responsavel por desenvolver a aprendizagem dessa linguagem. Perante
essa realidade, nos deparamos com um problema que vem inquietando diversos
estudiosos e profissionais da area da educacdo: qual o melhor método de
alfabetizacdo? Soares (2016) afirma que essa discussao € recorrente, ndo € algo
novo, mas € alvo de reflexdo ha bastante tempo, devido a necessidade de um

meétodo efetivo que ensine a ler e escrever. A autora afirma que esta discussao:

Esteve presente, em nosso pais, ao longo da histéria dos métodos de
alfabetizacdo, pelo menos desde as décadas finais do século XIX, momento
em que comega a consolidar-se um sistema publico de ensino, trazendo a
necessidade de implementagcdo de um processo de escolarizacdo que
propiciasse as criangas o dominio da leitura e da escrita. (SOARES, 2016,
p.16)

O resultado desses debates se configura em um cenario de controvérsias e
pontos de vista distintos. Essas divergéncias perduram até os dias atuais e nos
mostram que, muitas vezes, a alfabetizacdo possui uma concepc¢ao equivocada e
reduzida a escolha de um método, ou seja, acredita-se que a alfabetizacao
acontecera mediante um bom método, ou ela ndo acontecera devido a escolha de
um método ruim.

A psicologia, a partir dos anos 50, discute sobre o “periodo preparatério”. De
acordo com essa perspectiva tedrica o fracasso escolar nos primeiros anos, se dava
devido a falta de preparo para a alfabetizacdo. Os psicologos acreditavam que nao
havia aprendizagem, pois as criangas eram carentes e/ou imaturas e precisavam
desse periodo preparatério. Logo, nessa época, muitos testes foram realizados com

as criancas para aferir sua maturidade para aprender a ler e escrever. Hoje



15

podemos perceber que foram realizados de forma errbnea e obtiveram resultados

equivocados. Nas palavras de Cagliari (1998):

Para resolver o problema, ja que ndo era conveniente deixar essas criancas
fora da escola, foi inventado um periodo que precedesse a alfabetizacéo, o
chamado periodo preparatério, no qual as criancas seriam treinadas nas
habilidades basicas até ficarem “prontas” para se alfabetizarem. Sem
“prontidao” ndo se podia realizar um processo de alfabetizagao eficiente.
(CAGLIARI,1998, p. 28)

Na tentativa de deixar esse aluno “pronto” foram realizadas atividades que
antecederam a alfabetizacdo. Posteriormente, surgem as cartilhas seguindo esse
mesmo padrdo de atividades. Cagliari (1998) conclui que os testes foram mal
elaborados, pois envolviam questdes de linguagem, sem considerar a sua variagao.

Queremos aqui ressaltar a importancia de ter conhecimento claro dos
conceitos, pois equivocos como o do periodo preparatorio se refletem até hoje,
guando podemos observar praticas na Educacéo Infantil ou nas primeiras semanas
de aula no Ensino Fundamental que objetivam preparar a crianga para o0 contato
com a escrita.

A discussdo que envolve a alfabetizacdo se encontra presente também no
campo das politicas publicas. Porém, percebe-se que ha um equivoco em relacéo a
sua concepc¢dao, que muitas vezes é reduzida ao ensinar a ler e escrever, sem estar
vinculada ao letramento, mostrando énfase apenas nos resultados esperados.
Esses desacertos evidenciam o distanciamento entre quem projeta as politicas e a
realidade escolar, de modo que os objetivos ndo condizem com as necessidades e
possibilidades reais das escolas.

Dentre as metas do PNE (Plano Nacional de Educacéo), temos a meta 5 que
estabelece a busca por alfabetizar todas as criancas até os oito anos de idade:
“‘META 5: Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano
do ensino fundamental.” Porém sabemos que a alfabetizagdo ndo depende apenas
da idade que a crianca tem, requer acesso aos diferentes materiais e diferentes
linguagens que influenciam nas condi¢des e tempo que deveréo ser disponibilizados

para esse processo.
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Com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) de 2018, o ciclo de
alfabetizacdo passa a ser 0 1° e 2° ano do ensino fundamental, diminuindo um ano

se comparado ao PNE.

Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos desse segmento, o
processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica. Afinal,
aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos
diferentes componentes, por sua insercdo na cultura letrada, e de participar
com maior autonomia e protagonismo na vida social. (BNCC, 2018, p. 63)

Esse periodo de um ano, pode parecer indiferente, mas se observarmos a
realidade de sala de aula, as demandas do profissional docente, o complexo
processo de desenvolvimento infantil, faz grande diferenca. Por isso, reafirmamos
gue a alfabetizacdo ndo € determinada pela delimitacdo do tempo em que deveria
ocorrer, dois ou trés anos, nem por procedimentos estaticos e determinados como
um método Unico. Mas requer compreensao de conhecimentos de diferentes areas
e das particularidades e capacidades de cada aluno, pois cada sujeito possui um
tempo préprio de aprendizagem.

Para os professores alfabetizadores, hd uma pressao pelas multitarefas que
uma sala de aula exige, pelos diversos aportes teoricos. A legislacdo impde os
resultados que precisa, nesse caso, 0 aluno alfabetizado e no tempo estabelecido,
mas nado oferece os meios para atingir esses objetivos, como por exemplo, estudos
complementares, instrumentos e estrutura adequada que promova a alfabetizacao
como direito a todos.

Por isso, ressaltamos a importancia da formacédo continuada, como uma
formacdo complementar que auxilia na construgdo e reflexdo das praticas
pedagdgicas. A responsabilizagdo dos resultados da alfabetizagdo n&do deve recair
apenas sobre o professor, é necessario refletir sobre todo o processo e
oportunidades ofertadas aos alunos e sobre as condi¢cdes do sistema escolar. A
garantia da alfabetizacdo n&o se limita apenas a escola, por isso seus resultados
nao devem ser responsabilidade somente dos docentes, mas também de quem
elabora as politicas, dos pais, das condicbes sociais, ou seja, de todos que

participam da vida desse sujeito.
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Em contrapartida ndo devemos minimizar a capacidade do aluno em
aprender por suas condicbes de acesso, mas reconhecemos que esse € um
diferencial. A responsabilidade que atribuimos a escola, como um todo, ndo apenas
ao professor, é de possibilitar o acesso as diferentes oportunidades que possibilitem
o desenvolvimento da alfabetizagéo.

Muitos profissionais tiveram uma formacéo inicial que ndo preparou ou nao
prepara para esse contexto. Esses fatores acabam por levar o professor a
reproduzir praticas que nao contribuem para a formacdo do sujeito reflexivo e
transformador, que é idealizado na concepc¢éo de alfabetizar letrando.

Considerando a concepcéo dialégica da linguagem (COLELLO, 2014) no
ensino formal da lingua escrita, entendemos que repensar as praticas de ensino e
se autoavaliar rompe com a ideia de sujeito passivo, aquele que aprende nao
somente com a lingua, mas com a pratica de ensino. Essa préatica de ensino se faz
na utilizacdo de materiais diversos em um contexto de praticas interativas, a
valorizacdo da importancia da relacao entre professores e alunos e entre 0s proprios
alunos como participantes do processo de ensino-aprendizagem, buscando sempre
uma pratica dialética de producéo, compreenséo e reflexao.

E necessario rever o papel do professor, suas praticas e a (re)construcéo da
escola. A aprendizagem precisa ser entendida como um processo de reflexao,
partindo de situacbes que sao significativas e contextualizadas, para que o aluno
possa interagir e participar, superando entdo a ideia tradicional de ensino, ndo
somente para aquisi¢do do conhecimento, mas para a formacéao do ser humano.

Reafirmamos que a responsabilidade de alfabetizar n&o se restringe apenas
aos professores, mas a todos que estabelecem relacdes com o aprendiz, haja vista
gue nado defendemos uma alfabetizacdo restrita ao ambiente escolar, mas que
permeia todos os espacos de convivéncia desse sujeito. Sendo assim devemos
considerar os diferentes sujeitos envolvidos, 0s contextos, as praticas, 0S recursos,
as condicbes emocionais, sociais e politicas que permeiam o0 processo de
construcéo do conhecimento.

Para melhor analisar e discutir sobre o método Abacada, buscaremos
distinguir os conceitos de alfabetizacdo e letramento que sdo, algumas vezes,
interpretados de maneira equivocada e, em certos momentos, utilizados como

sinbnimos. Percebe-se que parte das controvérsias acontecem devido a concepcao
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gue cada sujeito tem a respeito desses termos. Diante disso, reafirmamos a
importancia de esclarecer o significado de cada conceito utilizado, a fim de evitar
polarizacdo de compreenséo.

Ao longo do trabalho iremos considerar os demais conceitos que influenciam
0 processo de alfabetizacdo, pois a compreensao tedrica € fundamental, mas as
condicbes materiais, estruturais, politicas e sociais, também séo relevantes e

estardo presentes nas discussfes, assim como as interferéncias burocraticas.

1.2 Alfabetizacao e letramento: conceitos, especificidades e relacdes

7

O primeiro termo que buscamos esclarecer é a alfabetizacdo, ja que a
concepgdo que se tem sobre esse conceitoira delinear toda a construcéo da pratica
docente nos anos iniciais. Os estudos sobre esse tema séo, relativamente, bastante

recentes. Segundo Soares (2016):

Trata-se de fendmeno recente: a alfabetizac@o so foi assumida como tema
legitimo e necessario de estudo e investigagéo cientifica, no Brasil, a partir
dos anos 1960, como comprova a pesquisa de Soares e Maciel (2000).
(SOARES, 20186, p. 30)
Percebe-se que a preocupacdo em estudar e buscar esclarecer as duavidas
gue envolvem a alfabetizacdo é atual, se comparado a histéria da escrita e a
exigéncia social por essa aprendizagem efetiva. Essa realidade levou os
pesquisadores a estudarem quais os fatores que estavam influenciando o fracasso
escolar durante a alfabetizacdo, que vem a ser uma etapa de suma importancia, ja
gue definira todos os demais estagios de aprendizagem.
Rojo (2009) toma como base em seus estudos o conceito de alfabetizacao
como sendo a “[...] ‘acdo de alfabetizar, de ensinar a ler e escrever’, que leva o
aprendiz a conhecer o alfabeto, a mecanica da escrita/leitura, a se tornar
alfabetizado.” (ROJO, 2009, p. 44). Nessa acepcao, o conceito de alfabetizagao
corresponde ao processo de apropriacdo do funcionamento do sistema alfabético-
ortogréafico de escrita que permite que a pessoa alfabetizada leia e escreva.
Soares (2020) define alfabetizagdo como o processo de apropriagdo da
tecnologia da escrita. Neste sentido, ela & vista como uma aprendizagem da

(de)codificacdo dos coédigos criados socialmente, mas que requer coordenacao
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motora, manipulacdo e organizacdo. A autora assim se expressa sobre a

alfabetizacao:

Conjunto de técnicas, procedimentos, habilidades necessarias para a
pratica da leitura e da escrita: dominio do sistema de representacéo que é a
escrita alfabética e das normas ortogréficas. (SOARES, 2020, p. 27)

Soares (2020) ressalta ainda que o processo de alfabetizagdo requer mais
gue apenas conhecer as letras, exige habilidades no preparo motor, no segurar o
lapis, na postura para realizar a escrita, na localizagdo das linhas, € um processo
complexo que vai além do ler e escrever. Mas também é entendida como a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

Nessa mesma perspectiva, Morais e Albuquerque (2007) apresentam que
nao basta apenas conhecer a linguagem escrita, mas € necessario ter um
conhecimento de suas representacfes e utilidades, compreendendo-a em sua
totalidade. O ensino da lingua ndo se restringe apenas ao conhecer e saber fazer,
mas qual a intencionalidade de saber, qual a relacdo com o cotidiano e como essas
aprendizagens se materializam na vida social.

Nesse sentido, de acordo com Colello (2014), para compreender a
alfabetizacdo em sua totalidade, devemos analisa-la sob os seus trés sentidos:
linguistico, pedagogico e social. Resumidamente, o sentido linguistico, em
conformidade com Rojo (2009), esta relacionado ao que € necessario aprender para
ler e escrever, o0 que ensinamos. O sentido pedagdgico refere-se ao porqué e como
€ 0 ensino da leitura e escrita. E 0 sentido social compreende o para qué, qual é
objetivo de ensinar a ler e escrever, refletindo sobre a configuracdo da lingua escrita
na escola e na sociedade e qual é o papel do professor nesse processo.

Para além dos trés sentidos abordados por Colello, ao discutirem sobre a
formacdo do professor alfabetizador, Cartaxo, Smaniotto e Fontana (2020)
destacam a alfabetizagdo como um processo complexo e multifacetado. Baseando-
se em diferentes estudos realizados por Soares e Maciel desde a década de 1980,
as autoras enfatizam a necessidade de se considerar, além das facetas linguistica,
pedagogica e social, as facetas psicologica, psicolinguistica, sociolinguistica,
socioldgica, sociocultural e politica da alfabetizacdo. Dessa forma, compreende-se

gue ndo ha uma hierarquia entre os sentidos/facetas, mas entende-se que
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necessitam estar articulados para que a complexidade do processo de alfabetizacao
seja contemplada. Pois, em sala de aula, ndo hd como separar as concepcdes
linguisticas, nem as diretrizes e as metas do ensino, o papel do professor e a
estrutura da sala de aula, entre outros aspectos.

Maciel (2008) também ressalta a importancia da alfabetizacdo no processo
de aprendizagem de forma geral, ressaltando-a como um instrumento para o acesso
as informacdes, elaboracdo de novos conhecimentos e para uma participacao na
sociedade e na cultura. Diante disso, a partir do momento que um individuo tem
acesso as informagbes e cria novos conhecimentos estes podem tornar-se um
instrumento de transformacao.

Considerando a relevancia social do processo de alfabetizacdo é necessario
considerarmos as contribuicbes de Freire (1991) e Soares (2006). Freire (1991,
p.18) ja dizia: “N&o basta saber ler ‘Eva viu a uva’. E preciso compreender qual a
posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e
quem lucra com esse trabalho”. Por conseguinte, ndo € somente saber ler, dominar
a escrita, € necessario refletir sobre, tendo uma leitura critica das relagcfes sociais e
econdmicas que estado presentes em nossa sociedade. Nesse sentido, Paulo Freire
destaca em A Importancia do ato de ler, que “A leitura do mundo precede a leitura
da palavra”, sendo o primeiro a defender a alfabetizacdo como uma leitura de
mundo, porque quanto mais se “codifica” a realidade desse individuo, mais ele
aprende.

Soares (2006) reforca que o discente/aprendiz para viver em um mundo
letrado, de diversos conhecimentos, precisa do "dominio da tecnologia de escrita”,
gue € adquirida no processo de alfabetizagdo, e também o “dominio de
competéncias de uso dessas tecnologias”, ou seja, ler e escrever em diferentes
situacdes e contextos, praticas sociais adquiridas no processo de letramento.

Reiteramos que o processo de alfabetizacdo é multifacetado e complexo e
gue assumir apenas uma de suas facetas € insuficiente para descrever todo o
processo de aquisicdo, assimilacéo, reflexdo e transformacao da leitura e escrita.
Requer-se a compreensdo da leitura e da escrita, para além da decodificacdo e
codificagédo, a fim de que haja significado e compreensao das diferentes fungbes

gue essas praticas podem ter.
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Considerando-se as praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita, surge
0 conceito de letramento, que diz respeito a um contexto mais amplo. Ele ndo se
limita a aprendizagem das letras e simbolos escritos, mas a funcdo social que a

linguagem escrita ocupa em uma sociedade. Soares (2020) define letramento como:

Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e
pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades vérias,
tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos.
(SOARES, 2020, p. 27)

O letramento atribui significado aos usos da leitura e da escrita em praticas
sociais diversas. Minimizada, a alfabetizacdo era vista como aprender a codificar e a
decodificar. Com o advento do termo e conceito de letramento na década de 80, no
Brasil, saber ler e escrever sdo importantes porque atendem a demandas sociais e
comunicativas cotidianas. Dessa forma, essa concepcao ressignifica o processo de
ensino e aprendizagem da escrita.

De acordo com Soares (2004), alfabetizacdo e letramento sdo processos
distintos, de natureza essencialmente diferentes, pois uma pessoa pode ser
alfabetizada e néo ser letrada ou ser letrada e ndo ser alfabetizada. Entretanto, sao
interdependentes e indissociaveis, no sentido de que as praticas de alfabetizacao
necessitam, para serem significativas, acontecer numa perspectiva de letramento. E
para prosseguir e avancar num processo continuo de letramento é necessario que o
sujeito se alfabetize.

Além disso, a alfabetizacdo ndo precede o letramento, os dois processos
podem ser vistos como simultaneos, entendendo que no conceito de alfabetizacéo
estaria compreendido o de letramento e vice-versa. Dessa forma, alfabetizar torna-
se pratica inseparavel de letrar. Morais e Albuquerque afirmam:

Alfabetizar e letrar séo duas acdes distintas, mas inseparaveis, do contrério:
o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo

se tornasse ao mesmo tempo alfabetizado e letrado. (MORAIS;
ALBUQUERQUE, 2007, p. 47)

O ensino da leitura e da escrita passa a ser construido de maneira

simultanea e condizente com o cotidiano. Esse conhecimento nao fica restrito ao
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ambiente escolar, mas transpdem os muros da escola, na tentativa de reduzir a
lacuna existente entre os saberes escolares e 0s saberes cotidianos.

A partir da compreensao desses conceitos, ressaltamos o entendimento de
gue eles sao interdependentes para que haja um processo significativo de aprender
a ler e escrever. O processo de alfabetizagdo se torna mais completo, sendo a
alfabetizacdo n&do apenas decodificacdo (leitura) e codificacdo (escrita), mas
aliando-se ao letramento como processo sociocognitivo distinto que requer
interacao.

Dessa forma, a alfabetizagcdo passa a ocorrer em conjungédo ao letramento,
pois a crianca aprende a ler e escrever quando se envolve em atividades de
letramento e associacdo com a realidade que vive e observa. “Como a articulacao
entre a aquisicdo do sistema (alfabetizar) e a conquista do estado ou condicao de
quem se torna usuario da lingua (letramento)” (COLELLO, 2014, p. 176 apud
SOARES, 1998).

Esse é 0 objetivo do ensino da escrita. Mas € necessario refletir sobre como
se ensina e se aprende para que, ao final do processo, o aluno ndo apenas saiba
ler, escrever e falar, mas que saiba usufruir das vantagens de saber e utilizar a

lingua aprendida nas préticas sociais e cidadas.

1.3 Alfabetizacdo no Brasil: aspectos histéricose pedagdgicos dos métodos

A alfabetizacdo no Brasil, segundo Mortatti (2006), passa por 4 momentos.
Compreender essa histdria, como ocorreu a construcdo e a finalizagdo de cada
periodo, auxilia na compreensao atual do processo de alfabetizacdo nas escolas e
suas implicacdes. O quadro 1 apresenta a sintese desse processo histérico
conforme apresentado por Mortatti (2006).

Em cada um dos momentos nota-se a influéncia do contexto sécio-histérico
no modo de compreender a alfabetizac&do. Fica evidente a mudanca no modo de
ensinar em cada periodo, mesmo assim ha permanéncias e semelhancas que
ultrapassam esses momentos. Constata-se também que outras areas como a
psicologia e a didatica passaram a discutir o tema e a impactar no processo de

alfabetizacao.
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QUADRO 1: Historia dos métodos de alfabetizacéo
1° MOMENTO: 2° MOMENTO: 3° MOMENTO: 4° MOMENTO:
A metodizagdo do A institucionalizag&o A alfabetizacao sob Alfabetizagao:
ensino da leitura do método analitico medida construtivismo e
desmetodizacao
Data Final do império. 1890-1920. 1920-1970 1980 em diante

Estrutura e
Materiais

- Salas adaptadas,
prédios inapropriados.
- Materiais para leitura

precarios.

Organizacéo

- Multisseriadas (Todas as

- 1896 - Jardim de

- Método de ensino

das séries séries). infancia. subordinado ao nivel de
- Aulas Régias. maturidade das criancas em
classes homogéneas.
Leitura - Iniciava com as cartas - Iniciado pelo todo. - Resisténcia ao método - Pensamento
do ABC. - Defesa do método analitico. construtivista sobre a
- Leitura e copia de analitico em S&o Paulo. - Busca conciliar os dois alfabetizacéo.

documentos manuscritos.

- Marcha sintética (Da
parte para o todo).

- Soletracao/ alfabético

(letras e seus nomes).

- Método fbnico (sons).

- Método de silabacgéo
(Familias silabicas).

(Palavra, sentenca e
historieta).

- Lentid&do de resultados
- Disputas entre profs.
fluminenses e profs.
paulistas
(Método sintético X
método analitico).

métodos (Maior agilidade e
eficiéncia).
- Métodos mistos.

- O ensino da leitura e
escrita, simultaneamente,
entendidas como habilidades
visuais, auditivas e motoras.

- Deslocamento do
método de ensino para o
processo de
aprendizagem.

- Disputas entre os
meétodos tradicionais e
construtivistas.




Continuacao

24

Desmetodizacgao (énfase
em quem aprende,
aprendizagem
independente do ensino)

Escrita - Caligrafia. - Caligrafia. - Caligrafia e ortografia. - Linguagem enquanto
- Ortografia. - Tipo de letra. lugar de interlocucao de
- Copia. - Treino. pessoas, texto como
- Ditados. - Copia. unidade de sentido,
- Formacéao de frases. - Ditado. objeto de leitura e escrita
- Desenho correto das - 1910 surge o termo e conteudo de ensino.
letras. alfabetizacdo para referir-
se ao ensino inicial da
leitura e da escrita.
Cartilhas - Séc. XIX - - Séc. XX - marcha - Livro teste ABC - - Surgimento das
primeiras cartilhas analitica. verificagdo da maturidade. cartilhas construtivistas,
- Profs. fluminenses. - Palavracao e - Cartilhas de métodos mas h& permanéncia das
- Baseado no método de sentenciacgao. mistos. cartilhas tradicionais.
marcha sintética. - Cartilha Joao de Deus: - Periodo preparatorio. - Questionamento das
- Como ensinar Método palavracgédo - necessidades das
metodicamente. ensino da leitura comeca cartilhas.
pela palavra.
- Disputa de métodos em
1890.
Didatica - Ordem crescente de - Leitura e escrita tratada - Questdes didaticas - Pensamento

dificuldade nas atividades.

como uma questao de
ordem didatica.

subordinadas a ordem
psicolégica.
- Instrumentos de ensino

interacionista
- Letramento como
complementar a
alfabetizacao.

Fonte: As autoras (a partir de Mortatti (2006))
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Na histéria dos métodos de alfabetizacdo no Brasil é possivel observar uma
grande preocupagdao em superar algo “velho, tradicional’, desqualificando o
momento anterior, para trazer a necessidade de criar um novo método. As
mudancas em cada periodo sdo evidentes, mas nao se reflete sobre a significacéo
desse ensino, a preocupacao se desloca entre os métodos sintéticos e analiticos e
as suas cartilhas. E bastante notoria a preocupacdo com o como ensinar, sem a
reflexdo sobre o para que ensinar.

O termo alfabetizacdo para se designar o ensino da leitura e da escrita so foi
utilizado a partir do segundo momento, por volta de 1910. Mesmo com um termo
especifico para designar a necessidade de ensinar e aprender a ler e a escrever,
percebemos que ha dificuldade em encontrar os caminhos que efetivem essa
alfabetizacdo. Esses embates historicos entre os métodos se mantém até a
atualidade, com o foco na codificacdo e na decodificacdo da escrita, € ndo em sua
analise e reflexdo como deveria acontecer na alfabetizacdo na perspectiva do
letramento. Para prosseguirmos com a reflexdo sobre os aspectos pedagdgicos

relacionados a alfabetizacdo, apresentamos com mais detalhes os métodos

tradicionais.

1.3.1 Métodos sintéticos

E de extrema importancia conhecer e compreender os métodos, para que
seu uso seja realizado de forma consciente e planejada. Pensando nisso, buscamos
diferenciar os principais métodos que sao discutidos historicamente, a fim de auxiliar
no seu uso consciente. Carvalho (2009) destaca a discussado histérica envolvendo
0s métodos e apresenta brevemente a caracteristica central dos métodos sintéticos

e analiticos.

Durante décadas, discutiu-se que métodos seriam mais eficientes: se 0s
sintéticos (que partem da letra, da relacdo letra-som, ou da silaba, para
chegar a palavra), ou os analiticos, também chamados globais (que tem
como ponto de partida unidades maiores da lingua, como o conto a oragdo
ou a frase). (CARVALHO, 2009, p. 18)

Podemos perceber, que o método sintético tem maior preocupacdo com as
unidades menores da palavra: silaba, letra e sua relagdo com o som. Baseado em

recursos visuais e auditivos, preconizam a repeticdo, copia e memorizacao. Para
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Barbosa (2013, p. 54) “As instrucbes procedem do simples para o complexo,
racionalmente estabelecidos: num processo cumulativo, a crianca aprende as letras,
depois as silabas, as palavras, frases e, finalmente, o texto completo”.

Ha uma sequéncia de procedimentos e 0 avango no processo hdo acontece
sem sanar as dificuldades, de modo que haja dominio desses procedimentos. Em
relacéo aos procedimentos do método sintético, Barbosa (2013) destaca:

Em seus primérdios, o chamado método sintético seguia os seguintes
procedimentos: o aprendiz deveria dominar o alfabeto, nomeando cada
uma das letras, independente do seu valor fonético e de sua grafia. O
aprendiz aprendia repetindo em coro, soletrando. Apés esse periodo, era
apresentada a grafia das letras do alfabeto e, numa primeira sintese,
apresentam-se as silabas, sistematicamente e em ordem. Em seguida,
eram introduzidas as palavras mais simples (monossilabas) e depois, as

mais longas, consideradas de prondncia mais dificil. (BARBOSA, 2013, p.
54)

Segundo Carvalho (2009) a utilizacéo da cartilha de ABC é caracteristica do
método sintético, conforme o 1° momento da historia da alfabetizacdo (vide quadro
1). N&o h& grandes exigéncias do ponto de vista social, principalmente, no que se
refere a leitura. Ndo sédo abordadas praticas de letramento. Por isso, as matrizes
metodoldgicas sdo a soletracdo, a silabacédo e os métodos fénicos.

O método alfabético, parte da letra para a silaba e, em seguida, para a
palavra. Tem como caracteristica a memorizacdo do alfabeto. A soletracéo é vista
como estratégia para a aprendizagem da leitura e tem como objetivo o ensino da
combinacdo de letras e sons (CARVALHO, 2009, p. 22). Cabe ao aluno
compreender que as letras ao serem combinadas formam silabas, com sons
proprios e caracteristicos de cada combinacdo, que ao se juntar com outras
unidades sonoras formam palavras que possuem significados.

Nem sempre esse sistema € compreendido, ha alunos que reconhecem as
letras, mas ndo conseguem fazer suas junc¢des. Decoram o nome da letra, sua
representacdo visual e seu som, mas ndo conseguem utiliza-la na formacédo de
palavras e frases com significado. Evidencia-se a dissociacao entre alfabetizacdo e
letramento, ja que ndo ha uma formacao completa e nem com qualidade.

Se relembrarmos como ocorreu nosso processo de alfabetizacédo, podemos
recordar os exercicios de silabacdo, como a repeticdo do “BA- BE- Bl- BO- BU” e
demais familias silabicas. Nao é dificil encontrarmos ainda hoje nas salas de aulas

esse tipo de atividade. A silabacdo possui 0 mesmo mecanismo que a soletragao,
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h&d mais preocupacdo em repetir e memorizar do que com a compreensdo do
sistema de escrita como um sistema de notacédo da fala. Nao ha motivacdo, € uma
atividade mecéanica, sem atrativos e desvinculada do contexto.

Na silabacdo, a leitura se encontra em segundo plano, sendo posterior a
aprendizagem da decodificacdo. Além disso, € comum encontrarmos em certas
apostilas as “silabas complexas” separadas das demais, pois, primeiro, se
aprendem as silabas simples e depois as silabas complexas e/ou dificuldades
ortograficas.

O método fonico, que se encontra como uma matriz dos métodos sintéticos, é
caracterizado pela atencdo a dimensdo sonora da lingua. As palavras além de
serem compostas por significados sdo formados por unidades sonoras menores
definidas como fonemas. Carvalho (2009, p. 24) assim os define: “Os fonemas sao
unidades minimas de sons da fala, representados na escrita pelas letras do
alfabeto.”

O método denominado “Método da abelhinha" é um método fonico. Ele
apresenta diversas histérias e 0os personagens estdo associados as letras e seus
sons, ha associacdo entre trés elementos: forma da letra, personagem e som da
letra/fonema.

Ha também o método “A casinha feliz’. Nele conta-se uma histéria de cinco
amigos, que Sao as vogais, que ao encostar nas consoantes geram diferentes sons.
Sao utilizados diversos recursos ludicos como fantoches.

Ambos os métodos sdo fonicos e foram criados com o intuito de evitar a
soletracdo e silabagcdo. Foram avaliados com resultados positivos, sendo, mais
tarde, incorporados as cartilhas.

Percebemos que alguns desses métodos utilizam diferentes recursos a fim
de motivar e cativar a atencdo dos alunos. H& associacdo constante do visual e do
auditivo. Uma grande preocupacdo € que se ensine o som da silaba apenas no
inicio da palavra, sem considerar que a lingua portuguesa exige uma maior
complexidade, pois ha silabas que mudam de som em decorréncia da posi¢cdo que
ocupam na palavra. Essas silabas com maior grau de complexidade também
precisam ser ensinadas.

N&o devemos nos limitar ao conhecimento raso das letras, silabas e
palavras, € fundamental apresentar as diversas dimensdes: sonora, visual e de

sentido. Carvalho (2009, p. 31) ressalta: "[...] a aprendizagem da leitura e da escrita
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€ bastante complexa e exige habilidades outras que reconhecer os fonemas e saber
as correspondéncias entre letras e sons [...]". Reconhecemos a importancia da
consciéncia fonolégica como habilidades metalinguisticas, em diferentes niveis
(rimas, aliteracbes, silabas, fonemas), que contribuem para a compreensdo do
sistema fonogréfico do portugués, mas nao deve ser a Unica faceta priorizada.

A perpetuacao ou criacdo de um meétodo esta diretamente relacionado ao
contexto e a necessidade social desse periodo. Cada nova configuracdo histérica
exige um novo tipo de pessoa letrada (BARBOSA, 2013). Com a influéncia da
psicologia genética o método analitico ganha espaco e o sintético € duramente
criticado por seu carater mecanico, artificial e nao funcional, ou seja, nao

acompanha a necessidade desse novo periodo.

1.3.2 Métodos analiticos

Um grande marco, além da influéncia da psicologia, que impulsionou a
defesa em relacdo aos métodos analiticos, foi a escola nova. Esse movimento
valorizava o gosto pela leitura e o referido método tinha como pressuposto a
importancia de partir da totalidade. Dessa forma, parte dos textos para unidades
menores da lingua. Segundo Carvalho (2009, p. 33) “O processo envolve analise
das partes maiores (o texto, as frases para chegar as partes menores (palavras,
silabas), por isso o método global é também chamado de analitico”. Também
Mortatti (2006) defende que o ensino da leitura inicia-se pelo todo para depois partir
para analise de suas partes constitutivas.

A fim de compreender melhor as raizes desse método, recorremos a

Carvalho (2009), que assim se expressa:

A fundamentacao tedrica desses métodos € a psicologia da Gestalt ou
psicologia da forma: a crenca segundo a qual a crianca tem um visédo
sincrética (ou globalizada) da realidade, ou seja, tende a perceber o todo, 0
conjunto, antes de captar os detalhes. (CARVALHO, 2009, p. 32)

Acredita-se que o processo de alfabetizagdo deveria iniciar-se por unidades
mais amplas (textos e frases) e prosseguir de forma decrescente até chegar as
unidades menores (letras e sons), sob justificativa de que a crianga possui esse

olhar amplo e, no decorrer do processo, estabelece relagdes da totalidade com as
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partes menores. Tendo como base a percepcdo inicial do todo, as matrizes
analiticas sédo a palavracao, a sentenciacdo e o método de contos.

A palavragao inicia-se com o0 ensino de palavras-chave destacadas de um
texto ou frases. Decompdem-se essas palavras em silabas e formam-se outros
vocabulos (palavras). E possivel propor atividades diferenciadas que enriquecem a
compreensao e auxiliam na construcdo de novas palavras e, em seguida,
sentencas.

O processo de memorizagcdo das frases, identificacdo de palavras nas
sentencas decoradas, decomposicdo das palavras em silabas, formacédo de novas
palavras visando a criacdo de novas sentencas pode ser definido como método da
sentenciagéo.

O método de contos € o método global mais antigo, segundo Carvalho
(2009). Tem como objetivo explorar o prazer em ouvir histérias, relaciona-las com o
ensino da leitura e da escrita, na tentativa de aproximar-se das vivéncias e
experiéncias das criancas. Nao utliza as cartilhas, ja que elas tendem a ser
mecanicas e desvinculadas da realidade do aprendiz.

Havia criticas a respeito da falta de materiais padronizados que auxiliassem o
docente nesse processo, pois se afirmava, por parte dos professores, ter grande
dificuldade em produzir novos textos e preparar materiais didaticos. Acreditava-se
gue os professores nao estavam preparados para a utilizagdo dessa nova proposta.
Houve uma grande resisténcia em aceitar a adocdo dos métodos analiticos, mesmo
a influéncia da escola nova néo foi suficiente para a implantacdo desse método.
Sendo assim, optou-se por delegar ao professor a autonomia para a escolha do
meétodo que considerasse mais adequado.

Outro método global de bastante prestigio e reconhecimento € o
desenvolvido por OvideDecroly, nomeado ideovisual. Nele propbe-se o ensino a
partir dos centros de interesses dos alunos, os conteuados deveriam ser ensinados a
partir desses campos, desenvolvendo projetos tematicos que contribuissem
significativamente para a assimilacdo de contetddo. Nas palavras de Carvalho
(2009):

Decroly propds que o ensino se desenvolvesse por centros de interesses, e
ndo por matérias isoladas, como se fazia nas escolas tradicionais. Os
conteudos de lingua materna, matematica, histéria, geografia, ciéncias, etc.
deveriam ser organizados a partir e em torno de um tema de interesse
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infantil. Em principio, o programa escolar deveria incluir conhecimentos
imediatamente ligados a crianca: suas necessidades bésicas (de alimento,
abrigo, protecédo e acdo) no meio em que vive. O estudo do meio incluia as
relacdes entre a crianca e a familia, a escola, as plantas, os animais, o sol,
a lua e as estrelas, a terra (4gua, ar e minerais). (CARVALHO, 2009, p. 35)

Durante esse processo, a partir do seu campo de interesse, segundo o
idealizador, a crianca passa por trés estagios de pensamento: a observacao, a
associacdo e a expressdo. Decroly compreendia que a leitura era indissociavel
desses trés estagios.

O método natural de CélestinFreinet tinha o texto como unidade basica para
0 ensino da lingua, sua escolha se dava devido aos estudos de Decroly. Era um
grande critico ao uso das cartilhas, buscava estimular a escrita de textos livres,
acreditava que as leituras e producgles textuais das criangcas partiriam das suas

realidades.

Freinet acreditava que a inteligéncia, o gesto, a sensibilidade desenvolve-se
através da livre expressdo, do trabalho manual, da experimentacdo. Sua
pedagogia consiste em estimular a reflexdo, a criatividade, o trabalho, a
cooperacao e a solidariedade. (CARVALHO, 2009, p. 37)

O método natural se baseava no pressuposto de que as criancas
aprenderiam mediante contato, logo aprende-se a ler com o0 contato e
desenvolvimento de praticas de leitura. Da mesma forma aconteceria com a escrita,
ou seja, era natural. Essas praticas deveriam acontecer em consonancia com
acontecimentos cotidianos.

Esses dois métodos, ideovisual e natural, exemplificam os métodos de
contos, pois ambos partem das unidades maiores para as unidades menores. O que
os diferencia é que o primeiro utiliza-se de frases como unidades maiores e foi
utilizado com criancas com deficiéncia visual, porém, depois foi adaptado para o uso

com demais alunos. O segundo parte da utilizacdo do texto como unidade maior.

1.3.3 Métodos mistos

Ha uma diferenca bastante evidente entre ambos o0s métodos ja
mencionados, considerados como tradicionais, no como iniciar 0 processo de

alfabetizacdo. No meio dessa “rivalidade”, surgem outros métodos que tém como
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objetivo romper com essa disputa e criar um método capaz de juntar ambas as
concepcdes. Sdo as variagcdes que surgem em torno dos meétodos tradicionais
(sintéticos e analiticos), definidos como métodos analitico-sintéticos, ecléticos ou

mistos.

Sao os chamados métodos analitico-sintéticos, que tentam combinar
aspectos de ambas as abordagens tedricas, ou seja, enfatizar a
compreensao do texto desde a alfabetizacéo inicial, como é proprio dos
métodos analiticos ou globais, e paralelamente identificar os fonemas e
explicar sistematicamente as relacdes entre letras e sons, como ocorre nos
métodos fonicos. (CARVALHO, 2009, p. 18)

Esses métodos buscam a compreensdo do texto desde a alfabetizacdo
inicial: “os textos sao uteis para enfocar as duas facetas da aprendizagem: a
alfabetizacao e o letramento.” (CARVALHO, 2009, p. 49). Nao podemos deixar o
texto em segundo plano, para utiliza-lo com o aluno ja alfabetizado, mas o texto
precisa ser inserido desde o inicio do processo como ferramenta que auxilia na
alfabetizacéo.

As cartilhas foram importantes instrumentos de divulgacdo dos métodos
tradicionais e de efetivacdo das concepcles de alfabetizacdo subjacentes a esses
métodos. Surgem com o intuito de auxiliar no processo de alfabetizacdo, porém
constata-se ao longo da histéria, que sua utilizacdo ndo alcancou os resultados
idealizados. Cagliari (1998) afirma:

Pode-se dizer que a experiéncia escolar da alfabetizacdo com cartilhas foi
desastrosa. Os dados estatisticos mostram que a escola ndo consegue
alfabetizar mais de cinquenta por cento de seus alunos. A repeténcia e a

evasdo escolar foram sempre um monstruoso fantasma para as criancas,
pais e professores. (CAGLIARI, 1998, p. 27)

E evidente que as (supostamente, superadas) cartilhas por si s6 n&o
possibilitam a aprendizagem efetiva. Elas e os livros didaticos de alfabetizacao
atuais devem ser vistos como um dos recursos que o docente pode utilizar, mas nao
0S unicos e incontestaveis “manuais” de ensino.

Entretanto, ainda hoje, ha muitos resquicios da histéria conturbada e
conflituosa que envolve a alfabetizacdo e o uso das cartilhas e seus métodos.
Cagliari (1998) ha mais de duas décadas ja havia percebido esse movimento de

repeticao involuntaria dos equivocos historicos:
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Apesar de todas as interferéncias recentes no processo de alfabetizacéo, a
pratica escolar mais comum em nossas escolas ainda se apoia na cartilha
tradicional (a cada ano com nova roupa € maquiagem). Quando o professor
diz que ndo adota a cartilha, continua usando o método da cartilha, fazendo
ele proprio o que antes vinha nos livros didaticos. (CAGLIARI, 1998, p. 31)

Outra consideracado importante a se fazer € sobre os manuais do professor
gue acompanham os livros didaticos. Apesar dos objetivos positivos, esse recurso
pode se tornar mais um alienador da prética, tolhendo a autonomia do docente, que,
muitas vezes, ndo busca compreender o que ensina, apenas reproduz as respostas
e atividades presentes nesse manual.

Desse modo, como afirma Soares (2016), o método é apenas mais uma
guestao, pois o que determina o fracasso ou sucesso do processo de ensinar e
aprender a leitura e a escrita é a formacao dos professores alfabetizadores. Delegar
a esses instrumentos as responsabilidades dos resultados negativos na
alfabetizacdo é um grande equivoco, que, infelizmente, esta presente nas salas de
aula.

O conceito de métodos se encontra interligado ao conceito de alfabetizacéo,
ja que os métodos de alfabetizagcdo vém a ser os procedimentos que permeiam a

aprendizagem do ler e escrever. Soares (2016) ressalta que:

[...] se entende por método de alfabetizagdo um conjunto de procedimentos
que, fundamentados em teorias e principios orientem a aprendizagem
inicial da leitura e da escrita, que € o que comumente se denomina
alfabetizacdo. (SOARES, 2016, p. 16)

Os métodos sdo essenciais para o processo de ensino e aprendizagem, pois
eles ajudam a organizar e sistematizar a constru¢gdo do conhecimento, s&o como
caminhos que o professor deve percorrer até seu objetivo. Mas o grande problema é
gue em muitos casos ele se torna o centro de todo o processo de ensino, o que
torna o ensino desvinculado da realidade e focado apenas no como ensinar. Por

isso, Soares explica o que significa considerar o “método como uma questao”:

Métodos de alfabetizacéo tem sido sempre uma questao porque derivam de
concepcdes diferentes sobre o objeto da alfabetizacéo, isto €, sobre o que
se ensina quando se ensina a lingua escrita. (SOARES, 20186, p. 25)

Em consonancia com as discussdes que buscamos tecer nessa se¢cao, em

relacdo a nao limitacdo do fracasso e sucesso escolar ao método, Frade (2003)
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corrobora: "Nao sdo apenas os métodos que definem o aprendizado e ndo é uma
unica estratégia metodoldgica que vale para todos.” (FRADE, 2003, p. 18).

Soares (2016) sugere a utilizacdo da expressao e concepcao alfabetizar com
método, que denota que cabe ao professor ter conhecimentos de diferentes areas a
fim de:

Orientar a crianga por meio de procedimentos que, fundamentados em
teorias e principios, estimulem e orientem as operagdes cognitivas e
linguisticas que progressivamente a conduzam a uma aprendizagem bem

sucedida da leitura e da escrita em uma ortografia alfabética. (SOARES,
2016, p. 331)

Ressaltamos que ndo € errado utilizar um método, mas é importante ter
cautela ao utilizar, fazer o uso com intencionalidade, para que esse ndo exclua uma
ou outra esfera da lingua, mas que contemple o ensino de forma ampla, valorizando
todos os pontos que compdem esse ensino e conduza o aluno a desenvolver
estratégias e pontos de vista criticos sobre o que aprende e observa.

Quando falamos de método, nos referimos ao como ensinar, aos caminhos e
acles que ajudardo a alcancar os objetivos propostos. A palavra método por si s6
apresenta o significado de caminho para chegar a um fim.

Ha uma visdo bastante equivocada em relacdo aos métodos considerados
como tradicionais (sintéticos e analiticos), como se ambos tivessem finalizado todos
seus recursos metodoldgicos, ou estivessem limitados ao uso de apostilas, como
aplicacao rotineira de procedimentos e técnicas (SOARES, 2010).

Na década de 80, se questiona a utilizacdo do termo “método”, sugere-se a
utilizagcao da terminologia “proposta didatica”. Ferreiro (1990) diferencia esses dois
conceitos. Segundo o autor, 0 método esta centrado no processo que o professor
deve seguir, enquanto “proposta didatica” centraliza-se no processo que a criancga
realiza. Para Soares (2010), se atribui ao método o conceito estereotipado que esse
termo adquiriu, isto €, método de alfabetizacdo identificado com os tipos tradicionais
de métodos. E importante ressaltar que as metodologias sdo as a¢des escolhidas
pelo professor, associadas as suas concepc¢des sobre ensinar e aprender e como
ocorre a construcdo do conhecimento, assim como seu posicionamento frente a
alfabetizacdo e letramento. Levando estas questdes em consideracdo nao sera

apenas uma substituicdo de termos, mas uma radical mudanga conceitual.
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Segundo Cagliari (1998, p. 36) “A questdo metodoldgica nédo é a esséncia da
educacéo, apenas uma ferramenta. Por isso € preciso ter ideias claras a respeito do
gue significa assumir um ou outro comportamento metodologico no processo
escolar’. Buscamos um método que englobe as diversas perspectivas (entre elas, a
psicologica e a linguistica, a social e politica), que sejam procedimentos compativeis
com o0s objetivos. Soares (2010) alertava que sem clareza em relacdo as
metodologias, estamos arriscando ampliar o fracasso escolar.

Para sintetizar esse capitulo defendemos que a alfabetizacdo ndo ocorre tdo
somente com a materializacdo do/s método/s, mas mediante a compreensao e
acOes daquele que alfabetiza. A promocao de atividades que mobilizem a reflexédo e
construgcdo de compreensfes sobre 0s usos da lingua escrita no mundo e a
consideracao das diferentes facetas e sentidos da alfabetizac&o e dos letramentos.

A formacao continuada e a pesquisa sdo estratégias capazes de mostrar ao
professor diferentes possibilidades para buscar novas formas de construir o
conhecimento sem reproduzir atividades e estratégias descontextualizadas e sem

significado.
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CAPITULO 2 APRENDIZAGEM: APONTAMENTOS, COMPREENSOES E
DIFICULDADES

Neste capitulo, discutimos sobre o conceito de “aprendizagem” e os aspectos
gue influenciam em seu processo. Iremos observar e analisar os multifatores
responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem. Para tanto, buscamos diferenciar
dificuldades de aprendizagem e transtornos de aprendizagem, descrevendo, em

especial os transtornos que afetam o aprendizado da leitura e da escrita.

2.1 A aprendizagem e seus desafios

A aprendizagem pode ser vista como mudancas que ocorrem no cérebro,
novos caminhos, nova cadeia de conexdes, estabelecimentos de sinapse, aquisicao
de um novo signo, etc. Pode ser modificada e influenciada por fatores intrinsecos e
externos ao sujeito.

Para discutir sobre as dificuldades de aprendizagem, é essencial refletir
inicialmente sobre a aprendizagem em si. Entender o conceito de aprendizagem nao
€ simples, requer contribuicdo de diferentes areas do conhecimento. Essa
articulacdo se torna evidente nas palavras de Dabas (1998):

Aprendizagem € o processo pelo qual um sujeito, em sua interagdo com o
meio, incorpora a informacdo oferecida por este, segundo suas
necessidades e interesses e elabora esta informacdo através de sua
estrutura psiquica construida pelo interjogo do social, da dindmica do
inconsciente e da dinamica cognitiva, modificando sua conduta para aceitar
novas propostas e realizar transformacgdes inéditas no ambito que o rodeia.
(DABAS, 1998 p. 23)

Nas palavras de Dabas (1998), percebemos que o autor inicia referindo-se a
aprendizagem como um processo, ndo como um momento isolado, mas um
processo constante e inacabado. Ele ressalta ainda a interacdo, seja com o0 meio ou
com outros sujeitos, e como ela modifica o sujeito, agregando valores e saberes
positivos e negativos. Como consequéncia dessa mudanga psiquica, cognitiva e
social, o sujeito desenvolve transformag¢des no meio em que esta inserido.

Do ponto de vista de Tuleski (2016), a aprendizagem €& a aquisicdo e

internalizacdo de um novo signo (informacdo/conhecimento). Essa nova
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internalizacdo ocorre mediante relacbes com signos ja internalizados, e quanto
maior a ligacdo com esses outros signos, mais facilmente ocorre a aquisicdo desse
conhecimento. Por isso, defendemos, constantemente, relacionar novos conteudos
com saberes e situacfes que os alunos ja conhecem.

Bossa (2014) define aprendizagem como sendo o modo com que 0S seres
adquirem novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam
comportamentos. O olhar € fragmentado e determinado pela concepcdo de
sociedade e homem, além dos saberes de cada época. Ou seja, a forma como
compreendemos o0 mundo e nosso papel como sujeito determina a posicao diante
das aprendizagens.

Podemos dizer que o que possibilita a sobrevivéncia humana € a capacidade
do sujeito em aprender constantemente para suprir as necessidades, pois sem essa
aprendizagem nao haveria modificacdo. Cada novo momento exige um novo saber,
gue €é adquirido a partir de um conhecimento ja internalizado e de uma situacéo
desafiadora.

Bossa (2014) ressalta ainda, que aprender é desenvolver habilidades para
lidar com a realidade externa, requer nossa condicdo humana e nos torna humanos,
envolve participacdo integral do sujeito: corpo, cognitivo, biolégico, afetivo e
emocional. Estudar a aprendizagem requer compreender o ser humano na sua
integridade.

E importante lembrarmos que a aprendizagem ndo é um conceito limitado ao
ambiente escolar, mas tudo o que sabemos foi aprendido. Segundo Silva (2003),
aprendemos a comer, andar, falar, a reconhecer nosso papel na sociedade
enquanto sujeitos, etc. Porém, a escola se torna o ambiente formal de
aprendizagem dos saberes construidos historicamente e acumulados pela
sociedade.

O profissional docente, diariamente em sala de aula, encontra diversos
desafios, todavia, segundo Cosenza e Guerra (2011) a tarefa mais dificil € lidar com
as dificuldades de aprendizagem. H& diversas situacdes que devem ser observadas
pelo docente, pois a dificuldade de um aluno pode impactar em todo 0 processo

educativo. Sant’anna (2009) corrobora:

Diante de tantas transformacdes advindas do processo de globalizacdo, em
gue o quadro educacional brasileiro aparece como um "caleidoscépio”, as
dificuldades e dilemas educacionais e as contradicbes pedagogicas



37

tornaram-se conflitantes, gerando ansiedade, repeticdes e pseudosolucdes.
(SANT'ANNA, 2009, p. 15)

Acreditamos, em anuéncia a Farias e Graciano (2019) que o maior desafio,
encontrado pelos docentes, esteja no rompimento dos estereétipos em relacdo as
dificuldades e aceitagéo das individualidades. Os autores indicam o caminho para a

superacao dessa viséo:

O principal desafio nesse campo, entretanto, diz respeito ao rompimento de
esteredtipos e rotulos que ainda sédo enfrentados por aqueles que néo se
enquadram no padrdo de normalidade estabelecido histérica e
culturalmente. Para a superacdo do preconceito, € preciso investimento em
propostas educativas que nao reforcem as dificuldades do sujeito, e sim
suas potencialidades, por meio da aquisicdo dos conteddos cientificos que
a escola tem a responsabilidade de ensinar, tornando possivel a educagéo
para todos. (FARIAS; GRACIANO, 2019, p.17)

Logo, torna-se papel primordial da escola, como unidade formal de ensino, e
da comunidade escolar promover a aprendizagem, respeitando as singularidades de
cada sujeito que compdem o ambiente escolar. Nas palavras de Farias e Graciano
(2019, p. 18) “[...] a educagao é vista como um investimento, sendo fungédo da
escola e de seus profissionais apoiar o desenvolvimento dos alunos, considerando a
individualidade e a diversidade deles [...]". Portanto, € necessario uma consciente
participacéo de todos os envolvidos para a efetivacdo da educacéo.

As situacdes envolvendo as dificuldades de aprendizagem estdo cada vez
mais presentes nas reclamacdes dos docentes, que s&o culpabilizados pelo
desempenho escolar dos alunos, gerando insatisfacdo dos pais e dos governos que
buscam resultados. Disso resulta uma relagéo conflituosa entre sociedade e escola.

Dentre as situagdes vivenciadas em sala, Cosenza e Guerra (2011) abordam
casos em que o aluno nao para sentado, levanta toda hora, ndo presta atencdo na
aula, faz provocacgdes, etc. Mesmo nessas situacdes, em que o aluno nédo apresenta
gualquer distarbio ou transtorno, devem ser observados todos 0s casos, por

menores que sejam. Os autores ainda ressaltam:

Também estdo na escola criancas e adolescentes com limitacBes
relacionadas a deficiéncias sensoriais, como visual e auditiva, ou com
desarranjos ou diferencas no comportamento social, cognitivo ou motor,
cuja evolugdo no processo de aprendizagem é bastante distinto dos demais
estudantes. (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 129)
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A raiz dessas dificuldades de aprendizagem podem ser tanto por questdes
sociais, emocionais, biolégicas ou neurolégicas. Os casos se manifestam de
maneiras distintas, assim como suas causas. Conforme Rosa (2019, p. 137) “O
conceito de dificuldade de aprendizagem ainda é dificil de ser delimitado, pois pode
confundir com sintomas e comportamentos relativos a outros diagndsticos.” Sendo
assim, € necessario investigar desde os mais simples dos casos.

Desse modo, se faz tdo essencial o papel do professor, jA que em muitos
casos é esse profissional quem observa os primeiros indicios das dificuldades,
reporta aos pais e orienta sobre quais outros profissionais buscar e como intervir.
Essas necessidades requerem o trabalho coletivo entre pais, escola e demais
profissionais. Entretanto, em muitos casos, a responsabilidade da dificuldade
escolar recai sobre o professor e, principalmente, sobre o aluno.

Em relacdo ao fracasso escolar, Weiss (2002) defende que deve ser
analisado de diferentes perspectivas, de modo que o aluno néo seja considerado o
unico responsavel. Mas, compreendamos que as concepcdes culturais, econdémicas,
crencas e valores interferem no processo de aprendizagem se considerarmos a
perspectiva da sociedade.

No que diz respeito a perspectiva da escola, a infraestrutura, os materiais e a
formagdo dos profissionais, também influenciam nesse processo, além da
perspectiva do aluno que precisa estar motivado para aprender.

Na proxima secéo, discutimos sobre as dificuldades de aprendizagem, em

especial, aquelas relacionadas ao aprendizado da leitura e da escrita.

2.2 Dificuldades de aprendizagem: causas extrinsecas e/ou intrinsecas?

Quando se fala em dificuldades de aprendizagem, € mais comum que ela
seja percebida no periodo da alfabetizagdo pelo professor que observa um atraso
na aquisicdo do conteudo, seja por motivo de mudancga de habito, rotina, entre
outros, e pode ser momentanea ou nao. Cancian e Malacarne salientam a

necessidade de o professor diferenciar transtornos de aprendizagem de dificuldades

! Ressaltamos que ao nos referirmos as dificuldades de aprendizagem, no presente trabalho,
estamos nos referindo a dois conceitos: aqueles que englobam as dificuldades oriundas de causas
extrinsecas e as de origem internas, pois séo utilizados dessa forma em alguns dos documentos
analisados e nas entrevistas realizadas.



39

de aprendizagem e depois de identificar o distirbio pedir auxilio para um

especialista.

Lembramos que dificuldade de aprendizagem ndo é o mesmo que
transtorno de aprendizagem, o que causa certa confusdo na hora de
identificar o problema na crianca. Pais e professores ndo sao especialistas
em distarbios, mas ao identificar tais dificuldades de aprendizagem na
crianca os mesmos devem buscar o auxilio de um especialista, para que
essa crianga possa receber o tratamento adequado de acordo com a
especificidade de cada distarbio. (CANCIAN; MALACARNE, 2019, p. 2)

O termo dificuldade de aprendizagem € comum para descrever a defasagem
de aprendizagem, da escrita ou de mais competéncias, mas sem uma causa clara,
pode estar relacionada diretamente com problemas de ordem pedagdgica,
sociocultural e emocional. J4 os transtornos de aprendizagem dizem respeito a
problemas sensoriais, intelectuais, relacionados a distlrbios de ordem interna ou
externa do individuo que dificultam o processo de ensino e aprendizagem. Segundo

Cancian e Malacarne (2019):

Os transtornos de aprendizagem sédo caracterizados pela dificuldade de
leitura, escrita ou célculos de forma isolada ou associada. As dificuldades
sdo ocasionadas por problemas de ordem neuroldgica, entre os distarbios
de aprendizagem podemos citar a dislexia como sendo um dos distarbios
mais diagnosticados por especialistas. (CANCIAN; MALACARNE, 2019, p.
2)

Ao reconhecer o transtorno ou a dificuldade, o professor deve atuar
diretamente, minimizando os prejuizos que o disturbio causa no desenvolvimento da
crianca. Dessa forma, hd uma necessidade de especializagdo e capacitacdo do
profissional para atender esses alunos, pois Cancian e Malacarne (2019) observam

gue € comum uma confusdo na definicdo desses dois termos.

E grande o nimero de criancas que apresentam alguma dificuldade em
relagdo ao aprendizado. Tal situagéo colabora na confusdo de identificacéo
dos disturbios, o que faz com que pais e educadores optem por tomada de
decisdes equivocadas que podem prejudicar o desenvolvimento da crianga.
(CANCIAN; MALACARNE, 2019, p. 3)

Os autores também ressaltam a importancia da presenca do professor e de
um olhar atento para esses alunos. “E necessario que a crianca com dificuldade de

aprendizagem receba uma atencédo especial do educador, a fim de tentar identificar
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a causa ou o problema que interfere na aprendizagem” (CANCIAN; MALACARNE,
2019, p. 2).

E necessario observar que quando uma das dimensées do sujeito encontra-
se comprometida, isso influencia no processo de aprendizagem. Por isso, quando
um aluno se encontra em estado de vulnerabilidade social, a aprendizagem é
dificultada; quando o estudante esta triste ou abatido, ha interferéncia nos
resultados. Logo, inumeros problemas sociais, geralmente vistos em uma dimensao
externa a escola, interferem no ambiente escolar. Também h& problemas genéticos,
bioloégicos e neurolégicos, que causam interferéncia nesse processo, sendo o0 caso
de alunos portadores de doencas crbnicas e transtornos. Conforme aponta Farias e
Graciano (2019):

Entre fatores externos, destacam-se 0s contextos social, econémico,
cultural e, mais localmente, escolar, com suas praticas e sua organizagdo
didatico-pedagogica. Ja os fatores internos estdo ligados as estruturas
biolégicas e aos estados neuroldgicos do sujeito. Essas diferentes

dimensBes determinam sua condicdo de sujeito aprendente. (FARIAS;
GRACIANO, 2019, p. 63)

Podemos perceber que esses fatores sao determinantes para a
aprendizagem, por isso, a ideia de que o aluno e o professor sdo 0s Unicos
responsaveis por esse processo é equivocada, ja que nao depende apenas desses
sujeitos, mas ha a interferéncia de demais instancias.

A dificuldade se estabelece, quando ha impossibilidades de acessar essa
aprendizagem, independentemente do motivo, biologico ou social. Nas palavras de
Rosa (2019):

Apesar dos especialistas ndo concordarem em tudo ao falarem sobre
Dificuldades de Aprendizagem, conclui-se que de um modo geral, as
Dificuldades de Aprendizagem sao, numa perspectiva biolégica, desordem
neuroldgicas que interferem temporaria ou permanentemente na recepgao,
integracao ou expressdo de informagédo pelo individuo. Numa perspectiva
educacional, podemos concluir que Dificuldades de Aprendizagem sé&o

impedimentos ou, literalmente, dificuldades do aluno na aprendizagem da
leitura, escrita ou calculo. (ROSA, 2019, p. 138)

Ha inameros fatores internos e externos que determinam o bom ou mau
desempenho, reforcando a concepcdo de que o aluno ndo deve ser o Unico
responsabilizado pelo sucesso ou fracasso escolar, independentemente da sua

condicéao.
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Se considerarmos o0 aluno como sujeito social, histérico, cultural, biolégico e
emocional, compreendemos que se trata de um ser complexo, e requer
considerarmos todos o0s aspectos de sua constituicdo, a fim de entendermos os
motivos das dificuldades de aprendizagem.

Para exemplificar, buscaremos mencionar diferentes aspectos que
influenciam nesse processo, como forma de pensar quais medidas podem ser

realizadas para minimizar as interferéncias negativas no processo de aprendizagem.

QUADRO 2: Aspectos que influenciam no processo de aprendizagem

ASPECTOS CARACTERISTICAS

- Ligados ao desenvolvimento/ funcionamento das estruturas
cognoscitivas;

- Dominio dos fatores intelectuais: memdéria, atencao,
antecipacao, etc.

- Capacidade de relembrar o que sabe sobre o assunto;

- Compreender como ocorre 0 pensamento;

- Pode ser afetado por aspectos emocionais;

- Ocorre na interacao entre o organismo e 0 meio;

- Exemplo: a crianca com baixa visdo, tem compreensao do
mundo diferenciada da crianga com visdo normal, pois suas
experiéncias foram diferentes;

- Limites de aprendizagem sé&o diferentes de dificuldades de
aprendizagem;

Aspectos cognitivos

-Esta relacionado a construcéo biofisioldgica;

- AlteracBes nos 6rgdos sensoriais (olho, ouvido, nariz, pele,
lingua e etc.) que influenciam na aquisi¢do do conhecimento;
- Um organismo é basicamente um corpo que aprende,
sendo assim, aprendizagem se caracteriza por esse corpo;

- Organismos diferentes, requerem uma aprendizagem
diferenciada, conforme a necessidade desse corpo/
organismo;

- Aspectos que afetam o organismo podem ser sociais, como
a fome;

- Exemplos de aspectos organicos: cegueira, surdez, mudez,
diabetes, hipotireoidismo, crise TPM, etc.

Aspectos organicos
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Aspectos emocionais

- Esta relacionado ao desenvolvimento afetivo;

- Remete a aspectos inconscientes, aos quais nao temos
controle;

- Se faz necessério um trabalho com as emocoes;

- A Personalidade e a Autoestima sdo exemplos que competem
ao0s aspectos emocionais;

- A observacdo das relacfes € fundamental, a causa da nao
aprendizagem pode estar nas relacdes entres sujeitos (aluno,
familia, professor). Exemplo: a chegada de um irmé&o, troca de
escola, etc.

- Um dos indicios é a rejeicao escolar.

Aspectos sociais

- Tem relacdo com as expectativas sociais que se tem em
relacdo ao aprendiz;

- A questdo das oportunidades estad relacionada com as
expectativas e, consequentemente, com os resultados desse
aluno;

- As ideologias demonstram as diferentes formas de explicacao,
seja de sucesso ou fracasso, por meio da justificativa. Exemplo:
nao se formou no ensino médio, porque € de familia pobre;

-+ A precariedade est4d ligada as condicdes béasicas de
sobrevivéncia, direitos, que muitas vezes nao temos acesso e
gue interferem no modo de viver e na aprendizagem. Exemplo:
falta de médico;

- A cultura em gue se esta inserido, determina a forma como se
aprende e o que se aprende. Exemplo: a privacdo da mulher
em estudar;

- E externo ao sujeito, ndo é realizado pelo proprio aprendiz; é
criado socialmente, mas afeta internamente;

- Aspectos da sociedade, como: ideologia, politica, religido;

- Democracia escolar, para garantia do acesso, permanéncia e
gualidade da escolarizagao;

Aspectos
pedagogicos

- Metodologia utilizada pelo docente;

- Concepcdo de avaliacdo e diversidade de instrumentos
utilizados em sala;

- Qualidade do ensino. Nao basta garantir o acesso é
necessario que as informacdes e ensino sejam de qualidade;

- Espacos e recursos devem ser adequados para a construgao
dos conhecimentos, além de atender as diferentes
necessidades dos estudantes;

- Os contetdos devem ser acessiveis a todos, se necessarios

adapta-los a necessidade de cada individuo.

Fonte: As autoras (a partir de Weiss (2002)).
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Com base no quadro, podemos observar que esses aspectos estao,
frequentemente, presentes nas salas de aula e suas influéncias, muitas vezes, sao
vistas como desatencédo por parte do aluno, preguica, birra, etc. Mas, dificilmente, se
busca compreender quais aspectos estdo determinando essas atitudes. Dessa
forma, questionamos: A culpa é realmente do aluno?

Para compreender qual o motivo de tais comportamentos € necessario se
aproximar da realidade do sujeito, pois quando se conhece a sua realidade,
entendem-se 0s motivos de suas atitudes e se estabelecem novos modos de fazer.
Para isso, o professor deve ter com o aluno uma relacdo de fala e escuta aberta,
para compreender e saber como intervir no problema. Salientamos que, também, é

preciso ter clareza de que hé:

[...] dificuldades de aprendizagem inerentes ao préprio sujeito aprendiz, [...].
Elas se manifestam como dislexia, disgrafia, discalculia e disortografia e
demandam, por parte dos pais e dos professores, identificacdo precoce,
intervencao por equipe multidisciplinar, além de estratégias pedagdgicas de
ensino e avaliacdo diferenciados, de modo a promover condi¢bes
saudaveis e escolarizacao das criangas com dificuldades de aprendizagem.
(ROSA, 2019, p. 135)

Discorremos, brevemente, abaixo sobre os transtornos relacionados a

aprendizagem da leitura e da escrita.

2.2.1 Transtornos de aprendizagem da leitura e da escrita

Apresentamos a seguir as dificuldades especificas do processo de
alfabetizacdo, que é o foco de estudo deste trabalho, lembrando que defendemos a
alfabetizacdo como um processo indissociavel do letramento. Esse processo por Si
s6 é constituido de multiplas facetas e quando discutido juntamente com as
dificuldades, pode tornar-se ainda mais complexo.

Quando falamos de dificuldades de aprendizagem estamos nos referindo a
diversos fatores, entre eles os transtornos de aprendizagem, como: o transtorno da
leitura, o transtorno da matematica e o transtorno da expressao escrita. Segundo

Sampaio e Freitas (2014):

Atualmente, trabalha-se com a seguinte classificacdo para os transtornos
na aprendizagem: transtorno da percepcdo, transtornos psicomotores,
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transtornos da atencao, transtornos da linguagem, transtornos da conduta,
transtornos globais do desenvolvimento - TGDs e de comportamento
disruptivo. (SAMPAIO; FREITAS, 2014, p. 24)

Além desses transtornos, ha disturbios de aprendizagem que prejudicam o
modo que a crianca recebe, processa e mantém as informacfes, afetando a
habilidade de aprender coisas basicas em leitura, escrita ou matematica. Esses
distarbios de aprendizagem ndo sdo causados por falta de oportunidades
educacionais.

A aprendizagem nédo se define em um armazenamento de informacgdes, mas
na capacidade de processar e elaborar os dados por meio da conexdo que 0s
receptores sensoriais estabelecem com o ambiente (reconhecendo que cada
individuo tenha um proprio estilo de aprendizagem), sendo eles: visuais, auditivos e
cinestésicos.

Uma das principais dificuldades de aprendizagem é o atraso do processo de
leitura e escrita. Na sociedade letrada em que vivemos, saber ler, escrever e
compreender ndo é s6 um desejo, mas uma necessidade para um bom
desempenho académico, profissional e social. Essa necessidade tem sido cada vez
mais reforcada, refletindo na insercéo e antecipacdo da alfabetizacdo das criancas
nas escolas, e consequentemente, houve também o aumento de casos de
dificuldades na alfabetizacao.

O aumento de diagndsticos demonstra uma necessidade em buscar novos
conhecimentos, visando diminuir a quantidade de diagndsticos incorretos. O Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) € o documento que rege
os critérios de diagnosticos e classificacdo dos transtornos mentais. O DSM-5 em
seu critério A estabelece que o diagndstico ndo seja imediato, mas que se observe o
desenvolvimento ou permanéncia dos “sintomas” durante 6 meses.

O conceito apresentado pelo manual DSM-5, define transtornos de

aprendizagem como:

Dificuldades na aprendizagem e no uso de habilidades académicas,
conforme indicado pela presenca de ao menos um dos sintomas a seguir
que tenha persistido por pelo menos 6 meses, apesar da provisdo de
intervencdes dirigidas a essas dificuldades: (DSM-5, p. 66)
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O documento apresenta os seguintes critérios, onde 1 e 2 sdo especificos da
leitura, 3 e 4 da escrita e os dois ultimos em relacdo a matematica, que nao é foco

de nosso trabalho, mas acreditamos ser importante mencionar.

1. Leitura de palavras de forma imprecisa ou lenta e com esforgo (p. ex., 1é
palavras isoladas em voz alta, de forma incorreta ou lenta e hesitante,
frequentemente adivinha palavras, tém dificuldade de soletra-las).

2. Dificuldade para compreender o sentido do que é lido (p. ex., pode ler o
texto com precisdo, mas nao compreende a sequéncia, as relacdes, as
inferéncias ou os sentidos mais profundos do que € lido).

3. Dificuldades para ortografar (ou escrever ortograficamente) (p. ex., pode
adicionar, omitir ou substituir vogais e consoantes).

4. Dificuldades com a expressdo escrita (p. ex., comete multiplos erros de
gramética ou pontuacdo nas frases; emprega organizacdo inadequada de
paragrafos; expressao escrita das ideias sem clareza).

5. Dificuldades para dominar o senso numérico, fatos numéricos ou célculo
(p. ex., entende nameros, sua magnitude e rela¢des de forma insatisfatoria;
conta com os dedos para adicionar nimeros de um digito em vez de
lembrar o fato aritmético, como fazem os colegas; perde-se no meio de
célculos aritméticos e pode trocar as operacoes).

6. Dificuldades no raciocinio (p. ex., tem grave dificuldade em aplicar
conceitos, fatos ou operacdes matematicas para solucionar problemas
gquantitativos). (DSM-5, p. 66)

Em relacdo ao aprendizado da leitura e da escrita, Sampaio e Freitas (2014)

afirmam:

O processo de alfabetizagdo acontece de maneira normal e saudavel para
cerca de 85% da populagdo que tenha acesso a escola, mas néo para 10%
a 15% da populagdo que, embora inteligente e tendo acesso a uma
metodologia de ensino adequada, ndo consegue aprender a ler e escrever
da maneira esperada. (SAMPAIO; FREITAS, 2014, p. 37)

Essa porcentagem da populacdo sofre de um disturbio denominado de
dislexia especifica ou de evolugcéo, segundo Shaywitz (2006, p. 21), que atinge uma
em cada cinco criangas. Para Fonseca (1995, p. 329), “a dislexia evolutiva
especifica € uma desordem manifestada na aprendizagem da leitura”.

Para Sampaio (2011, p. 111), a dislexia é um disturbio na leitura que
consequentemente afeta a escrita, sendo descoberta a partir da alfabetizacdo, o
periodo que a criancga inicia o processo de leitura e escrita, sendo bastante evidente
nessa fase. E importante o diagndstico para que possa se desenvolver o apoio para
0 sujeito, visando suprir suas necessidades e uma melhoria na qualidade de vida

desse individuo.
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De acordo com os estudos de Farias e Graciano (2019, p. 73) “O disturbio
mais conhecido relacionado a linguagem escrita € a dislexia, que se caracteriza pela
dificuldade na codificagéo e na decodificagdo das palavras.” Os autores mencionam
gue essa dificuldade esta atrelada a identificacdo de simbolos, ou seja, a pessoa
nao diferencia letra, nUmeros e desenhos.

Outro transtorno é a disortografia, que por sua vez pode ser compreendida,
segundo Sampaio e Freitas (2014, p. 83), como “[...] a dificuldade de fazer uma
associagdo entre os fonemas (som das letras) e os grafemas (escrita das letras).” E
comum casos de alunos na fase de alfabetizacdo apresentarem confusfes e trocas
no uso das letras. Mas no segundo ano de escolarizacdo, jA é esperado uma
evolugédo desses alunos, percebendo e distinguindo os sons das letras. Entretanto,
se a dificuldade persiste no Ensino Fundamental |, apesar do ensino sistematico,
pode-se dizer que a crianca apresenta disortografia. Logo que esse problema de
escrita € identificado, os pais devem buscar orientacdes de um profissional para

adotar medidas adequadas. Sampaio e Freitas (2014) ressaltam que:

A disortografia consiste em confusdes de letras, silabas e palavras, com
trocas ortograficas ja conhecidas e trabalhadas pelo professor. A ortografia
é o conjunto das regras e normas que regem o cédigo da linguagem escrita,
ndo é aleatdria ou construida individualmente, mas € fruto de um acordo
coletivo entre os povos que compartilham uma mesma lingua. (SAMPAIO e
FREITAS, 2014, p. 84)

A disortografia é caracterizada pela confusdo entre letras, silabas e palavras
na escrita, pode ser definida como um conjunto de erros que afetam a escrita,
porém ndo o tracado ou a capacidade de se estruturar gramaticalmente a
linguagem.

Ja a disgrafia € uma "confusdo" na escrita, com énfase no tracado das letras
e a disposicao dos conjuntos graficos no espaco que utiliza. Se temuma dificuldade
motora e espacial, ligada a um problema perceptivo-motor e pode estar ligado a
outros fatores. Segundo Sampaio e Freitas (2014):

Alguns desses problemas podem estar associados com fator bioldgico,
lateralidade, esquema corporal, equilibrio, fungdes motoras, pedagdgicos,
como orientacdo deficiente e inadequada na mudanca de letra, exigéncia

de muita qualidade e rapidez nas atividades, pouca importancia pela letra e
imaturidade da crianca. (SAMPAIO; FREITAS, 2014, p. 110)
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A autora ainda salienta que a idade adequada para buscar tratamento é a
partir dos oitos anos, quando a letra ja estad mais definida. E importante buscar
recursos para que se possa auxiliar corretamente cada crianca.

Ainda destacamos o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH), uma sindrome ligada ao desenvolvimento neurobiolégico, que afeta,
principalmente, no comportamento e no mecanismo de atencdo e memoaria, que sao
muito importantes no ambiente escolar e na aprendizagem dos contetudos. Segundo
Rohde e Benczik (1999) citado por Freitas (2014):

O transtorno € caracterizado por um conjunto de sintomas e sinais por meio
de uma triade sintomatoldgica classica: desatencéo, hiperatividade e
impulsividade. Este deve permanecer durante pelo menos seis meses e
manifestar-se nos diversos ambientes sociais frequentados por quem

apresenta as caracteristicas. Pode ainda estar associado a outros
transtornos e distirbios. (FREITAS, 2014, p.132)

A desatencao e hiperatividade acaba afetando a aprendizagem no ambiente
escolar, contribuindo para que as criangas e adolescentes que tém TDAH fracassem
academicamente quando ndo diagnosticadas e tomadas as medidas necessarias
pela familia e escola.

Os dados, assim como o diagnoéstico, muitas vezes, sdo vistos como uma
limitacdo, “Contudo, cerca de 70% das criangas apresentam como comorbidade
transtorno de aprendizagem.” (ROTTA, OHLWEILER e RIESGO, 2006). Assim
como qualquer crianca, tendo uma mediacdo adequada, é possivel superar as

expectativas.

2.3 Reflexdes sobre como abordar as dificuldades de aprendizagem

Com base nas narrativas presentes nos estudos de Proenca (2002) a
respeito das dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita, 0 conceito de
“problemas de aprendizagem” pode ser compreendido pelos professores de forma

equivocada.

Assim sendo, os chamados “problemas de aprendizagem” sao descritos da
seguinte maneira: “troca de letras”, “dificuldade em ler as palavras”, “nédo
consegue ler e escreve tudo amontoado”, “ainda esta na fase dos rabiscos”,
“ndo consegue copiar da lousa”, "dificuldade na coordenagao motora fina”,
“troca letras, ndo acentua palavras e ndo sabe quando tem que escrever
uma letra maildscula", “ndo sabe ler e escrever, somente copia", “so
conhece a letra A”, “omite palavras, silabas e letras em ditados e cépias e

comete erros gramaticais”, “n&o acerta as contas”, “vai mal emmatematica”,
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LI ”

“baixo rendimento escolar”, “é lento”, “ndo estad acompanhando o ritmo das
outras criangas”, “repetiu duas vezes a primeira série em razdo de
disritmia”, “é distraido”, “tem dificuldade em fazer a licdo de casa”.
(PROENCA, 2002, p. 181)

Os resultados tidos como negativos sao criticados constantemente, tendo o
aprendiz como responsavel por esses dados. Esses resultados, conforme Proenca
(2002), podem estar atrelados a outros fatores: ao professor e as dificuldades em
ensinar; a escola e a forma como € organizada e gerida; aos ambientes e
disponibilidade de materiais; a relacdo familia e escola. Essa compreensao
descentraliza a culpa empregada a um unico “ator” e justifica as dificuldades como
sendo um reflexo de falhas do processo, necessitando de uma analise em todos os
fatores responséaveis pelo ensino-aprendizagem.

Conforme apresentado e discutido no capitulo 1, o processo de alfabetizacdo
€ de grande importancia social, sendo assim se tem grande preocupacdo em
relacdo aos resultados desse processo. Quando os resultados obtidos ndo séo
condizentes com o0s esperados, geram-se inquietacfes e discussdes a respeito,

generalizando a situacdo como um imenso problema. Conforme Proenca (2002):

As descricdes mais detalhadas sobre os problemas de leitura e escrita nos
fazem pensar que parcela dos professores esta realizando seu trabalho de
alfabetizacdo a partir da concepc¢do de que tudo que se desvia do padrédo
estabelecido é patoldgico e, portanto, passivel de atendimento psicol4gico.
Essa concepcgéo de alfabetizagdo remonta ao final dos anos 1960, dando
grande importancia ao chamado "disturbio de aprendizagem”. Ou seja, a
forma da letra distoante (disgrafia), a dificuldade na leitura-escrita (dislexia),
ndo escrever ortograficamente (disortografia), o0 nao-pronunciamento
correto dos fonemas (dislalia), agitacdo em sala (hiperatividade), cada uma
das diferencas que uma crianca apresentava diante do seu grupo recebia
um diagnostico especifico. (PROENCA, 2002, p. 184)

E fundamental considerar que cada crianca é um sujeito diferente, com
necessidades e tempos distintos de aprendizagem. Ou seja, nem tudo que foge do
padrdo é errado ou deve ser considerado como patogénico. O erro deve ser

compreendido como um processo necessario para a aprendizagem.

Varios procedimentos descritos anteriormente e realizados pelas criangas
ndo sdo patoldgicos como se acreditava em uma concepgao
associacionista de alfabetizacdo, mas sim momentos do processo de
aquisicdo da estrutura e dos mecanismos de uma lingua. Ao escrever uma
palavra e omitir letras a crianga ndo esta errando mas sim demonstrando
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como naguele momento pensa a respeito da escrita de determinada
palavra. (PROENCA, 2002, p.185)

Nessa acepcao, ndo podemos considerar tudo como erro e dificuldade, como
algo negativo, mas devemos considerar também que podem fazer parte do
processo. Toda manifestacdo de uso da escrita necessita de uma interpretacdo da
forma como o aluno se expressa e das suas possiveis causas. Segundo Proenca
(2002), ha uma grande idealizacdo referente a esse periodo de alfabetiza¢céo, por
isso sempre que algo ndo condiz com o esperado, se torna inaceitavel. Esse novo
contexto requer de n6s uma nova postura, de compreensdo e ressignificacdo do
erro.

Em relacéo a essa concepcdao idealizada, Proenca (2002), com base em seus
estudos, descreve:

As inscricbes dos professores e os relatos dos pais, presentes nos
prontuarios dos clientes atendidos, leva-nos a crer que ha uma tendéncia
desses educadores apresentar uma concepc¢éo idealizada a respeito das
criangas ingressantes, esperando que tenham uma letra legivel, uma
coordenacdo motora perfeita, escrevam sem pressionar muito o lapis ou
ainda que estejam em estgios avangados no processo de alfabetizacdo de
maneira que um pequeno contato com as informagdes da professora sejam

suficientes para que escrevam e leiam corretamente. (PROENCA, 2002, p.
186)

Como ja mencionamos, na escola ha alunos com realidades diferentes, para
uns bastam poucas informacfes e interferéncia da professora para que se
desenvolva uma boa alfabetizacdo, porém, ha outros que necessitam de maior
atencdo e de préticas diferenciadas.

Além de ser um dos motivos que levam ao fracasso ou a dificuldade de
aprendizagem, essa idealizagdo demonstra uma homogeneizacdo da forma de
ensinar, pois quando um aluno apresenta dificuldade, requer uma intervencao
diferenciada dos demais. Tantas idealizacbes nao sao positivas, € necessario que o
processo ocorra conforme a realidade e necessidade dos envolvidos, a fim de
potencializar suas capacidades ndo devemos limitar o aluno a sua dificuldade. Nas

palavras de Rosa (2019):

E relevante compreender que o aluno com Dificuldade de Aprendizagem
pode apresentar problemas na resolu¢do de algumas tarefas escolares em
uma area especifica e, ao mesmo tempo, ser brilhante na resolucéo de
outras tarefas em outras areas. Enquanto outro individuo também com
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Dificuldades de Aprendizagem, pode apresentar dificuldades na resolucdo
de tarefas em diversas areas escolares simultaneamente. Portanto, uma
crianca pode possuir Dificuldades de Aprendizagem em apenas uma area
(leitura, escrita ou célculo) ou em mais de uma. Além da quantidade de
areas afetadas, o grau de severidade destas dificuldades também pode
apresentar-se diferenciado em cada individuo. (ROSA, 2019, p. 139)

Vale lembrar que durante todo o processo o professor deve ter cuidado ao
trabalhar com as diferentes capacidades do sujeito, em nenhum momento deve-se
inferiorizar o aluno devido a sua (in)capacidade.

A forma como séo tratadas as dificuldades podem ser as proprias causas da
nao aprendizagem, pois interferem no modo como o estudante se vé e como
estabelece suas expectativas. Para Farias e Graciano (2019, p. 29): “Cabe
observar, ainda, que o baixo rendimento académico e as dificuldades de
aprendizagem interferem na autoestima da crianca, ocasionando frustracéo,
sobrecarga emocional e sentimentos de inferioridade”. A inseguranga pode ser um
dos motivos que levam a ndo aprendizagem, por isso, é extremamente necessario
cautela e empatia ao tratar do assunto com os estudantes.

Tendo como base Griffo (2004), buscamos entender a dificuldade na
perspectiva do aprendiz. O autor, em suas observacdes, presenciou casos em que o
aluno criou barreiras para a sua aprendizagem, por estar com baixa autoestima,
além dos “rétulos” que lhe foram empregados.

Reiteramos, juntamente com Griffo (2004), que h& aqueles alunos que sdo
marcados como incapazes devido as suas notas, reduzindo-se as capacidades do
estudante aos resultados de uma atividade ou exame. Essas rotulacdes, muitas
vezes, cometidas pelas familias e professores, acarretam situagfes trauméaticas e
culpabilizacdo indevida, como forma de encontrar uma explicagdo e um culpado

pelos resultados obtidos.

A escola opera com o principio de que o problema esta nos alunos e que
somente eles proprios poderdo resolvé-lo. Dessa forma, faz com que se
percebam como os culpados da situacdo, levando-os a assumir a culpa
pelo fracasso. Além disso, € possivel afirmar que ha uma enorme
dificuldade da escola em inserir determinados alunos no processo de
ensino-aprendizagem. Esse fato aponta para uma necessidade emergente
de se redefinirem, na escola, as concepcdes de aprendizagem, de
alfabetizacdo e, principalmente, de aprendiz - concep¢des que ja vem
sendo intensivamente trabalhadas no meio académico. (GRIFFO, 2004, p.
52)
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Se faz necessaria a problematizacdo a respeito da compreensao que temos
sobre dificuldades de aprendizagem, principalmente, para evitar preconceitos
linguisticos e sociais utilizados, muitas vezes, para justificar os desempenhos
desviantes. A causa maior desses equivocos esta na desinformacdo de
profissionais e na falta de comunicacéo entre familia e escola.

Essas situacdes levam o aluno a um estado de desanimo e aprisionamento

ao rétulo empregado. Griffo (2004) corrobora:

A introjecdo do papel do aluno fracassado e a fixacdo das fun¢des do aluno
“desviante” deixavam-nos em uma situacdo de permanéncia e auto-
sustentacdo do estado de fracasso. Sentiam-se sozinhos e isolados do
restante da turma, demonstrando compreender a situagdo de discriminagéo
escolar. (GRIFFO, 2004, p. 5)

A forma como percebemos e reproduzimos diversas concep¢des também
servem como determinantes para o processo de aprendizagem. O aperfeicoamento
profissional é essencial para a ndo reproducdo desses equivocos, que servem para
aprisionar os alunos. Devemos reconhecé-los como sujeitos detentores de saberes
e capacidades, independentes de suas dificuldades, de modo a potencializar as
suas capacidades.

No préximo capitulo, apresentamos e analisamos o método Abacada. Ele é
reconhecido como um método que pode ser utilizado com alfabetizandos que tém

dificuldades no aprendizado da leitura e da escrita.
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CAPITULO 3 METODO ABACADA: ANALISE E DISCUSSOES

Ao longo dos capitulos anteriores, apresentamos 0s pressupostos tedéricos e
discussdes que serdo essenciais para a compreensao deste capitulo. A seguir
abordamos o percurso da pesquisa bem como seus resultados. Discutiremos as
possiveis respostas para o problema de pesquisa, a partir da efetivacdo dos

objetivos propostos.

3.1 A pesquisa: metodologia, instrumentos e sujeitos participantes

O ato de pesquisar é fundamental para o desenvolvimento e aperfeicoamento
dos diversos segmentos, principalmente em relacdo a educacédo. Tendo consciéncia
dessa importancia, realizamos um processo de pesquisa com seriedade e
dedicacao, de modo que o presente estudo possa promover a reflexdo de diversos
profissionais em relacéo ao processo de alfabetizacao.

A pesquisa possui carater qualitativo, partindo da revisdo bibliografica a
respeito dos referenciais utilizados para a tematica proposta até a descricdo e
analise do método de alfabetizacdo Abacada. Para a pesquisa de campo, utilizamos
entrevistas semiestruturadas, realizadas com profissionais de diferentes segmentos
da educacéo, a fim de conhecer suas percepcdes em relacdo a utilizacdo (ou néo)
do referido método.

O tipo de pesquisa pode ser classificado a partir dos objetivos ou da
metodologia aplicada ao estudo. Autores como Gil (2002) classificam as pesquisas
de acordo com os objetivos, como sendo: exploratorias, descritivas e explicativas.
No presente trabalho, utilizamos o viés exploratorio e descritivo.

Optamos por utilizar exercicios exploratérios, pois partimos da
intencionalidade de aproximagao ao objeto de estudo. Para Gil (2008) “As pesquisas
exploratorias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 27).

Como uma maneira de esclarecer as duvidas relacionadas a esse método,
pois se trata de uma nova proposta de ensino, também realizamos um estudo
descritivo que visa a descrever as principais impressdes em relacdo ao tema e ao

meétodo. Nas palavras de Gil (2008) esse tipo de pesquisa tem como objetivo:
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[...] a descricéo das caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno
ou o estabelecimento de rela¢des entre variaveis. Sdo indmeros os estudos
que podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas
mais significativas estd na utilizacédo de técnicas padronizadas de coleta de
dados. (GIL, 2008, p. 28)

Para a pesquisa exploratdria e descritiva foram realizados estudos
bibliograficos que abordam as concepcdes de alfabetizacdo, letramento, de métodos
para alfabetizar e as discussfes sobre as dificuldades de aprendizagem da lingua
escrita. Tais pressupostos ajudaram a compreender as concepc¢les tedrico-
metodolégicas do método Abacada.

O intuito do trabalho é compreender as origens e fundamentos do método
Abacada e seus resultados. Para isso, a pesquisa explora as indagacdes que
cercam esse tema, a partir de diferentes pontos de vista: de uma professora, uma
pedagoga e do ponto de vista clinico de uma psicopedagoga. Para tanto, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com esses sujeitos que ja
vivenciaram/experimentaram o método Abacada.

Nas palavras de Souza (2009), ao diferenciar entrevistas estruturadas e

semiestruturadas:

As entrevistas estruturadas sdo aquelas que possuem um roteiro especifico
de perguntas a serem feitas ao entrevistado ou sujeito da pesquisa. As
entrevistas semi-estruturadas possuem questdes abertas e fechadas, ou
seja, hda margem para os sujeitos da pesquisa mencionarem as préoprias
impressfes sobre o0 assunto que esti sob investigacdo. (SOUZA, 2009, p.
99)

A escolha das entrevistas semiestruturadas para a geracdo dos dados
ocorreu devido a importancia de estabelecer uma conversa com os participantes da
pesquisa, de modo que eles se sentissem acolhidos e confiantes para relatar suas
experiéncias e posicionamentos, que foram essenciais para a compreensao do
Abacada. Atribuimos grande importancia a essa fase, pois propicia a fusdo dos
estudos tedricos com a pratica realizada pelos entrevistados. Nas palavras de

Souza (2009), podemos identificar essa relevancia:

Coleta de dados: E o momento de ir a campo! Relacionar-se com outros
sujeitos; duvidar; ter respeito, fidelidade no registro dos dados e exercicio
intelectual para analisar o que se vé, em relacao ao referencial teérico da
pesquisa. (SOUZA, 2009, p. 92)



54

Por meio do didlogo com a professora foi possivel observar como tem sido a
utilizacdo do meétodo, os resultados em sala de aula e os desafios que tém
permeado o ensino e a aprendizagem da lingua escrita. Mediante a fala da
coordenadora pedagdgica investigou-se como o uso do referido método tem se
articulado com a proposta da escola e os impactos que essa utilizacdo pode ter
mediante fatores externos. Para finalizar, sdo apresentadas as contribuicdes do
ponto de vista clinico da psicopedagoga.

Essa aproximacdo com os sujeitos da pesquisa foi fundamental para a
compreensdo do seu modo de conceber a alfabetizacdo e seu ensino. Vale
ressaltar, que a analise e a interpretacdo dos dados ndo se baseiam em
julgamentos pessoais das pesquisadoras, mas em pressupostos tedricos
consolidados no campo da educacéao.

Para finalizar o processo de pesquisa, em posse dos dados (respostas as
entrevistas), realizamos a tabulacdo e organizacdo a partir das tematicas das
perguntas. A apresentacdo dos resultados configura-se de trechos das entrevistas?
articulados com o aporte tedrico estudado ao longo do trabalho.

A fim de manter a ética do processo de pesquisa e garantir o anonimato dos
sujeitos participantes, iremos nos referir a elas, a partir da sua fung¢do social:
professora, pedagoga e psicopedagoga. As entrevistas ocorreram de forma
individual, em dias diferentes. A professora e a pedagoga solicitaram que fosse
realizada via Meet, devido a disponibilidade de horarios e praticidade. Ja com a
psicopedagoga, foi possivel realiza-la presencialmente. As perguntas foram
pensadas a partir da fungdo que cada uma desenvolve, suas competéncias e a
relacdo com o processo de alfabetizacao.

Com o intuito de definir o perfil dos sujeitos participantes, iniciamos a
conversa, questionando qual € o campo de atuagdo e o tempo que cada participante
esta nesta funcao.

A professora apresenta sua atuacdo profissional atual e revela ja ter
trabalhado em outros segmentos: “Entdo eu sou professora da séries iniciais do
Ensino Fundamental, nesse ano especifico, eu estou no terceiro ano, eu estou

trabalhando com a parte da alfabetizacdo, matematica, artes e formacdo humana

2 Os trechos das entrevistas foram transcritos tal como respondidos pelas entrevistadas.
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esse ano.” (Professora). Em relagcédo ao tempo de profissédo: “25 anos, eu ja trabalhei
por exemplo do quarto ao quinto ano, ndo é mais tanta alfabetizagéo... eu trabalhei
dois anos como diretora também de uma escola e mais dois anos como pedagoga
também e o restante com alfabetizacdo.” (Professora).

Quando questionada a respeito da sua funcéo, a pedagoga reforgcou que seu
segmento de atuacdo é a coordenacdo, em relacdo ao tempo de atuacdo comenta:
“De magistério ja tem 26 anos, de prefeitura esse ano eu fiz 25 e de coordenadora
ja temuns 12,15 anos, eu entrei na funcao, sai e voltei de novo, s6 agora por ultimo,
t6 ha 8 anos.” (Pedagoga).

Podemos perceber que a pedagoga é experiente na funcédo que exerce, além
de ter participado de processos de alfabetizacdo enquanto professora: “Quando eu
comecei, eu iniciei numa turma de quarto ano, agora quinto ano, alguns anos atras.
Antes de eu voltar, agora como coordenadora, eu estava com uma turma de
primeiro ano e segui até o terceiro, primeiro segundo e terceiro ano.” (Pedagoga).
Essa profissional, esteve em ambos 0s papéis, sendo assim, conhece os desafios
do professor alfabetizador e do coordenador como mediador do processo de
aprendizagem.

Ambas as profissionais possuem bastante tempo de atuacdo e experiéncia
em ambos 0s segmentos, a professora inclusive atuou na area da diregao.

Para a psicopedagoga realizamos a mesma pergunta, em relagdo ao campo
e tempo de atuacéo: “Educagédo especial, neuropsicopedagogaclinica...Seis anos.
Ja atuei, fui professora [nome da instituicdo de ensino privado] em sala de
alfabetizacdo durante um ano e nove meses, dai eu sai pro mestrado, né? E trés
anos na rede municipal de Ponta Grossa [...] cinco anos, né, no total.” Ao ser
guestionada sobre atuar na direcdo ou na coordenacao pedagogica, revelou: “Néo
tive a possibilidade, também n&o é uma area que me apetece. Nao gosto da gestao,
eu gosto da sala de aula.”

Com base nas falas das entrevistadas, podemos perceber que possuem
experiéncias diversas e perfis distintos. A escolha desses sujeitos se deu
justamente por essa diversidade de vivéncias e opinides, o que possibilitou maior
reflexdo sobre os estudos que estamos realizando, pois propicia visualizar o tema

de diferentes formas.
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3.2 A alfabetizacédo de criancas com dificuldades de aprendizagem: concepcdes e

percepcdes dos sujeitos participantes

Tendo em vista a importancia da compreensédo do termo alfabetizacdo para
as reflexdes sobre o método Abacada, questionamos as entrevistadas sobre o que
elas compreendem como alfabetizagéo.

A professora assim define alfabetizagéo:

Entdo o inicio né que seria o primeiro ano, seria entdo para as criancas
terem o contato, se bem que ele ja tenha antes 14 na pré-escola né, no
infantil, no infantil 5, infantil 4, infantil 5, ele ja tem né esse contato né, ja
com a parte de ter alfabetizacdo, mas é mais a questdo dos pré-requisitos,
ali o contato com as letras, dai a partir do primeiro ano entédo, seria para
eles estarem né, no inicio dessa dessa alfabetizacao, antes eu trabalhava
mais assim, letra por letra a gente trabalhava, iniciava pelas vogais e a
construcdo ali das palavrinhas, para que as criangas possam, aos poucos
né elas vdo adquirindo essa alfabetiza¢do, aprendendo aos poucos né, a
gente trabalha mais assim com essa questdo, mas seria assim a gente
comeca pelo inicio do alfabeto sempre vai seguir no alfabeto, sempre pelas
vogais, depois vai as consoantes, até que as criangas né vdo tendo uma
noc¢ao ali, de como formar palavras, depois frases, depois pequenos textos,
seria mais ou menos assim. ( PROFESSORA)

Ao mencionar a expressao “pré-requisitos”, nos remetemos ao
posicionamento que firmamos em relacdo ao periodo preparatorio, como sendo um
equivoco, porém se mantém até hoje, como podemos observar na fala da docente.
Cagliari (1998) menciona que esses testes de preparacao, foram mal elaborados,
pois ndo contemplam a alfabetizacdo em sua totalidade. Esse periodo de
preparagao, serve como uma “desculpa” para manter o aluno na escola, ja que nao
favorece a aprendizagem.

E perceptivel na fala da professora a permanéncia de métodos de marcha
sintética, como o da soletracdo, que parte das letras, conforme Mortatti (2006) e
pode ser observado no 1° momento apresentado no quadro: Historia dos métodos
de alfabetizacdo. Essa concepc¢éo do final do império, ainda hoje se sobressai nas
praticas docentes, acreditamos que seja devido a “facilidade”, pois funciona como
uma “receita de alfabetizagdo” a ser seguida pelo do professor.

De acordo com Colello (2014), para compreender a alfabetizacdo em sua
totalidade, devemos analisa-la sob os seus trés sentidos: linguistico, pedagdgico e
social. Esses aspectos ndo se encontram presentes nos metodos tradicionais de

marcha sintética, uma pratica que contempla os trés sentidos requer formacao.
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A pedagoga compreende alfabetizacdo como:

Eu digo que é o momento magico que € quando a crianga consegue
despertar para leitura é tdo gostoso da gente ver quando elas comegam a
contar, escrever, comegcam a ler, a descobrir as palavrinhas. Olha aqui ta
escrito tal coisa, € um momento magico, com certeza é o resultado de todo
um trabalho, desde quando a gente inicia no comeco do ano que vai
mostrando, vai explicando que eles comecam a descobrir as letras a fazer
juncBes é um momento magico. (PEDAGOGA)

As respostas nos surpreenderam, pois o modo como as entrevistadas
revelam compreender o processo de alfabetizacdo demonstra uma fragilidade em
suas concepcdes e praticas para o ensino da lingua escrita.

Como podemos perceber a alfabetizacdo é compreendida como algo
sobrenatural, e ndo como um processo que exige conhecimentos e mediacdo
intencional do professor para que ocorra um aprendizado sobre a escrita. E
desconsiderada a construcdo do aprendiz e a necessidade das mediacdes
docentes.

Durante a pergunta sobre a concepc¢éo de alfabetizacéo, questionamos sobre
os letramentos, porém em nenhum momento esse termo e seu conceito foram
mencionados. Nas falas é possivel perceber que a concepcéo de alfabetizacdo se
encontra restrita ao aprender a ler e escrever, desvinculado da sua utilidade, de
refletir, questionar e modificar seu contexto.

Como defendido por Colello (2014), as préticas de ensino devem promover a
compreensao e reflexdo sobre os usos da escrita. Também Soares (2020) alerta
para que na alfabetizacdo ndo se enfatiza apenas o conhecimento do sistema, ja
gue se trata de uma aprendizagem inicial, mas que haja dominio e usos praticos
dessa aprendizagem.

Defendemos um processo de alfabetizacdo que contemple todas as suas
facetas. Conforme estudos de Cartaxo, Smaniotto e Fontana (2020), o processo de
alfabetizacdo é complexo e multifacetado, e dedicar-se a uma s6 das suas
dimensbes - como a faceta linguistica enfatizada pelas entrevistadas - néo
contempla a complexidade desse processo.

Para a psicopedagoga, realizamos uma pergunta diferenciada, jA que ao
longo da sua fala a mesma demonstrou defender o “alfabetizar letrando”, termo
utilizado por Soares (2020). A indagacao realizada questionava a que ela atribui a

dificuldade das demais profissionais em definir a alfabetizagéo.
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Pode ser a formacdo, podemos considerar uma formac&do ali gerada
conforme a faculdade que ela tenha feito a universidade, né? Podemos
considerar a questdo do nao ter se apropriado por conta de nao ter é na
época da universidade, as vezes é muito imaturo né? Nao ter entendido,
como que se forma a alfabetizacdo, o letramento, qual que é o contexto
para ajudar em sala de aula... N6s temos pedagogo com sessenta, setenta
anos como temos pedagoga com vinte, mas mesmo assim quando elas
chegam na rede elas seguem o sistema ou entdo o campo de alfabetizacéo
para elas seja sO a partir da gavetinha que entreguem a elas ali que elas
tém que aplicar ou pode ser na universidade mesmo né?
(PSICOPEDAGOGA)

Nesse trecho € possivel visualizar varios fatores que sdo determinantes no
modo de compreender o processo de alfabetizacdo: falta de maturidade durante a
formacdo na graduacdo, falhas na compreensdo dos conceitos, tornam-se
“‘realizadoras” do que o sistema exige e as lacunas na formagéo inicial. O principal
fator € a formacao inicial, que muitas vezes é fragil, por isso a importancia da
formacdo continuada, como forma de mostrar ao professor novas propostas e nao
restringir aos conhecimentos adquiridos no ensino superior, mas que amplie a visao
e as possibilidades que estdo em constante modificagcdo, a fim de efetivar uma
educacéo de qualidade.

As participantes da entrevista, possuem titulos de uma boa formacdo, a
professora possui magistério e graduacdo em pedagogia, além de pds-graduacao
em gestdo; psicopedagogia e sindrome de down. A pedagoga possui formacao
inicial em magistério e especializacdo em educacéo especial, auditiva e psicologia
do desenvolvimento infantil. A psicopedagoga, possui graduacdo em pedagogia,
mestrado em educacéo e diversas especializacdes, entre elas: educacéo especial
inclusiva, neuropsicopedagogia clinica, alfabetizacdo e letramento. Os sujeitos da
pesquisa possuem formacdo adequada para a funcdo que desempenham e
principalmente para discutir sobre a alfabetizacao e as dificuldades que afetam esse
processo.

As primeiras perguntas foram realizadas de forma diagnéstica, a fim de
compreender o posicionamento das participantes da entrevista sobre os conceitos
basicos que permeiam a analise do método Abacada.

A pedagoga demonstra ter uma percepcéao diferenciada ao defender o uso de

textos, mesmo no inicio do processo de ensino:
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Assim a gente teve tempo do tradicional, como teve tempo do soécio-
construtivista, mas assim de um tempo para ca a gente tem usado muita
mescla né a gente diz assim, eu como professora mais antiga, as mais
antigas dizem né a necessidade da sistematizacéo, porque teve um tempo
que nao falava do b com a, b com e, b com i, oufazer o babe bi bobu, a ir
direto para a palavra, demorou, ndo que ndo deu resultado, mas foi mais
demorado, do que vocé fazer esse processo, entdo ndo tem um método
especifico? ndo, o construtivismo era aquela questdo de descoberta, de
lanca palavras, era um método diferente que também ndo deu resultado
sozinho, deu resultado, um pouco mais a longo prazo, hoje 0o que que a
gente usa, o comecar do todo para as partes, a professora tem que
apresentar o texto, do texto apresentar que o texto tem estrutura, que o
texto € uma forma de dizer alguma coisa, desse texto vai tirar palavra,
desta palavra ela vai mostrar a questao de letras e silabas, pelo menos isso
€ 0 que eu usei e se me colocar numa sala hoje de alfabetizacdo eu uso
isso parte do texto ai eu vou esmiugando, mostrando cada parte para eles.
E h& quem diga ah mas a crianga ndo sabe nem ler como é que eu vou
mostrar no texto. Mas vocé ja vai mostrando para ele que o texto € um
conjunto de frases, que dentro da frase tem o conjunto de palavras, que
dentro da palavra, a gente tem vogais a gente tem consoante a gente tem a
silaba essa sistematizacdo que a gente comecou a perceber que é
necessério. (PEDAGOGA)

Na fala da pedagoga podemos perceber que ela menciona diversos métodos
empregados ao longo da histéria, o que demonstra, que ndo ha uma superacao de
métodos, conforme Cagliari (1998), ha uma nova roupagem, mas ndo uma mudanca
efetiva, principalmente em relacdo as cartilhas/ apostilas.

Mesmo com o passar do tempo e discussbes sobre o0 método ndo ser a
guestdo, mas uma das questbes, principalmente por Soares (2016), ainda ha nos
discursos o0 emprego desses tracos da historia que nao foi totalmente superada.

E possivel perceber que ha uma defesa pela pedagoga em relacdo ao
processo de alfabetizacdo com o texto. Autores como Carvalho (2009) e Soares
(2020), entre outros, defendem que o uso dos textos é de extrema importancia para
contemplar mais de uma faceta da alfabetizacéo. Inicia-se do todo para as unidades
menores, mesmo que a crianca nao saiba ler e escrever de forma convencional é
fundamental para que entenda o uso em diferentes contextos, além do acesso aos
diferentes géneros textuais durante esse processo e nao apenas depois de estar
alfabetizado.

A professora demonstra um olhar diferenciado do posicionamento da
pedagoga. Podemos dizer que possuem concepc¢des antagbnicas em relacdo a

como e por onde iniciar o processo de aprendizagem da lingua portuguesa.

Entdo é o método alfabético né, que nos trabalhamos, mas acho que de
uns dois anos para ca, um ano e meio, dois anos para ca, eu conheci o
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método novo que se chama Abacada, e eu vi que para as criangas que
apresentam bastante dificuldades, esse método é mais eficiente, porque
nds temos assim, principalmente na rede publica, muitas criancas que
apresentam muitas dificuldades em relagdo a matematica, relacdo ao
portugués né, a alfabetizacdo, porque falta para eles ali uma bagagem
anterior né, até de contato né, mais com livro, com contato com o mundo
mesmo, assim que eles ndo tém tantas oportunidades e as vezes a crianca
tem algum déficit intelectual também, porque os pais pela condicdo
financeira ndo podem fazer o tratamento. Entdo essas criancas eu vejo que
eles tém dificuldades de assimilar o método alfabético, silabico-alfabético, e
eu percebi que com o método do Abacada, que dai ndo trabalha com letras
isoladas, mas trabalha com silabas, eles conseguem entender e assimilar
melhor, entdo se fosse feito com todas as criangas no inicio, porque qual
que € 0 nosso objetivo no primeiro ano? Para que elas aprendam ler e
escrever, a parte dele interpretar eles podem ser do segundo ano em diante
né a parte da interpretacdo né e tal. Porque o que que adianta a crianca, a
gente ta trabalhando o texto, a interpretacao, l6gico que € super importante,
mas 0 que que adianta a gente estar trabalhando textos grandes com
criangas que ainda ndo estdo alfabetizados? Entdo eu penso assim,
primeiro a crianga tem que aprender a escrever, entdo aprendeu a escrever
dai sim, nés passamos para textos maiores e mais complexos e
trabalhamos mais a questdo da interpretacdo, mas primeiro ela tem que
aprender a escrever. (PROFESSORA)

Se compararmos ambas as falas, da professora e da pedagoga, cada uma
possui um modo diferente de entender os encaminhamentos para a alfabetizacao e
ancora-se em suas concepcoes. Podemos perceber na fala da professora, que ha
uma confirmacao em relacéo a sua crenca e preferéncia pelos métodos tradicionais
de marcha sintética, embora ela n&o relacione o método Abacada a esses métodos.

A pedagoga defende que o ensino da lingua deve partir do todo, dos textos,
depois para as unidades menores, como frases, palavras e silabas. Em oposicao, a
professora defende que esse ensino deve partir das unidades menores, silabas,
palavras e frases para s6 depois que as criancas estiverem alfabetizadas chegar-se
aos textos e sua leitura e interpretacdo serem trabalhados.

Acreditamos que o0 ensino, mesmo no inicio, deve ser contextualizado com
textos de diferentes géneros, como forma de promover a significacdo do que se
aprende, ndo basta que o aluno saiba fazer (ler e escrever), é necessario que saiba
0 porqué esta fazendo, ou seja, precisa reconhecer 0s usos sociais, as fung¢des do
ler e escrever. Conforme Colello (2014), a compreenséo da alfabetizacdo em sua
totalidade, s6 é possivel, se considerar o linguistico, o pedagdgico e o social. As
praticas de letramento sdo necessarias e indissociaveis para um processo de

alfabetizacao significativo.
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A psicopedagoga, frente ao questionamento sobre 0s métodos, nos
respondeu com uma nova pergunta: “se nés, enquanto pesquisadoras, acreditamos
na existéncia de um método de alfabetizacdo efetivo?” Particularmente,
respondemos “ndo, um método por si s6 nao € responsavel pela alfabetizacéo, sao
estratégias e mediacdes que possibilitam que se desenvolva um processo, de modo
gue alfabetizar ndo € algo instantaneo, € um processo, onde todos 0s sujeitos
envolvidos se modificam, aprendem e geram aprendizagem, ndo ha uma receita
pronta, uma férmula, mas ha caminhos que podem ser seguidos, mas nem todos se
efetivam da mesma forma, pois 0s sujeitos ndo sdo iguais, todos possuem suas
particularidades e modos de aprender”.

Em relacdo as metodologias, a psicopedagoga comenta:

Nés temos metodologias para trabalhar a alfabetizacdo porque cada
contexto vai ser diferente. Eu dentro do consultério trabalho diferente da
professora que trabalha |4 na sala de aula. Mas as professoras que estao
atuando com a alfabetizacdo na rede, elas recebem os parametros
curriculares e tem que seguir o que esta ali né? Aquela cartilha. Vejam isso
como um sistema mesmo, como seguir aquilo e ndo sair daquele contexto.
Se torna mais facil para elas. Entdo pra elas esse € o método. O método é

aplicar o que vem pronto. Né? N&o de pensar no aluno e pensar que eu
posso sair dele, né? (PSICOPEDAGOGA)

Podemos perceber que os documentos oficiais que regem o ensino e a forma
como as politicas publicas sdo implementadas e chegam as escolas se faz presente
nos relatos e é um importante fator que influencia no processo de alfabetizagéo.
Como vimos na Meta 5 e na BNCC ¢ estabelecido um periodo para a alfabetizacéo
e se tem “imposto” um modo de se fazer. Logo, isso que ja “vem pronto” pode
parecer uma facilidade para o docente, se comparado aos inumeros afazeres que
Ihe sdo atribuidos, porém acaba por tornar-se um fazer mecanico, sem reflexao.
Isso nos faz pensar: “estamos educando maquinas que reproduzem determinada
funcdo ou seres humanos que constroem conhecimentos, que criticam, que nao se
deixam limitar a um sistema imposto?”

Moraes e Albuquerque (2007) defendem que € necessario o conhecimento
da utilidade da linguagem escrita, assim como a intencionalidade do porqué saber
ler e escrever. Maciel (2008) corrobora ao defender, a partir dos saberes adquiridos,
a criacdo de novos saberes, ou seja, o estudante deve saber o motivo que leva a

aprender aquele conhecimento e se este serve de base para desenvolver novos
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saberes, que sao capazes de transformar a sua forma de perceber a realidade na
gual esta inserido.

Em relacéo as dificuldades de aprendizagem, destinamos as perguntas para
a professora e para a psicopedagoga, pois elas possuem maior contato com 0s
alunos. E interessante observar nas falas das entrevistadas, que elas confirmam os
estudos apresentados no capitulo anterior. Elas destacam que ha duas “causas”
para essas dificuldades: as internas - devido a um problema de déficit, distdrbios e

transtornos; e as externas - aspectos sociais e educacionais.

[...] alunos que tém mais dificuldades, as vezes, talvez nem tenham um
déficit intelectual né, mas como eu falei, séo criangas que as vezes assim
sé@o muito pobres, no sentido de que a familia ndo consegue fornecer para
eles momentos para que eles possam se desenvolver melhor né, até sair e
passear, ir no shopping, assistir filmes diferentes né, desenhos, a familia
ndo tem o habito de leitura né, entdo todos esses momentos as vezes
fazem falta ali para para crianca, e as vezes as criangas assim muito
pobres, que por conta de uma alimentagcdo muito pobre né, acabam
ficando com um QI pouco abaixo ai né. Tem um déficit intelectual e eu
tenho alunos assim na sala e a gente vé a dificuldade que eles tém para ta
aprendendo e com criangcas com necessidades especiais muito mais entéo
né criangcas com autismo, com sindrome de down elas, eu vejo assim que
elas assumindo melhor eu tenho na minha sala alunos que eu estou
trabalhando com Abacada, porque eu fui né tentei trabalhar com o método
alfabético e a crianga néo saia das letras né, ela aprendia mas e nem todas
as letras ela conseguia, as vezes confundia e quando eu comecei a
trabalhar com Abacada eu vi que eles assimilam mais rapido né.
(PROFESSORA)

Ao destacar os fatores que determinam as dificuldades de aprendizagem, a
professora menciona um aspecto muito importante, o ndo acesso de muitos alunos
as informacoes, leituras, atividades culturais e recreativas, devido as condicdes em
gue vivem, por isso com base nos estudos de Weiss (2002), defendemos um ensino
onde o professor possibilite 0 acesso. A docente ndo menciona o letramento nas
demais questdes da entrevista, mas nesse trecho, podemos perceber que
implicitamente, reconhece a importancia das praticas letradas.

Quando o professor apenas reproduz o que esta determinado nas politicas,
sem considerar o contexto e a realidade de seus alunos, ele nédo esta
proporcionando esse acesso, mas perpetuando uma mesma condi¢cdo, onde
aqueles que tém melhores condi¢bes financeiras e, consequentemente, mais

acesso, tem mais facilidade que os demais.
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A professora comenta que, além dos alunos que apresentam um ritmo
diferenciado devido a fatores sociais, em sua sala de aula, ela possui alunos com

dificuldades ocasionadas por déficit de atencao, transtornos e deficiéncias.

Eu vejo hoje muita crianga com déficit de atencdo, eu acho que até por
conta de muita tela, e da pandemia ai s6 piorou tudo, na minha sala mesmo
eu tenho pelo menos trés criancas com déficit de atencéo, dislexia né. Tem
um aluno com autismo. Mas eu vejo assim o déficit de atencéo deles, essa
falta de atencdo das criancas assim esta prejudicando bastante a questéo
da aprendizagem deles né, para que eles consigam assimilar bem
alfabetizacdo ou demais contetidos ali que a gente trabalha [...] E a questéo
do autismo que ta bem presente, o autismo aumentou muito de um tempo
pra ca, la na escola todas as salas tem uma crian¢ca com autismo, entdo é
uma demanda que esta vindo agora e que a gente precisa esta se
adaptando e procurando alternativas para t4 alfabetizando né essas
criangas, do jeito como era ndo d& mais para ficar, s6 como era, porque nao
da. Eles néo estéo aprendendo né. Precisa de algo mais. (PROFESSORA)

Segundo a professora, os déficits e transtornos tiveram um aumento
significativo ao longo dos anos. Atualmente hd uma nova demanda para o0s
profissionais da educacdo. Reforcamos que n&o basta haver profissionais
disponiveis, é necessario que a formacéao seja de qualidade, pois conforme Proenca
(2002), o professor pode ser um dos fatores que interferem no processo de
aprendizagem, no seu sucesso ou fracasso. Sendo assim, a formacao inicial e
continuada desse profissional € essencial para atingir bons resultados.

A formacdo do docente impacta principalmente na sua visdo de aluno,
dificuldades, papel da escola e mundo. Ja que é a partir dessas concepcdes que se
desenvolve o trabalho pedagdgico. Lembrando que esse trabalho deve valorizar as
potencialidades dos alunos, criando possibilidades de superagcédo das dificuldades e
incapacidades criadas socialmente.

Em relacdo as intervencdes necessarias junto aos alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem, a psicopedagoga refor¢a, que sozinho o professor
ndo consegue desenvolver um trabalho efetivo: "NOs precisamos de uma direcao
gue esté dentro de uma coordenacdo que apoia uma professora que perceba o que
estad acontecendo dentro de uma sala de aula. E que essa professora tenha essa
formagéo.” E necessaria uma rede apoio, um trabalho multidisciplinar.

Devido a concepcdo equivocada que muitos profissionais apresentam e a
perpetuacédo de mitos em relacdo aos métodos, o acesso do aluno as informacdes/

conhecimentos se da de forma pouco significativa, até mesmo insuficiente, nao
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permitindo que eles desenvolvam o dominio sobre a escrita e saibam como utiliza-
la.

E comum encontrar praticas de intervencao, inicialmente, individuais que se
perpetuaram e ganharam forga nos contextos escolares, tendo como objetivo
superar as dificuldades, mas que acabam por realca-las frente a sua utilizacdo sem
um contexto letrado.

O Abacada é um exemplo de método, inicialmente, criado como uma
estratégia particular, que se difundiu no meio educacional, vendendo resultados a
partir de uma pratica que nao retrata a realidade diversificada em que cada
estudante estad inserido. De forma superficial, para quem ndo possui grande
compreensao sobre a alfabetizacdo, o método é visto como uma inovagéo, porém,
quando analisamos as raizes que o fundamentam, percebemos que héa
caracteristicas teoricamente “ultrapassadas”, que nao podem ser consideradas
como inovadoras e ndo contribuem significativamente para o processo de

alfabetizacao.

3.3 O método Abacada em anélise

O conhecimento do método Abacada se deu durante o curso de Pedagogia.
As pesquisadoras realizaram um curso para melhor entendimento do método e
também fizeram uma entrevista com a sua propositora. O curso, as informacodes
decorrentes da entrevista e os materiais de divulgacéo e apostilas serviram de base
para a escrita desta se¢cdo. A analise foi realizada com base nos materiais utilizados

pelos estudantes e nas narrativas das entrevistadas.

3.3.1 Descricdo do método

De acordo com os materiais de divulgacdo, o método Abacada tem como
proposta auxiliar alunos com dificuldades de aprendizagem. Essa proposta esta
atrelada ao trabalho com desafios ludicos, que possibilitam a aquisicdo da
linguagem, tornando o sujeito participante ativo e atuante. Conforme descrito no
manual de orientacbes metodologicas para o professor, desenvolvido pela criadora:

Esta € uma proposta voltada para alunos do primeiro ano do ensino
fundamental, para alunos com dificuldades de aprendizagem, para
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educacgédo de jovens e adultos e alunos com deficiéncia intelectual, alunos
esses que com a incluséo frequentam a escola comum e muitas vezes néo
obtém éxito na aprendizagem da leitura e da escrita. (MANUAL DE
ORIENTACOES METODOLOGICAS PARA O PROFESSOR)3

Percebe-se que o Abacada é destinado a todos os alunos que apresentam
dificuldades no processo de aprendizagem da leitura e da escrita, seja por motivos
de transtorno, deficiéncia e/ou fatores externos. Conforme o manual, ndo ha
restricdo de publico, o objetivo central € a aprendizagem da leitura e da escrita.

Silva (2021)* relata que a aprendizagem envolve processos complexos e que
estdo inerentes as areas de desenvolvimento do aluno, buscando, dessa forma,
desenvolver as funcdes intelectuais e afetivas. A criadora do método comentou que
fundamenta-se em autores como Wallon (1995) e Piaget (1973). Em Piaget, retoma
a importancia da criacdo de imagem mental e como esse processo levard a
assimilagdo dos conteudos. Com base em Wallon, reforca o aspecto afetivo
emocional e sua interferéncia no processo de aprendizagem.

A propositora do método justifica sua criacdo visando a necessidade de um
trabalho continuo e linear, com procedimentos Iudicos que conduzirdo o trabalho
pedagdgico para a efetiva aprendizagem. Ressalta a importancia de trazer aquele
aluno que durante muitos anos foi esquecido em sala, devido a sua necessidade
especial, para o centro do processo com 0s demais alunos, pois essa crianca tende
a potencializar o conhecimento que estd sendo construido através das suas
experiéncias. Essas criangcas possuem maneiras distintas de olhar e se expressar.

Desse modo, o método Abacada é explorado de diferentes maneiras com as
criangas, priorizando a ludicidade, presente na utilizacdo dos jogos. Silva (2021)
relata oferecer acompanhamento individual aos pais, a fim de esclarecer ideias e
sugerir diferentes materiais didaticos, dependendo da necessidade individual de
cada caso que € atendido.

Segundo a criadora, Silva (2021), esse é um dos motivos que a levou a
desenvolver uma nova estratégia, criando um modo de ruptura com a cultura da

incapacidade. Ainda segundo Silva (2021), no método Abacada pode-se perceber a

% O manual de orientacdes néo esta referenciado conforme as normas ABNT devido a falta de
informacdes no material, ndo ha nome do autor, data, edicdo, nenhuma informacao que viabilize a
sua referenciacdo adequada.

4 Silva (2021) é a referéncia utilizada para a entrevista concedida pela autora do método Abacada, no
ano de 2021, enquanto as pesquisadoras eram académicas do 3° ano do curso de Pedagogia,
mediante uma curiosidade particular das estudantes, que mobilizou a escolha do tema para o
trabalho de pesquisa.
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unificacdo de dois métodos ja estruturados, sendo eles o0 método fénico (sintético),
método Sodré, além de estratégias de repeticdo. Essa fundamentacédo em relacao
ao Abacada foi dada no curso realizado pela criadora do método e no material de
apoio que é ofertado juntamente com o curso (especificamente no modulo ).

Conforme Silva (2021) o Abacada busca respeitar as habilidades do aluno,
de forma que promove a escuta, apresenta curiosidades e caracteristicas sobre os
sinalizadores de cada silaba. Todo o processo é realizado tendo o aluno como o
centro.

Ainda no manual, a autora destaca que “[...] o processo ocorre de forma
sistematica, ordenada e progressiva [...]" (p.01), o que nos faz entender que ha um
percurso a ser seguido. Mesmo com a ideia de sistematizac&o, ordem e progresso,
gue sdo aspectos positivos, a forma como ocorre esse progresso € desvinculado de
significados, restringe-se ao conhecimento apostilado, remetendo a um ensino
mecanicista, que ndo contribui para a formacdo de ideias e hipbteses, mas que
repete um cédigo aprendido.

Um dos beneficios referentes a utilizacdo do Abacada mencionados no
manual é o respeito a individualidade. Essa afirmacédo nos faz pensar que o método
supre as dificuldades individuais de cada sujeito, entretanto, as apostilas nao
diferenciam-se do livro didatico, que € alvo de criticas constantes. Mas € pior do que
os livros didaticos, pois estes apresentam textos que contextualizam o tema e as
apostilas séo, integralmente, de exercicios de treinamento, sem contexto.

A utilizacdo do método Abacada € feito por meio de apostilas, como

mencionamos, onde s&o propostas atividades com base na seguinte organizacao:



QUADRO 3: MODELO DE ATIVIDADE: apostilas Abacada®
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VOGAL UNIDADE DE EXEMPLO
APRENDIZAGEM
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5 N&o tivemos acesso as apostilas referente as vogais E e |, por isso ndo contém exemplos no

guadro.
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Fonte: As autoras, com base nas apostilas do Abacada.

As atividades seguem o mesmo padréo, o que modifica é a vogal utilizada na

formacéo de cada silaba. Sdo exercicios mecanicos, que nédo contribuem para a

reflexdo. Requer dos alunos apenas a copia ou repeticdo oral das silabas e dos

indicadores correspondentes de cada silaba, exemplo: “BA da banana”, “CA do

cachorro”, “DA do dado”. Essa repeticao, principalmente, oral é diaria. Da mesma

forma, durante as atividades é indicado que o aluno repita diversas vezes as silabas

ou palavras, para decorar o som das silabas, o que pode ser uma dificuldade para

alunos com necessidades especiais que apresentam dificuldade na fala.
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Cada "nivel" de vogal possui uma espécie de painel que deve ser “lido” varias

vezes durante o dia, segundo orientacdes da criadora.

Figura 1 - Painel do E

Tl S| %L
E |BE|CE | DE|FE|GE
Tl T % &

JE |LE [ME|NE | PE |auE
o L z %
RE|SE|TE |VE |XE |ZE

Fonte: Apostila Abacada

Da mesma forma acontece com 0s jogos que minimizam a capacidade do
estudante em desenvolver estratégias de compreensdo do funcionamento da
escrita, pois, para cada “nivel”’, o que se difere nos jogos sao as vogais, mas a

estrutura permanece a mesma, como pode ser observado no exemplo a seguir.

Figura 2 - Bingo do E Figura 3 - Bingo do O

TE|LE|GE||TO|LO | GO
DE E DO
LE | JE | NE LO | JO | NO

Fonte: Apostila Abacada Fonte: Apostila Abacada

) |
7

(i

Reforcamos que ndo h& oposi¢cdo em relacdo ao uso de jogos no processo
de alfabetizag&o, pelo contrario, os jogos sédo aliados ludicos e significativos na
aprendizagem do sistema de escrita. Nossa critica € em relacdo a organizacao do
jogo, que néo estimula a reflexao, a criacdo de hipoteses. Outra critica que fazemos
€ em relacdo as frases encontradas nas atividades e nos jogos, como no exemplo
da ficha de leitura abaixo. As frases e textos possuem pouco significado,

representam mensagens totalmente desvinculadas do contexto, ndo permitindo ao
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aluno visualizar exemplos do que aprende em seu cotidiano ou utiliza-los em virtude

das suas necessidades.

Figura 4 - Ficha de leitura

O RATO NA MOTO. O MACACO NO MATO.

<

e

A MOTO DO GALO.

Fonte: Apostila Abacada

Ha ainda materiais mais elaborados, construidos com velcro, imas, alfabeto
movel, que chamam a atencdo do aluno, mas motivam a repeticao
descontextualizada, alvo da nossa critica. O uso de diferentes recursos é

interessante, mas nesse caso ndo contribui positivamente.

Figura 5 - Imagens de materiais auxiliares ao método
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Fonte: Apostila Abacada

3.3.2 Analise critica do método

Com o intuito de obter conhecimentos de outras percepc¢des sobre o método
e seu uso, além do de sua criadora e de seus documentos, apresentamos e
analisamos as respostas das entrevistadas, juntamente com o aporte tedrico dos
autores estudados ao longo dos demais capitulos.

Em relacdo ao uso do método, questionamos as participantes da pesquisa
sobre como ocorreu o contato inicial delas com o Abacada. A pedagoga confessa

ter um acesso superficial ao método:

Assim eu ndo tenho muito conhecimento né até o que eu conheco é pelo
que essa professora me passou dele né, é o que ela veio me passar né e o
gue eu sei através dela, quando ela quis comegar a trabalhar com esse
método com esses alunos que tém dificuldade ela veio me explicar o que
que é entdo eu conheco superficialmente, bem, bem o método eu nao
conhecgo. (PEDAGOGA)

A pedagoga, ainda, ressalta que o uso desse método se deu apos tentativas
com outros métodos, que provavelmente ndo alcancaram os resultados esperados,
conforme o trecho”[...] ela comega pelo processo normal, digamos assim, antigo e
com o Abacada agora € uma coisa mais nova. Ela também tentou com os alunos
com dificuldade [...]”. Cabe aqui reforcarmos, que o método por si s6 ndo garante o

sucesso do processo de alfabetizagéo, conforme Soares (2016):

No entanto, métodos nao atuam autonomamente, sem limitacdes ou
obstaculos; constituidos de procedimentos de interacao entre alfabetizador
(a) e alfabetizandos, efetivam-se na inter-relacdo entre participantes
diferenciados, em situacdo de aprendizagem coletiva, em um contexto
escolar inserido em determinada comunidade socioeconémica e cultural.
Ou seja: métodos ndo constroem um processo linear, mas, como
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consequéncia de muitos e varios fatores intervenientes, configuram-se
como um processo de grande complexidade. (SOARES, 2016, p. 50)

A alfabetizacdo ndo depende apenas do método escolhido, se dependesse,
seria um processo simples, pois a escolha de um método solucionaria 0s
problemas. Porém, é um processo complexo, que necessita de diversos fatores para
sua efetivagdo. Conforme expressao utilizada por Frade (2003, p. 18) “métodos nao
definem aprendizado”.

Por sua vez, a professora relata como teve conhecimento do método e

expressa sua experiéncia particular de mae que utiliza e aprova o uso do Abacada.

Entdo até surgiu durante a pandemia ali, quando tava né bem forte ali,
guando a gente estava mais em casa, até foi uma amiga minha que achou
e passou para mim e falou olha eu encontrei esse método né pela internet,
ela viu uma méae que sempre postava atividades da filha dela, uma menina
com sindrome de down e essa menina tinha muita dificuldade na fala, e
essa minha amiga tem uma menina com sindrome de down e a menina
dela ndo tem muita dificuldade na fala, entéo ela falou assim: nossa, olha a
filha né dessa moca ja esté alfabetizada e tem tanta dificuldade na fala e a
minha ainda ndo tem e ndo esté alfabetizada, entdo ela foi pesquisar e ela
descobriu que ela trabalhava com esse método, entdo nds duas
conversando ela falou vamos atras, vamos ver esse método e dai foi que a
gente conheceu a [nome da criadora do método] que mora em Curitiba, ela
que inventou o método né. (PROFESSORA)

Com o contato inicial, essa professora comecou a utilizar no seu ambito

familiar.

E dai a gente conversando com ela n6s vimos que o material dela é
excelente que o método dela realmente é muito bom e nés decidimos entéo
comecar com 0s nossos filhos né e o resultado foi muito bom o meu filho
ele ta com 11 anos e ele também nao saia das letras, mesmo fazendo todo
tipo de terapia,acompanhamento com psicopedagoga né ele ndo saia das
letras e o tracado dele também ele ndo gostava de escrever, tinha bastante
dificuldade, tinha uma resisténcia muito grande para escrever pra pegar o
lapis, fazer o tragado, tinha que pegar na mao, e a partir do momento, que
ele percebeu que ele estava comecando a aprender, que ele comecou
entender as silabas, automaticamente veio o tracado, ele comegou sozinho
querer fazer o tracado ja, ele mesmo ndo queria mais ajuda e assim eu
acho que foi assim o método assim que eu me surpreendi bastante e eu ja
tava assim bem desanimada, que seja que meu filho ndo vai conseguir
entdo alfabetizar. Porque tantos anos tentando né tudo Ja tinha tentado
varios outros métodos e ndo tinha surgido o efeito e com esse foi. E
também ajudou na fala porque o Abacada, a crianca precisa ta falando
também bastante durante essa escrita e também veio ajudando na questédo
da fala dele que a crianca com sindrome de down né tem bastante
dificuldade na fala, entdo foi ai que nés encontramos o método e estamos
até hoje e nédo troco por outro porque foi o Unico que deu o resultado.
(PROFESSORA)
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Em sua fala podemos perceber a exaltacdo em relacéo aos resultados que a
professora obteve com seu filho, logo a defesa se da devido a sua experiéncia
pessoal. Apesar dos resultados positivos relatados pela méae-professora, ndao é
garantia que unicamente o método seja 0 responsavel pelos progressos e téao
somente ele tem chances de funcionar em todos os casos de dificuldades de
aprendizagem.

Souza e Cardoso (2012) defendem a busca por praticas bem sucedidas,
porém, alertamos, cuidado com a homogeneizacao, nem tudo que funciona para um
aluno ou um grupo, tera os mesmos resultados com todos, pois sdo realidades
distintas.

A projecdo em relagcdo ao método ocorre, frequentemente, através dos
relatos dos usuérios e dos resultados obtidos, ou seja, a maior parte dos dados em
relacdo ao tema estudado, sdo dados empiricos, sem uma comprovacao cientifica,
0 que poderia causar duvidas em relacdo aos seus resultados positivos.

Na fala da psicopedagoga € possivel perceber um receio em relacdo a sua
utilizacgéo:

Uhum, sim eu conheco, ele é de uma psicopedagoga e fonoaudibloga [...]
ela fez isso com a projecdo de ajudar as criancas com problemas de
dislexia e o processo de alfabetizacé@o, s6 que porém, a partir do momento
gue ela trabalha s6 uma formacéo silabica ou de palavra, ela ndo consegue
alfabetizar. Eu ndo concordo com o método, tenho muitas psicélogas que
enviam criancas para o consultério de neuro, aaa mais veja esse método
estéa funcionando, ndo acho que ele funciona, como ja falei estamos em um
mundo letrado né, e ndo em um contexto que ele sé vai ver palavras com B
ou com D naquele sentido que o método proporciona, eu sou contra ele,
ndo tenho estudo a fundo por ser contra. Entdo nunca procurei me

aprofundar nele, porque ja vi que ndo € uma forma que eu acredito que seja
coerente para a alfabetizagédo. (PSICOPEDAGOGA)

As respostas das entrevistadas refletem as concepg¢des que elas tém, ou
seja, se compararmos as Ultimas narrativas, podemos perceber visdes diferentes de
alfabetizacdo e letramento, que interferem no posicionamento em relacdo ao
método Abacada.

Defendemos aqui conceitos como o de Soares (2004) que tem a
alfabetizacdo e o letramento como interdependentes e indissociaveis, ou seja, ndo
h& como ter uma pratica significativa, se desvincular o conhecimento da escrita e 0

uso desse saber.
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Na fala da professora ela revela: “[...] ele ndo € o método para vocé aprender
interpretar, porque sdo frases assim muito simples nem tem algumas frases que
nem fazem tanto sentido, ele é para aprender a escrever ele ndo € um meétodo para
vocé aprender interpretar ndo [...].A propria usuaria demonstra que o método
contempla uma concepcao restrita de alfabetizacao, isto €, na perspectiva de lingua
como codigo e do aprender a codificar e decodificar. A partir dessa afirmativa,
guestionamos a sua utilizagéo, por ndo condizer com a concepgao que defendemos
da alfabetizac&o na perspectiva dos letramentos e do aluno aprendente e ativo.

Se pensarmos em um conceito de alfabetizacdo limitado a leitura como
decodificacédo e de escrita como codificacdo, o Abacada corresponde aos objetivos,
ele atende essa necessidade, pois atraves do treinamento € possivel ensinar a ler e
escrever, mas de uma forma que nao atribui significado a escrita e sem contextos
significativos para o que se esta aprendendo.

A simples utilizacdo do método ndo permite que o aluno transcenda o
conhecimento escolar, criando barreiras entre saberes escolares e ndo escolares.
Freire (1991) defende ser necesséario refletir sobre o que se aprende,
compreendemos que essa reflexdo s6 é possivel mediante a relagcdo dos saberes
sociais e escolares, derrubando figurativamente os muros entre escola e sociedade.

A psicopedagoga compara: [...] E uma repeticdo né, acaba sendo o mesmo
que o BA BE Bl BO BU, isso mas de uma forma mais bonitinha [...]". Mesmo que as
apostilas possuam imagens que facilitem o entendimento, a forma como o contetdo
esta organizado, ndo contempla a alfabetizacdo na perspectiva do letramento e néo
permite que o aluno visualize outras possibilidades além daquelas presentes na
apostila. De modo que néo ha problematizacdo dos usos sociais da escrita.

Se ndo ha problematizagédo, ndo ha possibilidade de usufruir das vantagens
dessa aprendizagem, ou seja, 0 ensino ndo € significativo. Relembrando as palavras
de Cagliari (1998) ao referir-se as cartilhas e livros didaticos de alfabetizacéo, ha
uma nova roupagem do mesmo, de forma mais bonita e apresentavel, mas ainda é
0 mesmo.

Em oposicédo a avaliagcdo da psicopedagoga, a professora o avalia de forma
positiva: "Entdo eu avalio como muito bom, meu aluninho, eu tenho aluninho la para
comprovar né.” e descreve o exemplo do aluno que menciona. Esse aluno, segundo
a professora, possui dificuldade no processo de aprendizagem devido as condi¢gfes

sociais em que vive:
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[...] ele é uma crianca bem carente, a mde tem varios filhos, ndo tinha
condi¢cdes nenhuma de ajudar, eu fui algumas vezes na casa dele durante a
pandemia levar atividades,mas mesmo assim né a familia assim bem bem
sem condic@es, ele até o ano passado ele tava sé nas letras, a partir do
momento que eu comecei a trabalhar com o Abacada, primeiro que ele
gostou, é método que tem muita figura ele € muito colorido o material assim
né letras maiores ele gostou né tem muita tem muito material mais ladico,
porque tem musiquinha né historinhas e tal ele gostou do método e quando
ele viu que ele tava aprendendo, é nitido vocé ver na crianca a alegria [...].
(PROFESSORA)

N&o negamos que os alunos consigam ser alfabetizados com o método, pois

quando “treinados”, os alunos “reproduzem” aquilo que foi ensinado. O que

ressaltamos é que ndo ha uma aprendizagem significativa, que va além das

repeticdes e do grafar de unidades descontextualizadas.

Um dos aspectos que questionamos durante as entrevistas foi em relacao

aos materiais. E de nosso conhecimento que as apostilas sdo compradas

diretamente com a criadora do método, para uso particular em domicilio. Dessa

forma, os pais se responsabilizam de custear esses materiais. Mas na escola &

inviavel, devido aos escassos recursos, comprar uma apostila para cada aluno. A

pedagoga explicou como o material foi providenciado para 0 uso na escola.

[...] como era uma coisa que ela queria e ela tava se aperfeicoando nisso,
porque ela tem um filho que é especial, ela tava em busca por causa do
filho. Entdo ela colocou dentro da sala de aula também esse trabalho entéo
foi ela que foi atrds, as vezes ela veio pedir para a gente fazer copias,
porque € todo apostilado que ela comprou, entdo ela traz pra gente fazer
cbpias, para as criangas porque a questdo da copia para a sala de aula a
gente fala que a escola que faz entdo ela traz o material pra gente fazer a
cépia pros alunos que ela quer trabalhar. (PEDAGOGA)

A professora confirma a afirmacao realizada pela pedagoga, a escola oferece

esse auxilio.

[...] a escola ela imprime as apostilas de reforco eu consigo a escola
imprime para mim e eu tenho algumas alguma coisa algum material com
velcro alguma coisa que era do meu filho que eu levo para escola e eu
consigo ta usando com os alunos né, cartaz do Abacada, eu pego o
material que eu tenho mas se eu pedir também a escola faz para mim [...]
(PROFESSORA)

A escola, mesmo com suas limitagdes, busca auxiliar a professora na pratica

gue ela defende. Atualmente h& diversos recursos além do papel que possibilitam a

aprendizagem, mas ha docentes que mantém o uso frequente das atividades

impressas e 0 uso das apostilas. As fotocOpias acabam sendo em preto e branco, o
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gue pode desmotivar o aluno. Além disso, o colorido faz parte da producédo de
sentidos e a cor acaba chamando mais atencdo do que a propria atividade. Se
pensarmos no que o aluno lembrara futuramente, qual marca queremos deixar? De
uma situacdo que foi problematizada, que o aluno se envolveu ou como o relato da
psicopedagoga, quando ela conta as experiéncias que ela lembra em relacédo a sua
infancia e processo de alfabetizacdo: “[...] as pedagogas chegavam assim e faziam
que a gente decorasse [...] é isso que me lembro, dessas cartilhas [...] a professora
colocando e a gente tendo que reproduzir [...]”. As apostilas, o treinamento, a
imposicao foi 0 que marcou para ela nesse processo e néo o aprendizado em si.

A professora menciona que, além das apostilas, ha jogos especificos do
Abacada que auxiliam no processo de alfabetizacdo, porém quando indagamos,

como ela utiliza esses jogos, relata:

[...] entdo eu ndo consigo usar com eles jogos, por exemplo na sala € dificil
usar porque tem que ser mais interativo eu tenho que estar junto e dai tem
a questao das outras criangas que, vao querer também s6 que como eles ja
estdo ja estdo em outro nivel para eles néo é interessante aquele jogo tem
que ser um outro tipo de jogo [...] (PROFESSORA)

Ha outros recursos, como 0s jogos, que contribuem para a aprendizagem
significativa e ladica, mas ndo é um instrumento que a professora faca uso. Dessa
forma, podemos pressupor que as demais atividades sdo mecanicas e repetitivas e
gue os alunos podem resolvé-las sozinhos, sem o0 acompanhamento da professora,
enquanto nos jogos ela precisaria estar junto.

Esse trecho sugere a falta de mediacdo docente, contrapondo o que esta
escrito no manual, que cita que o método possibilita a participacdo e atuacdo do
aluno de forma colaborativa. Porém, a sua efetivacdo ocorre perante realizacbes
individuais do aluno nas atividades, sem que seja atribuida uma razao coerente, que
o aluno entenda o porqué de estar realizando, € um fazer sem intencéo, o fazer
apenas por fazer.

E visivel que ndo héa interacdo com os demais alunos, mas uma segregacao
em relacdo as atividades e conteudo, ja que “se utilizar jogos todos vao querer”,
perdendo o sentido de que a aprendizagem € construida na interacdo. Conforme
estudos de Dabas (1998), o processo de aprendizagem perde o seu sentido social,

passa a ser individual, no sentido negativo.
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Quando o aluno ndo se torna protagonista e autor no ambiente de sala de
aula, ele ainda é deixado em um canto da sala, realizando atividades coloridas e
com figuras, mas que nao atendem a expectativa de Silva (2021). Ao defender a
criacdo do método, a propositora o faz para trazer esse aluno para o centro do
processo, todavia, ele continua as margens. Pois, ndo € uma atividade diferente das
dos demais alunos que o torna protagonista, mas uma concepc¢ao do docente ao
utilizar de diferentes préticas e estratégias que proporcionem momentos em que
esses alunos possam expressar as suas potencialidades e capacidades.

Por meio dos relatos anteriores da professora € possivel perceber que ela
tem apoio da equipe pedagdgica, 0 que € muito importante para o processo de
ensino. Mas na situacdo de escolha do método, a equipe, embora tenha se
disponibilizado a tirar as fotocoOpias, resistiu. Sobre esse apoio a professora

comenta:

Na escola que eu trabalho, a diretora assim nessa parte, ela ndo influencia
muito, mas a pedagoga no comeco ela foi resistente quando eu apresentei
para ela, até as professoras da escola gostaram né, algumas gostaram,
mas a pedagoga falou, que a rede usa outro método [...] (PROFESSORA)

Nas escolas publicas, ha determinacg@es por se tratar de um sistema. Logo, a
forma como a professora conduz o processo de ensino é individual, mas ha
contetdos e objetivos que sdo de uma rede toda. A organizacdo do sistema de
educacédo definido pelas secretarias influencia no modo de aprendizagem, como
citamos nos capitulos anteriores, principalmente em relacdo as avaliacfes externas,
que foi um dos temas da pergunta destinada a pedagoga. Sobre o assunto ela

comenta:

Em questdo de municipio, até essa professora [...] jA conversou comigo que
ela queria trabalhar com a turma toda o método, s6 que dai temos um
entrave assim, quando vem uma prova do municipio. Porque a gente faz
avaliagdo externa, quando vem a prova, a prova vem no método tradicional
nosso, o qual expliquei pra vocés, entdo pras criancas ia ser diferente,
porque nao é um método que é usado pelo municipio, pela rede toda. Se
fosse pela rede toda tudo bem, porque as avalia¢cbes seriam iguais, agora
ele ndo vem, dai fica complicado para professora aplicar pra turma toda, e
guando vem a prova seria uma coisa diferente. (PEDAGOGA)

As escolas fazem parte de um sistema que apresenta falhas, isso é

7

incontestavel, mas o trabalho realizado é coletivo. As unidades escolares sdo

formadas por professores, pedagogos, diretores, alunos e familia. Esses sujeitos
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formadores interferem e devem fazer parte do processo de alfabetizacdo. Com
relacdo a essa participacdo a pedagoga relatou nao ter problema, que os pais
compreendem a forma como trabalham e que é estabelecido um dialogo, para

aproximar a escola da familia.

[...] aguina nossa escola a comunidade ela é bem aberta, tudo o que a
gente vai fazer a gente conversa com 0s pais, a gente mostra que é pro
bem do aluno, se a gente tenta de um jeito isso muito com os alunos
inclusos, muito com as criancas que tém dificuldade, a gente chama a
gente conversa, olhe a gente ja tentou pelo comum da sala de aula mas
nao deu certo entdo a gente tem que buscar outras estratégias e assim os
pais aqui, pelo menos na nossa escola eles ndo sao contra [...] e é um
aluno que a gente ndo tem conhecimento, mas quando a gente chama os
pais e comeca a conversar com 0s pais desde |4 eu sempre costumo
perguntar como foi a gestacdo foi uma gestacao tranquila teve problemas e
depois na infancia antes de chegar na escola o que aconteceu com essa
crianca e muitas vezes a gente descobre muitas coisas nessa conversa
com os pais que na hora da matricula né correndinho ndo conta para gente
mas quando a gente vai conversar a gente descobre o que ta atras dessa
crianga a gente sabe que influencia a gente comeca a ter um novo olhar
para crian¢ca. (PEDAGOGA)

Em relac&o aos pais que aprovam o uso do Abacada, acreditamos que essa
aprovacao seja inconsciente, por muitos ndo possuirem conhecimentos da area.
Logo, deveria ser dever da escola como um todo, zelar por praticas significativas.
Ha uma preocupacdo com o contexto, pois esse influencia no processo de
aprendizagem como ja& mencionamos em momentos anteriores. O aluno quando é
acolhido, se sente pertencente aquele lugar, isso s6 € possivel quando a escola
possui uma comunicacao efetiva com a familia.

A familia é o alicerce do processo educacional, pois o conhecimento inicial do
aluno vem da base familiar, quando se trata de uma familia desestruturada, néo
participativa, a estrutura escolar apresenta fragilidades. Em relacdo aos resultados
escolares, muitas vezes, 0s responsaveis acabam se assustando e ndo sabendo
como auxiliar esse estudante, ha aqueles que buscam no auxilio médico, um laudo
ou uma medicalizacdo capaz de justificar ou curar a crianca que nao consegue
aprender. Sobre isso a psicopedagoga comenta:

E muito facil chegar e falar, olha ele n&o aprende porque tem um laudo.
Isso a questdo do laudo, ela é discutida porque eu sempre refugo o laudo
quando ele vem como primeiro, eu sempre peco um segundo, terceiro la no
consultoério, os pais dizem [...] eu vou consultar de novo, vou pagar de novo.
Porque ndo é uma consulta barata, mas eu sempre me pego naquele laudo

dizendo sera que é isso, serd que esse laudo é vitalicio pra crianga, sera
gue é um laudo momentaneo de algo que ela ta passando no emocional
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que ta4 fazendo ndo atingir tal objetivo dentro da alfabetizacéo.
(PSICOPEDAGOGA)

Nota-se na fala da psicopedagoga que sédo atribuidas justificativas para a nao
aprendizagem ou para os resultados negativos, que parecem “condenar” a crianga
aguela situagdo para toda a vida, como o laudo. O uso homogeneizado do Abacada
pode mascarar as verdadeiras causas das dificuldades. Toda intervencédo de ensino
requer um planejamento e trabalho consciente, individualizado, pois cada aluno é
Gnico, com especificidades distintas, de maneira a promover uma aprendizagem
efetiva e de qualidade.

Uma das caracteristicas marcantes do método Abacada € o uso de desenhos
gue representam cada silaba. Sobre esse aspecto, percebemos que o aluno fica
restrito aqueles sinais, para ele o A sempre vai ser do avido, o BA da banana,
restringe o ensino a apenas aquele exemplo, ndo permite que o aluno visualize em
diversos contextos, conforme defendido por Soares (2006).

O manual do método Abacada apresenta uma ideia de que se efetiva de
forma bastante Iudica, porém, embora o ladico seja um ponto positivo no processo
de alfabetizacdo, assim como o colorido, que contribui para fixacdo e construgéo de
sentido, notamos que prevalece a repeticdo e a mecanicidade.

Os jogos sao instrumentos bastantes significativos e que devem ser utilizados
durante todo o processo de escolarizacdo, todavia, repetimos, requer a mediacao
docente, ndo basta colocar o aluno isolado, a aprendizagem requer interacédo e
problematizacBes. Outro aspecto que retomamos € que mesmo 0 jogo hecessita ter
intencionalidade e objetivos, precisa ser contextualizado, deve servir como um
recurso do processo, nao apenas como uma distracao.

Acreditamos que a ideia de progresso € relevante, tracar metas permite
visualizar a evolucédo, saber em qual posicéo o aluno se encontra, o que ele ja sabe
e 0 que pode aprender, auxilia no planejamento do professor, para que planeje
novos desafios e ndo mais do mesmo.

Ao analisar a estrutura do método Abacada, concordamos que ha uma
preocupacdo com os alunos que tém uma dificuldade, a preocupacao é legitima,
assim como o0s objetivos de trazer esse aluno para o0 centro do processo,
promovendo sua participacdo. Porém, a concepcdo em relagdo a alfabetizacdo é

muito restrita, limita o conhecimento que esse aluno vai ter quando nao contempla o
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letramento, ndo permite que o aluno desenvolva hipdteses, a criticidade nao é
reconhecida como essencial.

O método limita o aluno a conhecimentos iniciais e descontextualizados
sobre o sistema de escrita, 0 que ndo permite que o aluno supere 0s rotulos que sao
empregados a ele devido a sua condicao fisica, mental ou social. Ndo ha superacao
da visdo de incapacidade, mas ha um contentamento com o0 minimo, uma
conformacdo com o pouco que esse aluno aprende e ndo o desafia a elaborar
novos conhecimentos.

A grande desvantagem desse método é que ndo se constrdi conhecimento,
apenas se decora. S8o dadas ao estudante apenas as partes da lingua (silabas e
palavras), mas ndo se ensina que essas partes constituem os textos, que sédo o que,
realmente, faz sentido e proporciona maneiras de acessar e construir novos saberes
e novas realidades. Por meio das entrevistas e dos estudos desenvolvidos acerca
do referido método, podemos afirmar que ha influéncia do Abacada no processo de
alfabetizacdo, mas ndo na perspectiva do letramento. Portanto, sua influéncia é
negativa, pois o aluno é visto como mero reprodutor, e entendemos que, mesmo o
aluno com dificuldades, possui potencialidades e capacidades de ser autor de suas

préprias acoes e aprendizagens.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos realizados, podemos afirmar que 0s objetivos
propostos inicialmente foram alcancados. Em relacéo ao primeiro objetivo especifico
“Discutir as concepgoes de alfabetizagao/letramento e de métodos para alfabetizar”,
identificamos que hé& diferentes formas de conceber a alfabetizagdo. Em uma
perspectiva mais restrita, a alfabetizacdo é centrada apenas na faceta linguistica,
nas relacdes grafofonémicas, no codificar e decodificar, na aquisicdo de um coédigo.
N&do ha exigéncias de significacdo ao que é apreendido com relacdo as praticas
sociais, 0 processo de ensino € limitado a aprendizagem inicial da leitura e da
escrita, com atividades de copia e caligrafia, ndo permitindo que o aluno vislumbre
outras realidades além do cumprimento de atividades escolares.

A visdo ampla contempla a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, de
modo que o ensino da leitura e escrita se da de forma contextualizada, no contexto
das praticas sociais, assumindo a complexidade do processo, assim como suas
multifacetas, trabalhando em conjunto com textos desde o inicio do processo. Nessa
perspectiva, o aluno amplia suas compreensdes e ressignifica a aprendizagem da
leitura e da escrita.

Por meio das discussdes em relacdo aos conceitos de alfabetizacao,
letramento e método, entendemos que alfabetizacéo e letramento apesar de serem
distintos, sé@o indissociaveis.

Ainda em nossos estudos, percebemos que o método, muitas vezes, € visto
como se fosse o0 Unico responsavel pela garantia do aprendizado. Por isso ha
permanéncias e insisténcias no uso de métodos tradicionais (analitico e/ou
sintético), sejam elas presentes nos materiais didaticos ou mesmo na propria agao
docente, visando a efetivacao de resultados positivos. Evidenciamos que ndo ha um
meétodo Unico, correto e eficaz, mas praticas e metodologias que auxiliam no ensino
significativo, possibilitando ao aprendiz explorar e criar suas préprias hipoteses
sobre o funcionamento da escrita, sob a mediagéo do professor.

No segundo capitulo, procuramos responder ao segundo objetivo especifico
“Compreender os fatores externos e internos que influenciam nas dificuldades
apresentadas no processo de alfabetizagao”. Verificamos que a aprendizagem € um
termo complexo e que ndo se limita ao contexto escolar, tudo o que sabemos foi

aprendido. As dificuldades ndo devem ser vinculadas apenas ao aluno, mas podem
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ser oriundas de fatores externos e internos, que exigem um diagnostico cuidadoso,
sensivel e personalizado. Mas que ndo devem servir para rotular, limitar ou decretar
o fracasso da crianca.

O capitulo trés relaciona-se aos dois anteriores, que iluminam o nosso olhar
para os dados e a analise do método. Nele respondemos ao terceiro objetivo
especifico “Analisar a estrutura e a influéncia do método Abacada no processo de
alfabetizacdo de alunos com dificuldades de aprendizagem, mediante o relato dos
sujeitos envolvidos (professora, coordenadora e psicopedagoga)”. No dialogo entre
a pesquisa bibliografica e documental e a pesquisa de campo procuramos
responder a pergunta de pesquisa: Qual € a influéncia do método Abacada no
processo de alfabetizag&o/letramento de alunos com dificuldades de aprendizagem?
As opinides das entrevistadas apresentaram divergéncias em relacdo as
concepcdes e praticas de alfabetizacdo e letramento e ao uso do método Abacada.
A analise revelou que a professora possui um posicionamento de defesa do método,
enquanto a pedagoga demonstra pouco conhecimento sobre o tema e discorda em
certos aspectos, principalmente, na questdo da sistematizacdo. A psicopedagoga
demonstra um posicionamento firme de contrariedade em relacdo ao uso do
método.

A partir dos estudos realizados, concluimos que o referido método néo
contribui para o processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, pois a
proposta remete a um ensino mecanico, onde nao se estimula a problematizagao.
Parte de unidades menores da lingua, podendo ser caracterizado como um método
sintético. Isso demonstra que, mesmo com as evoluc¢des dos estudos educacionais,
ainda ha raizes tradicionais que nao foram esquecidas.

Apesar do material possuir uma apresentacdo encantadora, a forma como se
encontra organizado, baseada em exercicios de repeticdo, demonstra a énfase no
treinamento, criando alunos reprodutores e nao transformadores.

Reconhecemos que ha falhas no processo de ensino, que dificultam a
assimilacdo do aluno, mas isso ndo deve permitir que ocorra uma limitacdo da
capacidade do sujeito em virtude da sua condicao social, econémica ou em virtude
de um transtorno.

O professor deve assumir o compromisso firmado ao escolher a profissao, de
realizar um processo com qualidade, baseado no contexto e na individualidade do
aluno, capaz de formar sujeitos criticos. Sabemos que para os professores é dificil
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desenvolver acbes mais autbnomas nas escolas de redes de ensino, por se tratar
de um coletivo. Mas é necessario que o docente, dentro de sua sala, desenvolva
sua autoridade e autonomia em relagdo ao sistema, e nao se torne um refém, mas
gue possa lutar por uma educacao de qualidade. As pedagogas e equipes gestoras,
devem auxiliar os professores nesse processo, que acaba por ser solitario e até
mesmo desanimador, devido as cobrancas que recaem sobre ele e os alunos. A
responsabilidade pela educacgéo € de todos.

Assim como a conscientizacdo em relagdo ao compromisso com a educagao,
a formacdo continuada é um diferencial, ndo ha como desenvolver um trabalho
significativo, se o profissional parar no tempo e ficar reproduzindo as estratégias
internalizadas de forma acritica e homogeneizada. A pesquisa é fundamental para a
nao perpetuacéo de concepgdes equivocadas.

Com base nas narrativas e nos autores estudados, afirmamos que o método
Abacada parece configurar-se como um treinamento baseado nos métodos
sintéticos tradicionais que ndo promovem as praticas sociais da leitura e da escrita,
seja com alunos que possuem ou nao dificuldades de aprendizagem.

A pesquisa contribuiu para que pudéssemos firmar nosso posicionamento em
uma concepc¢ao mais ampla de alfabetizacdo que contemple as praticas sociais de
leitura e escrita, para que 0 ensino seja intencional e significativo, promovendo a
formacao de alunos protagonistas e questionadores.

Além de ampliar as compreensfes sobre as dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem e as influéncias que elas podem causar na formacao
integral da crianc¢a, nos instiga a pensar novas problematicas para futuros trabalhos,
como por exemplo, refletir sobre o papel do pedagogo e da familia na tentativa de
minimizar esses impactos e o papel das secretarias mediante as dificuldades de
aprendizagem.

Os estudos sobre a teméatica ndo se esgotam no presente trabalho, pois se
trata do inicio de uma pesquisa que exige a busca de mais respostas e outras
perguntas, devido a complexidade que envolve o processo de alfabetizacdo e seus

desafios.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UZrG

Universidade Estadual
de Ponta Grossa

Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagao
Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos — CEP
Av. Carlos Cavalcanti, 4748 — Uvaranas
Bloco da Reitoria — Sala 22 - Campus Universitario
CEP: 84030-900 — Ponta Grossa — PR
E-mail: propespsecretaria@uepg.br
Horério: Segunda a sexta, 8h as 12h e 13h as 17h Fone:
(42) 3220-3282

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
NG6s, Erica Lorena de Souza Pereira e Nayara Aparecida Trindade, graduandas na

Universidade Estadual de Ponta Grossa, desenvolvemos a pesquisa que tem como tema O processo de
alfabetizacdo de alunos com dificuldades de aprendizagem: uma analise critica do método
Abacada, devidamente registrada na Plataforma Brasil sob n°® 59762222.6.0105.

Nesta investigagdo, somos orientandas da Professora Dra. Giselle Cristina Smaniotto,
pesquisadora na area de Linguistica Aplicada, no departamento de Pedagogia na Universidade
Estadual de Ponta Grossa.

A pesquisa tem como objetivo central: Analisar criticamente o método Abacada no processo

de alfabetizacéo de criangas com dificuldades de aprendizagem.

Mediante a apresentacdo sobre a investigacdo, convidamo-vos a participar como sujeito
voluntério da pesquisa. Sua participagdo ocorrera por meio de contatos efetivados pelas pesquisadoras
para a realizagcdo de uma entrevista semiestruturada de forma presencial ou via Google Meet,
considerando-se a disponibilidade do participante.

As entrevistas serdo gravadas e, posteriormente, 0s contelidos serdo transcritos e analisados,
compondo o texto da monografia. Na entrevista semiestruturada, as tematicas exploradas versam
sobre suas perspectivas em relagdo as concepgdes de alfabetizacdo, letramento e sobre o método
Abacada. Esclarecemos, ainda, que, no momento da entrevista, serdo solicitados dados relativos a sua
formac&o e experiéncia profissional, com vistas a estabelecer o perfil dos participantes no processo de
pesquisa.

Sobre sua participacdo, vocé pode esperar alguns beneficios, tais como: contribuir na
ampliacdo das reflexdes a respeito da alfabetizacdo e letramento; refletir sobre os conhecimentos
referentes as dificuldades de aprendizagem da lingua escrita; e destacar a importancia da reflexdo e
analise dos métodos e préaticas de ensino na alfabetizacdo, em especial, referentes ao método Abacada.

No entanto, faz-se necessario pontuar possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo.

Os sujeitos participantes podem sentir-se desconfortaveis durante a realizacao das entrevistas, devido
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ao tempo, questionamentos e gravacdo. Levando-se em conta que € uma pesquisa, e os resultados
positivos ou negativos somente serdo obtidos apos a sua realizacdo, comunicamos gue o sigilo das
informacges sera resguardado, e, em nenhum momento da pesquisa, serdo divulgados dados pessoais
do participante, ou ainda, vinculacdo do conteldo das respostas e/ou posicionamentos com nome do
sujeito da pesquisa.

Fica resguardado o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, antes ou depois de participar da entrevista semiestruturada, sendo desnecessario apresentar
justificativa para seu desligamento. Esclarecemos, ainda, que ndo havera despesas ou custos para
participar da pesquisa, porém, caso tenha alguma despesa gerada em virtude de sua participacdo na
entrevista, esta sera ressarcida pelas pesquisadoras, via depdsito em conta ou dinheiro, apés a devida
comprovagao.

Assumimos o compromisso de que o0s posicionamentos e 0s didlogos das entrevistas
semiestruturadas serdo utilizados para fins de pesquisa, podendo os resultados serem veiculados em
artigos cientificos em periodicos e/ou encontros cientificos e congressos, mantendo o sigilo sobre sua
identificag&o.

Apos a transcrigdo e a anélise dos dados da entrevista, as gravacfes serdo excluidas, pois ja
cumpriram sua finalidade para a pesquisa.

Informamos, ainda, que os resultados da pesquisa serdo compartilhados com os participantes,
pois a investigacdo se desenvolve pautada no dialogo e na construgdo colaborativa sobre o objeto de
estudo.

Em caso de davidas, vocé podera entrar em contato com as pesquisadoras, sua orientadora ou
com a Comiss&o de Etica em Pesquisa da UEPG:
Académica: Erica Lorena de Souza Pereira
Telefone: 42 99943-7091 E-mail: ericas.megasmart@gamil.com
Académica: Nayara Aparecida Trindade
Telefone: 42 99984-9190 E-mail: nayaragringo@gmail.com
Professora: Giselle Cristina Smaniotto
Telefone:42 99927-7067 E-mail: gisellesmaniotto@yahoo.com.br
Comité de Etica em Pesquisa
Telefone: (42) 3220-3282
Horério de atendimento: Segunda a sexta, 8h as 12h e 13h &s 17h

Eu, )

(nacionalidade), anos, (estado civil),
(profissao), residindo a

, portador de identidade

, iInformo que tive conhecimento sobre a pesquisa, e considero que estes sdo

suficientes para a compreensdo sobre minha participacdo, e, portanto, concordo em colaborar com o
trabalho. Estou ciente de que ndo havera custos para minha participacdo, porém caso haja alguma

despesa, as pesquisadoras responsabilizam-se pelo ressarcimento financeiro. Tenho ciéncia, ainda, que
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posso me desvincular da pesquisa a qualquer momento, independentemente do fato de ter participado
da entrevista.
Nestes termos de consentimento, fica livre e esclarecida qualquer davida. E que, serd acordado

em duas vias, sendo uma de posse da participante e outra do pesquisador.

Assinatura

Assinatura da pesquisadora responsavel Assinatura da pesquisadora participante

Ponta Grossa, de de 2022,
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APENDICE B - PERGUNTAS PARA AS ENTREVISTAS

PROFESSORA

e Qual seu campo de atuacdo na area da educacéo?

e Ha quanto tempo exerce a profissdo?

e Possui experiéncia em turmas de alfabetizacédo?

e O que compreende como alfabetizacdo? E sobre o conceito de letramento?

e Quais os métodos/ metodologias vocé utiliza no processo de alfabetizacdo?

e Vocé percebe diferencas na alfabetizacdo de alunos com necessidades
especiais?

e Quais sao os disturbios e dificuldades de aprendizagem mais comuns nas
classes de alfabetizagao?

e Como vocé trabalha com os alunos que apresentam tais dificuldades?

e Como vocé teve conhecimento do método Abacada?

e Como vocé o avalia?

e E como ele é trabalhado com os alunos em sala de aula?

e Vocé acredita que o Abacada promove a construcdo dos conhecimentos
necessarios para aprender a ler e escrever?

e O método concebe a alfabetizacdo na perspectiva do letramento?

e Quais os desafios encontrados na utilizagdo do método? O que precisa ser
aprimorado?

e Qual é o posicionamento da direcdo da escola em relacdo a utilizacdo do

método? Ha outros docentes que o utilizam na mesma escola? (Opcional)
PEDAGOGA

e Qual seu campo de atuacéo na area da educacgao?

e Ha quanto tempo exerce a profissdo?

e Possui experiéncia em turmas de alfabetizacdo?

e Enquanto pedagoga, o que compreende como alfabetizagcdo? E sobre o
conceito de letramento?

e Quais sdo os métodos/ metodologias utilizados na escola no processo de
alfabetizacao?

e E defendido algum método especifico?
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Ha professores que utilizam o método Abacada?

Qual o seu conhecimento sobre esse método?

Como teve acesso?

Como vocé avalia o método Abacada? Vocé acredita que o Abacada
promove a construcdo dos conhecimentos necessarios para aprender a ler e
escrever?

O método concebe a alfabetiza¢do na perspectiva do letramento?

Quais os desafios encontrados na utilizacdo do método? O que precisa ser
aprimorado?

Qual é o posicionamento da direcdo da escola em relagdo a utilizacdo do

método? Ha outros docentes que o utilizam na mesma escola? (Opcional)

PSICOPEDAGOGA

Qual seu campo de atuacdo na area da educacgao?

Ha quanto tempo exerce a profissdo?

Possui experiéncia em turmas de alfabetiza¢ao?

Qual a sua opinido em relacdo a utilizacdo de métodos de alfabetizacdo?
Vocé acredita que um método pode ser o responsavel pela aprendizagem da
leitura e escrita dos alunos?

Quais sdo os fatores responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem da
leitura e da escrita em criancas?

Quais atitudes favorecem a alfabetizacao dessas criangas?

Vocé conhece o método Abacada?

Acredita que ele contribui para a alfabetizacéo de criancas com dificuldades
de aprendizagem na alfabetizacéo? Por qué?

O método concebe a alfabetizacéo na perspectiva do letramento?

Quiais caracteristicas do método Abacada vocé julga serem importantes para
a aprendizagem inicial da leitura e da escrita?

Quais aspectos do método julga que precisam ser aprimorados?

Pra vocé, o que é essencial para promover a alfabetizagdo de criancas que

presentam dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita?



