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RESUMO
Esta pesquisa tem o objetivo de investigar o Primeiro Jardim de Infancia do
Brasil, fundado por Emilia Erichsen em 1862. Até o presente momento,
encontra-se a informacdo na Histéria da Educacdo e na producdo académica
era de que o primeiro jardim de infancia teria sido fundado por Gabriel Prestes
em 1896. Emilia Ericksen funda seu Jardim de Infancia em Castro, na Provincia
do Parand baseando-se na metodologia do Pedagogo Alemao Friederich
Froebel. No percurso da investigacao procurou-se, compreender o sentido de
infancia a partir de ARIES, KUHLMANN, Jr. e COSTA. A pesquisa esta
organizada em trés capitulos. No primeiro, buscou-se entender o conceito de
infancia, com base nos escritos filosoficos relativos a educacéo da infancia nas
bibliografias sobre o assunto, pois entende-se que ao analisar o primeiro jardim
da Infancia é importante esclarecer como o conceito de infancia foi se
instituindo no decorrer dos tempos. Buscou-se também observar, as mudancas
que ocorreram neste processo histérico para que a crianga viesse a ser
considerada um ser social. No segundo capitulo, aponta-se o educador
Friedrich Fréebel, onde procurando compreender aspectos relevantes de sua
vida e suas contribui¢cdes para a educacgédo infantil. Destaca-se também a vida
de Emilia Ericksen. E no terceiro capitulo, as contribuicées de Emilia Ericksen e
a criagéo do Primeiro Jardim de Infancia do Brasil, que foi fundado em Castro,
Pr, em 1862. Neste capitulo ainda, aponta-se a metodologia utilizada por
Froebel em seus Jardins de Infancia. Metodologia esta utilizada também por
Emilia Ericksen. As fontes desta pesquisa encontram-se nas seguintes
instituicdes: Arquivo Publico do Parana (em Curitiba — PR), Casa da Memoria
de Ponta Grossa, Casa da Memoaria - Castro, Museu Campos Gerais - Ponta
Grossa, Setor de Documentacdo da Secretaria de Educacédo do Estado do
Parana e bibliotecas da UNICAMP e da UEPG. A presente dissertacdo
demonstra que a contribuicdo esta em identificar o primeiro Jardim da Infancia
no Brasil e a metodologia de trabalho desenvolvido na Educacgdo Infantil no

século XIX.

Palavras Chaves: Educacao Infantil, Emilia Ericksen, Froebel.
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ABSTRACT

This research has the objective of investigating the First kindergarten in Brazil,
established by Emilia Erichsen in 1862. Up to the present moment, the
information that was found in the History of Education books and in the
academic production was that the first kindergarten would have been
established by Gabriel Gives in 1896 .Emilia Ericksen sets her kindergarten in
Castro, in the Province of Parand based on the methodology of the German
Pedagogue Friederich Froebel. Throughout this research it was tried to
understand the meaning of infancy from ARIES, KUHLMANN, Jr and COSTA.
The research is organized in three chapters. The first one has the objective of
understanding the infancy concept, based on philosophical writings, related to
this subject, in bibliographies on the subject, because it was understood that
when analyzing the first kindergarten it would be important to clarify how the
concept of infancy was put through time. The changes that occurred in this
historical process, so that the child came to be considered a social being, were
also searched in the first chapter. In the second chapter, the educator Friedrich
Froebel is pointed, together with the relevant aspects of his life and his
contributions to the infantile education. Emilia Ericksen's life is also pointed out.
In the third chapter, the contributions of Emilia Ericksen and the foundation of
the First kindergarten in Brazil, which was established in Castro Pr in 1862, is
stood out. In the third chapter the methodology used by Froebel in his
Kindergartens is also studied. This kind of methodology was also the one
adopted by Emilia Ericksen in her kindergarten. The sources of this research
were collected in the following institutions: Parana Public Archives (in Curitiba -
PR), House of Memory in Ponta Grossa, House of Memory in Castro, Campos
Gerais Museum in Ponta Grossa, Sector of Documentation of the Secretariat of
Education of the State of the Parana and libraries of UNICAMP and UEPG.
The developing of the research also had the participation of Emilia Ericksen's
great-great-granddaughter, Estela Sandrini. The present dissertation
demonstrates that its contribution lies in identifying the first kindergarten in Brazil
and also the methodology developed to the Infantile Education in the XIX

century.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem com objetivo de anélise O Primeiro Jardim de
Infancia no Brasil: Emilia Erichsen. Até o presente momento, as informacdes
que encontramos, na Histéria da Educacéo e na producdo académica, eram de
que o primeiro jardim de Infancia no Brasil foi criado no Rio de Janeiro. Maria
Helena Bastos Camara apresentou a tese: Jardim de Criangas, 0 pioneirismo
do Dr. Menezes Vieira.

“As instituicbes de Educacdo Infantil propagaram-se
internacionalmente, especialmente a partir de 1870. E assim
gue em 1875 inaugura-se no Rio de Janeiro o primeiro Jardim
de Infancia Brasileiro particular, anexo ao Colégio do médico
educador Menezes Vieira”. (KUHLMANN, Jr, 1998, p. 18)

Importante lembrar que este Jardim de criancas foi inaugurado no Rio de
Janeiro, no entanto, em Sao Paulo foi criado “[...] por Gabriel Prestes, em 1896,
anexo a Escola Normal Caetano de Campos”. (KISHIMOTO, 1996, p.465).
Para essa instalagdo, ele visitou os jardins de infancia Frbebelianos que se
organizaram nos Estados Unidos.

No entanto, aprofundando a pesquisa sobre os jardins de infancia,
encontramos o Jardim de Infancia de Emilia Ericksen, fundado em 1862, em
Castro — PR. E imprescindivel destacarmos aqui que ela fundou esse jardim de
infancia depois de ter estudado em escolas organizadas por Froebel, na
Alemanha.

Ao analisarmos o primeiro jardim da Infancia, € fundamental iniciarmos
esclarecendo como o conceito de infancia foi se instituindo no decorrer dos
tempos. Buscamos também observar, as mudancas que ocorreram neste
processo historico para que a crianca viesse a ser considerada um ser social.
Neste sentido, o primeiro objetivo deste trabalho € apresentar o conceito de
infancia, através de autores que influenciaram as idéias pedagogicas,
mostrando que essa concepg¢do esta relacionada as configuracdes sociais e
politicas e também econb6micas que caracterizam o modo como é vista e

tratada a crianca.

17



Contudo, ndo €& nossa intencdo esgotar aqui esta tematica tdo
importante, mesmo porque o conceito de infancia ndo é o tema central desta
pesquisa, mas permitimo-nos apresentar aspectos relevantes.

Quando falamos de infancia, é necessario lembrarmos que
definicbes podem tomar diferentes formas de acordo com os referenciais
adotados para concebé-las e muitas vezes nos deparamos com concepcoes
que desconsideram o contexto no qual surgem e se desenvolvem. E
necessario, portanto, considerar as relacfes sociais nos seus aspectos
econdmicos, historicos, culturais e politicos que colaboram para a construcao
de tais definicdes.

Poucos trabalhos adentram a contribuicdo que os fildsofos deram
para a conceitualizacdo da infancia, mesmo porque esses filésofos né&o
escreveram especificamente sobre a infancia, ou, quando o fizeram, estavam
se dedicando a elucidar as diferencas entre a crianca e o adulto, em especial a
distancia que separa a crianca da filosofia.

Porém, ndo podemos deixar de reconhecer a influéncia do Jean-Jacques
Rousseau® e Johann Heinrich Pestalozzi’. O primeiro influenciou a educacéo
através “[...] de seus livros, porém fracassou como professor; o outro exerceu
pouca influéncia através de seus livros, mas conquistou o0 mundo em favor da
educacdo publica universal” (EBY, 1978, p.374). Ambos exerceram uma
influéncia sobre a evolugdo da civilizacdo moderna e principalmente no
pensamento educacional brasileiro. “Contudo, se ndo houvesse existido um
Rousseau, provavelmente jamais teriamos ouvido falar em Pestalozzi”
(EBY,1978, p.374) e conseqguentemente em Friedrich Froebel.

Rousseau apresenta novas idéias, principalmente quando “Introduziu a
concepcao de gque a crianca era um ser com caracteristicas proprias em suas
idéias e interesses, e desse modo ndo mais podia ser vista como um adulto em
miniatura.” (EBY,1978, p.395)

Pestalozzi exerceu grande influéncia no pensamento educacional e foi

um grande adepto da educagdo publica. “Seu entusiasmo obrigou governantes

! Jean-Jaques Rousseau nasceu em Genebra, Suica, em 28 de junho de 1712. Entre suas
obras destacam-se: Discurso sobre a origem da desigualdade entre os homens; Do contrato
social, e Emilio ou Da Educacéo (1762).

2 Nasceu em Zurique, Suica, em 1746 e faleceu em 1827. Exerceu grande influéncia no
pensamento educacional e foi um grande adepto da educagéo publica.
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a se interessarem pela educacao das criancas das classes desfavorecidas.”
(EBY,1978, p.395)

Em 1873, Froebel abriu o primeiro jardim de infancia, onde as criancas
eram consideradas como plantas de um jardim, do qual o professor seria o
jardineiro. Foi o principal pensador moderno a encarar a educagédo como um
elemento no processo da evolugdo cosmica. Para ele, a educacdo nédo é a
transferéncia da experiéncia adquirida por uma geracao para a subsequente,
nem o “[...] desenvolvimento de certas capacidades ou poderes, nem o0
ajustamento do individuo a seu ambiente”. (EBY, 1978, p.435) Considerava 0s
individuos no seu desenvolvimento de crescimento por etapas: a infancia, a
meninice, a puberdade, a mocidade e a maturidade, todas elas igualmente
importantes. Acreditava que a educacao da infancia se realizaria atraves da
acéo, do jogo e do trabalho. Frbebel foi o “[...] primeiro educador a discernir a
verdadeira funcdo do brinquedo no desenvolvimento infantil” (EBY, 1978,
p.449).

Neste estudo destacamos ainda a posicdo de Philippe Ariés, quando
afirma que o sentimento da infancia teria surgido apenas na Modernidade®.
Portanto, apresentamos posi¢cdes que divergem de Aries: a partir dos
apontamentos tedricos de Moysés Kuhlmann Jr. e de Ricardo da Costa quando
nos apresentam uma preocupagdo com as criancas em periodos anteriores a
modernidade, como por exemplo, a Idade Média. Destacamos também a obra
de Jacques Gélis, a Historia da vida Privada.

No Seéculo XVIIl, grandes transformacdes abalaram a Europa. A
burguesia, que até entdo ocupara posicdo secundéria na estrutura da
sociedade, cujos privilégios pertenciam a nobreza e ao clero, comeca a se
destacar e assumir nova posicdo. Conhecido como o Século das Luzes, * este

século depositou na razdo humana a esperanca em interpretar e reorganizar o

*Modernidade tem suas origens, no plano econdmico, ligadas ao advento da maquina a vapor que na
histéria é identificado como o que impulsionou o capitalismo e, no plano das idéias, a Filosofia das Luzes
que, difundida a partir do século XVIII, pregava o desenvolvimento moral e material do homem pelo
conhecimento.

4 Podemos compreender que no século das Luzes afirmava a razéo e o método cientifico como as Gnicas
fontes de conhecimento valido, rejeitavam qualquer concepgcdo de mundo derivada do dogma, da
supersticao e da fantasia, sustentando-se em trés ingredientes conceituais, quais sejam: a universalidade,
a individualidade e a autonomia. O projeto visava todos os homens, enquanto pessoas concretas,
independentemente de fronteiras nacionais, étnicas ou culturais, mas, a0 mesmo tempo, tais pessoas
deveriam agir por si mesmas, participando ativamente de um projeto publico e adquirindo por seus
proprios meios as condicdes de subsisténcia (Souza, 1996, pag. 736).
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mundo. Neste periodo, contrariando o século XVII, 0 homem ja se apresenta de
maneira confiante, artifice do futuro e ndo mais se contenta em contemplar a
harmonia da natureza, mas quer conhecé-la para domina-la. Ja no século
XVIII, é quando o Estado comeca a se interessar pela Educacdo Publica, dai o
surgimento da “Educacédo Publica Estatal”, que sob o influxo do lluminismo,
trava combate contra as idéias religiosas, prevalecendo uma visao laica do
mundo. A Revolugdo Francesa difunde a idéia de Escola Publica, universal e
gratuita, firmando-se o dever do Estado em matéria de Educacao.

No entanto, € no século XIX que podemos perceber o impacto dessas
mudancas, e uma vez que o pensamento pedagdgico passa a ser influenciado
nao apenas pelas alteragbes econdmicas e sociais, mas por todo um avanco
cientifico e filosofico. Outro fator de destaque diz respeito ao fendmeno da
urbanizacdo acelerada, decorrente do capitalismo industrial, que cria forte
expectativa com respeito a educacao, pois a complexidade do trabalho que se
instaura exige qualificacdo da mé&o-de-obra.

Neste século é que se concretiza, com a intervencdo cada vez maior do
Estado, a escola elementar universal, leiga, gratuita e obrigatdria. Aparecem
também as escolas da primeira infancia, iniciadas por Froebel.

Essa educacdo da Primeira Infancia, com base nos principios de
Froebel, implantada no primeiro Jardim da Infancia do Brasil, € o objeto
principal da compreenséo deste estudo (0 método e a criacdo desta escola de
jardim de infancia) “Jardim de Infancia Emilia Erichsen”. Buscamos neste
estudo superar 0s niveis meramente factuais, pois acreditamos em uma analise
do movimento histérico que se da de maneira conjuntural, a partir da realidade
objetiva e de seus determinantes econdmicos e sociais. Esta forma de analise
refuta perspectivas idealistas que tendem a ser descoladas da concretude e da
din&mica historica.

Esta pesquisa tem por objetivo geral investigar o processo histérico de
constituicdo e instituicdo do primeiro Jardim da Infancia no Paran&. S&o seus

objetivos especificos:

Investigar o surgimento do conceito da infancia na modernidade;
Analisar o processo de criacdo do primeiro Jardim da Infancia no Brasil,

o de Emilia Ericksen, utilizando o método de Froebel.
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A investigacao foi iniciada com a preparacdo de um balanco do estado
do conhecimento sobre as Instituicbes Escolares, realizado com base na
analise das teses e dissertacfes defendidas nos Programas de Pés-Graduacao
em Educacdo no pais, com ajuda do grupo de Pesquisa HISTEDBR Campos
Gerais - PR.

Na fase seguinte da investigacdo, foi realizado o levantamento
das fontes primarias e secundarias, tendo em vista identificar os movimentos
na formacao do primeiro Jardim da Infancia. Consideramos que os elementos
extraidos da andlise das fontes levantadas e coletadas nos permitem uma
melhor compreenséao da relacéo desses profissionais no contexto da sociedade
da cidade de Castro -PR, “[...]visto que a base da histéria de todo homem esta
no exercicio do trabalho, que € determinante do seu desenvolvimento”
NASCIMENTO, 2004, p. 6)

As fontes trabalhadas nesta pesquisa foram coletadas nas
seguintes instituicdes: Arquivo Publico de Curitiba; Bibliotecas da Universidade
Estadual da Unicamp: - Faculdade de Educacdo, - Biblioteca Central e
Departamento de Obras Raras; Bibliotecas da Universidade Estadual de Ponta
Grossa - UEPG,; Biblioteca Publica da cidade Ponta Grossa; Casa da Memoria
— Castro - Pr; Setor de Documentacdo da Secretaria de Educacéao do Estado
do Parand; Arquivo Publico de Castro; Cartério da cidade de Castro. Nesta
pesquisa, recorremos aos seguintes recursos graficos para a identificacdo do

tipo de fonte (priméria ou secundaria) que esta sendo utilizada:

e “italico” - para as fontes primarias. As citacbes de fontes primarias
mantiveram a redacao original, sem qualquer atualizacao ortogréfica.

e ‘“sem italico” para as fontes secundarias (NASCIMENTO, 2004)

O estado do conhecimento aqui realizado parte das dissertacdes e teses
defendidas no pais sobre o tema Instituicdo Escolar. Este levantamento foi
elaborado tomando-se como referéncia a base de dados da ANPEd, IBICT e do
CAPES®. Selecionamos doze trabalhos de pesquisa, correspondentes ao
periodo de 1985 a 2004, dos quais nove sdo dissertacdes de mestrado e trés

sdo teses de doutorado.

® CAPES -Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, ANPED -
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés Graduacao em Educacéo e IBICT - Instituto Brasileiro
de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
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NASCIMENTO, Maria Isabel Moura, em 2004 defendeu sua tese de
doutorado intitulada “A Primeira Escola de Professores dos Campos —PR", pela
Universidade Estadual de Campinas. Esta pesquisa investiga 0 processo
histérico de constituicdo e instituicdo da primeira escola de professores na
regido dos Campos Gerais do Estado do Parana, delimitando-se ao periodo
historico compreendido entre a criagdo da Provincia do Parand 1853 e a
abertura da Escola Normal de Ponta Grossa em 1924. E, as multiplas e
complexas relacdes presentes na formacdo dos Campos Gerais. Neste sentido,
analisa os determinantes politicos, econdmicos e sociais que geram, naquela
regido, as condi¢cdes para a criagdo da primeira escola de professores. Este
trabalho esta estruturado em trés capitulos: No primeiro capitulo, buscou-se
entender e reconstruir o contexto de formagcdo dos Campos Gerais - PR, com
base nos documentos e estudos publicados para a compreensdo do
desenvolvimento histérico da educacdo na regido. No segundo capitulo a
autora buscou realizar a analise do processo de transformacdes educacionais
na fase inicial do regime republicano e seus desdobramentos na regido dos
Campos Gerais produzidas; No terceiro capitulo analisamos a criacdo da
primeira escola de professores nos Campos Gerais, em 1924, no contexto das
reformas republicanas para a educacéao.

Vendramini, Lucymary, defendeu em novembro de 2003, sua
dissertacdo de mestrado, intitulada “Urussanga: da escola italiana a escola
publica”; Esta dissertacdo busca demonstrar as especificidades da educacéo
antes de se criar a escola publica em Santa Catarina € no municipio de
Urussanga, quando as escolas sdo estrangeiras. Além disso, pretende
observar a transicdo entre a escola italiana e a publica e quais fatores
influenciam na queda de uma e na ascensao de outra. A hipétese central é que
a escola publica é instituida com o objetivo de formar e disciplinar as pessoas
para servirem de forca de trabalho na sociedade industrial que emerge com a
expansao do capitalismo nas colbnias formadas por imigrantes. A instituicdo da
escola publica também é um meio para a nacionalizacdo das colonias, que
criam escolas sem fiscalizagdo do governo, ensinando lingua e cultura
estrangeiras. A pesquisa € qualitativa, sendo utilizados os métodos: pesquisa
bibliografica, pesquisa documental e entrevista. A partir da analise destes

dados, conclui-se que a implantacdo da escola publica ocorre com o intuito de
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nacionalizar a cultura dos descendentes de imigrantes que ainda néo se
sentem cidad&os brasileiros.

LEONARDI, Paula em 2002, defendeu sua dissertacdo de Mestrado
com o trabalho "Purissimo coracdo": um colégio de elite em Rio Claro que tem
como tema central um colégio confessional catdlico instalado na cidade de Rio
Claro, interior do Estado de Sao Paulo. Em 1999, no inicio do regime
republicano, o Colégio foi instalado na cidade presenciando e participando de
importantes mudancas politicas e culturais ocorridas no pais, especialmente
para a Igreja catolica com o fim do padroado. Durante seus noventa e trés anos
de historia o Colégio desenvolveu, perante os habitantes da cidade, uma
imagem de escola de qualidade e que oferece formacéo integral. O objetivo
desta pesquisa € compreender como o Colégio construiu essa imagem ao
longo dos anos e que interesses estavam em jogo em sua instalacdo e
permanéncia em Rio Claro, a fim de olhar para seu desenvolvimento no campo
material e simbdlico.

URBAN, Maria de Lourdes, em 2002, defende a dissertacao intitulada
“O Colégio Rainha dos Apoéstolos na Vila Monumento de Sédo Paulo(1944-
2000)" pela Universidade Estadual de Campinas, no ano de 2002. Essa
pesquisa segundo a autora, teve como objetivo discutir alguns elementos da
participacdo da Igreja Catdlica na educacao de criangas e jovens brasileiros.
Para isso, a autora exp6s na dissertacdo a compreensédo do funcionamento do
Colégio Rainha dos Apostolos situado na Vila Monumento na cidade de Séo
Paulo, desde sua implantacdo em 1944 até o ano de 2002. A dissertacao foi
dividida em trés capitulos: No primeiro a autora apresenta elementos possiveis
a pesquisa da histéria da Congregacdo de Notre Dame para compreensao da
analise da cultura pedagogica do colégio. No segundo estuda a cultura
pedagogica do colégio por meio da implantacdo e do desenrolar das
experiéncias educativas nos niveis da Educacdo Infantii a ensino Médio
relacionando com as mudancas ocorridas na escola com a histéria da
Congregacéao e do pais. No terceiro capitulo, procura descrever a identidade
atual da escola.

BATISTA, Maristela lurk, em sua dissertacdo, defendida em 2002,
intitulada: “Maos e mentes na arte de aprender: a memoéria da escola

profissional ferroviaria Col Tiburcio Cavalcanti, de Ponta Grossa (1940 —
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1973),” registra a primeira escola ferroviaria da regiao sul no Brasil, fundada em
1940 sob a égide do Estado Novo (1937-1945), num contexto de
industrializacdo que se efetivou no pais a partir da Era Vargas. O trabalho esta
organizado em trés capitulos: O primeiro contextualizando Ponta Grossa do
século XVIII ao XX, enfocando a chegada dos imigrantes europeus. O segundo
faz uma analise sobre a trajetéria dos imigrantes e no terceiro, o enfoque
dirige-se as especificidades da escola por ela pesquisada, desde a sua
fundacéo.

CANTUARIA, Adriana Lech, em 2000 defendeu seu trabalho de
dissertacdo de mestrado, intitulado “A escola publica e a competéncia escolar:
0 caso do colégio culto a ciéncia de Campinas” pela Universidade Estadual de
Campinas. A pesquisa aborda a histéria do tradicional colégio da cidade de
Campinas, o Culto a Ciéncia, buscando particularmente contribuir para a
compreensdo da maneira como este interagiu com as modificacbes na
organizacdo do ensino brasileiro e com a estrutura social da cidade durante
mais de 100 anos. A analise relaciona a histéria do colégio a dois momentos
especificos da histéria de Campinas e do Brasil: o de implantacdo e
consolidacdo da republica, quando a cidade almeja projetar sua imagem no
cenario nacional, e 0 que se seguiu ao milagre econémico, quando Campinas,
emergindo como centro industrial e de exceléncia cientifica e tecnoldgica,
buscando se firmar nacional e mesmo internacionalmente. As transformacdes
econdmicas e sociais e a decorrente alteracdo nas demandas de escolarizacao
das elites campineiras sdo o0s elementos que nos permitem melhor
compreender a desvalorizacdo do Culto a Ciéncia como produtor de
competéncia escolar, o que viria a ser concretizado com as alteragOes
provocadas pela reforma educacional de 1971.

BRITO, Maria Terezinha de. Defendeu em 1999, sua dissertacéo de
Mestrado intitulada: “A Escola Normal de Patos de Minas: 1932-1972. Na
encruzilhada entre o novo e o velho”, pela UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
CARLOS. Neste trabalho o tema central € a formacdo dos professores do
ensino fundamental, mas ao mesmo tempo busca em objetos singulares como
uma instituicdo de ensino com seus registros materiais (arquivos, documentos,
moveis, fotografias, arquitetura) e a memodria de seus egressos (relatos,

entrevistas que falam de expectativas, sentimentos, emocodes, realizacOes
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pessoais e coletivas) recompor um registro histérico rigoroso, fazendo-a
emergir do universal onde se inscreve. Escola Normal de Patos de Minas
desenvolveu um perfil de professor preocupado com a formacdo ampla do
aluno, capaz de desenvolver planos de estudos originais para as classes de
alfabetizacdo, de apoiar-se na pesquisa, no trabalho coletivo desenvolvido no
método da Escola Nova e ao mesmo tempo constituiu na sociedade
conservadora, um canal de ascensdo social e econdmica da classe
trabalhadora tanto pelo acesso a mais educacédo quanto pelo desenvolvimento
do ensino fundamental na cidade e regiao.

SOUZA, Rosa Fatima. Defendeu sua dissertacéo intitulada “Templos
de civilizacdo: a implantacdo da escola primaria graduada no estado de Sé&o
Paulo (1890 — 1910)", na Unesp em 1998. Em seu trabalho coloca a
necessidade de estar atento ao significado politico, educacional e sdcio-cultural
da implantacdo da escola. “No final do século XIX e inicio do XX, a educagao
popular encontrava-se difundida em nivel mundial e seguia os moldes da
escola graduada baseada na classificagdo homogénea dos alunos, na
existéncia de varias salas de aula e varios professores. Tdo acostumados
estamos a essa modalidade escolar que pouco nos atemos ao seu
funcionamento e a sua origem” (SOUZA, 1998, p.15). “Se é fato que a
educacdo cumpre finalidades determinadas pela sociedade ndo é menos
verdade que os projetos, os discursos, as teorias pedagogicas materializam-se
no cotidiano da escola; é nesse ambito que a intercessao de subjetividades e
praticas cadencia ritmos, ritualiza comportamentos, intercambia experiéncias,
configura formas de agir, pensar e sentir e possibilita a identidade” (lbdem,
1998, p.19).

GAMEIRO, Ana Maria Schefer. Em 1997, defende a dissertacao
intitulada “A histéria social de uma escola: a Escola do Travil.” pela
Universidade Estadual de Campinas. O objetivo principal desta pesquisa foi
compreender a participacdo de um grupo de descendentes italianos dentro de
uma escola publica do Travid. A pesquisa foi dividida em trés capitulos: No
Primeiro capitulo a autora procura encontrar a origem da participagcédo do grupo
nas decisbes da escola, buscando mostrar como a histéria produzida pelos
imigrantes e transmitida pela escola legitimou o poder deste grupo, ao mesmo

tempo em que garantiu, apesar desta legitimacdo, uma intensa participacao
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dos mesmos no cotidiano escolar. No segundo, relata sobre o Conselho de
Escola, destacando a importancia do mesmo como instrumento mediador dos
conflitos sociais ali existentes, e o papel do especialista de educacao diante de
uma realidade tdo peculiar. A autora chama atencdo também, pois, sua
pesquisa  pode verificar como o0s registros burocraticos encobrem as
verdadeiras relacdes que se estabeleceram na escola do Travil onde ocorreu
um confronto entre a identidade pessoal dos imigrantes e a identidade
nacional, criado pela experiéncia de vida e trabalho no Brasil.

GOLFETO, Norma Viapiana, em 1994 defende a dissertacdo de
mestrado com o titulo: “Imigracdo, Nacionalismo e educacédo; A transicdo da
escola comunitéria para a publica no Rio Grande do Sul”. pela Universidade
Federal de Santa Maria. A pesquisa analisou a politica e as praticas
pedagégicas que foram desenvolvidas no Rio Grande do Sul, apés a
nacionalizacdo das escolas paroquiais, fundadas pelos imigrantes alemaes e
italianos. Esta pesquisa contribui para estado da arte das InstituicGes
escolares, pois a autora para chegar as politicas busca compreender o papel
da escola paroquial para os imigrantes que na pesquisa é retratado como uma
das instituicbes sociais mais visada pela acdo nacionalizadora e em
decorréncia disso, sofreu inumeras transformacfes. Esse estudo foi dividido
em cinco capitulos. O primeiro busca compreender a Historia da Imigracao; no
segundo aborda a experiéncia dos imigrantes alemaes e italianos, no sentido
da escola; O terceiro disserta sobre a estruturacdo de uma rede escolar pelos
imigrantes, ou seja, 0 surgimento das escolas comunitarias; O quarto traz a
integracdo dos imigrantes a patria brasileira, a nacionalizacdo e suas escolas; e
0 quinto relata a politica educacional no Rio Grande do Sul apés a
nacionalizagdo, a substituicdo das escolas paroquiais por escolas publicas.

MONARCHA, Carlos, defendeu em 1994, sua tese de doutorado que foi
posteriormente editado pela editora da Unicamp, intitulada: “Escola Normal da
Praca: o lado noturno das luzes” apresentado na Pontificia Universidade
Catodlica de S&o Paulo. Neste trabalho, o autor relata que essa instituicao
ocupou centralidade no imaginério da populacdo no transcorrer da monarquia e
da republica, recebendo diferentes denominacdes. A obra € dividida em 6
partes: na primeira o autor disserta sobre a Escola Normal de Sao Paulo sob o

ponto de vista do Inspetor Geral; no segundo, a escola e a reforma urbana; no
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terceiro, relata sobre os professores positivistas na escola; no quarto, a escola
normal da praga e a republica; no quinto, a escola e o clima normalista de Belle
Epoque; e, finalmente no sexto, disserta sobre a escola normal da praca a
sombra da racionalizacgéo.

KREUTZ, Lucio em 1985 defendeu sua tese de doutorado intitulada: “O
professor paroquial catdlico teuto-brasileiro do Rio Grande do Sul no
movimento da restauracdo” pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo.
A pesquisa foi dividida em 6 capitulos: no primeiro disserta sobre a Alemanha
no tempo da emigracdo ao Rio Grande do Sul e a bagagem cultural dos
imigrantes alemées; no segundo relata sobre a Provincia de Sdo Pedro no
tempo da imigragdo; no terceiro, aborda o desenvolvimento interno da
imigracdo no RGS; no quarto capitulo, disserta sobre a missdo religiosa e
funcbes sociais do professor paroquial; no quinto aborda a formacgédo do
professor paroquial; e, no sexto, relata sobre a pratica pedagdgica, o
florescimento e o declinio da associacdo dos professores paroquiais.

Esta pesquisa tem como proposito contribuir para a producdo do
conhecimento na area da Histéria da Educacao Brasileira, buscando apreender
como instituiu-se o primeiro Jardim da Infancia do Brasil, fundado por Emilia
Erichsen, no século XIX, que corresponde ao Periodo Imperial®. “Somente,
assim, serd possivel a leitura do real, buscando compreender os principais
interlocutores que estiveram inseridos no contexto historico do periodo.”
(NASCIMENTO, 2004, p. 3)

Para alcancar os objetivos propostos a pesquisa foi estruturada em trés
capitulos, a saber:

No primeiro capitulo, buscamos entender o conceito da infancia na
modernidade, com base nos escritos filosoficos relativos a educacdo da
infancia e nas bibliografias sobre o assunto.

No segundo capitulo da dissertacdo, apontamos, entre outros, 0

educador Friedrich Froebel, buscando compreender aspectos relevantes de

6 Periodo que vai desde a Independéncia, em 1822, e o inicio do periodo imperial, que vai até 1889. Um
periodo marcado por muitas revoltas como pé exemplo: Cabanagem, Balaiada, Sabinada, o regime de
trabalho utilizando méo de obra escrava principalmente nas fazendas de café. Chegada dos imigrantes
para substituir a mdo de obra escrava. A AbolicAo da Escraviddo. A Lei Aurea liberta, mas deixa os
homens que ajudou de forma forgada a construir o pais as “minguas”, para serem explorados.
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sua vida e suas contribuicbes para a instituicho da Educacao Infantil.
Destacamos também a vida de Emilia Ericksen.

E no terceiro capitulo desvelamos as contribuicdes de Emilia Ericksen e
a criagdo do Primeiro Jardim de Infancia do Brasil, fundado em Castro, Pr, em
1862.

28



| CAPITULO

A BUSCA DA COMPREENSAO DO CONCEITO DE INFANCIA

A partir dos anos de 1780, o mundo estava organizado em
regides ricas e pobres, com sociedades bem mais avancadas econbmica e
socialmente, e por outro lado, convivendo com sociedades que viviam em
extremo isolamento, impedidas de alcancar o mesmo grau de desenvolvimento
das grandes poténcias da época. Essa dicotomia acompanhava as sociedades
avancadas e “[...] atrasadas, unidades com organizacao politica e forca militar
mais fortes e mais fracas” (HOBSBAWM, 1981, p.31). Isso significa admitir que
as diferencas existentes entre os paises desenvolvidos e nédo desenvolvidos
eram de um distanciamento sem mensuragéo, cujo fator determinante era o
econdmico.

Ao predominar uma economia agraria, na Europa ou paises

europeus, a forma de ascenséao social

[...], para um trabalhador ou camponés, qualquer pessoa que
possuisse uma propriedade era um ‘cavalheiro’ e membro da
classe dominante, e, vice-versa de nobre ou de gentil-homem
(que dava privilégios politicos e sociais e era ainda de fato a
Unica via para mais altos postos do Estado) era inconcebivel
sem uma propriedade. (lbidem, 1981, p.32)

Durante o século XVIII, a agricultura européia era tecnicamente
ineficiente

[...] Seus produtos eram ainda tradicionais: centeio, trigo,
cevada, aveia e, na Europa Oriental, trigo sarraceno (alimento
bésico da populacdo) gado de corte, cabras e seus laticinios,
porcos e aves, certa quantidade de frutas e legumes, vinho, e
algumas matérias-primas industriais como a 14, a fibra de linho,
canhamo para cordame, cevada para a producdo de cerveja
etc. ((Ibidem, 1981, p.34).

Apesar de uma grande parte dos paises europeus predominar a
economia agraria, nao significou que o século XVIII tenha sido um periodo de
estagnacdo da economia. Foi um periodo de “[...] de expansdo demografica,

de urbanizacgao crescente, de fabricacdo e comeércio” (Ibidem, 1981, p.34) onde
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a agricultura estava sendo encorajada a uma melhoria, pois era necesséria a
sociedade. O periodo do século XVIII constituiu num momento decisivo de
mudanca econdmica, social, politica e cultura ocorrida em varios condados do
centro e do norte da Inglaterra, assim como em varios paises da Europa.

Quanto a agricultura, essa passa por uma fase de transicéo.
Onde o capitalismo se desenvolveu mais rapidamente, esse foi beneficiado
pelas novas técnicas, j& nos lugares onde o capitalismo ainda vivia sua frase
inicial, o setor agricola permaneceu ligado as velhas praticas de producéo, ou
seja, recorria a velha inchada, a drenagem da terra tocada por animais, etc.

A partir de 1830, a literatura e as artes comecaram a ser
abertamente “[...] obcecadas pela ascensao da sociedade capitalista, por um
mundo no qual todos os lagos sociais se desintegravam, exceto os lacos entre
0 ouro e o papel-moeda” (Ibidem, 1981, p.43). A revolucdo industrial na
Europa ocorreu na sua totalidade de forma tardia, porém na Inglaterra ela ja
acontecia mesmo antes de se expandir o termo revolucao industrial.

A partir da metade do século XIX foram retirados o que
aprisionava “[...]Jdo poder produtivo das sociedades humanas, que dai em
diante se tornaram capazes da multiplicacdo rapida, constante, e até o
presente, ilimitada, de homens, mercadorias e servicos” (Ibidem, 1981, p.44)

As transformagdes econdmicas foram inevitaveis e a revolugéo
Industrial” “[...] ndo foi um episédio com um principio e um fim. N&o faz sentido
perguntar quando se ‘completou’, pois sua esséncia foi a de que a mudanga
revolucionaria se tornou norma deste entdo” (Ibidem, 1981, p.45).

Mudangcas nao somente ocorrem com O aparecimento das
grandes industrias na ordem econdmica, mas também gracas a ciéncia positiva
na ordem intelectual, a democracia na ordem politica, as transformacdes nas
forcas mestres que dirigem o mundo as sociedades modernas.

A valorizagdo da escola como local privilegiado para a
transmissdo de um conhecimento, buscando uma qualificagdo geral minima -
cumpre mediacdes importantes para as necessidades de cada época,

sistematizando o conhecimento que devia comecar na mais tenra idade (Jardim

" “O economista da década de 1780 lia Adam Smith, mas também - e talvez com mais proveito

- os fisiocratas e os contabilistas fiscais franceses, Quesnay, Turgot, Dupont de Nemours,
Lavoiseier, e talvez um ou dois italianos” (HOBSBAWM , 1981, p.46)
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de Infancia), e continuar até atingir a idade da maturidade (18 a 24 anos ) com
0 ensino superior.

O seéculo XVIII foi importante para a estruturacdo do conceito de
infancia, e a consequéncia de todo esse processo sdo as muitas preocupacdes
com o tipo de educacdo que essa infancia deveria receber. Essas
preocupacdes foram resultantes do reconhecimento e valorizacdo que as
criangas passaram a ter principalmente as que nasciam no meio privilegiado de
sua época.

As escolas antes da revolugao francesa, nasciam sob o escudo
do péaroco ou o pastor, isto estavam sobre o controle da Igreja, que por sua vez

nas vilas era o todo soberano ndo s6 enquanto religioso.

Esses lugares escolhido pela igreja ndo tinham
exatamente a denominagcdo de escolas, seu lugar nem sempre
era fixo. Muitas vezes a escola era montada na casa do mestre-
escola, contando com uma Unica divisdo entre espago ocupado
pela familia e o destinado aos alunos; outras vezes poderia ser
montada num local adjacente ao presbitero. Sem luz, ou
mobilidrio adequado, muitas vezes as criangas aprendiam no
chao a ler e escrever. (ARCE, 2002, p. 200)

As primeiras mudanc¢as ocorreram nas atitudes em relacdo as
criancas que, inicialmente, eram educadas a partir de aprendizagens
adquiridas junto aos adultos e, aos sete anos, a responsabilidade pela
educacdo era atribuida a uma outra familia, e ndo a sua. Apesar de uma
grande parcela da populagéo infantil continuar sendo educada segundo as
antigas praticas de aprendizagem, o surgimento do conceito de infancia
provocou mudancas no quadro educacional.

As concepgbes de infancia alteram-se de acordo com as
transformacdes econdmico, social, politico e culturais, as quais se mesclam na
organizacdo da sociedade, na substituicdo das formas antigas das relagcbes de
trabalho, das quais vai se dar a inclusdo do conceito de infancia.

Com o progresso da sociedade e das familias,
conseglentemente o conceito de infancia, que compde estas sociedades,
também se transforma e isso acontece devido a forca produtiva social do
trabalho, é nessa proporcdo que cresce o0 sistema capitalista, que surge sobre

um “[...] terreno econémico que é o resultado de um longo processo de
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desenvolvimento, que lhe serve de partida, € uma dadiva ndo da natureza, mas
de uma histéria que abrange milhares de séculos”. (MARX, 1994,7-588)

Ja na insercdo do mercantilismo, alterou-se o0 sentido e as
relacdes frente a crianca, modificadas com a estrutura social. Se antes a
crianca era vista com indiferenca ou passava despercebida pelos adultos, com
o desenvolvimento do campo produtivo, ela vai ser incluida no trabalho,
principalmente a partir do século XVIII, (com a Revolugéo Industrial), periodo
esse, em que as necessidades de sobrevivéncia dos adultos ndo eram
percebidas longe das necessidades de trabalho das criancas. Com o
desenvolvimento da sociedade burguesa e as transformacdes que nela ocorre,
muda o sentimento com relagdo as criangas, que deixam de assumir um papel
produtivo direto, passando a ser merecedoras dos cuidados e da educacéo,
desde o momento em que conseguem sobreviver. Portanto, houve uma
mudanca na relagdo do meio social.

A educacao por muitos séculos foi formulada do ponto de vista do
interesse dos adultos de uma determinada classe social. Rousseau foi quem
revolucionou a educacdo quando investiu de forma audaciosa para sua época
quando afirmando que esta, como era praticada, ndo € “[...] apenas totalmente
falsa, mas absolutamente prejudicial. No lugar das idéias e opinides do adulto,
colocou as necessidades e atividades da crianca e o0 curso natural de
desenvolvimento.” (EBY, 1970, p. 290)

As meninas na infancia usavam roupas semelhantes aos adultos,
cumpridas e com corpetes, como o faziam as mulheres adultas. N&o s6 o corpo
das criancas eram vestidas como adultos, também se estendiam ao espirito.

A crianca era obrigada a receber e compreender os mesmos

assuntos dos adultos e demonstrar interesse

[...] pelas mesmas idéias que os adultos. Eram obrigadas a
praticar as mesmas convencionalidades da vida polida e, ao
mesmo tempo, observar um padrdo muito mais rigoroso de
comportamento ético (Ibidem,1970,291).

Rousseau concebe a infancia de uma outra forma, desde o vestir
até o tratamento desta crianga. Considerou a crianga como sendo 0 ponto

central do qual a educacéo deve ser encarada. Ensinar e formar uma crianca
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consiste, “[...] ndo em inculcar idéias, mas em fornecer a crianca as
oportunidades para o funcionamento daquelas atividades que sao naturais em
cada fase.” (Ildem, 1970, p. 292)

Entre os autores classicos que defendiam um cunho social para a
educacdo, encontramos Pestalozzi que pensava que a reforma social sé
poderia ser feita pela educacédo. Ele considerava as Reformas Sociais uma
forma de Revolucéo, pois significava promover mudancas do pensar e,
conseguentemente, um meio de “Regeneracdo Social”, ou seja, dar condi¢ao
ao educando de se desenvolver fisico, mental e moralmente.

A contradicdo que a sociedade apresenta com relacdo a crianca,
encontra-se nas mudancas de postura, antes a exigéncia era de que a crianca
fosse inserida no mundo do trabalho e que assumisse uma atitude e um
comportamento de um adulto, mesmo que fosse em miniatura. Depois de
consolidada a burguesia, é quando se passa a atribuir a crianca a ingenuidade
e a inocéncia que lhe sdo proprias e, a0 mesmo tempo, a imperfeicdo e a
incompletude, transformando em paparicacdo ou em moralizagéao.

A concepcdo de infancia estd relacionada com o significado

etimologico da palavra.

Da particula negativa latina in, ‘ndo’, usada como prefixo, e do
latim fans, fantis, participio presente de fari, ‘falar, ter a
faculdade da fala’, forma-se o adjetivo latino infans, infantis,
‘que ndo fala, que tem pouca idade, que € ainda crianca’. O
adjetivo infantilis, ‘que diz respeito a criancas, infantil', e o
substantivo infantia, ‘incapacidade de falar, dificuldade em se
exprimir, meninice, infancia’, sdo derivados latinos de infans,
infantis. (Dicionario Escolar Latino-Portugués, 1956, p.2)

Percebemos entdo que, etimologicamente, a palavra infancia
refere-se a limites mais estreitos, e que essa incapacidade atribuida, em geral
ao periodo que se “[...] chama de primeira infancia, muitas vezes era vista
como se estendendo até 0s sete anos, que representariam a passagem para a
idade da razdo”. (KUHLMANN, 1998, p. 16).

A visdo sobre a infancia, como um periodo especifico pelo qual
todos passam, € uma construcdo definida na atualidade. A questdo de que
todos os individuos nascem e serdo criancas até um determinado periodo,

independente da condicdo vivida, € inegavel. Entretanto, tal premissa nem
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sempre foi percebida dessa maneira, e por diversos periodos se questionou
qual era o tempo da infancia e quem era a criancga.

O conceito ou a idéia que se tem da infancia foi sendo
historicamente construido e a crianga, por muito tempo, néo foi vista como um
ser em desenvolvimento, com caracteristicas e necessidades proprias, e sim

como um adulto em miniatura.

1.1. CONCEITO DE INFANCIA ATE O SECULO XVII

A infancia pode ser identificada, por meio de pesquisa icnogréfica
que ja apontava para os sinais da necessidade do sentimento de infancia. Sua
premissa basica é a ndo existéncia do sentimento de infancia durante a Idade
Média e seu objeto de estudo € basicamente a crianca e a familia na Franca
Medieval em que a marca predominante desse periodo € o fato de as criancas
estarem integradas ao mundo dos adultos.

Pode-se dizer que do século Xll ao século XVIII, foi uma época de
grandes transformagfes historicas, onde a infancia tomou diferentes
conotacdes dentro do imaginario do homem em todos os aspectos, sejam eles
sociais, culturais, politicos e econdmicos. A crianga era vista como substituivel,
como ser produtivo que tinha uma funcao utilitaria para a sociedade, pois a
partir dos sete anos de idade era inserida na vida adulta e tornava-se util na
economia familiar, realizando tarefas, imitando seus pais e suas maes,
acompanhado-os em seus oficios e cumprindo, assim, seu papel perante a
coletividade.

A crianca era deslocada ou desconsiderada nas relagdes dessa
familia medieval, desde cedo era afastada de sua familia e colocada em outra
familia, de estranhos, como aprendiz para ser educada. A familia era uma
realidade moral e social, mais do que sentimental. As relagdes sociais tinham
uma valorizagcdo primordial. Por isso, as familias eram numerosas e seus
limites de intimidade eram quase inexistentes. As pessoas viviam a maior parte
de seu tempo fora de casa, na rua, nas pragas, ou no meio de comunidades de

trabalho, de festas, de oragbes. Quanto mais essas comunidades



monopolizavam o0 tempo e o0 espirito dessas pessoas, menor € o lugar da
familia em sua sensibilidade. (ARIES,1978, p.223).,

O sentimento de familia ndo se desenvolve quando a casa esta
muito aberta para o exterior, ele exige um minimo de intimidade. A
sociabilidade da rua, da praca e dos outros lugares de encontro e convivéncia
de pessoas era incompativel com o tipo de familia monopolitica dos tempos
modernos. O essencial era manter as relagdes sociais com o conjunto do grupo
no qual havia nascido e levar a propria posicéo através do uso dessa rede de
relacdes.

Até o final do século XVII e inicio do século XVIII, a familia era
aberta e a cidade, com suas ruas e pracas, estava envolvida por numerosas
relacbes sociais. As pessoas, e em especial as criancas, viviam em
promiscuidade, no entanto, tinham seu lugar garantido, sem excluséao.

A crianga ndo aparece nem como centro da sociedade, nem
como centro da familia, mas esta presente onde quer que haja pessoas se
encontrando.

Partindo de relatos e textos dos séculos XIl ao XVIII, constata-se

gue as pessoas definiam que

[...] a primeira idade € a infancia que planta os dentes, e essa
idade comeca quando nasce e dura até os sete anos, e nessa
idade aquilo que nasce é chamado de enfant (crianca), que
guer dizer ndo falante, pois nessa idade a pessoa ndo pode
falar bem nem formar perfeitamente suas palavras (lbidem,
1981, p. 36).

Nessa perspectiva, a fase da infancia seria caracterizada pela
auséncia da fala e de comportamentos esperados, considerados como
manifestacbes irracionais. A infancia se contrapde a vida adulta, pois o0s
comportamentos considerados racionais ou providos da razdo, seriam
encontrados apenas no individuo adulto, identificando, assim, o adulto como o
homem que pensa, raciocina e age, com capacidade para alterar o mundo que
0 cerca; tal capacidade ndo seria possivel as criangas.

Observamos que a passagem da vida infantil para a vida adulta
seria uma condicdo a ser superada: “[...] a passagem da crianca pela familia e

pela sociedade era muito breve e muito insignificante para que tivesse tempo
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ou razao de forcar a memoria e tocar a sensibilidade” (Ibidem , 1981, p. 10). A
infancia, nesse contexto, seria comparada a velhice, pois se, de um lado,
temos a infancia constituida pela falta de razéo, por outro, teriamos a velhice
marcada pela senilidade “[...] porque as pessoas velhas ja ndo tém os sentidos
tdo bons como ja tiveram e caducam em sua velhice [...] o velho estd sempre
tossindo, escarrando e sujando” (lbidem, 1981, p. 37), ou seja, vive uma tese de
decadéncia fisica e mental.

As demais idades, no caso, a juventude e a vida adulta,
caracterizar-se-iam pela sua forca, virilidade e principalmente pelas funcdes
produtivas dentro da vida social e coletiva. Entendemos que foi uma época
voltada ao poder da juventude. E curioso percebemos que, ainda hoje, na
nossa sociedade, essa situacao é recorrente, a medida que ha uma énfase na
valorizacdo do individuo produtivo, excluindo-se criangas e idosos de diversos
setores e espacos sociais.

Os adultos se relacionavam com as criangcas sem discriminacoes,
falavam wvulgaridades, realizavam brincadeiras grosseiras, todos os tipos de
assuntos eram discutidos na frente delas, inclusive a participacdo em jogos
sexuais. Isto ocorria porque n&o acreditavam na possibilidade da existéncia de
uma inocéncia pueril, ou na diferenca de caracteristicas entre adultos e
criangas: “[...Jno mundo das formulas romanticas, e até o fim do século XlIl, ndo
existem criangas caracterizadas por uma expressao particular, e sim homens
de tamanho reduzido”. (lbidem, 1981, p. 51). Em muitas escolas, adultos e
criangas viviam no mesmo espaco e que nao era bom para as criancas, pois
aprendiam coisas que Ihe corrompiam o espirito.

O tratamento dado as criancas e as concepc¢des relacionadas a
infancia estédo intimamente ligados as praticas e habitos culturais da sociedade
ao longo da histéria. Por volta do século Xll, a crianca era publica e
considerada como parte da familia que garantia sua continuidade. Na hora do
nascimento, apesar do parto acontecer em casa, local privado, este era
assistido por varias mulheres das proximidades, o que o tornava um ato
publico.

Para ARIES (1981), esses foram séculos de altos indices de
mortalidade e de praticas de infanticidio. Segundo ele, as criangas eram

jogadas fora e substituidas por outras sem sentimentos, mais saudavel, mais
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forte e que correspondessem as expectativas dos pais e de uma sociedade que
estava organizada em torno dessa perspectiva utilitaria da infancia. O
sentimento de amor materno ndo existia, segundo o autor, como uma

referéncia a afetividade. A familia era social e ndo sentimental. Nessa

passagem, é possivel apreender tal idéia:

[...] uma vizinha, mulher de um relator, tranquilizar assim uma
mulher inquieta, mée de cinco pestes, e que acabara de dar a
luz: Antes que eles te possam causar muitos problemas, tu
teras perdido a metade, e quem sabe todos (ARIES, 1981, p.
56).

Assim, as criancas sadias eram mantidas por questbes de
necessidade, mas a mortalidade também era algo aceito com bastante
naturalidade.

Outra caracteristica da época era entregar a crianca para que
outra familia a educasse. O retorno para casa se dava aos sete anos, se
sobrevivesse. Nesta idade, estaria apta para ser inserida na vida da familia e
no trabalho. Nesse contexto, as mudancas com relacdo ao cuidado com a
crianca s6 vém a ocorrer mais tarde, no século XVII, com a interferéncia dos
poderes publicos e com a preocupacao da Igreja em nao aceitar passivamente
o infanticidio, antes secretamente tolerado.

Preservar e cuidar das criancas seria um trabalho realizado
exclusivamente pelas mulheres, no caso, as amas e parteiras, que agiriam
como protetoras dos bebés, criando uma nova concepc¢ao sobre a manutencao
da vida infantil, como se descobrisse que a alma da crianca também era
imortal. “ E certo que essa importancia dada a personalidade da crianca se
ligava a uma cristianizacdo mais profunda dos costumes”. (ARIES, 1981, p.
61).

Para ARIES, o nascimento e desenvolvimento do sentimento de

infancia podem ser divididos em duas partes:

O primeiro, difundido e popular, a ‘paparicacdo’, limitava-se as
primeiras idades e correspondia a idéia de uma infancia curta;
0 segundo que exprimia a tomada de consciéncia da inocéncia
e da fraqueza da infancia, e, por conseguinte, do dever dos
adultos de preservar a primeira e fortalecer a segunda, durante
muito tempo se limitou a uma pequena minoria de legistas,
padres ou moralistas (lbidem, 1978, p.186).
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A paparicagdo seria um sentimento despertado pela beleza,
ingenuidade e graciosidade da crianca. E isso fez com que os adultos se
aproximassem cada vez mais dos filhos. Assim, os gracejos das criangas eram
mostrados a outros adultos, fazendo da criangca uma espécie de distracéo,

tornando-se bichinhos de estimacgéo,

[...] ela fala de um modo engragado: e titota, tetita y totata e
[...] eu a amo muito. [...] ela faz cem pequenas coisinhas: faz
carinhos, bate, faz o sinal da cruz, pede desculpas, faz
reveréncia, beija a mdo, sacode os ombros, danca, agrada,
segura 0 queixo: enfim, ela é bonita em tudo o que faz.
Distraio-me com ela horas a fio. (lbidem,1981, p. 68)
Por essa necessidade de manter uma pessoa provida de tanta
beleza e graca, surgem medidas para salva-la e garantir sua sobrevivéncia. A
preocupacdo com a saude das criancas fez com que 0s pais ndo aceitassem a
morte com naturalidade a medida que a sociedade se transformava
economicamente, ocorrendo assim uma alteracdo no comportamento social. As
condi¢cdes de higiene foram melhoradas. A perda de seus filhos ja ndo era
aceita com naturalidade e, os que perdiam, ndo consideravam como sendo a
vontade de Deus, segundo a orientacao religiosa dada na época.
Este sentimento, despertado primeiramente nas mulheres, nao
era compartilhado por todas as pessoas; algumas ficavam irritadas com a nova
forma de tratar as criancas. ARIES cita, em suas referéncias, a hostilidade de

MONTAIGNE com o novo comportamento adotado:

[...] nAo posso conceber essa paixao que faz com as pessoas
beilem as criangcas recém-nascidas, que ndo tém ainda
movimento na alma, nem forma reconhecivel no corpo pela
qual se possam tornar amaveis, e nunca permiti de boa
vontade que elas fossem alimentadas na minha frente.
(MONTAIGNE, M, apud ARIES, 1981, p. 159).

O sentimento de apego surge a partir do século XVII, como uma
manifestacdo da sociedade contra a paparicacédo da crianca, e propde separa-
la do adulto para educa-la nos costumes e na disciplina, dentro de uma viséo

mais racional. Desse contexto moral é que a educacao das criancas passa a
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ser construida, através do posicionamento de moralistas e educadores e,
principalmente, com o surgimento da familia nuclear gerada dentro dos
padrdes da curia: 0 modelo de familia conservadora, simbolo da continuidade
parental e patriarcal que marca a relacdo pai, mae e crianca. A preocupacéo da
familia com a educacado da crianca fez com que mudancas ocorressem e 0s
pais comegassem, entdo, a encarregar-se de seus filhos.

Consequentemente, houve a necessidade da imposicao de regras
e normas na nova educacao e a formacdo de uma crianca melhor doutrinada,
atendendo a nova sociedade que emergia. Tal concep¢do de individuo que
aparece, faz com que a crianca seja alvo do controle familiar ou do grupo social
em que ela esta inserida. Com o surgimento desse novo homem, moderno,
aparecem também as primeiras instituicbes educacionais, sugerindo que 0s
adultos compreenderam a particularidade da infancia e a importancia, “tanto
moral como social e metodica, de as criancas freqientarem instituicbes
especiais, adaptadas a tais finalidades”. (ARIES, 1981, p. 193)

Com as modificagcdes nas relagcbes sociais que se estabelece na
Idade Moderna, a crianca passa a ter um papel central nas preocupacfes da
familia e da sociedade. A nova percepc¢do e organizacdo social fizeram com
qgue os lacos entre adultos e criancas, pais e filhos, fossem fortalecidos. A partir
deste momento, a crianga comeca a ser vista como individuo social, dentro da
coletividade, e a familia tem grande preocupacdo com sua saude e sua
educacdo. Tais elementos sdo fatores imprescindiveis para a mudanca de toda
a relacéo social.

No século XVIII, a familia comecou a manter a sociedade a
distancia. Ou melhor, a sociedade mostra os encantos de deixar as familias
dentro dos portdes e muros. A organizacdo da casa passou a corresponder a
nova preocupacao de defesa contra 0 mundo e a uma necessidade nova de
isolamento. Além disso, a comunidade familiar extensa se restringe e rompe-
se, e agora pais e filhos ficam separados dos empregados. A crianga conquista
um lugar junto a seus pais, tornando-se um elemento indispensavel da vida
cotidiana e os adultos passaram a se preocupar com sua educacéo, carreira e
futuro. O acompanhamento das criangcas por amas ou por familias estranhas,

gue as recebiam como aprendizes, comeca a ser repensado, muito embora
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[...] essa evolucdo da familia medieval para a familia do século
XVIl e para a familia moderna, durante muito tempo se limitou
aos nobres, aos burgueses, aos artesdos e aos lavradores
ricos. Ainda no século XIX, uma grande parte da populacdo, a
mais pobre e a mais numerosa vivia como as familias
medievais, com as criancas afastadas das casas dos pais
(Ibidem , 1978, p. 271).

A nova ordem da cidade instaura a divisdo entre espaco publico e
privado. O Estado se apropria do espaco publico e a socializacdo espontanea
se da no espaco privado onde as solidariedades consangiliineas assumem
nova importancia. O campo de investimento afetivo e social da crianga se reduz
aos poucos a familia conjugal, a qual comeca a lhe dar tal importancia que a
crianga sai do seu anonimato. (MEYER, 1977, p.12)

A crianga, nesse novo contexto, comeca a ser percebida de outra
forma. O controle se torna mais efetivo e, quando sair do contexto da familia,
entrard no controle das instituicdes do Estado, especialmente a escola. Familia
e infancia fazem parte do projeto politico tracado pelo Estado que passa a
ocupar oS espacos, antes ocupados pelas relacbes espontaneas. E fécil
perceber aqui que o espaco de construcdo da crianca se restringiu, tanto
fisicamente como socialmente e psicologicamente. Ao contrario do que
pareceria a primeira vista, a importancia dada a crianca na familia é fruto de
uma nova organizagdo sociocultural muito mais que uma descoberta da
crianca.

Pelo fato de a crianca, a partir do século XVIII, ter emergido e
ocupado um lugar determinado, fez com que ela fosse retirada dos lugares
publicos ou espagos publicos: comunidade, trabalhos, festas e lazer e fosse
confinada num espaco particular onde se processava o0 desenvolvimento
cultural. Caso especifico da escola ou do internato. Deste modo, a crianca foi
se afastando das atividades adultas, passando a desenvolver tarefas
especificas. A contradicdo que oferece é que a crianca ao mesmo tempo em
que era rejeitada pelos adultos, era reconhecida como categoria social de
suma relevancia para o mundo produtivo.

Assim, a nova forma de organizagédo social e de familia € fruto da
evolucao politico-econdmica da época moderna, ocorrida a partir da revolucéo

burguesa do século XIX, na qual a burguesia impde sua forma prépria de
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familia (restrita, monogamica), com a intencédo de melhor policia-la. A era pré-
industrial e industrial necessitava das massas com um minimo de estabilidade

e, para isso, familia estavel seria um instrumento util para a sujeicao.
1.2.CONTRAPONDO-SE AS IDEIAS DE PHILLIPPE ARIES

Nio podemos negar a contribuicio de ARIES (1981) para a
historia da crianca, no entanto a indicacdo de que ela sé aparece na Idade
Moderna contrapde-se a proposicdo de KUHLMANN JR® e de COSTA® que
apresentam uma preocupacdo sim com a infancia antes mesmo da Idade
Média™®.

Esses autores, dando voz a diferentes documentos historicos,
consideram que a percepc¢ao da infancia pelos adultos existia em idades mais
remotas, ou seja, havia a preocupacdo com a sobrevivéncia da crianga, com a
sua educacao, sua religiosidade, os cuidados com o0 seu corpo, com sua
alimentacdo, enfim, com uma época de aprendizagens, com brinquedos,
roupas e construcao de moveis e objetos apropriados a crianca.

Esse cruzamento de olhares nos leva a pensar em outras
perspectivas sobre a concepcdo da infancia. Para tanto dividiremos nossa
reflexdo em dois momentos. Um refletindo sobre as discussdes apresentadas

por COSTA e outro momento quando destacaremos a obra de KUHLMANN Jr.

1.2.1. A infancia sob a perspectiva de Ricardo da Costa'’.

s

O amor é uma forma muito dificil de ser registrada e o que
podemos observar na histéria é que se “[...] registra sempre o que se veste,
onde se vive e 0 que se come, mas dificiilmente narra como se pensa, se ama,

especialmente a intensidade e a forma do amor’(COSTA, 2002, p. 13). Outro

® Em sua obra “Infancia e Educacao Infantil: uma abordagem histérica” (2004)

® Prof. Adjunto de Histéria Medieval da UFES, Aponta reflexdes importantes em seu texto “A

Educacéao Infantil na Idade Média”. Texto disponivel no site www. ricardocosta.com

1% Chama-se Idade Média o periodo da histéria européia compreendido aproximadamente entre

a queda do Império Romano do Ocidente e o periodo histérico determinado pela afirmacao do

capitalismo sobre o modo de producéo feudal, o florescimento da cultura renascentista e os
randes descobrimentos.

! Reflexdes a partir do texto “A Educacéo Infantil na Idade Média”, encontrado na home-page:

www.ricardocosta.com.
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fator relevante é o fato de os historiadores consultarem textos onde se
registram 0s acontecimentos mais importantes, 0s personagens de destaque,
deixando muitas vezes pouco espaco para a mundo infantil. De qualquer
maneira, o autor afirma que o papel da criangca sempre foi definido pelas
expectativas dos adultos, e essas expectativas mudaram consideravelmente
ao longo da histéria, “[...]Jembora a familia e o amor tenham existido em todas
as épocas”( Ibidem , 2002, p. 13).

O mesmo autor nos apresenta fragmentos de um documento que

nos mostra o grande apego dos pais aos filhos, como prova disso:

Em sua Historia dos Francos, Greg6rio de Tours nos
conta o sentimento de tristeza e a lamentacdo de Fredegunda
(concubina e depois esposa do rei dos francos Chilperico),
quando da morte de criangas:Essa epidemia que comegou no
més de agosto atacou em primeiro lugar a todos os jovens
adolescentes e provocou sua morte. NOs perdemos algumas
criancinhas encantadoras e que nos eram gueridas, a quem nés
haviamos aquecido em nosso peito, carregado em nossos
bracos ou nutrido por nossa propria méo, Ihes administrando os
alimentos com um cuidado delicado [...] O rei Chilperico também
esteve gravemente doente. Quando entrou em convalescenga,
seu filho mais novo, que ndo era ainda renascido pela agua e
pelo Espirito Santo, caiu enfermo. Assim que melhorou um
pouco, seu irm&o mais velho, Clodoberto, foi atingido pela
mesma doenca, e sua mae Fredegunda, vendo-o em perigo de
morte e se arrependendo tardiamente, disse ao rei: “A
misericérdia divina nos suporta ha muito tempo, nés que
fazemos o mal, porque sempre ela nos tem advertido através
das febres e outras doencas, mas sem que nos corrijamos. NOs
perdemos agora os nossos filhos, eis que as lagrimas dos
pobres, as lamenta¢gBes das vilvas e 0s suspiros dos 0rféaos os
matam e ndo nos resta esperanca de deixar os bens para
ninguém. NOs entesouramos sem ter para quem deixar. Os
tesouros ficardo privados de possuidor e carregados de rapina e
maldi¢cbes! Nossas adegas ndo abundam em vinho? Nossos
celeiros ndo estdo repletos de trigo? Nossos tesouros ndo estdo
abarrotados de ouro e de prata, de pedras preciosas, de colares
e outras j6ias imperiais? NOs perdemos o que tinhamos de mais
belo! Agora, por favor, venha! Queimemos todos os livros de
imposicdes iniquas e que nosso fisco se contente com o que era
suficiente ao pai e rei Clotario.” (Gregorio de Tours, Historiae, V,
34,apud COSTA, 2002, p. 13)

O que podemos observar aqui, e apesar da crueldade de seu
tempo, uma mée que chora pela morte de seus filhos.
Outra prova da preocupacdo com a infancia, quando os

monges‘|...] criaram verdadeiros ‘jardins de infancia’ nos mosteiros, recebendo
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indistintamente as criancas entregues, vestindo-as, alimentando-as e
educando-as num sistema integral de formacgéo educacional” (COSTA,2002, p.
15)

Dentro dos mosteiros existia um modelo de educagédo que se
opunha radicalmente as praticas pedagodgicas praticadas pelos barbaros. Os
monges valorizavam e buscavam desenvolver todo um sentimento de amor e
serenidade, contrapondo-se a brutaliza¢do da crian¢ca quando preparada para a
guerra.

As criancas eram educadas por todos do mosteiro, até a idade de
quinze anos. A igreja catblica exerceu uma influéncia marcante sobre a
populacéo medieval, ultrapassando em muito sua funcgéo religiosa e espiritual.
Sua funcdo manifestava-se nos setores assistencial, pedagdégico, econémico,
politico e mental, tornando-se o principal centro irradiador da cultura da Idade
Média. Os mosteiros se multiplicaram a partir da experiéncia de Sao Bento de
Nursia, que fundou, no século VI, 0 mosteiro de Monte Cassino, na Itéalia. A
Regra de Sao Bento era “ore e trabalhe”, pois Sdo Bento acreditava que o 6cio
era considerado “[...]Jinimigo da alma. Assim, os irmaos devem estar ocupados
em tempos determinados, no trabalho manual e em horas determinadas
também, a leitura”. (SAO BENTO, apud FROHLICH, 1987, p. 46). Nesta regra,
Sao Bento prescreve a diligéncia na disciplina e afirma que as criangas nao
devem apanhar sem motivos.

Este € um ponto importante da discussdo, pois 0 sistema
monastico previa a aplicacdo de castigos e por isso foi muito criticado pela
Pedagogia Moderna, que nao considerou as circunstancias histéricas da

época.

1.2.2. Inféncia e a Educacgéo Infantil

O sentimento de infancia n&o seria inexistente em tempos
antigos, pois percebemos claramente que € possivel observar que as fontes
historicas da Idade Média ndo silenciaram em relacdo a infancia, quando
mostram 0s registros paroquiais, as cartas, a literatura romana, 0sS textos
juridicos e médicos, os tratados de educacao e as biografias dos santos.

Para compreendermos o periodo KUHLMANN Jr nos diz que
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O sentimento de infancia ndo seria inexistente em tempos
antigos ou na ldade Média, como estudos posteriores
mostraram. Em livros escritos pelos historiadores Pierre Riché
e Daniele Alexandre-Bidon [...], fartamente ilustrados com
pinturas e objetos, arrolam-se os mais variados testemunhos
da existéncia de um sentimento da especificidade da infancia
naquela época (KUHLMANN JR. 1998, p. 22).

A construcdo da infancia de ARIES é uma percepcdo
generalizante e linear, pois sua pesquisa fundamenta-se em fontes de familias
abastadas e o historiador francés pressupde que o sentimento do amor pelas
criancas surge primeiramente no interior dessas familias, principalmente a
partir da particularizacdo da educacao de filhos homens. Ficaram a margem as
fontes historicas populares, com poucos registros da sua infancia, devido a
precariedade das condi¢cdes econdmicas.

Mesmo em abordagens que tomam a infancia em sua referéncia
etimologica, como 0s sem-voz, sugerindo certa identidade com as perspectivas
da histéria vista de baixo, a historia dos vencidos, essa visdo monolitica
permanece e mantém um preconceito em relacdo as classes subalternas,
desconsiderando a sua presenca interior nas relacbes sociais. Embora
reconhecendo o papel preponderante que o0s setores dominantes exercem

sobre a vida social, as fontes disponiveis, como, por exemplo,

[...] o diario de Luis XIlll, utilizado por Ariés, geralmente
favorecem a interpretacdo de que essas camadas sociais
teriam monopolizado a conducado do processo de promocéao do
respeito a crianga. (KUHLMANN JR, 1998, p. 24).

Nesse sentindo, percebe-se que a historia apontada por ARIES é
uma histéria de meninos ricos, confirmando uma educacéo diferenciada as
duas infancias, da crianca rica para a crianga pobre. Por um lado, temos a
crianca rica, evidenciada principalmente na particularizacdo da educacdo de
meninos, enclausurados num espaco intimo com sua familia, ocupados com
aprendizagens para a vida social, com regras de etiqueta e de moralidade que
deveriam saber e seguir, bem como a aprendizagem de musica, danca leitura e
a utilizacéo de roupas adequadas as caracteristicas da crianca. Temos também

os chamados precoces ou prodigios por uma elite que acelerava o



desenvolvimento de seus filhos homens, para fazer demonstracbes de seus
dotes.

Por outro lado, € possivel inferir a existéncia da infancia pobre
percebida nas criangas do povo, filhos de camponeses e artesdes, vivendo em
espacos compartilhados com todos, participando das conversas com 0s
adultos, nas pracas com seus folguedos infantis, nas reunides noturnas, sem
modos e talvez vestidas como adultos. Esta caracterizagcdo das criangas do
povo como individuo sem modos, livres, com comportamentos inadequados,
deve-se ao fato de que o conceito de pudor e vergonha sao valores que foram
sendo construidos a partir das relagcdes das familias abastadas, sendo uma
relacdo que se constroi verticalmente das classes altas para as baixas.
Todavia, isso ndo quer dizer que o sentimento ou a educag¢do, mesmo informal,
das criangas pobres néo existisse.

Portanto, as aprendizagens ocorriam nas familias de todas as
criancas, pobres e ricas, e a cultura dessas duas infancias tem como parametro
os lagos com o0 mundo dos adultos, possibilitado, principalmente, pela liberdade
em espacos compartilhados; a crianca presenciava experiéncias que
resultavam dessas rela¢des: aprendia convivendo. Nessa 6tica da importancia
das relacdes familiares com a crianca e as relacdes eram muito importantes,

pois todos compartihavam em tudo, ou seja, um dependia do outro:

[....] nesse imaginario da vida e do corpo, a crianca era
considerada um rebento do tronco comunitario, uma parte do
grande corpo coletivo que, pelo engaste das geracoes,
transcendia o tempo. Assim, pertencia a linhagem tanto quanto
aos pais. Neste sentido, era uma crianca publica. (GELIS, 1991,
p. 313).

Diante disso, observa-se que a presenca da crianca no seio
familiar era muito significativa, pois ela marca a sucessao parental e, sendo ela
considerada publica, evidenciava a preocupacao que a familia tinha em garantir
a sobrevivéncia da crianga e, principalmente, sua educagéo, pois, influenciada
pelos familiares ou vizinhos, a infancia era uma época de aprendizagens: as
aprendizagens da infancia e da adolescéncia deviam, pois, a0 mesmo tempo
fortalecer o corpo, agucar os sentidos, habilitar o “individuo a superar os

revezes da sorte e, principalmente, a transmitir também a vida, a fim de
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assegurar a continuidade da familia” (Ibidem, 1991, p. 315). Nesse contexto, 0
pai e a mde seriam 0s responsaveis por esta primeira educacao, diferente do
que ARIES destaca em sua pesquisa de que a familia e principalmente a mée
néo possuiriam a sensibilidade ou o0 apego pelos seus filhos.

Assim, ndo podemos generalizar afirmando que toda a sociedade
medieval, pais, maes, enfim todos que habitavam com as criancas, vissem as
criancas apenas como servidoras e sujeitos produtivos, numa perspectiva
utilitaria da infancia, e que todo o sentimento, no caso, o amor, envolvido
nestas relagdes ficasse alheio a elas ou ndo existisse. Quanto a isso, o autor
vai dizer que a indiferenca medieval pela crianca € uma fabula e, no século
XVI, como vimos, 0s pais se preocupavam com a saude e a cura de seu filho.

Podemos interpretar entdo, que a afirmacdo do sentimento da
infancia no século XVIII vé a educacdo ou a institucionalizacdo da crianca
como responsabilidade da familia, percebendo que os filhos séo frutos da
possibilidade da ascensdo social. “Pais enxergam através de seus filhos a
possibilidade da administracdo dos bens familiares e, consequentemente, a
ampliacdo dessa possessdo” (GELIS, apud KUHLMANN JR, 2004, p. 23). A
educacéao seria, pois, 0 cerne desse processo de elevacdo. Observamos que,
mesmo que as criancas ricas tivessem alguns privilégios com relacdo a sua
educacdo, as criancas das classes populares possuiram também protecao,

mesmo nao sendo especificadamente da familia:

[...] se é dificil encontrar registros das classes populares, ha
um amplo conjunto de documentos no ambito da vida publica,
envolvendo as iniciativas destinadas ao atendimento aos
pobres e aos trabalhadores (KUHLMANN JR, 2004, p. 25).

Neste sentido, o sentimento da afetividade dos pais pela crianga
parece ser expressivo. Ainda que o amor materno seja um fator muito particular
de cada mulher, € inegavel que a capacidade de gerar filhos s6 é possivel a
ela. Entretanto, o cuidar das criancas ou a preocupacdo com sua educacao
passa a ser uma das responsabilidades atribuidas a mulher em uma sociedade
que emergia. Desse modo, concordamos com GELIS (1991) quando ele aponta
gue por certo, a natureza continua a falar em favor do filho criado pela mae;

porém esta tem apenas deveres; doravante pretende ter também o direito de
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viver e recebe a aprovacdo do marido quando manifesta o desejo de manter
um corpo integro e atraente. (GELIS, 1991,). Portanto, as referéncias nos
indicam que vinculos foram estabelecidos, pois seria improvavel que os adultos
ficassem tantos séculos entorpecidos sem manifestarem qualquer sentimento
pelas criancas.
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Il CAPITULO
O SURGIMENTO DA ESCOLARIZACAO INFANTIL

Como vimos no capitulo anterior, o século XVII foi importante
para a estruturacdo do sentimento de infancia, e a conseqiéncia de todo esse
processo sao as muitas preocupacdes com o tipo de educacdo que essa
infancia deveria receber. Essas preocupacfes foram resultantes do
reconhecimento e valorizagdo que as criancas passaram a ter no meio em que
viviam.

Mudancas significativas ocorreram nas atitudes em relacdo as
criancas que, Iinicialmente, eram educadas a partir de aprendizagens
adquiridas junto aos adultos e, aos sete anos, a responsabilidade pela
educacao era atribuida a uma outra familia, e ndo a sua. Apesar de uma
grande parcela da populagao infantil continuar sendo educada segundo as
antigas praticas de aprendizagem, o surgimento do sentimento de infancia
provocou mudancas no quadro educacional.

Vamos localizar, entdo, na literatura educacional alguns teéricos

preocupados em delinear uma nova proposta educativa para criancas.

2.1. COMENIO, ROUSSEAU E PESTALOZZI: INFLUENCIAS NA
EDUCACAO DA CRIANCA PEQUENA.

Véarios teoricos desenvolveram seus ideais sobre educacéo,

incluindo ai a educacgédo para a infancia,

[...] influenciados por idéias de universalizagdo dos conteudos
da instituicdo, seu carater moderno e cientifico, a didatica
revolucionéria, a articulacdo da instituicdo com o trabalho, a
importancia do trabalho agricola, sempre marginalizado na
reflexdo dos filésofos e pedagogos (MANACORDA, 1989,
p.218).

Enfatizamos as contribuicdes de Jodo Amés Coménio (1592-

1657). Nascido na Moravia, educador e pedagogo do século XVII, que organiza
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uma obra fecunda e sistematica, cujo centro é o livro Didatica Magna®®> em que
um dos capitulos, sugestivamente, entitula-se: “Como se deve ensinar a
aprender com seguranca, para que seja impossivel ndo obter bons resultados e
0 outro trata das Bases para rapidez do ensino, com economia de tempo e
fadiga”.

O maior objetivo de Coménio era tornar o ensino atraente e
objetivo, e via que a organizagdo das tarefas era fundamental para atingir esse
objetivo. A partir dai passa a elaborar manuais, que segundo era uma novidade
para a época. Para facilitar o trabalho do mestre, detalha minuciosamente os
procedimentos de cada uma dessas tarefas, observando os graus de
dificuldades e o ritmo adequado a capacidade de assimilacdo dos alunos,
havendo de sua parte interesse no uso da linguagem e no desenvolvimento da
inteligéncia. Neste sentido Coménio vai afirmar que o ponto de partida para a
aprendizagem é sempre o conhecido, indo sempre do mais simples para o
complexo, do concreto para o abstrato. Em seu livro “O mundo ilustrado” (1651)
elabora um texto em que cada passo é ilustrado com uma gravura, também
uma novidade para sua época. Coménio afirmava ainda que o ensino deveria
ser feito pela acdo e estar voltado para a acdo, pois acreditava que sO
aprendemos a fazer, fazendo.

Outra grande contribuicdo deste educador € que n&o se pode
ensinar aquilo que tem valor apenas na escola, mas € preciso ensinar o0 que
serve para a vida.

Durante toda sua vida trabalhou em um grande projeto que
contribuiria para o progresso da ciéncia, chamado curiosamente de Pansophia,
ou seja, Filosofia Universal que incluia a publicagdo de uma Enciclopédia do
saber Universal. As enciclopédias jA eram comuns desde a Idade Média, porém
ndo passavam de uma colecdo de fatos reunidos. Ele concebeu de forma
diferente, pois seu objetivo era a reorganizacdo completa de todo

conhecimento humano.

12 Didatica Magna apresenta as caracteristicas fundamentais da instituicdo escolar moderna.
Entre elas podemos apontar: a construgcdo da infancia moderna ja& como forma da uma
pedagogizacao dessa infancia por meio da escolaridade formal; uma alianca entre a familia e a
escola por meio da qual a crianca vai se soltando a influéncia da érbita familiar para a 6rbita
escolar; uma forma de organizacdo da transmissdo dos saberes baseada no método de
instrucdo simultdnea, agrupando-se os alunos e, ndo menos importante, a construgdo de um
lugar de educador, de mestre, reservado para o adulto portador de um saber legitimo.
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Outro aspecto da Pansophia era a idéia de promover descobertas
cientificas na escola, onde ndo haveria somente laboratérios para a pesquisa
cientifica, mas todas as condi¢cdes necessarias para que a pesquisa se
desenvolvesse plenamente. Nesse plano de educacédo, que compreendia a arte
de ensinar tudo a todos, seu ideal era educar a crianca para que esta usasse
toda sua capacidade até o limite, atingindo assim todo o conhecimento
necessario para uma vida plena e em sociedade.

Seu legado foi decisivo para a Historia da Educacao
Contemporanea, suas idéias, teorias e métodos séo difundidos em todos os
meios educacionais e académicos até os dias de hoje.

Outro grande fildsofo que merece destaque é Jean-Jacques
Rousseau (1712 — 1778) natural de Genebra, na Suica, que abandonou sua
terra natal aos dezesseis anos de idade, levando uma vida conturbada,
caminhando por diversos lugares, ora por espirito de aventura, ora devido a
perseguicoes religiosas.

Observando suas idéias educacionais, podemos perceber que
Rousseau provocou uma revolucdo na pedagogia, centrando os interesses
pedagogicos no aluno e ndo mais no professor. Ressalta também a
especificidade da crianca e afirma que esta ndo deve ser encarada como um
adulto em miniatura, pois acreditava que a crianca era um ser com
caracteristicas proprias em suas idéias e interesses.

Com suas idéias, ele derrubou as concepcgdes vigentes que
pregavam ser a educacdo o0 processo pelo qual a crianca passa a adquirir
conhecimentos, atitudes e habitos armazenados pela civilizacdo, sem
transformacdes. Considerava cada fase da vida como tendo caracteristicas
proprias. Tanto o homem como a sociedade se modificaram e a educacdo
como elemento fundamental para a garantia destas idéias consideradas
necessarias a adaptacao a essas transformacdes. Se cada fase da vida tem
suas caracteristicas préprias, a educacdo inicial, ndo poderia mais ser
considerada uma preparacao para a vida, da maneira que era concebida pelos
educadores na época.

A educacdo nao vem de fora, € a expressao livre da crianca no
seu contato com a natureza. Ao contrario da rigida disciplina e excessivo uso

da memoria vigente entdo, propOds serem trabalhadas com a crianca: o
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brinquedo, o esporte, agricultura e uso de instrumentos de variados oficios,
linguagem, canto, aritmética e geometria. (ROUSSEAU, 1973) Através dessas
atividades a crianca estaria medindo, contando, pesando; portanto, estariam
sendo desenvolvidas atividades relacionadas a vida e aos seus interesses.

No contexto de sua época, formulou principios educacionais que
permanecem até nossos dias, principalmente enquanto afirmava que a
verdadeira finalidade da educacéo era ensinar a crianca a viver e a aprender a
exercer a liberdade. Para ele, a crianca ndo é educada para Deus, nem para a
vida em sociedade, mas sim, para Si mesma.

Dentre suas obras destacamos o “Emilio”, em que escreve de
forma romanceada e exp8e suas concepcdes através de relatos da educacao
de um jovem acompanhado por um preceptor ideal e afastado da sociedade
corruptora.

Observando a estrutura de sua obra percebemos duas questdes
fundamentais. A primeira se refere ao destaque dado a educacédo da primeira
infancia, que esta no primeiro capitulo de o “Emilio” quando valoriza a infancia
e suas especificidades. Em um periodo “[...]Jem que a infancia era tdo pouco
considerada, dedicar um capitulo de um livro aos dois primeiros anos de vida
de uma crianca é uma atitude mais do que inovadora”. (CERIZARA, 1989, p.
31). Outra questao diz respeito a educac¢ao naturalista. Nao significava retornar
a uma vida selvagem, primitiva, isolada, mas sim, afastada dos costumes da
aristocracia da época, da vida artificial que girava em torno das convencdes
sociais. A educacédo deveria levar homem a agir por interesses naturais e ndo
por imposi¢ao de regras exteriores e artificiais, pois s6 assim, o0 homem poderia
ser o dono de si proprio.

A néo aceitacéo, por Rousseau, de uma educacao intelectualista,
que fatalmente levaria ao ensino formal e livresco. (CERIZARA,1989) Afirmava
ainda que o homem néo se constitui apenas de intelecto pois, disposicdes
primitivas, nele presentes, como: as emogdes, 0s sentidos, 0s instintos e os
sentimentos, existem antes do pensamento elaborado; estas dimensdes
primitivas séo, para ele, mais dignas de confianca do que os héabitos de

pensamento, que foram forjados pela sociedade e impostos ao individuo.
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Contribuicdo importante também nos trouxe o suico alemao
Johann Heinrich Pestalozzi (1746 — 1827) que atraiu a aten¢cdo do mundo como
mestre, diretor e fundador de escolas.

Leu o “Emilio” de Rousseau e sempre se interessou pela
educacdo elementar, sobretudo de criancas pobres. Ninguém mais que
Pestalozzi acreditou no poder da educacdo para aperfeicoar o individuo e a
sociedade e com seu entusiasmo conseguiu influenciar reis e governantes a
pensarem na educacao do povo.

Em 1782, expressou suas idéias na obra: Leonardo e
Gertrudes, que retratava uma pobre e mesquinha aldeia suica. Ja em 1792,
escreve seu livro mais erudito: “Minhas investigagbes sobre o curso da
natureza no desenvolvimento da raca humana”. No entanto esta obra é
recebida sem entusiasmo. Pestalozzi decide entdo ser mestre-escola e em
1700, em um castelo em Berna, funda um internato, que algum tempo depois é
transferido para Yverdon, onde funciona de 1805 até 1825. Este internato
chama a atencdo de muitas pessoas e € visitado por autoridades e por
estudiosos que desejavam conhecer o trabalho deste educador.

Nesta instituicdo, que abrigava meninos e jovens, mestres e
alunos permaneciam juntos o dia todo, dormindo em quartos comuns. O dia
escolar era intenso e variado: rezavam, tomavam banho e faziam o desjejum,
faziam as primeiras licbes, havendo sempre um curto intervalo entre as
atividades. Almocgavam, brincavam e recomegcavam as aulas. Das oito as
dezessete horas, as atividades organizadas eram desenvolvidas de maneira
flexivel. Duas tardes por semana eram livres ou os alunos faziam excursdes.

A organizagdo da escola era feita da seguinte maneira: uma
classe com os gue tinham menos de oito anos, outra com 0s meninos de oito a
onze e a terceira com os alunos de doze a dezoito anos.

Enquanto Pestalozzi introduzia tantas reformas educacionais, a
Igreja, que controlava todas as escolas na época, nhdo se preocupava em
melhorar o seu padrdo de qualidade. A situacdo que reinava era a seguinte:
dava-se a memorizagdo um grande valor, os professores ndo possuiam
habilitacdo, as classes privilegiadas tinham acesso as escolas, o povo era

desprezado e os prédios escolares eram pouquissimos.
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A prética pedagogica de Pestalozzi sempre valorizou o ideal do
educador, isto é, a educacdo poderia mudar a terrivel condicdo de vida do
poVvo.

A revolucao suica (1799) havia liberado a classe desprotegida e,
segundo Pestalozzi, somente a educacéo poderia contribuir para que 0 povo
conservasse os direitos conquistados.

Para Pestalozzi, o desenvolvimento é organico, sendo que a
crianca se desenvolve por leis definidas; os poderes infantis brotam de dentro
para fora; os poderes inatos, uma vez despertados, lutam para se desenvolver
até a maturidade; a gradacao deve ser respeitada; o método deve seguir a
natureza; o professor € comparado ao jardineiro que providencia as condicdes
para a planta crescer; a educacdo sensorial € fundamental e os sentidos
devem estar em contato direto com o0s objetos; a mente é ativa.

Frederick Eby em sua obra Historia da Educacéo (1976) resume
com clareza os principios educacionais de Pestalozzi, relacionados a seguir:

1. Toda verdadeira reforma deve comecar com o individuo e ndo com a
sociedade.

2. O individuo s6 pode ser elevado dando-lhe poder de se tornar auto-
suficiente.

3. O Unico meio de atingir o fim desejado é através do processo de
desenvolvimento.

No entanto, se procurarmos O ponto central da teoria de
Pestalozzi, chegaremos as idéias do desenvolvimento organico, em que ele
afirma “que a crianga € um organismo que se desenvolve conforme leis
definidas, ordenadas”. (EBY, 1976, p. 384)

Partindo desta concepc¢édo do desenvolvimento organico, o autor
destaca principios que devem ser considerados no processo de formacgéo e
instrucao:

O desenvolvimento deve ser harmonioso: “[...]Jos trés aspectos — intelectual
ético e executivo ou construtivo — normalmente funcionam juntos e devem ser
desenvolvidos em harmonia”. (Ibidem, 1976, p. 385).
1. A educacédo geral deve preceder a profissional: “a natureza humana
necessita ser soerguida e enobrecida pelo desenvolvimento de suas

capacidades fundamentais de pensamento e conduta moral, antes do
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individuo ser treinado para uma profissdo especifica”. (EBY, 1976, p.
386)

2. O aumento do poder é absolutamente essencial: “[...] a educacéo pelo
desenvolvimento orgénico dava realce ao aumento de poder de
preferéncia a aquisicdo de conhecimento”. (lbidem, 1976, 386)
Pestalozzi acreditava que impor o conhecimento além de artificial é
prejudicial. Buscou uma educacdo diferente aquela em que se
apresentavam as criancas julgamentos prontos, formulados por outras
pessoas.

3. Os poderes infantis brotam de dentro: Afirmava que os poderes das
criangas surgiam naturalmente devido aos impulsos inatos e néo pelos
produtos do mundo exterior. “Uma vez despertados, os poderes inatos
lutam para se desenvolver até a maturidade, como a semente se
transforma, naturalmente, num carvalho”. (Ibidem, 1976, p. 387).

4. Gradacéo, principio essencial: “A natureza ndo da saltos repentinos, ela
desenvolve lentamente, por acréscimos dificiimente perceptiveis, tudo o
qgue deve ser produzido”. (Ibidem, 1976, p. 387)

5. No método, seguir a ordem da natureza: segundo Pestalozzi toda a
educacdo poderia ser resumida em uma simples regra: Seguir a
natureza. “O professor é um jardineiro que providencia as condicoes
necessarias para a planta em crescimento”( lbidem, 1976, p. 387).

Pestalozzi afirma ainda que a familia constitui a base de toda a
educacédo por ser o local em que encontramos o afeto e o trabalho comum.
Afirma também que a experiéncia religiosa intima e ndo-confessional desperta

0 sentimento religioso na crianga.



2.2 FROEBEL: CRIADOR DOS JARDINS DE INFANCIA

Figura 1
FRIEDRICH FROEBEL

s -
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Fonte: Froebel Foundation

O periodo de 1789 a 1848 que guase coincide com a vida de
Froebel, foi denominada por Hobsbawn (1996) como a “A era das Revolucdes”.
Esta foi uma época marcada pela Revolugdo Francesa, Revolucéo Industrial,
Guerras Napolebnicas e a Revolugcdo de 1848. Houve o triunfo da Industria
capitalista da liberdade e da igualdade para a sociedade burguesa liberal.

No final da década da Revolucdo Francesa, surgiu o
Romantismo, como tendéncia militante e consciente, na Gra-Bretanha, Franca
e Alemanha.

As idéias sobre a infancia, difundida pelo movimento romantico,
alicercaram os trabalhos de muitos educadores, inclusive Froebel.

A vida de Froebel, seu trabalho e suas idéias como educador

desenvolveram-se na “Era das revolucdes” e num pais marcado por uma
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realidade socio-econdmica retrograda, e pela existéncia de uma visdo de
mundo bastante conservadora, a despeito de ser também o pais no qual a
filosofia alcancava seu maior desenvolvimento.

Foram muitos os teoricos que buscaram propor formas de
atendimento as necessidades educacionais das criancas pequenas, no entanto
destacamos a figura de Froebel, o qual foi exaltado por alguns, mas pouco
compreendido por muitos. Esses o0 consideravam mistico, simbolista,
excéntrico e louco que passava o0 seu tempo brincando com criancas
pequenas, pois “fez do jogo uma arte, um admiravel instrumento para promover
a educacéao dos pequeninos” (LARROYO, 1974, p.644).

Figura 2
MAPA ALEMANHA
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Fonte: Froebel Foundation.

Nasceu na Alemanha, na cidade de Obserweissbach, Turingia,
aos vinte e um dias do més de abril de 1782. Sua mée, Jakobine E. Hoffman,
devido a problemas no parto, faleceu em sete de fevereiro de 1783, quando o
pequeno Friedrich Froebel tinha apenas nove meses de vida. Mais tarde

Froebel escreveu que esta perda,
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[...] um duro golpe para mim, influenciou todo o ambiente e
desenvolvimento do meu ser, considero que a morte de minha
mae decidiu, mais ou menos, as circunstancias externas de
toda a minha vida ( EBY, 1976, p.431)

Entretanto, ao observarmos a vida do pequeno Froebel,
percebemos que nao foi apenas a morte de sua mae que o afetou, mas a
maneira como seu pai e sua madrasta o trataram.

O pai de Froebel, Johann J. Froebel, um pastor luterano de uma
extensa paréquia, muito ocupado, ndo dispunha de tempo para dar atencéo a
seu filho e também néo tinha nenhuma relacdo paternal com o menino. Entéo,
Froebel passou a receber cuidados e atencédo de seus irmdos maiores e de
outras pessoas.

Em vinte e dois de junho de 1875, seu pai casou-se novamente e
sua madrasta logo teve o primeiro filho, o qual recebia todo carinho e cuidado.
Para Froebel, este fato foi muito desfavoravel, pois era rejeitado a todo o
momento.

Seu pai e sua madrasta viam em Froebel uma crianca pouco
inteligente, por isso ndo deram atencdo a sua educacgdo. Matricularam-no em
uma escola rural para meninas, escola esta que estava sob os cuidados de seu
pai.

Sua infancia foi extremamente infeliz, por isso Fréebel “criou uma
profunda e duradoura afeicéo pela natureza e, numa idade prematura, tornou-o
agudamente consciente se sua propria vida interior” (Ibidem, 1976, p. 430). Ele
desenvolveu uma tendéncia a introspecc¢do, desenvolveu uma habilidade de
mergulhar em si mesmo, 0 que “preparou-o para observar e interpretar as
experiéncias da natureza infantil e deu-lhe uma simpatia pelas criancas que as
pessoas geralmente ndo sentem” (Ibidem, 1976, p. 431).

Em 1792, quando Froebel estava com dez anos de idade, seu tio
materno, o pastor Hoffmann de Stadt-llm, hospedou-se na casa de Froebel e
percebeu a triste situacéo de seu sobrinho. Entéo, levou-o para morar com ele,
pois era um “homem bondoso e indulgente em cuja companhia o adolescente
perdeu os defeitos que a educacao anterior lhe havia desenvolvido, e recebeu
belos tragos de carater” (REZZANO, 1966, p.9).
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Froebel permaneceu na companhia de seu tio durante quatro
anos, os gquais podem ser considerados os mais felizes de sua vida. Com
quinze anos completou o curso escolar em Stadt-llm, que corresponderia ao
nosso Ensino Fundamental. Logo apo6s foi para Johanni, na casa de um
guarda-florestal chamado Witz, pois desejava aprender essa profissdo. Como o
instrutor ndo apresentou o empenho necessario para ensinar-lhe o oficio,
Froebel dedicou-se a colecionar e observar plantas, pedras e mariposas e a
aprofundar-se nos livros de ciéncias que conseguiu.

Na primavera de 1799, foi enviado por seu pai com a missdo de
levar dinheiro a seu irméo, na Universidade de Jena. Frdebel acompanhou-o
as aulas e participou do circulo de amizades de seu irméo, 0 que o deixou
fascinado com o que viu e ouviu. Tanto pediu a seu pai para permanecer com o

iIrmao, que conseguiu a autorizagao.

Na época, Jena se vangloriava de possuir 0 mais notavel
grupo de celebridades a ser jamais encontrado em uma
universidade alema moderna. E impossivel avaliar, com
qgualguer grau de precisdo, quao profundamente possa ter
penetrado na experiéncia de Froebel a rica e variada atividade
intelectual e literdria que se concentrava na pequena
universidade ( EBY, 1976, p. 432).

Enquanto permaneceu em Jena, estudou sério e revelou grande
“[...] aptiddo para a matematica, ciéncias naturais, agricultura e arquitetura”
(SANTOS, 1971, p. 293). Mas foi sua curiosidade em estudar Ciéncias
Naturais que o fez pedir ao pai para voltar para Jena, e em outubro, matriculou-
se em Filosofia. Consagrou-se com honras no estudo de Ciéncias Naturais e
em especial em Mineralogia. Como seus recursos haviam chegado ao fim,
recursos esses conseguidos com a heranca de sua mae, viu-se obrigado a
deixar seus estudos e voltar para a casa de seu pai.

No verdo de 1801, seu pai enviou-0 a casa de um parente para
que aprendesse sobre o trabalho agricola. No entanto, seu pai jA em idade
avancada e cuja saude estava debilitada, pediu a Fréebel que voltasse a fim de
auxilid-lo nos trabalhos burocraticos que seu cargo de pastor exigia.

Neste tempo, desenvolveu-se um laco afetivo entre ele e seu pai,

mas esse vinculo durou poucos meses e em fevereiro de 1802, seu pai veio a
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falecer com setenta e trés anos de idade. Como a casa de seu pai nao lhe
trazia boas recordacgoes, Froebel decidiu buscar outros lugares e em Bomlorg
logo conseguiu um emprego de agrimensor. Foi encarregado de medir a
propriedade de um jovem doutor em Filosofia que havia conhecido em Jena. As
conversas com o jovem doutor, estimularam Froebel a buscar uma
fundamentacéo filosofica ainda maior.

Ja no ano de 1803, foi trabalhar como secretario em Gross-
Milchow, funcdo que exerceu por quase um ano e meio, pois recebeu a
heranca de seu tio materno e com um amigo foi a Frankfort em junho de 1805.
Chegando |4, logo conheceu o diretor da escola, o pedagogo Griuner, com o
qgual gostava de reunir-se para conversar sobre a educacao.

Conheceu também homens entusiasmados com a profissdo de
professor e com a missdo da escola. Neste momento, aparece pela primeira
vez a obra de Pestalozzi a frente de Froebel. Momento em que descobriu que a
atividade educativa era sua verdadeira vocacédo e estava em harmonia com
suas habilidades. Froebel sentiu-se muito bem no ambiente pedagdgico.

Gruner convidou-o para lecionar em sua escola e Froebel além de
aceitar dedicou-se inteiramente “[...] a ensinar a trinta ou quarenta meninos de
nove e onze anos”. (PRUFER, 1930, p. 16). Nesta nova ocupacdo, Froebel
“[..] imediatamente reconheceu que o trabalho educacional era a unica
atividade que correspondia a seus anseios e estava em harmonia com suas
aptiddoes”. (EBY, 1976, p. 432) Aprofundou-se nas idéias de Pestalozzi e
decidiu conhecé-lo pessoalmente. Foi para Yverdon em agosto de 1805 e “[...]
passou quinze dias assistindo cursos do Instituto, tendo a oportunidade, afinal,
de conversar com Pestalozzi”. (REZZANO, 1966, p. 10)

O periodo que passou em Yverdon, muito contribuiu para que
Froebel buscasse conhecer a esséncia dos procedimentos educacionais de
Pestalozzi. Firmou o propdsito de voltar a Yverdon, pois estava certo de que
havia encontrado o grande objetivo de sua vida.

De 1807 a 1810, foi preceptor de trés criancas da familia
Holzhausen. Estava certo de que para o desenvolvimento de seus alunos e sua
propria especializacédo, era importante que permanecessem um tempo juntos
em Yverdon. A mée das criangas era simpatizante das idéias de Pestalozzi e

logo aceitou a proposta de Froebel.
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Em 1808, Froebel chegou com seus alunos a Yverdon. Seu maior
objetivo era conhecer toda a proposta de trabalho do grande educador, ndo de
forma superficial, mas conhecer a esséncia de seu trabalho.

“Junto  com seus discipulos, Froebel
frequentava as aulas e assim teve a oportunidade de aprender
com mindcia os métodos e os principios do célebre Pai da
Educacédo Moderna”. (EBY, 1976, p.432)

Muitos professores eram enviados a Yverdon com o objetivo de
aprender a proposta de Pestalozzi e difundir suas idéias. Froebel também
almejava difundi-las, para tanto organizou um documento, em 1809, para a
princesa Carolina de Scwarzburgo-Rudolstadt relatando sobre seus métodos e
a possivel implantacdo em sua patria.

No entanto, as esperancas de Froebel estavam depositadas em
seu irmao, Cristobal, que era péaroco substituto em Grisheim. Froebel lhe
enviou varios documentos de Pestalozzi. Cristobal ficou imensamente
contagiado com as idéias de Fréebel, mas logo advertiu que tais instru¢cdes nao
trariam elementos para as criangas menores.

Neste mesmo tempo, em Yverdon, Frbebel encontrava-se
dividido, pois a escola de Pestalozzi, no aspecto externo, na teoria,
apresentava-se com muito ‘brilho’, mas na parte interna, haviam muitas
questdes a se repensar. Segundo PRUFER (1930, p. 21) havia muita
desordem e insubordinacdes nas classes, e entre os professores muitas lutas e
intrigas.

Em 1810, Froéebel comunica seu regresso a Frankfort. Até a
primavera de 1811 continuou, como professor na familia Holzhausen.

Durante o tempo em que esteve na escola de Pestalozzi, pode
perceber algumas falhas. Dentre elas, destacava que a instituicdo dedicava
atencdo especial as criancas maiores de oito anos de idade, ndo se
preocupando com a educacdo da primeira infancia. Pois, para Froebel esta é a

base para as demais fases do processo educativo.

Em termos mais especificos, Froebel sente a necessidade de
uma sequéncia de experiéncias mais organizadas que
estimulem nas criancas suas capacidades inatas, ordenem
sua vida mental interna e, conseqlentemente adiantem o
processo de crescimento educativo. (GILES, 1987, p.200)
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Devido a sua preocupacdo em construir uma base cientifica da
instrugdo do homem, matriculou-se na Universidade de Gottingen, em 1811
“[...] reconhecendo as deficiéncias de sua cultura cientifica” (SANTOS, 1971, p.
294). Estudou grego e as linguas orientais. Em 1812, matriculou-se na
Universidade de Berlim, no curso de Filosofia.

Ao mesmo tempo explorou o campo da mateméatica, da
mineralogia, chegando até a ser assistente do Museu de Mineralogia de Berlim,
sendo interrompido devido as Guerras Napolebnicas.

Acabou alistando-se na guerra, mas ndo chegou a participar de
nenhuma luta real, porém conheceu diversos amigos que vieram a ser seus
colaboradores nos seus empreendimentos educacionais. Dentre eles podemos

destacar: Langethal e Middendorff.

Figura 3 - Langenthal Figura 4 - Middendorff.

Fonte: deutshe-schutzgebiete.

Apés a guerra, voltou para Berlim com o objetivo de prosseguir
seus estudos, mas devido ao falecimento de seu irmdo Cristobal, retornou a
sua Patria com o intuito de auxiliar na educacéo de seus trés sobrinhos.

Em 1817, abriu sua primeira escola para meninos em Grieshein,
onde era para estes, professor e amigo. Depois de estabelecida a base de seu
estabelecimento, convidou seus amigos Langethal e Middendorff para que
viessem trabalhar com ele. Este trabalho educacional ndo era constituido de
um corpo doutrinario preciso. Na realidade estava centrado no sistema
pestalozziano, ao qual havia agregado algumas idéias que desejava
desenvolver.

Essas idéias dizem respeito a educacdo intelectual, educacéo

moral e educacéo fisica, onde apo6s o professor conhecer a individualidade de
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cada aluno, deveria provocar seu desenvolvimento individual. Nunca
esquecendo que o homem é feito a imagem de Deus. (REZZANO, 1966, p. 76)

Em 1817, comprou uma propriedade rural em Keilhau, na
Turingia, e reformou juntamente com os meninos. Com 0 passar do tempo, o
numero de alunos crescia e o0 estabelecimento prosperava.

Em 1818, casa-se com Guillermina Hoffmeister, assistente no
museu de Berlim. Jovem espirituosa e possuidora de muitos conhecimentos.

Apdbs um periodo de prosperidade, o “Instituto veio a conhecer um
periodo pouco afortunado, devido a discordancia de algumas autoridades, pois
essas acreditavam que o instituto era um foco de propaganda demagdgica”.
(REZZANO, 1966, p. 47)

Como o instituto necessitava de alguns reparos. Froebel contraiu
uma série de dividas. Entretanto, no ano de 1826, apesar das dificuldades,
escreveu sua obra intitulada “A educacdo do homem”. Nesta obra,

[...] Froebel afirma que a educacao é o processo pelo qual o
individuo desenvolve a condicdo humana, autoconsciente,
com todos o0s seus poderes funcionando completa e
harmonicamente se elevou acima do plano inicial e continuou
a se desenvolver até sua condicdo atual (DROUET, 1990,
p.13).

A obra mostra Deus como a unidade e Criador de todas as

coisas.

De Deus provém toda a forma — a dizer toda criatura e
todo o objeto. Deus € a premissa, a condicdo de sua
existéncia, e sem ele ndo existiiamos. Em Deus estd o
principio Unico de todas as coisas (PRUFER, 1930, p. 53).

Com o passar do tempo e diante de tanta oposicéo por parte dos
conservadores alemaes e pelas dificuldades que o Instituto enfrentava, pelo
numero reduzido de alunos e pela ma administracéo, Froebel decidiu se mudar
para Frankfort, deixando o instituto sob a responsabilidade do sobrinho de seu
amigo Middendorf.

Por intermédio de seus amigos, ao chegar a Frankfort, conheceu
Xavier Schnyder de Wartensee, 0 qual era conhecido literato e compositor que

demonstrou grande interesse pelas idéias de Froebel. Este j4 havia atuado
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como professor no Instituto de Pestalozzi e possuia uma grande compreenséo
das questdes pedagdgicas. Por concordar com as idéias de Froebel, Schnyder
colocou a disposicéo seu palacio em Wartensee para que as teorias de Froebel
pudessem ser postas em pratica. Entdo, em 1831, Froebel e seus amigos
iniciaram as atividades para a organizacao do Instituto. Além dos dois institutos
organizados por Froebel, em Keilhau e Wartensee, em 1832 Froebel é
convidado a organizar outro instituto, agora em Willisau.

No momento de sua inauguracédo, este instituto contava com 36
alunos que recebiam instrucdes, no primeiro grau, de acordo com a faixa etaria

gue estava assim distribuida:

Até dez anos de idade: preparacdo para os oficios de
cidaddo. Até doze anos de idade: preparacdo superior para a
vida dos negdcios. Até a aptidao universitaria: preparacao para
as artes superiores e as ciéncias, propriamente ditas.
(PRUFER, 1930, p. 72)

Ja no segundo grau, era dada uma atencédo especial a lingua
alema, francesa, inglesa e italiana. No terceiro grau, estudavam linguas
classicas, como o latim e o grego.

Wilissau era uma cidade com uma numerosa populacéo, contudo
nao oferecia um terreno favoravel para a fundacdo do estabelecimento, uma
vez que através do clero catdlico, surgiu uma forte oposi¢cdo a escola, cujos
representantes a viam como um perigo para a religido. Os ataques contra o
instituto cessaram a partir do momento em que o Conselho Superior
manifestou seu profundo desagrado pelo que vinha acontecendo, ja que o
instituto ndo estava contra a constituicdo ou contra a lei. E foi sob a protecdo
do governo que o Instituto pode manter-se até 1839, muito embora néo
houvesse prosperado, por causa da grande influéncia do poder do clero
catélico que néo via com bons olhos as idéias do pedagogo protestante.

Contudo, o  distrito de Berna, com uma populagéo
predominantemente protestante, seguia com muito interesse as idéias de
Froebel. Em 1834, o governo de Berna envia até Froebel quatro estudantes
para aperfeicoar seus estudos no método Froebeliano. Froebel fica

entusiasmado e vai até Burgdorf, em Berna, deixando o Instituto de Willisau
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sob a responsabilidade de Middendorf, e Froebel por um ano dirige um
orfanato.

Em Burgdorf iniciou a elaboracdo de um novo plano para a
educacdo, que tinha como centro a familia unida a Deus, a humanidade e a
natureza. Neste instituto, as observacdes de Fréebel o levaram a criacdo de
materiais didaticos como o cubo, a bola e a esfera, aplicados ao ensino de
matemética e da lingua alema. Produzido em série pelo marceneiro Loehn, o
material era acompanhado de textos explicativos. A fim de divulga-los, Froebel
fundou um periddico, a “Folha Dominical”. Esse material destinava-se ao
“[...]desenvolvimento das tendéncias para a atividade, pesquisa e formacao do
futuro homem”. (KOCH, 1985, p.43)

Durante todo o ano de 1839, Froebel se dedicou a difundir suas
idéias pedagogicas, estabelecendo em Dresde a primeira instituicdo familiar de
jogos, de acordo com o espirito de seu méetodo. ExpOs ainda suas idéias em
varias conferéncias, que foram bem aceitas. No entanto, viu-se obrigado a
voltar para Brankenburg para ver sua esposa que estava gravemente doente, a
qgual veio a falecer em maio deste mesmo ano.

Um més depois, organizou em Brankenburg uma instituicdo para
o aperfeicoamento das cuidadoras de criancas, que aplicavam a sua pratica
pedagogica o que aprendiam na instituicdo. Era o alojamento de caca do
Duque de Saxe-Meiningen, perto de Liebenstein, Turingia.

Era um edificio agradavel cercado por lindas e grandes arvores

gque a grande parte do tempo estava florida.



Figura 5
PRIMEIRO INSTITUTO DE TREINAMENTO PARA PROFESSORAS DE
JARDIM DE INFANCIA.

Fonte: Froebel Foundation

Aos poucos Froebel observou que as mulheres possuiam as
melhores aptiddes para cuidar da crianca pequena. A duragao do curso era de
seis meses, mas poderia ser reduzido conforme a preparacdo dos
participantes. Segundo PRUFER (1930) o cronograma era constituido do
seguinte modo:

- Até a 8 horas e 30 minutos: ocupacéao livre (rever o que foi discutido no
dia anterior) incluindo o desjejum;

- 9 horas as 10 horas: observacao da natureza infantil e de suas normas
de cortesia e educacao como consequéncia;

- 10 horas as 11 horas: apresentacéo tedrico-pratica dos meios de jogos
e recreacao;

- 11horas as 12 horas: Exercicio do desenho;

- 12 horas as 13 horas: Musica (exercicio ao ar livre);

- 13 horas as 14 horas: almoco e recreio;

- 14 horas as 15 horas: caligrafia (livre);

- 15 horas as 16 horas: ocupacéo no estabelecimento de jogo;

- Merenda;

- Até as 18 horas e trinta minutos as 20 horas: historia sagrada, incluindo

jantar e tempo para ocupacoes livres.
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Em meio a todas essas atividades deste mesmo ano, fazia parte
do projeto de Froebel a fundagdo de uma escola infantil. Para tanto, organizou
um seminario para “cuidadoras da infancia”. Logo apés o seminario surgiu a
idéia do grande jardim de infancia, que Froebel denominou Kindergarten
(Jardim da Infancia). Para ele, o nome Jardim da Infancia sugeria uma escola
semelhante a um jardim — alegre, amplo, iluminado — onde a crianca se
desenvolvia como uma pequena planta, através de cuidados especiais. O que
Froebel tinha em mente, ndo era uma casa com seus estreitos muros, muito
menos um estabelecimento para criancas pequenas, mas um estado
harménico ideal para uma vida infantil realmente feliz.

Entdo, no dia 28 de junho de 1840, aconteceu a festa de
fundacédo dos Kindergarten. A festa tinha a finalidade de despertar a atencdo
para a empresa educativa. Fréebel conseguiu atingir o objetivo, e a imprensa
fez grande propaganda do Kindergarten a ponto de considerar essa data como
o dia da semeadura.

No entanto, houve pouco interesse na participacdo de compra
das acles e, em 1842, o Ministro da Instrucdo Publica comunicou-lhe que néo
reconhecia os bons propésitos de Froebel. O estabelecimento que deveria ser
o germe dos Kindergarten alemaes, na realidade nunca se erigiu.

No ano de 1844, preocupado com questdes pedagdgicas, publica
o livro “Canticos da méae”, onde apoia a principio todo ato pedagdégico na alma

da mae. Segundo PRUFER este livro

[...] & Unico no conjunto da bibliografia pedagégica. Seu
aspecto exterior é de um livro de lamina — as 50 gravuras em
cobre foram desenhadas por Federico Unger e as melodias
dos cantos compostas por Roberto Kohl. As poesias breves
como as mais extensas, obra de Froebel, sdo tdo profundas
gue imediatamente se observa no livro, que ndo se trata da
observacdo de umas laminas, nem de jogo dos dedos. Assim,
uma vez lidas, na segunda parte do livro as explicacdes que
contém de cada uma das gravuras se tem a evidéncia de que
0 espirito genial encontrou um novo caminho para conseguir
que o instinto materno se torne mais consciente com ajuda da
arte (PRUFER, 1930, p. 123).
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De 1843 a 1844, o nome Jardim de Infancia foi ficando cada vez
mais conhecido, o que deixou Froebel satisfeito, pois segundo ele, em cada
aldeia deveria florescer tais instituicdes destinadas a todas as criancas.

Em 1845, Froebel criou a Associacdo para Educagcdo com o
objetivo de difundir suas idéias. Em 1846, com o término do curso de
aperfeicoamento, Fréebel organizou uma nova viagem para a divulgacéo de
suas idéias, destacando a regido de Sajonia. Em novembro do mesmo ano,
retorna para Keilhau e inicia novo curso de formacdo e ensino de jardineiras
infantis. Com o passar do tempo foram criadas outras associagcbes
semelhantes a essa facilitando a divulgacao das idéias de Froebel.

Em 1847 s6 existiam sete jardins de infancia na Europa, em:
Frankfort, Homburg, Goth, Annaburg, Quetz, Linen e Dresde. Existiam também
outras instituicbes que, apesar de utilizarem o método pedagdgico empregado
no Kindergarten, ndo tinham esta denominagao.

Entretanto, Fréebel n&o conseguia implantar os Jardins de
Infancia no ensino alem&o. Organizou, juntamente com seus amigos, um
manifesto a ser apresentado na Assembléia de Frankfort em 1848, que depois
de inUmeras discussdes, aprovou-se a implantacdo dos Kindergarten.

Em 1849, foi a Liebenstein com o objetivo de fundar um novo
jardim de infancia, agora em ambiente rural. Em junho deste mesmo ano,
chegou ao Instituto Luisa Levin, uma antiga discipula de Froebel, que
trabalhava com exercicios domésticos nesse instituto. Conheceu, neste periodo
a baronesa Marenholz — Biulow e Adolf Diesterweg, pessoas que colaboraram
muito com 0 novo instituto.

Em 1850, retorna a Liebenstein para inaugurar um novo curso de
especializacdo de professoras dos jardins de infancia, cujo curso era muito
solicitado.

Com o passar do tempo, o numero de alunos e amigos de
Froebel foi crescendo cada vez mais. Marienthal chegou a ser um verdadeiro
centro de unificacédo da vida.

Porém, Froebel sentia-se sozinho, por isso em 1851, casa-se com
Luisa Levin. Froebel com 69 anos de idade e Luisa com 36 anos. Dois meses
depois de seu casamento com Luisa, os jardins de infancia foram proibidos

pelo governo e um dos motivos apresentados para tal medida foi o de que a
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pedagogia Fréebeliana estava carregada de idéias liberais, tanto no ambito
politico como no religioso, com tendéncias para o socialismo e o ateismo.
Dessa forma, era uma pedagogia nociva a educacdo da juventude e,
possivelmente a seguranca do Estado Autoritério.

Podemos entédo perceber que a luta ndo se apoiava apenas em
uma intolerancia religiosa, mas se temia o comportamento politico dessas
comarcas livres durante o periodo revolucionéario. Tudo o que Froebel fez foi
inatil contra a proibicdo dos Kindergarten na Prussia, e consequentemente
suas forgas foram enfraquecendo.

Entdo, no dia 21 de abril de 1852, Fréebel comemorou,
aparentemente forte, seu aniversério de 70 anos e logo apos foi convidado a
participar da IV Assembléia do Magistério Alemao, em Gotha. Esta foi a ultima
viagem que Froebel fez.

Pouco tempo depois de seu regresso a Marienthal, a enfermidade
manifestou-se de tal forma, que no dia 21 de junho de 1852 veio a falecer.

Estavam com ele sua esposa Luisa e seu amigo Middendorf.

2.3. EMILIA ERICKSEN E O PRIMEIRO JARDIM DE INFANCIA DO
BRASIL.

Para que possamos entender como o método do Pedagogo
alemao Friedrich Froebel chegou ao Brasil é preciso conhecer um pouco da
histéria de Emilia Ericksen, fundadora do Primeiro Jardim de Infancia do Brasil.

Em um pais onde as elites representadas na época declaravam
na Assembléia Constituinte ndo serem favoraveis a democracia para o pais. O
sistema eleitoral era baseado no voto indireto, como forma de garantir o voto
da alta burguesia, pois ndo era permitido pessoas com renda baixa participar
desse pleito, impossibilitando desta forma o direto da maioria da populacdo ao
sufragio universal.

Era um periodo que excluiam do “[...] conceito de cidad&aos,
escravos, indios e mulheres,” (COSTA, p. 142) em que o sistema eleitoral do
pais era controlado por uma pequena minoria burguesa.

A elite que representava o periodo do nascimento de Emilia

Ericksen e do qual ela fez parte, tinham propositos diferenciados das
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necessidades da maioria do povo, principalmente em se falando da
Independéncia do pais, “[...] as aspiracbes dos pretos e mulatos, livres e
escravos a liberdade e a igualdade se chocavam com a indiferenca e a
hostilidades por parte das elites”. (COSTA, 1999, p. 136)

A elite brasileira na sua maioria, ndo aceitava abolir a
escravatura. Na Carta outorgada da Constituicdo de 1824 pelo Imperador n&o
se “[...] mencionava sequer e existéncia de escravos no pais. Nao obstante o
artigo 179 definir a liberdade e a igualdade como direito inalunaveis dos
homens, centenas de negros e mulatos permaneciam escravos”. (COSTA,
1999, p.137)

Figura 6
EMILIA ERICKSEN

Fonte: Casa da Cultura, Castro — PR.

Neste contexto, nascia Emilia Faria e Albuquerque, nascida no
Engenho da Piedade, préximo a Recife, em Pernambuco, no dia dezessete de
novembro de 1817. Filha de Maria Carolina Faria e Albuquerque, mulher cheia
de virtude, a qual ensinou a Emilia todos os “ensinamentos morais que foram a
base de seu grande e nobre caréater” (Estado do Parand, Biblioteca Publica do
Parand) e do cirurgido José Manoel de Faria e Albuquerque.

Seu pai ja fazia parte do grupo de mocos que estudando em
Coimbra, Paris ou Alemanha, traziam no verdor da mocidade as
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idéias arejadas, o desejo de progresso social, os principios de
Liberdade, Igualdade e Fraternidade. (DORFMUND, 1966, p. 4).

Familia de origem abastada e culta, recebeu de seus pais uma
excelente educacdo, a qual foi aprimorada ainda mais por José Bonifacio de
Andrade e Silva, mestre de Emilia, na cidade de Santos. Cidade para onde sua
familia mudou-se, pois o pai de Emilia procurava estar mais proximo da Corte,
com o objetivo de dar aos filhos uma educac¢do mais aprimorada.

Por ser uma mulher de lideranca na sociedade, favorecida pelos
seus conhecimentos adquiridos através de estudos e viagens, permitiam-na
participar de reunides politicas que aconteciam em sua casa, 0 que ndo era
comum a maioria das mulheres de seu tempo. Emilia estava habituada aos
costumes da Corte e como nos afirma sua bisneta, Luiza Pereira Dorfmund,

sua delicadeza no trato com as pessoas devia impressionar,

Certa vez, Dona Emilia foi convidada a comparecer a uma
reunido onde estaria presente o0 comandante de um brigue o
‘Eolus’, recém chegado da Europa, pessoa ilustre e nobre,
mas que falava muito pouco o Portugués. Tornava-se
necessario alguém que 0 entrevistasse e soubesse falar
alemao, coisa rarissima no Brasil daquele tempo. Assim foram
apresentados. Homem simpético, insinuante, austero, soube
de imediato reconhecer em Dona Emilia a verdadeira e Unica
companheira. Fato surpreendente, numa época em que 0S
casamentos eram preparados e estudados pelos pais, depois
de quinze dias de permanéncia no Brasil, partiu o dinamarqués
Conrado Ericksen, levando o compromisso de apds trés
meses, retornar para realizarem o casamento. Dona Emilia,
com a calma que sempre a caracterizou, preparava-se para o
enlace. (DORFMUND, 1966, p. 4)

Em 1841, aos vinte e trés anos, casou-se com o oficial da
Marinha Dinamarquesa, Conrado Ericksen. “Homem dotado de grande
ilustracéo e descendente de destacada e importante familia, cujos feitos estado
assinados na histéria universal”. (Jornal O Bravo, 1/06/1991) Logo apés seu
casamento, partiu para a Europa e fixou residéncia na Dinamarca. Podemos
afirmar que se ambientou sem dificuldades, pois falava fluentemente italiano,
inglés, francés, alemao e durante a viagem, aprendeu o dinamarqués. “Naquele
tempo, para uma mocga, era algo dificil o conhecimento de tantos idiomas”.
(Ibidem, 1/06/1991)
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Em seu novo lar, a Dinamarca, viveu por alguns anos e nasceram
suas duas primeiras filhas Mariana e Nancy. Somente quando voltaram para o
Brasil € que nasceram seus outros filhos: Conrado, Haraldo, Balbina, Caetano
e Emilia.

Apos o nascimento da primeira filha, Emilia passou a interessar-
se pelo magistério e comecou a acompanhar o trabalho do pedagogo aleméo
Friedrich Froebel, o qual desenvolvia estudos inovadores em relacdo a
educacédo da crianca pequena. Conviveu com Fréebel na Alemanha e com ele
conheceu o principio de que os primeiros anos da infancia sdo decisivos para a
formacéao da personalidade do ser humano.

Em 1844, a familia passa por uma grande tragédia, levando o
navio para o fundo do oceano “[...] que ia e vinha da Europa para o Brasil,
levando as esperancas, a fortuna e todos os bens que possuiam”
(DORFMUND, 1966, p. 5). Depois do naufragio, a familia Ericksen retornou ao
Brasil, para a cidade de Santos.

No entanto,

[...] para o marinheiro Conrado Ericksen, era o que de pior
poderia acontecer. Salvando-se, jamais se conformaria em
perder alguns tripulantes do “Eolus”, companheiros das horas
doces ou amargas das longas travessias. O golpe fora demais
para a integridade daguele homem. Jamais se conformaria. A
magoa intensa lhe alterou a saude, dando-lhe um pavor do
mar e de suas tradi¢cdes (Ibidem, 1979, p. 5).

Figura 7
MAPA DA 52 COMARCA DE SAO PAULO-1848

Fonte: Arquivo publico de S&o Paulo
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Desde 1824 as reivindicagdes do desmembramento da Comarca de
Curitiba da Provincia de S&o Paulo se intensificaram. Somente em 1840, 0s
“[...] @animos por autonomia provincial se intensificaram, no entanto a Provincia
de Sao Paulo manteve-se irredutivel e manifestou-se contraria ao pedido de
Curitiba” ( NASCIMENTO,2004,p.45).

Em 1850, € que os politicos que representava estes interesses
conseguiram enviar a Camara dos deputados um projeto para a criacdo da
Provincia do Parand, onde os “[...] representantes paulistas se obstinaram em
desapoiar essa aspiracdo e por muito tempo conseguiu entravar esse projeto”
(POMBO", IDEM,2004, p.45).

A partir de 1853 é que a Comarca de Curitiba é elevada a
Categoria de Provincia, sendo denominada Provincia do Parani. O primeiro
Presidente da Provincia do Paranda, Zacarias de Goes e Vasconcelos, foi guem
solenemente instalou a Provincia e que “[...] foi registrado pela imprensa da
época com muito entusiasmo, uma vez que era a primeira autoridade
comissionada pelo governo imperial para pér em execucdo a lei que [..]"
(Ibidem, 2004,p.45) recebeu o n. 704, que foi assinada pelo imperador D.
Pedro Il e, em seguida na mesma lei criou a primeira divisdo territorial,
separando “[..] Castro e Paranagua de Curitibba e [...] Antonina - Morretes
(comarca de Paranagud) e da Villa Nova do Principe(comarca de Curytiba).
Creou-se também o novo municipio de Ponta Grossa, na comarca de Castro.”
(POMBO", apud,lbidem ,2004,p.45).

Curitiba tinha apenas 9 a 10 ruas, a populacéo que |4 vivia espalhada e
chegava “[...] perto de 25.000 habitantes, quase que sua totalidade
descendentes de portugueses, castelhanos, indios e africanos, preponderando
a populacéao branca’(DORFMUND, 1958p.19)

Em 26 de julho de 1854, Zacarias de Goées e Vasconcelos,
sancionou a primeira lei da Provincia do Parana, declarando a cidade de
Curitiba capital da nova Provincia e, em seguida, na mesma lei, criou a primeira

divisao territorial, separando Castro e Paranagua de Curitiba.

3 POMBO, Francisco da Rocha.O Histéria do Parand. Campanhia mel horamentos de S&o Paulo, 1929.
' POMBO, Francisco da Rocha.O Parana no centendrio (1500-1900),22 Ed., Olympio: Curitiba: Secretaria
da Cultura e do Estado do Parana, 1980.
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Em 14 de setembro de 1854, foi assinada primeira Lei de ensino, de

namero 17%, pelo entdo primeiro Presidente da Provincia do Parana Zacarias

Goes e Vasconcelos. Embora a lei, sabemos que muitas delas, sdo apenas de

papel e esta ndo era diferente pois,

[...] um nimero de cadeiras irrisério para atender as primeiras
letras na provincia; da mesma forma era o numero de
professores para atender a toda a provincia, mas a lei prevé
agora que o ensino seja obrigatério em um circulo de uma légua
das escolas publicas. Os pais, tutores, curadores e protetores,
gue moravam dentro da Comarca de Curitiba e tivessem em sua
companhia meninos maiores de 7 anos e menores de 14, e
meninas maiores de 7 e menores de 10, eram obrigados a dar-
Ihes a instrucdo primaria, exceto se provassem pobreza, sob
pena de incorrerem na multa de 10 a 50%$000, conforme as
circunstancias (NASCIMENTO,2004,p.48)

Devido aos baixos salérios oferecidos aos professores, as vagas

gue surgiam ficavam em aberto e os jornais da época divulgava que

[...] qualquer empregado de secretaria tem um conto de réis de
ordenado: entretanto o trabalho e as fadigas de um professor davam-
Ihe o direito a maior remuneracdo. Além disto o empregado publico
tem aspiracdes a melhores lugares; vé diante de si todos os degrdos da
escada por onde pode subir, trabalha por elevar-se; e ao passo que o
consegue, vai obtendo maiores vantagens. O professor publico, porém
nada mais espera além do que Ihe esta definitivamente mar cado, e olha
desanimado para os vinte e cinco annos que tem de passar em continuo
labutar para entdo, ja velho e alquebrado prematuramente, conseguir
uma jubilacdo a que rarissima vezes chegam (Jornal, O Dezenove de
Dezembro™ apud, Ibidem,2004,p.48).

Em 7 de abril de 1855 o Presidente Zacarias de Goes e Vasconcello, da

nova Provincia do Parand, sancionou a Lei de niumero 34.

Art. 1°. Fica elevada & categoria de villa a freguezia da Ponta-grossa
do municipio de Castro.

Art. 2°. Seus limites com os municipios de Castro, Guarapuava e
Curyba serdo os mesmos gue actualmente se observdo na parte
ecclesiastica.

Art. 3°. Ficdo revogadas as disposices em contrario.

Mando, por tanto, a todas as autoridades a quem o conhecimento e
execucao da referida lei pertencer, que a cumprao e facdo cumprir tao
inteiramente como nella se contem. O secretario desta provincia a faca
imprimir, publicar e corre. Palacio do governo do Parana, em 7 de
abril de 1855, triggssimo quarto da independéncia e do

> PARANA, Leis e Decretos, Regulamentos e Deliberagdes do Governo da Provincia do Parang, 1854,

p.14.

16 Jornal, O Dezenove de Dezembro, 1851, ano 111)
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império.Zacarias de Gées e Vasconcellos (Jornal Dezenove de
Dezembro, 30.05.1855).

No ano de 1855, Conrado recebeu de Zacarias Goées e
Vasconcelos, um cargo na comissdo encarregada de fundar uma Coldnia
Ilandesa, em Assungui, hoje Cerro Azul, no Parana. “ A Provincia do Paran4,
gue entdo se instalava, contava com algumas experiéncias novas, no que se
refere & instalagdo de nucleos de imigrantes estrangeiros em seu territorio”
(LAVALLE, 1992, p.25). Infelizmente essa coldnia néo prosperou, pois
geralmente essas “col6nias ficavam isoladas, sem caminhos que levassem sua
producdo a centros maiores, ou que trouxessem socorro a seus padecimentos,
essas tentativas enterraram muitos sonhos e muito dinheiro no solo
paranaense” (lbidem , 1992, p. 26). Entdo, por falta de recursos, a familia
Ericksen, em 1856 passou a residir em Castro, que ficava em uma localidade
privilegiada, centro de atividades tropeiras e que ja possuia um pequeno

comércio.

Castro, com 16 quarteirdes e 1088 fogos, com populagédo de
5.899 habitantes, dos quais 3.893 homens e 2.006 mulheres,
sendo solteiros 3.952, casados 1.413 e vilvos 534. Brancos
3.618, mulatos e pardos 1.295, pretos 986, dos quais 796
eram escravos. Possuia 510 lavradores, 145 negociantes, 16
carpinteiros, 7 ourives, 7 sapateiros, 3 ferreiros, 2 alfaiates, 1
seleiro. Numerosas fazendas de gado, abundante producéo de
milho, feijdo, arroz, algoddo, cana, café, frutas e legume.
(MARTINS, s/d, p. 329)

Entretanto, a melancolia tomava conta daquele homem que
sempre vivera no mar. Tamanha foi a sua dor que, no ano de 1862, faleceu
Conrado Ericksen.

Apesar do sofrimento causado por essa grande perda, Emilia ndo
desistiu de sua vida e de seus ideais. “ Com 0 mesmo ardor e entusiasmo que
adaptou sua vida ao céu da Dinamarca, preparou-se para enfrentar as
dificuldades e a sombra do infortunio, sob o céu azul do Parana” (DORFMUND,
1966, p. 6).

Foi no magistério que Emilia buscou amparo econdmico para sua
familia. Ela nunca havia sido mestra, mas toda a sua formacdo pessoal e a

diversidade de conhecimentos que possuia trouxeram para 0 ensino uma nova
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visdo de mundo, muito diferente das educadoras que neste momento atuavam
no magistério. Entretanto, a sua contribuicho mais importante foi o
conhecimento “[...] das idéias de Froebel, pois se Emilia Ericksen ndo possuia
formacado pedagogica adequada a profissédo que abragou, teve oportunidade de
adquirir uma diretriz importante para seu trabalho”. ( LAVALLE, 1992, p. 26)

Esta jornada no magistério tem inicio primeiramente lecionando
para um grupo de mocgas que desejavam aprender Francés. Logo depois sentiu
a necessidade de ampliar os conhecimentos e passa a ensinar também as
primeiras letras, literatura, historia, ciéncias a arte culinaria. Foram tantos os
alunos que a procuram que logo sua casa se transformou num internato.

Em 1862, utilizando o método de Froebel, fundou o primeiro
Jardim de Infancia do Brasil, passando a dirigir sua atencdo as criancas de

guatro a seis anos de idade.
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Il CAPITULO

O INICIO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Como vimos no capitulo anterior, o método do Pedagogo
Friedrich Fréebel chegou ao Brasil através do trabalho de Emilia Ericksen.

Emilia ndo possuia formacdo pedagdgica, no entanto, enquanto
esteve na Europa, frequentou cursos de aperfeicoamento de cuidadoras de
criancas e conheceu Froebel pessoalmente.

Tanto foi seu encanto pela pedagogia Froebeliana, que ao
retornar ao Brasil, mais especificamente em Castro, Provincia do Parana,
dedicou-se a profissdo de mestra e ao iniciar sua nova profissdo, Emilia trouxe
para o ensino de Castro uma nova visdo de mundo e uma nova visao sobre a
formagcdo pessoal. Visdo essa muito diferente das que possuiam as
educadoras que atuavam na Provincia do Parana.

Ndo podemos dizer que este periodo contasse com uma
pedagogia, entretanto intelectuais tentaram dar novos rumos a educacao,
influenciados por idéias européias, apresentando projetos ou criando escolas.

Este foi o caso da escola de Emilia quando trouxe para a
educacédo na Provincia do Parana sua concepc¢ao de educacdo, e essa era tao
elevada, que s6 agora nos ultimos tempos estamos atingindo seus objetivos.

Sem duavida, as qualidades que Emilia possuia deram crédito as
suas palavras. Além de pertencer a uma familia rica, muito importante para o
Império, tinha uma grande facilidade em falar em publico e fazia amigos com
muita naturalidade.

Era uma tradicdo em Castro as visitas a familia Ericksen e muitas
autoridades que visitam a cidade queriam conhecer Emilia. Prova disso, foi a
visita que o Imperador D. Pedro Il fez a familia e registra em seu diario de

viagem

[...] &2 volta conversei sobretudo com a vilva Ericksen, irma da
marquesa de S&o Vicente e mée do Juiz Municipal Araldo e
Juiz se direito Conrado. Uma filha é casada com o Juiz
Municipal daqui, Fulano Bless, filho de colono. E senhora
inteligente, e que teve na Europa com o marido dinamarqués.
Residiram em Santos quando la estive em 1846. Nasceu em
Pernambuco e seu irmédo foi o tenente-coronel Faria e
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Albuquerque. E professora de aula publica de meninas” . ( D.
Pedro II)

Em sua casa aconteciam os debates e palestras sobre politica,

sobre sua maneira de ensinar e sua preocupacao com as criancas da regiao.

Discutia também sobre a importancia da educacao, sem distincdo entre ricos e

pobres. Mesmo que veladamente, debatiam ainda sobre a Republica.

Emilia sempre que havia oportunidade fazia uso de seus

conhecimentos adquiridos na Europa e quando se decidiu pelo magistério péde

utilizar toda sua formacgéo intelectual.

Ela ndo foi a primeira ou a Unica professora da cidade naquela
circunstancia. Mas as outras mestras, mesmo possuindo
formagdo mais especifica, ndo tiveram as mesmas
oportunidades de Emilia Ericksen, pertencendo a uma classe
abastada e vivendo na Europa. ( LAVALLE, 1992, p.29)

Em 26 de setembro de 1857, com a nova portaria para a

educacédo, criava-se a oportunidade em conseguir uma nomeacao para 0

ensino publico, uma cadeira de 22 ordem’’.  No dia 29 do mesmo més e ano,

abre o concurso para o cargo de professora e Emilia rapidamente se inscreve.

O exame foi realizado em Castro, a pedido da Candidata que
alegou dificuldades de se ausentar da cidade, pela sua
numerosa familia. Segundo se encontra relatado nos
documentos, o Presidente da Provincia atendeu seu pedido
pelo conhecimento que havia do merecimento da pretendente
gue se recomendava por sua educacao fina e culta do espirito
[...] a comiss@o organizadora teve a presidéncia do Inspetor do
distrito, Joaquim Ignacio Silveira da Mota e mais dois membros
respectivamente, o Padre Damaso José Correia e o Doutor
Felipe Correia Pacheco. (LAVALLE, 1992, p. 30)

Nesse tempo, Emilia lecionava francés para um grupo de jovens

castrenses, e com o0 passar do tempo, a escola fora ampliada e novos

conhecimentos foram sendo introduzidos no programa: literatura, historia,

ciéncias e culinéria.

Y Lugar em que um professor assumia na escola (Emilia assume o cargo de professora de

primeira letras)
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No ano de 1862, a cadeira de 22 ordem foi extinta por questdes
econbmicas e Emilia assume o cargo de Professora das Primeiras Letras,
muito mal remunerada.

Logo apés a morte de seu marido, neste mesmo ano, todos
imaginavam que Emilia ficaria muito abalada e ndo mais se dedicaria a
educacao, colocando de lado todos seus ideais, mas ao contrario, dedicou-se
ainda mais ao seu trabalho. Entdo, ainda neste mesmo ano, funda o Primeiro

Jardim de Infancia do Brasil.

Figura 8
ESCOLA DE EMILIA ERICKSEN

Fonte Casa da Cultura, Castro-PR

No inicio, ndo eram muitos os alunos gque frequientavam a escola,
mas logo esse numero foi aumentando. Dentre os alunos estavam seus netos e

filhos de seus empregados.

A escola, de carater particular, vivia na verdade de doacdes de
material didatico fornecido por aqueles de melhor situacao
financeira, em beneficios dos mais pobres. Os internos
contribuiam com uma pequena penséo alimentar ou doagdes
de livros (ARAUJO, 1990, P.26).
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Emilia ndo valorizava apenas o conteudo a ser transmitido, as
primeiras letras e nogdes elementares, mas dedicava tempo as outras areas do
conhecimento como a literatura, artes e musica.

Seu método era revolucionario para aquela época, pois
contrastava com o ensino utilizado nas escolas publicas. Uma das primeiras
medidas adotada foi abolir “[...] terminantemente a palmatéria, usada e
abusada nas escolas do Império”. (DORFMUND, 1966, p. 6) Absolutamente
democratica, sua escola recebia o filho do rico fazendeiro, do chefe politico, do
padeiro, do imigrante e para rigor de igualdade recebia os filhos de seus
empregados. Isso era realmente um avanco em uma época de escravidao e
nao valorizagao do sexo feminino.

Desta maneira Emilia Ericksen, muito contribuiu para a Educacao
Infantil em nosso Pais, principalmente por ser pioneira em trazer a metodologia

de Froebel as salas de aula brasileiras.

3.1. O METODO UTILIZADO POR EMILIA ERICKSEN

Emilia Ericksen organizou o ensino em sua escola com base nas
idéias do Pedagogo Alemé&o Friedrich Froebel (1712 — 1852). Esse pedagogo
dedicou sua vida a organizacdo de uma escola que dedicasse toda sua
atencdo a crianca de 0 a seis anos de idade e a elaboracdo de métodos e
materiais didaticos para esta faixa etéria.

A pedagogia de Froebel teve inicio no século XIX e abre-se como
uma grande revolugao cultural. Essa revolucéo teve seu ponto de partida na
Alemanha, “[...] onde a oposi¢do ao iluminismo foi mais radical e onde os novos
temas do romantismo se desenvolveram em todo campo com mais forca e com
maior organicidade”. (CAMBI, 1999, p. 415)

Para a pedagogia, o periodo do romantismo trouxe uma grande
renovacdao tedrica, onde a nova idéia de formacdo do homem est4 intimamente
ligada a uma nova concepcéao de espirito humano, que agora passa a ocupar o
centro do mundo. Isto sem deixar de lado a cultura e a histéria de cada homem.
Valorizou-se ainda a educacédo e toda “[...] relacdo educativa, da escola e da
familia como momentos centrais de toda formacdo humana e que devem ser

assumidos em toda [...] formacao do espirito”. (Ibidem, 1999, p. 415)
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A pedagogia romantica teve seu ponto maximo com Fréebel, pois

para ele

[...] suscitar as energias do homem — ser progressivamente
consciente, pensante e inteligente — ajuda-lo a manifestar sua
lei interior — o divino que h& nele — com toda pureza e
perfeicdo, com espontaneidade e consciéncia — nisso consiste
a educacéo do homem (FROEBEL, 2001, p. 23).

Para que se pudesse atingir esses fins, Fréebel organiza todo um
método indicando o caminho a ser seguido. Ainda que influenciado por
Pestalozzi, foi totalmente independente e critico, formulando seus préprios
principios educacionais.

Froebel afirma que o real objetivo da educacdo ndo estava
centrado apenas na aquisicdo de conhecimentos, mas o verdadeiro sentido
estava na construcdo de “habitos, habilidades, forca de vontade e carater”.
(REZZANO, 1966, p.12) Somente alcangcando todos esses objetivos seria
possivel a Educacdo do Homem como um todo.

Esse foi o titulo que Froebel deu a sua obra “A Educacdo do

Homem” &

[...] desde o primeiro momento de sua existéncia e de seu ser,

em seu suceder e em seus fendbmenos, em todos 0s aspectos,
graus e condi¢cbes de desenvolvimento de sua esséncia, até
que sai da infancia (FROEBEL, 2001, p. 235).

Em sua obra, ele apresentou uma filosofia que partia de
pressupostos religiosos e que Deus estava presente na natureza, que por sua
vez era sempre boa por ser divina. Segundo sua visdo, Deus era a Unica fonte
de Todas as coisas, o Poder Absoluto que se apresenta em todas as partes da
natureza. O homem, como elemento dessa natureza, era parte de Deus e Este
parte do homem.

Para Froebel, toda educacao esta baseada nesta triade: homem,
natureza, Deus. Segundo ele os dois primeiros possuem sua existéncia em
Deus, desta maneira a educacdo deve conduzir o individuo a um

desenvolvimento integral. Neste sentido, a grande tarefa da educacédo consiste

8 publicado em 1826 e traduzido para o portugués em 2001, por Maria Helena Camara Bastos.
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em ajudar o homem a conhecer a si proprio, a viver em paz com a natureza e
em unido com Deus. E o que ele chamou de educacgéo integral. Podemos
perceber que sua concepc¢ao de ser humano era profundamente religiosa.

Acreditava em uma educacdo que tem como base a auto-
atividade livre, onde a crianca precisa ter uma mente ativa e livre para
conguistar seu conhecimento. Por isso, a aprendizagem necessariamente deve
partir daquilo que a crianca ja conhece. Importante destacar que para isso &
preciso saber ouvir a crianca.

Para a educacdo de criancas pequenas é fundamental dar
oportunidade para que possam manipular materiais concretos. Froebel propde
entdo que toda educagdo aconteca a partir de jogos e musicas. Toda a
atividade constitui-se como uma forga propulsora interior e através dela € que o
ser humano realiza sua propria natureza e constréi seu mundo. Neste sentido,
a construcdo do conhecimento deve ser espontanea, resultando de estimulos
gue irdo integrar crescimento, disciplina e autoconsciéncia.

Destaca ainda que a infancia € a fase essencial da vida do
homem, e esse periodo deve ser cuidado como uma semente recém plantada,
que possa se fortalecer, descobrir 0 seu eu, as suas potencialidades, a sua
esséncia. Mais uma vez nos lembra que a educacdo deve “[...] conduzir o
homem a uma clara visédo de si mesmo, da natureza da sua unido com Deus”.
(FROEBEL, 2001, p. 24)

Aponta também a familia como essencial para a integracdo entre
a escola, o aprendizado e a religiosidade, tomando Deus como fundamento de
todo homem. Dentro dessa perspectiva, atribui especial importancia ao papel
da mé&e, como portadora natural dos dons para a educacao da criancga. Por isso
em seu curso de Formacéo de Cuidadoras, Froebel privilegiava a participacéo
de mocas e jovens senhoras.

Neste curso, Froebel destaca a importancia do brincar, pois
acredita que o “[...] brincar é a fase mais importante da infancia — do
desenvolvimento humano neste periodo — por ser a auto-ativa representacéo
do interno — a representacdo de necessidades e impulsos internos” (Ibidem,
2001, p.44).

Froebel concebia a brincadeira como uma atividade livre e

espontanea da criangca e a caracterizava como prazerosa, representativa, de
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auto-determinacdo, que levaria a crianca a valorizar o processo de brincar,
expressando suas necessidades internas.
Para ele, a brincadeira assume um papel fundamental no

desenvolvimento da crianga, principalmente nos primeiros anos de vida.

Neste estdgio de desenvolvimento a crianga vai crescendo
como um ser humano que sabe usar seu corpo, seus sentidos,
seus membros, meramente por motivo de seu uso ou pratica,
mas nao busca de resultados em seu uso. Ela é totalmente
indiferente a isso, ou melhor, ela ndo tem idéia sobre o
significado disso. Por tal razéo a crianga neste estagio comecga
a brincar com seus membros — maos, dedos, labios, pés, bem
como com as expressdes dos olhos e face. (FROEBEL, 2001,
p. 47)

Froebel percebeu que nos primeiros anos de vida a crianga néo
esta preocupada com o resultado de suas acdes. No entanto, a atividade do
brincar fornece consequéncias benéficas, ndo apenas no desenvolvimento
motor, mas auxilia no desenvolvimento da linguagem. Por meio dos jogos e
brincadeiras as criangas adquirem e testam novos conhecimentos.
Representam situacfes que observam no seu dia-a dia, expressam suas
angustias, seus medos, suas necessidades, seus prazeres, suas fantasias. As
brincadeiras deverdo ser feitas seguindo um enfoque baseado na teoria do
desenvolvimento infantil, ou seja, respeitando as caracteristicas de cada faixa
etaria de cada crianca e levando em consideragdo que é um ser Unico desde
que nasceu.

Percebeu também que a imitacdo € importante no

desenvolvimento das criancas pequenas,

Nas brincadeiras, a crian¢a tenta compreender seu mundo ao
reproduzir situacbes da vida. Quando imita, a crianca esta
tentando compreender. Ela late como um cachorro ou diz
‘muu’ para uma vaca, voa Como um passaro. E um
pensamento inconsciente: imitando-os procura compreende-
los. Outro aspecto importante € que a liberdade de expresséo
permite a representacdo de coisas significativas; de fatos que
a impressionam. ( FROEBEL, 2001, p. 49)

Além de organizar toda uma teoria sobre as brincadeiras e jogos,

elaborou objetos destinados a despertar na crianga a representacéo da forma,
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da cor, do movimento e da matéria, delineando assim a metodologia dos ‘dons’,

dos jogos e brinquedos.

Figura 9
OS DONS

Fonte: Froebel Foundation

Os dons, materiais concretos como a esfera, o cilindro, o cubo e
anéis, permitiam a realizacdo de atividades denominadas ocupacodes, sob a
orientacédo da jardineira. Os jogos e brinquedos, por sua vez, eram atividades
livres e simbdlicas e destinavam-se a levar a crianca a estabelecer relacdes
entre objetos e situagbes do seu cotidiano. Enquanto os brinquedos eram
atividades imitativas livres os jogos eram atividades livres com a utilizacado dos
dons.

Froebel organiza todos esses materiais porque

[...] sente a necessidade de uma sequéncia de experiéncias
mais organizadas que estimulem nas criancas suas
capacidades inatas, ordenem sua vida mental interna e,
consequentemente, adiantem o processo de crescimento
educativo. (GILES, 1987, p. 200)

Assim como toda educacdo proposta por Froebel, os dons
também deveriam seguir uma progressao natural onde as tarefas adquiriam

uma complexidade natural.
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Figura 10
PRIMEIRO DOM
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Fonte: froebelgfts

O primeiro dom consiste em seis esferas macias com
aproximadamente cinco centimetros de didametro. Essas esferas séo coloridas,
vermelho, alaranjado, amarela, verde, azul e roxo, e possuem uma corda com
mais ou menos vinte centimetros. Na extremidade ha um pequeno lago para
que a crianga possa segurar e é utilizado com criancas de trés anos de idade.

Froebel reconheceu que a esfera, ou bola, € geralmente o
primeiro e mais apreciado brinquedo das criancas. Para ele, a esfera simboliza
a unidade porque € interna e completa.

Com esse dom, a crianca pode dar forma as suas primeiras
impressdes do mundo fisico, pois pode prender e rolar sempre prestando
atencdo a esfera. Ao brincar com o outro, como por exemplo, a mae ou com a
“cuidadora”, estabelece-se um significado, uma interacdo, e isso ajuda a
crianca a diferenciar-se do mundo que a rodeia. Neste processo a linguagem e

o olhar sédo importantes para esta fase de aprendizagem.



Figura 11
SEGUNDO DOM
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Fonte: froebelgfts

Froebel chamou o segundo dom de “o prazer das criangas”, pois
apresenta diferencas em suas caracteristicas, pois este dom é composto pelo
cilindro, cubo e a esfera. Essas pecas sdo apropriadas para criancas de trés a
quatro anos de idade.

Com este dom é possivel estimular o toque da crianca, a
sensacédo e as formas. O ponto chave aqui é a manipulagdo em que a crianga
pode observar e comparar as partes do dom. Os trés sdlidos diferentes séo
perfurados e hd um cubo extra sem a perfuracdo, para que possam ser
comparados. Sao fornecidos ainda algumas varetas para que o0s solidos
possam ser girados.

Todo este material é feito em madeira e ele representa o

movimento e a diversidade na unidade.

Figura 12
TERCEIRO DOM

Fonte: froebelgfts

O terceiro dom é formado por um cubo dividido em oito cubos
menores. Este dom mostra as criancas que além do todo se dividir em partes, a
qual se reproduz o todo, tinha por objetivo desenvolver na crianga o impulso

construtivo.
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Destinado as criancas de um a trés anos de idade, era muito
utilizado para construir objetos representando a realidade de cada crianca e a
partir dessas criacOes, poderiam criar historias desenvolvendo a imaginacao.
Segundo Froebel (2001) essas associagOes entre seu mundo interno e externo

séo os fundamentos da aprendizagem real.

Do quarto ao sexto dom, séo feitas outras subdivisbes do
cubo, que ampliam as possibilidades de construcdo
representando objetos reais, relacdes e formagdes numéricas
e formas artisticas, a partir de combinacdes simétricas.
(KUHLMANN JR, 1998, p. 144)

Figura 13
QUARTO DOM

Fonte: froebelgfts

O quarto dom apresenta uma pequena variacdo do terceiro dom,
no entanto as partes retangulares abrem muito mais possibilidades, pelas quais
as criancas podem criar construcdes e projetos modulares. No trabalho com
esse dom é importante utilizar palavras como tijolos, telhas, etapas, projetos e
outras.

Com esse dom é possivel trabalhar com fracdes e acrescentar ao
vocabulério infantili as nocdes de metade, um quarto, inteiro. Podem ser
descobertas ainda novas palavras como retangulo, vertical, horizontal, altura,
largura, comprimento.

Interessante percebermos que cada novo dom propicia a criacdo
de um novo projeto e quando se percebe que a crianca ja explorou todas as

possibilidades é possivel inserir um novo dom.
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Figura 14
QUINTO DOM

Fonte: froebelgfts

O quinto dom consiste em um cubo dividido em vinte e um cubos
menores. Neste dom ainda ha seis meios-cubos e doze quartos de cubo,
introduzindo assim a forma triangular. Este dom é utilizado com criancas a
partir dos cinco anos de idade.

Assim como o dom anterior, a crianca utilizara os blocos para
representar coisas de sua vida. As partes novas do triangulo introduzirdo muito
mais possibilidades para que a crianca explore e construa edificios mais reais.
Froebel (2001) afirma que as historias sdo tdo importantes como a construcao,
porque Ihe déo a introspecc¢ao, organizando o pensamento da crianca.

Os novos termos que podem ser explorados séo: angulo e
triangulo. Outros conceitos mateméticos podem ser descobertos e novas

formas geomeétricas, de diferentes tamanhos e formas.

Figura 15
SEXTO DOM

Fonte: froebelgfts
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No sexto dom encontramos dezoito blocos oblongos, doze blocos
em forma de quadrado e seis colunas estreitas. Este dom € um retorno aos
conceitos de tamanho e de modularidade introduzidos no dom namero quatro.

Com a chegada dos componentes classicos da construgdo, como
0 quadrado e a coluna, cria-se a sensacao da arquitetura real. Este dom é
utilizado por criancas de cinco e seis anos de idade e é possivel continuar toda
uma discusséo sobre fragdes a partir dele.

Figura 16
SETIMO DOM

Fonte: froebelgfts

Até agora a crianca compreendeu a superficie como parte dos
sélidos e com este dom ela passa a perceber as superficies planas. Como 0s
outros seis dons era permitido a crianga criar uma miniatura tridimensional dos
objetos de seu mundo, com este é possivel representar estes objetos na forma
bidimensional.

Deste trabalho surge uma nova e importante etapa, pois a crianga
pode desenvolver seu pensamento abstrato brincando com esses objetos. A
construcdo do abstrato vai sendo elaborada gradativamente através deste jogo.
E fundamental que a crianca explore o jogo e crie descobrindo novos
conhecimentos.
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Figura 17
OITAVO DOM

Fonte: Froebelgfts

Com esse dom, o oitavo, Fréebel introduz um novo material: o
metal. As possibilidades desse dom s&o ilimitadas, entretanto é aconselhavel
iniciar o jogo com a linha reta antes de introduzir as linhas curvas dos anéis.
Este dom significa um movimento da superficie e suas formas permitem que a
crianga represente objetos na forma bidimensional.

Através desse dom podemos continuar com o ciclo de abstracao,
do solido a superficie linear, pois o deslocamento do concreto para o abstrato
nao deve acontecer de maneira abrupta, mas deve ser construido

gradativamente através do jogo.

Figura 18
NONO DOM

Fonte: froebelgfts
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Este dom, o nono, apresenta 576 pontos de madeira, sendo 64 de
cada umas das seguintes cores: vermelho, laranja, amarelo, verde, azul,
violeta, natural, preto e branco.

Continuando com o ciclo logico dos dons, em que foram
apresentadas superficies e linhas, este dom apresenta objetos formados por
pontos. Essa progressédo da abstracdo alcanca um nivel mais profundo — um
ponto com nenhuma dimensdo, somente posicdo. Frbebel compreendeu a
dificuldade em ensinar esses conceitos as criangas, embora possam descobrir

e internalizar essas idéias através do jogo.

Figura 19
DECIMO DOM
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Fonte: froebelgfts

Os dons estdo organizados em uma sequéncia progressiva de
deslocando de maneira gradual, do concreto para o abstrato. O dom final traz a
este ciclo o circulo cheio, combinando o ponto e a linha para criar a estrutura
de continuidade.

Com este dom, podemos perceber todo desenvolvimento de
abstracdo que pode ser desenvolvido através do jogo.

Importante destacar que antes de iniciar o trabalho com os dons
era feita uma preparacéo do corpo das criangas. Os exercicios propostos eram
acompanhados de musica cantada e logo apés a professora questionava cada
aluno explorando as caracteristicas do dom em questdo. Neste momento a
professora deveria ter o cuidado de fazer as perguntas por sentencas

completas, e as criancas deveriam responder com frases completas. Isto
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porque Froebel valorizava a linguagem e esta deveria ser tratada com muito
cuidado.

No trabalho pedagdgico desenvolvido nos Kindergartens, apesar
dos dons representarem a atividade central, havia atividades manuais que
complementavam estas ocupacfes, como atividades que envolviam as
continhas, entrelagcamento, dobradura, modelagem, tecido, picado, desenho,
mosaico, tecelagem, botdes, costura, alinhavo. O objetivo destas atividades era
levar a crianca a adquirir destreza e desenvolver forcas e aptiddes.

Quanto a organizacdo da rotina da escola, Emilia Ericksen,
propunha o mesmo modelo que Froebel ensinava as ‘Cuidadoras de Criancas’.
Deste fazia parte um série de atividades, as quais estavam presentes na rotina
dos Jardins de Infancia.

Segundo Kuhlmann Jr (1998) as atividades gerais da rotina eram:

1. entrada: saudacao, revisdo, canto;

2.conversacao ou linguagem;

3.atividade fisica: marcha, marcha cantada ou ginastica;

4.repouso;

5.atividade dirigida: os dons;

6.refeicdo: na classe;

7.recreio ou recreio no jardim;

8.trabalhos manuais: entrelacamento, dobradura, modelagem,
tecelagem, ervilhas, discos, alinhavo e picado;

9.atividades dirigidas: cores, formacao de palavras, calculo com cubos;
10.musica: cantos de entrada, canto geral, musica,

11.brinquedo e jogos organizados;

12.desenhos;

13.pensamentos, méritos e cantos de despedida;

14.saida.
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Figura 20
CRIANCAS CANTANDO

Fonte: Froebel Foundation

Assim como a linguagem, Froebel valorizava a musica. Muitas
das atividades eram desenvolvidas com musica, pois acreditava que através da
musica era possivel despertar sentimentos que as palavras, muitas vezes, nao
conseguem expressar. Essas “[...] palavras devem ser-lhe dadas segundo o
desenvolvimento alcancado pelo seu espirito e seu sentimento interno”.
(FROEBEL, 2001, p. 175) O modo de saudar cantando estd em harmonia com
sua vida interior e que enche de alegria e sorrisos 0s meninos.

Froebel sugere uma série de cancfes para esses momentos e
publica em 1844 a obra ‘Cancdes para a mée que acalenta o filho'. Esse livro
dedicado as maes, com varias cancfes para ajuda-las a estimular
sensorialmente a crianga, além de brincar com ela no primeiro més de vida.
Para Froebel a educacéo da crianca deveria comecar “sobre os joelhos de sua
mae” (Ibidem, 2001, p. 16).

Essas cancbes foram transcritas e publicadas por William Rice,

Londres em 1892 e executadas por Mary Scanlan, em 2000.
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---Cancdo da abertura

. Retroceder

. Colisao

. O Weathercock

. [do completamente

Gosto

. Aderéncia do tiquetaque
. Grama Mowing

. Beckoning as galinhas

. Beckoning os pombos

. Os peixes no ribeiro

. Longways-Crossways
. Pat-UM-Endurecer

. O ninho

. A cesta da flor

. A casa do pombo

. O polegar um prumo

. Dobrar sua cabeca, polegar

. A familia
. Mae, améavel e caro

. Polegar, eu digo-lhe “um”

. O piano do dedo

. Os irmaos e as irmas felizes

23

24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.

. O Luz-Passaro

Os Hare

O lobo

O varrao

A janela pequena

A janela

O Hut de gueimador de carvéo de lenha
O carpinteiro

A ponte

A porta da jarda

O Gardener pequeno

Cheiro

O Wheelwright

O Joiner

Os Horsemen e a crianca boa
Os Horsemen e a crianca transversal
Hide! Bebé!

Hide - e - busca

Bo-Peep

A porta e a janela da igreja
Pensamentos de fechamento

Froebel acreditava que desse modo,

Cantando e repetindo o que foi cantado, podem fixar-se as
sensacdes que as estacbes do ano despertam e que sdo
expressadas pelos fendmenos naturais. Consegue-se assim,
gue o ouvido e a voz se desenvolvam, que a palavra e o tom
expressem claramente as sensagbes (FROEBEL, 2001, p.

177).

Em toda sua metodologia, Froebel deixa claro que € por meio da

arte — canto, poesia, desenho, pintura, escultura — que o homem, desde a mais
tenra idade tenta expressar-se. Sendo assim, ele faz parte de todas as
culturas, devendo ser cultivada, pois a crianca ao chegar a maturidade, mesmo

nao sendo um artista, podera ser um contemplador da arte e do belo.

Nunca esquecendo que essa arte

Estaria ligada a uma concepgcédo de religido. Se o dltimo e
supremo fim é a manifestacdo do homem em toda a sua
pureza e plenitude, se a mateméatica é a intermediaria entre o
homem e a natureza, dizendo respeito a inteligéncia, a
reflexdo do exterior no interior, se a linguagem se refere a
manifestacdo do interior percebido, dirigindo-se a razdo, para
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a completa exposi¢cao da esséncia humana, da vida interior em

si mesma, do sentido da alma, €& necessaria a arte
(KUHLMANN JR, 1998, p. 150).

Figura 21
SALA DE AULA-METODO FROEBEL

Fonte: deutshe.schtzgbiete

Toda essa contribuicdo fez de Froebel o primeiro pedagogo da
educacéo infantil, o primeiro a romper com a educacéo verbal e tradicionalista
de sua época. Ele propds uma educacédo voltada a sensibilidade, baseada na
utilizacdo dos jogos e materiais didaticos, que deveriam traduzir por si a crenca

em uma educacao que atendesse a natureza infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Andlise realizada ao logo dos capitulos anteriores sobre Jardim
de Infancia no Brasil: Emilia Erichsen em Castro no Parana fornece elementos
para encaminharmos algumas conclusées como sintese compreensiva da
dessa escola organizada dentro do método de Froebel, como o primeiro jardim
da infancia no pais.

Sem duavida é preciso destacar a importancia de Emilia Ericksen
para a histéria da Educacao Infantil em nosso pais, primeiro por sua iniciativa
em organizar a primeira escola para criangas pequenas e segundo por trazer a
metodologia de Froebel para o Brasil.

Destacamos também, que as orientacdes que Emilia trouxe para
o pais foram aprendidas diretamente com Froebel em seu curso de
especializacdo para educadoras, fundado em 1939, em Blankenburgo,
Alemanha.

Os pensadores que discutiam a educacdo em sua época nao
deixaram de reproduziu a divisdo de classes, acentuada com o modo de
producdo capitalista. Esse movimento € claro que sera determinante nas
escolas por eles pensado, muito embora falem de educacdo popular, porém
sempre atrelado a passar aos seus alunos o que considerado imprescindivel.
Entretanto foi Froebel quem avancou um pouco mais além ao propor uma
formacdo aos professores que pudessem trabalhar com criancas para 0s
jardins-de-infancia, porém néo exime dos interesses burgueses de sua época.

Froebel, considerado “Pai do Jardim de Infancia” (EBY, 1976,
p.430), observou que a educagdo acontece nas diferentes fases da vida do ser
humano, e por isso estabelece novos objetivos educacionais que passam a ter
0 homem e seu desenvolvimento como pontos centras de toda sua teoria.

Para ele deve fazer parte da educacdo a formacdo de bons
habitos, o cultivo da docilidade, a educacdo moral e a disciplina. No entanto,
nao fazia parte de sua concepcao educacional o autoritarismo e a coercao, pois
essas atitudes impediriam a educacdo do homem.

Outra grande contribuicdo de Froebel a educacdo esta em seus

estudos e aplicacBes préticas acerca dos jardins de infancia. Dedica seus
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altimos anos a atuacéao junto aos jardins de infancia e a propagando a respeito
da importancia da educacao durante os primeiros anos da vida infantil.

Ele acreditava que é na escola que a crianca deve aprender
coisas importantes para a vida, como 0s elementos essenciais da verdade, da
justica, da personalidade livre, da responsabilidade, da iniciativa, das relacdes
entre as pessoas, ndo apenas estudando de maneira tedrica, mas vivenciando
na pratica.

Para tanto Froebel considera o brinquedo como fundamental
neste processo, assim como o trabalho manual e o estudo da natureza que
também sdo meios educativos. Partindo dos interesses e tendéncias inatos da
crianga para a agdo, o jardim de infancia deve ajudar os alunos a se
expressarem e a se desenvolverem, baseando-se em atividades praticas.
Dentre essas atividades podemos destacar: rodinha de conversa, brincadeiras
ao ar livre, atividades de colagem a partir de figuras geométricas e modelagem.
Froebel destaca ainda a musica como um recurso importante para orientar a
rotina escolar (entrada, saida, recreio, lanche, entre outras).

Idealizou e criou materiais para ajudar do o processo de
aprendizagem da crianga 0s quais sdo importantes para a individualizacao,
formacéao social e exteriorizacdo. Esses materiais eram utilizados para alcancar
objetivos vinculados ao desenvolvimento da crianga a partir de observacao
sistematizada. Para Froebel os jogos sédo as regras, a forma de utilizacdo os

determinantes da agdo sobre os materiais, 0s quais chamou de dons.
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