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RESUMO

Nesta dissertacdo investigamos, dissertamos e refletimos sobre alguns requisitos da
completude profissional do docente de lingua espanhola da perspectiva de
letramentos obrigatdrios e esperados. Procuramos respostas para compreender como
se identifica politicamente os docentes diante de cenarios de incertezas estabelecidos
essencialmente pela Lei 13.415/2017 que excluiu o ensino de lingua espanhola do
NEM. Constitui-se um trabalho qualitativo que buscou na metodologia proposta por
Bardin, 2011, estabelecer um corpus de 8 dissertacbes de mestrado e 7 teses de
doutorado de professores de lingua espanhola de varias partes do Brasil.
Estabelecemos uma linha dialégica com cada dissertacdo e tese com uma base
tedrica em Tardif, 2014, Leffa, 2016, Imbernon, 2010, e Sedycias, 2005, entre outras
e outros. Por entendermos néo ser possivel dissertar sobre a completude profissional
em apenas uma pesquisa, selecionamos 3 variareis que consideramos relevantes na
construcdo da identidade do professor, ou seja, letramentos literarios, as relacdes
étnico-raciais e 0os conhecimentos em politicas publicas educacionais. Por fim,
consideramos como inquietantes as conclusdes da pesquisa porque dissertar sobre a
identidade do professor de lingua espanhola é de uma grandeza subjetiva, pois pode-
se dizer que € infinita e seus limites serdo estabelecidos por suas crencas, paixdes e
escolhas de lutas, visto que mediar conhecimentos de culturas tao vivas e pulsantes,
como do povo hispano falante no cenario mundial irh demandar muita dedicag&o dos
profissionais de educacéo, tendo a certeza que se o fizer, irh impulsionar mudancas
positivas nas vidas de seus estudantes.

Palavras-chave: Formacdo docente, Espanhol, Letramentos, ldentidade politica
pedagdgica



RESUMEN

En esta disertacidon, investigamos, disertamos y reflexionamos sobre algunos
requisitos de la completitud profesional del docente de lengua espafiola desde la
perspectiva de los letramientos obligatorios y esperados. Buscamos respuestas para
comprender como se identifican politicamente los docentes ante escenarios de
incertidumbres establecidas esencialmente por la Ley 13.415/2017, que excluyo la
ensefianza de lengua espafiola del NEM. Constituye un trabajo cualitativo que,
siguiendo la metodologia propuesta por Bardin, 2011, establecid un corpus de 8
disertaciones de maestria y 7 tesis de doctorado de profesores de lengua espafiola
de diversas partes de Brasil. Establecimos una linea dialégica con cada disertacion y
tesis, con una base tedrica en Tardif, 2014, Leffa, 2016, Imbernén, 2010 y Sedycias,
2005, entre otros. Al entender que no es posible disertar sobre la completitud
profesional en solo una investigacion, seleccionamos 3 variables que consideramos
relevantes en la construccién de la identidad del profesor, es decir, letramientos
literarios, las relaciones étnico-raciales y los conocimientos en politicas publicas
educativas. Por ultimo, consideramos inquietantes las conclusiones de la investigacion
porque disertar sobre la identidad del profesor de lengua espafiola es de una granza
subjetiva, ya que se puede decir que es infinita y sus limites seran establecidos por
sSus creencias, pasiones y elecciones de lucha, dado que mediar conocimientos de
culturas tan vivas y pulsantes como las del pueblo hispanohablante en el escenario
mundial requerira mucha dedicacion de los profesionales de la educacion. Estamos
seguros de que, si lo hacen, impulsaran cambios positivos en las vidas de sus
estudiantes.

Palabras clave: Formacion docente, ensefianza del espafiol, letramientos, identidade
politica y pedagogica
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O SONHO E O CAMINHO ATE A REALIZACAO

A teoria sem a pratica vira “verbalismo”, assim como a préatica sem teoria,
vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a
praxis, a agao criadora e modificadora da realidade (Freire, 1989, p. 67).

Quando eu! era pequena sempre me perguntavam O que eu queria ser
guando crescesse, e a resposta era: “Professora”. E assim, cresci com este sonho.

Em 1984, com 7 anos completos fui para a 12 série na Escola Municipal
Prefeito Heitor Ditzel na cidade de Ponta Grossa no Paran&. O primeiro dia de aula foi
um evento especial para mim e principalmente para minha mae.

Naquela primeira segunda-feira letiva minha mde e minha vO paterna,
deixaram de lado as diferencgas e se uniram para me apoiar em um momento marcante
de minha vida estudantil. Juntas, ajudaram-me a vestir o uniforme, conferiram o
material escolar e minha mae tirou uma foto. A pose classica - eu de pé segurando
minha maleta com um sorriso que disfarcava meu nervosismo. A imagem ficou
registrada na minha memodria, pois jA& ndo existe mais uma versdo impressa da
fotografia.

Minha mée acompanhou-me até a escola para ensinar o caminho, pois dali
em diante eu deveria sempre ir sozinha para a escola, e assim sempre foi.

A Professora Dayse? foi a minha primeira mestra, a qual levei como referéncia
para toda minha vida como estudante. Com ela aprendi as regras ortograficas da
lingua portuguesa e entre todas, recordo com carinho uma classica, a que define o
uso da consoante “m” em palavras como Bombom, Bomba, Pomba, a qual dita que
deve ser escrita sempre antes das consoantes "p" e “b” para a criagao do som de am,
em, im, om, um. Sua didatica era impecavel e com equilibrio entre afeto e disciplina,
aprendi a ler e escrever. Ainda lembro da sensacéo de sentir uma luz acender na
minha cabeca e isto acontecia quando reconhecia as palavras e os seus significados.
Revivo esta emocdo sempre que leio um novo livro, descubro ou aprendo algo novo.

No meu primeiro ano de escola, rapidamente eu flui na leitura e minha outra
avo, a materna, que era analfabeta, me pedia para ler a biblia para ela. A leitura tomou
a maior parte da minha infancia, pois todos da minha familia me presenteavam com

livros.

1 Somente neste pré-capitulo justifica-se o uso da primeira pessoa do singular, visto que trata de uma
escrita autobiogréfica reflexiva e depurativa.

2 Os nomes das pessoas envolvidas nos fatos relatados foram alterados para preservar a imagem das
mesmas.
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Li toda a colecdo de Monteiro Lobato como uma leitora voraz por historias
antes de completar 8 anos. Contudo, hoje quando revivo estas lembrancas literarias,
reconheco o que naquele tempo ndo me dava conta, o fato do modo como a Tia
Anastacia era uma personagem que ndo ganhava seu protagonismo merecido, pois
guem era a verdadeira quituteira e que deixava as criangcas e a boneca de pano
encantados com os bolos, tortas e todas as comilancas era ela e ndo a Dona Benta,
a qual que levou a fama de seus dotes culinarios sem nunca ter passado um café na
vidas e deu titulo para um dos livros de culinarios brasileiros mais vendidos.

Até 1986, periodo que frequentei o Ensino Fundamental | (EFI), fiz as minhas
melhores e mais duradouras amizades. Eu era uma aluna destacada e tinha a certeza
qgue seria professora. As lembrancas mais doces e emocionantes do periodo de
alfabetizacdo foram as da 12 série até a 32 série.

As trés professoras, em ordem, Dayse, Frauk e Sofie foram as profissionais
que hoje posso afirmar, tinham o melhor preparo profissional para ajudar aquelas
criancas dos anos 80 a construir sua base fundamental de aprendizagem. Tanto que,
ja se passaram mais de 40 anos e ainda lembro como aprendi a tabuada, revivo a
aula de ciéncias que explicava como a abelha era importante para nossas vidas e
outros temas que a qualquer momento pode surgir na minha memaria como um destes
tbt® de redes sociais.

Desde meus primeiros meses de vida e até o comeco de 1987 eu morava com
minha avo paterna, por motivos que nao sao relevantes para serem relatados aqui.
Contudo, na 42 série, meu pai levou-me de volta para morar com ele, minha mée e
meu irm&o menor, o qual iria também para a escola no mesmo ano.

E assim, eu e meu irm&o com 7 anos, fomos juntos para outra escola municipal
rural na época, na cidade de Ponta Grossa, que ficava a 2,5 km de distancia de nossa
casa - medida exata confirmada no Google Maps na atualidade. Tinhamos que
percorrer a pé pela estrada rural com chuva, geada, frio, ou seja e em qualquer
condicao climética até chegar na escola todas as manhas.

Minha mée nunca deixou os filhos faltarem a escola. Ela cuidava para que nos
dias de chuva vestissemos mais roupas e levAvamos meias na mochila, pois se
chegassemos molhados na escola deveriamos trocar. Nos dias de geada, iamos para

a escola com as toucas que ela fez de croché. Vale um destaque especial para a

3 Throwback Thursday ou Quinta-feira do Retorno.
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minha touca rosa, que me rendeu dolorosas sessfes de bullying com o apelido de
Pantera Cor-de-Rosa, para além da cor, minhas pernas finas e compridas
colaboraram para o apelido.

Foi meu pior ano na escola. Os motivos sdo varios, mas hoje, depois de
algumas sessdes de terapia, acredito que a participacdo da Professora Heidi foi
determinante para marcar para sempre minha vida. Eu adorava estudar, sempre
estava adiantada nos conteudos, fui incentivada pela minha avé paterna que tinha
uma enciclopédia Barsa em casa, tanto que as minhas brincadeiras preferidas era ser
professora para as minhas bonecas/alunas, isto no periodo que morava com ela. Os
livros da Barsa eram meu referencial teérico para preparar meus imaginarios planos
de aula durante os anos de 84, 85 e 86.

A Professora Heidi, era uma mulher alta, bonita, sempre usava batom e
maquiagem nos olhos. Todos os dias ela chegava na sala de aula com seu sapato de
salto fino e alto, fazendo aquele barulho peculiar das marteladas de um ferreiro. O
rigor era a marca de sua personalidade. Nunca vi um sorriso daquela mulher. Séo
poucas as lembrancas relacionadas a aprendizagem de matemaética, portugués ou
ciéncias deste periodo escolar. Nesta escola, no ano de 1987 eu fiquei de castigo mais
de uma vez. O mais comum era ficar virada para a parede no canto atras da porta em
pé por uma hora. Porque? Talvez eu perguntei alguma coisa para a professora que
nao era para perguntar. Outra vez o castigo foi ficar de joelho nas pedrinhas que
ficavam no jardim. Motivo? Porgue eu fiz muito rapido as atividades e estava ajudando
algum colega ao lado. Também lembro dos puxdes de orelha e os muitos gritos. Sobre
a literatura, gramética, matematica ou ciéncias, nada, ndo lembro de nada deste
periodo.

Hoje sei que a mudanca de escola, ficar longe de meus melhores amigos e
amigas e voltar a viver com meu pai, principalmente, afetaram muito esta fase da
minha vida. Para além de ter que assumir a responsabilidade de acompanhar meu
irmao na escola, o que para uma crianga de 10 anos n&do era uma tarefa simples.

Nesta escola, aprendi e vivenciei sobre bulling e violéncia contra crianca.
Situacdo que ndo podia ser evitada, pois no periodo o ECA* ainda ndo estava em
vigor.

Quase reprovei, minhas notas que antes eram 100 em todas as disciplinas,

4 A Lei federal n. 8.069/1990 conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), é o marco
legal e regulatério dos direitos humanos de criangas e adolescentes no Brasil.
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na 42 série cairam para 7 e muitas 5. Mas, terminei o EFl e em seguida iria para a
escola estadual, cursar a 52 série, hoje é a 62 série do EFII.

Iria. Mas, meu pai um religioso fanatico, ouviu do pastor na igreja evangélica
gue as mulheres nao deveriam frequentar a escola, pois iriam se desviar do caminho
do “senhor”. Aqui ressalto que escrevo “senhor”, com letra minuscula porque ndo € o
mesmo Senhor Divino que hoje conheco.

Nos anos de 1988 e 1989 eu fiquei fora da escola, tempo suficiente para minha
mae conseguir se organizar e fugir de casa num sabado a tarde levando eu e meu
irmao, enquanto o meu pai estava orando na igreja. Minha mée nao podia mais viver
uma vida sem esperancgas para os filhos.

Neste periodo de dois anos, todos 0os meus livros foram queimados pelo meu
pai, inclusive aquela foto do meu primeiro dia de aula. Eu s6 tinha autorizacédo para
ler a biblia. Entéo, li as escrituras sagradas inteiras com apenas 11 anos. Também s6
podia escrever oragdes e copiar 0s hinos da igreja.

Este foi o tempo das fogueiras, primeiro os livros, depois fotos e documentos,
até chegar a vez das minhas bonecas/alunas. Por que? O pastor Unico autorizado a
assistir televisao e ir ao cinema, assistiu ao filme Brinquedo Assassino® e no momento
da pregacdo, como bom pastor de ovelhas e enviado “daquele senhor”, avisou para
as familias que tomassem cuidado, pois o demdnio poderia estar nas bonecas de suas
filhas.

Depois de tantos episddios de violéncia fisica e psicologica foi em dezembro
de 1989 que minha mé&e tomou uma atitude e com seu casal de filhos foi morar em
um quarto pequeno na casa de uma amiga, que como ela, acreditava que uma mulher
deveria ser livre. Ela queria uma vida melhor para seus filhos e estava disposta a lutar.

A partir dos anos 90, minha vida académica deslanchou. Fiz todo o EF Il em
escola publica, conciliando trabalho e estudos com meus 12 anos. Pois trabalhar com
12 anos neste periodo era uma pratica normal, pois ndo existia as politicas de
assistencialismo e tdo pouco as leis de protecado a crianca e adolescente. Minha méae
aceitou que eu fosse uma espécie de dama de companhia/empregada
domeéstica/cuidadora de uma senhora de 85 anos que tinha ficada viava e a familia
nao queria que ela ficasse sozinha. Assim, em troca de comida, cama e permitir que

eu fosse a escola, eu fui aceita na casa desta familia como uma trabalhadora nao

5 Lancamento do Filme no Brasil foi no fim de 1988. Um filme de suspense e terror em que o boneco
Chucky personifica um serial Killer.
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remunerada. Fiquei 14 até completar 14 anos. Mantive um bom desempenho escolar
e esta base foi imprescindivel para a continuacéo dos estudos.

Nesta época também tive professores que marcaram e influenciaram minha
trajetoria académica, um exemplo € o professor de matematica que me ensinou a
amar os numeros tanto que fiz vestibular para Licenciatura em Matematica e
frequentei 1 ano o curso na UEPG em 1999, mantendo o sonho de me tornar
professora.

Contudo, no Ensino Médio novamente vivi um periodo dificil. Em 1991, minha
mae ja tinha conseguido se estruturar financeiramente e eu pude voltar a morar com
ela e comecar a planejar meu futuro. Fui matriculada nos cursos técnicos que o Senac
oferecia, assim fiz, datilografia e auxiliar administrativo, vislumbrando com 15 anos
comecar a trabalhar em uma empresa e ter meu salario. Mas, viviamos em uma época
que ainda nao tinhamos acesso a muita informacdo e minha mae também estava
passando por uma fase confusa da vida de mulher dela, a consequéncia foi que meu
primeiro amor foi por um homem com transtorno narcisista.

Casei-me com 15 anos em 1992, por amor ou por ignorancia, hunca vamos
saber. Um marido violento. Era 0 mesmo padréo familiar que eu vivia na infancia. Eu
precisava trabalhar para ajudar a sustentar a casa, e gracas aos esfor¢cos da minha,
ja tinha um preparo para me inserir no mercado de trabalho. Entéo, os estudos para
alcancar um curso superior ficavam em segundo plano. Fiz 2 anos de cursinho pré-
vestibular entre os anos 1996 e 1998. Eu queria cursar licenciatura em Letras, mas o
marido e a mae nao deixaram. Porque? Segundo a opinido dos dois, professora
ganhava muito pouco e iria sofrer cuidando dos filhos dos outros. E eu ndo era uma
jovem gue questionava as autoridades, s aceitava.

Foram 2 vestibulares para engenharia de alimentos, sem sucesso. Até que
em 1999 eu consegui passar no vestibular para tecnologia em alimentos na
UTFPR/PG e em licenciatura em matematica na UEPG, e o marido narcisista impos a
condicdo de que eu poderia frequentar os dois cursos e deixar de trabalhar, mas a
prioridade seria o primeiro curso.

Entrar na universidade abriu um mundo novo no limitado universo que eu vivia.
Com 23 anos eu fiz meu primeiro e-mail, entrei para o0 movimento estudantil, aprendi
a preparar seminarios e me preocupar com minha carreira profissional e finalmente
comecei a questionar. Os livros voltaram para minha vida, mesmo sendo livros

técnicos eu estava sempre com um por perto.
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Como todos esperavam nao consegui fazer os dois cursos concomitante,
desisti de matematica depois de cursar o primeiro ano, obedecendo as ordens do
marido que provia meu sustento. Nao poderia ser professora e deveria trabalhar na
industria, pois era onde os melhores salarios estavam, segundo opinido do marido
violento e opressor que eu tinha na época.

Nos quatros anos de curso na UTFPR/PG mais uma vez tive professores
extraordinarios. Ressalto em especial o Professor Paulo, que me acompanhou desde
0 primeiro ano, primeiro com a iniciacao cientifica, depois estagio e por fim o TCC.
Este professor me fazia pensar, me dava espaco para questionar e me mostrou que
o mundo era feito de oportunidades, bastava eu identificar e agarrar uma para mim.

Durante a graduac&do o marido aceitou que eu me dedicasse exclusivamente
aos estudos, ele proveria 0 sustento da casa. E eu paguei 0 preco por aceitar esta
condicdo. Foram 3 anos e 6 meses de humilhac&o, insultos, violéncia moral,
psicoldgica e fisica, porque eu ndo trabalhava e dependia do dinheiro dele para comer,
me vestir e viver.

Mesmo com meus resultados académicos excelentes e com uma perspectiva
de sair da universidade com um promissor emprego, ndo foram suficientes para
sustentar o casamento toxico. No ultimo semestre em 2004, depois de descobrir uma
traicdo que gerou uma gravidez na amante, eu coloquei tive a coragem de por fim no
casamento.

Mais uma vez, os professores fizeram diferenca na minha vida. O divércio nédo
foi facil. A violéncia da parte dele era constante, pois ndo aceitava ser deixado. Eu
tinha apoio da minha mae e s6. Tive problemas com alcoolismo e quase perdi o
semestre. Nao perdi porque os professores se uniram para me apoiar. A Universidade
tinha um departamento com assistente social e psicéloga. Fui amparada e motivada
a terminar o curso com a minha turma, e assim o fiz.

Foram as conversas com o professor Carlos, Paulo, Elisabete, Renata e Julio
que me deram forcas para chegar até o dia da colagéo de grau. Eu recordo que tinha
um sentimento de gratidao por eles acreditarem em mim e ndo podia decepciona-los.

Passada a formatura, eu ja trabalhava em um laboratério de controle de
qualidade de uma farmacia de manipulacéo e estava sentindo que a ferida do divércio
estava cicatrizando, foi entdo que surgiu uma oportunidade de ir morar em Portugal
em 2006. E fui.

Eu tinha a intencéo de cursar gastronomia, pois a minha paixao na época era
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cozinhar. Morei por 6 anos entre Lisboa (Portugal), Mafra (Portugal), Madri (Espanha),
estudei hotelaria com especializacdo em gastronomia aproveitando uma vaga com
cota para brasileiros na Escola de Hotelaria do Estoril. La trabalhei e me refiz como
mulher e profissional.

Também tive professores marcantes nesta fase, como o Jaime que me dizia
gue eu passava bem como uma francesa e iriam me aceitar em qualquer lugar. Isto
porque nos meados de 2007 até 2009 havia um preconceito enraizado com a mulher
brasileira em Portugal. Os hotéis evitavam contratar, pois tinhamos a fama de sermos
caca maridos europeus. Outro professor foi 0 Chefe Paulo, que me chamava de india,
pois ele acreditava que o Brasil era so a floresta amaz6nica e sempre me perguntava
se eu ja tinha encontrado uma onga ou um jacareé.

Até que em 2012 encerrei esta fase e regressei para o Brasil. Eu buscava
constantemente uma felicidade e ndo entendia o que me faltava. Entédo, voltei para
casa da minha méae por diversos motivos.

O sonho de ser professora nunca apagou da minha memdria. Ainda em
Portugal tracei um plano profissional para mim e com minhas economias abri uma
escola de gastronomia. Cheguei no Brasil em 12 de novembro de 2012 e 7 de fevereiro
de 2013 eu inaugurei o Espaco Gostoso Escola de Gastronomia em Ponta Grossa-
Parana. Comecava minha trajetéria como docente.

De 2013 até 2017 trabalhei mais como chefe de cozinha do que lecionando,
mas tive bons momentos em sala de aula, palestras, cursos de formacédo que foram
acendendo a chama de professora lentamente.

Hoje conhecendo os estudos de Paulo Freire e seus estudos, entendo o
qguanto foi importante para minha formacéo profissional essa trajetoria em outros
contextos educacionais, pois além de despertar em mim o sonho adormecido, me
proporcionou o contato com jovens e adultos estudantes que buscavam na educacao
sua liberdade, aquela mesma liberdade que minha méae acreditava.

Em marco de 2017 minha vida financeiramente era estavel e eu tinha um
trabalho que me pagava muito bem como coordenadora de alimentos e bebidas em
um hotel de rede nacional. Mas, todos os dias eu voltava para casa incomodada com
diversas situacdes que presenciava. E sempre me questionava: Sera que o que faco
€ importante para o mundo?

Como ja tinha alcangado o apice de minha carreira como chefe de cozinha,

decidi voltar a Universidade e fazer o curso de Letras. S6 que um cancer mortal levou
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minha mée em 97 dias no ano 2017. Depois de um periodo de férias e licenca de luto
eu teria que voltar ao meu emprego. Nao pude. Me sentia sufocada com os valores
gue a empresa me imputava todos os dias.

Entdo, pedi minha demissédo, fui em uma loja de livros usados, comprei
apostilas de preparacdo para o vestibular e mergulhei nos estudos. Passei no
vestibular do verdo de 2018 para Licenciatura em Letras/Espanhol na UEPG.

Durante os 4 anos do curso aproveitei 0 maximo das oportunidades
académicas. Fiz iniciacéo cientifica em literatura, com o projeto que analisou obra dos
Racionais Mc’s, Sobrevivendo no inferno. Participei do projeto Residéncia Pedagdgica
e no ano de 2022 me formei Professora de Portugués/Espanhol pela UEPG.

Desde o ano de 2019 comecei a trabalhar como docente/académica pelo PSS
da SEED/PR. No primeiro ano assumi turmas de 2° e 3° ano do EM com a disciplina
de lingua espanhola, depois passei a ministrar aulas de portugués para 9° ano do EF
.

Em 2020, fui também contratada por uma escola privada para ministrar aulas
de lingua espanhola para todas as turmas, desde a 52 série do EFI até a preparacao
para o vestibular com o 3° ano do EM. A experiéncia profissional na escola privada
proporcionara-me espaco para desenvolver meu TCC, para além de me forcar a
imprimir minha identidade didatico pedagdgica, mesmo antes de estar oficialmente
declarada licenciada pela Universidade. Importante ressaltar que durante o ano de
2020, inicialmente as aulas foram presenciais e a partir do decreto estadual n°® 4.253
da Secretaria de Saude em conjunto com a SEED/PR de 16/03/2020 que determinou
o fechamento das escolas por conta da pandemia da Covid-19, as aulas passaram ao
modo online via plataformas de video chamada. Em 2021 as aulas foram hibridas, ou
seja, aulas online e presenciais e no 2° semestre deste mesmo ano 100% aulas
presenciais na escola privada. Ainda em 2020, conciliei dupla jornada entre a escola
privada e contratada pela SEED/PR para ministrar aulas no CELEM/PG, espaco
escolar que me trouxe outra bagagem profissional, visto que os alunos formavam um
publico que procuram a lingua estrangeira com objetivos diferentes dos que
frequentam a disciplina curricular.

Diante do exposto, um olhar para o passado e as influéncias que os
professores exerceram na minha trajetéria de vida, escolar e académica foi
imprescindivel para tecer esta escrita autoetnografica curativa. Saber que professora

quero ser foi e € um dos impulsionadores que me motivaram a buscar a formacéo
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continuada no Programa de Pés-graduacao da UEPG.

Expor a nossa proépria trajetoria de vida, por vezes, € desconfortante e ao
mesmo tempo desopilante. Desconfortante porque ndo é um exercicio simples
revisitar feridas muitas vezes mal cicatrizadas. Entretanto, € uma escrita capaz de
desopilar e expurgar os paradigmas que muitas vezes causam entraves no
desenvolvimento profissional.

Esta breve descricdo dos ultimos 40 anos do meu caminho académico serve
COMO escusa e pretexto para justificar meu interesse na formacéo docente, e ndo so,
0 que proponho em minha pesquisa, faz parte da minha experiéncia profissional,
mesclada com minhas lutas pessoais como mulher que reconhece na educacgéo o
anico caminho para a liberdade.

Por conseguinte, retomando a epigrafe de abertura deste texto, Freire foi
capaz de traduzir meus anseios como docente quando afirma que “A teoria sem a
pratica vira ‘verbalismo’, assim como a pratica sem teoria, vira ativismo [...]" e assim
comeca a sedimentar a estrada que conduz a minha jornada profissional como
docente de linguas e mais, como mulher liberta pela educacéao.

Durante a graduacé@o em Letras/Espanhol era inevitavel, ndo lembrar de todos
os exemplos de professores que passaram pelo meu caminho como estudante e o
guanto meu destino foi afetado por suas atitudes. Olhar para 0 meu horizonte como
profissional da educacéo e sentir a responsabilidade ética, politica e social sobre os

ombros me fez refletir sobre minha formacao inicial e continuada.
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INTRODUCAO

A justificativa para esta pesquisa origina-se, em primeiro lugar de um anseio
pessoal, pois como professora de carreira, entender, compreender e aplicar conceitos
que determinam a qualificacdo de um profissional torna-se uma obrigagdo para
fundamentar a formacéo como docente de lingua espanhola®, dito de uma perspectiva
individual. Em segundo lugar, como professora de escola publica sinto-me compelida
a assumir um compromisso com outros professores pesquisadores dentro do espaco
educacional, que querem construir e promover processos de ensino e aprendizagem
criticos e libertadores, para tanto somente com conhecimento fundamentado em
teorias alinhadas com o mesmo objetivo é possivel concretizar uma formacédo de
agentes mais que mediadores na educacdo, também, agentes sécios politicos que
mobilizam e transformam os saberes.

Logo, o objetivo central desta dissertacdo € investigar, dissertar e refletir sobre
alguns pontos fundamentais da completude profissional do docente de lingua
espanhola que enfrenta e enfrentard um mercado de trabalho desafiador em tempos
politicos, sociais e econdmicos de incertezas, essencialmente apos a implantacao da
Lei 13.415/2017 que excluiu o ensino de lingua espanhola do Novo Ensino Médio
(NEM) e passou apenas a lingua inglesa como obrigatéria. Destaca-se que o0 ponto
crucial € como as politicas publicas educacionais refletem nas identidades didaticos-
pedagogicas dos professores brasileiros e como os professores pesquisadores
expdem em suas producdes académicas suas percepcdes sobre tais.

A problematica central que mobilizou esta pesquisa esta no impacto que a Lei
13.415/2017 causou no sistema de educacéao afetou ndo so6 os estudantes que deixam
de ter acesso a uma das principais linguas estrangeiras faladas no mundo, mas
também no mercado de trabalho, pois com a exclusdo da grade curricular do sistema
de ensino brasileiro, a carga horéaria de lingua espanhola € reduzida drasticamente,
consequentemente, professores que tinham dedicacao exclusiva para o ensino de

lingua espanhola, perdem espaco, salarios e reconhecimento profissional.

6 Optou-se por sempre usar os termos “espanhol” e “lingua espanhola”, quando se refere a lingua e ao
ensino da lingua, por entender que no sistema educacional brasileiro ainda s@o estas as expressdes
padrdes para referir-se a lingua e ao ensino da lingua. Consideramos que 0 uso da expressao
castelhano ou ensino da lingua castelhana esta alinhado com os posicionamentos politicos defendidos
nesta pesquisa, contudo optamos por manter-se dentro do padrdo como uma escolha lexical apenas.
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Ademais, se ndo é ofertado pelo Estado vagas de trabalho para professores
de lingua espanhola, o sistema de ensino superior também sofre, pois quem ira se
interessar em realizar vestibular para os cursos de Licenciatura Letras/Espanhol, se 0
mercado de trabalho brasileiro ndo oferece uma perspectiva de carreira. Ressaltando
que somente o mercado de trabalho privado ndo € suficiente para suprir a demanda
de profissionais formados e atuantes.

Assim, para compreender o processo de formacéo do professor de lingua
espanhola, optamos por enquadrar os discursos encontrados em trabalhos
académicos dos professores pesquisadores da lingua espanhola de varias
universidades brasileiras, os quais fazem parte do corpus da pesquisa em dois eixos,
os letramentos esperados e letramentos obrigatorios, ademais, fizemos confrontos
com a nossa pratica e com as teorias de ensino de lingua estrangeira.

Também, faz-se necessério explicar porgue a escolha de um recorte temporal
de trabalhos divulgados entre 2017 e 2023, a qual deu se por fazer parte primeiro do
tempo da formacéo e insercdo no mercado de trabalho da pesquisadora e segundo
por que em 2017 iniciou a mudanca do cenario para ensino de lingua espanhola no
sistema educacional por conta da promulgacéo da Lei 13.415/2017, fomentando a
organizacdo de movimentos sociais como o #Ficaespanhol em todo o Brasil.

Importante ressaltar, a obviedade da escolha da constituicdo do corpus ser
exclusivamente de professores pesquisadores de lingua espanhola, pois sdo estes
agentes que de algum modo podem oferecer ao sistema politico e educacional novos
caminhos, e evidenciar o quanto a lingua espanhola pode ser impulsionadora de
transformacdes necessarias em uma sociedade que ainda é racista em alguns meios,
preconceituosa em outros e excludente em alguns casos. Acredita-se no carater
formador e (trans)formador destes e outros profissionais da educacédo para que a
sociedade brasileira no futuro possa se consolidar como justa e democratica para
todos os grupos sociais, e 0 melhor caminho ainda é a educacéo.

Do mesmo modo, tratar de ensino de lingua espanhola, exige do docente um
posicionamento politico, pois a 22 lingua mais falada no mundo, sé alcancou este
status porque o fato historico que aconteceu no século XVI, a colonizagéo espanhola
nas Americas, mudou o curso da vida de civilizagfes originarias e nao se pode ignorar
guantas vidas sofreram e o0 quanto ainda afeta o cotidiano de muitos povos falantes
da lingua espanhola. Assim sendo, optamos por trabalhar em nossa pesquisa com

professores pesquisadores, que assim como ndés, defendem o ensino da lingua
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espanhola decolonial, ou seja uma lingua de fronteira. Acreditamos que a Lingua
Espanhola dos paises fronteiricos como Peru, Argentina, Bolivia, Colémbia,
Venezuela, Paraguai, Uruguai e outros latino-americanos como Cuba e México, estao
mais ao alcance dos estudantes brasileiros seja nas novelas e séries de televisao ou
por conviver com imigrantes na escola ou no trabalho, visto que o movimento de
imigracao deste paises é uma realidade dos ultimos 5 anos dentro do Brasil.

Ressaltamos que ndo temos a pretensédo de rejeitar completamente o ensino
da lingua espanhola monarquica, regida pela RAE (Real Academia Espanhola),
contudo precisamos adaptar-nos a uma realidade em que o docente ter4 apenas 2
aulas semanais de lingua espanhola para ofertar uma variedade de temas sobre a
politica, cultura, histéria de 21 paises hispano falantes, assim sendo, fazer escolhas
linguistica € uma estratégia didatica.

Outro ponto que justifica priorizar o ensino de lingua espanhola dos 19 paises
latinos americanos € a localizacdo geografica em relagcdo ao Brasil, visto que a
possibilidade de convivio, turismo, negdcios, trabalho com os latinos é maior que com
o espanhol europeu.

Entendemos também que a lingua nos tempos digitais ndo tem fronteira, no
entanto, defendemos priorizar o ensino de uma lingua decolonial e dar-se a conhecer
o que for necessario sobre a lingua espanhola colonial, acreditando que o estudante
ird fazer escolhas em sua formacédo continuada.

Programas do governo como o Mais Médicos inseriu no sistema de saude os
médicos cubanos em cidades do interior do Brasil e 0 crescente movimento de
imigrantes venezuelanos obrigou o governo federal a montar um dos maiores
programas de acolhida nas fronteiras com a Venezuela e Colémbia.

Sendo assim, entende-se que posicionar politicamente diante do ensino de
lingua espanhola & assumir um compromisso ético com todos o0s povos latino
americanos que por vezes sofrem as mesmas agruras que o0 povo brasileiro, pois
estdo fadados a depender das politicas publicas, que nem sempre sao efetivas.

E neste mote, reiteramos que o professor de lingua espanhola precisa ter a
consciéncia que a formacao de sua identidade didatico-pedagdgica deve ter uma base
politica e social, que por vezes a universidade na sua formacdao inicial ndo podera
fornecer todos os subsidios para que possa articular com suas escolhas discursivas.

Dessa maneira, defendemos que os resultados desta pesquisa poderdo

expandir os conhecimentos e novos saberes de docentes de lingua espanhola, por
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consequéncia dar subsidios aos professores para aprimorarem suas préaticas de
ensino e aprendizagem e assumirem posicionamentos diante de lutas como o

antirracismo e a incluséo social dentro do espac¢o educacional.

OBJETIVOS DA PESQUISA

1. Investigar em dissertacfes de mestrado e teses de doutorado de professores
de lingua espanhola como expdem suas identidades didaticos pedagdgicas e
politicas;

2. ldentificar os letramentos obrigatérios e esperados nos discursos de
professores pesquisadores de lingua espanhola em seus trabalhos
académicos;

3. Dissertar sobre a completude profissional do professor de lingua espanhola
com uma base tedrica de pesquisadores da area de ensino de lingua
estrangeira;

4. Refletir sobre os desafios que o docente de lingua espanhola enfrenta e

enfrentard com as mudancas causadas pela Lei 13.415/2017.

PERGUNTAS DA PESQUISA

e A guestdo norteadora da pesquisa é como os docentes de lingua espanhola
expdem em suas dissertacdes a identidade politica pedagdgica?
e A formacdo do professor de lingua espanhola é suficiente para qualificar-se

como um agente-socio-politico?

ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo esta organizada em capitulos, contudo inserimos um preé-
texto que consideramos imprescindivel para entendermos a nossa trajetéria
académica até chegar ao Programa de P6s-Graduacédo da UEPG e submeter o projeto
gue gerou esta pesquisa. O pré-texto que € uma autobiografia importante para dar
suporte histérico e politico, essencialmente para as consideracoes finais e justificar
alguns posicionamentos durante as discussdes ao longo da dissertacao.

Consideramos o pré-texto como uma marca humana a dissertacdo em uma tentativa
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quase literaria, sem pretensdo, impactar o leitor com as experiéncias de vida dentro
de espacos educacionais.

Em seguida, estruturamos a dissertacdo propriamente dita em capitulos da
seguinte maneira: temos aqui na introducdo as justificativas para a realizacdo da
pesquisa, 0 porqué da escolha do corpus, quais questionamentos pretendemos
responder durante a discussao dos resultados, os objetivos da pesquisa e de que
contexto iremos defender o ensino da lingua espanhola.

A sustentacdo argumentativa da dissertacdo tem como base o capitulo | —
Teorizando, onde explanamos algumas indicacdes e implicacbes teoricas, definimos
termos que serdo usados durante a redacdo desta dissertacdo e relacionadas a
formacdo da identidade didatico pedagodgica do professor de lingua estrangeira e
ensino de lingua espanhola e o ensino de lingua espanhola no Brasil. Para este
capitulo refletimos com uma base tedrica de: Tardif (2014), Leffa (2008, 2016), Freire
(1996, 2001), Imberndn (2010), Braga (2013), Sedycias (2005).

No capitulo Il — Metodologia e dados coletados, houve idas e vindas durante
0 processo de pesquisa para estruturar o corpus até encontrar o método proposto por
Bardin (2011), que em uma abordagem qualitativa que interligou as teses e
dissertacdes dos professores e pesquisadores de lingua espanhola que atenderam os
objetivos da pesquisa, compondo um corpus robusto de reflexdes criticas sobre a
formacdo do professor de lingua espanhola.

Para o capitulo 1l - A formacdo da identidade do docente de espanhol,
mapeamos entre o0s discursos proferidos nas teses e dissertagbes como 0s
professores de lingua espanhola se posicionam e delineamos os letramentos
esperados e obrigatdrios de cada um. Por fim, refletimos com a ajuda de Tardif (2014),
Leffa (2028, 2016) sobre a construcdo da identidade didatico pedagogica do professor
de lingua espanhola.

No capitulo IV — Variaveis determinantes na constru¢cdo da identidade do
docente de lingua espanhola, refletimos sobre 3 varidveis que, em nosso
entendimento como professoras de lingua espanhola e pesquisadoras, sao de
extrema importancia para a construcdo da identidade didatico-pedagogica e politica
do docente, ou seja, conhecimentos em literaturas espanhola candnicas e nao
candnicas, as questdes étnicos raciais no ensino de lingua espanhola e como as
politicas publicas educacionais afetam o sistema de ensino de lingua espanhola e as

carreiras dos docentes.
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Finalmente, nas consideracdes finais que nomeamos como inquietantes,
respondemos as questdes norteadoras da pesquisa e, sobretudo, refletimos sobre as
identidades didaticas e politicas que os professores pesquisadores de lingua
espanhola de diversas partes do Brasil expbem em seus trabalhos académicos.
Também propomos outras questdes relacionadas a completude da qualificacdo do
profissional de lingua espanhola e aquisicao de letramentos que nédo foram discutidos
nesta pesquisa, como o letramento digital e seus desafios.

Concluimos que dissertar sobre algumas questdes relacionadas a formacéo
da identidade do professor de espanhol, como as relacdes étnico raciais precisam de
mais vozes para dar forcas as reflexdes, visto que a realidade destes grupos ainda é
viver em situacdes de excluséo, racismo e desigualdade em toda a América Latina.
Por fim, confirmamos nosso posicionamento como agente-sécio-politico dentro de um
sistema educacional que precisa ser critico e democratico, pois acreditamos que a
lingua espanhola tem muito potencial para promover um espagco que pode gerar

muitas transformac@es na sociedade.



25

CAPITULO 1: TEORIZANDO

Tendo em vista a tessitura de uma dissertacdo que aponte como a criticidade
dos professores pesquisadores selecionados para 0 corpus surge em seus discursos
diante de questdes politicas, culturais e historicas relacionadas com o ensino de lingua
espanhola, faz-se imprescindivel definir com clareza termos que serdo balizadores
durante as analises e discusséo dos resultados.

Neste capitulo iremos explanar e definir expressdes como: letramentos,
identidade didatico pedagdgica e algumas escolhas discursivas dentro das teorias de
ensino de lingua estrangeira e mais, como construimos um modelo basico de
completude profissional para o docente de lingua espanhola.

Ademais, iremos discutir também o potencial da lingua espanhola dentro do
sistema de ensino como promotora de espacos dialdgicos para as questdes étnicos
raciais dentro da América Latina.

Sendo assim, primeiro vamos retomar os objetivos da pesquisa, ou seja,
investigar, identificar e refletir sobre a como o professor pesquisador brasileiro de
lingua espanhola se posiciona diante das mudancas do cendrio educacional para o
ensino da lingua, dentro do periodo que compreende a promulgacdo da Lei
13.415/2017, ou seja 2017 até o fim de 2023.

Entendemos que a pesquisa aqui realizada € uma revisao bibliogréfica, pois
selecionamos dissertacbes de mestrado e teses de doutorado de diversas
universidades publicas brasileiras para leituras e analises das redacbes dos
professores pesquisadores de lingua espanhola, contudo, optamos por usar a
expressdo - analisar discursos - pois vislumbramos uma pesquisa que reuniu um
grande grupo de professores pesquisadores em um espaco imaginario confinado pela
pesquisadora e sua orientadora para ler seus posicionamentos, anseios e criticas
dentro do processo de ensino e aprendizagem de lingua espanhola, no cenario ja
supra citado.

N&o temos a pretensao de alterar definicdes de palavras ou criar novas, e sim
propor uma possibilidade de expressao advinda de uma concepg¢ao que nomeamos
como literatura cientifica.

Entdo, quando nos referimos a discursos dos professores pesquisadores,
estamos indicando que lemos e identificamos em seus trabalhos académicos suas

vozes e suas identidades, sem interferéncia de outros tedricos, ou seja, identificamos
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cada — eu professor — dentro das dissertacOes e teses, e a partir desta premissa
refletimos e argumentamos as questdes fundamentadas nas teorias de ensino de
lingua estrangeira.

Em suma, reconhecer o discurso dos professores pesquisadores € importante
para a reflexdo final nesta pesquisa, visto que o cenario delineado pela implantacao
das novas politicas publicas ndo esperanca os docentes atuante e muito menos 0s
futuros docentes, além de imprimir a veracidade das identidades didaticas
pedagdgicas e politicas dos professores pesquisadores selecionados para 0 corpus

da pesquisa.

1.1 O QUE E SER PROFESSOR

Saber o que é ser professor, dentro desta pesquisa, vai muito além da
definicdo do senso comum, o qual entende que ser professor € alguém que ensina e
assume um compromisso com a educacdo de criancas e jovens. Comumente o
profissional da educacao € rotulado pela sociedade como herdi, ou seja, aquele
humano capaz de realizar feitos incriveis, € uma pessoa que consegue agir diante de
situacdes de extrema tensdo, e/ou abdicar de sua seguranca pessoal como um ato de
heroismo voluntario. O dicionario Houaiss apresenta esta definicao: herdi € o “[...]
individuo notabilizado por suas realizacdes ou capaz de suportar exemplarmente uma
sorte incomum [...]" (Houaiss, 2009, p. 1014).

Sendo assim, vamos definir o que € ser professor dentro dos limites tedricos
para refletir porque em alguns momentos o docente é visto como her6i, quais sao 0s
fatores que influenciam a opinido publica para a construcdo da imagem de um
profissional capaz de realizar grandes feitos.

Para tanto, comecamos com Tardif (2014) que afirma: Parece banal, mas um
professor €, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja fun¢do consiste em
transmitir esse saber a outros (Tardif, 2014, p. 31).

Ja Leffa (2016) delimita que “Professores séo obrigatoriamente pessoas com
formacdo académica” e “[...] que requer preparagao especial’, contudo, o tedrico
também pressupde que o professor € um educador (Leffa, 2016, p. 27).

Com efeito, as definicbes dos pesquisadores que estudam o ensino de lingua
estrangeira, supracitados, apontam para um modelo de profissional que

necessariamente precisa primeiro adquirir 0s conhecimentos teoricos para tornar-se
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um mediador dentro de um espac¢o educacional.

No entanto, ndo podemos deixar de citar a definicdo pejorativa e inaceitavel
gue o dicionario Houaiss apresenta para o termo professora: prostituta com quem
adolescente se iniciam na vida sexual’ e para professor: “aquele que professa uma
crenga, uma religido, aquele que ensina, ministra aulas” (Houaiss, 2009, p. 1557).

E também, para fechar a lista de definigbes, consideramos buscar na
Inteligéncia Artificial do google (IA GOOGLE, 2024), a qual afirma que ser professor é
uma profissdo que envolve ensinar, compartilhar conhecimentos, construir
conhecimentos com os alunos, corrigir, apresentar caminhos e possibilidades, bem
como, ser professor ainda segundo a IA, € um compromisso consigo mesmo, uma
misséo cotidiana e um legado.

Assim sendo, entendemos que tanto as informacdes que alimentam o banco
de dados da IA, assim como o senso comum e, infelizmente o dicionério, ainda estdo
presos a um modelo de professor Jesuita, ou seja, aquele que foi enviado para as
terras recém invadidas para domesticar e escravizar 0s povos originarios, visto que
ainda encontramos termos como legado e missédo, o que ndo condiz com 0 que 0S
tedricos afirmam sobre o que é ser um professor.

Obviamente concordamos que para ser professor deve-se considerar uma
formacao afetuosa, amorosa, empatica e ter a consciéncia que sera um profissional
capaz de intervir na realidade de muitos individuos, contudo esta premissa nao pode
ser a mais relevante, visto que quando o profissional € disposto em uma plataforma
de heroico, missionario, também ¢é visto como um individuo que ndo necessita de
valorizac@o financeira, pois € seu legado transformar as vidas de seus alunos.
Situacdo que torna-se muito conveniente para o poder publico, principalmente.

O educador Paulo Freire (1996) em suas obras se refere aos professores de
diferentes formas — educadores, ensinantes, mediadores e que “ninguém comega a
ser professor numa certa terca-feira, as 4 horas da tarde. Ninguém nasce professor
ou marcado para ser professor. A gente se forma como educador, permanentemente,
na pratica e na reflexdo sobre a pratica” (Freire, 1991, p.58).

Um dos mais importantes pesquisadores da area da educacao e referéncia no
mundo para as teorias de ensino e aprendizagem, Paulo Freire explica que ser

professor € uma responsabilidade ética e afirma que:
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O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo contetdo
ndo deve significar, de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar
sem competéncia para fazé-lo. Nao o autoriza a ensinar o que nao sabe. A
responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe coloca o dever
de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua
atividade docente. Esta atividade exige que sua preparacao, sua capacitacao,
sua formacédo se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente,
se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma
formac&o permanente do ensinante. Formacao que se funda na analise critica
de sua prética (Freire, 1997, p.19).

Assim, entendemos que ser professor € adquirir as competéncias necessarias
para que possa mediar conhecimentos dentro do processo de ensino e aprendizagem
com criticidade, sendo que o profissional deve ter a consciéncia de que o processo de
formacao ndo é finito, pois um dos fatores primordiais de sua completude profissional
€ a capacidade critica sobre sua pratica e sobre os acontecimentos cotidianos, ou
seja, um professor € aquele que é capaz de construir sua identidade didatica-
pedagogica e tornar-se um agente socio-politico dentro do espaco educacional, para
além de suas habilidades emocionais.

Do mesmo modo, concluimos que ser professor de lingua espanhola é
compreender que o processo de formacdo precisa ir além da aquisicdo das
habilidades de leitura, escuta, escrita e fala, especialmente por se tratar de uma lingua
com uma capacidade de mobilizar ideias e saberes criticos sobre acontecimentos
historicos, como exemplo, a colonizacdo, o exterminio de culturas milenares, as
guestdes étnico-raciais, 0 preconceito racial e mais.

Assim sendo, para concluir a definicdo do que é ser professor, é de bom senso
analisamos o que os Referenciais Curriculares Nacionais dos cursos de bacharelado
e licenciatura do Ministério da Educacao ditam.

O Licenciado em Letras — Lingua Estrangeira é o professor que planeja,
organiza e desenvolve atividades e materiais relativos ao Ensino da Lingua
Estrangeira. Sua atribuicdo central é a docéncia na Educacdo Basica, que
requer sélidos conhecimentos sobre estrutura e funcionamento da Lingua
Estrangeira e suas literaturas, sobre seu desenvolvimento histérico e suas
relacdes com diversas areas; assim como sobre estratégias para
transposicdo do conhecimento em Lingua Estrangeira em saber escolar.
Além de trabalhar diretamente na sala de aula, o licenciado elabora, analisa
e revisa materiais didaticos, como livros, textos, videos, programas
computacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, entre outros. Realiza
ainda pesquisas em Lingua Estrangeira, coordena e supervisiona equipes de
trabalho. Em suas atividades, prima pelo desenvolvimento do educando,

incluindo sua formacéao ética, a construcdo de sua autonomia intelectual e de
seu pensamento critico (Brasil, 2010, p.76, grifo nosso).
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Portanto, diante de uma abordagem legalista, para ser professor de lingua
estrangeira € imprescindivel o desenvolvimento intelectual critico e politico, ou seja,
adquirir conhecimentos sélidos na area, que optamos por denominar como 0S
letramentos obrigatérios e desenvolver capacidades autbnomas relacionadas as
questdes politicas ou os letramentos esperados.

Em resumo, o professor ndo deve se deixar influenciar pela pressao social
gue dita que ser professor é um legado e uma missao, pois esta vertente em nada
colabora para a valorizacdo da profissdo e consequentemente para a aprovacao de

politicas publicas necessarias para uma educacao critica.

1.2 A CONSTRUQAO DA IDENTIDADE DIDATICO PEDAGOGICA DO
PROFESSOR DE LINGUA ESTRANGEIRA

O processo de busca interior que o professor de lingua estrangeira precisa
manter ativo e continuo para construir a sua identidade didatico-pedagogica
pressupfe um distanciamento de julgamentos do senso comum, ou Seja, mesmo
diante de situacdes do cotidiano escolar o professor deve ter consciéncia que sua
pratica precisa ser revista, revisitada e refletida continuamente.

Contudo, o olhar reflexivo sobre a pratica precisa comecar desde a formacéo
inicial, com o intuito de naturalizar e engajar em um processo de formacéo continuada,
visando a construcdo de sua identidade didatico pedagdgica.

Assim sendo, o conceito de formacéo continuada de professores passa pela
condicao que estes vao assumindo uma identidade docente durante a carreira, 0 que
supde a aceitacdo do fato de serem sujeitos da formacao, e ndo objetos dela, como
instrumentos maleaveis e manipulaveis nas maos de outros ou do préprio sistema
educacional (Imbernon, 2010).

Ademais, o sistema educacional € um organismo vibrante de tal modo que,
um profissional que assume um compromisso com a educacdo critica, ndo pode
permanecer muito tempo sem que se reconhegca como um agente socio politico
educacional. Reconhecer-se dentro do sistema € uma demanda intuitiva do docente,
visto que:

O (re)conhecimento da identidade permite melhor interpretar o trabalho
docente e melhor interagir com 0s outros e com a situagdo que se vive
diariamente nas instituicbes escolares. As experiéncias de vida dos
professores relacionam-se as tarefas profissionais, ja que o ensino requer
uma implicacao pessoal. A formacado baseada na reflexdo sera um elemento
importante para se analisar o que sdo ou acreditam ser os professores e 0
gue fazem e como fazem (Imbernén, 2010, p. 79).
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Com efeito, reconhecer-se e ser reconhecido dentro do sistema educacional
€ resultado de uma pratica consciente e atuante, ou seja, hdo se imprime uma
identidade docente com um senso missionario.

Retomando o objeto desta pesquisa, a docéncia de lingua espanhola,
entendemos que ao analisar os trabalhos académicos de professores pesquisadores
de lingua espanhola e fazer um recorte de seus discursos, estamos produzindo um
material colaborativo para a formacao da identidade de professores atuantes e futuros
professores.

Outrossim, também precisamos entender o que € a identidade docente e
como se relaciona com os letramentos obrigatorios e esperados, para tanto Imbernon

(2010) explica que:

Podemos relacionar a identidade docente com o que se vem chamando de
"trajetéria ou desenvolvimento profissional”, ja que se tem feito uma leitura de
desenvolvimento profissional com conotagBes funcionalistas, quando o
definem apenas como uma atividade ou um processo para a melhoria das
habilidades, atitudes, significados ou do desenvolvimento de competéncias
genéricas. Assim, utiliza-se a formag&o predominantemente como uma arma
e considera-se o desenvolvimento profissional dos docentes como um
aspecto restritivo, visto que a formacao passa a ser tratada como a Unica via
de desenvolvimento profissional dos professores (Imbernén, 2010, p. 78).

De acordo com Imbernén (2010), o desenvolvimento profissional ou a
formacao da identidade do docente € uma mescla de fatores que podem possibilitar
ou também impedir os professores avancarem na constru¢do identitaria didatico
pedagogica.

Nesse interim, outra questdo de suma importancia para as reflexdes
propostas nesta pesquisa sdo as caracteristicas da identidade do docente,
especificamente de lingua estrangeira, para tanto, Leffa (2008, 2016) apresenta uma
gama de qualidades esperadas para um docente que possa atuar em um sistema de
educacao de modo critico.

Primeiramente, o professor e pesquisador Vilson Leffa (2008) afirma que o
investimento que um docente de lingua estrangeira precisa fazer para (auto)formar-
se é um fardo pesado, pois demanda tempo, paciéncia e muita leitura sobre as teorias
de ensino e aprendizagem e que sem esse investimento ndo & possivel se obter um
profissional dentro do perfil desejavel, ou seja, reflexivo, critico e comprometido com

o sistema educacional (Leffa, 2008).
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Ademais, Leffa (2008), também teoriza sobre a condicdo humana e suas
particularidades relacionadas com o processo de ensino e aprendizagem de linguas,
pois:

[...] quando o professor de lingua estrangeira ensina uma lingua a um aluno,
toca o ser humano na sua esséncia — tanto pela a¢do do verbo ensinar, que
significa provocar uma mudanca, estabelecendo, portanto uma relagdo com

a capacidade de evoluir, como pelo objeto do verbo, que é a prépria lingua,
estabelecendo ai uma relacdo com a fala (Leffa, 2008, p. 355).

Assim, um dos primeiros fatores que impactam a identidade do docente de
lingua estrangeira € a certeza de que, quando o docente inicia uma mediacdo de
conhecimentos ira alterar de algum modo as percepcfes dos estudantes sobre a
cultura da lingua estrangeira, entdo espera-se que a responsabilidade ética seja uma
primazia durante o processo de ensino e aprendizagem.

Outra questdo que estamos de acordo com Leffa (2008), é a questdo dos
aspectos politicos tanto na formacéo inicial do docente de lingua estrangeira quanto
na formacédo continuada. Assim como o pesquisador, entendemos que nenhum
individuo é uma ilha dentro de um processo, e que a interacdo é um botdo
impulsionador a evolucdo do conhecimento.

O impacto que os aspectos politicos causam na identidade do docente de
lingua estrangeira sdo determinantes para que os aprendizes possam agir ativamente
diante de situacbes que precisam de intervencdo, como exemplo, o racismo, a
exclusdo social, a fome, os direitos humanos, e outras questbes que assolam a
humanidade.

Assim como em outras &reas, a sociedade e mesmo o mercado de trabalho
procuram um perfil de um docente ideal, aquele que acumula um conjunto de adjetivos
para além dos conhecimentos técnicos que podem ser comprovados pelas notas no
histérico académico.

Leffa (2016), tracou um perfil do professor ideal fundamentado em resultados
de pesquisas e aborda a questdo das qualidades desejaveis do professor de lingua
estrangeira em trés eixos: A relacdo do ensino e a aprendizagem, mostrando a
necessidade da compatibilidade entre os dois e a responsabilidade do docente nesta
interacdo, uma lista de qualidades desejaveis para o professor de lingua estrangeira
gue foram apontadas nas pesquisas e por fim, expde o que considera essencial no
trabalho do professor e que pode ter um impacto no processo de aprendizagem (Leffa,
2016, p.68)
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Assim sendo, em concordancia com os apontamentos de Leffa (2016),

organizamos um esquema que intersecciona as afirmativas do autor sobre as

caracteristicas ideais que devem ser impressas na identidade didatico pedagoégica do

professor de lingua estrangeira, com os limites de letramentos obrigatérios e

esperados que pretendemos estabelecer ao analisar as dissertacdes e teses de

professores de lingua espanhola que fazem parte do corpus desta pesquisa.

QUADRO 1: Caracteristicas ideais para o professor de lingua estrangeira

(Continua)

Caracteristicas do professor de lingua estrangeira
ideal segundo Leffa (2016)

Letramentos
obrigatérios

Letramentos
esperados

[...] dominio de diferentes areas de conhecimento,
incluindo o dominio da lingua que ensina, e o
dominio da acdo pedagogica necessaria para fazer
a aprendizagem da lingua acontecer na sala de aula
(Leffa, 2016. p. 83).

X

A premissa — ainda mais ambiciosa — € de que
embora muitas das atividades feitas pelo professor
estejam abaixo do nivel da consciéncia, algumas
delas pelo menos possam ser trazidas para a arena
aberta da consciéncia (Leffa, 2016. p. 72).

[...] o professor deve conhecer o conteudo daquilo
gue ensina; deve também possuir uma metodologia
adequada para transpor esse conteudo para o aluno
e, finalmente, deve ter determinados tracos de
personalidade para facilitar todo esse processo de
aprendizagem (Leffa, 2016. p. 73).

Também néo faltam indicagdes do que o professor
deve saber em termos de abordagens,
metodologias e técnicas de ensino (Leffa, 2016. p.
73).

[...] o bom professor de linguas estrangeiras:
- conhece psicologia educacional,

- sabe motivar os alunos:

- produz input adequado ao nivel dos alunos;
- estabelece objetivos claros;

- envolve os alunos;

- avalia com imparcialidade;

- incentiva participagéo;

- sabe dar feedback;

- possui dominio de classe;

- sabe preparar materiais de ensino;

- tem uma filosofia de educacéo;

(Politzer; Weiss ,1971 apud Leffa, 2016, p.73).

[...]lem termos de tracos desejaveis de
personalidade, os inimeros levantamentos feitos
junto aos alunos, tém demonstrado, entre outros
aspectos, que o bom professor de linguas
estrangeiras:
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(Concluséo)

- é paciente;

- é flexivel;

- tem mente aberta;

- é tolerante;

- tem senso de humor;
- gosta de ensinar;

- tem entusiasmo;

- € honesto;

- € criativo;

- € eficiente;

- tem autodisciplina;

- assume a autoridade quando necessario;
- é prestimoso;

- & humilde;

- é organizado;

- inspira os alunos;

- é competente;

- é sensivel;

- tem calor humano

(Leffa, 2016, p. 74).
FONTE: Arquivo pessoal.

E evidente que diante do quadro estabelecido com as afirmativas de Leffa,
que estamos diante de um herdi, um ser humano capaz de realizar grandes
transformacdes dentro do espaco educacional, contudo, temos que ter em vista que o
ideal nem sempre é alcancavel e que a subjetividade das caracteristicas identitaria do
professor de lingua estrangeira podem e devem ser revisadas com base em contextos
geograficos e politicos.

Diante da complexidade aqui apresentada, pode ser que ndo seja possivel
estabelecer uma completude profissional do professor de lingua estrangeira, pois
diversos fatores envolvendo as humanidades interferem na consolidacdo de tantas
caracteristicas.

Contudo, retomamos nosso objeto de estudo, professor de lingua espanhola,
precisamos estabelecer alguns fatores que podem linear as caracteristicas do
professor ideal.

Nossas propostas estdo baseadas essencialmente, no que acreditamos
serem os pilares para que o processo de ensino aprendizagem da lingua espanhola
se estabeleca com criticidade e progressdo. Sendo assim, para os letramentos
obrigatérios o professor precisa ter amplo conhecimento em literatura espanhola
canbnica, fluéncia nas 4 habilidades — leitura, oralidade, escuta e escrita, dominio
didatico-pedagdgico, conhecimentos de psicologia da educacdo e amplos saberes

sobre a cultura dos 21 paises hispano falantes, todavia, também defendemos um
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ensino prioritario de uma perspectiva latino-americana.

Para os letramentos esperados propomos que o professor de lingua
espanhola tenha conhecimentos de literatura periférica e outras formas de artes,
domine o letramento digital em suas diversas areas e aplicacdes, tenha consciéncia
politica e econdmica das condi¢cdes dos paises hispano falantes, posicione-se com
criticidade diante das questdes ético raciais, domine as metodologias sobre educacéo
especial e inclusiva e seja um agente ativo diante de politicas publicas educacionais.

Por fim, em concordancia com Braga,

[...] precisamos seguir na busca por entendimentos amplos sobre a
subjetividade do ser professor e do ser humano como coisas inseparaveis e
assim poderemos, a cada dia, compreender um pouco mais sobre quem
somos para poder mediar o processo de reflexdo sobre as crencas e atitudes
linguisticas no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras (Braga, 2013,
p. 125).

A construcdo da identidade didatico pedagogica do professor de lingua
estrangeira e/ou lingua espanhola deve ser pautada sobre reflexdes da pratica e
fundamentada em teorias, com o objetivo de expandir os caminhos da formacéo
continuada e promover a valorizacdo dos profissionais tanto no espaco educacional

como diante de politicas publicas.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA E DADOS COLETADOS

Desde do inicio das reflexdes sobre o desenvolvimento da pesquisa houve
avancos e recuos na escolha da metodologia, visto que a preocupagdo como
pesquisadora era que os resultados pudessem estruturar em um cenario pragmatico
e pratico de alguns itens da completude profissional do docente de lingua espanhola,
Ou 0 mais proximo desta perspectiva.

Com a orientacdo e apoio da Professora Valeska foi possivel avaliar
possibilidades metodoldgicas e realizar importantes mudancas, essencialmente no
corpus da pesquisa.

O processo de conducdo metodoldgica da coleta e analise de dados passou
por duas etapas. A primeira aconteceu ainda no projeto inicial proposto para participar
do processo seletivo do PPGEL, no qual acreditava-se em uma abordagem
quantitativa-qualitativa com a elaboragdo de um questionario com questdes abertas e
fechadas para as turmas de 1° a 4° ano do curso de Licenciatura em Letras/Espanhol
da UEPG, com a possibilidade e interesse de ampliar para outras Universidades
publicas do estado.

Por sua vez, foi durante o estagio como mestranda do PPGEL nas turmas de
4° anos da UEPG que a pesquisadora juntamente com a orientadora, entenderam que
a pesquisa ndo poderia limitar-se a discentes em formacéo, visto que a proposta
incluia a pratica da pesquisadora/docente, ou seja, parear os resultados com a propria
experiéncia.

Com efeito, este recuo foi importante para uma proposta de corpus
efetivamente soélida, pois foi a partir destas reflexdes que conceitos relevantes para
determinar a complexidade da formacao do profissional de ensino de lingua espanhola
a pesquisa iria englobar.

Por conseguinte, propomos que a partir da analise de dissertacbes de
mestrado e teses de doutorado exclusivamente de docentes de lingua espanhola de
diversas Universidades Publicas do Brasil, possamos investigar, dissertar e refletir
sobre algumas questdes da completude profissional do docente de lingua espanhola
que enfrenta um mercado de trabalho desafiador em termos politicos, sociais e
econdmicos, principalmente depois da implantacdo da Lei 13.415/2017.

A questao norteadora da pesquisa é como os docentes de lingua espanhola

expdem em suas dissertacdes e teses a identidade politica pedagogica?



36

Tendo em vista um corpus que atenda 0s objetivos da pesquisa, a
metodologia aplicada deve ser capaz de estruturar uma lista de trabalhos académicos
de professores pesquisadores de lingua espanhola que primeiro, divulgaram seus
trabalhos entre 2017 e 2023, pois é o periodo que o mercado de trabalho para o
docente de espanhol mais foi afetado pela lei e segundo, nas redac¢des dos trabalhos
possamos identificar caracteristicas de suas identidades didatica e politica
pedagogica com o intuito de expor suas capacidades criticas.

Assim, a estratégia metodologica adotada baseia-se no método qualitativo
ancorado na técnica de analise de conteudo descrita por Bardin (2011). A escolha da
abordagem qualitativa entrelaga-se com 0s objetivos da pesquisa e mesmo sendo
extremamente laboriosa, pois demandou horas de leitura de documentos, os dados
qualitativos podem contribuir essencialmente com o pensamento critico e preparar um
mapa com os letramentos obrigatérios e esperados para o docente de espanhol.

Ainda seguindo as orientacdes de Bardin, entende-se que:

[...] na andlise qualitativa é a presengca ou a auséncia de uma dada
caracteristica de conteldo ou de um conjunto de caracteristicas num
determinado fragmento de mensagem que é tomado em consideragao
(Bardin, 2011, p. 12).

Portanto, buscamos na proposta de analise do autor para delinear o corpus da
pesquisa.

Ressaltamos que, optou-se por organizar em trés fases o método de analise:
1: pré-analise, 2: exploracdo do material e 3: tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacao.

As dissertacdes escolhidas de mestrado e teses de doutorado sédo do periodo
compreendido entre 2017 e 2023, propositalmente por fazer parte fase da formacéo
inicial da pesquisadora como docente. Para filtrar as dissertagdes no site da Biblioteca
Digital de Dissertacbes as palavras-chave usadas foram: professor, espanhol,

formacao, politicas.

2.1FASE 1: PRE-ANALISE

Nesta fase buscamos dissertacbes disponiveis na Biblioteca Digital de

Dissertacdes, que passam a integrar o corpus inicial da pesquisa, ademais de
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selecionar dissertac6es do PPGEL-UEPG, disponivel no site do programa, visto que
estes séo pares de profissédo e em algum momento da formacao fizeram intercambios
de anseios, ideias e conhecimentos com a pesquisadora.

A dinamica para selecionar as dissertacdes iniciais demandou a leitura dos
resumos e das consideracOes finais, onde buscou-se identificar um conjunto de
caracteristicas da formacéo do docente de lingua espanhola e reflexdes criticas sobre
0 processo, incluido a autoformacéo.

Com efeito, foi possivel catalogar 18 dissertacdes de mestrado e 8 teses de
doutorado de Universidades publicas brasileiras, organizadas nas tabelas que

seguem:

QUADRO 2 - Lista das dissertagfes de mestrado analisadas para compor o corpus na fase 1 da

Pesquisa (continua)

Instituicdo Autor(a) Titulo Ano

01 | UFSM Azevedo, Cinara Competéncias de professores de | 2017
Universidade Leal espanhol lingua estrangeira: uma
Federal de Santa investigacado de crencgas.
Maria

02 | Unesp Almeida, Jessica Politicas linguisticas e formacdo de | 2017
Universidade Chagas de professores de linguas: atributos
Estadual Paulista previstos para o professor de E/LE

03 | UFOP Vieira, Naiara de Perfomatividade, (des)colonialidade e | 2017
Universidade Paiva politicas linguisticas: a identidade do
Federal de Ouro professor de espanhol em instituicbes
Preto brasileiras

04 | UFPB Ferreira, Daniella de | O ensino do idioma espanhol na cidade | 2017
Universidade Melo Vanderlei de Jodo Pessoa/PB: relacdo entre as
Federal da Paraiba politicas linguisticas declaradas e

percebidas

05 | UTAU Duarte, André O conhecimento profissional dos | 2018
Universidade de | Frangulis Costa docentes de espanhol da academia
Taubaté militar das agulhas negras

06 | UNB Pereira, Vanessa Letramentos digitais na aula de lingua | 2018
Universidade Villardi estrangeira a partir de uma proposta de
Brasilia formacdo continua de professores de

espanhol

07 | UEPG Alberti, Regiane de | A variacdo linguistica no ensino do | 2018
Universidade Fatima Siqueira. espanhol como lingua estrangeira
Estadual de Ponta moderna: um estudo de caso na cidade
Grossa de Ponta Grossa

08 | UNB Fernandes, Letramento em avaliacdo de professores | 2019
Universidade de | Marcella Nascimento | em formacdo inicial em um curso de
Brasilia Letras Espanhol: uma pesquisa-a¢éo

09 | UFS Passos, Cristina Professores de espanhol em atuacéo: | 2019
Universidade Andrade dos Santos | aspectos da identidade profissional
Federal de Sergipe docente na contemporaneidade

10 | UFS Nascimento, Thaise | Discursos midiaticos sobre as politicas | 2019
Universidade Cristina Silva do publicas contemporaneas para 0 ensino
Federal de Sergipe de Lingua Espanhola no Brasil

11 | UEPG Rocha, Joelma de A Base Nacional Comum Curricular | 2019




38

(concluséo)

Universidade Souza (BNCC): Ensino de lingua e politica
Estadual de Ponta linguistica
Grossa

12 | UEPG Zapata, Laura Consideracdes dialetais para o desenho | 2019
Universidade Cardona. de uma unidade didatica: o ensino de
Estadual de Ponta e/le em Medellin-Colémbia
Grossa

13 | UFM Sa, Thays Costa A competéncia linguistico comunicativa | 2021
Universidade Lisboa de de futuros professores de espanhol:
Federal do retrato da formacdo inicial de uma
Maranhao universidade publica maranhense

14 | UFPB Paulino, Lucas da A lei 11.191/2018 e seu processo de | 2021
Universidade Silva criacdo a partir de uma andlise politico-
Federal da Paraiba linguistica

15 | UNB Almeida, Karen Como corazonan professoras/es de | 2021
Universidade de | Elen Nunes de espanhol: identidades, emocdes e a
Brasilia auséncia do idioma na educacéo béasica

brasileira

16 | UFRGN Araujo, Maiara do Imagens da construcdo da identidade de | 2022
Universidade Nascimento professores de Lingua Espanhola em
Federal do Rio relatérios de estagio da UFRN
Grande do Norte

17 | UEPG Almeida, Leticia Letramento racial critico em acdo na | 2022
Universidade Camargo lingua espanhola
Estadual de Ponta
Grossa

18 | UEPG Almeida, Roseli Vaz | As relag8es étnico-raciais e o ensino de | 2023
Universidade de linguas: construcdo e analise de um
Estadual de Ponta instrumento para 0 mapeamento das leis
Grossa 10.639/2003 e 11.645/2008

FONTE: Arquivo pessoal.

As teses de doutorado foram organizadas em outra tabela, pois os conteudos

dos textos irdo produzir reflexdes de complexidades distintas. Assim, segue a tabela

das teses de doutorado.

QUADRO 3 - Lista de teses de doutorado analisadas para compor o corpus ha fase 1 da pesquisa.

(continua)
Instituicdo | Autor(@) | Titulo Ano
01 | USP Tadinei, Daniel | Atitudes, representacBes e politicas | 2018
Universidade de Sdo | Jacumosso linguisticas: lugares que a lingua ocupa
Paulo no imaginario de paranaenses.
02 | UFB Assis, Josiane | “Eu cagadora de mim”. O percurso de | 2018
Universidade Federal | Ferraz de formacdo de wuma professora de
da Bahia espanhol.
03 | UFMG Santos, Acassia dos | Formacao continuada de professores | 2018
Universidade Federal | Anjos de espanhol em contexto sergipano:
de Minas Gerais Contribuicdes dos letramentos criticos.
04 | UFSM Silva, Angelise | Pelos bosques da formacéo: o professor | 2018
Universidade Federal | Fagundes da de espanhol como mediador
de Santa Maria intercultural na perspectiva da biologia
do amor.
05 | UFS Loureiro, Valéria | O Espanhol em Sergipe: politicas | 2019
Universidade Federal | Jane Siqueira declaradas, praticadas e percebidas.
de Sergipe
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(conclus&o)

06 | UFB Pontes, Camila | O espanhol como lingua franca: | 2019
Universidade Federal | Guimardes Santero | rompendo barreiras, abrindo caminhos.
da Bahia
07 | UNB Pereira Filho, | Um olhar transatlantico sobre o | 2020
Universidade de | Cesario Alvin Espanhol e suas politicas linguisticas:
Brasilia dos discursos as praticas.
08 | UFMG Ruas, Mariana | “O curso ndo forma a gente para ser | 2021
Universidade Federal | Ferreira professor”. representacbes sobre a
de Minas Gerais licenciatura nos discursos institucionais
dos cursos de Letras Espanhol de Minas
Gerais: uma andlise textualmente
orientada dos Projetos Pedagogicos de
Ccurso.

FONTE: Arquivo pessoal.

Nesta fase a busca concentrou-se em preparar um corpus para a pesquisa
gue atendesse 0s objetivos propostos no projeto. As leituras das teses e dissertacdes
foram superficiais, visto que a segunda fase seria para a exploracdo efetiva do
material. Durante a pesquisa encontrou-se mais 8 documentos que foram
descartados, pois ou eram trabalhos de conclusdo de curso ou dissertacdes que
tinham o objetivo de expor experiéncias de docentes em formacé&o universitaria.

Finalizada a busca, passamos para a segunda fase, que se concentra em
explorar os textos e extrair o que € pertinente para a pesquisa e ird atender os

objetivos.

2.2 FASE 2: EXPLORACAO DO MATERIAL

Visando a inferéncia por meio da identificacdo objetiva de discursos dos
docentes em suas teses e dissertacdes alinhados com os objetivos da pesquisa, nesta
fase buscou-se afunilar o corpus da pesquisa.

Assim sendo, com vista na vertente tedrica de analise de conteudo de Bardin,

considerou-se a premissa de que:

Na analise quantitativa, o que serve de informagéo é a frequéncia com que
surgem certas caracteristicas do conteado. Na andlise qualitativa é a
presenca ou a auséncia de uma dada caracteristica de contetido ou de um
conjunto de caracteristicas num determinado fragmento de mensagem que é
tomado em consideracéo (Bardin, 2011, p. 21).

Portanto, consideramos analisar as dissertacdes e teses conforme as
tematicas definidas em orientacdo, a fim de manter coeréncia e contribuir para a

producdo de textos reflexivos. Ainda orientadas pela técnica de Bardin (2011),
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fizemos por meio de recorte, agregacao e enumeracdo, com base em regras precisas
sobre as informacdes textuais e representativas das caracteristicas do conteddo a
analise.

Assim, os textos das teses e dissertacfes serdo recortados em unidades de
registro (palavras, frases, paragrafos), agrupadas tematicamente, as quais
possibilitam as inferéncias. Por este processo inferencial, procura-se compreender o
sentido da escrita dos docentes de lingua espanhola e entender como se concreta 0s
letramentos obrigatérios e esperados em sua formacdo para produzir um texto
reflexivo que possa responder essencialmente a questdo norteadora da pesquisa, ou
seja, como os docentes de lingua espanhola expdem em suas dissertacdes a
identidade politica pedagogica?

Ademais, os textos escolhidos também precisam dialogar com o referencial
tedrico selecionado para dissertar sobre a formacdo docente que é fundamentado
primordialmente nos estudos de Tardif (2014), Leffa (2016), Imbernén (2010), Freire
(2001), Sedycias (2005). Tais tedricos estdo em consonancia sobre a formacao da
identidade politica pedagogica de professores.

Da mesma maneira, alinhamos nossos entendimentos com trabalhos das
professoras doutoras Couto e Jovino (2013) e Braga (2013) visto que todas produzem
discursos relacionados com estudos na area de linguagem, educacao e de formacao
critica do docente de lingua estrangeira. Além disso, de alguma forma, temos uma
identificacdo com o modo de pensar e o agir profissional das supracitadas.

Por fim, optou-se por buscar no campo da razdo uma ferramenta para organizar
as teses e dissertacdes com objetivo de procurar a auto exposicao dos letramentos
obrigatorios e esperados para o professor de lingua espanhola. Assim sendo, o plano
cartesiano proposto por Descartes (Motta; Collago; Cataneo; Leonel, 2013), ou seja
partir das questbes simples para as complexas, referindo-se como simples as
habilidades curriculares que poderiam ser os letramentos obrigatorios e complexas
todas as questBes histéricas, culturais e politicas vividas pelos povos latino-
americanos, ou letramentos esperados que os docentes de lingua espanhola
deveriam ter conhecimento.

A primeira caracteristica que procuramos nas teses e dissertacbes € a
exposicdo da percepc¢do da funcéo politica que o docente de lingua espanhola exerce
e suas responsabilidades. Para tanto, optou-se por usar a ferramenta de pesquisa do

PDF com as seguintes palavras: politica, responsabilidade, formacéao.
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Desta busca, esquematizamos um grafico de dispersédo, o qual nos auxiliou
na tomada de decisdo para manter ou excluir dissertacfes e teses do corpus na

pesquisa.

GRAFICO 1 - Resultado do filtro aplicado para escolhas das dissertacdes e teses

Tratamento corpus fase 2

700
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—@— Politicas —@=—Formagao Responsabilidade

FONTE: Arquivo pessoal.

Assim, adicionamos em uma planilha a quantidade de vezes que apareceu 0s
trés termos supracitados nas 18 dissertacfes e 8 teses e determinamos que, nos
textos em que os termos sdo nulos ou quase nulos, sao considerados fora da curva.

A partir da analise do grafico, identificamos que as nem todas as dissertacoes
e teses selecionadas na primeira fase conseguiriam alinhar-se completamente com
0s objetivos da pesquisa. Um exemplo € a dissertacdo da pesquisadora Marcella
Nascimento Fernandes da Universidade de Brasilia (2019), que na busca pelos 3
termos apenas a palavra formacdo se manteve no mesmo linear que as outras
dissertacdes, entretanto os outros dois termos sairam completamente fora da curva.
Assim, voltamos ao texto para uma leitura critica e constatamos que realmente as
reflexdes e conclusdes apresentadas na pesquisa ndo estariam em consonancia com
0S objetivos propostos.

Outro exemplo € o caso da dissertacdo de Duarte (2018), que a partir de uma
leitura completa do texto, entendeu-se que trata de uma pesquisa quantitativa, a qual
visa expor/promover a qualidade técnica do quadro de professores de uma escola
superior de formagao militar, essencialmente. Vale ressaltar, que ndao temos o intuito
de qualificar as dissertacdes ou teses e sim interseccionar discursos de docentes
reflexivos, criticos e cientes de sua responsabilidade ética com a educacéao.

Uma vez que alguns textos se afastam demasiado dos propdsitos desta
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pesquisa, tomou-se a decisdo de excluir do corpus as teses e dissertacdes que se
afastaram do aglomerado central apresentado no grafico. Sendo assim, com o gréafico
de dispersdo podemos separar o material que dialoga com os tedéricos e objetivos
desta dissertacao.

Entretanto, por entender que todos os textos poderiam ter discursos com uma
contribuicdo valorosa para as reflexdes dos proximos capitulos, antes de eliminar do
corpus definitivamente, foi necesséaria uma leitura detalhada para confirmar que o
conteudo nao estava alinhado com o objeto desta pesquisa.

Assim sendo, segue as tabelas finais do corpus da pesquisa, que na primeira
fase eram 18 dissertacbes de mestrado e 8 teses de doutorado de Universidades
publicas brasileiras, passando agora a ser 8 dissertacdes de mestrado e 7 teses de

doutorado.

QUADRO 4 - Lista de dissertacdes de mestrado analisadas para compor o corpus na fase 2 da

pesquisa.
Instituicdo Autor(a) Titulo Ano

01 | UFSM Universidade | Azevedo, Cinara | Competéncias de professores de | 2017
Federal de Santa | Leal espanhol lingua estrangeira: uma
Maria investigacdo de crencas.

02 | UFOP Vieira, Naiara de | Perfomatividade, (des)colonialidade e | 2017
Universidade Paiva politicas linguisticas: a identidade do
Federal de Ouro professor de espanhol em instituicdes
Preto brasileiras

03 | UNB Pereira, Vanessa | Letramentos digitais na aula de lingua | 2018
Universidade Brasilia | Villardi estrangeira a partir de uma proposta de

formagdo continua de professores de
espanhol

04 | UEPG Alberti, Regiane | A variagdo linguistica no ensino do | 2018
Universidade de Fatima | espanhol como lingua estrangeira
Estadual de Ponta | Siqueira. moderna: um estudo de caso na cidade
Grossa de Ponta Grossa

05 | UFS Passos, Cristina | Professores de espanhol em atuacdo: | 2019
Universidade Andrade dos | aspectos da identidade profissional
Federal de Sergipe Santos docente na contemporaneidade

06 | UNB Almeida, Karen | Como corazonan professoras/es de | 2021
Universidade de | Elen Nunes de espanhol: identidades, emocdes e a
Brasilia auséncia do idioma na educacao basica

brasileira

07 | UEPG Almeida, Leticia | Letramento racial critco em acdo na | 2022
Universidade Camargo lingua espanhola
Estadual de Ponta
Grossa

08 | UEPG Almeida, Roseli | As relacdes étnico-raciais e o0 ensino de | 2023
Universidade Vaz de linguas: construcdo e analise de um
Estadual de Ponta instrumento para 0 mapeamento das leis
Grossa 10.639/2003 e 11.645/2008

FONTE: Arquivo pessoal.
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Por questdo de organizagdo separamos as tabelas em dissertacdo de
mestrado e teses de doutorado, pois os discursos proferidos pelos pesquisadores
acabam alcancando patamares diferentes em suas consideracfes finais,
principalmente.

A seguir apresentamos as teses de doutorado que fazem parte do corpus final

da pesquisa.

QUADRO 5 - Lista de teses de doutorado analisadas para compor o corpus ha fase 2 da pesquisa.

Instituicdo | Autor(a) | Titulo Ano

01 | USP Tadinei, Daniel | Atitudes, representacdes e politicas | 2018
Universidade de | Jacumosso linguisticas: lugares que a lingua ocupa
Séo Paulo no imaginario de paranaenses.

02 | UFB Assis, Josiane | “Eu cagadora de mim”. O percurso de | 2018
Universidade Ferraz de formacdo de uma professora de
Federal da Bahia espanhol.

03 | UFMG Santos, Acassia | Formagdo continuada de professores | 2018
Universidade dos Anjos de espanhol em contexto sergipano:
Federal de Minas Contribuicdes dos letramentos criticos.

Gerais

04 | UFSM Silva, Angelise | Pelos bosques da formacdo: o | 2018
Universidade Fagundes da professor de espanhol como mediador
Federal de Santa intercultural na perspectiva da biologia
Maria do amor.

05 | UFB Pontes, Camila | O espanhol como lingua franca: | 2019
Universidade Guimaraes Santero | rompendo barreiras, abrindo caminhos.

Federal da Bahia

06 | UNB Pereira Filho, | Um olhar transatlantico sobre o | 2020
Universidade de | Cesario Alvin Espanhol e suas politicas linguisticas:
Brasilia dos discursos as praticas.

07 | UFMG Ruas, Mariana | “O curso ndo forma a gente para ser | 2021
Universidade Ferreira professor”. representagbes sobre a
Federal de Minas licenciatura nos discursos institucionais
Gerais dos cursos de Letras Espanhol de

Minas Gerais: uma andlise
textualmente orientada dos Projetos
Pedagégicos de curso.

FONTE: Arquivo pessoal.

2.3 FASE 3: TRATAMENTO DOS RESULTADOS, INFERENCIA E
INTEPRETACAO

Finalmente na fase do tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo
concluiu-se que os manifestos contidos em cada dissertagcdo podem compor em
unissono uma reflexéo critica sobre a formacéo do docente de lingua espanhola.

Nesta fase limitamo-nos a concluir as escolhas das dissertacdes e teses para

fazer parte do corpus que ira dialogar com os tedricos escolhidos para a redacéo desta
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dissertacgéo.

Ressalta-se que durante as inferéncias algumas exclusdes estao justificadas
primeiro por ndo passar no crivo da selecdo de palavras e expressdes determinadas
em reunides de orientacdo e segundo por entender que as linhas de discurso dos
pesquisadores ndo explicitaram as caracteristicas dos letramentos obrigatérios e
esperados para o docente de lingua espanhola.

Por fim, compreende-se que a escolha metodologica proposta por Bardin
(2011), foi satisfatoria e comprovou que mesmo diante de tantas informacdes é
possivel esquematizar um corpus qualitativamente e quantitativamente de qualidade.

Assim sendo, nos proximos capitulos a analise ir4 evidenciar alguns pontos
das dissertacfes e teses através de justaposicdo das diversas afirmacdes dos
docentes, ressaltando os aspectos considerados semelhantes e os que foram

concebidos como diferentes.
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CAPITULO 3: A FORMACAO DA IDENTIDADE DO DOCENTE DE ESPANHOL

A formacdo inicial dos professores de espanhol em uma universidade
brasileira € composta por uma gama de disciplinas relacionadas com a cultura,
politica, economia, gramatica, linguistica e geografica da lingua. Ademais, espera-se
que ao final do curso os recém-formados estejam habilitados em leitura, escrita, fala
e escuta com fluéncia em diversos meios comunicativos da lingua, segundo as
orientacdes das diretrizes curriculares para os cursos de Letras estabelecida pelo
MEC (Brasil, 2023).

Ndo obstante, o discente em formacdo tera que aprender didatica,
compreender como os documentos oficiais para o ensino de lingua estrangeira
moderna devem permear seus planos de aula e conhecer o minimo da base de
psicologia da educacéo.

Formar-se em licenciatura em espanhol no Brasil pode durar em média 4
anos, para cursos de licenciatura plena, na qual o discente podera ou ndo conciliar os
estudos com o trabalho. Durante este periodo é oportunizado aos académicos espaco
e tempo para estudar os diversos aspectos e caracteristicas da lingua, e espera-se
que ao final da graduacdo os professores recém-formados sejam capazes de
mediar/ensinar para adolescentes, jovens e adultos o que aprenderam durante o
curso. Importante ressaltar que a licenciatura em Letras/Espanhol ndo prepara o
professor para atuar com o Ensino Fundamental | (EFI), sendo assim, o entéo, ainda
académico, precisa buscar o conhecimento em disciplinas eletivas, pesquisar durante
a iniciacdo cientifica ou trabalho de conclusdo de curso (TCC), caso deseje ou
vislumbre uma oportunidade de trabalho no EFI.

A organizagéo do curriculo dos cursos de Licenciatura Letras/Espanhol no
geral visa formar professores capazes de atuarem nas escolas publicas ou privadas
no Ensino Fundamental Il (EF 1) e Ensino Médio (NEM) com a disciplina Lingua
Espanhola, para além da lingua portuguesa e suas literaturas. Descrito de um modo
simplista e objetivo ndo parece muito complexo formar-se como professor de lingua
espanhola no Brasil em uma universidade publica. Sera?

De uma perspectiva socioecondmica, a resposta €, ndo. Nao é simples
lecionar lingua espanhola no Brasil. Um exemplo classico € quando o docente leva
para a sala de aula textos auténticos que expdem a realidade dos povos latinos

americanos que sofrem com a desigualdade social. E preciso que o profissional esteja
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preparado para além das habilidades curriculares, pois os fatos histéricos e politicos
demandam uma atitude critica e ativa dentro do processo de ensino-aprendizagem de
todos os envolvidos.

Dessa forma, consciente da funcdo mediadora o docente de lingua espanhola
precisa buscar entender quais sdo os letramentos obrigatorios e esperados que
devera adquirir durante o processo de formacao inicial e interseccionar com a
formacéo continuada.

Ademais, buscamos entender a complexidade dos letramentos no modelo de
um plano cartesiano proposto por Descartes (Motta; Collago; Cataneo; Leonel, 2013),
ou seja partir das questdes simples para as complexas, referindo-se como simples as
habilidades curriculares que poderiam ser os letramentos obrigatorios e complexas
todas as questBes histéricas, culturais e politicas vividas pelos povos latino-
americanos, ou letramentos esperados.

J& para os letramentos esperados a complexidade da analise alcanca outro
patamar e podemos nos apoiar em Tardif (2014) que explica, que 0 mais importante
€ a relacdo do professor com o0s saberes e que a sistematizacdo do processo de
aprendizagem do professor é um dos fatores primordiais para consolidar o processo
formativo.

Haja visto que para Tardif a definicdo de professor limita-se a cumprir uma
simples funcdo de transmitir saberes, é importante ressaltar que para o autor o mais
importante é a relacdo do professor com os saberes e que a sistematizacdo do
processo de aprendizagem do professor € um dos fatores primordiais para consolidar
0 processo formativo. O autor também indica o saber docente como um saber plural
gue ira somar a formacdao profissional, curriculares e experiéncias pessoais (TARDIF,
2014, p. 31-35)

O interesse profissional do educador também esta centrado no
conhecimento, conhecimento especifico de sua area de especializacéo, mas,
pela natureza mesma e pela funcdo moral da acdo de educar, esse
conhecimento tem de estar colocado a disposicdo da sociedade mais ampla.
Educar ndo é apenas um ato de conhecimento; é também um ato politico
(Leffa, 2016, p. 27).

Outrossim, os dois tedricos concordam que ser professor € uma profissao que
demanda desenvolvimento da capacidade de manusear conhecimentos e saberes
que seréo resultados, primeiro do processo inicial de formagao, ou seja os 4 anos de

licenciatura, segundo da autoformacdo ou desenvolvimento da identidade didatico-
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pedagdgica e por fim, a formacgé&o continuada.

Em termos concretos, as Resolu¢bes CNE/CP 2002/1 e 2002/2 que propdem
as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras, sdo concebidas em principios de
flexibilidade e da consciéncia da diversidade/heterogeneidade do conhecimento do
académico, tanto no que concerne aos conhecimentos prévios, quanto aos interesses
e expectativas ao futuro exercicio da profissao (Brasil, 2023, p. 29).

O caminho Iinicialmente ndo parece complicado, basta decidir-se por ser
professor de espanhol e ir vencendo as 4 fases do curso de licenciatura, incluindo 200
horas de estégio obrigatdrio e a redacdo de um trabalho de conclusao de curso (TCC).
Estes sao os saberes disciplinares, que Tardif indica em seu texto como o0s produzidos
pela universidade, os quais irdo integrar a pratica docente inicial (Tardif, 2014, p. 38).

No entanto, imediatamente ao sair da universidade os professores de lingua
espanhola encontram a primeira barreira no seu trajeto profissional: A politica
regulamentaria brasileira para a disciplina de lingua estrangeira moderna.

Ja foram tantas idas e vindas da lingua espanhola que vamos nos ater apenas
na Ultima, lei 13.415/2017 que colapsou a disciplina na grade curricular do EF e NEM
das escolas, deixando apenas a lingua inglesa como obrigatéria. Ou seja, 0s
formandos dos ultimos 5 anos ou desistiram da area ou vestiram a armadura e
entraram na luta para que o Espanhol ficasse nas grades curriculares. Importante
ressaltar que somente nas escolas publicas sentiu-se o impacto da lei, pois as escolas
particulares mantiveram e mantém a lingua espanhola como obrigatéria, pois as
universidades publicas ainda oferecem a opc¢éo de lingua espanhola nos vestibulares
(Brasil, 2023).

Durante a formacéao universitaria o estudante nao recebe um formuléario para
matricular-se na disciplina “dias de Iuta”, pelo menos ndo nas universidades
brasileiras, a decisdo de lutar por uma ideologia é de responsabilidade dos futuros
professores de lingua espanhola, assim como os motivos que o faz escolher esta area,
visto que para o senso comum ser professor € um legado e ser um bom professor é
quase um superpoder.

Com a promulgagéo da Lei 13.415/2017 a comunidade académica e docentes
se organizaram num movimento denominado #Ficaespanhol, inicialmente nas redes
sociais e seguido por formacdo de comités para buscar junto as camaras de
deputados dos estados a aprovagdo de Propostas de Emendas a Constituicdo, numa

tentativa de colocar a lingua espanhola no mesmo patamar de protagonismo que a
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lingua inglesa.

Contudo, o resultado da luta de professores de espanhol, em alguns estados
brasileiros conseguiram aprovar a Proposta de Emenda Constitucional (PEC do
espanhol/2017) que gradualmente até 2026 devolvera a disciplina para os curriculos
das escolas publicas, garantindo alguns postos de trabalhos e o mais importante,
oportunizando a milhares de estudantes conhecer a lingua de mais de 500 milhdes de
falantes (Dados Mundiais, 2024). Um exemplo é do estado de Santa Catarina que em
edital de concurso publico esta ofertando 300 vagas para docente de lingua espanhola
(SED-SC, 2024), outro estado € o Parana (ALEP, 2024), que aprovou a inclusédo da
disciplina de espanhol na grade curricular como oferta obrigatoria, contudo com
carater optativo para os estudantes. Podemos afirmar que séo leves sopros de
esperanca para o ensino de lingua espanhola no Brasil.

Entretanto, nada do que foi aprovado colocou a lingua espanhola em uma
escala de equiparidade com a lingua inglesa dentro do sistema educacional basico e
meédio publico brasileiro, visto que as escolas privadas mantém em suas grades
curriculares a oferta do ensino de mais de uma lingua estrangeira como uma
estratégia de marketing para atrair alunos/clientes.

Ademais, as universidades seguem, apd6s 5 anos da promulgacédo da lei,
resistindo e ofertando a lingua espanhola como opgéo para o vestibular.

Entende-se até aqui que os profissionais dos ultimos 5 anos que sairam das
universidades dos cursos de Letras/Espanhol para além dos saberes disciplinares
tiveram que desenvolver uma capacidade de atuacdo politica, pois sem este
conhecimento acabariam em uma estrada sem saida.

Paulo Freire, um dos mais respeitavel tedrico e pensador da formacédo docente
afirma que “[0] que mantém uma pessoa, um professor vivo como um educador
libertador, € a clareza politica para entender as manipulacdes ideoldgicas que
desconfirmam os seres humanos como tais” (Freire, 2001, p. 66).

Ressalta-se que as proposicdes de Freire sdo direcionadas ao professor
alfabetizador, contudo, e com um pedido formal de licenca ao pensador, pretende-se
refletir sobre os saberes iniciais curriculares do professor de lingua espanhola pela
oOtica freireana também. Ent&o, quando o docente de espanhol sai da universidade e
comeca a trilhar o caminho profissional talvez ndo tenha a consciéncia da
responsabilidade ética que devera assumir em suas aulas, visto que dos 21 paises

falantes da lingua espanhola, 19 sdo ex-colénias que sofreram todas a barbaries
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possiveis e impossiveis durante centenas de anos.
Assim como a clareza politica que Freire cita, o educador precisa ser
progressista e reconhecer no discurso freireano 0 seu proprio discurso que entre

tantas verdades destaca que:

Temos de nos esforcar para criar um contexto em que as pessoas possam
guestionar as percepcbes fatalistas das circunstancias nas quais se
encontram, de modo que todos possamos cumprir nosso papel como
participantes ativos na historia (Freire, 2001, p. 36).

Ou seja, ensinar ou mediar a lingua espanhola vai muito além de desenvolver
as habilidades de leitura, escrita, escuta e oralidade, é também levantar o véu que
muitas vezes cobre a pobreza, violéncia e preconceito que o povo latino-americano,
assim como os brasileiros sofreram e sofrem, € expor aos estudantes o que acontece
na casa dos nossos vizinhos e que em alguns momentos da histéria sdo partilhados
com os brasileiros. Entdo, Paulo Freire poderia ser um guru dos professores de lingua
espanhola, porque € sobre nacdes oprimidas e sobre 0 seu opressor o tema principal
das aulas de espanhol, muitas vezes.

Tardif afirma que sobre os saberes curriculares “os professores devem
aprender e aplicar”, portanto, espera-se que durante sua trajetéria, o professor de
lingua espanhola insira em seus planos de aula as questdes mais relevantes para
apoiar os movimentos de libertacdo da América Latina (Tardif, 2014, p.38).

Assim sendo, consideramos a organizagdo em tabela como uma base
estrutural para os letramentos esperados e obrigatérios relacionado a formacgéo e
autoformacdo dos docentes de lingua espanhola, visto que iremos buscar no corpus
da pesquisa como os professores/pesquisadores expdem em seus discursos estes
requisitos.

A seguir uma organizacdo em forma de tabela dos requisitos que
consideramos para esta pesquisa relevantes para a formacédo da identidade do
professor de lingua espanhola, ressaltamos que néo temos a inten¢do de propor um
modelo completo e sim uma base minima amparada em um processo de formacgao

critico, ético e responsavel com um processo de aprendizagem libertador.
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QUADRO 6 - Letramentos obrigatorios e esperados do docente de lingua espanhola

Letramentos Obrigatérios Letramentos Esperados
Conhecimento da literatura espanhola canéne Conhecimentos de literaturas néo candnicas e
outras formas de artes
Fluéncia nas 4 habilidades (leitura, oralidade, | Letramento digital
escuta e escrita)
Conhecimentos didaticos-pedagogicos Conhecimentos sobre politica e economia dos
paises hispano falantes
Conhecimento dos documentos oficiais para o | Posicionamento e conhecimento sobre as

ensino de lingua estrangeira relacdes étnico raciais
Conhecimento de psicologia da educacéo Conhecimento sobre educacdo especial e
inclusiva

Conhecimento culturais dos 21 paises hispano | Conhecimento sobre a histéria colonialista
falantes

Conhecimento e posicionamento sobre as
politicas publicas educacionais

FONTE: Arquivo pessoal.

Conseguinte, retomamos 0 corpus da pesquisa para identificar como o0s
professores/pesquisadores expdem os letramentos obrigatorios, seus saberes, suas
experiéncias, identidades didatica-pedagdgica e os letramentos esperados em suas
teses e dissertacoes.

Optamos por estabelecer uma linha temporal, ou seja, as dissertacdes e teses
estdo organizadas por ano, comecando em 2017 até 2023. Tal organizacdo ira
contribuir com as reflexdes nas consideragdes finais.

Portanto, comecamos com a Professora Cinara Leal Azevedo, que
desenvolveu sua pesquisa na Universidade Federal de Santa Maria, Rio Grande do
Sul em 2017 e o titulo de sua dissertacdo é: “Competéncias de professores de
espanhol lingua estrangeira: uma investigacdo de crencas”. Entre 0s sujeitos
envolvidos no trabalho supracitado, estdo 4 professores que atuam no ensino basico
no estado gaucho a mais de 3 anos.

O objetivo da pesquisadora foi expor como os profissionais reverberam suas
crencas a respeito das alteracdes de suas competéncias (Azevedo, 2017).

Os resultados mostraram que em grande parte das respostas sobre as
competéncias da profissdo as crengas ndo se modificam, contudo, os profissionais
indicaram que conforme passa o0 tempo € a escolha de habilidades que muda,
possivelmente, segundo a pesquisadora por influéncia direta do contexto em que
estdo inseridos os docentes de lingua espanhola.

Importante ressaltar que, o termo competéncia usados nesta pesquisa, para
este contexto equivale aos letramentos obrigatérios e esperados que estamos

expressando.
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Assim, este grupo de professores que fizeram parte do corpus da pesquisa no
ano de 2017, estavam cientes de como o0 processo de desenvolvimento de suas
habilidades impacta seu desempenho em sala de aula, ou seja, os letramentos
obrigatérios que podemos quantificar como as habilidades de leitura, escrita, escuta e
fala da lingua se entrelacam com os letramentos esperados, 0s quais também séo
habilidades como empatia, acolhimento, senso critico e responsabilidade ética.

Tardif escreve que:

[...] o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina
e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias
da educacéo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos (2014, p. 39).

Logo, a identidade pedagdgica do professor de lingua espanhola sera
construida durante sua carreira, sendo que a base académica é o ponto de partida
para que 0s seus saberes experienciais se consolidem.

A segunda pesquisa, também do ano de 2017, realizada pela Professora
Naiara de Paiva Vieira na Universidade Federal de Ouro Preto, Minas Gerais, com 0
titulo: Perfomatividade, (des)colonialidade e politicas linguisticas: a identidade do
professor de espanhol em instituicées brasileiras teve como objetivo principal analisar
0S impactos que as experiéncias com a docéncia causam nas identidades de
professores de lingua espanhola.

Neste trabalho identificamos e partihamos dos mesmos anseios que nos
motivou a realizar esta pesquisa: “Por que ainda h& gente que queira ser professor de
espanhol sendo que, na maioria das vezes o inglés é o idioma mais procurados pelos
alunos? Ou mesmo, devido a complexidade e a dificuldade do contexto escolar, por
que ainda ha gente que queira ser professor?”. E assim como Vieira, concordamos
que é fundamental entender um pouco mais sobre a identidade pedagogica do
professor de espanhol (Vieira, 2017).

A pesquisadora entrevistou 6 docentes de espanhol de diferentes areas de
ensino e fez uso da metodologia pragmatica para analisar as falas dos professores e

concluiu com clareza que:

[...] a identidade de professor é construida e reconstruida continuamente.
Para entendermos essa (re)construcdo, € necessario percebermos a(s)
identidade(s) como fluida(s) e descentradas [...] Ao entrevistar os professores
pude perceber que a visdo de ensino-aprendizagem de espanhol, por
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exemplo, que alguns deles tinham no inicio da carreira de professor, ja nao
era a mesma atualmente (Vieira, 2017, p. 138).

Ou seja, este grupo de professores do sudeste brasileiro entendem e
explicitam que a rotina pedagogica tem significativa relevancia na atuagao docente, o
que também acreditamos ser resultado do desenvolvimento das habilidades na
medida que praticam a docéncia.

Retomando os letramentos, mote desta pesquisa, o que Vieira (2017) faz é
expor os letramentos esperados para a docéncia de lingua espanhola, visto que
esperamos gue tais profissionais da educacéo atuem no ambiente educacional como
agente(s) socio-politico(s), ético(s) e responsavel(eis) por despertar nos jovens um
senso critico para questdes sociais tdo urgentes que acontecem com 0s povos latino-
americanos.

Para 2018, selecionamos teses de doutorado e de mestrado para dialogar
com esta pesquisa, sendo que 4 sdo de doutorado e 2 de mestrado.

Comecgamos com as duas pesquisas de mestrado, uma da Universidade de
Brasilia, Distrito Federal e outra da Universidade Estadual de Ponta Grossa, Paran4,
ou seja, centro e sul do Brasil.

A primeira é da Professora Vanessa Villardi Pereira da UNB com o titulo:
Letramentos digitais na aula de lingua estrangeira a partir de uma proposta de
formacdo continua de professores de espanhol. Villardi se propde a investigar as
potencialidades de um curso sobre letramentos digitais na formacéo continuada de
professores de espanhol como exercicio de reflexdo em busca de uma transformacao
da prética pedagdgica (Villardi, 2018).

Neste ponto, localizamos os letramentos digitais como sendo letramentos
obrigatérios, ndo sé para o docente de lingua espanhola, principalmente apds a
pandemia de covid-19 em 2020, que impactou o modo de fazer educacao fortemente,
com as aulas hibridas, online, via plataformas, formularios com atividades e o advento
das redes sociais e digital influencer. A partir deste periodo, um estudante pode
aprender uma lingua estrangeira de qualquer lugar, basta ter acesso a internet e um
aparato eletrénico.

A pesquisadora concluiu que:
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[...] a formacdo continuada voltada para o desenvolvimento de letramentos
digitais € um caminho para a reflexdo e a transformacao de praticas digitais
em vista de uma sala de aula renovada e conectada com o mundo atual
(Villardi, 2018, p. 12).

Para formacédo continuada buscamos entendimento em Imbernén (2010), o
qual defende que a formacao continuada seja mais cooperativa e dialbégica e aponta
5 ideias de atuacao, de que o autor chama de nova formacao continuada. Destaque
para a “reflexdo pratico-tedrica do docente sobre a sua propria pratica”, ou seja, a
capacidade que o professor tem de gerar conhecimento a partir da observacdo da sua
propria préatica (Imbernoén, 2010, p. 49).

A ideia de Imberndn é simples e aplicavel, entretanto é importante refletir
sobre que tipos de desafios que podem surgir neste ponto da caminhada do professor
de lingua espanhola. Ressalta-se que a construcdo de saberes ndo necessariamente
sera somente sobre a lingua espanhola, didatica, ensino, tecnologia, mas também
sobre relagbes interpessoais com o0s alunos, professores, direcdo, estado e
sociedade.

A proposta de pesquisa de Villardi (2018) € importante, principalmente diante
do atual curriculo dos cursos de licenciatura (MEC, 2019) das universidades publicas
brasileiras, pois o tempo e espaco para o letramento digital, o qual em nosso
entendimento deveria ser um letramento obrigatdrio, € quase infimo, para nao dizer
nulo. Pela mesma razdo que o advento da pandemia do covid-19 forcou muitos
profissionais aprender de imediato como usar as tecnologias para manter o sistema
de educacéo funcionando quase que da noite para o dia.

O segundo trabalho é a dissertacdo de mestrado da Professora Regiane de
Fatima Siqueira Alberti, que realizou sua pesquisa no PPGEL da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Parana, com o titulo: A variacdo linguistica no ensino do
espanhol como lingua estrangeira moderna: um estudo de caso na cidade de Ponta
Grossa.

Alberti buscou analisar e discutir como se efetiva o ensino de lingua espanhola
num enfoque sobre variagdes linguisticas e as multiplas identidades culturais e sociais
dos povos hispano falantes, situacfes que perpassam a praxis educativa da lingua.
Para tanto, entrevistou professores da Educacdo Basica de escolas publicas e
privadas da cidade de Ponta Grossa, Parana que atuavam no EFl, EM e CELEM
(Alberti, 2018).
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A pesquisadora concluiu que os professores reconhecem a importancia da
variagdo linguistica, entretanto fatores como as politicas linguisticas acabam
interferindo as suas escolhas didatico-pedagogicas e acabam realizando trabalhos
gue nédo sentem orgulho (Alberti, 2018).

Concebemos as questbes sociolinguistica como letramentos obrigatérios,
visto que quando o docente sai da Universidade esta preparado para trabalhar com
os temas de variacdes linguisticas, tanto em lingua estrangeira quanto em lingua
portuguesa, ou pelo menos deveria.

Também pode-se inferir a partir das conclusfées de Alberti que os docentes
entrevistados quando reconhecem que nem sempre realizam um trabalho em sala de
aula comprometido com as variagdes linguisticas, estdo admitindo sua falta de
responsabilidade ética e social. Consequentemente, a construcao identidade didatica
pedagdgica destes profissionais é afetada, indicado nesta pesquisa, essencialmente
pelas politicas linguisticas impostas.

Seguimos com as teses de doutorado de 2018, primeiro com o trabalho do
Professor Daniel Jacumosso Tadinei da Universidade de Sdo Paulo — USP, o qual
intitulou sua tese como: Atitudes, representacdes e politicas linguisticas: lugares que
a lingua espanhola ocupa no imaginario de paranaenses.

A priori esta tese seria descartada do corpus da pesquisa, pois 0s sujeitos que
fazem parte do corpus néo se limitam a professores de espanhol, inclui também
estudantes, pais de alunos, professores de outras areas e funcionarios da area de
educacdo. Entretanto, manter esta tese no corpus da nossa pesquisa é pertinente
para demonstrar como 0 cenario externo se estrutura sobre o ensino da lingua
espanhola, neste caso no estado do Parana, e também por contribuir para as reflexdes
sobre o mercado de trabalho para o docente de lingua espanhola.

Tadinei (2018), indica em seus resultados da pesquisa uma certa relativizacao
no que diz respeito a representacéo da facilidade do espanhol para o brasileiro, o que
entendemos como um senso comum entre o0s brasileiros, ou seja, aprender espanhol
é facil, pois muitas palavras séo iguais. Ademais, o pesquisador informa que a lingua
espanhola ocupa um lugar de lingua possivel para os brasileiros e preferida em
diversas situa¢cdes comunicativas, também indispensavel em outras que nao se pode
usar o portugués (Tadinei, 2018).

Esta pesquisa € um indicador de que o mercado de trabalho para o docente

de lingua espanhola é promissor, visto que no imaginario dos sujeitos a lingua alcanca
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um status de aprendizagem possivel. Nos dados apresentados por Tadinei, ndo é
possivel identificar especificamente as respostas dos professores de lingua espanhola
gue foram entrevistados, apenas a quantidade de individuos.

Ressaltamos que nesta tese ndo podemos classificar um letramento,
entretanto podemos inferir que se os paranaenses pensam sobre a lingua espanhola
com uma certa importancia, pode ser consequéncia do trabalho de professores de
lingua espanhola nas escolas, visto que ndo vemos o poder publico estadual, no caso
do Paranda, promover nenhum tipo de acdo para incentivar os cidadaos a aprender a
lingua dos 9 paises vizinhos do Brasil que falam a lingua espanhola.

A segunda tese de doutorado é da Professora Josiane Ferraz de Assis da
Universidade Federal da Bahia, Salvador, que em 2018 divulgou o resultado de sua
pesquisa com 0 seguinte titulo: “Eu cacadora de mim”. O percurso de formacédo de
uma professora de espanhol. Assis escreve um trabalho de cunho auto etnografico
para responder a seguinte questdo: Como o Espanhol me afeta e me afetou e como
eu afeto e afetei as pessoas com o Espanhol? A pesquisadora relata que durante a
escrita, descobriu que os processos de aprender e ensinar a lingua espanhola que
vivenciou passaram, estdo marcados de afetividade, consciéncia politica, social e
cultural.

Enfatizamos que para esta tese dedicamos especial atencdo pois estamos
diante de uma professora consciente de seu papel transformador como educadora e
seus relatos verdadeiros autenticam na pratica as teorias propostas por Freire, Tardif,
Leffa. Cada capitulo da tese expde uma mescla de letramentos obrigatérios com os
esperados, visto que a pesquisadora nao tem problemas de admitir suas fraquezas e
vitérias, como quando estava na universidade ndo dominava totalmente a oralidade
da lingua espanhola e diante disto precisou desenvolver esta habilidade quando
comecou a lecionar. Assim, podemos entender que a autoformacéo é um letramento
esperado para a docéncia de lingua estrangeira (Assis, 2018, p.95).

Nosso interesse por esta tese vai além da identificacdo no discurso da
professora dos letramentos obrigatdrios e esperados, pois em cada trecho de seu
discurso encontramos links para outras questdes que consideramos relevantes para
desenvolver as capacidades de autoformagéo.

Um exemplo, é o relato de como a professora trabalhava a
multidisciplinaridade em suas aulas e como isto afetou sua identidade didatico

pedagogica:
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O texto de Galeano foi estudado em uma atividade multidisciplinar com
Histéria, na 22 série do Ensino Médio, em 2008: o professor desse
componente curricular falou que estava trabalhando a América Latina, com
énfase nos problemas enfrentados pela América Espanhola apds a sua
independéncia. Com o objetivo de sensibilizar os alunos para a nossa
realidade e ponderar as diferencas culturais e sociais de cada regido, e
considerando-se nossa insercdo no contexto mundial de divisdo politica e
econdmica, ele propds que atudssemos em conjunto [...] (Assis, 2018, p. 102).

Aqui fica claro como a consciéncia politica foi um fato determinante para a
docente e a exposicdo de suas praticas € importante para que os futuros professores
busquem também atuar como agente sécio-politico pedagdgico.

A terceira tese do ano de 2018 é da Universidade Federal de Santa Maria, Rio
Grande do Sul, escrita pela Professora Angelise Fagundes da Silva, com o titulo: Pelos
bosques da formacéo: o professor de espanhol como mediador intercultural na
perspectiva da biologia do amor.

A pesquisadora entrega ja na pagina de agradecimentos o discurso de
lutadora e defensora da lingua espanhola no sistema de educacdo brasileiro,
juntando-se ao grupo de profissionais que atuam como agente soOcio-politico
pedagdgico.

O objetivo da pesquisa foi demonstrar como o Curso de Letras da UFSM inclui
no curriculo o “amor” e a interculturalidade como elementos importantes a formacao
de professores de lingua estrangeira. Foram realizadas entrevistas com professores
formadores e alunos do curso de letras. A constatacdo da pesquisadora foi que os
professores formadores que favorecem a construcdo de sistemas sociais dentro do
curso de Letras da UFSM, consequentemente, sdo mediadores interculturais.
Ademais, também constatou que o curso apresenta tanto sistemas de poder como
sistemas sociais em seu espac¢o formativo. Os professores formadores que atuam
para uma formacéo intercultural, sdo aqueles que atuam nas brechas do sistema.
(Silva, 2018).

Esta tese contribuiu com outra linha de reflexdo, proposta por Leffa (2016) e

também por Tardif (2014) para indicar como o professor ideal deveria ser:

O ensino de uma lingua estrangeira exige do professor determinadas
qualidades, umas mais Obvias do que outras. A mais 6bvia de todas é que o
professor dever conhecer o contetddo daquilo que ensina; deve também
possuir uma metodologia adequada para transpor esse contetdo para o
aluno e, finalmente, deve ter determinados tragos de personalidade para
facilitar todo esse processo de aprendizagem (Leffa, 2016, p. 73, grifo n0sso).
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Isto significa que, para além de todo o conhecimento que um professor
necessita adquirir durante a formacao, precisa assumir um papel de mediador de
afetividade, uma questao notéria, visto que como ja citado, estudar a lingua espanhola
€ também entrar em contato com realidades de povos que sofreram e continuam
sofrendo preconceitos raciais, sociais, econdmicos e culturais. Neste ponto
percebemos como os letramentos obrigatorios e esperados se entrelagam com nos
bem atados.

A Ultima tese de doutorado de 2018 € da Professora Acassia dos Anjos
Santos, que desenvolveu sua pesquisa na Universidade Federal de Minas Gerais,
sediada na cidade de Belo Horizonte. Contudo, sua investigagdo se concentrou no
estado de Sergipe, como indica o titulo: Formacdo continuada de professores de
espanhol em contexto sergipano: Contribuicdes dos letramentos criticos.

O principal objetivo da pesquisa de Santos foi contribuir para a formacao
continuada dos professores de espanhol, sob a perspectiva dos letramentos criticos,
a partir das percepcoes e atitudes dos professores que participaram da pesquisa.

Por meio de um estudo de caso intervencionista a pesquisadora conclui que
pode entender e expor os desafios que os professores enfrentam em sala de aula, os
quais estao relacionados com as condicbes de trabalho. Também, levantou uma
guestao subjetiva de extrema relevancia, a soliddo que o docente sente no cotidiano
escolar e quao valoroso sao os momentos de formagéo continuada, cursos, eventos,
seminarios e encontros informais entre professores, pois sentem que o fortalecimento
destes lagos nos inspiram a seguir na carreira (Santos, 2018).

No trabalho de Santos compreendemos que os discursos dos professores
denunciam o quanto estes profissionais anseiam alcancar patamares elevados dos
letramentos esperados, ou seja quando admitem a importancia do didlogo com seus
pares de profissdo confirmam e se afirmam que ser docente de lingua espanhola é
estar constantemente em aprendizado.

Ainda na linha temporal, chegamos ao ano de 2019, com 2 dissertacdes de
mestrado e 1 tese de doutorado.

A primeira dissertacao de mestrado de 2019 é da Professora Cristina Andrade
dos Santos Passos, da Universidade Federal de Sergipe, sediada na cidade de Séo
Cristovao, a qual intitulou sua pesquisa como: Professores de Espanhol em atuacéo:
aspectos da identidade profissional docente na contemporaneidade.

Inserido no campo da Linguistica aplicada, o objetivo do trabalho de Passos
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é investigar a identidade profissional do docente de lingua espanhola na atualidade e
buscar compreender como 0s professores se veem e se definem em relacdo ao seu
trabalho e as condicdes de sua pratica. A pesquisadora aplicou um questionario para
professores de lingua espanhola em atuacéo e a andlise dos dados revelou que ha
diferentes aspectos na identidade profissional dos docentes de espanhol, & medida
que o processo identitario é ressignificado, a partir da visdo acerca de si mesmo na
profissdo e das relacfes valorativas com outros sujeitos (Passos, 2019).

Podemos entender que o grupo de professores que participaram da pesquisa
de Passos alcancam o nivel dos letramentos esperados, visto que entendem como o
processo identitario se processa durante a sua carreira.

Por fim em 2019, a tese da Professora Camila Guimardes Santero Pontes,
gue realizou sua pesquisa ha Universidade Federal da Bahia e titulou seu texto como:
O espanhol como lingua franca: rompendo barreiras, abrindo caminhos.

O resultado da pesquisa apresentada por Pontes de cunho tedrico, traz uma
contribuicdo importante para os pilares politicos que pretendemos desenhar em nossa
pesquisa, pois o texto é um trancado de questBes culturais e politicas que se
interseccionam fundamentadas, ndo sé nas percepc¢des reflexivas de professora e
pesquisadora, como também alinhavadas com as principais teorias sobre ensino de
lingua estrangeira e o posicionamento da lingua espanhola no contexto de lingua
franca.

Este trabalho poderia servir de base tedrica para um docente que precisa
defender o ensino de lingua espanhola, ou para relembrar o quanto e como a lingua
esta fortalecida no mundo, para além da constatacdo da desconstrucdo do
etnocentrismo imposto pela coroa espanhola.

A pesquisadora em suas consideracdes finais se posiciona sem titubear em
defesa da lingua espanhola franca e pontua que para além do inglés, o espanhol ja é
efetivamente em amplos territorios, essencialmente impulsionado pelos anglo-
americanos e pelos estudantes da lingua.

Em suma, Pontes alcanca um dos requisitos dos letramentos esperados, ou
seja, a identidade politica do docente. Ao longo de todo seu texto-discurso
encontramos sua marca como agente-socio pedagogica e suas responsabilidades
éticas com o ensino da lingua espanhola.

Seguimos para 0 ano de 2020, com a tese de doutorado do Professor Cesario
Alvin Pereira Filho, realizada na Universidade de Brasilia-UNB com o titulo: Um olhar
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transatlantico sobre o espanhol e suas politicas linguisticas dos discursos as praticas.

As questdes que Pereira Filho apresenta em sua tese séo, essencialmente,
pertinentes as que expomos ao decorrer desta pesquisa, ou seja, a importancia da
lingua espanhola no sistema educativo e como o docente atua. O pesquisador mostra
em seu discurso como as politicas linguisticas impostas por um sistema colonial e
como a lingua se destacou por ser um elo de unido linguistica (Pereira Filho, 2020).

Apoiada na teoria da Linguistica Aplicada Critica a tese propde uma reflexao
em que os docentes podem em seus planejamentos quebrar os paradigmas coloniais
e (re)pensar o ensino/aprendizagem da lingua espanhola como um meio de interagdo
e uma base para ver o mundo de uma constante formacao critica.

Assim sendo, tais afirmacdes encaixam-se nos requisitos dos letramentos
esperados de um docente, ou seja, agir com criticidade quando esta preparando suas
sequencias didaticas e assumir sua responsabilidade ética diante de textos auténticos.

Seguimos para o ano de 2021, onde encontramos a dissertacdo de mestrado
da Professora Karen Elen Nunes de Almeida, que realizou sua pesquisa também na
Universidade de Brasilia, UNB, com o titulo: Como corazonan professoras/es de
espanhol: identidades, emocdes e a auséncia do idioma na educacao brasileira.

A pesquisa vai de encontro a questdo que levantamos no inicio do capitulo I,
sobre como os docentes que se formaram nos ultimos 5 anos vislumbram um futuro
diante de leis que visam anular o ensino de lingua espanhola, aqui no caso especifico
da Lei 13.415/2017.

Com o objetivo de discutir como os professores de espanhol se veem e se
sentem diante dos cenarios politicos opressores, a pesquisadora buscar entender as
narrativas de resisténcia e de amor pelo ensino da lingua espanhola.

Almeida expde em sua dissertacdo que a limitagédo a pluralidade linguistica no
sistema educacional brasileiro esta atrelada ao agravamento das desigualdades

sociais. Ademais, afirma que:

Como resultado, nés professoras/es, muitas vezes, travamos diversas lutas,
seja contra nés mesmos, seja contra as dominacgdes que nos sufocam aos
poucos. Por esse motivo, € necessario continuarmos as resisténcias contra o
dominio e as injustigas (Almeida, 2021, p. 9).

Ou seja, uma pesquisa de extrema relevancia para aquecer coragcdes e dar

um novo folego aos docentes de lingua espanhola que mesmo nédo terem
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frequentados a disciplina ndo ofertada pelas Universidades “Dias de Luta”, estdo na
linha de frente defendendo o ensino da lingua com criticidade e compromisso.

Afirmar que nesta pesquisa encontramos uma fracdo de profissionais que
existem e resistem dentro do espaco escolar em defesa das culturas hispanicas e
consequentemente, fazem parte de um movimento politico didatico-pedagogico que
irA proporcionar espacos reflexivos acerca de todas as questdes de disparidade que
os hispano-falantes sofrem e sofreram, para dizer o minimo.

Do mesmo modo, identificamos os letramentos obrigatdrios e esperados ndo
s6 como marca da identidade da pesquisadora, como seus entrevistados.

Para finalizar o ano de 2021, trazemos a tese da Professora Mariana Ferreira
Ruas, que na Universidade Federal de Minas Gerais realizou um estudo com o titulo:
“O curso nado forma a gente para ser professor™ representacdes sobre a licenciatura
nos discursos institucionais dos cursos de Letras Espanhol de Minas Gerais: uma
analise textualmente orientada dos Projetos Pedagogicos de curso.

Ruas desenvolveu um trabalho de analise dos documentos oficiais dos cursos
de licenciatura em espanhol de 9 Universidades Publicas de Minas Gerais, com o
objetivo de identificar como se constréi dentro das instituicdes o discurso das
representacdes do que é formar um docente, a finalidade da licenciatura e o perfil de
egresso que se almeja (Ruas, 2021).

A pesquisadora indicou contradicdes nos Projetos Pedagoégicos Curriculares
relacionados as representacdes identitaria dos futuros docentes, visto que a finalidade
das licenciaturas é formar professores, os documentos indicam que os profissionais
sao capacitados de atuarem em ambitos ndo educacionais.

Ademais, Ruas revela outra situacéo que por vezes nos deparamos dentro de
espagos sociais e educacional, que & a desvalorizacdo da docéncia de lingua
espanhola, essencialmente em detrimento da docéncia de lingua inglesa. Também, a
pesquisa indica que nos textos dos documentos oficiais existe um discurso
hegemonico no sentido de supervalorizar o conhecimento tedrico, a pesquisa de
temas que n&o envolvem o ensino, a formacao em bacharelados e relegando a
licenciatura a um lugar de menos prestigio académico.

Nesse sentido, a contribuicdo que a tese de Ruas traz para esta pesquisa vém
no sentido de confirmar que os anseios sobre o futuro da lingua espanhola no contexto
escolar é real e tem uma base fundamentada em documentos oficiais.

Entendemos também que, as consideracdes propostas por Ruas mostram o
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quanto um professor de lingua espanhola precisa posicionar-se politicamente, neste
caso para defender sua categoria profissional. Portanto, para ser ou estar como
professor de lingua espanhola é preciso em algum momento de sua formacao ou
autoformacéao construir sua identidade politica e posicionamentos ideoldgicos, ou seja,
uma condi¢do dos letramentos obrigatoérios.

Finalmente, para fechar esta linha temporal de disserta¢cdes e teses que fazem
parte do corpus da pesquisa, apresentamos as duas Ultimas dissertacfes, estas
realizadas dentro do PPGEL/UEPG.

A primeira de 2022, da Professora Leticia Camargo Almeida com o titulo:
Letramento racial critico em acdo na lingua espanhola, ressalta a relacdo do ensino
da lingua espanhola e a tematica étnico-raciais, evidenciando a relevancia do
comprometimento dos docentes com questdes de responsabilidade social.

A pesquisadora propde em seu trabalho a elaboragcdo de uma sequéncia
didatica comprometida com os temas que promovam a igualdade ética e racial e
promove espaco para estudantes do Ensino Técnico Integrado refletissem sobre
racismo e por meio de narrativas autobiografica como perceberam a existéncia do
racismo no seu entorno. Almeida concluiu que os estudantes tiveram a oportunidade
de refletir sobre a importdncia do Letramento Racial Critico e evidencia como a
tematica precisa ser mais discutida e debatida nos espacos escolar, bem como no
ensino de lingua espanhola.

A respeito desta tematica, esta dissertacdo é pertinente e alinha-se com um
dos requisitos do letramento obrigatorio, ndo s6 do docente de lingua espanhola, mas
de todos os professores, a inclusdo dos temas raciais nas sequéncias didaticas, visto
gue o preconceito racial, infelizmente, ainda é uma realidade brasileira.

Ademais, para além de proporcionar espaco reflexivo sobre o tema, o docente
precisa ter ciéncia de sua responsabilidade ndo s6 com o conteudo, mas também com
seu posicionamento diante de situagdes racista.

Por fim, o trabalho da Professora Roseli Vaz de Almeida, que em 2023,
defendeu sua dissertagcdo com o titulo: As relagdes étnicos-raciais e 0 ensino de
linguas: construcdo e analise de um instrumento para o mapeamento das leis
10.639/2003 e 11.645/2008.

A pesquisa da Professora Roseli, para além de primorosa, traz contribui¢cdes
reflexivas de extrema relevancia no campo das relagdes étnico-raciais dentro do

espaco educacional, pois tem como base duas leis importantes para uma educacao
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critica e evolutiva. Seu discurso, por vezes auto reflexivo, prova o quanto podemos
aprender com nossos pares de profisséo.

Assim como Assis (2018), Silva (2018), Azevedo (2017) e Passos (2019),
Almeida imprime sua voz politica em seu texto e assume seus compromissos éticos
como docente de lingua espanhola.

Consideramos e entendemos que a discussao do papel do docente de lingua
espanhola diante da implementacdo de leis trata de questdes étnico e raciais é
imprescindivel para consolidar uma educacéo libertadora.

Dito isto, consideramos que esta tematica, tratadas nas duas Ultimas
dissertacGes, merecem um espaco exclusivo para ser discutida e iremos explanar e
refletir com a orientacéo de outros professores pesquisadores no capitulo 1.

Para finalizar este capitulo, construimos um quadro com o intuito de
demonstrar o quanto cada professor/pesquisador se compromete em seus discursos
com os letramentos esperados e obrigatérios, tomando por base os requisitos que

estabelecemos na tabela 5.

QUADRO 7 - Quadro com a organizacgéo do corpus e os letramentos

(continua)

Professor/pesquisador Letramento esperado Letramento obrigatério
Azevedo (2017) Conhecimentos didaticos-

pedagoégicos

Conhecimento culturais dos 21

paises hispano falantes
Vieira (2017) Conhecimento sobre a histéria

colonialista

Pereira (2018) Letramento digital
Alberti (2018) Conhecimento e

posicionamento  sobre  as
politicas publicas educacionais
Tadinei (2018) Conhecimento e
posicionamento  sobre as
politicas publicas educacionais

Assis (2018) Fluéncia nas 4 habilidades (leitura,

oralidade, escuta e escrita)

Santos (2018) Posicionamento e
conhecimento sobre as
relagBes étnico raciais

Silva (2018) Conhecimento culturais dos 21 | Conhecimento sobre a historia

paises hispano falantes colonialista

Passos (2019) Conhecimento e
posicionamento  sobre  as
politicas publicas educacionais

Pontes (2019) Conhecimento sobre a historia
colonialista

Pereira Filho (2020) Conhecimento sobre a histéria

colonialista
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(conclus&o)

oficiais para o
estrangeira

Almeida (2021) Conhecimento e
posicionamento  sobre as
politicas publicas educacionais

Ruas (2021) Conhecimento dos documentos | Conhecimento e

ensino de lingua

posicionamento  sobre as
politicas publicas educacionais

Almeida (2022) Conhecimento
oficiais para o
estrangeira

dos documentos
ensino de lingua

Posicionamento e
conhecimento sobre as
relacdes étnico raciais

Almeida (2023) Conhecimento
oficiais para o
estrangeira

dos documentos
ensino de lingua

Posicionamento e
conhecimento sobre as
relacdes étnico raciais

FONTE: Arquivo pessoal.

Em suma, neste capitulo reunimos os discursos de 15 docentes de lingua

espanhola, de norte a sul do Brasil, que em consonancia com os tedricos Tardif, Leffa,

Freire e Imberndn, concordam que os caminhos que percorreram desde a formacéo

sdo de muito esforco, resiliéncia e consciéncia de que ser professor de lingua

espanhola, ao contrario do que o senso comum pode supor, ndo € simples ou facil.

Buscamos em Leffa para corroborar nosso ponto de vista sobre os fardos da

formacao e da construcdo da identidade do docente de lingua estrangeira, e o autor

afirma que:

O professor de linguas estrangeiras, quando ensina uma lingua a um aluno,
toca o ser humano na sua esséncia — tanto pela agéo do verbo ensinar, que
significa provocar uma mudanca, estabelecendo, portanto uma relagdo com
a capacidade de evoluir, como pelo objeto do verbo, que é a propria lingua,
estabelecendo ai uma relacdo com a fala. Mas, se lidar com a esséncia do
ser humano € o aspecto fascinante da profissédo h4, no entanto, um preco a
se pagar por essa prerrogativa, que € o longo e pesado investimento que
precisa ser feito para formar um professor de linguas estrangeiras. Sem esse
investimento ndo se obtém um profissional dentro do perfil que se deseja:
reflexivo, critico e comprometido com a educacéo (Leffa, 2008, p.353-354).

Assim sendo, sdo muitas as variaveis para que a equacao formativa se resolva

minimamente, entre elas deve sobressair as responsabilidades éticas, politicas e

sociais que o docente precisa assumir no contexto educacional, e que irdo demandar

muitas horas de leitura, debate com outros profissionais, pesquisas e reflexdes.
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CAPITULO 4: VARIAVEIS RELEVANTES NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
DO DOCENTE DE LINGUA ESPANHOLA

Para este capitulo iremos refletir sobre 3 variaveis que, em nosso
entendimento como professoras de lingua espanhola e pesquisadoras, sao de
extrema importancia para a construcdo da identidade didatico-pedagdgica e politica
do docente, essencialmente, no sentido de assumir um compromisso com a educagéao
libertadora e critica.

Primeiro, queremos discutir sobre os conhecimentos que o docente precisa
adquirir de literatura espanhola canonica, inseridos nos letramentos obrigatorios, os
quais também fazem parte do curriculo formativo e confrontar com os conhecimentos
de literaturas nao candnicas e outras formas de artes que podem e devem fazer parte
dos planejamentos de aulas dos docentes de lingua espanhola, que consideramos
como letramentos esperados.

O objetivo principal aqui, € demonstrar como os professores de lingua
espanhola ao inserir a literatura em seus planos de aula, podem perceber e o quanto
este conteudo intervira em sua identidade como agente politico ativo dentro do espaco
educacional. Ademais, entendemos que a literatura para além de ser um instrumento
de ensino-aprendizagem serve para formar culturalmente todos os envolvidos no
processo educativo. Assim, iremos retomar as teses e dissertagdes de Ruas (2021),
Silva (2018) e Assis (2018) interseccionado com as teorias de ensino de literatura de
Candido (1972) e outros tedricos dedicados ao ensino de linguas.

Segundo, como dito no final do capitulo Il, voltamos as dissertacbes de
Almeida (2022) e Almeida (2023) para refletir sobre as questfes étnicos raciais no
ensino de lingua espanhola e expor nossas contribui¢cdes sobre a temética.

Egido e Furtoso (2023), citam que o0s pesquisadores e educadores decoloniais
produzem referéncias, e é neste sentido que sentimos compelidas pelo dever de
formalizar o apoio a estes e outros tedricos que estudam a formacéo do docente de
lingua estrangeira como, Couto e Jovino (2022), Zeulli (2022), Conceicédo (2022),
Almeida (2019), Santos (2023), Takariju (2022), Kilomba (2019), os quais também
clamam por uma afirmacdo da forca e valor das vozes dos povos originarios e
afrodescendentes das Américas nos espacgos de ensino e aprendizagem, visando
romper a hegemonia tempo-espaco dos invasores colonialistas e possibilitando a

construcéo de elos fortes que apoiam uma cultural retomada ancestral.
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Para este ponto o objetivo €, concretizar e sedimentar nossas convic¢des
decoloniais para o ensino de lingua espanhola, além de firmar nosso compromisso
com pesquisadores e professores envolvidos em lutas antirracismo, por conseguinte
expor também nossas identidades didatico-pedagdgica e politica.

Por fim, retomaremos as teses de Ruas (2021) e Tadinei (2018), com o
objetivo de alinhavar os ultimos pontos para uma resposta a pergunta norteadora
desta pesquisa, ou seja, como os docentes de lingua espanhola expdem em suas
dissertacBes a identidade politica pedagdgica?

Nesta Ultima variavel trataremos das questdes politicas educacionais que
afetam as carreiras dos docentes de lingua espanhola e como o cenario laboral vem
se desenhando diante de tantas instabilidades provocadas pelo poder publico.

Contamos, com as assertivas reflexdes acerca do percurso que o ensino de
lingua espanhola percorreu pelo Brasil durante a historia de Sedycias (2005) e Couto
(2016) para atualizar o cenério do ensino de lingua espanhola e interseccionamos
com os relatos de experiéncias dos professores pesquisadores supracitados, visto que
diante da atual conjuntura politica € imprescindivel refletir sobre a ultima lei de 2017 e
as decis0es finais do poder publico em 2024.

Ademais, este topico € de suma importancia para cumprir os objetivos desta
pesquisa, pois a instabilidade do mercado profissional foi um dos motes
impulsionadores para que o projeto de pesquisa fosse defendido junto do PPGEL.

Finalmente, encontramos algumas respostas pautadas em bases tedricas e
nas experiéncias de vida e profissionais, revelando que a fonte de saberes de
professores de lingua espanhola é pujante de forca, afetividade, compromisso e

coragem.

4.1 LETRAMENTO LITERARIO E OUTRAS FORMAS DE ARTES

Durante a formacgé&o inicial do professor de espanhol nas universidades
brasileiras, o entdo ainda discente, terd que passar por pelo menos duas disciplinas
da literatura de lingua espanhola, nas quais ira estudar as manifestacdes literarias a
partir da leitura e analise de obras representativas. Um dos objetivos das disciplinas é
proporcionar ao futuro docente um contato direto com os classicos da literatura
espanhola que comeca desde o Cantar de Mio Cid, passa por Dom Quixote e segue

por obras de consagrados escritores como Gabriel Garcia Marques, Izabel Allende,
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Julio Cortazar, Pablo Neruda, Mario Vargas Llosa e outros canones da mesma
importancia dos ja citados.

A formacao inicial Ine concede o conhecimento minimo para mediar em suas
aulas, os textos de uma das mais importantes escolas literarias do mundo. Sera? Ou,
€ possivel afirmar que o professor adquiriu um conhecimento minimo em literatura
espanhola na sua formacao inicial? E mais, como o professor ira aplicar estes
conhecimentos em suas aulas, depois de formado?

Para contestar a primeira pergunta, encontramos nos documentos oficiais
uma indicagao positiva, ou seja, oficialmente as atribuicdes do docente assinalam que
para ser professor requer solidos conhecimentos sobre estrutura e funcionamento da
Lingua Estrangeira e suas literaturas, sobre seu desenvolvimento histérico e suas
relacBes com diversas areas. (Brasil, 2010, p. 76).

Assim, a resposta para este questionamento ajuda a construir uma reflexao
sobre o trajeto que um professor de lingua espanhola precisa percorrer pela arte
literaria espanhola, a qual ja foi laureada com 11 prémios Nobel de Literatura (Polack,
2014) e que ocupa o 4° lugar no ranking das linguas mais premiadas, precedido do
inglés, francés e alemao.

Contudo, a segunda questdo é mais desafiadora, pois a aplicacdo dos
conhecimentos demanda um comprometimento literario por parte do docente, que
nem sempre tera condicBes de inserir literatura em seus planos de aula, pois as
bibliotecas escolares ndo sdo munidas de obras estrangeiras, salvo algumas
excecoes.

Entdo, a partir daqui, vamos pensar nas implicacdes praticas da aquisicao de
conhecimentos literarios do professor de lingua espanhola, para além de considerar
como efetivamente media-se esses saberes em sala de aula.

Contudo, voltamos aos bosques da formacao, desenhado na dissertacéo de
Silva para compreender, efetivamente, como imprime-se na identidade do professor
de lingua espanhola a mediacdo cultural, que a autora define como intercultural e

também para responder a segunda questéo supracitada. A autor afirma que:

O professor como um mediador intercultural, por sua vez, ndo pode ser
apenas um instrutor de idiomas, ndo pode ser um reprodutor de modelos
canonizados na académica (e fora dela). Para ser um mediador intercultural
o professor precisa — de forma bastante sintética — atentar para as
diversidades que se entrecruzam nestes espacos de formacao (a sala de aula
e para além dela) e estar aberto a elas (Silva, 2018, p. 87).
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Assim sendo, Silva nos da a resposta de maneira objetiva para a questédo do
‘como fazer’ e expde uma das marcas de sua identidade didatica-pedagdgica
comprometida com um modelo de ensino transformador.

Entende-se que a literatura com seu poder de agregar arte, cultura, contextos
sociais e rela¢cdes humanas e de igual forma como o texto literario pode oferecer ao
professor a oportunidade de conhecer outros povos e realidades, entédo, acredita-se
gue esta ciéncia contribui na formacao critica do professor e também é capaz de
estabelecer um canal de comunicacao contagiante com seus alunos.

Ainda seguindo esta mesma linha de pensamento, Antonio Candido afirma
qgue a funcdo educativa da literatura € muito mais complexa do que pressupde um
ponto de vista pedagdgico e mais, € fundamental a contribuicdo para a formacao de
relacdes positivas entre o professor e aluno (Candido, 1972, p. 84-85).

N&o resta duvida quanto aos beneficios que o professor de lingua espanhola
pode disfrutar, se sua formacao literaria inicial for efetivamente vivenciada pelo entdo
académico.

Em uma busca por palavras na tese de Ruas, o termo literatura aparece 81
vezes, ou seja, em todos os PPC’s das 9 Universidades mineiras a literatura faz parte
da formacao dos professores de lingua espanhola, ou seja, é a prova cabivel de que
o docente durante a formacéo serd munido das ferramentas literarias (Ruas, 2021).

Entretanto, o problema ndo estda na grade curricular do curso de
Letra/Espanhol e sim na lista de obras que o académico/professor estudou durante o
periodo académico. Isso ndo quer dizer que pretende-se tecer uma critica ao canone
ou as escolhas feitas pelos professores universitarios, porque € ébvio que Miguel de
Cervantes tém muito a revelar ainda aos seus leitores.

Na verdade, € sobre o protagonismo que as literaturas ditas ndo candnicas
ganham durante a formacdo inicial do professor de lingua espanhola, como exemplo
a literatura hispano-americana, indigena e outras, e mais, sobre as abordagens
criticas estabelecidas durante as analises das obras nas disciplinas de teoria literaria.

E claro, que em alguns casos existe indicacdes de leituras e livros literarios
em disciplinas flexibilizadas, isso se o académico se interessar em conduzir a sua
formacdo para o caminho da lingua espanhola, um exemplo do curso de
Letras/Espanhol da UEPG, onde é possivel fazer esta escolha.

Ler, analisar, escrever resenhas, apresentar seminarios sobre obras
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espanholas como Cantar de Mio Cid ou Dom Quixote seguramente contribuem para
fortalecer o emocional do académico, como exemplo a resiliéncia, visto que a
linguagem das obras pertence aos séculos XIV e XVI, mas como explicar para um
académico que a sua formacéao literaria ndo esta sendo manipulada por um sistema
reprodutor de leituras institucionalizadas pelos manuais candnicos?

Bakhtin afirma que a formacg&o da consciéncia individual sé se da nas relagdes
comunicativas conscientes com o outro, entdo o que se pretende debater € o0 motivo
das escolhas de obras que privilegiam o outro que ndo se comunica com o futuro
professor (Bakhtin, 2010).

O académico é um leitor em formacao, e como tal busca significados em suas
leituras, contudo enfatiza-se que néo significa que toda interpretacao e opinido dos
académicos sejam destituidas de erros, seria ingénuo tal crenca. Na verdade, o que
se busca aqui € reiterar que seria de suma relevancia para a formacao literaria inicial
se 0 a universidade ndo se demorasse tanto em obras candnicas e abrissem espacos
para autores como Graciela Huinao, José Léon Sanches, Teresa Cardenas e/ou Laura
Esquivel.

Neste ponto, trazemos o relato de Assis que em sua tese, conta como 0
contato com a literatura espanhola durante a fase de pesquisa no Programa de
Mestrado e do curso das disciplinas complementares de lingua espanhola:

[...]Jdescortinaram um universo novo para mim, a partir do qual passei a
conhecer melhor a histéria da América pré-colombiana, que, provavelmente,
ja havia estudado na escola, mas da qual ndo me recordava, [...] Sentia-me
identificada com os vizinhos do Brasil pelo contexto de exploracdo e
subjugacéo, passando a nutrir por eles profunda empatia (Assis, 2018, p.
114).

Interpretamos que as confissbes de Assis expbéem o0 quanto a literatura
impactou a sua identidade como docente e corrobora com o argumento de como a
mediacao literaria impacta todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

A pesquisadora também afirma que teve contato com leituras de textos de
Juan Rulfo, escritor mexicano precursor do realismo magico latino-americano e
influenciador de Julio Cortazar, Jorge Luis Borges e Gabriel Garcia Marquez (Assis,
2018, p. 115).

Portanto, reiteramos a questdo de que €& necessario abrir espaco para

escritores fora do canone premiado, Leffa, que € um dos pesquisadores referéncia na
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formacao do docente de lingua estrangeira, afirma que é desejavel que o professor
tenha algum conhecimento da histéria do povo cuja lingua ensina e que tenha lido
pelo menos as principais obras de sua literatura (Leffa, 2016, p. 73).

Tratando-se da lingua espanhola, falada em 21 paises oficialmente, em que
19 estéo localizados no Continente Americano e os quais historicamente sofreram
com a dizimagdo de seus povos origindrios e culturas, parece Obvio comecar a
formacdo literaria de uma perspectiva da maior parte da populacéo hispanica. Assim,
a defesa que Leffa faz de que “[...] a ideia de que a paixdo € o caminho mais curto
para aproximar a agao do professor dos resultados desejados”, € um marco forte para
tal argumentacéao (Leffa, 2016, p. 72).

Ademais, a titulo de trazer mais luz a defesa de obras ndo canbnicas, um
exemplo € a vida e obra de José Léon Sanches, escritor nascido na Costa Rica, foi
preso por roubar e profanar a igreja catélica, se declarou inocente e encontrou na
literatura sua porta para a liberdade. Na prisdo escreveu A ilha dos homens solitarios,
ensinava os detentos a ler e fundou um jornal. Quando foi libertado se exilou no
México e continuou sua carreira literaria. Em 1984, publicou no México o livro
Tenochtitlan, la ultima batalha de los astecas, um romance histérico que da voz ao
povo asteca massacrados pelos espanhois (Sanchez, 2023).

Quanto as analises criticas de suas obras que o0 académico poderia trabalhar
durante o curso, comeca pela qualidade estético literaria e segue por outras
possibilidades pedagdgicas como uma perspectiva histérica e investigativa de fatos
gue aconteceram com 0S povos originarios durante o periodo colonial.

Em 20227 José Léon Sanchez faleceu na Costa Rica e a igreja catélica Ihe
pediu perddo por ter o acusado de sacrilégio, também ressalta-se que suas obras
literarias foram adaptadas para o cinema e traduzidas para o inglés, alemao, italiano,
holandés e francés.

Assim sendo e retomando 0s questionamentos iniciais propostos, entende-se
que a dureza da formacé&o literaria inicial do académico de lingua espanhola poderia
ser revisitada na base legal e curricular, visto que amparo legal ndo faltaria e nem
condicbes pedagogicas, jA que as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 tornaram

obrigatorio o ensino das relagbes étnico raciais em todas as disciplinas na escola,

"FALLECIO el escritor José Ledn Sanchez. El mundo. Disponivel em: https://eimundo.cr/costa-
rica/fallecio-el-escritor-jose-leon-sanchez/. Acesso em: 27 nov. 2024.


https://elmundo.cr/costa-rica/fallecio-el-escritor-jose-leon-sanchez/
https://elmundo.cr/costa-rica/fallecio-el-escritor-jose-leon-sanchez/
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poderiam também ser um dos pontos de partida para as escolhas literarias dos
professores universitarios.

Leffa em seu livro Lingua estrangeira: Ensino e aprendizagem, dedica o
capitulo 3 para descrever as caracteristicas do professor ideal, na qual aborda as
caracteristicas desejaveis, que sdo os conhecimentos técnicos da lingua estrangeira
e caracteristicas essenciais, que segundo o autor sdo desejaveis para que o professor
consiga atingir resultados, e propde 3 atributos: criatividade, intuicdo e paixao (Leffa,
2016, p. 72).

E Tardif escreve que:

[...] o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina
e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias
da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber prético baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos (Tardif, 2014, p.39).

O que converge entre os dois pesquisadores € o fato que quando se trata de
formacdo docente, o académico/professor precisa ser um agente atuante dentro do
processo de formacéo, incluindo a formacéo literéria, isso para atingir uma condicdo
minima para o exercicio da docéncia de lingua espanhola e ndo pode restringir a
aguisicdo de conhecimentos gramaticais, lexicais ou meramente discursivos, precisa
sobretudo buscar a garantia de uma formacao que contemple aspectos éticos, afetivos
e sociais, politicos e possibilite a adesédo de uma cultura profissional coerente com as
demandas sociais que, principalmente, os 19 paises de lingua espanhola precisam.

Desta forma, cabe ao professor tracar seu proprio caminho formativo literario
ou concomitante a formacao curricular programada na universidade que seja capaz
de prepara-lo de forma critica para a compreenséao dos problemas sociais que ira tratar
em suas aulas.

Por fim, o que fica claro é que o limite entre a producao do saber literario e a
inércia profissional estd nas méaos do professor, e nesta perspectiva sem a pretenséo
de ser conclusiva, espera-se que com esta producgéo reflexiva algumas pedras do
caminho tenham sido removidas e fica o apelo para novas interveng¢des na construcao
de debates e reflexdes sobre formacéo literaria inicial do professor de lingua

espanhola.
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4.2 AS QUESTOES ETNICOS RACIAIS NO ENSINO DE LINGUA
ESPANHOLA

A questdo racial no Brasil ndo € uma questdo para 0 negro resolver [...]
Porque, se nado, o sujeito que é vitima e sacrificado ainda tem que procurar
resposta. A questdo negra no Brasil ndo é uma questdao do negro, é uma
guestao da sociedade (Evaristo, 2022).

Para iniciar este topico dentro do capitulo 3, consideramos importante pedir
licenca para todas as liderancas negras e indigenas, as quais lutam por seus direitos
e para que o racismo néo seja mais uma realidade brasileira, inclusive nas escolas, e
assim nos juntamos a tantas vozes para colaborar teoricamente e afirmar na pratica
nossa responsabilidade com estes povos.

Portanto, escolhemos as palavras da consagrada Professora Conceigcéo
Evaristo para abrir estas reflexdes, pois estamos em pleno acordo, ou seja, a questao
do racismo no Brasil deve ser discutida pela sociedade, essencialmente ou primeiro
nos espacos educativos.

Com efeito, consideramos que primeiro precisamos expor dados
demograficos sobre os povos afrodescendentes e indigenas na América Latina, pois
estamos tratando do ensino da lingua materna de 19 paises de um total de 36 paises
americanos.

Nesse sentido, o Banco Mundial® divulgou uma pesquisa que indica que 1 em
cada 4 latinos americanos se identificam como afrodescentes e com cerca de 133
milhdes de pessoas negras, a maioria dessa populacédo esta concentrada no Brasil,
Venezuela, Coldmbia, Cuba, México e Equador. Inclusive neste mesmo artigo, aponta
a urgéncia da implantacdo de uma agenda antirracista pelas politicas publicas na
América Latina, visto que ndo se trata somente de inclusdo de jovens e criancas
negras na escola, mais de permanéncia.

Outro dado relevante, divulgado pela Comissdo Econbémica para a América
Latina e o Caribe (CEPAL, 2013), através do Centro Latino-Americano e Caribenho
de Demografia (CELADE) e Na¢des Unidas, é que estima-se uma populacao indigena
de cerca de 45 milhdes de pessoas em 2010. Sendo, México e Peru, com quase 17

milhdes e 7 milhdes de populacdo indigena, respectivamente; Costa Rica e Paraguai

8 Para acessar essa informacgéo, ver em: AFRODESCENDENTES na América Latina. World Bank
Group. Disponivel em: https://www.worldbank.org/pt/region/lac/publication/afrodescendants-in-
LACH#:~:text=Um%20em%20cada%20quatro%20latino,%2C%20Cuba%2C%20M%C3%A9xico%20e
%20Equador. Acesso em: 24 nov. 2024.


https://www.worldbank.org/pt/region/lac/publication/afrodescendants-in-LAC#:~:text=Um%20em%20cada%20quatro%20latino,%2C%20Cuba%2C%20M%C3%A9xico%20e%20Equador
https://www.worldbank.org/pt/region/lac/publication/afrodescendants-in-LAC#:~:text=Um%20em%20cada%20quatro%20latino,%2C%20Cuba%2C%20M%C3%A9xico%20e%20Equador
https://www.worldbank.org/pt/region/lac/publication/afrodescendants-in-LAC#:~:text=Um%20em%20cada%20quatro%20latino,%2C%20Cuba%2C%20M%C3%A9xico%20e%20Equador
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com mais de 10 milhdes e o Uruguai com 80 milhdes de pessoas declaradas
indigenas.

Ademais, esta mesma Organizacdo (FAO; FILAC, 2021) possibilitou a
elaboracdo de um relatério resultado da compilacdo mais de 300 pesquisas que
indicam que dos mais de 400 milh6es de hectares de terras da América Latina, 237
milhBes sdo administradas e ocupadas por povos indigenas, destacando que estes
territdrios na grande parte séao florestas conservadas.

Por conseguinte, assevera-se que o0 ensino da lingua espanhola para
brasileiros, deve privilegiar as culturas dos 19 paises americanos hispanos, tomando
o docente agora em formacgao continuada, uma posigcdo compromissada com as lutas
de povos que sofreram e sofrem um apagamento e silenciamento.

Também urge, ouvir e dar voz aos lideres que clamam por uma afirmacao da
forca e valor dos povos originarios e afrodescendentes das Américas nos espacos de
ensino e aprendizagem, visando romper a hegemonia tempo-espaco dos invasores
colonialistas e possibilitando a construcdo de elos fortes que apoiam uma cultural
retomada ancestral.

Sobre a expresséao retomada ancestral, dita pelo pesquisador Takariju em sua
obra Alienindi — os portais dos mundos, o qual discorre com propriedade e
conhecimento sobre como funciona um sistema de apagamento das culturas de povos
originarios que foi imposto pelo Estado e que “[...] essas ferramentas oficiais séo
implantadas no coletivo imaginario dos suditos cidaddos brasileiros a partir da
educacao” (Takariju, 2022, p. 78).

E mais, o autor declara que “[...] nés ndo morremos e agora estamos de volta
para nossa retomada”, em outras palavras, € da perspectiva de tedricos indigenas e
negros que deve basear as escolhas discursivas de um docente que esteja disposto
a consolidar um posicionamento ético e responsavel dentro do sistema educacional
(Takariju, 2022, p. 56).

Ainda a propésito da citacdo da Professora Concei¢do Evaristo supracitada,
concordamos que a escola deve fazer parte das respostas e de questionamentos que
a sociedade em geral precisa refletir e aplicar nas situagdes de racismo, exclusdo e
discriminag&o t&o comuns, infelizmente ainda nos diversos setores.

Entende-se também que mudancas devem comecar desde o processo de
alfabetizacao e seguir escalando as fases escolares até chegar na academia, isto para

gue se consolidem as referéncias historicas e de conceitos que ndo sejam ou que
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foram ditas pelos colonizadores. Couto e Jovino afirmam que:

Academicamente, ainda nos organizamos em bases eurocentradas e vamos
impondo esta organizacdo a um grupo maior e, de forma mais ampla e
consequente, a sociedade de maneira geral (Couto; Jovino, 2022, p. 77).

Assim, quebrar este paradigma de organizacdo parece ser o primeiro passo
para o enfrentamento ao racismo e promover praticas didaticas pedagdgicas que
privilegiam a verdade sobre os povos afrodescentes e povos indigenas é de
responsabilidade dos educadores, ndo s6 de linguas.

Diante deste posicionamento, € preciso, esclarecer a diferenca entre os
termos decolonial e descolonial, para tanto buscamos em Santos (2023) uma

explicacdo didatica, a qual diz que:

O decolonial encontra substancia no compromisso de adensar a
compreensdo de que o processo de colonizacdo ultrapassa os ambitos
econdmico e politico, penetrando profundamente a existéncia dos povos
colonizados mesmo apds “o colonialismo” propriamente dito ter se esgotado
em seus territdrios. O decolonial seria a contraposigdo a “colonialidade”,
enquanto o descolonial seria uma contraposigdo ao “colonialismo”, ja que o
termo descolonizacién é utilizado para se referir ao processo histérico de
ascensao dos Estados-nacgdo apOs terem fim as administracdes coloniais
(Santos, 2023, p. 3).

Ou seja, podemos compreender que o pensamento decolonial é um
movimento de resisténcia e que ndo se restringe a uma teoria socio-politica dos povos
afrodescendentes e indigenas.

Validar a pratica decolonial em sala de aula deve ser feita com muita
responsabilidade, visto que é sabido pelo senso comum que o tema relagdes étnico
raciais suscita sempre um incomodo ainda por uma grande parte da sociedade. Assim,
recomenda-se leituras e estudos ndo s6 de conteudo para ensinar a lingua espanhola,
mas também de textos tedricos que sao referéncias no tema, principalmente para
saber como evidenciar ou reconhecer o racismo no espaco educacional.

Grada Kilomba afirma que s6 €& possivel um sujeito ser reconhecido
socialmente, politicamente e na individualidade quando existe a possibilidade de
expressar sua realidade e experiéncias, além do resgate da sua histéria. A intelectual
evoca o direito das mulheres negras e outros marginalizados de serem reconhecidos
nas esferas de pesquisa e académica (Kilomba, 2019).

A partir desta condicao que o docente de lingua espanhola precisa considerar
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suas escolhas discursivas, pois a exposi¢cao de material que evidenciam o0s saberes,
feitos, conquistas e historia do povo negro e indigena é como uma semente plantada
em solo fértil, onde o solo é o estudante periférico que nao se vé representado em
nenhuma area no seu cotidiano e quando |€ a biografia de Francia Marquez, a primeira
vice presidente da Colombia, mulher negra, jovem, mée, ativista do meio ambiente,
se reconhece como individuo e enxerga possibilidades promissoras em seu futuro.

Logo, reiteramos a importancia de escolhas discursivas para as aulas de
lingua espanhola que privilegiam as relagdes étnicos raciais, além de entender com
clareza como uma pratica mediadora pode contribuir com movimentos sociais,
evitando sempre o protagonismo colonial.

Zeuli defende que o docente de lingua espanhola precisa abandonar as
categorias discursivas binarias uma vez que sdo excludentes, pois exigem uma
escolha: ou isto ou aquilo. Ao contrario dessa premissa, devemos compreender que a
necessidade da incluséo é imediata no sistema de ensino, ou seja: isto e aquilo (Zeuli,
2022).

A proposito das afirmacdes de Zeuli (2022) e ademais da responsabilidade
ética e social que o docente deve assumir dentro do sistema educacional, as leis
10.639/2003 (Brasil, 2003) e 11.645/2008 (Brasil, 2008), que tratam da
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Historia
e Cultura Indigena decretaram que todas as disciplinas curriculares da Educacao
Basica abordem e insiram as tematicas étnicos raciais, sempre com o objetivo de
resgatar e valorizar a histéria destes povos que tanto sofreram durante o periodo
colonial e que ainda reverbera até a modernidade.

Contudo, voltamos as reflexdes para a pesquisadora Roseli Vaz de Almeida
(2023), que compartilha em sua dissertagdo de mestrado muitos ensinamentos e
saberes experienciais sobre as relagdes étnicos raciais e o ensino de linguas. E da
perspectiva de uma pesquisadora negra carregada de ancestralidade que devemos
aprender sobre a importancia das politicas linguisticas e como estas impactam ou
devem impactar as reflexbes didaticas pedagdgicas dos docentes em formacao
continuada, essencialmente.

A partir do resultado da pesquisa, Almeida (2023) visa compreender o lugar
de conhecimento que a Educacdo Bésica cede a Historia e Cultura Afro-brasileira e
Indigena, além de conhecer as praticas pedagdgicas, dialogos com alunas(os) e

professores sobre as relacfes étnicos raciais e a construcdo de materiais didaticos,
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de modo que, a leitura desta pesquisa é de extrema relevancia para todos os docentes
que buscam no campo do conhecimento sobre a tematica a forca adequada e
assertiva da linguagem que precisa ser usada nas escolas.

Ressaltamos que a Professora Roseli Almeida, soma-se a outros
pesquisadores que também clamam por direitos fundamentais, afirmando: “Hoje, a
nossa luta é pela valorizacdo, pelo fim da discriminagdo, pelos nossos direitos a
educacéo, a saude e ao respeito”. A mesma ainda destaca também que no Estado do
Parand, prevalece espacos de formacéo docente direcionada a metodologias ativas e
tecnoldgicas e denuncia a omissdo com as questdes étnicos raciais e a aplicacdo das
leis nas préticas pedagdgicas em sala de aula (Almeida, 2023, p. 85).

Ainda de acordo com Almeida (2023) a professora de linguas desempenha
um papel fundamental na conducdo das questdes de identidade racial, além do

combate ao racismo em sala de aula e mais,

[...] que cabe ao professor ser o intermediario que levara aos alunos questfes
para serem discutidas e refletidas, permitindo assim que os mesmos fagam
suas considera¢cbes em como eles se percebem com relacdo a sua identidade
de raca, e também como sujeitos integrantes da sociedade. A escola € o local
em que se percebem situa¢cBes que podem levar tanto as praticas de racismo,
como a desconstrucdo dessas praticas racistas (Almeida, 2023, p. 53).

Tal afirmacéo se entrelaca com os fundamentos referidos por Grada Kilomba
(2019), ou seja, o individuo sé se reconhece quando pode se expressar diante do
reconhecimento da sua realidade.

Assim sendo, ndo existe escusa para ser uma maxima a autenticacdo da
cultura afrodescendente e dos povos originarios dentro do processo de ensino e
aprendizagem de lingua espanhola, e de outras disciplinas, se nao for por questdes
éticas, que seja por uma questao legal, diante da obrigatoriedade que impde as leis
10.639/2003 (Brasil, 2003) e 11.645/2008 (Brasil, 2008), principalmente.

Egido e Furtoso (2023, p. 20) alertam que, “[...] nenhum contexto ou pratica,
seja relacionado a pesquisa ou a ensino esta isento de tragos coloniais”, e
compreendemos que desvencilhar-se de velhos habitos e zonas de conforto ndo é
simples e rapido. Portanto, o docente de lingua espanhola precisa primeiro reconhecer
que dentro do sistema educacional ainda existe um mecanismo que segue reiterando
praticas de apagamento e silenciamento dos povos indigenas e negros e que € de

responsabilidade do professor desconstruir paradigmas estereotipados nos livros
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didaticos e grades curriculares impostas pelo Estado.

Diante disto, trazemos uma reflexdo da Professora Leticia Almeida (2022)
que, em sua dissertacdo de mestrado, investigou como efetivamente o processo de
Letramento Racial Critico pode mudar os paradigmas no espaco escolar e ela admite

que:

O processo da escrita dessa pesquisa permitiu refletir mais profundamente
sobre a importancia do LRC na Lingua Espanhola para a formagao humana.
Desde os estudos teéricos, a produgdo da SD até a analise das narrativas
autobiograficas, foram muito significativas para a minha formagéo identitaria
como professora e pesquisadora (Almeida, 2022, p. 77).

Em suma, temos uma prova cientifica de que o professor de lingua espanhola
deve assumir um posicionamento diante das questdes étnico raciais e com exemplos
praticos, os quais podem ser usados como base referencial de suas sequéncias
didaticas, ou seja ndo existe escusa para nao fazer.

Assim, espera-se que 0s saberes de pesquisadores aqui alinhavados, possam
ser fios condutores de uma luz que reflita sobre a pratica de docentes de lingua
espanhola e que de formas criativas e decoloniais as salas de aulas de linguas se
tornem espacos democraticos, dialdgicos, inclusivos e éticos.

O docente de lingua espanhola deve ter a consciéncia da dimenséao politica
gue envolve o processo de ensino e aprendizagem desta lingua de mais de 500
milhdes de falantes, sendo que 90% da populacéo de lingua materna espanhola estao
localizados nas Américas.

Dito isso, consideramos relevante para esta pesquisa, evidenciar alguns
exemplos de professores pesquisadores que se posicionam em suas pesquisas e em
seus materiais didaticos as questdes que envolvem uma prética decolonial para o
ensino de lingua espanhola.

Primeiro retomamos a dissertacdo de Zapata (2019), a qual fez parte do
corpus desta pesquisa na fase 1 e ndo passou para o corpus final, porque o conjunto
de suas reflexdes ndo atendiam o objetivo de nossa pesquisa, contudo consideramos
um recorte de seu trabalho uma contribuigéo relevante para a temética étnico racial.

Zapata (2019, p. 14), na introducdo da sua dissertacao de mestrado expde
como um “[...] fato de que a influéncia e participagcdo da Espanha e do Instituto
Cervantes nas politicas e iniciativas para o espanhol como lingua estrangeira tanto na

Colémbia quanto no mundo”, ainda é uma questdo que preocupa as docentes de
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lingua espanhola, ressaltamos que esta afirmativa pode ser corroborada pelas
pesquisadoras Couto e Jovino supracitadas.

A professora e egressa do PPGEL-UEPG afirma que durante sua pesquisa,
pdde comprovar tal influéncia nos livros didaticos e nas metodologias aplicadas em
diferentes cursos de linguas que trabalhou. E, junta-se a estas pesquisadoras e outras
supracitadas(os), posicionando-se como também uma profissional decolonialista,

afirmando que:

Nesse sentido, a partir do papel como professores, nos importamos com qual
modelo de espanhol estava sendo ensinado nas aulas de E/ELE na
Coldbmbia, se o material didatico se ajustava as nossas necessidades
culturais e, finalmente, se havia um componente cultural que fosse
verdadeiramente préprio e incluido nas aulas (Zapata, 2022, p. 14).

Nessa perspectiva, a docente assume o0 posicionamento decolonialista no
espaco de ensino e aprendizagem de lingua espanhola como lingua estrangeira na
Colémbia e neste viés, ressalta-se que 14 ndo se aplica as leis brasileiras que obrigam
a inclusdo das questdes étnicos raciais na grade curricular de todas as disciplinas,
assim sendo, entendemos que a construcao da identidade politica da pesquisadora é
consolidada nestas declaragfes, essencialmente.

Ademais, a professora e pesquisadora Zapata (2019) enfatiza a importancia
da participacdo do docente na producdo de material didatico, pois s6 assim podera
fazer parte da solucdo do problema sobre qual a posicéo critica do estudante que
enfrentara o discurso do texto apresentado durante as aulas.

Ressaltamos que a pesquisa de Zapata (2019) ndo tem o objetivo de
evidenciar as relacdes étnicos raciais durante o processo de ensino aprendizagem, e
sim defender uma posicado baseada nos valores da diversidade linguistica e cultural
da lingua espanhola da Colémbia, que inclui a influéncia de linguas indigenas e
criolas.

O segundo exemplo esta na dissertacdo de Almeida (2022), onde podemos
comprovar que um sistema decolonial de ensino de lingua espanhola ndo se encaixa
apenas em uma teoria metodoldgica ou didatica de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira, vai além, pois quando a docente se conscientiza de que fazer parte do
processo de formacao critica do estudante suscita a possibilidade para uma nova
realidade social. Ou seja, aprender/ensinar lingua espanhola transcende a aquisi¢do
das 4 habilidades basicas — ler, falar, ouvir, escrever, porque também paira na esfera
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da percepcéo critica, ética e da responsabilidade politica com os povos originarios e
afrodescendentes das Américas.

A pesquisadora ainda ressalta que o docente deve ter um olhar critico para
materiais didaticos que representam estereétipos que colaboram para a propagacao
da discriminacao e racismo e que deve agir para juntos com os estudantes identificar
e corrigir tais informacdes (Almeida, 2022, p. 28).

Ao analisar o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico de 2015), Almeida

constatou que:

[...] as aulas de LE s&o instrumentos de construcdo de sentido que v&o muito
além da aprendizagem da lingua, estabelecendo uma relacdo entre a
linguagem e as questdes sociais de poder, de identidades e de diversidade.
Dentro dessa perspectiva, o ensino de linguas configura-se como uma
possibilidade para o professor inserir discussdes que colaboram tanto na
aprendizagem quanto na formacg&o humana (Almeida, 2022, p. 28).

Portanto, uma vez mais encontramos uma base teédrica para a docente de
lingua espanhola tornar possivel 0 espaco/tempo necessario para uma prética
reflexiva e de uma perspectiva que privilegia discursos decoloniais, visto que sua
pratica pode e deve ser amparada em bases tedricas como de Almeida, por exemplo.

Outro ponto importante no texto da pesquisadora, é a chamada que faz as

Universidades no sentido de promoverem:

[...] a reflexdo critica dos documentos norteadores do ensino, tanto na
formacéo inicial como na formacéo continuada de professores(as), bem como
do livro didatico e a reflexdo da propria pratica pedagdgica sobre como esta
sendo o cumprimento da Lei 10.639/2003 e n° 11.645/2008 nos curriculos de
Lingua Espanhola. Ademais, séo eles responsaveis por explorar as teméticas
raciais que oportunizem a igualdade e equidade, colaborando para uma
educacdo antirracista (Almeida, 2022, p. 37).

Em visto disto, as leis e a Academia sdo norteadores estratégicas para o
docente de lingua espanhola, que precisa de uma rede de amparo para quebrar 0s
paradigmas imposto pelo sistema educacional cimentado em maximas excludentes,
muitas vezes.

Contudo, sabe-se que as leis que fomentam uma educacdo antirracista,
infelizmente ndo basta para mudar a realidade de violéncia que o Brasil vive na
atualidade, é preciso ac¢des pragmaticas que contribuam com as lutas das questbes

étnicos raciais.
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Reiteramos que tal citacdo insere também a pesquisadora no quadro de
profissionais do ensino de lingua espanhola comprometidos ética e responsavelmente
com uma pratica preocupada com as relacdes étnicos raciais e uma educacao critica
e libertadora.

Além disso, a pesquisa de Almeida tem como corpus a producdo de uma
sequéncia didatica com o Letramento Racial Critico por meio de narrativas
autobiograficas, considerando a funcédo social da linguagem no ensino de lingua
espanhola e com o objetivo de colaborar com um ensino-aprendizagem para o
pensamento critico-reflexivo dos discentes (Almeida, 2022, p. 40).

Finalmente, compreendemos que ensinar ou mediar a lingua espanhola vai
muito além de desenvolver as habilidades de leitura, escrita, escuta e oralidade, é
também levantar o véu que muitas vezes cobre a pobreza, violéncia e preconceito que
0 povo latino-americano, assim como os brasileiros sofreram e sofrem, é expor aos
estudantes o que acontece na casa dos nossos vizinhos e que em alguns momentos
da historia sédo partilhados com os brasileiros.

Assim sendo, identificar e evidenciar uma préatica de ensino de lingua
espanhola decolonial em dissertacbes de mestrado, resultados de pesquisas,
sequéncias didaticas € um movimento responsavel e assertivo em direcao as relacdes
étnico-raciais.

Também é de saber notoério que as relacdes étnico-raciais S&o um campo que
suscita enfrentamentos para uma parte da sociedade e que no espaco fisico
educacional, certamente o docente ird encontrar representantes racistas e
preconceituosos entre seus alunos. Contudo, o ponto de assercédo é o conhecimento
tedrico para além de saber quais sdo as referéncias étnico raciais que representam
as lutas. Assevera-se que quando um docente assume uma postura ética e
responsavel com um movimento, compromete-se com grupos sociais que lutam a
muito tempo contra a opressdo, apagamento, silenciamento de sua cultura e
representatividade.

Por tudo isso, reiteramos que para aplicar nas aulas de lingua espanhola
temas de tamanha complexidade € necessario que haja um preparo teérico, visto que
as experiéncias profissionais ou de vida dos professores podem tanto colaborar para
a compreensdo das relagfes étnicos raciais quanto podem reforcar experiéncias de

preconceito e racismo.
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4.3 AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E A IDENTIDADE DO
PROFESSOR DE LINGUA ESPANHOLA

Sedycias (2005) em seu livro, O ensino do espanhol no Brasil, dedica um
capitulo inteiro para responder a seguinte pergunta: Por que os brasileiros devem
aprender espanhol? E, é nesse viés, que queremos comecar a refletir sobre os
impactos das politicas publicas educacionais para o ensino de lingua espanhola e nas
carreiras dos docentes de espanhol formados nos ultimos 5 anos.

Logo, quando o autor publicou o capitulo em 2005, indicou a crescente da
globalizagé&o e, que por si sO servia como justificativa para mudancas de diversos
contextos sociais e educacionais 0 que também entendemos como um motivo para
uma intervencao politica efetivamente.

Quando nos deparamos com o ensino de lingua estrangeira no Brasil, desde
a organizacao colonial do sistema educacional, prevale o ensino de uma lingua franca
ou uma lingua que seja promissora aos interesses publicos, isto € do saber comum,
dito tanto pela academia como pelos meios de comunicacao.

Assim, 0os motivos para para aprender uma lingua estrangeira podem ser
visualizados como apenas a ponta do iceberg, visto que as profundezas dos
interesses politicos nem sempre séo revelados com clareza e integridade.

Nesta linha motivacional, retomamos o texto de Sedycias (2005), onde o autor
elenca as 10 razdes para o estudante brasileiro estudar a lingua espanhola. Assim
sendo, queremos apresentar as razdes de Sedycias de um ponto de vista renovado,
para tal vamos colocar em um quadro comparativo de nossa autoria com 0s topicos
gue o autor propds no capitulo 2 do livro O ensino do espanhol no Brasil (Sedycias,
2005, p. 38-43).

QUADRO 8 - Razdes para estudar lingua espanhola de Sedycias (2005) e as nossas razdes

(continua)

Razdes elencadas por Sedycias em 2005 Razfes para estudar espanhol em 2024

1. Lingua mundial No mundo virtual, e aqui entende-se, jogos
online, redes sociais, aplicativos diversos, a
lingua espanhola é a segunda lingua mais falada
(Ipol, 2020).
2. Lingua oficial de muitos paises Ainda s8o os mesmos 21 paises de 2005,
contudo suas participagbes nos cenarios
politicos, econdmicos, culturais ascendeu
expressivamente.

Infelizmente, também houve mudancgas sociais,
como a imigracdo em massa de sistemas
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(conclus&o)

politicos opressores.

3. Importancia mundial Muito mais fortalecida, essencialmente pelos
movimentos politicos de paises da América
Latina.

4. Muito popular como segunda lingua Manteve-se na mesma posicéao.

5. O Mercosul A alternéncia de poder no Brasil ndo trouxe

vantagens para este acordo comercial dos
paises. Contudo, no cenario politico atual,
percebe-se um retomada lenta.

6. Lingua dos nossos vizinhos Vizinhos de importancia no cenario politico
mundial.

7. Importancia nos EUA Aumentou exponencialmente o numero de
estaduinenses que falam com fluéncia o
espanhol.®

8. O portugués e o espanhol sdo linguas | Ndo mudou a parentalidade e se pudessemos

irmas contribuir com uma revisdo desta lista, este iria

sairia, visto que é um motivo que mais
enfraquece a percepc¢édo da lingua espanhola do
gue fortalece.

9. Beleza e romance Sugerimos trocar este item por uma razao
pragmaética, que nomeariamos como: A conexao
tecnolégica

FONTE: Arquivo pessoal.

De acordo com Sedycias (2005), estas sdo as premissas externas, que
remetem as particularidades da lingua estrangeira em questéo. Entdo, entende-se que
€ a partir desta perspectiva que o poder publico pode ou néo intervir no sistema
educacional para oferecer a lingua espanhola na grade curricular. Contudo, as
premissas internas, ou seja, as que remetem ao ponto de vista do estudante, podem
ou deveriam ser as mais impactantes, visto que o aprendizado de uma lingua
estrangeira geralmente afeta a vida profissonal e pessoal de forma positiva e
permanente (Sedycias, 2005, p. 37).

Dessa forma, podemos citar alguns casos impulsionadores de premissas
internas, como a crescente onda de imigracéo para o Brasil de venezuelanos desde
2021, provocada por uma crise social interna, assim como 0s programas de saude do
governo brasileiro — Mais Médicos, profissionais vindos de Cuba, sdo dois exemplos
reais do quanto a vida do brasileiro esta sendo afetada pelos movimentos que os
paises latinos fazem dentro do nosso pais. Para corroborar tal afirmacéo, uma busca
de dados nos artigos jornalisticos mostram que entre janeiro e maio de 2023, o nimero

de venezuelanos que entraram no Brasil foi de 66.666 pessoas (Alves, 2022).

9 Para acessar essa informacdo, ver em: EL ESPANOL en el mundo 2023. Universo Abierto.
Disponivel em: https://universoabierto.org/2024/05/10/el-espanolen-el-mundo-
2023/#:~:text=El1%20espa%C3%B101%20contin%C3%BAa%20siendo%20la,m%C3%A1s%20estudi
ada%20a%20nivel%20mundial. Acesso em: 27 nov. 2024.


https://universoabierto.org/2024/05/10/el-espanolen-el-mundo-2023/#:~:text=El%20espa%C3%B1ol%20contin%C3%BAa%20siendo%20la,m%C3%A1s%20estudiada%20a%20nivel%20mundial
https://universoabierto.org/2024/05/10/el-espanolen-el-mundo-2023/#:~:text=El%20espa%C3%B1ol%20contin%C3%BAa%20siendo%20la,m%C3%A1s%20estudiada%20a%20nivel%20mundial
https://universoabierto.org/2024/05/10/el-espanolen-el-mundo-2023/#:~:text=El%20espa%C3%B1ol%20contin%C3%BAa%20siendo%20la,m%C3%A1s%20estudiada%20a%20nivel%20mundial

82

Certamente, ndo podemos mais afirmar que estudar lingua espanhola em
estados brasileiros que fazem fronteira com os paises hispanofalantes € apenas
importante para fomentar o turismo local, ao contrario, aprender a lingua dos
imigrantes € uma expressao de acolhimento, inclusdo e desenvolvimento do senso
politico dos jovens estudantes, para afirmar o minimo.

Diante do exposto, queremos contribuir com uma resposta para a pergunta
proposta no capitulo do livro de Sedycias (2005), Por que os brasileiros devem
aprender espanhol? Da perspectiva do estudante, porque seguramente tera um
colega venezuelano, colombiano, argentino, cubano em sua escola, também existe
chances de encontrar um(a) estrangeiro(a) hispanofalante, se apaixonar e querer
constituir uma familia e para nao falar no mercado de trabalho, visto que em todos os
estados, alguns mais ou menos, encontramos atendentes de caixa de mercado,
farmécia, lojas que séo imigrantes dos paises vizinhos.

Contudo, para a resposta da perspectiva da lingua, premissa externa,
precisamos primeiro revisar os impactos das leis que regulamentam o ensino de lingua
espanhola no Brasil a partir de 2005, pois as acfes do poder publico estdo diretamente
ligadas as questdes motivacionais, como dito anteriormente.

Em 2005, a Lein®11.161 inseriu no curriculo do EM a lingua espanhola como
oferta obrigatdria pelas escolas e matricula facultativa para os alunos. Deste texto
conclui-se que a lingua espanhola entrava no curriculo escolar como a segunda lingua
optativa, uma vez que a lingua moderna obrigatoria sera escolhida pela comunidade
escolar. A Lei 11.161 veio corroborar para a inclusdo paulatina da lingua espanhola,
que ja vinha acontecendo desde o inicio deste século.

O texto regulamentar deixou muitas brechas e isso fez com que a lingua
espanhola ganhasse um tdnus quase de privilégio em algumas regides do
pais.Contudo, a tendéncia marcante no planejamento linguistico dos curriculos da
area de linguas sempre foi 0 monolinguismo, privilegiando a lingua inglesa.

Ressaltamos que ndo é nosso objetivo defender uma perspectiva de exclusao
da lingua inglesa do curriculo em favor da lingua espanhola, o que defendemos é uma
vis&o plurilinguista nos curriculos escolares desde o Ensino Infantil até o Esino Médio.

E também estamos de acordo com Couto que afirma:

Ademais, mais grave do que manter a légica do monolinguismo na area de
ensino de lingua estrangeira, ainda que a publicacdo de estudos, de
pesquisas e de leis combata essa visao, é o siléncio imposto aos que sao
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diretamente afetados por essa dindmica: os professores e alunos das escolas
publicas (Couto, 2016, p. 48).

Nesse sentido, a existéncia desta lei que tratava de uma obrigatoriedade de
ensino de lingua espanhola, ndo garantiu gque ocorresse um processo que
solidificasse a importancia da lingua dentro da comunidade brasileira, tampouco
serviu de amparo legal para que ndo houvesse um desmanche de toda a base critica
e reflexiva construida para fortalecer os centros de linguas e a oferta da lingua
espanhola, essencialmente por docentes do ensino publico.

Contudo, se confrontarmos o texto da lei com as motivacées que Sedycias
supra citou, percebemos uma discrepancia no cenario politico no ano da promulgacéo
da Lei, onde o Mercosul, liderado por lideres democréaticos, rompem tratativas de
acordos com a Unido Européia, por discordarem de politicas de neoliberalismo
mundial (Marchini; Wierzba, 2021).

Assim, podemos inferir que, as interferéncias econémicas sempre prevalecem
sobre qualquer aspecto cultural, social ou da educacdo. Mas, apesar de parecer
desfavoravel as perspectivas, uma reforma do Ensino Médio poderia voltar a fortalecer
o ensino de lingua estrangeira.

Poderia, mas ap0s anos de luta para que o ensino da lingua espanhola fosse
implantado na EB do Brasil, a Lei n°® 11.161/2005 foi revogada em favor da nova
reforma do EM, agora denominado NEM, pela Lei 13.415/2017. A partir disso, o
espanhol deixou de ser obrigatorio na grade curricular, o que gerou um retrocesso no
contexto brasileiro de ensino e deu inicio a uma série de movimentos d elutas pela
volta da disciplina as escolas.

Ademais de afetar os estudantes, que preterivelmente escolhem a lingua
espanhola como lingua estrangeira para realizar provas de vestibular, concursos e
ENEM, o mercado laboral foi brutalmente atingido, pois o contigente de professores
lotados nas escolas publicas na lingua espanhola, para que cumprissem sua carga
horéaria, precisariam comecar a migrar para a lingua portuguesa ou desistir da
profissao.

Neste ponto, consideramos impreterivel voltar a discutir sobre um dos
letramentos esperados do docente de lingua espanhola, ou seja, 0s conhecimentos
e posicionamentos sobre as politicas publicas educacionais, e para tanto comegamos
com a tese de Ruas (2021) para base.

A pesquisadora analisou 9 PPCs de universidades do Estado de Minas
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Gerais, especificamente dos cursos Letras/Espanhol, e observou que os documentos
focam mais o preparo do profissional de Letras, o desenvolvimento de conhecimentos
e habilidades do campo dos conhecimentos teoricos descritivos das areas de
linguagens e literaturas do que os saberes docentes. E mais, suas analises mostraram
que o discurso construido nos documentos reforcam que a responsabilidade das
Universidades é quase exclusisamente na formacgéo técnica dos futuros educadores
(RUAS, 2021).

Logo, voltamos para Tardif para refletir sobre a questdo que Ruas apresenta
como a auséncia de uma formagao direcionada a gestdo dos saberes, que aqui
podemos fazer um paralelo com os saberes expericiais dos docentes.

Para a questédo levantada por Ruas em sua tese, Tardif teoriza como a relacao
dos saberes relativos a formacao e os saberes expericiais se interseccionam durante

0 exercicio da carreira. O autor afirma que:

Os saberes relativos a formacao profissional dos professores dependem, por
sua vez, da universidade e de seu corpo de formadores, bem como do Estado
e de seu corpo de agentes de decisédo e de execugéo. [...] Mais uma vez, a
relacdo que os professores estabelecem com os saberes da formacao
profissional se manifesta como uma relacdo de exterioridade (Tardif, 2014, p.
41).

Em suma, a constatacdo de Ruas vai de encontro com a realidade que esta
prevista dentro do processo formativo, e mais, enlaga com nossas afirmacgdes na
abertura do capitulo I, que é preciso que o profissional esteja preparado para além
das habilidades curriculares, pois os fatos histéricos e politicos demandam uma
atitude critica e ativa dentro do processo de ensino-aprendizagem de lingua
espanhola de todos os envolvidos.

Fortalecer politicas publicas educacionais ndo pode ser uma prerrogativa
somente dos agentes publicos, precisa comecar dentro do processo de formacdo do
docente, pois historicamente é comprovado que a depender do Estado, o sistema
educacional & usado somente para fortalecer o proprio sistema.

Ademais precisamos nos unir e organizar nos como profissionais da area de
linguas estrangeiras para fortalecer um sistema de ensino plurilinguistico, pois quem
ird se beneficiar, essencialmente, sdo os estudantes, que terdo acesso a um mundo

de oportunidades.
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Braga em 2013, na sua dissertacao de mestrado defendeu que os professores
precisam entender que o ensino de lingua estrangeira ndo pode ser restringido a luta
do espaco de apenas uma lingua, no nosso caso, a lingua espanhola e sim de
perceber algo maior e mais significativo em educacédo que é o ser humano (Braga et
al. Morin, 2013).

A Professora Braga também afirma que:

Em sentindo amplo, o sistema educativo perde igualmente, pois deixa passar
mais uma oportunidade de fazer da escola um local de redescobertas em que
o0 aluno pode ter mais oportunidade de inser¢éo por meio de um processo de
ensino e aprendizagem formal mais diversificado, contanto, por exemplo com
a oferta de mais de uma lingua estrangeira na grade curricular (Braga, 2013,
p. 113).

Do mesmo modo, Tadinei (2018) defende que, é o plurilinguismo, visto que
diante do cenério de imigracéo, a quantidade de pessoas que falam espanhol como
lingua materna é uma realidade brasileira instaurada e com possibilidades reais de
num futuro talvez ndo tdo distante, sermos um pais que precise controlar as entradas
nas fronteiras, assim como faz os Estados Unidos.

Tadinei cita como resultado da sua pesquisa realizada no estado do Parana
gue seus informantes de um modo geral concordam com a adoc¢éo e oferta de mais
linguas no curriculo escolar e que traria vantagens pessoais e profissionais aos
estudantes, como viagens ao exterior e que poderiam atuar na sociedade com uma
formacdo completa e participativa, visto que entendem que aprender linguas é ser
inserido na cultura de outras nacdes (Tadinei, 2018).

Assim, com comprovacao cientifica, ou seja, resultado de uma pesquisa de
doutorado, confirmamos que manter o ensino de lingua espanhola, ademais da lingua
inglesa nas escolas publicas sO traria beneficios para a sociedade. Importante
salientar que nas escolas publicas brasileiras somente em escolas publicas o ensino
de uma lingua estrangeira € limitado em muitas cidades, e que em geral as escolas
privadas oferecem dentro da grade curricular 2 linguas estrangeiras ou 1 no minimo,
pois 0 objetivo é ter alunos que consigam sucesso em vestibulares de universidades
publicas, basicamente.

Finalmente, devemos apresentar a situacéo do ensino de lingua espanhola no
Brasil para as escolas publicas a partir de 2025.

Com a promulgacéo da lei Lei 13.415/2017, os docentes de escolas publicas
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comegaram um movimento nas redes sociais com o objetivo de pressionar as camaras
de deputados para alterar a lei.

O movimento #Ficaespanhol criou comissdes com apoio das universidades e
buscou com deputados rever o texto da lei para conseguir reverter o quadro de
excluséo da lingua do curriculo escolar. Para tanto, dos 27 estados brasileiros, apenas
6 aprovaram uma PEC que obriga a inclusdo da lingua espanhola na grade curricular
do NEM, deixando o EF de fora, a saber o Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana,
Pard, Distrito Federal e Paraiba, instituiram uma PEC que gradativamente até 2026
ird incluir como obrigatéria o ensino de lingua espanhola para o NEM.

Contudo, temos a obrigacdo de registrar que sdo mais derrotas do que
vitorias, especialmente no contexto federal e no que concerne ao projeto de Lei
5.230/2023, que iria trazer a obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola para as
escolas publicas. Esta PL enviada pelo executivo federal, por meio do MEC, para o
Congresso Nacional, previa originalmente a retomada da oferta obrigatoria do
espanhol, juntamenta com o inglés, nos curriculos do NEM, baseando inclusive em
algumas questdes histoéricas e diversos argumentos baseados em dados.

No dia 9 de julho de 2024 (Piovesan; Miranda, 2024), a Camara do deputados
aprovou as mudancas do NEM, deixando de fora a obrigatoriedade do espanhol e
aprofundando as desigualdades educacionais em um pais como o Brasil.

Diante de tudo que explanamos, voltamos a questédo da identidade politica do
professor de lingua espanhola e entendemos que ndo € apenas da formacao inicial
que acontece, constatamos que muitas vezes € na dureza das imposi¢des politicas
gue os docentes precisam assumir um posicionamento ou para defender seu posto de
trabalho ou para posicionar-se diante de questfes de desilgualdade.

Por fim, unir pesquisadores e professores de espanhol com seus discursos

criticos, acreditamos que pode fortalecer a luta.
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CONSIDERACOES INQUIETANTES

Esta pesquisa teve como objetivo investigar, dissertar e essencialmente
refletir sobre alguns pontos da completude profissional do docente de lingua
espanhola formado e atuante no mercado de trabalho nos ultimos 5 anos. A escolha
deste recorte temporal deu-se pelo cenério laboral que se desenrolou a partir das
mudancas provocadas pela Lei 13.415/2017 e por fazer parte do periodo de formacao
e atuacdo da pesquisadora, visto que o processo de pesquisa também €é uma
autoformacgéo.

Para abertura da dissertacdo considerou-se fazer um relato autobiografico
com o intuito de fortalecer a propria identidade didatico-pedagdgica e politica de
professora de lingua espanhola e reconhecer-se em diversas outras identidades que
cruzaram os caminhos como estudante ou ja como profissional, um pré texto doloroso,
expurgante e que consideramos como um discurso que pode ser inspirador para
outras profissionais, visto que trata-se também de lutas de mulheres em uma
sociedade, em alguns cenarios, violenta e opressora.

A escolha do corpus da pesquisa foi uma fase que demandou muito trabalho,
contudo a cada texto escolhido foi como se estivesse colocando uma cadeira em uma
grande mesa redonda para debater o ensino de lingua espanhola e a voz de todos
que fazem parte do corpus poderam ser ouvidas a cada tematica elencada.

Com relacdo a questdo norteadora da pesquisa que € como os docentes de
lingua espanhola expdem em suas dissertacfes a identidade politica pedagdgica?

N&o h& davidas de que ao ler todos os discursos de professores em suas
dissertacBes e teses, encontrou-se algumas intersecdes, sejam nas lutas para
defender o ensino de lingua espanhola, comprovando com uma pesquisa quantitativa
ou qualitativa, ou nos anseios vividos durante a elaboracdo de planos de aulas e
sequéncias didaticas que contemplem a realidade dos povos latinos americanos e nao
interesses da coroa espanhola.

Sabemos que dissertar sobre completude profissional pode ser muito
complexo e admite-se que nem todos os campos foram contemplados, em virtude
disto a escolha de trabalhar com duas vertentes de letramentos nos possibilitou
manter dentro de um espaco possivel e controlavel de reflexdes.

Ademais, questbes que consideramos de extrema relevancia, como as

relacdes étnicos raciais dentro do processo de ensino e aprendizagem precisariam de
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mais vozes para dar forgas as reflexdes, visto que ainda vivemos situagbes de
exclusédo, racismo e desigualdade em toda a América Latina.

A abertura de experiéncias que todos os professores de lingua espanhola de
norte a sul do Brasil, registradas nas teses e dissertacbes dos pesquisadores
selecionados para esta pesquisa contribui com uma linha reflexiva em dire¢cédo a um
otimismo pessoal como profissional que se dedica ao ensino de lingua espanhola e
admite que ainda precisa adquirir muitos saberes experienciais.

Tardif afirma que:

Saber plural, saber formado de diversos saberes provenientes das
instituic6es de formacéo, da formacéo profissional, dos curriculos e da pratica
cotidiana, o saber docente é, portanto, essencialmente heterogéneo. Mas
essa heterogeneidade ndo se deve apenas a natureza dos saberes
presentes; ela decorre também da situagdo do corpo docente diante dos
demais grupos produtores e portadores de saberes e das instituicbes de
formacéo (Tardif, 2014, p. 54).

Deste modo, pretendemos construir uma rede neural dialdgica que possa
transmitir a profissionais em formacao, formados e em processo de formacao continua
0 quanto o professor de lingua estrangeira precisa se reconhecer como um agente
sociopolitico pedagdgico.

Finalmente, voltando a completude profissional do professor de lingua
espanhola pode se dizer que € infinita e seus limites serdo estabelecidos por suas
crengas, paixdes e escolhas de lutas, visto que mediar conhecimentos de culturas tdo
vivas e pulsantes no cenario mundial irh demandar muita dedicacéo, tendo a certeza

que se o fizer, ird impulsionar mudancas positivas nas vidas de seus estudantes.
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