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RESUMO

DAMSKI, Edicléia Fatima Miranda. Acolhimento do Estudante Surdo: proposicédo de
um guia orientador para a prética inclusiva. Orientadora: Profa. Dra. Elenice Parise
Foltran. Ponta Grossa. 2026. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Inclusiva).
Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG, Ponta Grossa, 2026.

Esta pesquisa investiga o acolhimento de estudantes surdos na rede regular de ensino,
propondo como solucéo educacional um Guia Orientador. O objetivo geral foi desenvolver
e validar um recurso educacional que auxilie gestores, professores e funcionarios em
praticas de acolhimento dos alunos surdos no processo de incluséo inicial no ensino
regular. A fundamentacgdo teodrica articula os marcos legais vigentes, como a Lei n°
14.191/2021 e as recentes atualizacBes sobre a surdez unilateral (Lei n° 14.768/2023),
dialogando com autores que discutem a pluralidade das identidades surdas e a
pedagogia visual. Metodologicamente, o0 estudo caracteriza-se como uma Pesquisa
Baseada em Design (PBD), estruturada em ciclos de diagndéstico, prototipacdo e
validacdo. O percurso metodolégico compreendeu trés etapas: (1) levantamento
bibliografico e documental sobre acolhimento e cultura surda; (2) elaboracdo do guia
orientador intitulado “Acolhimento de alunos com surdez: proposta de um guia orientador
para a comunidade escolar’; e (3) validagcdo do recurso educacional. Os resultados,
obtidos por meio de questionarios e validados por 16 profissionais da educacédo de
Chopinzinho/PR, demonstram que o guia pode promover maior seguranga comunicativa
e pedagdgica. Conclui-se que o Guia se configura como um instrumento de mediacao
para a efetivacdo da Educacao Bilingue no cotidiano escolar e para a sistematizacéo de
processos de acolhimento dos alunos surdos nas redes municipais de ensino.

Palavras-chave: Educacédo Especial. Surdez. Acolhimento Escolar. Guia Orientador.
Educacao Bilingue.



ABSTRACT

DAMSKI, Edicléia Fatima Miranda. Welcoming the Deaf Student: Proposal of a
Guiding Manual for Inclusive Practice. Advisor: Prof. Dr. Elenice Parise Foltran. Ponta
Grossa, 2026. Dissertation (Master’s in Inclusive Educacion). State University of Ponta
Grossa - UEPG, Ponta Grossa, 2026.

This research investigates the reception of deaf students in the regular school system,
proposing a Guidance Guide as an educational solution. The general objective was to
develop and validate an educational resource to assist managers, teachers, and staff in
reception practices for deaf students during the initial inclusion process in mainstream
education. The theoretical framework articulates current legal milestones, such as Law
No. 14,191/2021 and recent updates on unilateral deafness (Law No. 14,768/2023),
engaging with authors who discuss the plurality of deaf identities and visual pedagogy.
Methodologically, the study is characterized as Design-Based Research (DBR),
structured in cycles of diagnosis, prototyping, and validation. The methodological path
comprised three stages: (1) a bibliographic and documentary survey on reception and
deaf culture; (2) the elaboration of the guidance guide titled “Reception of students with
deafness: a proposal for a guidance guide for the school community”; and (3) the
validation of the educational resource. The results, obtained through questionnaires and
validated by 16 education professionals from Chopinzinho/PR, demonstrate that the guide
can promote greater communicative and pedagogical security. It is concluded that the
Guide constitutes a mediation instrument for the effectiveness of Bilingual Education in
everyday school life and for the systematization of reception processes for deaf students
in municipal education networks.

Keywords: Special Education. Deafness. School Welcoming. Pedagogical Guide.
Bilingual Education.
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APRESENTACAO

Convido vocé leitor a conhecer um pouco mais sobre a trajetoria académica desta
pesquisadora para entender a motivacao para esta pesquisa.

Ao concluir o ensino do primeiro grau, no ano de 1993 — neste periodo chamava-
se “82 série” —, os formandos realizavam as festas de formatura com “glamour”, meninas
com direito a vestido de gala e meninos com terno e gravata "borboleta”, época essa
guardada na memdéria com muito carinho.

Mas, o triste desse periodo era ter que decidir continuar ou parar com os estudos.
O municipio de Saudade do Iguacu, no Parana, € de pequeno porte, distante dos centros
urbanos e infelizmente na época nao ofertava segundo grau. E para dificultar ainda mais,
meu pai, homem rigido e machista, dizia que: “as filhas ndo iriam sair de casa e da cidade
para estudar”, porque “mulher precisa cuidar da casa, marido e filhos”. Minha méae, uma
mulher de fibra, guerreira, batalhadora e professora, ndo se curvou perante os ditos do
meu pai e o enfrentou dizendo: “minhas filhas vao sim, estudar” e assumiu todos os
riscos. Meu pai ficou furioso e disse: “ndo vou ajudar com um real, se for preciso, nem
me pecam dinheiro para comprar merenda ou passagens”’. Nesse exato momento o
siléncio tomou conta, pensei: ndo vou poder estudar porque a mae nao tera condicdes
financeiras para arcar com o transporte para mim e minha irma, lagrimas cairam pelo
rosto, parecia que o sonho de ser alguém na vida havia acabado.

Porém, para minha surpresa, minha made nado se calou diante das ameacas
verbais e disse: “se preciso for, vou trabalhar dia e noite, mas elas irdo estudar, custe o
gue custar; minhas filhas ndo serdo submissas a homens, terdo o direito de uma vida
digha estudando, trabalhando e a certeza de que futuramente possuirdo sua
independéncia financeira”.

E desde o pronunciamento dessa fala, o veredito foi concedido, em 1994 eu e
minha irma Edinéia iniciamos o Magistério, seguimos estudando juntas até final do ano,
ela reprovou, eu aprovada. No ano seguinte, ela engravidou e desistiu.

Eu continuei enfrentando muitos desafios, porque néo era nada facil conciliar a
rotina da casa e estudar. Saiamos as 11h da manhd de casa, iamos até a rodoviaria
pegar o Onibus do seu "Malinski” e nos dirigiamos até Chopinzinho, chegavamos

geralmente as 12h30, isso quando ndo atrasava, como era de praxe, caminhavamos
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cerca de um (1) km até o Colégio Estadual “José Armim Matte”. Na saida, tinhamos que
nos ausentarmos por 15 minutos diariamente para ndo perdermos o Onibus. Isso se
repetiu por quatro (4) anos. Foram experiéncias marcantes, de angustias, mas também
com muitos momentos alegres, e enfim conclui o tAo sonhado magistério.

Em 1997 realizei a inscricdo no Curso de Formacédo de Professores para a
Educacéo Especial/Area de Deficiéncia Mental, na forma de Estudos Adicionais em nivel
de 2° Grau, pela Faculdade de Ciéncias Humanas de Francisco Beltréo, na cidade de
Francisco Beltrdo, Parang, onde foram dois anos de estudos, sendo que estes eram
ofertados aos finais de semanas.

Durante o processo de formacado, soube que havia a mobilizacdo para a abertura
da Escola Especial Recanto Feliz, que foi fundada em 13 de maio de 1996, tendo como
entidade responsavel a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de
Saudade do Iguacu, porém a aprovacéao de funcionamento deu-se somente em 1998 com
a autorizacao de funcionamento por um periodo de 2 anos. Neste mesmo ano, em junho,
tive a oportunidade de concorrer a uma vaga de professora regente, sendo selecionada.
A partir deste momento, conciliava os estudos com o trabalho.

A primeira turma em que lecionei era diversificada, na qual estavam estudantes
com esquizofrenia, paralisia cerebral, deficiéncia intelectual, visual, auditiva e mdaltipla. A
sala era minUscula, com apenas uma janela nos fundos, com duas fileiras de carteiras
para os alunos se acomodarem, proximo da porta ficava a mesa da professora e a lousa
verde improvisada pregada na parede. Passar entre as carteiras era quase impossivel,
mas era o que tinhamos no momento.

Apoés aproximadamente 3 anos houve mudancas, o prédio locado passou a ser
improprio para o atendimento, salas pequenas e o nimero de matriculas aumentaram,
inviabilizando o trabalho naquele espaco. Em parceria com a Secretaria Municipal de
Educacao de Saudade do Iguacu, a escola foi realocada para um espac¢o maior, onde as
turmas foram distribuidas de forma condizente a realidade atual.

Em 2001, assumi uma vaga do concurso publico na turma da Sala de Recursos,
digo "turma”, nem sei se assim posso dizer, pois hdo havia um espaco especifico para o
atendimento dos estudantes. Lembro-me o quao desafiador foi este momento na Escola

Padre Felipe (EIEF), pois 0 atendimento acontecia no saguéo, na biblioteca ou em uma
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sala que estivesse livre, 0 que raramente ocorria. Nao havia um local especifico que
pudesse dizer “aqui é a Sala de Recursos”, e assim passou um ano, levando caixas com
materiais de um lado para outro, o barulho era insuportavel, criangas correndo, pessoas
passando a todo momento, sem contar quando as mulheres dos servicos gerais
comecavam a lavar o saguéo e os banheiros, nossa! Era o caos total.

Posso afirmar, ndo ha sentimento mais frustrante que este, vocé tentando
ensinar, o ambiente tumultuado e a crianca tentando manter o foco na aprendizagem,
mas o local improprio. A escola era grande, mas 0s espac¢os mal organizados, muitas
vezes pensei em desistir, no entanto, sempre pensava e refletia: “se eu abandonar estes
pequenos quando terdo atengao e um olhar especial para sanar suas dificuldades?”.

Quantas vezes, recorri @ minha méae, hoje “In Memoriam”, para me orientar,
insistente e persistente ela sempre dizia: “que o conhecimento € o unico bem que
ninguém consegue tirar, existe ex-marido, ex-sogra, mas jamais ex-conhecimento”, pois
o conhecimento que adquirimos iremos levar conosco até o fim de nossas vidas. Diante
disso, tenho como legado, daquela que tanto admiro, estudar e pesquisar sempre.

Ao longo dessa caminhada, é possivel observar que, embora existam diversas
iniciativas formativas, essas acdes sdo, em sua maioria, escassas ou inexistentes. Sendo
assim, preocupada com o0s estudantes que chegam as escolas regulares,
especificamente com os alunos surdos e com a formacdo daqueles profissionais que,
assim como eu, atuam em municipios de menor porte, distantes dos grandes centros e
que merecem esse olhar voltado a sua realidade local, é que surgiu a motivacdo e
propésito de estudo.

Partindo, entdo, de uma trajetéria profissional de mais de vinte e seis anos na
docéncia e na educacdo especial e de observar o "desamparo pedagdgico" que muitos
colegas docentes e demais profissionais das escolas enfrentam — frequentemente a
chegada de um estudante surdo é recebida com inseguranga, ndo por falta de
compromisso ético, mas por uma lacuna na formagéo que ofereca ferramentas imediatas
de comunicacdo e acolhimento — percebi que o foco das formagbOes costuma ser a
gramatica da Libras a longo prazo, negligenciando o acolhimento, que é decisivo para o
pertencimento do aluno. Essa inquietude pessoal e profissional deu origem a busca por

um recurso que fosse, ao mesmo tempo, teoricamente fundamentado e aplicavel.
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1 INTRODUCAO

A educacao inclusiva, fundamentada na premissa de que todos os educandos,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais ou sensoriais, tém o direito
de aprender juntos em ambientes regulares de ensino, representa um dos maiores
desafios e, ao mesmo tempo, uma das maiores conquistas das politicas educacionais
contemporaneas.

Segundo Conte e Habowski (2021, p. 1396):

A educacéo inclusiva ndo pode ser compreendida como um modelo Unico e
fechado, mas como um campo em constante constru¢cdo, permeado por
diferentes configuragdes, olhares e mundos possiveis. Ela exige que se
reconheca a pluralidade dos sujeitos e se valorize a diversidade como principio
pedagdégico e social, rompendo com praticas excludentes e propondo novas
formas de convivéncia e aprendizagem.

No Brasil, essa perspectiva tem ganhado cada vez mais forca, refletida nos dados
do Censo Escolar de 2024, revelando que, dos 1,8 milhdo de alunos da Educacao
Especial, 91,3% estdo matriculados em classes comuns do ensino regular.
Especificamente em relacdo a surdez, h4d mais de 61.594 alunos matriculados na
educacao basica, o que reforca a urgéncia de assegurar ambientes que ultrapassem o
acesso fisico e promovam o pertencimento e a comunicacdo efetiva. No entanto,
pesquisas indicam que a formacdo docente atual apresenta lacunas significativas,
falhando em preparar os professores para a pratica cotidiana e para a mediacdo
pedagdgica necessaria na escola.

Nesta linha, Bilheri (2022), em um estudo realizado com professores da rede
publica em Sinop (MT), constatou que, embora as formacdes continuadas oferecidas
sejam consideradas teoricamente suficientes, os docentes percebem que elas falham em
preparar para a pratica cotidiana em sala de aula. O estudo destaca uma "superficialidade
pratica”, reforcando a necessidade de formacdes que incluam oficinas, observacoes e
reflexdes em contextos reais, indo além da teoria.

Oliveira et al. (2022) destacam que a falta de formacado adequada compromete
diretamente a efetivagdo da inclusédo, expondo a fragilidade de muitas praticas

pedagdgicas atuais.
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Imbernén (2009) observa que muitos docentes se sentem desmotivados e
desorientados diante dos desafios da inclusdo, o que compromete a qualidade do
trabalho pedagdgico. Ele defende que a formacéo ndo pode ser episddica ou burocratica,
mas deve ser critica e contextualizada.

Dias et al. (2025, p. 21) afirmam que:

Enquanto a educacédo inclusiva é um principio ético e politico que orienta a
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa, a inclusdo escolar € uma
dimenséo pratica desse principio, voltada para assegurar que todos os alunos
aprendam juntos em ambientes comuns. A primeira € macro, abrangendo

politicas e valores sociais; a segunda € micro, relacionada as estratégias
pedagdgicas e organizacionais da escola.

A verdadeira inclusédo exige que a escola ultrapasse o0 acesso fisico e construa
um ambiente de pertencimento, de acolhimento e de comunicacéao efetiva.

Especificamente em relacdo aos alunos surdos, Quadros (2006) alerta que
professores despreparados perpetuam a exclusédo dos estudantes surdos, enfatizando
gue a aprendizagem da Libras ndo deveria ser opcional, mas um requisito essencial para
a construcdo de praticas inclusivas.

Albres e Rodrigues (2018) indicam que, na auséncia de professores formados
especificamente em praticas bilingues, as adapta¢des curriculares tornam-se
superficiais, dificultando a inclusdo efetiva mesmo quando ha a presenca de um
intérprete.

O trabalho de Goes (2000) revela que muitos professores ouvintes que atuam
com alunos surdos possuem concepcdes distorcidas ou errbneas sobre o que € a lingua
de sinais e sobre o complexo processo de aquisicdo de linguagem da crianga surda,
demonstrando um desconhecimento generalizado das necessidades desse publico.

A trajetoria da educacao de surdos no Brasil tem sido marcada por intensas
disputas entre diferentes paradigmas pedagogicos e concepcdes sobre a surdez.
Historicamente, prevaleceu uma visdo clinico-terapéutica, que compreendia a surdez
como uma deficiéncia a ser curada ou normalizada por meio da oralizagdo. No entanto,
movimentos sociais liderados pela comunidade surda, especialmente a partir da década

de 1980, impulsionaram uma mudanca paradigmatica em direcdo a concepcao
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socioantropoldgica, que reconhece o0 surdo como sujeito de uma cultura prépria e a Libras
como sua lingua natural.

No cenario legal, a Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006), ratificada pelo Brasil com status de emenda constitucional, estabelece o
direito a educacédo inclusiva em todos os niveis, reforcando o compromisso com a
construcdo de sistemas educacionais mais justos, acessiveis e equitativos.

No ambito nacional, a Lei n° 10.436/2002 e o Decreto n® 5.626/2005
regulamentam o uso e o ensino da Libras, estabelecendo sua inser¢cao obrigatéria nos
cursos de formacao de professores, bem como a formacao bilingue como diretriz para a
educacao de surdos. O artigo 5° deste decreto destaca que a formacao de docentes para
0 ensino de Libras na educacéao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve
ocorrer em cursos de Pedagogia ou em cursos normais superiores, nos quais a Libras e
a Lingua Portuguesa escrita se constituem como linguas de instrucéo, viabilizando uma
formacdo bilingue. Tais normativas ressaltam a importancia da formacéo docente como
pilar para a efetivagéo da incluséo.

A partir da Lei n® 10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005, consolidou-se a Lei
n® 14.191/2021, que inseriu a Educacéo Bilingue de Surdos como uma modalidade de
ensino, e ainda a Lei n° 14.768/2023, que atualizou essa concep¢ao ao incluir a
deficiéncia auditiva unilateral nos marcos legais.

Apesar do avanco nas politicas de inclusdo educacional, a préatica escolar muitas
vezes ainda toma a normalidade ouvinte como centro, resultando em uma inclusdo que
desconsidera a diferenca linguistica do aluno surdo. A verdadeira inclusdo requer um
sistema educacional bilingue, no qual a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € a lingua de
instrucéo (L1) e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, € ensinada como segunda
lingua (L2) (Brasil, 2021).

Neste cenario, o acolhimento bilingue surge como um conceito fundamental que
vai além da simples matricula do aluno na escola comum. Acolher significa construir um
ambiente linguisticamente acessivel, visualmente organizado e que conte com a
participacéo ativa de profissionais surdos como modelos de identificacdo. Entretanto, a
literatura aponta para desafios ainda enfrentados por docentes em sala de aula,

especialmente relacionados a auséncia de formacao especifica em Lingua Brasileira de
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Sinais, em metodologias de ensino voltadas aos estudantes surdos, uma caréncia de
materiais didaticos e orientacdes praticas que auxiliem os profissionais da educacao a
operacionalizar esse acolhimento. Essa realidade evidencia a existéncia de barreiras a
implementacgé&o de praticas pedagogicas eficazes, ressaltando a necessidade de oferecer
alternativas formativas democréaticas e eficazes para os professores da educacao basica.

Acolher significa assegurar um entorno linguistico sinalizante onde a interacéo
entre pares e o0 contato com profissionais surdos sirvam como modelos de identificacado
positivos. O acolhimento do estudante surdo deve ser compreendido sob a égide da
Educacdo Bilingue (Libras/Portugués Escrito), conforme preconizado pela Lei n°
14.191/2021, ou seja, vai além do ato mecanico de receber, mas trata-se de um processo
ético e politico de reconhecimento da alteridade surda.

Um ponto central desta pesquisa é o entendimento de que o estudante surdo ndo
€ uma categoria homogénea, mas, plural. H4 desde o surdo sinalizante (identidade
politica) até o surdo com implante coclear, o surdo unilateral ou o surdocego (Carvalho e
Campello, 2019). Cada uma dessas identidades demanda uma estratégia de mediagéo
distinta, o que justifica a necessidade de materiais didaticos que orientem o professor
para essa multiplicidade de sujeitos, em como lidar com as especificidades linguisticas e
culturais da comunidade surda, bem como a exigéncia de préaticas pedagdgicas
adaptadas e fundamentadas no conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Propbe-se, assim, a utilizacdo de um guia orientador (e-book) para o
acolhimento, como recurso para a formagdo continuada, buscando investigar a sua
contribuicdo para as praticas pedagdgicas e na ressignificacdo das concepcdes docentes
e dos demais profissionais da escola sobre o acolhimento e a inclusdo da pessoa surda
no ensino regular. O estudo, de abordagem qualitativa e exploratéria, tera como campo
de validacao a rede municipal de ensino de Chopinzinho/PR, contando com a percepgao
de docentes e demais profissionais que atuam diretamente com alunos surdos. A
pesquisa busca responder a seguinte questdo: Quais as contribuicbes de um Guia de
Acolhimento de Alunos Surdos para a formacdo continuada de professores e
profissionais da escola para a efetivagdo de praticas inclusivas no contexto escolar?

O objetivo geral deste trabalho € analisar as contribuicdes de um guia orientador

voltado ao acolhimento de estudantes surdos, no que tange a sua potencialidade como
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recurso de formacdo continuada dos docentes e profissionais da escola para a
ressignificacdo das concepcdes e praticas voltadas ao aluno surdo, principalmente nos
primeiros dias letivos do ano.

Os objetivos especificos incluem: a) ldentificar na legislacdo vigente e na
literatura especializada os elementos tedricos e praticos fundamentais para o
acolhimento bilingue no ensino regular; b) Elaborar o recurso educacional intitulado
"Acolhimento de Alunos com Surdez: Proposta de um Guia Orientador para a
Comunidade Escolar”, estruturando estratégias de mediagcéo pedagogica, comunicagao
acessivel e uso de recursos visuais; c¢) Validar o conteudo e a aplicabilidade do guia, a
partir das respostas dos participantes da pesquisa; d) Identificar as percepcdes da
comunidade escolar da rede municipal de Chopinzinho/PR sobre o acolhimento e a
inclusdo de alunos surdos e e) Analisar as contribuicbes do guia como um recurso de
formacdo continuada que auxilia os professores e demais profissionais da escola na
superacao de barreiras iniciais e na promoc¢éao do acolhimento do aluno surdo.

Para alcancar os objetivos propostos, a dissertacdo esta organizada em quatro
capitulos que aprofundam a discusséo sobre a inclusdo e o acolhimento do estudante
surdo. O Capitulo 2, explora as bases da educacao inclusiva no Brasil, a legislacéo
vigente sobre surdez e inclusdo, as concepcdes de surdez e a Libras como um
instrumento essencial para a inclusdo, discutindo sua importancia e o conceito de
educacédo bilingue para surdos. O Capitulo 3 discute sobre a formacdo docente e a
inclusdo, desafios para a préatica pedagogica e enfrentados pelo estudante surdo no
ambiente escolar, bem como o acolhimento enquanto abordagem cultural e pedagogica.
O Capitulo 4 apresenta a metodologia da pesquisa, englobando a proposta e avaliacao
do recurso educacional desenvolvido em formato de Guia orientador para acolhimento
do aluno surdo na escola regular. No capitulo 5 sao discutidos os resultados da pesquisa
acerca das percepcoes dos docentes sobre acolhimento e incluséo de alunos surdos e

as contribui¢cées do guia orientador. E por fim, sdo tecidas as consideracoes finais.
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2 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA E A PLURALIDADE DA SURDEZ NO
CENARIO BRASILEIRO

O presente capitulo propde uma imersao nos pressupostos tedricos e marcos
regulatorios que sustentam a Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil, com especial
enfoque na trajetdria histérica e pedagdgica da educacao de surdos. Para compreender
o acolhimento como uma pratica pedagdgica intencional, faz-se necessario,
primeiramente, analisar o deslocamento de paradigmas que permitiu a transicdo de uma
visdo clinico-terapéutica, centrada na deficiéncia, para uma concepcao
socioantropoldgica, que reconhece o surdo como sujeito de cultura e detentor de uma
lingua prépria. Nesse sentido, as discussdes aqui apresentadas articulam as diretrizes
da Lei Brasileira de Inclusdo (2015) e da recém-estabelecida Educacdo Bilingue de
Surdos na LDB (Lei n° 14.191/2021) com os conceitos de visualidade aplicada e
pluralidade identitaria. Tal fundamentacéo visa alicercar a necessidade de uma formacgéo
continuada que capacite os docentes a transformarem o espago escolar em um ambiente

de hospitalidade linguistica e pertencimento subjetivo para o estudante surdo.

2.1 MARCOS LEGAIS DA INCLUSAO

A discusséao sobre educacéo especial e inclusiva no atual cenario brasileiro ndo
é tarefa facil, mas apesar de complexa, é necessaria. Essa necessidade decorre da
multiplicidade de aspectos que o tema assume em diferentes contextos sociais, politicos
e pedagdgicos (Delou et al., 2009).

A opcéo pela escola inclusiva foi oficialmente assumida por diversos paises,
inclusive o Brasil, através da Declaracdo de Salamanca®! (ONU/UNESCO,1994). O
documento final resultante da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, ocorrida na Espanha em 1994, “propde implementar, nos sistemas
educacionais, programas que levem em conta as caracteristicas individuais e as

necessidades de cada aluno, de modo a garantir educagéo de boa qualidade para todos”

1A Declaracdo de Salamanca, adotada em 1994 na Espanha, € um marco internacional histérico que
consolidou a educacao inclusiva como direito fundamental, defendendo que escolas regulares recebam
todas as criancas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais ou linguisticas, ou
seja, trata-se de uma resolucdo das NacBes Unidas que trata dos principios, politicas e praticas em
educacéo especial.
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(Sampaio; Sampaio, 2009, p. 30). Porém, para entender a dimensao da “educagao
inclusiva” faz-se necessario primeiramente conceituar o que € “educacgao especial’.

Segundo o INEP (2025, p.5):

A educacao especial € uma modalidade de educagdo escolar que integra a
proposta pedagodgica da escola regular, promovendo, entre outras agdes, 0
atendimento educacional especializado (AEE) aos alunos com deficiéncia,
transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades ou superdotacdo. No
Censo Escolar sdo coletados dados de alunos matriculados na educacao regular
(classes comuns) e na educacéo especial (classes ou escolas especiais).

Historicamente, o publico-alvo desta modalidade foi consolidado pela Convencéao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), ratificada no Brasil com
equivaléncia de emenda constitucional pelo Decreto n°® 6.949/2009 e pela Lei Brasileira
de Incluséo - Lei n°® 13.146/2015. Esses marcos definem pessoas com deficiéncia como
aguelas que possuem impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem ter sua
participacdo social obstruida em igualdade de condi¢bes (Brasil, 2009; 2015).

Atualmente, essa estrutura normativa é reforcada e atualizada pelo Decreto n°®
12.686/2025, que instituiu a nova Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva. Este
dispositivo reitera o compromisso com o sistema educacional inclusivo e define, em
sintonia com 0s avancos legislativos anteriores, que o atendimento deve ser garantido
aos estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades
ou superdotacdo, promovendo a eliminacdo de barreiras e incentivando o pleno acesso
ao curriculo e a vida escolar (Brasil, 2025).

O Censo Escolar coleta dados relacionados a todo o cenéario educacional
brasileiro e, em relacdo a educacéo especial, considera os seguintes tipos de deficiéncia:
deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, deficiéncia multipla, deficiéncia visual, baixa
visdo, visdo monocular, surdo cegueira, deficiéncia auditiva e surdez (INEP, 2025). A
analise desses indicadores estatisticos revela que a inclusédo em classes comuns néao e
apenas uma diretriz tedrica, mas uma realidade em expansao, pois os dados mais
recentes apontam um aumento de 58,7% nas matriculas da educacdo especial entre
2020 e 2024, consolidando a tendéncia de escolarizagédo desse publico no ensino regular
(INEP, 2025).
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Esse cenario de crescimento e diversificacdo do publico atendido é o resultado
direto de um processo historico de garantias de direitos. Portanto, a consolidacédo da
Educacdo Inclusiva no Brasil esta respaldada por um conjunto de legislacdes que
evoluiram do modelo de integracdo para o de inclusdo plena, conforme sintetizado no

Quadro 1, a sequir:

Quadro 1 — Marcos Legais da Educacao Inclusiva no Brasil.

Ano Marco legal Descricao
1988 Constituicdo Federal Artigos 205, 206, 215 e 216 garantem o direito a educacao para
todos, com atendimento especializado.
1992 Decreto n° 592 Promulga o “Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos”,
reforcando direitos educacionais.
1996 Lei n°® 9.394 (LDB) Artigos 60-A, 60-B, 78-A e 79-C tratam da inclusédo e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE).
2009 Decreto n°® 6.949 Promulga a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, destacando os Artigos 24 e 30 sobre educacéo.
2014 Lei n® 13.005 (PNE) Meta 4 e estratégias 4.7, 4.13 e 7.8 tratam da universalizagédo da
educacéo inclusiva.
2015 Lein®13.146 (Lei Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, com destaque para 0s
Brasileira de Inclusao) artigos 27, 28 e 30 sobre direito a educacao.
2023 Decreto n°® 11.556 Institui o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, com foco
na equidade educacional (Art. 36).
2023 Lei n® 14.640 Institui 0 Programa Escola em Tempo Integral, com impacto na
incluséo educacional.
2024 Portaria MEC/GM n° Estabelece estratégias para o Programa Escola em Tempo
748 Integral, com foco em direitos humanos e diversidade.
2024 Portaria MEC/GM n° Define agBes complementares para garantir alfabetizacdo de
506 populagdes especificas.
2024 Projeto de Lei n® 2.614 PNE 2024-2034 (em tramitacéo), com diretrizes para a
continuidade da politica de educagéo inclusiva.
2025 Decreto n° 12.686 Institui a nova Politica Nacional de Educacgédo Especial Inclusiva.

Fonte: A autora (2026).

No cenario brasileiro, o estado do Parana ocupa uma posi¢cdo de destaque na
organizacéo da Educacao Especial. De acordo com os indicadores do Censo Escolar de
2024, o modelo paranaense caracteriza-se por uma configuracdo que concilia altos
indices de inclusdo em classes comuns com uma consolidada rede de instituicbes

especializadas. Dados recentes apontam que o estado possui uma das maiores
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estruturas de atendimento especifico do pais, com mais de 340 unidades atendendo
cerca de 40 mil estudantes, ao mesmo tempo em que a maioria do publico da educacéao
especial (PAEE) encontra-se matriculada no ensino regular (INEP, 2025).

No municipio de Chopinzinho/PR, recorte geografico desta pesquisa, essa
realidade se materializa em 141 matriculas de alunos da educacao especial inseridos em
turmas regulares. Todavia, para além dos dados quantitativos de acesso, este estudo
volta-se qualitativamente a inclusdo do estudante surdo, cujas especificidades
linguisticas e culturais demandam uma andlise que ultrapassa a mera presenca fisica em

sala de aula.

2.2 AINCLUSAO E O ESTUDANTE SURDO

Considerando as conquistas da Educacédo Inclusiva, é plausivel afirmar que o
fortalecimento dessas acfes deve ser efetivado na pratica, garantindo o acesso, a
permanéncia e o pleno desenvolvimento de todos os estudantes. Entretanto, para que a
inclusdo se efetive de maneira adequada, € necessario compreender que publico da
educacao especial ndo forma um grupo homogéneo (Brasil, 2025). Cada perfil demanda
abordagens pedagdgicas, recursos e politicas especificas. Nesse sentido, destaca-se a
importancia de compreender as singularidades ligadas as pessoas com deficiéncia
auditiva ou pessoas surdas, cujas necessidades educacionais exigem atencao
diferenciada.

De acordo com o INEP (2025, p. 6), “a deficiéncia auditiva e a surdez consistem
em impedimentos de natureza auditiva que, em interacdo com barreiras comunicacionais

e atitudinais, podem impedir a plena participagao do aluno”. O érgao ressalta que:

[...] s@o necessérios recursos didaticos que valorizem a visualidade e possibilitem
a superacdo das dificuldades de aprendizagem, especialmente da lingua. Cabe
destacar que os alunos surdos usuérios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
demandam a priorizacdo e valorizagcdo desta lingua, como primeira lingua, e a
organizacdo de todo o processo educacional na perspectiva da educacgdo
bilingue (INEP, 2025, p. 6).
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O amparo a esses direitos € garantido por ordenamentos juridicos que tém
avancado significativamente nos ultimos anos, conforme sintetizado no Quadro 2, a

sequir:

Quadro 2 — Marcos Legais da Educacdo de Pessoas Surdas.

Ano Marco Legal Descricao
2002 Lei n® 10.436 Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio
legal de comunicacao.
2005 Decreto n°® 5.626 Regulamenta a Lei de Libras e define diretrizes para
formacao de professores e intérpretes.
2021 Lein®14.191 Altera a LDB para incluir a Educacao Bilingue de Surdos
como modalidade.
2023 Lein®14.704 Altera a Lei n°® 12.319 para regulamentar o exercicio
profissional de tradutores e intérpretes de Libras.
2023 Portaria MEC/GM n° Institui a Comisséao Nacional de Educacéo Bilingue de
993 Surdos (CNEBS).
2023 Lei n® 14.768 Reconhece a deficiéncia auditiva unilateral como deficiéncia
para fins legais
2024 Resolucao Cria o Grupo de Trabalho para a Politica Nacional de
MEC/SECADI n° 13 Educacao Bilingue de Surdos no ambito da CNEBS.

Fonte: A autora (2026).

A partir da promulgacao da Lei n® 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacdo e expressao, é possivel identificar
um movimento continuo, ainda que inicialmente espacado, de formulacéo e atualizacdo
das normativas legais voltadas a educacao de pessoas surdas. Esse aumento notavel na
producao legislativa demonstra um avanco importante no compromisso do Brasil com a
educacao inclusiva, especialmente no que se refere a populacdo surda.

O Ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)? consiste no desenvolvimento de
estratégias pedagodgicas para a aquisicdo desse sistema linguistico de natureza visual-
motora, das estruturas gramaticais proprias e dos aspectos linguisticos que caracterizam
essa lingua (INEP, 2024).

20 ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e da Lingua Portuguesa como Segunda Lingua, oferecido
aos estudantes surdos, surdocegos e com deficiéncia auditiva, possui metodologias de ensino especificas,
desenvolvidas por professores bilingues, com proficiéncia em Libras, a qual é utilizada para comunicagéo,
instrucéo e ensino.



27

JA o ensino da Lingua Portuguesa como Segunda Lingua consiste no
desenvolvimento de atividades e estratégias de ensino da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, como segunda lingua, para alunos surdos usuarios de Libras,
voltadas a observacdo e andlise da estrutura da lingua, seu sistema linguistico,
funcionamento e variacdes, tanto nos processos de leitura como na producéo de textos
(INEP, 2024).

O quadro legislativo apresentado anteriormente evidencia, de forma resumida, um
movimento continuo de atualiza¢cdo normativa para os estudantes deficientes auditivos e
surdos no Brasil, com destaque para o Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta a Lei de
Libras e estabelece diretrizes para a formacéo de professores bilingues e a presenca de
intérpretes em instituicdes de ensino. A partir da Lei n°® 14.191/2021, a Educacéao Bilingue
de Surdos ganha status de modalidade especifica, garantindo que a Libras seja a lingua
de instrucdo e o Portugués escrito a segunda lingua (L2). Mais recentemente, a Lei n°
14.704/2023 e a Portaria MEC/GM n° 993/2023 reforcaram o reconhecimento da
profissdo de tradutor e intérprete de Libras e instituiram a Comissdo Nacional de
Educacéo Bilingue de Surdos (CNEBS), respectivamente. Ainda, a Lei n® 14.768/2023
trouxe um avanco importante ao incluir a surdez unilateral no publico da educacéo
especial, assegurando o direito ao acolhimento e aos recursos de acessibilidade para
estudantes que anteriormente eram invisibilizados pelo sistema. Em 2024, a Resolucao
MEC/SECADI n° 13 déa continuidade a esse processo, criando o Grupo de Trabalho para
a formulacao da Politica Nacional de Educacao Bilingue de Surdos.

Em relacdo aos estudantes surdos, os dados divulgados no Censo Escolar
anunciados em 2023, anunciados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), indicam que o numero de matriculas de estudantes da educacéo bésica € de
47,3 milhdes, das quais 61.594 correspondem a alunos com alguma deficiéncia
relacionada a surdez.

Tomando como referéncia a definigdo médica bioldgica da surdez, observa-se que
a Organizacao Mundial da Saude (OMS) classifica a perda auditiva nos seguintes graus:
1) perda leve, de 26 dB a 40 dB; 2) perda moderada, de 41 dB a 60 dB; 3) perda severa,
de 61 dB a 80 dB e 4) e perda profunda, maior que 81 dB. Com relacdo as caracteristicas

da perda auditiva, a OMS classifica trés tipos: 1) perda condutiva, quando existe uma
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alteracdo na conducao aérea do estimulo sonoro pela orelha externa ou média; 2) perda
neurossensorial, quando ocorre uma perda de células ciliadas da coclea e/ou nervo
auditivo, afetando a percepcédo de diversos sons e comprometendo assim a percepgao
do estimulo sonoro; 3) perda mista, quando ocorrem alteragdes na orelha externa e/ou
na orelha média e na orelha interna. Porém, faz se necessario uma leitura que supere
essa perspectiva biolégica, levando em consideracao a influéncia dos contextos sociais
e culturais em que a pessoa surda se insere, bem como a experiéncia singular com a
surdez (OMS, 2007).
Para compreender melhor esse publico, o INEP categoriza os estudantes em trés
perfis distintos:
a) Surdez: geralmente requer o uso da Libras como primeira lingua, demandando
ambientes bilingues e a presenca de intérpretes.
b) Deficiéncia auditiva: pode envolver algum grau de audicdo, com apoio de
aparelhos auditivos, implantes cocleares, legendas ou ensino oralizado.
c) Surdo cegueira: exige metodologias especificas, como comunicacao tétil, guia-
intérprete com dominio de Libras e Braille, e tecnologias assistivas.
Segundo dados do Censo Escolar (INEP, 2025), o Brasil registra um crescimento
consistente nas matriculas, evidenciando que a inclusdo em classes comuns é a
realidade predominante. Contudo, os numeros também mostram a coexisténcia de

diferentes perfis, conforme Tabela 1, a sequir:

Tabela 1 — Matriculas do publico da Educacéo Especial em escolas comuns.

Perfil Matriculas
Surdez 17.141
Deficiéncia Auditiva 37.625
Surdo cegueira 548

Total 55.314

Fonte: A autora (2026) com base no INEP (2025).

Esses dados evidenciam o crescimento do ensino de estudantes com surdez e
deficiéncia auditiva em escolas comuns. No entanto, ainda existem matriculas de
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva em salas exclusivas para esse

atendimento, conforme verifica-se na Tabela 2:
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Tabela 2 — Matriculas da Educacao Especial em Classes Exclusivas.

Perfil Matriculas
Surdez 3.558
Deficiéncia Auditiva 2.642
Surdo cegueira 80

Total 6.280

Fonte: A autora (2026).

Embora o nimero de matriculas em classes exclusivas seja numericamente
inferior, ele representa a busca por ambientes de imersdo linguistica, muitas vezes
definidos como espacos de resisténcia cultural (Morais; Martins, 2021). A permanéncia
de barreiras na escola regular, como a falta de formacéo docente e a caréncia de recursos
visuais, reforga a necessidade de transformacgdes sistémicas.

Segundo Lima e Rodrigues (2024), a incluséo educacional configura-se como um
processo continuo e complexo, que ultrapassa a simples insercdo de estudantes com
deficiéncia em salas regulares. Ela exige transformacdes sistémicas que envolvem
metodologias de ensino, financiamento, materiais didaticos, infraestrutura e, sobretudo,
formacéo docente. Em consonéncia, o Relatorio de Monitoramento da Educacgdo da
UNESCO (2020) destaca que:

Incluséo e educacdo: todos, sem excecdao identifica as praticas de governanca e
financiamento, curriculos, livros didaticos e avaliagdes, formacao de professores,
infraestrutura escolar e relagbes com estudantes, pais e comunidades que podem
promover o processo de inclusdo. Além disso, recomenda politicas para que a
diversidade dos estudantes seja enaltecida como uma for¢ca de coesédo social
(UNESCO, 2020. p.35).

Portanto, as instituicbes escolares devem deixar de atuar como estruturas
convencionais e transformarem-se em ambientes educacionais flexiveis, capazes de
rever praticas pedagogicas, curriculos e estruturas fisicas. Essa mudanca é essencial
para garantir ndo apenas 0 acesso, mas também a permanéncia e o pleno
desenvolvimento de todos os estudantes, especialmente daqueles com deficiéncia
auditiva e dos estudantes surdos, que demandam abordagens especificas e respeitosas
a sua identidade linguistica e cultural.

Em relacdo ao respeito a identidade surda, Carvalho e Campello (2019) realizaram

um estudo bibliogréfico, no qual foram identificadas 14 (quatorze) possiveis identidades
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surdas. Os autores argumentam que a identidade surda néo € algo estavel, mas um
processo em continua transformacé&o, conforme as particularidades de cada sujeito e sua
relacdo com o tempo e o espaco. Essa classificagdo agrupou as sete identidades
classicas propostas por Gladis Perlin (1998) com outras sete identificadas em pesquisas
contemporaneas que levam em conta fatores tecnologicos, étnicos e bioldgicos

As sete identidades classicas (Perlin, 1998) destacam a relacéo do sujeito com a
cultura surda e a ideologia dominante (ouvintismo): a) ldentidade Surda (ou Politicas),
que é caracterizada pela experiéncia visual, pelo uso da Libras e pelo compromisso com
a politica e a cultura do povo surdo; b) Identidade Surda Hibrida, que se refere agueles
gue nasceram ouvintes e se tornaram surdos posteriormente, mantendo a estrutura do
pensamento na lingua oral, mas adotando o modo de vida surdo; c) Identidade Surda de
Transicdo, aquela que ocorre no encontro tardio com a comunidade surda, no qual o
sujeito passa por um processo de "des-ouvintizacao"; d) Identidade Surda Intermediaria
(ou Incompleta), aquela onde os surdos que utilizam aparelhos auditivos (AASI) tentam
viver como ouvintes, sentindo-se em um "entre-lugar”; e) ldentidade Surda Flutuante,
caracterizada pelos sujeitos que vivem sob a hegemonia do ouvintismo, muitas vezes
desprezando a cultura surda e a lingua de sinais por considera-las estereétipos negativos
f) Identidade Surda Embacada, caracterizada por individuos que ndo dominam nem a
lingua de sinais nem a modalidade oral, sendo frequentemente rotulados como incapazes
pela sociedade ouvinte e g) Identidade Surda de Diaspora, aquela que se manifesta em
surdos que se deslocam entre diferentes estados, paises ou grupos, mantendo uma
identidade em constante movimento.

Além dessas identidades, Carvalho e Campello (2019) expandem a discusséo
para incluir contextos especificos da contemporaneidade, como: a) Identidade Surda com
AASI, ou seja, pessoas que veem o uso do aparelho auditivo como algo natural e benéfico
para a aproximacdo com a familia ouvinte; b) Identidade Surda com IC, aquela onde a
pessoa € usuaria de Implante Coclear ("ouvido biénico") e que utiliza a tecnologia como
forma de acessibilidade sonora; c) Identidade Etnica dos Surdos, que se relaciona ao ato
politico de afirmar uma surdez de nascencga, vista como uma identidade positiva e ndo
contaminada pelo mundo sonoro; d) ldentidade Surda Urubu-Ka’apor, aquela que é

referente aos indios maranhenses que possuem uma alta incidéncia de surdez e
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desenvolveram a Lingua de Sinais Ka’apor Brasileira (LSKB), vivendo em uma aldeia
plenamente bilingue, e) ldentidade Negra Surda, que foca na interseccdo entre o ser
negro e ser surdo, buscando igualdade de direitos e inclusdo social especifica para essa
populacao; f) Identidade Surda Unilateral, que caracteriza pessoas com perda auditiva
em apenas um dos ouvidos, o que gera dificuldades especificas de localiza¢do sonora e
compreensao em ambientes ruidosos e, por fim, g) Identidade Surdacega, definida pela
perda grave concomitante de audic&o e visdo, exigindo formas Unicas de comunicagéo e
mediacdo pedagogica especializada.

Carvalho e Campello (2019) concluem que esse panorama complexo exige que 0s
profissionais da educacdo e a sociedade reconhecam a pluralidade das vidas surdas,
saindo de uma visdo meramente clinica para uma abordagem que respeite a diferenca
linguistica e cultural.

Assim, € necessario o reconhecimento das singularidades de cada estudante, a
oferta de recursos adequados, a formacéao de profissionais especializados e a construcao
de préticas pedagogicas que respeitem e valorizem as diferentes formas de comunicagéo
e aprendizagem.

2.3 CONCEPCOES DE SURDEZ E O PAPEL DA LIBRAS NA CULTURA SURDA

As concepces sobre a surdez tém variacdes histéricas entre o modelo biomédico,
qgue interpreta a surdez como deficiéncia a ser corrigida e o modelo sociocultural, que
entende a surdez como uma diferenca linguistica e cultural. Esse movimento, definido
por Vieira e Freire (2021) como um "deslocamento semantico-cientifico”, marca a
passagem de uma viséo clinico-patoldgica, onde o surdo era visto como um "doente" a
ser normalizado, para uma concep¢ao socioantropoldgica, que reconhece o surdo como
um sujeito de cultura e de direitos.

Neste contexto, desde os primérdios da educacado formal para pessoas surdas, a
predominéancia do oralismo e do modelo biomédico influenciou a construcao de préticas
pedagdgicas centradas na normalizacdo da fala e na reabilitagdo auditiva, relegando a
lingua de sinais a um papel secundario ou, muitas vezes, proibido. Esse paradigma

compreendia a surdez como uma deficiéncia a ser corrigida e a educacgao tinha como
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finalidade a integracéo dos surdos na sociedade ouvinte por meio da lingua oral (Lacerda,
1998).

De acordo com Gutierrez e Buzar (2022, p. 46): “os sujeitos surdos estiveram
submetidos ao medo e vergonha de serem rotulados de anormais”.

Segundo os autores citados:

Ao longo da histéria, os surdos ocuparam o lugar de pessoas subordinadas,
excluidas e deficientes. Isso influenciou a concepgdo que a sociedade criou e
vém criando acerca dos sujeitos surdos, desta forma, estere6tipos tém tido lugar
de destaque nas representacdes (Gutierrez; Buzar, 2022, p. 47).

Um exemplo que evidencia tal afirmacdo foi o que ocorreu em 1880, no Il
Congresso Internacional de Educacao de Surdos realizado em Mildo na Italia, que reuniu
educadores de diversos paises, sobretudo ouvintes, a fim de decidirem qual o melhor
meétodo educacional para surdos. Neste Congresso, foi declarada a proibicdo da lingua
de sinais, pois foi decidido que o melhor método educacional para estudantes surdos
seria 0 Método Oral, causando um atraso na educacgéo dos surdos.

A partir deste contexto histérico:

As marcas documentadas favorecem a imagem do sujeito surdo como algo
negativo, proveniente de uma doenca. Um sujeito incapaz de decidir os melhores
métodos de ensino e a comunicagdo mais viavel, aquela que ndo fere sua
identidade (Gutierrez e Buzar, 2022, p. 48).

Desta forma, a educacao assumiu a responsabilidade de reabilitacdo, deixando de
lado sua funcao pedagdgica e encarregando-se dos treinos auditivos para que todos os
sinais sonoros que pudessem ser recebidos se transformassem em informacdes
somadas ao treino da leitura orofacial. “Eram gastas longas e exaustivas horas, dando a
ideia de que, com esse tipo de intervencao, se pudesse aproximar o surdo do modelo de
comunicagao dos ouvintes” (Duarte et al., 2013, p.1724).

Durante praticamente 100 anos perdurou esse modelo, sendo que apenas a partir
da segunda metade do século XX, mais precisamente em 1960, o oralismo comecou a
sofrer criticas. Conforme destacam os estudos de Capovilla (2021), a comunicacgéo total
que tentava associar sinais a fala orla, demonstrou falhas, pois ao sinalizar e falar

simultaneamente, o professor tende a omitir marcadores gramaticais essenciais da
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Libras, resultando em uma comunicagao precaria que ndo satisfaz nem a estrutura da
lingua oral, nem a da lingua de sinais.

Por essa raz&o, o Bilinguismo consolidou-se como a escolha pedagogica mais
eficaz, por respeitar a integridade linguistica de ambas as linguas e permitir o pleno
desenvolvimento cognitivo do estudante (Capovilla, 2021). Segundo Duarte et al. (2013,
p. 1726), a partir dessa mudanga de concepgao “[...] abriram-se as portas para a lingua
de sinais e foi reconhecido o seu valor na vida das pessoas surdas. Oralizar deixou de
ser a meta. Mudou-se a denominagao “deficiente auditivo” para “surdo”, escolha feita pela
prépria comunidade surda”.

Com esse movimento se enfatiza a importancia da lingua de sinais como primeira

lingua dos surdos e defende-se a educacéo bilingue.

As linguas de sinais ddo a seus usuarios possibilidades de exprimir ideias
abstratas, multiplices, sutis, em discussGes no campo da filosofia, literatura,
politica, além de assuntos da atualidade e da mais variada gama de temas,
construindo estérias, poesias, estruturando o teatro e o humor, como fazem as
linguas orais (Duarte, et al., 2013, p.1726).

Sob a perspectiva social e cultural, a distingdo também é marcada pela forma como
o individuo ou a comunidade surda se confirma e se posiciona.

A concepcdao cultural da surdez privilegia o bilinguismo, defendendo o ensino da
lingua de sinais como primeira lingua e do portugués escrito como segunda lingua. Como
expde Oliveira (2017, p.13), “a educacgao bilingue é fundamental para garantir o pleno
desenvolvimento cognitivo, social e académico das pessoas surdas, pois reconhecer e
valorizar a identidade cultural e linguistica do sujeito”.

Para sintetizar essa complexidade, o Quadro 3 resume as principais concepgdes
sobre surdez, utilizando as ideias e informacdes de autores como: Gutierrez e Buzar,
(2022), Duarte et al. (2013), Alpendre et al. (2008) e INEP (2024), evidenciando as
diferencas fundamentais entre as abordagens clinico-terapéutica e socioantropolégico-

cultural, destacando seus fundamentos, objetivos e implicacdes educativas.
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Quadro 3 — Sintese de concepc¢des de Surdez.

Aspecto Concepcao Clinica-Terapéutica Concepc¢ao Socioantropolégica/Cultural

Visdo da Surdez | Deficiéncia sensorial a ser corrigida | Condicédo linguistica e cultural, diferenca
natural

Base teodrica Modelo biomédico e deficitario Modelo social e cultural

Foco da Reabilitacdo auditiva e oralizacéo Valorizacao da lingua de sinais e identidade

intervencao surda

Lingua usada na | Prioriza lingua oral, fala e leitura Prioriza bilinguismo: lingua de sinais +

educacao labial lingua escrita

Objetivo Tornar o surdo apto a se comunicar | Desenvolver plenamente a lingua natural

educacional oralmente do surdo (Libras), garantir o acesso ao
portugués escrito

Implementacéo Ensino monolingue oral Escola bilingue com professor bilingue e

na escola intérprete

Reconhecimento | Surdez vista como deficiéncia Surdos como grupo cultural e linguistico

cultural com direitos

Fonte: Adaptado de: Gutierrez e Buzar, (2022), Duarte et al. (2013), Alpendre et al. (2008) e Inep, (2024).

Esse quadro sintetiza a disputa historica entre as concep¢des que predominaram
sobre a surdez, bem como a defesa ora do oralismo ora da lingua de sinais, auxiliando
na compreensdo dos modelos educacionais para surdos no contexto atual, destacando
o movimento pela educacao bilingue como caminho de incluséo e respeito a diversidade
linguistica e cultural dos surdos.

Essa mudanca de paradigma esta relacionada ao avanco dos direitos das pessoas
com deficiéncia e ao reconhecimento da lingua de sinais como direito linguistico. A luta
persistente e sistematica do povo surdo culminou, no Brasil, com a oficializac&do da Libras,
aprovada e publicada no Diario Oficial da Unido, na forma do Decreto n°® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que regulamentou a Lei n°® 10.436/02, de 24 de abril de 2002. A Libras
foi reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao da comunidade surda
brasileira.

A Libras deve ser compreendida n&o apenas como um meio de comunicac¢do, mas
como uma lingua plena, dotada de gramatica, com aspectos sintaticos, seméanticos e
pragmaticos especificos, constituindo-se como elemento central da identidade e da
cultura surda (Oliveira, 2020). De acordo com Brasil (2025), trata-se de uma lingua

utilizada para fins de "comunicagéo, interagdo, instrugdo e ensino” no contexto da
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comunidade surda. Sendo uma lingua de modalidade visual-espacial, sua estrutura
baseia-se no uso das maos, expressdes faciais e movimentos corporais, o que lhe
confere autonomia em relacéo a lingua portuguesa (Brasil, 2025).

O reconhecimento oficial da Libras como meio legal de comunicacdo e expressao
ocorreu com a Lei n® 10.436/2002, regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005, marcos
gue consolidaram conquistas histéricas do movimento surdo. Apesar disso, persiste um
distanciamento entre a previsdo legal e sua efetiva aplicacéo, especialmente no que diz
respeito a oferta de ensino em Libras e a formagéo de profissionais qualificados.

A inclusédo escolar, embora assegurada constitucionalmente, ainda € fragilizada
pela exclusdo silenciosa, pela auséncia de recursos pedagodgicos acessiveis e pela
insuficiéncia de docentes preparados para lidar com a diversidade linguistica. A Lei n°
14.333/2022 reforca o dever do Estado em garantir padr6es minimos de qualidade de
ensino, contemplando mobiliario, equipamentos e materiais pedagogicos adequados as
necessidades especificas. Contudo, tais previsdes raramente se concretizam, sobretudo
em regides periféricas e distantes dos centros urbanos.

Stumpf (2021) ressalta que considerar a Libras como meio de instrugcéo implica
assegurar sua presenca no processo educativo de estudantes surdos em escolas
bilingues e regulares. Para tanto, é indispensavel que professores, colegas e familiares
também adquiram conhecimentos basicos em Libras, fortalecendo vinculos sociais e
pedagdgicos.

Além disso, documentos de referéncia internacional e nacional, como a
Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (1996) e o Relatério sobre a Politica
Linguistica de Educacéo Bilingue: Libras e Lingua Portuguesa, oferecem diretrizes para

a consolidacéo da Politica de Educacao Bilingue de Surdos no Brasil.

2.4 AEDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

A Lei n® 14.191/2021 incluiu na LDB a Educacgéo Bilingue de Surdos como
modalidade especifica da Educacao Basica. Esse modelo prevé a Libras como primeira
lingua (L1) e o portugués escrito como segunda lingua (L2), respeitando a identidade

linguistica e cultural do estudante surdo.
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A concepcao bilingue fundamenta-se no direito linguistico: o de optar por sua
lingua natural como meio de comunicacgéo, instrucdo e producdo de conhecimento
(Brasil, 2020).

De acordo com o Marco Referencial de Equidade na Educacdo, Politicas de
Educacao Bilingue de Surdos o publico-alvo desta modalidade inclui estudantes surdos,
surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacao e aqueles com deficiéncias associadas (Brasil, [2024 ou 2025]).

Para que a educacgdo bilingue se concretize, € preciso superar a mera incluséo
fisica em escolas regulares e garantir condicGes reais de aprendizagem. Isso implica
respeitar a Libras como lingua de instrugcéo, valorizar a cultura surda e assegurar a
equidade educacional.

Pesquisadores como Stumpf e Linhares (2021) destacam que o professor bilingue
deve assumir uma postura critica e reflexiva, em constante busca por atualizacdo e
aprimoramento de suas praticas. A auséncia de acesso precoce a Libras, especialmente
em familias ouvintes que desconhecem a lingua de sinais, compromete a aprendizagem
e a formacao da identidade surda. Criancas que crescem em ambientes sinalizantes
desenvolvem-se de forma mais plena, o que reforca a importancia da oferta de Libras
desde a infancia (Dall'asen; Pieczkowski, 2022).

A efetivacdo da inclusdo escolar depende da formacdo de professores que
dominem ou ao menos possuam conhecimentos basicos de Libras. A falta de
profissionais capacitados, a escassez de intérpretes e a limitacdo de cursos de formacéao
ainda se configuram como obstaculos a comunicacédo entre surdos e ouvintes (Alves,
2021).

Na pratica escolar, o desconhecimento da Libras por parte dos docentes inviabiliza
a comunicacdo e compromete o processo de ensino-aprendizagem. Quadros (2006)
alerta que professores despreparados perpetuam a exclusédo, sendo necessario que se
responsabilizem pela aprendizagem da lingua. A formacao docente em Libras é prevista
em lei nos cursos de formacéo docente, portanto, ndo € opcional, mas requisito essencial
para a construcao de praticas pedagodgicas inclusivas.

Sperb e Laguna (2012) reforcam que a convivéncia escolar deve promover

interacdes entre surdos e ouvintes, ampliando o desenvolvimento linguistico e social.
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Esse processo s6 € possivel quando a Libras é efetivamente valorizada no ambiente
educacional.

A inclusdo de estudantes surdos exige a presenca de dois profissionais
complementares: o intérprete de Libras/Lingua Portuguesa e o professor bilingue.

O intérprete, regulamentado pela Lei n°® 12.319/2010 e atualizado pela Lei n°®
14.704/2023, atua como mediador linguistico e cultural, assegurando o acesso a
comunicacdo e a informacdo em sala de aula (Pereira; Freitas, 2023). No entanto, sua
atuacao nao substitui o papel pedagogico do professor bilingue.

O professor bilingue, por sua vez, leciona diretamente em Libras, planejando
estratégias pedagogicas adequadas a visualidade e a cultura surda. Quando ha apenas
intérprete, mas auséncia de professores formados em préticas bilingues, as adaptacdes
tornam-se superficiais, dificultando a efetiva incluséo (Albres; Rodrigues, 2018).

A efetivacdo do direito a educacédo bilingue exige, portanto, tanto a presenca do
intérprete quanto a valorizacdo e a formacao de professores bilingues. Essa articulacao
garante que a Libras ndo seja apenas instrumento de acesso, mas parte integrante do
processo de ensino e da identidade surda.

Diante do exposto, torna-se evidente que a Libras ndo é apenas uma ferramenta
de comunicacdo, mas um direito linguistico e cultural que assegura aos estudantes
surdos a possibilidade de desenvolver-se plenamente em sua trajetoria escolar. Contudo,
para que esse direito se concretize de forma efetiva, é imprescindivel que a escola esteja
preparada para acolher a diversidade linguistica, o que demanda profissionais
qualificados, politicas educacionais consistentes e praticas pedagoégicas que valorizem a
lingua de sinais. Nesse sentido, a formacéo continuada de professores e demais agentes
educacionais configura-se como um caminho essencial para o fortalecimento da incluséo,
constituindo o foco do préximo capitulo, que discutird a importancia desse processo para

0 acolhimento do aluno surdo.
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3 A FORMACAO CONTINUADA PARA O ACOLHIMENTO DO ALUNO SURDO

O processo de inclusédo do estudante surdo no ensino regular ndo se encerra com
a garantia da matricula ou com a presenca fisica de um intérprete de Libras em sala de
aula. Pelo contrario, a efetivacao do direito a educacdo demanda uma postura docente
gue compreenda o acolhimento como uma dimenséo intrinseca ao ato de ensinar. Este
capitulo propde uma reflexdo sobre a formagdo continuada, ndo apenas como um
processo de atualizacao técnica, mas como uma prética ética e pedagogica fundamental
para a hospitalidade linguistica.

A fundamentacéo aqui apresentada ancora-se nos marcos legais mais recentes,
como o Decreto n® 12.686/2025, que reafirma a responsabilidade dos sistemas de ensino
na preparacao dos profissionais para atuarem com o publico da educacao especial. A
partir das provocacdes de autores como Imbernén (2009) e Skliar (2017), discute-se a
necessidade de um "desaprender" pedagdgico, que permita ao professor abandonar a
visdo patolégica da surdez para construir uma mediac@o centrada na visualidade e na
pluralidade identitaria. Assim, a formacdo continuada é apresentada como o caminho
para transformar a escola em um espaco de resisténcia e de pertencimento, onde o
acolhimento deixa de ser um protocolo burocratico para se tornar um compromisso com

a alteridade e o sucesso escolar do estudante surdo.

3.1 AFORMACAO CONTINUADA E A INCLUSAO EDUCACIONAL

Historicamente, documentos normativos como a Constituicdo Federal de 1988 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n° 9.394/96) ja ressaltavam o papel
estratégico da formacao docente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabelece critérios acerca da

formacao continuada:

Art.%. 63. Os institutos superiores de educagdo manteréo:

[--]

Il — programas de educacéo continuada para os profissionais de educac¢éo dos
diversos niveis (p. 26).

Art.°. 67. Os sistemas de ensino promoveréo a valorizagédo dos profissionais da
educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

[.]
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Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periédico remunerado para esse fim (p. 27).

Art.°. 80. O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagédo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e
de educacéo continuada (Brasil, 1996, p. 31).

O Plano Nacional de Educagéo (PNE) 2014-2024 estabeleceu metas para garantir
formacdo continuada a todos os professores da educacéo basica, com foco em praticas
inclusivas. O novo PNE 2025-2035 reafirma e amplia essas metas, destacando a
obrigatoriedade de cursos de Libras e metodologias bilingues. A Lei n° 14.191/2021
alterou a LDB para dispor sobre a modalidade de educacdo bilingue de surdos,
estabelecendo objetivos como fortalecer praticas socioculturais, manter programas de
formacdo especializada e produzir material didatico bilingue.

Percebe-se que a formacédo docente, ao longo das ultimas décadas, transitou de
um modelo de treinamento técnico para uma perspectiva de desenvolvimento profissional
critico. No cenério atual, essa formacéo é regida pelo Decreto n° 12.686/2025, que institui
a Rede Nacional de Educacéo Especial Inclusiva, reafirmando que o preparo do professor
€ a base para a acessibilidade do publico da educacao especial. Esses dispositivos
demonstram que a formacédo continuada ndo é apenas uma recomendacgdo, mas uma
politica publica estruturante.

A formacdo continuada de professores configura-se também como eixo
estruturante da educacao inclusiva, ultrapassando do mero carater técnico de atualizacéo
profissional para assumir papel central na construcdo de uma escola acolhedora,
equitativa e democratica. Quando negligenciada, a auséncia de preparo gera barreiras
comunicacionais, frustracdo docente e comprometimento do processo de ensino-
aprendizagem. Por outro lado, quando promovida de forma critica, reflexiva e
contextualizada, a formacéo continuada potencializa o professor como mediador da
inclusdo, capaz de assegurar ao estudante surdo ndo apenas 0 acesso, mas também a
permanéncia e 0 sucesso escolar.

Segundo Veiga (2012, p. 27), a formagdo docente é “uma agdo continua e
progressiva, que nunca se encerra e sempre reverte em valorizacdo da pratica
pedagogica”. Para a autora, “a docéncia deve romper com formas conservadoras de

ensinar e aprender, superando dicotomias entre teoria e prética, ciéncia e cultura, e
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explorando alternativas criativas e éticas” (Veiga, 2012, p. 25). Assim, a complexidade da
educacao contemporanea exige repensar a escola a luz de um cenario caracterizado pela
pluralidade cultural, pelas transformac¢des tecnologicas e pela heterogeneidade
crescente nas salas de aula.

Freitas (2020) observa que a presenca do aluno surdo em sala regular gera, nos
professores, sentimentos de rejeicdo, angustia e até paralisia, revelando uma sensacao
de incompeténcia profissional. Esse conflito interno s6 pode ser superado por meio de
qualificagdo permanente, que ofereca cursos e capacitacbes voltados ao ensino
inclusivo. A formacdo continuada, nesse sentido, atua como processo de
empoderamento, transformando a inseguranca em competéncia e fortalecendo o desejo
de ensinar.

Desta forma, considerando que os surdos séo visuais, mesmo com um intérprete
em sala, o professor precisara saber quais metodologias seguir para que este aluno tenha
compreensao e aprenda os contetdos. Neste contexto, o intérprete atua como mediador
na relacéo professor-aluno (Quadros; Karnopp, 2002, p. 60).

Por isso, hd uma necessidade evidente de formacdo de professores voltada a
aprendizagem de Libras, as metodologias de ensino, a criacdo de desenhos, a producao
coletiva, gestual e facial, utilizando-se de recursos que facilitem e inter-relacionam-se
com estes estudantes, além do proprio processo de alfabetizacdo em si, por ser uma
lingua viva que estd em constante mudanca e que é a fonte principal de comunicacéo
com alunos surdos.

Bueno (1998) destaca que as dificuldades de aprendizagem dos alunos surdos
nao decorrem da surdez em si, mas de estratégias pedagogicas inadequadas e da falta
de apoio eficiente. Ele propde a articulacao entre professores da educacéao especial e da
educacao regular, evitando que estes Ultimos assumam sozinhos a responsabilidade pela
inclusdo sem uma formacgéo adequada. Acrescenta-se que nesse processo colaborativo
deve-se incluir o professor intérprete.

Januzzi (1995) critica a formagé&o docente realizada de maneira bifurcada, ou seja,
separando professores da educacdo comum e da educacao especial. Carvalho (1997)
complementa que é mais importante capacitar todos os profissionais do que preparar

apenas especialistas, defendendo uma mudanca de atitude frente a diferenca. Essa
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demanda nao depende somente do professor, mas de todos os profissionais do sistema
escolar, necessitando ter pessoas especializadas e que dominem a lingua de sinais, para
gue se proporcione a comunicagao e interacao destes estudantes e ao mesmo tempo
contribua para a formacao continuada do contexto escolar (Bilheri, 2022).

Apesar do avanco na oferta educacional, observa-se ainda uma lacuna entre a
oferta e a demanda por professores bilingues e Tradutores Intérpretes de Libras (TILS).
Embora a atuacdo desses profissionais seja essencial para garantir a inclusédo, o
contingente atual de especialistas qualificados é insuficiente para suprir as necessidades
das escolas regulares, essa caréncia de profissionais formados compromete diretamente
a eficacia da comunicacdo pedagdgica e a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem. A auséncia de uma mediacdo linguistica adequada perpetua-se no
ambiente escolar, reforcando a necessidade de formacdo continuada para todos os
profissionais da escola na busca pela inclusdo escolar.

A formacdo continuada deve ser vista como forca renovadora da escola, pois
incluir alunos surdos nas turmas regulares eleva a consciéncia da comunidade escolar,
fortalece vinculos e promove uma cultura de respeito as diferencas. Mais do que
exigéncia legal, trata-se de uma condicdo ética e pedagogica para que o direito a
educacdo seja plenamente assegurado, garantindo acesso, permanéncia e sucesso

escolar.

3.2 O ACOLHIMENTO PEDAGOGICO

A origem da palavra acolher remonta ao latim acolligere, cujo significado esta
associado a “dar ou receber refugio, abrigo ou protecao” (Acolher, 2025). No contexto
educacional, o termo assume um sentido ampliado, ultrapassando a ideia de recepcao
inicial e configurando-se como principio orientador das praticas pedagdgicas. De acordo
com Minas Gerais (2022), acolher implica reconhecer o estudante em sua singularidade,
respeitando suas especificidades linguisticas, culturais e sociais, sejam eles alunos
surdos ou ouvintes.

O processo de acolhimento torna-se ainda mais relevante quando o estudante
conclui uma etapa de ensino e/ou ingressa, por transferéncia, em outra instituicdo

escolar. Nessas situacdes, € imprescindivel a implementacdo de estratégias que
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favorecam a adaptacéao, a fim de evitar impactos negativos em sua trajetéria académica
e em seu desenvolvimento integral. Minas Gerais (2022) destaca que cabe aos
professores preparar um ambiente acolhedor que assegure a continuidade do
aprendizado, promovendo condi¢cdes adequadas para a permanéncia e 0 Sucesso
escolar.

O acolhimento de alunos com surdez nas escolas regulares é, sem duvida,
essencial para que eles se sintam pertencentes ao ambiente escolar. Nesse contexto, a
instituicdo de ensino deve proporcionar e garantir suporte pedagoégico adequado, por
meio de acles praticas fundamentadas na comunicacéo acessivel, no uso de recursos
visuais, na utilizacao de sinais basicos da Lingua Brasileira de Sinais, na organizacéo de
materiais apropriados e na atuagao de professores bilingues.

Ao se pensar em um ambiente educacional voltado ao acolhimento e a inclusao,
nao se podem ignorar as politicas publicas inclusivas que, segundo Brito et al. (2023),
constituem “uma realidade cada vez mais presente para alunos surdos”. Sob essa
perspectiva, o professor deve rever sua pratica pedagogica, aperfeicoando-se
continuamente, a fim de oferecer suporte adequado. Isso porque adaptar recursos e
acolher o aluno surdo vai além de promover apenas uma convivéncia escolar empatica e
acessivel; implica, sobretudo, respeitar sua singularidade linguistica e cultural desde o
primeiro contato no ambiente escolar.

A vista disso, Minas Gerais (2022) propde reflexbes acerca da necessidade de
ressignificar os processos de transicdo entre as etapas da Educacdo Basica,
especialmente no que se refere a inclusdo de estudantes surdos em escolas do ensino
comum. Tais experiéncias, por sua natureza desafiadora, tendem a ser profundamente
marcantes, exigindo da comunidade escolar um planejamento intencional e colaborativo.
Torna-se, portanto, fundamental assegurar a aprendizagem e promover a integracao
desses estudantes por meio de acdes praticas de acolhimento, fundamentadas em
principios inclusivos e no respeito a diversidade linguistica, com destaque para o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como elemento central no processo
educativo.

O conceito de acolhimento escolar ultrapassa a dimensao da presenca fisica do

estudante em sala de aula: envolve reconhecer sua singularidade, respeitar sua trajetoria
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e oferecer condi¢des para o seu pleno desenvolvimento académico, social e emocional.
Para o estudante surdo, o acolhimento se concretiza por meio de praticas pedagodgicas
que eliminem barreiras de comunicagao, favorecam o uso da Libras e estimulem a
interagcdo com a comunidade escolar.

De acordo com Bilheri (2022, p. 443):

E necessario pensar a formacdo continuada de professores que atuardo com
surdos, para que possam ter um suporte que os auxilie na compreensao e
direcionamento do progresso desses alunos, elaborando assim planejamentos
gue incluam este aluno e que garantam seu aprendizado, assim como o dos
demais colegas.

Nesse sentido, a formacdo docente torna-se fundamental, pois possibilita ao
professor a compreensao sobre a diversidade como riqueza, a adotar metodologias
flexiveis e a desenvolver competéncias socioemocionais para promover o bem-estar e a
participacdo ativa dos estudantes surdos. Sobre isso, Imbernén (2009) observa que
muitos professores se encontram desmotivados e desorientados diante de tais desafios,
0 que compromete a qualidade do trabalho pedagdgico.

Ao mesmo tempo, a escola atual ndo comporta mais propostas homogéneas e
generalistas. Como reforga Imbernén (2009, p. 18), é preciso “analisar o que funciona, o
gue devemos abandonar, o que temos de desaprender, o0 que € preciso construir de novo
ou reconstruir sobre o velho”. Trata-se de uma reviséo profunda das préaticas educativas,
gue exige do professor capacidade de reinvencao e resiliéncia.

Portanto, a formacdo docente ndo pode ser burocratica ou episddica: deve ser
critica, significativa e contextualizada, de modo a articular as dimensdes técnicas, éticas
e humanas da docéncia. Esse processo formativo possibilita ao educador reinventar
praticas, ressignificar saberes e fortalecer sua atuacdo diante da diversidade escolar,
especialmente no acolhimento dos estudantes surdos.

Isto posto, a efetivacdo do acolhimento exige praticas articuladas em estrita
articulacéo entre o corpo docente, a gestdo escolar e as equipes de apoio, contando,
impreterivelmente, com a colaboracdo da comunidade externa. Para que o acolhimento
nao se restrinja a um ato simbdlico, mas se converta em uma ferramenta de incluséo real,

Mota (2009) apresenta algumas etapas fundamentais:
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Figura 1 — Etapas do acolhimento de alunos com surdez.
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Fonte: Adaptado de: Mota (2009).

Com base nos elementos apresentados no fluxograma, reitera-se que a
efetividade do acolhimento transcende a mera adequacdo da estrutura fisica das
instituicbes de ensino. Embora salas amplas, visualmente planejadas e organizadas
sejam recursos facilitadores, o cerne do processo reside no capital humano e nas acdes
coordenadas dos profissionais que compdem o cotidiano escolar. Neste sentido, Mota
(2009, p. 23) enfatiza que “todos os profissionais [...] sdo responsaveis por este bom
acolhimento, e a consciéncia desta responsabilidade deve ser de toda a equipe [...]".

Assim, o acolhimento do estudante surdo materializa-se no encontro, na atitude
receptiva, na prontiddo para o auxilio e, fundamentalmente, na empatia como mediadora
das relagcbes. Esse processo exige dos profissionais uma constante reorganizacao de
suas praticas, visando atender as necessidades linguisticas e socioculturais do aluno de
forma respeitosa e equitativa.

Por conseguinte, a inclusdo deixa de ser um conceito abstrato e torna-se uma
pratica viva quando o quadro funcional assume o0 compromisso de executar o

acolhimento em cada interacdo diaria. E essa mobilizacdo subjetiva e técnica que
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assegura ao estudante surdo ndo apenas 0 acesso ao espaco fisico, mas o efetivo

pertencimento a comunidade escolar.

3.3 DESAFIOS DA PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA INCLUSAO

A Base Nacional Comum da Formacéo de Professores da Educacédo Basica (BNC-
Formacdo, 2018) sinaliza a necessidade de articular conhecimento, pratica e
engajamento docente em prol de uma educagdo democrética e inclusiva. Essa
perspectiva ganha ainda mais forca com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que reforca o direito a educacédo de qualidade e o dever
das instituicdes de garantir acessibilidade comunicacional.

A prética pedagogica inclusiva ainda enfrenta desafios expressivos, sobretudo
quando se trata do atendimento aos alunos surdos. Entre 0s obstaculos mais recorrentes,
destacam-se a falta de dominio da Libras por parte dos professores, dificultando a
comunicacdo e a interacdo efetiva, a auséncia de materiais didaticos adaptados e
recursos de acessibilidade que atendam as especificidades linguisticas e culturais dos
surdos; a caréncia de planos de ensino individualizados, que contemplem as
necessidades e potencialidades dos estudantes e a insuficiéncia de politicas
institucionais de acompanhamento pedagogico e apoio especializado.

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2020 consolida as Diretrizes Nacionais para a
Formacgéo Continuada de Professores, reafirmando que a docéncia exige competéncias
ndo apenas técnico-cientificas, mas também socioemocionais, com vistas a mediagéo de
processos educativos em contextos plurais. Neste sentido, Oliveira, et al. (2022)
destacam que a falta de formacdo adequada compromete a efetivacdo da inclusao,
expondo a fragilidade de muitas praticas pedagdgicas.

Um estudo realizado em Sinop (MT), por Bilheri (2022), com professores da rede
publica apontou que, embora as formac¢des continuadas oferecidas sejam consideradas
teoricamente suficientes, os docentes percebem que estas formacbes falham em
preparar para a pratica cotidiana em sala de aula. Essa superficialidade pratica reforca a
necessidade de formacéo que va além da teoria, com experiéncias concretas, oficinas

praticas, observacdes e reflexdes em contextos reais.
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Quadros, Machado e Silva (2025) destacam que, enquanto a Libras é adquirida de
forma espontanea em contextos de uso, a lingua oral requer intervencdes especializadas
e demoradas, reforcando a necessidade de politicas educacionais que priorizem a
difusdo da lingua de sinais no ambiente escolar.

No ambito internacional, a Unesco (2020) alerta que a exclusdo de grupos
historicamente marginalizados ocorre também por meio da invisibilidade nos curriculos,
da irrelevancia dos objetivos de aprendizagem e da reproducdo de estereétipos nos
materiais didaticos.

Tais lacunas exigem repensar praticas pedagdgicas e politicas que promovam a
participacdo equitativa e o respeito a diversidade, de modo a construir ambientes
inclusivos. Segundo o Relatério de Monitoramento da Educacgéo da Unesco (2020), uma
série de recomendacdes voltadas a promoc¢do de uma inclusao educacional verdadeira

e efetiva, destaca-se os trés principais desafios para a efetivacdo da inclusédo escolar:

Figura 2 — Esquema demonstrativo sobre os desafios para inclusdo conforme a UNESCO.
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Fonte: Adaptado de: Unesco (2020).
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Na discussdo sobre curriculos, livros didaticos e avaliacbes, é importante
considerar o conjunto desses elementos de forma integrada, a fim de promover
mudancgas significativas no processo educacional. Essa abordagem fortalece o
compromisso com uma educagdo que respeita a diversidade, contribuindo diretamente
para a construcao de uma escola justa e inclusiva.

Nesse sentido, a Unesco (2020) destaca a importancia da criagdo de “ambientes

inclusivos que promovem maior pluralidade e abrem espaco para novas formas de
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pensar, criar, aprender, ensinar e fazer”, reafirmando que a inclusao vai além da presenca
fisica, exigindo transformacdes profundas nas praticas pedagdgicas e institucionais.

O papel da formacdo continuada torna-se central, pois é por meio dela que o
professor adquire condi¢des de superar desafios pedagodgicos, reinventar praticas e atuar
de forma critica e criativa na promocao da inclusao escolar. Para o estudante surdo, isso
significa garantir ndo apenas o0 acesso ao contetdo, mas sobretudo o direito de aprender
em uma escola que valoriza sua identidade linguistica e cultural, assegurando-lhe o
sentimento de pertencimento e oportunidades reais de desenvolvimento.

Diante dos limites e possibilidades discutidos, evidencia-se a necessidade de
alternativas formativas que sejam democraticas, flexiveis e eficazes para atender as
demandas dos professores da educacao basica. Por isso, propde-se a elaboracdo do
guia orientador intitulado “Acolhimento de Alunos com Surdez em Ambientes Escolares”,
no formato digital, como recurso educacional que oferecera estratégias praticas no
acolhimento do aluno surdo desde o primeiro contato com a escola. Essa escolha
metodologica esta diretamente vinculada as lacunas identificadas no acolhimento do
aluno surdo na escola e no campo da formagao continuada dos docentes e demais

profissionais da escola.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A definicdo do percurso metodoldgico de uma pesquisa no campo da Educacédo
Inclusiva exige mais do que a escolha de instrumentos de coleta de dados. Ela demanda
0 estabelecimento de uma postura epistemoldgica que reconheca a complexidade das
relacbes escolares. No ambito do Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva
(PROFEI), essa trajetéria € marcada pela necessidade de produzir conhecimentos que
emergem dos desafios da realidade e retornem a ela na forma de intervencbes
qualificadas.

Nesta perspectiva, a metodologia aqui delineada ndo se limita a descrever o
fendmeno do acolhimento ao estudante surdo, mas busca, por meio de um processo de
design e reflexao, oferecer uma resposta concreta as lacunas formativas identificadas no
cotidiano escolar. Para tanto, a investigacdo articula a intencionalidade da praxis
educativa com o rigor técnico do desenvolvimento de produtos educacionais, conforme

detalhado a seguir.

4.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA: A PESQUISA BASEADA EM DESIGN (PBD) E A
PRAXIS EDUCATIVA

Esta investigacdo assume o carater de pesquisa de intervencdo propositiva e
adota como aporte metodologico a Pesquisa Baseada em Design (PBD) do inglés
Design-Based Research (DBR). A escolha justifica-se pela natureza da PBD em "superar
os limites das metodologias tradicionais ao integrar o desenvolvimento de solucfes
educacionais com a producdo de conhecimento tedrico aplicavel" (Jobim; Giraffa, 2025,
p. 1).

A fundamentacéo epistemoldgica desta escolha ancora-se na unidade dialética
entre a teoria e a pratica. Segundo Gamboa (2012), a pesquisa em educacdo deve ser
entendida como uma praxis: uma acao reflexiva e intencional que busca a transformacéao
social e a solugcéo de problemas reais no cotidiano escolar. Ao alinhar as contribui¢cdes
de Gamboa a PBD, esta pesquisa assume uma natureza "pragmatica, iterativa e situada"
(Jobim; Giraffa, 2025), onde o desenvolvimento do Guia Orientador para o acolhimento
de alunos com surdez € compreendido como um artefato mediador para a efetivacao da
Educacéo Bilingue (Lei n® 14.191/2021).
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Como destacam Lobo da Costa e Poloni (2011) e Matta et al. (2014), a PBD
possibilita que o pesquisador ndo seja um mero observador, mas um agente que projeta
e refina intervengbes em colaboragdo com o campo, garantindo que o produto
educacional possua utilidade real e rigor cientifico.

4.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: CICLOS ITERATIVOS E REFINAMENTO

A pesquisa seguiu uma estrutura de ciclos iterativos, caracteristica central da PBD,
gue permite o "reposicionamento do estudo perante a complexidade do contexto" (Jobim;

Giraffa, 2025). O percurso foi delineado em quatro fases fundamentais:

4.2.1 Fase 1: Andlise e Exploracdo e Fundamentacéo

Nesta etapa inicial, realizou-se o diagnéstico do problema, ou seja, a inseguranca
da comunidade escolar no acolhimento ao estudante surdo. Através de levantamento
bibliografico, analise documental e consulta prévia junto a comunidade escolar,
estabeleceram-se as "proposicdes iniciais" e 0os principios de design que orientariam a
criacao do recurso educacional (Jobim; Giraffa, 2025).

4.2.2 Fase 2: Concepcao e Design (Prototipagem)

Com base na fundamentacéo tedrica, procedeu-se a elaboracéo do protétipo do
Guia. O design foi estruturado para atender as necessidades de diferentes sujeitos da
comunidade escolar (gestores, docentes e funcionarios), utilizando a pedagogia visual e

a linguagem acessivel como pilares de mediacao.

4.2.3 Fase 3: Ciclo de Avaliacdo Formativa

O protétipo foi submetido a analise de 23 profissionais da educacdo da rede
municipal de Chopinzinho-PR. Seguindo Lobo da Costa e Poloni (2011), esta fase néao
visou apenas uma aprovacdo, mas a coleta de subsidios para o aperfeicoamento do
recurso. Utilizou-se um questionario estruturado com Escala Likert e questdes abertas,
permitindo que os participantes atuassem como co-designers da ferramenta, apontando

necessidades de clareza e aplicabilidade.
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4.2.4 Fase 4: Refinamento e Producao Final do recurso educacional

A fase final consistiu na andlise critica dos feedbacks e na incorporacdo das
sugestdes dos participantes. O resultado foi a versao definitiva do Guia, assegurando que
o recurso educacional seja aplicavel para enfrentar os desafios reais da inclusao escolar

de alunos surdos.

4.3 SUJEITOS E CONTEXTO DA PESQUISA

O campo de pesquisa compreende a rede municipal de ensino de
Chopinzinho/PR, com énfase em uma instituicdo escolar que atende alunos surdos e que
representa o contexto adequado para observar os desafios da inclusao escolar. A escolha
desse cenario justifica-se pela presenca de estudantes que sao o publico da educacgéo
especial e pela demanda identificada de qualificacdo dos profissionais para o uso da
Libras e de estratégias de acolhimento no cotidiano escolar. Conforme a perspectiva de
Gamboa (2012), o campo ndo € apenas um local de coleta, mas o espaco da praxis onde
as contradi¢cbes da inclusdo se manifestam e onde a interveng&o proposta busca gerar

transformacdes reais.

Figura 3 — Mapa do estado do Parana com destaque a localizagdo do municipio de
Chopinzinho.
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Fonte: A autora (2026).
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O grupo multidisciplinar de participantes foi composto por 16 profissionais,
distribuidos da seguinte forma: um (1) gestor (diretor); trés (3) coordenadores
pedagdgicos; dois (2) secretérios escolares e dez (10) docentes. Destes professores, oito
(8) atuam no ensino regular, um (1) exerce a funcéo de professor de apoio e um (1) atua
na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).

A selecao fundamentou-se no critério de conveniéncia, mediante aceite voluntario
e na relevancia técnica, pois todos 0s sujeitos possuem envolvimento direto no processo
de ensino e acompanhamento de estudantes surdos, o que Ihes confere uma perspectiva
privilegiada e situada, essencial para os ciclos de validacdo da PBD (Jobim; Giraffa,
2025).

Os critérios de inclus@o estabelecidos exigiram que os profissionais estivessem
em efetivo exercicio de suas funcgdes, tivessem contato diario com alunos surdos e
fossem vinculados a instituicdo da pesquisa. Como critério de exclusao, considerou-se o
afastamento legal ou desligamento profissional durante o periodo da investigacao.

Quanto ao perfil académico, observa-se o predominio da graduagdo em
Pedagogia (15 profissionais). Deste grupo, sete (7) apresentam uma segunda licenciatura
(Artes Visuais, Matematica, Geografia e Filosofia) e dois (2) encontram-se em formacéao
especifica em Educacéo Especial Inclusiva.

Adicionalmente, foram registradas graduacfes em areas distintas da educacéo,
especificamente nos cursos de Contabilidade e Administracdo, complementando o
panorama formativo diversificado da amostra. Os dados coletados no questionario inicial
revelam um alto indice de especializacdo entre os participantes: a maioria do grupo
possui mais de uma pos-graduacdo. Este dado evidencia que estes docentes buscam,
de forma sistematica, o aperfeicoamento de suas competéncias profissionais.

Isso revela que essa trajetéria formativa converge com as diretrizes da Politica
Nacional de Educacédo Especial Inclusiva, a qual estabelece que o docente deve
fundamentar sua pratica na articulagéo entre conhecimentos gerais para o exercicio da

docéncia e conhecimentos especificos da area (Brasil, 2025).
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(continua)
Nome | Funcéo Formacgéao Tempo
de
Servico
P1 Diretora Graduacédo em Pedagogia, especializacdo em Docéncia e 14 anos
Gestéo Educacional, Psicopedagogia Clinica e Institucional,
Gestédo Escolar, Comunicacao e Oratoria e ABA - Andlise do
Comportamento Aliada ao Autismo.
P2 Coordenadora Graduacéo em Pedagogia, especializacdo em 17 anos
Pedagodgica Psicomotricidade, Ensino Ludico, Alfabetizacéo e
Letramento, cursando Gestéo escolar e Educacéo Especial e
Inclusiva.
P3 Coordenadora Graduacédo em Pedagogia, Artes Visuais, Educacgéo Fisica, 16 anos
Pedagdgica especializacdo em Arte e Musicalidade, Arte e Incluséo,
Educagéo Especial Inclusiva, Treinamento Especializado,
Gestao Escolar e Oratoria.
P4 Coordenadora Graduacédo em Pedagogia. 24 anos
Pedagdgica
P5 Secretario(a) Graduacédo em Administracao. 2 anos
P6 Secretario(a) Graduacéo em Pedagogia e Contabilidade. 3 anos
P7 Professor(a) Graduacéo em Pedagogia e Geografia. 23 anos
P8 Professor(a) Graduacéo Pedagogia e Matematica. 11 anos
P9 Professor(a) Graduacédo em Pedagogia, especializacdo em 13 anos
Psicopedagogia Clinica e Institucional, Educa¢éo do Campo,
Pedagogia Sistémica e Gestdo Escolar.
P10 Professor(a) Graduacéo em Pedagogia. Especializacdo em Educacéo 17 anos
Sala de Recursos | Especial.
Multifuncional
P11 Professor(a) Graduacdo em Pedagogia e Filosofia, especializacdo em 26 anos
Educacéo Infantil e Séries Iniciais, Formag&o para trabalho
com professores e Educacdo Especial.
P12 Professor(a) Graduacéo em Pedagogia e Educacéo Inclusiva, 29 anos
especializacdo em Psicopedagogia, Alfabetizacao,
Matematica e Gestao Escolar.
P13 Professor(a) Graduacédo em Pedagogia, especializacdo em Alfabetizacdo | 14 anos

e Letramento, Educacédo Especial e Inclusiva, Autismo.
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Quadro 4 — Perfil dos participantes da pesquisa.

(concluséo)

Nome | Funcdao Formacéao Tempo
de
Servico

P14 Professor(a) Graduacéo em Artes Visuais e Pedagogia, especializa¢édo 13 anos

em Arte educacéo e cultura, Educacgéo Integral, Arte e
Terapia, Atendimento Educacional Especializado,
Alfabetizag&o e Letramento.

P15 Professor(a) Graduacéao em Pedagogia, cursando Educacao Especial 15 anos
Inclusiva, especializacdo em Educacéo Especial e Gestao
Escolar.
P16 Professor(a) de Graduacéo em Pedagogia, cursando Educacéo Especial 2 anos
apoio Inclusiva, especializagdo em Educagéo Especial e Inclusiva,

Psicopedagogia e Educagédo do Campo.

Fonte: A autora (2026).

Y

Quanto a caracterizacdo etaria dos dezesseis (16) profissionais investigados,
observou-se uma variacdo entre 32 e 50 anos de idade. Estes indices sugerem que a
amostra é composta por individuos com maturidade, fator importante para a
compreensao das percepcdes sobre formacao continuada e préticas de incluséo.

Em relacéo ao tempo de experiéncia dos profissionais investigados, oscila entre 2
e 29 anos de servico. Esse dado é relevante, pois indica que uma parte expressiva do
corpo docente e dos demais profissionais possui um percurso profissional sélido, fator
que contribui para a eficacia no acolhimento e no suporte educacional, oferecendo aos
estudantes estratégias pedagdgicas mais assertivas, sendo um indicador necessario
para mediar os desafios atuais.

Embora a promulgacédo do Decreto n° 5.626/2005 tenha gerado a expectativa de
um pleno atendimento aos estudantes surdos, a realidade revelou uma persistente
escassez de profissionais habilitados em Libras frente a crescente demanda educacional.

Nesse sentido, a eficdcia das mudancas atitudinais e pedagogicas depende de
uma visdo sistémica da instituicdo. Conforme ressalta Barboza (2015, p. 209) "[...] a
equipe pedagogica, docentes, direcdo, apoio e demais envolvidos com o ambiente
escolar necessitam ter acesso a lingua de sinais”. Essa premissa defende que a
proficiéncia e o contato com a lingua de sinais ndo devem ser restritos ao atendimento

especializado, mas estendidos a todos os profissionais e a comunidade externa.
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A coexisténcia linguistica entre surdos e ouvintes € 0 que verdadeiramente
converte o0 espaco escolar em um ambiente de acessibilidade. Logo, ao democratizar o
acesso a Libras, a escola rompe com o isolamento do estudante surdo, transformando a
comunicacdo em um elemento transversal que sustenta aulas inclusivas e interagdes
sociais equitativas.

A etapa inicial da pesquisa refere-se ao questionario de perfil dos participantes,
contemplando a identificacdo e a formagdo. O subitem seguinte aborda os
conhecimentos especificos da educacao especial e inclusdo, o qual resultou na adeséo
corresponde a 71% dos participantes. Houve desisténcia de dois (2) professores, por
afastamento de saude e de cinco (5) profissionais dos servicos gerais: sendo trés (3)
zeladoras, além de duas (2) cozinheiras. O motivo da nao adesao na pesquisa, segundo
0s proéprios servidores, é por desconhecerem o campo de estudo e ndo se sentirem aptos

para avaliar o recurso educacional.

4.4 INSTRUMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

A coleta de dados desta investigacdo foi estruturada para atender ao carater
iterativo e colaborativo da Pesquisa Baseada em Design (PBD), buscando o que Matta,
Silva e Boaventura (2014) definem como a validacdo da utilidade e da eficacia de um
produto educacional em contextos reais. Para tanto, foram utilizados dois instrumentos

principais, aplicados em momentos distintos do ciclo de design:

a) Questionario Inicial (Diagnostico).

Aplicado previamente a apresentagdo do recurso educacional, este instrumento
buscou levantar o perfil socioprofissional dos participantes, suas praticas pedagoégicas
vigentes e, sobretudo, os desafios percebidos na inclusdo de alunos surdos. Conforme
Gamboa (2012), este diagnéstico € fundamental para que a pesquisa emerja das
contradicdes da realidade (praxis), permitindo que as proposi¢des iniciais do design
(Jobim; Giraffa, 2025) respondam a demandas da comunidade escolar.

b) Questionério Final Avaliativo (Validacao do Design).
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Aplicado ap6s a andlise do Guia Orientador, este instrumento permitiu aos
participantes avaliarem a qualidade das informacgdes, a clareza dos sinais basicos de
Libras e a aplicabilidade das estratégias de acolhimento. Neste estdgio, 0s sujeitos
atuaram como co-designers, sugerindo ajustes que conferem ao recurso educacional a
necessaria validade (Matta et al., 2014).

A avaliagao do guia utilizou uma Escala Likert de cinco pontos, variando de "1-
Insuficiente" a "5-Otimo". A escolha deste instrumento fundamenta-se na premissa de
gue tais escalas séo essenciais para a obtencédo de dados precisos sobre a percepcao e
opinido de especialistas e usuarios (Koo; Yang, 2025). A organizacdo em quatro eixos
tematicos visou minimizar ambiguidades, garantindo que o questionario funcionasse
tanto como coleta de dados quanto como um reforgo instrutivo sobre os tépicos de surdez

e inclusao.

4.5 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

O processo de coleta seguiu um fluxo cronoldgico alinhado aos ciclos de
desenvolvimento e refinamento da PBD (Jobim; Giraffa, 2025), ocorrendo conforme as

seguintes etapas:

a) Aplicacdo do Diagnéstico: O questionario inicial foi distribuido presencialmente
(impresso em folha A4), garantindo aos participantes o prazo de uma semana para
reflexdo e preenchimento, assegurando a fidedignidade das respostas sobre a

realidade escolar;

b) Intervencdo e Mediagdo: O Guia intitulado "ACOLHIMENTO DE ALUNOS COM
SURDEZ: Proposta de Guia Orientador para a Comunidade Escolar" foi
apresentado em dois formatos: digital (via WhatsApp) e fisico (impresso com
marca d'agua "Em fase de validacéo"). A copia fisica foi disponibilizada na sala de
professores, promovendo o livre manuseio e a discussao coletiva entre 0s

participantes;
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c) Ciclo de Validacdo Final: Apos a leitura e analise do guia, os participantes
responderam ao questionario avaliativo final. Para apoiar esta etapa, foi criado um
grupo de WhatsApp especifico para a pesquisa, funcionando como um canal de
suporte para sanar davidas e colher percep¢des imediatas. Este procedimento
reflete a natureza "situada e colaborativa” da PBD descrita por Jobim e Giraffa
(2025), onde a tecnologia atua como facilitadora da comunicacdo cientifica e

pedagdgica.

A integracdo de ferramentas digitais, como o Google Docs. e o WhatsApp, ao
processo metodoldgico justifica-se pela versatilidade e praticidade (Prodest, 2025),

otimizando o engajamento dos profissionais em meio a rotina escolar.

4.6 PROCEDIMENTOS ETICOS

Os preceitos éticos foram assegurados mediante o esclarecimento prévio aos
participantes sobre 0s objetivos, a metodologia e os resultados pretendidos. A anuéncia
foi formalizada pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E), garantindo-
se a voluntariedade e o direito de desisténcia em qualquer etapa. Ressalta-se que o
protocolo ndo foi submetido ao sistema CEP/CONEP fundamentando-se na Resolucéo
n.° 510/2016, conforme o paragrafo Unico do Art. 1.°, a referida norma dispensa de
registro e avaliagdo ética as investigacdes que visam ao aprofundamento teérico de
situacdes oriundas da prética profissional, desde que preservado o anonimato dos

envolvidos.

4.7 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados desta investigagao foi orientada por uma abordagem mista,
integrando técnicas quantitativas e qualitativas, de modo a garantir a fidedignidade do
processo de validacédo do recurso educacional. O tratamento da informacéo seguiu os
ciclos de reflexdo propostos pela PBD, onde os dados recolhidos atuam como o motor
para o refinamento do artefato (Jobim; Giraffa, 2025).
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Para os dados quantitativos, oriundos da Escala Likert de cinco pontos, utilizou-se
a estatistica descritiva simples para mapear tendéncias de aceitacdo. Ja para os dados
qualitativos, utilizou-se o método de Analise de Conteudo Temética. De acordo com
Campos (2004, p. 611): “Um método muito utilizado na analise de dados qualitativos é o
de anélise de conteudo, compreendida como um conjunto de técnicas de pesquisa cujo
objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de um documento”.

A andlise foi organizada em categorias, estruturadas em quatro eixos principais
gue compdem o escopo de validagéo do produto (Figura 4).

Figura 4 — Esquema sobre categorias de analise ao método de Analise de Conteldo Temaética.

; EIXO 3
" Aplicabilidade
e acolhimento

EIXO 1 °
Estrutura, clareza

e organizagéo

EIXO 2

Contetdo
tedrico-pratico

EIXO 4
@ Avaliacéo geral

do guia

Fonte: A autora (2026).

Para melhor compreender e acompanhar a analise dos dados da pesquisa, foram
distribuidos nos seguintes eixos: a) Eixo 1: Estrutura, clareza e organizagao; b) Eixo 2:
Conteudos teorico-pratico; Eixo 3: Aplicabilidade e acolhimento; Eixo 4: Avaliagédo geral
do guia. Também foram consideradas as observa¢fes complementares que guiaram a
validacéo definitiva ou necessidade de ajuste do Guia.

A triangulacéo de dados ocorreu pela comparacao sistematica entre o questionario
inicial (Apéndice C) e os resultados do questionario final (Apéndice D). Este procedimento

analitico permite verificar em que medida o Guia Orientador atendeu as necessidades
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reais dos participantes e contribuiu para a transformacéo de suas praticas de acolhimento

em relacdo ao aluno surdo no ambiente escolar.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo dedica-se a exposicdo e analise dos dados coletados,
buscando estabelecer um diadlogo entre a realidade diagnosticada e a intervencdo
proposta. A analise aqui apresentada transcende a mera descricdo estatistica,
configurando-se como 0 momento de sintese da pesquisa, onde os anseios e desafios
relatados pela comunidade escolar de Chopinzinho/PR podem encontrar as respostas na
proposicéo do recurso educacional desenvolvido. Fundamentada pela Pesquisa Baseada
em Design (PBD), os resultados séo apresentados de forma a evidenciar como o ciclo de
desenvolvimento, testagem e refinamento permitiu a validacdo de um recurso que visa a

melhoria das praticas de acolhimento ao estudante surdo.

5.1 APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL: O GUIA ORIENTADOR

Para subsidiar a analise da validacéo, apresenta-se o recurso educacional desta
investigagédo, o guia intitulado "ACOLHIMENTO DE ALUNOS COM SURDEZ: Proposta
de Guia Orientador paraa Comunidade Escolar". Este recurso foi concebido como um
“instrumento mediador" (Jobim; Giraffa, 2025), elaborado para converter diretrizes
tedricas e legais em acdes praticas e situadas.

O Guia foi estruturado para ser um recurso multimodal e acessivel, organizado nos
seguintes pilares:

e Informacédo e Legislacdo: Contextualizacdo sobre a surdez e marcos legais
atualizados.
e AcOes Segmentadas: Orientacbes especificas para Gestdo, Docentes e

Funciondarios.

e Comunicacéo Pratica: Glossario visual de Libras focado no cotidiano escolar.
e Inovacgdo Tecnologica: Uso de QR Codes para acesso a videos sinalizados,

garantindo a fluidez da comunicacgéo.
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Figura 5 — Capa do guia orientador.
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Fonte: autora (2026).
5.2 PROCEDIMENTOS DE ANALISE E TRIANGULACAO

O tratamento dos resultados foi conduzido por meio da Analise de Conteudo
Tematica (Campos, 2004), estruturada em quatro eixos que refletem as dimensdes de
qualidade e utilidade do material. A triangulagcdo de dados, entendida aqui como o
confronto dialético entre o Questionario Inicial (Apéndice C) e o Questionario Final
(Apéndice D), permitiu verificar a evolucdo da percepcéo dos participantes e a eficacia

do Guia em sanar as lacunas identificadas.

5.2.1 Eixo 1 - Estrutura, clareza e organizagao

Neste eixo, analisou-se a usabilidade do recurso. Enquanto o diagndstico inicial
apontava para uma caréncia de materiais de facil consulta, os dados da escala Likert no
questionario final demonstraram um alto indice de aprovac¢ao quanto a organizacao visual
e a clareza da linguagem, elementos que reduziram a barreira de acesso a informacéao
técnica.

Para analise deste eixo foram consideradas as seguintes questdes: “O guia

apresenta uma linguagem clara e acessivel sobre o tema da inclusao”, "A estrutura do
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material facilita a busca por informagdes especificas? e “As ilustragdes ou recursos
visuais auxiliam na compreensao do conteudo?”

Os respondentes atribuiram nota méxima cinco (5) para os trés itens, o que indica
gue a organizacdo visual do Guia foi determinante para a sua aceitagdo, conforme

apresenta o Quadro 7.

Tabela 3 — Estrutura, Clareza e Organizacéo.

Item Avaliado Total de Score Total Média Ponderada Desempenho %
Respostas

Llngua}gem clarae 16 80 5,0 100%

acessivel

Estyytura de busca 16 80 5,0 100%

facilitada

llustracdes e 16 80 5,0 100%

recursos visuais
Média geral 16 240 50 100%
Fonte: A autora (2026).

Os dados revelaram que a linguagem utilizada é acessivel e que a organizacdo do
conteudo permite uma busca intuitiva. Além disso, os recursos visuais foram validados
como ferramentas eficazes de suporte a compreensdo. Sob o ponto de vista dos
respondentes, o material apresenta condi¢cbes de uso, ndo havendo necessidade de
intervencdes ou ajustes nestes quesitos.

Em relacdo a avaliacdo da questdo aberta para este eixo, ou seja, para apontar

sugestdes, opinides ou comentarios, os respondentes relatam:

P1- Ficou pratico e de facil compreenséo.

P2- O guia esta claro e de facil compreenséo.

P3- Informacg®es claras e objetivas.

P4- O guia esta bem-organizado, todas as informacgdes séo claras e objetivas,
linguagem acessivel.

P8- As ilustracdes ajudam a facilitar o trabalho do professor.

P12- Linguagem clara, esclarecedora e (til.

P14- O guia ficou claro e de facil compreensdo e com uma linguagem objetiva.
P16- O guia apresenta sim uma linguagem clara e acessivel, facilitando para os
leitores, inclusive para aqueles que ndo possuem conhecimento aprofundado.

Os relatos indicam que o guia cumpre sua funcéo social e pedagdgica ao trazer

temas atuais de inclusdo com uma linguagem acessivel e objetiva. A convergéncia das
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opinides sobre a “praticidade” e a “clareza” indicam que o material possui aplicabilidade
no cotidiano escolar, servindo como um suporte eficiente tanto para pessoas
inexperientes quanto para profissionais da educacdo. Os participantes P3, P4 e P14
enfatizaram que as informagdes sao "claras e objetivas"” e o participante P1 classificou o
material como "pratico” para uso em sala de aula.

Esta clareza responde ao que Jobim e Giraffa (2025) definem como a natureza
"pragmatica e situada" da PBD. O recurso ndo é apenas um repositorio de informacdes,
mas um instrumento desenhado para ser funcional num contexto de "complexidade e
mutabilidade" (Giraffa, 2025). A organiza¢cdo em tépicos curtos e visualmente distintos
materializa 0 compromisso ético de Gamboa (2012) em tornar o conhecimento cientifico
acessivel para a transformacao da pratica.

A aprovagao da estrutura visual do recurso corrobora com os apontamentos de
Campello (2008) sobre a Pedagogia Visual. Para a autora, o ensino e a comunicacao
com surdos devem priorizar a imagem e a espacialidade. A triangulacdo mostra que, ao
oferecer um glossario visual, o0 Guia remove o obstaculo da "abstracéo verbal" que gerava

inseguranca nos funcionérios da escola.

5.2.2 Eixo 2 - Conteudo Teorico-pratico

A andlise deste eixo focou na densidade das informacdes, tratando,
especificamente, do conteudo tedrico-pratico, ao questionar se “O guia aborda de forma
satisfatoria as especificidades linguisticas (Libras) dos alunos surdos”? e se “O material

oferece estratégias pedagodgicas praticas para aplicar em sala de aula?”.

Tabela 4 — Conteudo tedrico-pratico.

Iltem Avaliado Total de Score Média Desempenho %
Respostas Total Ponderada

Especificidade linguisticas 16 80 50 100%

(Libras)

Estratégias pedagodgicas 15 75 50 100%

praticas

Média geral 31 155 50 100%

Fonte: A autora (2026).
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A analise dos dados reforcou a eficacia pedagogica do material. O item referente
as especificidades de Libras obteve nota maxima (5) de todos os participantes, validando
a qualidade técnica do conteudo inclusivo.

No que diz respeito a oferta de estratégias praticas para a sala de aula, o guia
também alcancou a pontuacdo maxima entre os respondentes. O resultado sugere que
o material transcende a teoria, oferecendo subsidios considerados pelos professores
como prontos para aplicagéo.

Dos comentérios e/ou sugestdes, referente ao eixo, 0os respondentes ressaltaram

gue o guia é:

P1- De grande relevancia e inclusivo.

P2- O guia é um recurso significativo na orientacdo de educadores
comprometidos com a aprendizagem na educacéao inclusiva.

P3- Recomendaria, pois, este material permite a inclusdo do aluno e fornece
orientacdes para os professores realizarem uma educacgéo acessivel e inclusiva.
P4- O guia contém contribuicdes de grande relevancia para o trabalho do
professor e o atendimento do aluno, bem estruturado, acessivel e aborda praticas
inclusivas de forma objetiva.

P1-1 Oferece estratégias e estd em linguagem que a gente pode compreender.
P12- O material oferece dicas viaveis que podem ser Uteis no dia a dia.

P14- As informac6es sdo bem-organizadas, além disso traz contribuicdes
relevantes ao destacar a necessidade de préaticas pedagdgicas inclusivas.

P16- A estrutura deste material estd bem-organizado, de localizagao rapido e
informacdes especificas.

Os participantes destacaram que o material supera a barreira da teoria ao oferecer
“estratégias compreensiveis" (P11) e “dicas viaveis para o dia a dia" (P12). A percepg¢ao
de que o guia é um “recurso significativo na orientagcdo de educadores” (P2) reafirma o
carater do material como um suporte para a promocdo de praticas pedagdgicas
inclusivas.

Este eixo revelou que a inclusédo de temas como a Surdez Unilateral e a Lei
14.191/2021 foi o ponto de maior ganho informativo. A triangulagcdo de dados mostrou
que havia um desconhecimento sobre as atualizagfes legais da Educacéo Bilingue.

A mudanca de percepc¢ao dos participantes, que deixaram de ver a surdez como
uma "falta® (visdo clinica) para entendé-la como uma ‘"diferenca” (visdo
socioantropoldgica), corrobora o que defende Skliar (1998). Para o autor, a surdez é uma

experiéncia visual e uma identidade plenamente constituida, e ndo uma deficiéncia a ser
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curada. O Guia, portanto, atua na desconstrucao do "ouvintismo" presente no diagnéstico

inicial.

5.2.3 Eixo 3 - Aplicabilidade e acolhimento

Este eixo representa o nucleo da validade do guia. Para a analise desse eixo as
respostas das seguintes questdes foram consideradas: “Apoés ler o guia, sinto-me mais
preparado(a) para acolher o aluno surdo em minha escola?”, “As sugestdes de adaptacao
ambiental (sinalizacdo visual, disposicdo das carteiras) sdo viaveis para a minha
realidade escolar?" e “O guia promove uma visdo de respeito a cultura surda e a
identidade do aluno?”.

As respostas foram sistematizadas na Tabela 5, a seguir:

Tabela 5 — Sistematizacdo dos dados — Eixo 3.

Item Avaliado Total de Score Média Desempenho %
Respostas Total Ponderada
Sentimento de 16 79 4,94 98,70%

preparo/acolhimento

Viabilidade de adaptacao 16 79 4,94 98,7%
ambiental

Respeito a cultura e 16 80 50 100%
identidade

Média geral 16 238 4,96 99,1%

Fonte: A autora (2026).

Em relacédo ao acolhimento e preparo, o guia recebeu média de 4,94, o que indica
que cumpre seu papel, mas ainda carece de alguns ajustes. De maneira geral, o material
ajuda a reduzir a insegurancga do professor frente ao aluno surdo.

Ao registrar a média global de 4,96 registrada no eixo 3 “Aplicabilidade e
Acolhimento”, entende-se que o0 guia seja considerado um instrumento de elevada
resolutividade pratica e profundo compromisso humanitario no contexto da educacao

inclusiva.
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Destaca-se que o sentimento de prontiddo para o acolhimento e a percepcao de
viabilidade das adaptacbes ambientais atingiram indices superiores a 98%,
demonstrando que o material € compativel com o cotidiano escolar. A avaliagdo maxima
no item de respeito a cultura e identidade surda atesta que o guia atua com exceléncia
na desconstrucao de preconceitos e na valoriza¢do da singularidade linguistica do aluno
surdo, sendo classificado como “6timo, sem nada a ajustar”, por 100% dos avaliadores.

Quanto aos comentarios e/ou sugestdes dos respondentes apontaram:

P2 - Super claro, objetivo e de facil compreenséo.

P11- O guia esta bem elaborado e vai ajudar no acolhimento e com o trabalho
com os alunos surdos.

P12- O material € muito Util, pois muitas vezes acabamos esquecendo de
estratégias basicas para que estes alunos sintam-se acolhidos.

P13- O ambiente escolar precisa estar cada vez mais adaptado para acolher os
alunos surdos. Com este guia sinto-me mais preparada para pensar nessas
adaptacdes dentro da minha escola.

P15- O material apresenta uma abordagem fundamentada e comprometida e
enriquecedora para a minha pratica docente.

P16- O guia demonstra um potencial de aplicabilidade fundamental para uma
educacéo inclusiva.

Os feedbacks qualitativos do Eixo 3 evidenciam que o guia cumpre uma funcao
social estratégica, a de mediador entre a teoria inclusiva e a realidade fisica da escola. A
recorréncia de termos como “preparada”, “acolhedor" e “Util" demonstra que o material foi
capaz de gerar uma nova percepc¢ao dos participantes.

Mais do que um manual de instrucdes, os participantes, ao avaliarem o guia, 0
descreveram como um recurso que oferece “seguranga emocional e metodoldgica”,
permitindo que o professor reconheca a viabilidade das adaptac6es necessarias. O guia
nao apenas sugere mudancgas no ambiente, mas promove uma mudancga de concepcao

no educador, tornando-o protagonista do processo de inclusdo do aluno surdo.

5.2.4 Eixo 4 - Avaliacdo geral do guia

Neste eixo, consolidam-se as observagbes complementares e a pontuacéo geral.
O feedback dos 16 profissionais funcionou como o ultimo ciclo de refinamento da PBD,
onde as sugestdes de melhoria foram ponderadas para a entrega da versao definitiva do

produto, validando sua insercé&o na rede municipal de ensino. Ele sintetiza a experiéncia
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do avaliador e confronta o recurso educacional com a realidade pratica da escola. A
validacdo ndo depende apenas da qualidade técnica do material, mas de sua
aplicabilidade e impacto direto na incluséo escolar do aluno surdo.

Os questionamentos para determinar a viabilidade do recurso educacional, foram:
"Eu recomendaria este guia para outros profissionais da educacéo?" e "O guia atende as
necessidades urgentes de inclusao escolar da minha unidade de ensino?"

As respostas foram organizadas na Tabela 6, a seguir:

Tabela 6 — Avaliagdo geral do Guia.

Item Avaliado Total de Score Média Desempenho %
Respostas Total Ponderada

Recomendacéo do Guia 16 80 50 100%

Atendimento as necessidades 16 76 4,75 95,0%

urgentes

Média geral 32 156 4,87 97,5%

Fonte: A autora (2026).

Os dados revelaram que o guia obteve 100% de recomendacdao. Isso indica que
os profissionais ndo apenas aprovaram o contetdo, mas se tornaram apoiadores, por
reafirmar e atestar a confianca do material produzido.

Quanto ao atendimento das necessidades urgentes da realidade escolar, a média
foi de 4,75, situando-se entre “Muito Bom” e “Otimo”. Desta forma, o fato de haver uma
resposta nivel 3 e duas nivel 4 sugere que, embora o guia seja 6timo, o "atendimento as
necessidades urgentes" depende de fatores externos ao material (a exemplo dos
recursos financeiros da unidade de ensino, contratacao de intérpretes ou infraestrutura
fisica pré-existente), o que demonstra que o guia representa uma resposta direta para as
demandas atuais da educacéo inclusiva, mesmo atingindo 95% de aproveitamento.

Com relacdo as questdes abertas do ultimo eixo, os comentarios e/ou sugestdes
foram as seguintes:

P1- O guia atende as necessidades de inclusdo escolar da demanda da escola”.
P2- Recomendaria, pois tem condi¢cdes de compreensédo clara e objetiva.
P3- Recomendaria, pois aborda assunto pertinente de grande valia para a

inclusdo e orientagcdo aos professores.
P12- Muito bem elaborado, dicas claras e objetivas.
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P6- A inclusdo desse publico no espaco escolar realmente necessita um apoio
mutuo para que realmente possa acontecer.

P11- Sim, recomendaria 0 guia a outras pessoas, pois apresenta conteddo
relevante, bem estruturado e facil de entender.

P14- Eu recomendaria pois 0 guia mostra um recurso significativo para orientar
educadores na promogédo de uma educacgdo mais acessivel e inclusiva.

P16- Um material de grande importancia, muito estruturado e alinhado as
necessidades atuais da inclusdo escolar.

Na avaliacéo geral do guia nota-se que este é visto ndo apenas como um material
informativo, mas como oportuno e necessério, além de ser uma ferramenta de gestédo
pedagdgica e estratégica, construida no dia a dia.

Os depoimentos do participante P16 afirmam que o material esta "alinhado as
necessidades atuais"”, o participante P1 reforca que atende a "demanda da escola". Ja os
participantes P2, P3, P11, P14 recomendam o material, mostrando que o guia é confiavel.
O participante P6 comenta que a inclusdo "necessita um apoio mutuo para que realmente
possa acontecer' e o participante P12 pontua sobre a elaboracdo cuidadosa, dicas
objetivas e pratica colaborativa, o que diminui o isolamento, promovendo uma linguagem
comum entre toda a equipe escolar.

Neste sentido, a andlise das percepcdes finais dos participantes ao indicarem as
recorréncias nos termos “grande valia", “relevante" e “necessidades atuais" comprovam
que o material é orientador, capaz de modificar a inseguranca, em acao e a teoria em
acolhimento real do aluno surdo. E um material que pode oferecer as condicdes para que
a incluséo se efetive no ambiente escolar.

Para finalizar a coleta de dados e validacdo do recurso educacional, foram
incluidas outras trés perguntas discursivas, onde os participantes poderiam indicar e
apontar outras observagcdes complementares que pudessem contribuir com o guia.

A primeira questao foi: “Ha algum ponto relevante para o acolhimento de alunos

com surdez que nao foi mencionado?” As respostas obtidas foram:

P1 Esta4 bem adequado.

P2 N&o; muito bem estruturado, pensado na melhor forma de atendimento e no
ensino aprendizagem realmente.

P3 Tudo bem esclarecido, abordagem clara.

P4 N&o. Apresenta uma abordagem objetiva.

P5 Acredito no meu ponto de vista, essa inclusdo € importantissima, porém
precisamos disponibilizar professores de apoio qualificados para atender esses
alunos.



68

P13 Acredito que ndo. A abordagem foi muito bem fundamentada, linguagem
clara e completa.

P14 N&o. A abordagem ficou clara e objetiva.

P15 Enquanto professora, posso afirmar que o guia trouxe luz para muitas
guestdes do cotidiano escolar.

P16 Mais interacao sobre o intérprete de libras com a equipe pedagodgica.

Ao analisar as observacdes complementares dos respondentes, verifica-se que o
guia é reconhecido como um material independente em termos de orientacdes praticas e
tedricas. A satisfacdo expressa pelos participantes ratifica que a estrutura atual atende
as expectativas de clareza e objetividade.
Contudo, as contribui¢cBes qualitativas finais sinalizam que o préximo passo para
a eficacia do acolhimento do aluno surdo, expresso pelo guia, reside na articulacdo
institucional. Os destaques sobre a necessidade de profissionais qualificados (P5) e a
integracdo do intérprete a equipe pedagogica (P16) sugerem que o conteudo do guia
pode, em edi¢cOes futuras ou em formacdes presenciais, enfatizar a gestao colaborativa.
Essas observacdes nao significam que ha falhas no guia, mas sim o seu potencial
dinamizador de debates mais profundos sobre a estrutura da educacédo inclusiva nas
unidades de ensino e sobre o acolhimento do aluno surdo.
Questionou-se: “Vocé sentiu falta de algum topico ou informagdo no guia?
Descreva abaixo™:
P1- O fato de esclarecer que se deve falar diretamente com o aluno e ndo com o
intérprete foi bem importante. Penso que estd bem adequado e de facil
entendimento.
P2- Nao os tépicos foram bem estruturados e esclarecidos
P3- Os tépicos séo claros e objetivos.
P4- Também ndo, os tdpicos apresentam clareza e objetividade.
P12- Acredito que estd bem completo, com informa¢des adequadas e de facil
aplicabilidade e compreenséo.
P13- N&o. Trabalho muito bem elaborado.
P14- Nao, os tépicos foram muito bem pontuados e esclarecedores.

P15- N&o senti falta de informagdes, o guia atende as minhas expectativas.
P16- Rever sempre as estratégias de comunicacao.

O relato do participante P1 destaca a orientacao de "falar diretamente com o aluno
e ndo com o intérprete"”, o que se configura como um indicador de sucesso no dominio
atitudinal. Este detalhe técnico-comportamental é fundamental para combater a
invisibilidade historica do sujeito surdo no espaco escolar. Ao preconizar essa postura, 0

guia ressignifica a dindmica de sala de aula, na qual o intérprete deixa de ocupar uma
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posicdo de "barreira” ou intermediario central, para assumir sua funcdo de "ponte"
linguistica. Essa abordagem garante que a relacdo pedagdgica e o vinculo afetivo se
estabelecam de forma direta entre professor e estudante, respeitando a autonomia e a
subjetividade do aluno.

Ha consisténcia nas respostas dos participantes P2, P3, P4, P13, P14 e P15, ao
apontarem a inexisténcia de lacunas tematicas ou topicos ausentes. Do ponto de vista
metodoldgico, o fato de profissionais com perfis heterogéneos convergirem na percepgao
de que o guia "atende as expectativas" e apresenta-se "bem completo” corrobora a
precisdo de informacfes. Este resultado demonstra que o material logrou éxito ao
equilibrar o rigor necessario com a objetividade e priorizacdo dos elementos essenciais
ao cotidiano escolar.

A contribuicéo do participante P16, ao sugerir a necessidade de "rever sempre as
estratégias de comunicagao”, indica que o guia é percebido ndo como uma estrutura
estatica ou prescritiva, mas como um dispositivo gerador de novas praticas. Essa
observacdo valida a aplicabilidade do material, pois demonstra sua capacidade de
instigar uma postura de vigilancia epistemolégica e adaptacdo constante. Essa
caracteristica €, em ultima analise, o cerne da educacéo inclusiva, a compreensao de
que o processo de ensino-aprendizagem deve ser continuamente ajustado as
especificidades de cada estudante.

Na ultima questao foi solicitado a indicacao de informa¢des complementares que
julgassem pertinentes para a validacao deste material. Houve registro de:

P2- Sem declaracdes.

P3- Sem sugestdes.

P4- Sem sugestdes.

P7- Conhecimento da Cultura Surda.

P9- Material muito bem elaborado, pensado em cada situacao.
P14- Sem declaracdes.

P15- O guia esta claro e objetivo.
P16- O material bem relevante e aplicavel.

De modo geral, os participantes nado apresentarem sugestfes adicionais. A
menc¢ao do participante P7 sobre a insercédo de “Conhecimento da Cultura Surda” ressalta
gue o0 guia se configura como um recurso orientador para que os profissionais

compreendam a identidade do aluno surdo para além da sua deficiéncia.
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Como afirma Strobel (2008), o acesso a informacéo na lingua de sinais € o que
garante ao surdo a sua "existéncia" enquanto cidaddo. O Guia materializa essa premissa

ao propor um acolhimento que respeita a Libras como primeira lingua (L1).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa atingiu o objetivo proposto de elaborar e validar um Guia
Orientador voltado ao Acolhimento de Alunos com Surdez, sob a perspectiva de
professores, direcdo, equipe pedagogica e demais funcionarios da rede municipal de
ensino de Chopinzinho, Parana. Ao adotar a Pesquisa Baseada em Design (PBD) como
aporte metodoldgico, este estudo permitiu que o recurso educacional transcendesse a
teoria pura, consolidando-se como um instrumento de intervencdo com alta validade e
aplicabilidade imediata no contexto escolar.

A analise dos dados, estruturada pela Escala Likert de 5 pontos e triangulada com
observagfes qualitativas, permitiu identificar explicitamente que o material € amplamente
recomendado pelos avaliadores. A eficacia do recurso reside na sua capacidade de
transformar conceitos cientificos e marcos legais densos, como a Lei n°® 14.191/2021 e a
Lei n°® 14.768/2023, em "dicas viaveis" e "estratégias compreensiveis".

Como resultado direto, o guia demonstrou ser capaz de reduzir a inseguranga
docente, promovendo o empoderamento necessario para que os profissionais se sintam
preparados para realizar adaptac6es ambientais, comunicativas e pedagogicas desde o
primeiro dia letivo.

Conclui-se, portanto, que o guia esta validado e caracteriza-se como um material
orientador estruturado para diminuir as demandas de acolhimento de alunos com surdez,
servindo como subsidio para a promoc¢ao de uma educacao inclusiva que respeite a
cultura surda e potencialize o seu aprendizado no ensino regular.

Contudo, reconhecem-se limitacfes inerentes a esta investiga¢cdo. Embora o guia
preencha uma lacuna critica ao oferecer suporte técnico-pedagdégico imediato, a incluséo
escolar € um processo continuo e complexo que depende da manutencdo de politicas
publicas robustas e da presenca constante de profissionais especializados, como
Tradutores-Intérpretes de Libras. O presente material foca na etapa primordial do
acolhimento, ndo exaurindo as necessidades de formacéo linguistica profunda e
continuada de todo o corpo docente.

Em suma, conclui-se que este Guia Orientador possui o0 potencial de modificar a
realidade do atendimento aos alunos surdos, consolidando-se como um subsidio

indispensavel e um suporte pratico para o acolhimento desses estudantes. Mais do que
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um manual de orientacfes, espera-se que este recurso educacional funcione como um
incentivador de oportunidades, instrumentalizando os profissionais que atuam
cotidianamente nesta interface e motivando-os a desenvolverem novas estratégias em
prol da educacéo inclusiva.

Almeja-se que este material ndo se esvazie em si mesmo, mas atue como um
promotor de iniciativas que instiguem a comunidade escolar a ampliar as fronteiras da
inclusdo e a transpor barreiras comunicativas e atitudinais. Busca-se consolidar a
inclusdo como um compromisso ético e humanitario, fomentando um ambiente onde a
escola regular seja, de fato, um espaco de equidade e onde o sentimento de
pertencimento seja o eixo central da experiéncia escolar de todos os alunos.

Dessa forma, deseja-se que a escola esteja preparada para a chegada do aluno
surdo, garantindo que ele se sinta acolhido desde o primeiro dia letivo.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E)

” Universidade PRO-REITORIA  DE  PESQUISA E  POS-
/ Estaduallde  GRADUACAO COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA

PontaGrossa _ COEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E)

Caro participante:

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: GUIA
ACOLHIMENTO DE ALUNOS COM SURDEZ EM AMBIENTES
ESCOLARES, realizada pela mestranda Edicléia Fatima Miranda Damski, do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Inclusiva (PROFEI) da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG) sob a orientacéo do Prof.2 Dr2. Elenice Parise Foltran.

Esta pesquisa objetiva analisar a proposta de um recurso educacional intitulado
Guia para o acolhimento de alunos com Surdez em Ambientes Escolares para
inspirar praticas pedagodgicas mais inclusivas e fortalecer o trabalho dos professores.
Além disso, incentivar a produ¢ao e 0 acesso a hovos materiais que subsidiem e orientem
a atuacao docente no processo de acolhimento e ensino de alunos surdos.

Sua participacdo na pesquisa serd com base nas respostas de um questionario
com perguntas abertas e fechadas, a qual esta organizada de maneira que possa coletar
as informacdes inerentes a pesquisa e como validacdo de um recurso pedagogico para
posterior uso na Educacao Basica. Ressalta-se que sua privacidade seréa respeitada em
todos os sentidos, seu nome ou qualquer outro dado que venha a identificar vocé ou sua
instituicdo, sera mantido em sigilo absoluto para manter os principios éticos.

Apoés as analises vocé sera informado dos resultados desta pesquisa da qual
participa. Sua participacdo € voluntaria, portanto, ndo receberd recompensa ou
gratificacdo nem pagara para participar. Sera garantido o livre acesso a todas as
informacdes e retirada de davidas sobre o estudo. Vocé podera deixar de participar do
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estudo a qualquer momento, sem apresentar justificativas e, também, sem prejuizo ou
perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido. Os riscos apresentados para esse
tipo de pesquisa estdo relacionados com o constrangimento ao responder o
questionario; a falta de tempo para participarem da pesquisa; medo de ndo saber
responder; cansacgo ou vergonha ao responder as perguntas.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé terd a possibilidade de tirar qualquer
davida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com a
mestranda Edicléia Fatima Miranda Damski (). correio eletronico:
I B ou com a orientadora Profe Dr2. Elenice Parise Foltran, correio
eletronico: [ GG

Os beneficios s@o superiores aos riscos porque os resultados do estudo podem
levar a novas praticas pedagogicas capazes de potencializar os contetdos da area da
educacao especial inclusiva, reorganizacao do espaco escolar para o acolhimento do
aluno surdo e melhorar a relacao professor- aluno.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé terd a possibilidade de tirar qualquer
davida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, podera entrar em contato com
a mestranda Edicléia Fatima Miranda Damski () EEEEEEEE, correio eletronico:
I B ou com a orientadora Profé Dra. Elenice Parise Foltran, correio
eletronico: [ GG

Este termo seré efetuado em duas vias, ficando uma com vocé e a outra com esta
pesquisadora. Caso aceite participar desta pesquisa, peco que assine seu nome no

campo abaixo, e desde ja agradec¢o a sua participacdo nesta pesquisa.

Atenciosamente,

Edicléia Fatima Miranda Damski

()
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APENDICE B - TERMO DE ANUENCIA

‘ Universidade

’ Estadual de
Ponta Grossa
Declarante:
Eu, inscrita no
CPF,sobon.° , estou ciente sobre os objetivos

da pesquisa e concordo em participar. O Termo deixa claro que a qualquer momento,
posso interromper a minha participacdo, sem causar prejuizos a mim e aos demais
envolvidos, visto que a minha identidade sera preservada. O pesquisador me informou
gue nao terei despesas e ndo receberei qualquer ajuda financeira para a participacdo na
pesquisa. Certifico de que recebi uma copia deste Termo, tendo entendido seu contetdo

e declaro que concordo em participar deste estudo.

Assinatura do Participante Assinatura desta Pesquisadora

Endereco: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4748- UEPG / Campus de Uvaranas, Bloco da Reitoria sala-22
Bairro: Uvaranas  CEP: 84.030-900 UF: PR Municipio: Ponta GROSSA
Telefone: : (042) -3220-3108 e-mail: propesp-cep@ uepg.br




APENDICE C — QUESTIONARIO INICIAL COLETA DE DADOS

PERFIL DOS PARTICIPANTES
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Identificac&o

Nome:

Idade:

Funcéo:

Tempo de servico:

Formacéao

Graduacao:

Especializacéao:

Outros:
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APENDICE D - QUESTIONARIO AVALIATIVO DO GUIA

INSTRUMENTO DE AVALIAGAO DO GUIA ACOLHIMENTO DE ALUNOS COM
SURDEZ EM AMBIENTES ESCOLARES

Vocé esta convidado(a) para avaliar o guia "Acolhimento de Alunos com Surdez
em Ambientes Escolares". Este € um passo essencial para validarmos o material antes

gue ele chegue as escolas e a comunidade em geral.

A avaliacdo é simples: basta assinalar o nivel de concordancia na escala Likert
para cada aspecto apresentado. Além disso, reservamos espagos para seus comentarios
e observacbes. Sua visdo critica € 0 que nos ajudard a aperfeicoar este recurso

educacional.
A escala Likert é de 5 pontos de acordo com os seguintes critérios:

1 — Insuficiente, ruim, inadequado;

2 — Suficiente, regular, necessitando muitos ajustes e adequacdes;
3 — Bom — necessitando alguns ajustes e adequacoes;

4 — Muito bom — pequenos ajustes poderiam trazer melhorias; e

5 — Otimo — sem nada a ajustar ou adequar.

Instru¢cdes: Para cada afirmacao abaixo, marque a opcao que melhor descreve

sua opinido, considerando a escala mencionada.

1. ESTRUTURA, CLAREZA E ORGANIZAGAO

ASPECTOS 1 2 3 4 5

O guia apresenta uma linguagem clara e acessivel

sobre o tema da incluséo.

A estrutura do material facilita a busca por informacdes

especificas.




As ilustracdes ou recursos visuais auxiliam na

compreenséo do conteddo.

Comentarios e/ou sugestoes:
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2. CONTEUDO TEORICO-PRATICO

ASPECTOS

O guia aborda de forma satisfatdria as especificidades

linguisticas (Libras) dos alunos surdos.

O material oferece estratégias pedagdgicas praticas

para aplicar em sala de aula.

Comentarios e/ou sugestoes:

3: APLICABILIDADE E ACOLHIMENTO

ASPECTOS

Apb6s ler o guia, sinto-me mais preparado(a) para

acolher um aluno surdo em minha escola.

As sugestbes de adaptacdo ambiental (sinalizacdo
visual, disposicdo das carteiras) sdo viaveis para a

minha realidade escolar.

O guia promove uma visao de respeito a cultura surda

e a identidade do aluno.
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Comentarios e/ou sugestoes:

4. AVALIACAO GERAL DO GUIA

ASPECTOS 1 2 3 4 5

Eu recomendaria este guia para outros profissionais

da educacéo.

O guia atende as necessidades urgentes de inclusédo

escolar da minha unidade de ensino.

Comentarios e/ou sugestoes:

OBSERVACOES COMPLEMENTARES

Ha algum ponto relevante para o acolhimento de alunos com surdez que nao foi
mencionado?

Vocé sentiu falta de algum topico ou informacao no Guia? Descreva abaixo:

Informacdes complementares que julgar pertinentes para a validacao deste material.
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