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RESUMO

CULTZ, A. F. dos S. A escolarizacdo de surdos adultos e idosos de uma
comunidade religiosa: narrativas da realidade. 2025. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2025.

A educacédo de surdos adultos e idosos no Brasil constitui um campo permeado por
desafios historicos, sociais e educacionais, marcado por processos de excluséo e pela
precariedade das experiéncias de escolarizacdo vivenciadas por muitos desses
sujeitos ao longo de suas trajetérias de vida. Durante décadas, a auséncia de politicas
educacionais efetivas e o predominio de concepcdes que desconsideravam as
especificidades linguisticas e culturais da populacdo surda contribuiram para o acesso
tardio ou limitado a educacdo formal. Nesse contexto, esta pesquisa tem como
objetivo analisar as narrativas de surdos adultos e idosos pertencentes a uma
comunidade religiosa localizada no interior do estado do Parana, buscando
compreender de que maneira suas trajetorias académicas evidenciam as fragilidades
das politicas de educacdo inclusiva e quais impactos essas lacunas produzem em
suas vidas pessoais, sociais e culturais. Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa, desenvolvida a partir de uma abordagem narrativa autobiografica, que
reconhece as experiéncias e memoérias dos participantes como fontes legitimas de
producdo de conhecimento. Os dados foram produzidos por meio de entrevistas
narrativas realizadas com seis pessoas surdas, com idades entre 20 e 70 anos, que
apresentam diferentes identidades surdas e niveis de escolarizacdo. A andlise das
narrativas foi fundamentada em referenciais tedricos como Bourdieu (2003), que
discute a reproducdo das desigualdades no campo educacional, e em autores que
problematizam a educacao de surdos e as politicas de inclusdo, como Caldas (2021),
Strobel (2008), Skliar (2016) e Lodi (2013). Os resultados indicam que, embora as
politicas de educacdo inclusiva tenham avancado nas Ultimas décadas, ainda
permanecem distantes das realidades vivenciadas por esses sujeitos, evidenciando
barreiras linguisticas, culturais e estruturais que impactaram suas trajetorias
escolares, muitas vezes marcadas por interrupcoes, escolarizacdo tardia ou auséncia
de acesso a Libras no contexto educacional. As narrativas também revelam a
importadncia dos espa¢cos comunitarios e de convivéncia entre surdos para a
construcdo de identidades, para o fortalecimento da comunicacdo em Libras e para a
ampliacédo das possibilidades de participacao social. Assim, a pesquisa contribui para
ampliar o debate sobre a educacdo de surdos adultos e idosos, destacando a
necessidade de politicas educacionais mais sensiveis as especificidades linguisticas
e culturais dessa populacdo, bem como para a valorizacdo da Libras como
instrumento de cidadania, incluséo social e afirmacé&o cultural.

Palavras-chave: Educacdo de surdos. Surdez e envelhecimento. Narrativas
autobiogréficas. Libras. Educagéo inclusiva



ABSTRACT

CULTZ, A. F. dos S. The schooling of deaf adults and elderly individuals in a
religious community: narratives of reality. 2025. Dissertation (Master’s Degree in
Education) — State University of Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2025.

The education of deaf adults and the elderly in Brazil constitutes a field permeated by
historical, social, and educational challenges, marked by processes of exclusion and
the precariousness of the schooling experiences lived by many of these individuals
throughout their life trajectories. For decades, the absence of effective educational
policies and the predominance of conceptions that disregarded the linguistic and
cultural specificities of the deaf population contributed to late or limited access to formal
education. In this context, this research aims to analyze the narratives of deaf adults
and the elderly belonging to a religious community located in the interior of the state of
Paranda, seeking to understand how their academic trajectories highlight the
weaknesses of inclusive education policies and what impacts these gaps produce on
their personal, social, and cultural lives. This is a qualitative research, developed from
an autobiographical narrative approach, which recognizes the experiences and
memories of the participants as legitimate sources of knowledge production. The data
were produced through narrative interviews conducted with six deaf individuals, aged
between 20 and 70 years, who present different deaf identities and levels of schooling.
The analysis of the narratives was based on theoretical frameworks such as Bourdieu
(2003), who discusses the reproduction of inequalities in the educational field, and on
authors who problematize the education of deaf people and inclusion policies, such as
Caldas (2021), Strobel (2008), Skliar (2016), and Lodi (2013). The results indicate that,
although inclusive education policies have advanced in recent decades, they remain
distant from the realities experienced by these individuals, highlighting linguistic,
cultural, and structural barriers that have impacted their educational trajectories, often
marked by interruptions, late schooling, or lack of access to Libras (Brazilian Sign
Language) in the educational context. The narratives also reveal the importance of
community spaces and spaces for interaction among deaf people for the construction
of identities, for strengthening communication in Libras, and for expanding possibilities
for social participation. Thus, this research contributes to broadening the debate on the
education of deaf adults and the elderly, highlighting the need for educational policies
that are more sensitive to the linguistic and cultural specificities of this population, as
well as for the valorization of Libras (Brazilian Sign Language) as an instrument of
citizenship, social inclusion, and cultural affirmation.

Keywords: Deaf education. Deafness and aging. Autobiographical narratives. Libras.
Inclusive education
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1 INTRODUGCAO

A educacao de surdos no Brasil, mais especificamente dos adultos e idosos,
configura um campo marcado por desafios historicos, sociais e educacionais. Ao longo
de suas trajetorias de vida, muitos desses sujeitos ndo tiveram acesso a escolarizagdo
ou vivenciaram processos educativos marcados pela precariedade, pela
descontinuidade e pela auséncia de praticas pedagogicas que considerassem suas
especificidades linguisticas e culturais.

Como consequéncia, parte significativa dessa populacdo permaneceu a
margem dos processos formais de ensino durante diferentes etapas da vida, o que
repercute ndo apenas em suas trajetérias educacionais, mas também em suas
possibilidades de participacéo social e exercicio de direitos.

Os surdos, hoje na fase adulta e da velhice, sentem, de alguma forma, os
efeitos da inclusdo e acessibilidade que |hes foi negada ou dificultada, devido a um
sistema educacional excludente e as muitas resisténcias sociais e linguisticas que se
fizeram presentes em suas trajetorias. Nesse sentido, autores como Skliar (1998) e
Strobel (2009) destacam que a educacgéo de surdos historicamente foi marcada por
praticas que desconsideraram suas especificidades linguisticas e culturais, resultando
em processos de exclusao.

Emerge, assim, a necessidade de compreender como a trajetdria académica
desses sujeitos contribui, ou ndo, para sua inclusdo social e cultural, considerando
gue a escola e a sociedade ainda carregam marcas de excluséo e invisibilidade.

A escolha do tema da pesquisa justifica-se pela relevancia social e
académica que assume ao dar visibilidade as narrativas dos adultos e idosos surdos,
uma vez que em sua maioria foram e ainda sé@o excluidos dos processos formais de
escolarizacdo, cujas trajetorias desvelam as implicacdes de um sistema educacional
gue, muitas vezes, ndo garantiu acesso, permanéncia e equidade.

Desassistidos pelas politicas educacionais inclusivas nas outras fases da
vida, no contexto atual, os surdos adultos e idosos estdo a margem da sociedade,
pouco percebidos e ignorados enquanto sujeitos de direitos e de saberes. O estudo
busca, ainda, preencher uma lacuna, visto que a maior parte dos estudos se concentra
na infancia e juventude, ignorando as experiéncias de formacao dos surdos em outras
etapas da vida.

O interesse pela tematica da pesquisa surgiu devido a convivéncia com a
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comunidade surda no contexto religioso desde o ano de 2013 e a percepcao das
dificuldades, principalmente dos adultos e idosos surdos, diante das situacbes de
comunicacao, interacdo e acesso aos servigos essenciais, bem como a situacdo de
invisibilidade perante a sociedade. Essa vivéncia superou a simples necessidade de
somente aprender a Lingua de Sinais, despertando inquietacdes e preocupacdes
mais amplas sobre as trajetdrias escolares e de vida desses sujeitos.

A observacdo frequente dessas realidades provocou reflexdes sobre as
barreiras enfrentadas ao longo da vida e sobre os impactos da auséncia de politicas
publicas efetivas voltadas a esse grupo. A escolha por investigar uma comunidade
religiosa localizada no interior do estado do Parana parte do reconhecimento de que
tais espacos podem assumir papel significativo na vida dos sujeitos, oferecendo apoio
afetivo, social e, muitas vezes, incentivo a continuidade dos estudos.

Considerando tal contexto, suscitou nesta pesquisadora o proposito de buscar
entender como ocorreu 0 processo de escolarizacdo na vida destes sujeitos, se, em
algum momento, foram contemplados por politicas educacionais inclusivas, bem
como identificar as lacunas entre o que estabelecem as leis e 0s decretos para esse
publico e de que forma isso impacta suas vidas.A andlise apoia-se em Walter
Benjamin (1994), cuja reflexdo sobre o narrador e o valor da experiéncia
compartilhada fundamenta a escuta sensivel e a compreenséo das narrativas como
espaco de transmissao de saberes e vivéncias.

Assim, a presente pesquisa traz como problematica e questédo norteadora:
De que maneira as narrativas de formagédo académica de surdos adultos e idosos
revelam as fragilidades das politicas de educacdo inclusiva e quais os impactos
dessas lacunas em seus processos de incluséo social e qualidade de vida atual?

Conhecer a trajetéria académica desses sujeitos contribui para a
compreensao dos atuais contextos de vida e das condi¢cdes de inclusdo social e
cultural em que estdo inseridos, bem como das experiéncias, das vozes e dos
siléncios que compdem o percurso educacional e de vida desses sujeitos.

O objetivo geral da pesquisa é analisar as narrativas dos surdos adultos e
idosos e as auséncias e fragilidades das politicas de educacgéo inclusiva em suas
trajetérias académicas, considerando as experiéncias e percepcdes da relacdo com o
processo de escolarizacdo ao longo da vida, bem como os impactos da excluséo
educacional. Para alcancar esse proposito, a pesquisa traz como objetivos

especificos: conhecer as principais barreiras enfrentadas por surdos adultos e idosos
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no acesso a educacado inclusiva, considerando fatores sociais, econdmicos e
estruturais; apresentar como os efeitos da auséncia ou fragilidades da educacgao
inclusiva impactam a inclusao social e a melhoria da qualidade de vida dos surdos
adultos e idosos na sociedade; identificar relatos e experiéncias de surdos adultos e
idosos , percebendo as contribui¢cfes, os sentidos e 0s obstaculos presentes em suas
trajetorias de formacao.

Baseada em uma abordagem qualitativa e no uso da narrativa autobiografica
como método, a pesquisa busca, por meio da escuta sensivel, valorizar as vozes dos
participantes, respeitando suas memarias e percepcdes como fontes legitimas de
conhecimento. Caldas (2021, p. 73) complementa, nesse sentido, que “as narrativas
desses surdos expressam as marcas culturais de sua diferenca, pois sao expressdes
de uma politica cultural e atestam as mudancas do lugar social dos surdos ao longo
do tempo.”

Foram entrevistados seis (6) surdos adultos e idosos, entre 20 e 70 anos,
com diferentes identidades surdas, os quais fazem parte de uma comunidade religiosa
do interior do estado do Parand, e reinem-se no Grupo de Estudo de Libras (GEL),
mensalmente, em Santo Antonio da Platina. Em sua maioria, tiveram pouco ou
nenhum acesso a recursos educacionais inclusivos durante a infancia e juventude,
vivenciando processos de escolarizacdo fragmentados. Possuem diferentes niveis de
escolarizacdo e a comunicagdo entre eles ocorre por meio da Libras e também por
estratégias proprias de gestualidade, desenvolvidas de acordo com o contexto social
e educacional no qual foram inseridos ao longo de suas vidas.

As entrevistas foram realizadas em Libras pela pesquisadora e, em alguns
casos, com o apoio de outros intérpretes e familiares, no sentido de auxiliar na
comunicacao e/ou complementar as informacdes.

Pesquisas anteriores tém favorecido o fortalecimento da educagao inclusiva
para os sujeitos surdos, porém percebe-se a necessidade e urgéncia de ampliar o
foco para além da infancia e da adolescéncia, descortinando a complexidade dos
processos educacionais vivenciados pelos sujeitos surdos, hoje adultos e idosos, e as
implicagbes que experienciam na fase atual de suas vidas.

Em busca realizada no portal de Teses e Dissertacbes da Capes, foram
encontrados 12 trabalhos, utilizando os descritores “Surdos idosos”, “Adultos surdos
AND narrativas” e “Adultos surdos AND histérias de vida”, com a aplicacdo dos
seguintes filtros: filtros: Producdo: Mestrado e Doutorado; Grande Area
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Conhecimento: Ciéncias Humanas; Area Conhecimento: Educacgdo (Brasil, 2025).
Desses, 8 sao dissertacdes e 4 sao teses. A busca identificou trabalhos entre 2002 e
2024.

Entre os 12 trabalhos, 3 ndo foram encontrados, mesmo ap0s varias tentativas
de busca, ndo sendo possivel sua leitura e andlise para verificar semelhancas com o
tema proposto; 3 ndo estabelecem relagdo direta com a temética; e 6 sdo bastante
relevantes e coerentes com o objetivo da pesquisa.

Dentre essas, destaca-se a dissertacado de Leila Couto Mattos (Mattos, 2002),
intitulada “Educacgéo e Surdez, por uma melhor qualidade de vida”, que investiga o
processo de escolarizacao oferecido pelo Instituto Nacional de Educacao de Surdos
(INES), primeira escola para surdos no Brasil, fundada em 1857, e os resultados
desse processo na vida de seus alunos, hoje idosos. Busca conhecer como estes
vivem enquanto sujeitos de direitos, como se comunicam, que nivel de escolaridade
conseguiram atingir, como é 0 acesso aos servicos de saude, entre outros, e mostra
que o processo de escolarizacdo ndo foi eficiente para promover mudancas
significativas ao longo do tempo, que contribuissem para a qualidade de vida na em
qgue se encontram.

As demais pesquisas, mesmo apresentando muitos pontos em comum com o
presente estudo, como analises de narrativas surdas, trajetorias educacionais e
inclusdo de estudantes surdos, ndo abordam especificamente a escolarizacdo de
surdos adultos e idosos e deixam muitas lacunas, as quais se procurou preencher ao
especificar os sujeitos desta pesquisa e ao buscar compreender, por meio de suas
narrativas, como suas vivéncias e relagdes anteriores com a educagao reverberam
atualmente em sua incluséo social e na construcao identitaria.

Dessa forma, as problematizacdes, discussdes e resultados deste trabalho
foram organizados em sec¢des, cada uma contribuindo para o alcance dos objetivos
propostos.

Na Secao 2, ao abordar as politicas educacionais para a educacgéo inclusiva
na area da surdez, sdo problematizados os aspectos histéricos, culturais e
educacionais dos sujeitos surdos, a regulamentacdo de sua lingua (Libras), a forma
como o0s surdos adultos e idosos sao percebidos na comunidade académica, bem
como os modelos educacionais que marcaram suas trajetorias e 0s impactos da
educacdo em suas vidas sociais e culturais.

Na Secdo 3, sao discutidos os conceitos de envelhecimento, surdez e
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escolarizagdo, buscando compreender como esses elementos se articulam e
impactam os sujeitos surdos na fase adulta e na velhice.

Na Secdo 4, apresenta-se 0 percurso metodolégico da pesquisa,
contemplando a abordagem adotada, o delineamento metodoldgico, os participantes
e 0 contexto investigado, além dos instrumentos e procedimentos de coleta e analise
dos dados, bem como os aspectos éticos e as limitagcdes do estudo.

Na Secdao 5, sdo apresentados e discutidos os dados produzidos na pesquisa,
a partir das narrativas dos participantes, evidenciando aspectos relacionados a
identidade surda, as trajetérias escolares, ao envelhecimento e as experiéncias de
incluséo, acessibilidade e pertencimento.

Por fim, na Secao 6, sdo apresentadas as consideracdes finais, retomando os
objetivos da pesquisa, os principais achados e as contribuicdes do estudo para o
campo da educacao de surdos, especialmente no que se refere aos adultos e idosos.

Assim, ao analisar as narrativas dos surdos adultos e idosos no que se refere
a0s seus percursos escolares, bem como a auséncia e/ou as fragilidades das politicas
de educacdao inclusiva pelas quais passaram, esta pesquisa tenciona contribuir para
a valorizacdo da Libras e a reflexdo sobre praticas pedagodgicas que respeitem as
particularidades dos estudantes surdos. Revisitar trajetorias pessoais é também
validar a importancia de politicas educacionais que garantam o direito a aprendizagem
com equidade, promovendo ambientes escolares democraticos e sensiveis a

diversidade.
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2 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

Compreender os obstaculos enfrentados por surdos adultos e idosos no
acesso a educacao € reconhecer os efeitos histéricos da exclusdo, do preconceito e
da falta de politicas publicas efetivas voltadas a esse grupo.

A presente secdo tem como objetivo conhecer as principais barreiras
enfrentadas por surdos adultos e idosos no acesso a educacao inclusiva,
considerando fatores sociais, econdmicos e estruturais, bem como o contexto no qual
estiveram inseridos ao longo de suas vidas e as privagdes pelas quais passaram e

ainda passam.

2.1 POVO SURDO: ASPECTOS HISTORICOS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS

Ao investigarmos a histoéria do povo surdo ao redor do mundo, percebemos o
guanto esses sujeitos enfrentaram segregacao, perseguicao, exclusédo e, em alguns
casos, até perderam o direito a vida, simplesmente por serem diferentes da maioria
considerada “normal”, ou seja, os ouvintes. Para melhor compreensdo do contexto
atual do povo surdo, mais especificamente no Brasil, faz-se importante e necessaria
a contextualizacao da trajetéria de lutas, conquistas e também estagnacdes a que
foram submetidos no passado.

Diante disso, questiona-se: quem é o povo surdo? Segundo Strobel (2009,
p.6): “O povo surdo € grupo de sujeitos surdos que tém costumes, historia, tradicdes
em comuns e pertencentes as mesmas peculiaridades, ou seja, constrdi sua
concepc¢ao de mundo através da visao”.

Nem sempre eles foram assim percebidos, pois, de acordo com o contexto
histérico, Sousa e Silva (2024) apontam que, em cada periodo, eram assim
considerados:

Pré-Histéria — ndmades, que precisavam dar conta de si mesmos; Idade
Antiga - abandonados, eliminados, assassinados; Idade Média-
endemoniados, queimados vivos; Séc. XVIII — associados ao ocultismo,
misticismo; lluminismo: racionalidade e cientificidade — internacao de todo e
gualquer deficiente em hospitais psiquiatricos. (Souza; Silva, 2024, p.2)

Percebemos que essas diferentes épocas tratavam as pessoas com
deficiéncia de maneira cruel e desumanizada. Na pré-Historia, o foco da sobrevivéncia
era individual e coletivo, sem o minimo de estrutura social para a inclusdo dessas

pessoas. Na Idade Antiga, a situagéo se agravava, pois, além de abandonadas, eram
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comuns os assassinatos das pessoas com deficiéncia, refletindo a ideia de que eram
um fardo para a sociedade. Na Idade Média, eram vistos como seres estranhos,
endemoniados, vitimas de perseguicdes severas, devido a crencas associadas a
supersticado e a ignorancia religiosa. A perspectiva ainda era de marginalizacdo, mas
com um carater enigmatico, como se essas pessoas possuissem algum poder ou
conexao com o sobrenatural.

Finalmente, com o Illuminismo e o foco na racionalidade e na ciéncia, surge
uma abordagem mais institucionalizada: a internacéo de pessoas com deficiéncia em
hospitais psiquiatricos. Embora aparentemente mais "cientifica", essa abordagem
reflete uma tentativa de controle social e segregacdo, e ndo de inclusédo ou
compreensao real das necessidades dessas pessoas.

A citacdo evidencia uma trajetéria de crescente marginalizacdo e
desumanizacao das pessoas com deficiéncia, que, ao longo da historia, foram muitas
vezes tratadas como inferiores ou até perigosas para a sociedade, sendo vitimas de
praticas perversas e hediondas.

O povo surdo possui cultura prépria; no entanto, nem sempre foi assim. Nos
periodos acima contextualizados, esses sujeitos ndo podiam expressar seus
costumes, ndo tinham acesso a educacao e tampouco a aprendizagem de uma lingua
e de uma forma sistematizada e oficial de comunicagao.

Nesse sentido, Perlin e Strobel (2008), afirmam que:

Cultura surda: Os resultados das interagfes dos surdos com o0 meio em que
vivem, 0s jeitos de interpretar o mundo, de viver nele se constitui no complexo
campo de producdes culturais dos surdos com uma serie de producgdes
culturais que podem ser todas como producgdes culturais ou seja: lingua de
sinais, identidades, pedagogia, politica, leis, artes, etc... (Perlim; Strobel,
2008, p. 25)

Assim, compreender a cultura surda é ndo apenas superar a simples condicéo
biolégica da surdez, mas também reconhecer os modos de vida, comunicacéao,
valores e praticas compartilhadas pela comunidade surda, os quais se constituem a
partir das experiéncias coletivas e das relacdes estabelecidas entre os sujeitos surdos,
das quais surgem formas especificas de compreender e viver o mundo, configurando
uma realidade cultural Unica.

Essa cultura é rica e diversificada e inclui diferentes producdes culturais, como
a lingua de sinais (Libras), as identidades surdas, as abordagens pedagogicas, 0s

aspectos politicos, as leis relacionadas, além das expressdes artisticas e outras
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manifestagdes culturais.

Essas manifestagcbes culturais sao vistas como parte de um sistema maior
que ajuda a moldar a experiéncia de ser surdo na sociedade, reconhecendo e
legitimando a cultura surda como um auténtico campo de producéao cultural.

Os surdos sao sujeitos que produzem cultura baseados, predominantemente,
na experiéncia visual, e a maneira como percebem o mundo e os fatos é carregada
de um teor literal, ou seja, em um sentido objetivo que muitas vezes desconsidera
possiveis metaforas ou contextos complementares.

Ainda sobre a cultura surda, Karnopp (2006, p. 99) ressalta: “Ao afirmarmos
gue os surdos brasileiros sdo membros de uma cultura surda nao significa que todas
as pessoas surdas no mundo compartilhem a mesma cultura simplesmente porque
elas ndo ouvem”.

Ha de se considerar que os surdos vivem numa sociedade dominada pelos
ouvintes; em todos 0s espacos, eles serao minoria linguistica, inclusive no ambiente
familiar. Isso significa que os valores e experiéncias séo diversificados, a depender do
contexto no qual estdo inseridos. A identidade de cada sujeito surdo também diz muito
sobre sua forma de ver o mundo e de estabelecer suas relagdes.

Segundo Perlin (1998), sao sete as identidades que refletem a diversidade de

experiéncias dentro da comunidade surda:

Identidade surda politica: Possuem essa identidade os surdos de carater
forte, que séo cientes dos seus deveres e direitos e lutam por eles. Dominam
a Libras; ja a Lingua Portuguesa, escrita ou falada, pouco ou quase nada.
Identidade surda hibrida: Geralmente surdos que nasceram ouvintes e
perdem a audicdo por motivos de doenca ou acidente. Conhecem o
Portugués e a Libras, fazem leitura labial, sdo oralizados e n&do enfrentam
dificuldade na comunica¢é@o: compreendem bem e se fazem compreender.
Reconhecem-se e aceitam-se como surdos.

Identidade surda flutuante: Surdos que ndo tém ligacdo com a comunidade
surda, ndo aceitam a Libras e tampouco o intérprete tradutor. Por conta dos
esteredtipos surdos postos pela sociedade, sentem-se inferiores aos
ouvintes; no entanto, gostam de se sentir como eles e de poder falar.
Identidade surda embacgada: N&o pertencem nem ao mundo surdo nem ao
ouvinte; ndo conhecem a Lingua de Sinais nem a Lingua Portuguesa.
Comunicam-se por sinais caseiros e, muitas vezes, por falta de oportunidade
e orientacdo familiar, ndo frequentaram a escola, vivendo confinados e
alheios ao que ocorre ao seu redor.

Identidade surda de transicdo: Surdos, filhos de pais ouvintes, que depois de
certo tempo se integram & comunidade surda, apropriam-se da identidade
surda e passam por essa transi¢cdo. No entanto, a cultura ouvinte permanece
muito presente, de modo que vivem em constante conflito entre as duas
culturas.

Identidade surda diaspora: Surdos de diferentes paises, estados e cidades
que tém a oportunidade de participar de varias comunidades e culturas
surdas, o que resulta em diversidade e enriquecimento cultural.

Identidade surda intermediaria: S&o usuarios de proteses auditivas, ndo se
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consideram surdos, ndo fazem uso da Lingua de Sinais e ndo aceitam
intérprete tradutor. Por ndo serem surdos nem ouvintes, tém dificuldade em
encontrar sua identidade. (Perlin, 1998, p.54)

Importante destacar o papel da educagao como ferramenta de imersao efetiva
dos surdos na sua cultura, viabilizando o acesso a aprendizagem de sua lingua e a
formacdo de sua identidade, imprescindiveis para o desenvolvimento da autonomia,
autorreconhecimento como sujeito de direitos e consequente fortalecimento individual
e coletivo.

Ao longo dos anos, a educagdo de surdos também passou por diversos
processos e transformacfes sociais e politicas, ora com avancos, ora com
retrocessos, assim como a educacao regular de ouvintes no Brasil.

A educacéo de surdos comeca a despontar no Brasil no ano de 1855, com a
vinda de Eduard Huet, surdo francés, a convite do imperador D. Pedro II, no intuito de
fundar um instituto que atendesse as pessoas surdas. Assim, em 26 de setembro de
1857, no Rio de Janeiro, foi fundado o Imperial Instituto dos Surdos Mudos,
atualmente o Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Eduard Huet ensinava
com a mesma metodologia que utilizava na educacgéo de surdos na Europa, mais
especificamente na Franca (Strobel, 2008).

Segundo Levy (1999, p.14) “[...] O curriculo apresentado em 1856 tinha como
disciplinas o portugués, aritmética, historia, geografia e a “linguagem articulada” e
“leitura sobre os labios”, para os que tivessem aptidao”.

Esse curriculo proposto traduzia como a surdez era vista na época: uma
deficiéncia a ser corrigida, com o objetivo de integrar os surdos a sociedade ouvinte.

Nesse contexto, de acordo com Reis (1992, p. 62):

Corria a informacéo, nos primérdios da instituicdo, de que D. Pedro Il teria
trazido para o Brasil o professor Huet para iniciar o ensino de surdos no Brasil,
porque a Princesa Isabel tinha um filho que era surdo e que, em funcéo disso,
D. Pedro Il teria se interessado em iniciar a educacao destes no Brasil. (Reis,
1992, p.62)

Percebemos assim que a educacao de surdos no Brasil é introduzida num
contexto de privilégio, refletindo a forma como as questdes sociais e educacionais ja
eram tratadas desde entdo, e que 0s recursos e decisdes politicas estavam
amplamente concentrados nas maos de poucos. O fato de a educacao de surdos ter
sido inicialmente impulsionada por um evento privado e ligado a interesses da elite

expressa a questao da "inclusdo com condi¢gbes", ou seja, a ideia de que a verdadeira
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inclusdo vai além de politicas publicas implementadas sob uma perspectiva de ajuda
ou de favor, mas deve ser entendida como um direito legitimo.

Por motivos pessoais, Huet deixou o Instituto em 1862, e este vem passando
por transformacdes tanto politicas quanto pedagoégicas ao longo dos anos. Em 1957,
a instituicdo recebeu o novo nome de Instituto Nacional de Educagdo de Surdos
(INES), o qual permanece até hoje (Rocha, 2007). Desde entdo, as politicas de
educacdo voltadas para os estudantes surdos tém sido elaboradas com muitas
lacunas e implementadas a passos muito lentos, como € o caso das escolas especiais,

as quais, segundo a Feneis (2011), regulavam-se em:

[...] critério médico da deficiéncia e cujo escopo € terapéutico, trabalhando
academicamente, ndo poucas vezes, com curriculos diminuido, apenas
parciais. Assim, na maioria das escolas especiais para surdos, boa parte do
tempo, quando ndo era mesmo a maior parte do tempo, os professores
ocupavam-se na tentativa de habilitagédo da fala oral e na oferta de estimulos
a audicdo, sendo expressa e violentamente proibido a fala em lingua de
sinais, em qualquer espacgo educacional. (Feneis, 2011, p. 8)

Percebemos o impacto negativo do modelo médico da deficiéncia na
educacao de surdos, que considerava a surdez como uma "“falha" a ser corrigida, em
vez de uma diferenca linguistica e cultural. Sob essa perspectiva, o foco da
escolarizagdo dos surdos era terapéutico e reabilitador, e n&o propriamente
educacional. Como consequéncia, os curriculos oferecidos a esses estudantes eram
reduzidos e pouco desafiadores, jA que a prioridade era ensina-los a falar e a
desenvolver a audicdo, e ndo garantir o acesso pleno ao conhecimento.

Dessa forma, a identidade surda dos sujeitos era negada, a Lingua de Sinais
era ignorada, seus direitos linguisticos e culturais eram violados e a formacao critica
e cidada nado era prioridade. Na década de 1970, surge a proposta de educacao
bilingue, que reconhece a Libras como primeira lingua dos surdos e a Lingua
Portuguesa como segunda lingua, possibilitando que a aprendizagem e o
desenvolvimento dos sujeitos ocorram com respeito a sua lingua natural.

Segundo Campello (2009), o bilinguismo baseia-se principalmente em:

[...] dar habilidade aos sujeitos de se comunicar em duas linguas, sendo que
uma lingua pode predominar sobre a outra [...] proporciona mais habilidades
para percepc¢des mentais, cognitivas e visuais e capacidade para analisar os
conceitos de modo subjetivo e objetivo as informacdes recebidas. (Campello,
2009, p.33)

O ideal é que a apropriagdo das duas linguas ocorra desde a infancia, para

que a crianca desenvolva suas capacidades linguisticas e cognitivas, podendo
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participar com autonomia tanto da cultura surda quanto da cultura ouvinte, sentindo-

se inclusa e pertencente tanto a um contexto quanto a outro.

2.2 MODELOS DE EDUCACAO PARA SURDOS: ORALISMO, COMUNICACAO
TOTAL E BILINGUISMO

Algumas correntes e filosofias de ensino na educacdo de surdos foram
estabelecidas, em diferentes épocas, a fim de fundamentar as praticas pedagogicas
para as faixas etarias correspondentes. Cada época traz marcas desse modelo de
educacdo, mas ainda ha resquicios dessas filosofias em muitas comunidades surdas.

A Lingua de Sinais inicialmente implantada no Brasil foi a francesa, trazida
por Eduard Huet, a qual foi denominada, a época, Lingua Nacional de Sinais,
atualmente Libras. Huet era defensor da Lingua de Sinais como o melhor e mais eficaz
meio de comunicacdo entre alunos e professores surdos, sendo seu uso permitido
apenas aos alunos considerados aptos a fala articulada (oralismo). No Congresso de
Mildo, em 1880, quando foi proibido o uso da Lingua de Sinais e estabelecido o
método Oralista, a educacao de surdos comeca a definhar.

De acordo com Capovilla (2001, p.1481), “os surdos passaram a ser Vvistos,
unicamente, como deficientes, e ndo como um povo com cultura propria”. O Oralismo
tinha por objetivo atenuar os “sintomas” da surdez, aliando-se inclusive com
profissionais da saude, no intuito de igualar, de certa forma, os sujeitos surdos aos
ouvintes.

Com o dominio deste método, a Lingua de Sinais foi sendo abolida e a
educacao dos surdos sentiu o retrocesso, que ainda se reflete até hoje, conforme
afirma Salles, et al. (2004):

No Brasil, é constatado que grande maioria dos surdos submetidos ao
processo de oralizagdo ndo falam bem, néo faz leitura labial, nem tampouco
participa com naturalidade da integracdo verbal, pois h4 uma discrepéancia
entre os objetivos do método oral e os ganhos reais da maioria dos surdos
apenas uma pequena parcela da totalidade de surdos apresenta habilidade
de expressao e recepgdo verbal razoavel. (Salles et al., 2004, p.57)

O Método Oral valorizava a escrita de maneira repetitiva, mecéanica e
descontextualizada, em que os alunos eram incentivados a repetir textos de forma
continua. Esse método ndo conseguiu atender as necessidades dos surdos,
resultando em estudantes com dificuldades na leitura e escrita, devido ao vocabulario

limitado que apresentavam. A maior parte desses alunos apresentou um
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desenvolvimento da fala dificil de compreender. Lacerda e Mantelatto (2000, p.26)
afirmam que “o trabalho com o surdo, baseado numa abordagem oralista, esta voltado
para a aquisigao de linguagem oral, visando a aquisicado de um vocabulario basico”.

A Comunicacéao Total, como o préprio nome sugere, considera o uso de varios
recursos de comunicagdo entre surdos e entre estes e 0s ouvintes, como a datilologia
(alfabeto manual de Libras), Lingua de Sinais, portugués sinalizado, gestos, entre
outros.

Como afirma Nogueira (2021, p. 40), “A comunicagao total surgiu no Brasil no
final da década de 1970, com grande influéncia dos trabalhos de Ivete Vasconcelos,
uma educadora de surdos que visitou a Universidade Gallaudet, nos EUA]...]".

Esse método, diferentemente do Oralismo, ndo percebe a surdez sob
aspectos clinicos nem como algo que precisa ser “tratado”, mas sim como uma
condigcdo de sujeitos com especificidades e com as mesmas necessidades afetivas,
sociais e cognitivas que 0s sujeitos ouvintes tém.

A Comunicacao Total utiliza o bimodalismo (lingua oral e lingua sinalizada, ao
mesmo tempo). Esse recurso é uma das abordagens adotadas por essa filosofia no
processo de aprendizado da linguagem e na promoc¢ao da comunicacao entre surdos
e ouvintes. Entendemos que essa metodologia possibilita ao aluno surdo a
compreensao das regras da lingua falada na escrita, que devera ser adquirida por
meio da lingua de sinais (Kesio, 2016).

Contudo, apesar de essa metodologia parecer exitosa, problemas foram

surgindo, como destaca Gomes (2019):

[...]Jassim como oralismo, a comunicagéo total fracassou, deflagrou em um
processo que ndo favoreceu o pleno desenvolvimento das pessoas [surdas],
negava a lingua natural dos surdos provocando perdas significativas na
aprendizagem desses individuos, além de nédo viabilizar o desenvolvimento
sécio afetivo, linguistico, politico, cultural dos surdos a que se tinha sido
proposto inicialmente]...] (Gomes, 2019, p.60)

Dessa forma, entendemos que essa abordagem também falhou em promover
o pleno desenvolvimento dos surdos. Ao negar a lingua natural dos surdos, a
comunicacao total prejudicou sua aprendizagem e ndo possibilitou o0 avanco nas areas
sociais, afetivas, linguisticas, politicas e culturais. Essa abordagem, que tinha por
objetivo principal integrar os surdos, ndo conseguiu atender suas necessidades de
forma efetiva.

Buscavam-se, assim, metodologias que ndo apresentavam resultados na

educacgdo dos surdos. Segundo Skliar (1997, p. 9) “os educadores nao aprendiam
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teorias educativas nem sistemas didaticos, mas sim métodos; ja ndo erguiam
bandeiras de possiveis ideais educativos, mas sim de métodos”.

As metodologias adotadas evidenciavam métodos especificos, em vez de
estarem fundamentadas em teorias educativas ou sistemas didaticos consistentes.
N&o se buscava uma reflexdo profunda sobre préaticas pedagdgicas ideais, mas sim a
aplicacdo de métodos que, muitas vezes, ndo geravam resultados significativos para
a aprendizagem dos surdos.

O bilinguismo, modalidade de ensino que prioriza a comunica¢ao dos surdos
por meio da lingua de sinais como primeira lingua e das linguas orais, na modalidade
escrita, como segunda lingua, é a abordagem vigente e pela qual a comunidade surda
— composta por surdos e ouvintes que compartilham objetivos relacionados a incluséo
e a acessibilidade - vem lutando ha muito tempo, no intuito de avancar para que 0s
surdos tenham maior visibilidade, autonomia e participacdo na vida social e politica.

A lei n°10.436/2002, regulamentada pelo decreto n° 5.626/2005, ja
evidenciava a preocupacdo com a habilitacdo do professor bilingue e do profissional
surdo, para que ambos pudessem atuar conjuntamente nos espacos escolares,
possibilitando um processo de ensino e aprendizagem favoravel ao desenvolvimento
académico e social dos estudantes surdos (Brasil, 2005).

A proposta de educacdo bilingue vem romper com a perspectiva
clinica/médica da surdez para dar lugar a perspectiva sociocultural, como traz Rocha
(2021, p.47):

A vis&o sociocultural concebe a surdez como uma diferenca que implica aos
surdos uma forma distinta de interagdo com o mundo. Nela, ndo se deixa de
reconhecer a surdez enquanto uma condicdo sensorial que impde desafios
nas interagbes sociais, contudo, ndo ha uma tentativa de “consertar’ as
pessoas surdas. Dessa visdo, decorre a defesa do uso das linguas de sinais
como principal forma de interacdo e comunicacdo, e das linguas nao
sinalizadas como segunda lingua, usadas em sua forma escrita. (Rocha,
2021, p.47)

Nessa perspectiva, a surdez é reconhecida como uma diferenca, uma
condicdo que impde desafios, mas ndo uma anomalia que precisa ser "corrigida".
Defende-se o uso das linguas de sinais como a principal forma de comunicacao para
0s surdos, enquanto as linguas orais (como 0 portugués) sdo vistas como uma
segunda lingua, utilizada na forma escrita. Essa abordagem valoriza a identidade
cultural surda e a incluséo social.

Disseminar a lingua de sinais também é desafiador, pois ha resisténcias

ainda por parte de profissionais, familiares e até mesmo por parte dos proprios surdos,
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além das falhas das politicas publicas na implementacdo e no cumprimento das leis e
decretos.

2.3 A LIBRAS E SUA REGULACAO LEGAL

Nas Uultimas décadas, politicas publicas voltadas a efetivacdo desse
pressuposto inclusivo, principalmente na educagédo e no acesso das pessoas com
deficiéncia, tém alcancado maior dimensdo, no entanto, as leis da Libras (Lingua
Brasileira de Sinais), inclusdo e acessibilidade s&o muito recentes e foram
implementadas ao longo de um extenso intervalo de tempo, muitas das quais nao
foram efetivadas como deveriam.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
4024/1961, no artigo 88, trazia que” a educacédo de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integrd-los na
comunidade”. Além do termo “excepcionais”, percebe-se que o objetivo era integrar
os alunos, sem considerar as especificidades e as necessidades de cada tipo de
deficiéncia.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n° 9394/1996
apresenta alguns avancos no tocante a educacao especial, como a extin¢cdo do termo
“ excepcionais”; a inclusdo na rede regular de ensino; apoio especializado para
atender as particularidades dos alunos; curriculos, métodos e recursos especificos de
acordo com as deficiéncias e respectivas necessidades; formacdo de professores
para o atendimento especializado; educacédo especial voltada para o trabalho,
possibilitando que os estudantes se integrem a vida profissional e social.

A lei n° 10.098/2000, de 19 de dezembro, trata de normas e critérios que
garantem as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida a reducédo de barreiras
em espagos publicos, edificios e transportes. Dois artigos, mais especificamente,
referem-se diretamente as pessoas surdas.

O artigo 17 dispde que o governo deve trabalhar para eliminar as barreiras na
comunicacdo e estabelecer alternativas que tornem os sistemas de comunicagao e
sinalizacdo acessiveis as pessoas com deficiéncia sensorial e dificuldades de
comunicacao. Isso visa assegurar que essas pessoas tenham acesso a informacao,
comunicacao, trabalho, educacao, transporte, cultura, esporte e lazer.

J& o artigo 18 complementa que o governo promovera a capacitagdo de
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profissionais para atuar como intérpretes de Libras, bem como guias-intérpretes, com
0 objetivo de facilitar a comunicagéo direta com pessoas que possuem deficiéncia
sensorial e enfrentam dificuldades de comunicacéao.

Na lei n°10.436/2002, de 24 de abril de 2002, a Lingua Brasileira de Sinais é
reconhecida como um meio legal de comunicacéo e expressdo, assegurando que as
pessoas surdas possam se comunicar efetivamente.

No entanto, nem todos os surdos tém acesso ao aprendizado da sua lingua,
pois ela ndo é amplamente difundida nem reforcado seu valor como realmente
deveria.

Dessa forma, por vezes, 0s proprios sujeitos surdos optam por nao se
apropriar dela, continuando com seus sinais caseiros, gestos, leitura labial, oralidade,
entre outras formas de comunicacédo. A referida lei prevé ainda o apoio e a difusao
da Libras por parte do poder publico e de empresas concessionarias de servicos
publicos, bem como de instituicbes de Educacdo Especial, Fonoaudiologia e
Magistério.

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, traz como principais
objetivos regulamentar a Lei n° 10.436/2002, estabelecendo normas para a
implementagédo da Libras como meio oficial de comunicag&o; incluir a Libras nos
curriculos dos cursos de formacédo de professores, de Fonoaudiologia e de outras
areas da educacéo; priorizar a formacdo de docentes surdos para atuarem como
professores de Libras, valorizando suas experiéncias; promover acessibilidade por
meio de tradutores e intérpretes de Libras para os estudantes surdos em todos os
niveis de ensino; promover cursos e programas de capacitacdo para professores e
profissionais, voltados a interpretacdo e ao ensino de Libras; e desenvolver a
educacao bilingue, considerando a Libras como primeira lingua dos surdos e a
Lingua Portuguesa como segunda , favorecendo uma educac¢do mais igualitaria.

A Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que trata da inclusdo da pessoa com

deficiéncia, traz no art.3° o conceito de acessibilidade:

Acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacdes, transportes, informacdo e comunicacao, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servicos e instalagfes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (Brasil, 2015)

A relacdo desse conceito com a acessibilidade dos sujeitos surdos se

expressa de varias maneiras, mas principalmente em relagdo a comunicacdo e ao
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acesso a informacgdo, como o0 acesso a aquisicdo da lingua de sinais (Libras), para
que possam, consequentemente, usufruir do seu direito a intérprete nos espagos
publicos; sistemas de comunicacdo visual, como avisos em locais publicos, com
legendas ou painéis eletrdnicos, por exemplo; e tecnologias assistivas como
dispositivos que permitem a comunicagado ou a amplificacdo sonora para surdos com
algum grau de audic&o. E importante que os recursos e tecnologias adequados para
cada caso permitam a eles participar de atividades cotidianas com autonomia e
seguranca.

Contemplando o povo surdo, o documento norteador mais recente e de
carater normativo é a Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021, que altera a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), para
dispor sobre a modalidade de educacao bilingue de surdos.

Destaca-se, assim, na referida Lei, dentro do contexto da pesquisa:

Art. 78-A. Os sistemas de ensino, em regime de colaboracao, desenvolverdo
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacéo escolar
bilingue e intercultural aos estudantes surdos, surdocegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotag&o ou com
outras deficiéncias associadas, com 0s seguintes  objetivos:
| — Proporcionar aos surdos a recuperacdo de suas memorias historicas, a
reafirmacdo de suas identidades e especificidades e a valorizagéo de sua
lingua e cultura;

Il — Garantir aos surdos 0 acesso as informacgdes e conhecimentos técnicos
e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades surdas e ndo surdas
(Brasil, 2021).

Desta forma, percebe-se que gradativamente as leis e decretos vém sendo
instaurados com o proposito de garantir a incluséo e a acessibilidade dos sujeitos
surdos, proporcionando-lhes mais visibilidade e condi¢cdes de serem reconhecidos
como sujeitos de direitos, com capacidades e potencial para exercer sua cidadania
em situacao de igualdade com os ouvintes, pois a diferenca é apenas linguistica e
cultural e, se for difundida nos varios setores da sociedade, muito contribuira para o
processo de inclusao.

Nessa perspectiva, com énfase na valorizacdo da sua lingua e cultura, &
possivel que os surdos se sintam mais autdnomos e seguros, e que a sociedade tenha
também acesso ao conhecimento da lingua e cultura surda. Compreende-se, assim,
que 0s 0rgaos responsaveis, por meio de alteracdes nas legislacdes, entendem que
as demais “tentativas” ndo foram assertivas o suficiente para apresentar os resultados

esperados e que a busca por acdes mais efetivas continua.
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2.4 O RECONHECIMENTO DA DIVERSIDADE ETARIA E DA SURDEZ NA
COMUNIDADE ACADEMICA

A Lein®14.191, de 3 de agosto de 2021, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor
sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos, ndo traz explicitamente nenhuma
garantia & educacao permanente para os surdos adultos e idosos, porém, afirma o
direito de acesso a educacéo bilingue desde o zero ano, estendendo-se ao longo da
vida.

Visto que as leis da Libras, da incluséo e da acessibilidade séo recentes, em
sua infancia, adolescéncia e fase adulta, a maioria dos surdos adultos e idosos de
hoje foi privada de muitos direitos, inclusive de aprender uma lingua prépria,
reconhecida oficialmente, como é a Libras.

Nesse sentido, Andrade (2019, p. 27) aponta que “O jovem e o adulto surdo
tem o direito de se emanciparem socialmente e de sairem da situacdo de excluséo e
opressao em que vivem”. Trata - se de um direito que nem sempre € garantido, pois
faltam oportunidades para que as pessoas surdas possam viver de maneira plena e
participativa na sociedade, sem serem limitadas pelas barreiras sociais e culturais
impostas.

Para Skliar (1998):

O que fracassou na educagdo dos surdos foram as representacdes
ouvintistas acerca do que é o sujeito surdo, quais sdo os seus direitos
linguisticos e de cidadania, quais sdo as teorias de aprendizagem que
refletem as condi¢cbes cognitivas dos surdos, quais as epistemologias do
professor ouvinte na sua aproximagdo com os alunos surdos, quais sdo os
mecanismos de participagdo das comunidades surdas no processo
educativo, etc. (Skliar, 1998, p.18)

Essa concepcado do autor reforca a ineficiéncia dos métodos de ensino que
foram utilizados e fomentaram prejuizos a formacéao dos surdos hoje adultos e idosos,
principalmente os oriundos de familias menos favorecidas, as quais, com 0S recursos
de informacé&o e financeiros escassos, muitas vezes nao compreendiam a importancia
da escolarizacédo de seus filhos. Assim, para estes, as dificuldades foram mais
acentuadas ao longo da vida.

Skliar (1997, p. 33) fala que os sujeitos surdos “ndo sao reconhecidos nos
diferentes e multiplos recortes de sua identidade, linguagem, raca, género, idade,

comunidade, culturas etc.” Isso gera exclusdo, marginalizagdo e um senso de



30

invisibilidade, pois, ndo sdo vistos em sua totalidade e riqueza, mas apenas por
fragmentos limitados de sua identidade.

A populacdo ouvinte, por sua vez, cria uma visdo distorcida e incompleta
sobre os surdos, o que impede uma efetiva inclusdo. No contexto educacional, mais
especificamente, sdo muitas as dificuldades encontradas pelos surdos que né&o
tiveram a oportunidade de iniciar e/ou concluir seus estudos na idade certa, como

trazem Gomes, Peregrino e Gongalves (2023):

Vivenciamos no turno da noite do INES situacdes bastante graves do ponto
de vista do processo de aprendizagem do jovem, adulto e idoso surdo. Em
nosso cotidiano docente, detectamos com frequéncia um possivel déficit
trazido pelo aluno de suas vivéncias anteriores, que podem afetar, inclusive,
a cognicdo. Poderiamos listar como elementos dificultadores do
desenvolvimento cognitivo aspectos relacionados a construcéo do processo
de linguagem nos primeiros anos de vida, acolhimento e afeto dos primeiros
interlocutores, obstru¢cdo do acesso a lingua de sinais pela auséncia de
politicas publicas que viabilizem diagnésticos precoces da surdez e ingresso
tempestivo aos programas de educagcdo de surdos. (Gomes; Peregrino;
Gongalves, 2023, p.40-41)

Os autores trazem a tona questdes criticas sobre os desafios enfrentados por
jovens, adultos e idosos surdos no processo de aprendizagem, especialmente no
contexto educacional do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), focando
em aspectos que impactam diretamente o desenvolvimento cognitivo e linguistico dos
alunos surdos.

Assim, a auséncia de politicas publicas adequadas, do diagndstico precoce
e de uma abordagem educativa que considere as especificidades do aluno surdo
desde a infancia, compromete significativamente a sua formacdo académica. Sem
esses elementos, o processo de aprendizagem apresenta lacunas, o que pode levar
a perpetuacdo de déficits cognitivos e educacionais ao longo da vida.

Em relacdo ao acesso ao ensino superior, de maneira gradativa, vem
aumentando a participacdo dos surdos nesse cenario. A Portaria n°® 3.284, de 7 de
novembro de 2003, assegura esse direito, norteando as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) quanto aos critérios para atender os académicos surdos, como a
contratacdo de intérprete de Libras, a flexibilidade na corre¢do das provas escritas,
considerando a gramatica prépria da lingua, o ensino da Lingua portuguesa na
modalidade escrita e a formacédo dos professores para que se apropriem das
especificidades linguisticas deste publico (Brasil, 2003).

Haja vista que a lei da Libras havia sido recentemente regulamentada (2002)

e a profissdo de intérprete ainda ndo estava normatizada, receber os estudantes
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surdos configurou um desafio para as IES.

Nesse sentido, Sampaio e Santos (2002, p. 32), afirmam que “a escolarizagao
em nivel universitario pressupde uma consideravel quantidade de trabalho intelectual,
exigido principalmente em atividades de leitura, compreensdo e expressdo de
conteudos complexos”.

Para os estudantes surdos, este contexto apresenta desafios especificos que
podem dificultar e/ou até impedir sua participacéo efetiva no ambiente académico.

Ha de se considerar que, principalmente para os estudantes surdos que nao
tém como primeira lingua de aprendizagem a Lingua Portuguesa, ler e compreender
os textos académicos configuram um grande desafio, pois a lingua de sinais é visual
- espacial, possui gramatica propria e estruturas diferentes da Lingua Portuguesa, o
gue pode ocasionar dificuldade e uma certa tensao cognitiva, mesmo com a presenca
do intérprete, pois 0 vocabulario e os termos podem estar distantes de sua vivéncia.

No tocante a expressao de ideias, a instituicdo de ensino precisa oferecer
suporte adequado, como intérpretes de Libras e materiais acessiveis, para que essa
expressdo ndo seja prejudicada, limitando a capacidade de esses sujeitos
comunicarem seus pensamentos de forma eficaz.

A auséncia de recursos como legendas, videos traduzidos para Libras ou
softwares de leitura pode excluir o estudante surdo de diversas discussoes
importantes. A falta de compreensao dos colegas e docentes sobre a lingua de sinais
também pode criar barreiras adicionais, tanto no ambiente académico quanto no
social.

Portanto, a escolariza¢do universitaria para estudantes surdos ndo se resume
ao trabalho intelectual exigido pelo curso, mas envolve um conjunto de dificuldades
gue vao desde a linguagem até as praticas pedagdgicas, passando pela necessidade
de adaptacdo dos ambientes de aprendizagem.

Para que esses estudantes possam realmente ter um desempenho igualitario,
é essencial que as universidades adotem praticas inclusivas, como a presenca de
intérpretes de Libras, materiais acessiveis e métodos de ensino que respeitem as
especificidades linguisticas e culturais dos surdos.

Corroborando com essa ideia, Schneider (2017), destaca que:

Se o aluno com deficiéncia tem livre arbitrio para cursar o curso superior que
ele escolher, consequentemente pressupBe-se que os docentes estejam
instrumentalizados e o suficientemente humanizado para poderem ensinar
independente das diferencas das condic8es fisicas, cognitivas e subjetivas
de seus alunos. (Schneider, 2017, p.67)
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A "humanizacdo” mencionada vai além de apenas técnicas de ensino
diferenciadas, pois envolve compreender e respeitar as particularidades de cada
estudante, proporcionando um ambiente de aprendizado onde a diversidade nao seja
uma barreira, mas sim valorizada. A citagdo, portanto, sugere que O Processo
educacional precisa ser inclusivo, considerando tanto as necessidades dos alunos
quanto a preparacao dos professores para lidar com essas diversidades.

Incluir os estudantes surdos no ensino superior vai muito além de apenas
inseri-los na sala de aula, € imprescindivel que participem ativamente de todo o
processo académico e sejam reconhecidos e valorizados como sujeitos capazes,
eliminando essa concepc¢do equivocada que a maioria das pessoas tem sobre eles,
inclusive no contexto educacional, de sujeitos doentes, dependentes e dignos de
compaixao e assistencialismo.

De acordo com o ultimo Censo da Educacédo Superior (INEP, 2023), hd um
total de 11.720 estudantes matriculados em cursos superiores, sendo 2.637 surdos e
9.083 com deficiéncia auditiva. Para melhor compreensao dos termos “surdo” e

“deficiente auditivo”, Bisol e Valentin (2011) contextualizam:

N&o se trata, portanto, de uma simples nomenclatura. Esta diferenciacdo
permite compreender, por exemplo, que um surdo ndo passa despercebido
em uma sala de aula ou em um local de trabalho, pois utiliza as méos para
se expressar em uma lingua gestual-visual e podera se utilizar da mediacéo
de um intérprete de lingua de sinais. A situacéo do deficiente auditivo é outra:
ele ser& percebido pelos demais quando se nota a presenca de uma prétese
auditiva ou se percebe alguma dificuldade (geralmente pequena) de fala. E
comum que o deficiente auditivo se esforce muito para que sua dificuldade
nao seja percebida. (Bisol; Valentin, 2011, p.34)

As pessoas que tém perda auditiva profunda sédo consideradas surdas, ja as
que possuem perda leve ou moderada, sdo consideradas deficientes auditivas, porém
ambas sdo detentoras de direitos e oportunidades iguais, inclusive de aprender a
lingua de sinais, mas é perceptivel a resisténcia dos familiares e dos proprios
deficientes auditivos em aceitar essa condicdo. As pessoas surdas desde o
nascimento, principalmente, apresentam mais interesse em fazer parte da
comunidade surda, apropriar-se da sua cultura e identidade, aprender a lingua de
sinais e aceitar a presenca do intérprete/ tradutor. E importante ressaltar, como fatores
preponderantes, as condi¢des sociais, culturais e econdmicas dessas pessoas, as
quais podem interferir significativamente no acesso aos seus direitos e garantias.

Por conseguinte, Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 948) afirmam que “[...] é
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importante discutir a inclusdo na medida em que, com esses debates, abre-se a
oportunidade de problematizar véarias questdes sociais, culturais, politicas e
pedagogicas que, de outra maneira, permaneceriam a sombra”. Em contextos
convencionais, essas questdes tendem a ser negligenciadas ou silenciadas. Assim, a
tematica da inclusdo pode ultrapassar a esfera da representatividade e se consolidar

como um instrumento de transformagéo social e educacional.

2.5 IMPACTOS DA EDUCA(;AO NA VIDA SOCIAL E CULTURAL DE SURDOS
ADULTOS E IDOSOS

O termo inclusdo vem sendo discutido amplamente nas ultimas décadas, em
Varios espacos e setores, principalmente nos educacionais, com vistas a promocao
de igualdade de oportunidades, direitos e uma formacgdo voltada para que todas as
pessoas, sem distincdo, possam desenvolver suas habilidades, atuar na sociedade e
viver de maneira autbnoma e independente.

Lima (2018, p. 211), confronta essa posi¢éo, ao afirmar que “quando se pensa
em estudantes surdos, surgem varios questionamentos e colocam em duvida se essa
experiéncia € inclusiva ou se € mais uma vivéncia que, mascaradamente, associa-se
a excluséo”.

Notadamente, no que diz respeito aos surdos adultos e idosos, as politicas de
educacao inclusiva ndo os mencionam, focalizando seus esfor¢cos nas criancas e
adolescentes surdos, principalmente, por serem mais “acessiveis”. Dados estatisticos

de 2019 revelam que:

A surdez atinge 54% de homens e 46% de mulheres. A predominancia é na
faixa de 60 anos de idade ou mais (57%). Nove por cento das pessoas com
deficiéncia auditiva nasceram com essa condi¢do e 91% adquiriram ao longo
da vida, sendo que metade foi antes dos 50 anos. (Agéncia Brasil, 2019).

Sejam esses idosos surdos de nascenca ou que tenham adquirido em outra
fase da vida, precisam ser vistos pela sociedade e reconhecidos como sujeitos de
direitos, e 0 meio pelo qual se acredita que isso aconteca ainda € a educacédo, mesmo
com seus percalgos e entraves, principalmente no que se refere a adultos, idosos,
inclusédo e acessibilidade.

Fica evidente o fato de que, para este publico, na sua maioria, ndo é
proporcionado o0 acesso ao entendimento da sua lingua, cultura e identidade, ou seja,

sao excluidos duplamente, tanto pela condicdo de surdos, quanto de adultos/idosos
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“fora da idade escolar”.

Segundo Bordieu (2007, p. 49), “[...] as criangas e sua familia se orientam, de
maneira geral, em referéncia as forgcas que as determinam”. Considerando que estes
adultos e idosos surdos ndo foram contemplados pelas legislacdes, decretos e
politicas de educacado inclusiva, e que as familias, na sua maioria, ndo tinham
orientacdo e nem clareza sobre a importancia e necessidade da escolarizacéo,
inconscientemente contribuiram para que a trajetéria dessas criancas/adolescentes
tivesse pouco ou nenhum éxito, corroborando para uma vida adulta com muitas
dificuldades e limitagGes sociais.

Constatamos, assim, que as dificuldades de ordem social, econdmica e
estrutural ndo apenas limitaram o acesso a escola, mas também comprometeram a
permanéncia e a aprendizagem desses sujeitos.

Além disso, a persisténcia de visbes medicalizantes, normatizantes e de
praticas educativas alheias e insensiveis a cultura surda contribuiram para que fossem
desrespeitadas suas singularidades.

O processo de envelhecimento de pessoas surdas evoca multiplas questdes
que envolvem identidade, acessibilidade e educacdo, as quais precisam ser
discutidas, problematizadas e anunciadas, pois este grupo especifico ndo esta sendo
visto nem ouvido.

Dessa forma, a proxima secdo aborda as relagbes entre envelhecimento,
surdez e escolarizacao, destacando os contextos sociais, culturais e educacionais em
gue os sujeitos surdos estiveram inseridos em outras fases da vida e as decorréncias
dessa insercdo. Apresenta ainda, reflexdes sobre os desafios enfrentados por essa
populacdo ao longo de suas vidas, como as barreiras linguisticas, sociais e

pedagogicas a que foram submetidos.
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3 ENVELHECIMENTO, SURDEZ E ESCOLARIZACAO: CONTEXTOS E DESAFIOS

A presente secdo tem como objetivo apresentar como os efeitos da auséncia
ou fragilidades da educacao inclusiva impactam a incluséo social e a melhoria da
qualidade de vida dos surdos adultos e idosos na sociedade, apresentando uma
reflexdo sobre os contextos e desafios vivenciados por eles em suas trajetorias de
escolarizacdo, considerando os impactos do envelhecimento e das barreiras sociais

e educacionais.

3.1 COMPREENDENDO O ENVELHECIMENTO: CONCEITOS E PERSPECTIVAS

O envelhecimento é um processo natural que ocorre ao longo da vida dos
seres humanos, envolvendo uma série de mudancas fisicas, psicoldgicas e sociais.
Envelhecer ndo é um processo homogéneo e pode variar significativamente de
pessoa para pessoa, considerando o contexto em que estdo inseridas. A Politica
Nacional do ldoso (PNI), de 1994, estabelece que é considerada idosa a pessoa com

mais de sessenta anos de idade, de acordo com Oliveira (2015):

O conceito de idoso é consolidado na sociedade brasileira na década de
1990, em meio ao esforco de levar a populagdo envelhecida tracos de
cidadania, com o intuito de capturar tal segmento social para a participagéo
politico-social em oposicdo a imagem associada a deterioracéo fisica, ao
asilamento e a marginalizacgado. (Oliveira, 2015, p. 52)

Nessa perspectiva, fica evidente que, nesse periodo, as percepcbes e
politicas sobre a pessoa idosa estavam sendo reavaliadas, bem como o empenho
para superar 0s esteredtipos negativos e promover a participacao ativa dos idosos na
vida politica e social. Percebemos, desde entdo, uma crescente preocupacdo da
populacdo com esse processo de envelhecer, no sentido de garantir qualidade de
vida, bem-estar e longevidade, porém sao muitos os desafios para as pessoas menos
favorecidas, devido as suas condi¢des econdmicas e sociais.

Sobre qualidade de vida, Coura (2021), afirma:

Os pesquisadores desse tema tém identificado que qualidade de vida tem um
carater multidimensional e ha conceitos que se diferenciam, de acordo com
a area estudada, com a cultura, com o tempo e com as condi¢Bes sociais
estabelecidas. (Coura, 2021, p.137)

Reitera-se, assim, que o0 contexto social e cultural influenciara

significativamente como sera, e se havera, a qualidade de vida dos sujeitos no
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processo de envelhecimento, considerando, sobretudo, que as desigualdades sociais,

as fragilidades das barreiras publicas e as barreiras comunicacionais estabelecem

desafios adicionais, especialmente para os sujeitos surdos adultos e idosos, cuja

trajetoria educacional ainda é marcada pela exclusédo e pela falta de acessibilidade.

Para contextualizar essa relacdo entre qualidade de vida e longevidade, a

tabela abaixo traz um comparativo do aumento da expectativa de vida, de 1940 a

2023:

Tabela 1 — Expectativa de vida ao nascer no Brasil (1940 — 1923)

Ano Total Homens Mulheres (anos) | Diferencaentre os
(anos) (anos) sexos (anos)
1940 455 42.9 48.3 5.4
1950 48.0 45.3 50.8 5.5
1960 52.5 49.7 55.5 5.8
1970 57.6 54.6 60.8 6.2
1980 62.5 59.6 65.7 6.1
1991 66.9 63.2 70.9 7.7
2000 71.1 67.3 75.1 7.8
2010 74.4 70.7 78.1 7.4
2019 76.2 72.8 79.6 6.8
2020 74.8 71.2 78.5 7.3
2021 72.8 69.3 76.4 7.1
2022 75.4 72.1 78.8 6.7
2023 76.4 73.1 79.7 6.6
Variacio +30,9 + 30,2 +31,4
(1940~
2023)

Fonte: IBGE. Geréncia de Estudos e Analises da Dinamica Demogréfica (1940-1970); Albuquerque;
Senna (2005) (1980 e 1991); IBGE. Diretoria de Pesquisas. Coordenacéo de Populacéo e Indicadores
Sociais (2000 em diante).
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Entendemos, dessa forma, que, a medida que a ciéncia se desenvolve, as
politicas publicas de salude e educacdo avancam e as informacdes ficam mais
acessiveis a cada dia, as pessoas tendem a se preocupar mais com a velhice e adotar
habitos saudaveis e preventivos de doencas, como por exemplo, cuidados com a
alimentacdo, atividades fisicas, higiene do sono, suplementacdo alimentar, entre
outros.

E importante ressaltar que essas “preocupacgdes” irdo depender, como ja
mencionado, do contexto de cada pessoa, seja social ou cultural, e, as vezes, ha
consciéncia da importancia de tais cuidados, mas faltam condi¢cGes para coloca-los
em pratica. Dai resultam as diferentes velhices.

Nessa logica, Minayo e Coimbra Jr. (2002) apontam que:

O envelhecimento ndo é um processo homogéneo. Cada pessoa vivencia
essa fase da vida de uma forma, considerando sua histéria particular e todos
0s aspectos estruturais (classe, género e etnia) a eles relacionados, como
saude, educacéao e condi¢cdes econémicas. (Minayo; Coimbra Jr, 2002, p.14)

Conforme Neri (1993, p. 39), “O velho brasileiro ndo existe. Existem varias
realidades de velhice referenciadas e diferentes condi¢cbes de qualidade de vida
individual e social”’. A afirmagao da autora conduz a reflexdo de que nao ha um unico
modelo de velhice que possa representar todas as pessoas idosas do pais, mas
existem variadas formas de experienciar essa fase, a depender da trajetéria de vida
de cada individuo.

Segundo Silva (2010 p. 18), “o envelhecer esta ligado a segregacédo, a
desolacdo, a perda do eu, elementos que emolduram uma fotografia negativa da
velhice, um caminhar para as trevas, o fim da ilusdo de ser eterno”. Esta percepgao
negativa e essas insegurancgas sobre o envelhecimento recaem mais sobre as classes
menos favorecidas, pois estdo mais suscetiveis a segregacédo social, soliddo e perda
de identidade.

A sociedade frequentemente marginaliza as pessoas idosas, 0 que contribui
para o sentimento de solidao para a baixa autoestima. A percepgao que esses sujeitos
tém de si mesmos sofre impactos principalmente por conta da diminuicdo de suas
habilidades fisicas e cognitivas, configurando assim a “fase do declinio”.

Sao muitos os desafios enfrentados pelas pessoas idosas, porém muitos
desenvolvem resiliéncia e ressignificam a vida neste processo de envelhecimento,

usufruindo das experiéncias, oportunidades, desafiando a visdo negativa e
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promovendo uma narrativa mais positiva. De acordo com Oliveira (2011, p. 13), “a
velhice € uma invengdo social emergente da dindmica demografica, do modo de
producdo, da estrutura social vigente, das ideologias dominantes, dos valores e
culturas preponderantes”.

Entendemos, assim, que, além de ser uma fase natural definida pela idade, a
velhice é também uma construcao social que vai se transformando sob a influéncia de
varios valores historicos e culturais.

Com o aumento da expectativa de vida, novas formas de organizacdo do
trabalho e da economia, a maneira como a sociedade se estrutura e as ideologias
vigentes em determinado periodo, assim serd a percepcdo da sociedade sobre o
envelhecimento.

Nessa perspectiva, Neri (1991, p. 133) afirma que:

Lidar com atitudes e significados frente a velho e velhice é uma questado
educacional. Ou seja, resolver a entdo chamada questédo social da velhice ou
eventuais frustracdes geradas pelo envelhecimento em nivel individual,
passa por providéncias de natureza educacional. Ndo no sentido de ensinar
as pessoas a envelhecerem, ou de preparar para a velhice, ou mesmo de
lidar ndo preconceituosamente com velhos e velhice. O que importa,
realmente, € ensinar as pessoas a construirem uma realidade social e
individual em que essas questdes tenham chance minima de existéncia.
(Neri, 1991, p. 133)

Segundo a autora, a educagcdo desempenha um papel importante nesta
guestao, no sentido de colaborar para uma sociedade mais equitativa e acolhedora,
onde o preconceito, a exclusédo e os reveses relacionados ao envelhecimento tenham
pouca ou nenhuma chance de surgir. Sob essa perspectiva, é possivel que a
educacdo possibilite a construcdo de novos olhares sobre o envelhecimento,
desconstruindo estere6tipos historicamente associados a velhice e impulsionando o
reconhecimento da pessoa idosa como sujeito de direitos e detentora de saberes.

Neste contexto, EImér e Madeira (2012), afirmam que:

Quaisquer que sejam a idade e a condicdo, ser homem implica a
possibilidade de aprender, ou seja, um movimento que pressupde o (s) outro
(s), o estabelecimento de relagcdes, a concretizacdo de experiéncias, o
exercicio da imaginacdo e da criagdo, a construgdo da critica. (EImor;
Madeira, 2012, p. 255)

Em todas as fases da vida, os seres humanos estdo em processo de
aprendizagem, independentemente das circunstancias em que se encontrem, pois é
nas vivéncias e nas trocas de experiéncias que os conhecimentos emergem, bem

como a capacidade de refletir criticamente sobre o mundo e sobre si mesmo.
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Consideramos que aprender nao esta somente relacionado aos “bancos escolares”,
mas também a dindmica das rela¢gfes. Reforcando essa ideia, Kanazawa (2012, p.
33), afirma que “o aprender é considerado como movimento de alguém que ainda tem

alguma coisa a fazer, a dizer e a buscar”.

3.1.1 A Surdez na vida adulta e na velhice: aspectos sociais e educacionais

Visto que o envelhecimento da populacdo tem sido um fenGmeno crescente
no Brasil, e, mesmo sendo muito positivo, ndo pode ser desconsiderado o fato de que
também representa um desafio para as pessoas com condi¢des financeiras, sociais e
educacionais menos favorecidas. Para os sujeitos surdos, uma minoria linguistica, os
entraves e barreiras sdo maiores na fase adulta e na velhice, tendo em vista que nem
todos tiveram a oportunidade de construir, desde a infancia, uma base educacional e
social capaz de sustentar os desafios que viriam nas outras fases da vida.

Reforcando essa ideia, Spadafora (2012, p. 67), afirma que “algumas criancas
surdas provindas de lares desfavorecidos nos quais, além da surdez, existe pobreza,
possuem a inteligéncia solapada, muitas vezes timidas e passivas, sem
espontaneidade, seguranca e desenvoltura social, menos animadas e afeitas a
brincadeira”.

Amparamos nos estudos de Bourdieu (2016):

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou criancas e,
muito particularmente, as atitudes a respeito da escola, da cultura escolar e
do futuro oferecido pelos estudos sdo, em grande parte, a expressao do
sistema de valores implicitos ou explicitos que eles devem a sua posi¢do
social. (Bourdieu, 2016, p.51)

A maneira como os surdos adultos e idosos percebem a escola, a educacéo
formal e as oportunidades proporcionadas pelos estudos esta intimamente ligada a
sua posicao social e as experiéncias vividas ao longo da vida. Muitas vezes, essas
percepcdes e até mesmo posturas, representam valores e expectativas que foram
construidos dentro do contexto familiar, comunitario e social em que estao inseridos,
valores que, mesmo quando nao conscientes, moldam sua relacdo com o0 processo
educacional.

Ainda problematizando esta questdo sobre as pessoas surdas, Spadafora
(2012, p. 71) complementa: “Quando adultas, as dificuldades sdo ainda maiores, o

poder pessoal e a estima estdo bem diminuidos, as poténcias desconhecidas, o
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siléncio aumentado, o “rosto” perdido. Quando velhos? Onde estardo? Quem os
escutarg?”

Pensar em qualidade de vida, autonomia e inclusdo para este publico
especifico sinaliza a necessidade de que sejam previstas politicas publicas inclusivas
gue os contemplem e incluam, tanto no mundo dos ouvintes como no mundo dos
surdos, pois, uma grande parte desconhece a existéncia das comunidades surdas,
espaco que promove 0 pertencimento, onde podem contar com intérpretes para
mediar a comunicacgao, ter acesso a Sservi¢cos e suporte, interagir com seus pares e,
acima de tudo, aprender uma lingua prépria e reconhecida oficialmente, que é a
Libras, rompendo, assim, a barreira da comunicagao.

Stumpf e Linhares (2021) destacam:

Considerar o sujeito Surdo significa compreender sua fungéo histérica, social,

cultural e, principalmente, educacional. Assim, é importante resgatar seu
passado e suas atuagdes recentes no sentido de entender suas conquistas e
as transformacfes que emergiram e ganharam forca para legitimar seu
espaco de direito e de fato na escola brasileira. (Stumpf; Linhares, 2021, p.
36)

Segundo os autores, ndo se pode desconsiderar o passado e as trajetérias de
vida dos sujeitos surdos, suas lutas, exclusdes e resisténcias, para compreender suas
conquistas, frustracdes e como se fortaleceram ao longo do tempo, bem como a sua
relacdo com a educacéo, tanto em suas vivéncias passadas quanto no presente.

Ainda segundo Stumpf e Linhares (2021, p. 107) “os surdos de hoje tém a
missado de trabalhar para chamar a atencéo da sociedade para o fato de que nao séo
sujeitos patolégicos. E preciso quebrar barreiras que a sociedade impée”.

E pertinente ressaltar o desconhecimento que a sociedade, de um modo geral,
tem sobre o “ser surdo”. E muito comum relacionar automaticamente surdez com
doencga, incapacidade e vulnerabilidade, além do uso do termo “mudo” para se referir
aos surdos, o0s quais tém suas cordas vocais preservadas, e 0s que ndo falam o fazem
porque ndo aprenderam, nao tiveram acesso aos servicos de Fonoaudiologia, por falta
de condi¢des e/ou orientacdes ou até mesmo por opgao.

O fato € que os surdos adultos e idosos sdo 0s mais desassistidos e
prejudicados na esfera social, pois, como ja mencionado, ndo foram contemplados
por politicas inclusivas e ainda continuam a margem da sociedade.

Dessa forma, Perlin e Quadros (2006) destacam:

Os ouvintes indiferentes séo aqueles que desconhecem os surdos. Para eles,
os surdos sdo “anormais”. Esses ouvintes s&o aqueles que quando
envolvidos com surdos estéo por outras razdes que néo estejam relacionadas
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com as perspectivas surdas. O estdo por estar com uma perspectiva clinico-
terapéutica. Nesse caso, estdo por ter ganhos profissionais com isso, mas o
gue ndo implica em conhecer o Outro surdo, mas sim em manterem sua
condicao dentro da dicotomia em que se inscreve uma percepcédo dos surdos
equivocada com base na anormalidade. (Perlin; Quadros, 2006, p. 180-181)

Felizmente, ha excecdes, e 0 nimero de apoiadores das causas surdas, nos
varios setores da sociedade, vem aumentando, porém essa parcela de ouvintes
indiferentes impacta negativamente, quando envolvidos de alguma forma, com os
surdos, pois nao os reconhecem enquanto sujeitos com cultura e identidade proéprias,
nao se interessam em conhecer suas vivéncias, suas lutas ou sua lingua, e focam na
“falha”, alimentando uma visédo distorcida e excludente, o que contribui para a

marginalizacao do povo surdo.

3.2 ESCOLARIZAC}AO DE ADULTOS E IDOSOS SURDOS: CAMINHOS E
OBSTACULOS

A Declaracéao Universal dos Direitos Humanos (DUDH-1948), em seu artigo
26, estabelece que, "toda a pessoa tem direito a educacao”. Vai além, mas, mesmo
considerando apenas esse ponto do documento, que € um marco da Organizacao das
Nacbes Unidas (ONU), ja é suficiente para compreender que a educagdo ndo deve
ser privilégio de determinados grupos, mas sim um direito humano essencial, cuja
realizacdo esta diretamente relacionada a dignidade e ao desenvolvimento pleno da
pessoa.

Assim, a DUDH convoca os sistemas educacionais a se tornarem espacos
mais equitativos e acessiveis. Com base nesse principio de que "toda a pessoa tem
direito a educacao", as legislacdes, decretos e politicas de educacdo deveriam se
inspirar para garantir os direitos humanos dos surdos adultos e idosos, cumprindo n&o
apenas uma acédo pedagodgica, mas também uma exigéncia ética e politica que efetiva
o principio da dignidade humana.

A maioria dos surdos adultos e idosos traz, nas suas trajetérias escolares,
experiéncias que evidenciam a auséncia de politicas publicas efetivas, materiais
didaticos acessiveis e escassez ou total falta de profissionais capacitados para mediar
a comunicacdo - TILSP (Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais/ Lingua
Portuguesa). Sua lingua, cultura e identidades foram desconsiderados pelos sistemas
de ensino e pela sociedade, pois 0 modelo social e educacional que imperou por muito

tempo foi o oralista, ou seja, os surdos tinham que aprender a falar para serem
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considerados “normais”. Caldas (2021) afirma, nesse sentido:

O oralismo é um conjunto de praticas que se fundam na verdade produzida,
principalmente pelas areas médicas e bioldgicas, de que a surdez é uma
patologia e que deve ser solucionada, corrigida, superada, apagada, dando
lugar a uma vida que se pareca com a dos ouvintes. (Caldas, 2021, p.88)

A falta de politicas educacionais inclusivas contribuiu para que concepc¢oes
errbneas acerca da surdez e do povo surdo ganhassem cada vez mais forca, na
sociedade, nos espacos escolares e até mesmo entre alguns sujeitos surdos, 0s quais
viam a surdez como doenca, um problema a ser superado.

Tais ideias comprometeram significativamente o aprendizado e o sentimento
de pertencimento escolar, resultando em processos educativos fragmentados, pouco
significativos e até mesmo no abandono escolar precoce.

Soma-se a isso, o desconhecimento por parte de alguns surdos adultos e
idosos, dos avancgos nas politicas educacionais inclusivas e legislacdes, mesmo que
limitados, que ocorreram desde entdo e que podem, de certa forma, beneficia-los
nesta fase da vida, proporcionando-lhes a retomada do vinculo com a escola, a
aprendizagem de sua lingua e o resgate de seus propositos de vida. Depreende-se,
assim, que falta maior abrangéncia e efetivacéo das politicas educacionais inclusivas
para este publico.

No sentido de amenizar os transtornos sofridos por estes sujeitos, 0s quais,
na maioria das vezes, nao tiveram estimulos culturais, educacionais e linguisticos, a
escola, amparada por politicas educacionais inclusivas, pode, ainda em tempo,
cumprir o papel fundamental de garantir o direito a uma educacéo inclusiva, que
possibilite 0 desenvolvimento pessoal, social e cultural desses sujeitos historicamente
excluidos.

Assim reforca Bourdieu (2003):

Somente uma instituicdo cuja fungdo especifica fosse transmitir ao maior
namero possivel de pessoas, pelo aprendizado e pelo exercicio, as atitudes
e as aptiddes que fazem o homem "culto", poderia compensar (pelo menos
parcialmente) as desvantagens daqueles que ndo encontram em seu meio
familiar a incitacdo a pratica cultural. (Bourdieu, 2003, p. 61)

A reflexdo de Bourdieu evidencia a funcéo social das instituicdes escolares
como mediadoras do acesso ao conhecimento e a cultura, sobretudo para aqueles
gue nao dispdem, em seus contextos familiares, dos estimulos necessarios a pratica

cultural. No caso dos surdos adultos e idosos, a escola representa mais do que um
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espaco de instrucdo, mas também a possibilidade de insercdo, reconhecimento e
reconstrucao de trajetérias marcadas pela exclusao.

Ao assumir o compromisso de transmitir saberes e praticas culturais de forma
inclusiva e acessivel, a escola pode, conforme aponta Bourdieu, compensar
parcialmente as desvantagens impostas pela falta de estimulo cultural em outros
espacos sociais.

Compreende-se, assim, que o0 capital cultural desempenha um papel
fundamental nas trajetorias escolares dos individuos, especialmente nos casos das
pessoas surdas que cresceram em contextos familiares ouvintes e sem acesso
precoce a Libras, que, em sua maioria, ndo tiveram oportunidade de desenvolver
plenamente repertérios linguisticos e culturais que favorecessem sua insercdo no
ambiente escolar.

Nessa perspectiva, a escola pode atuar como um espaco de ampliacdo desse
capital cultural, oferecendo condi¢Bes de acesso ao conhecimento e & comunicagao

por meio de praticas pedagogicas inclusivas.

3.3 BARREIRAS COMUNICACIONAIS E EXCLUSAO SOCIAL

Em termos gerais, independentemente da idade e do nivel de escolarizacéo,
em algum momento, os surdos enfrentam desafios e obstaculos comunicacionais nos
diferentes espacos de servicos publicos e no préprio contexto familiar. Ha situacfes
em que 0s pais sdo ouvintes, lutam pelos direitos de seus filhos ao acesso a
escolarizacao e a aprendizagem de sua lingua materna, porém eles nao se apropriam
dessa lingua, causando conflitos na comunicagéo.

Por outro lado, poucos espacos publicos dispdem de intérprete de Libras, e
ainda ha de se considerar a parcela de surdos que desconhecem a Libras, seja por
falta de acesso a processos educacionais bilingues ou por viverem em contextos
familiares em que a comunicacao € restrita a gestos ou a oralidade. Em todas as
situacdes descritas, ndo ha comunicagdo mutua, logo, ela néo é efetiva.

Para Skliar (2016, p. 21), “ser ouvinte é ser falante e é, também, ser branco,
homem, profissional, letrado, civilizado etc. Ser surdo, portanto, significa nédo falar -
surdo-mudo - e ndo ser humano”. O autor evidencia a forma como a sociedade associa
a identidade ouvinte a padrdes de poder e prestigio, colocando a pessoa surda em

uma posicdo de negagdo e desumanizacgdo, reduzindo-a a auséncia da fala e,
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consequentemente, excluindo-a dos espacgos sociais e culturais dominantes.

Por desconhecimento da cultura surda, a maior parte da sociedade ouvinte nao
sabe como proceder diante dos sujeitos surdos, agindo com falta de empatia e até
mesmo com desrespeito. Assim, Strobel (2008, p. 22) afirma que "Os sujeitos ouvintes
veem 0s sujeitos surdos com curiosidade e, as vezes, zombam por eles serem
diferentes".

Nesse sentido, Nogueira, Carneiro e Soares (2018, p. 29) destacam:

Ainda hoje, muitos ouvintes tentam diminuir os surdos para que vivam
isolados e tendo de assumir a cultura ouvinte, como se esta fosse uma cultura
Unica; ser "normal" para a sociedade significa ouvir e falar oralmente. Os
ouvintes ndo prestam atencdo aos surdos que se comunicam por meio da
Libras. Consequentemente, ndo acreditam que 0s surdos sejam capazes de
estudar em faculdade ou realizar mestrado e doutorado, por exemplo.
(Nogueira; Carneiro; Soares, 2018, p. 29)

Para os surdos adultos e idosos, a depender das suas trajetérias de vida, as
barreiras se intensificam, pois muitos nao tiveram acesso a Libras em tempo oportuno,
tampouco a escolarizacdo inclusiva que proporcionasse o desenvolvimento pleno da
comunicacdo. Por conta disso, acabam se isolando, por temerem situacdes de
exclusdo em uma sociedade que valoriza a oralidade como forma legitima de
comunicacao.

Como destaca a citagéo, persiste uma visao limitada que associa a ideia de
“‘normalidade” a capacidade de ouvir e falar, ignorando a diversidade linguistica e
cultural do povo surdo. Essa concepcéao restringe a participacdo social dos surdos,
principalmente dos adultos e idosos, ao fortalecer barreiras que dificultam o exercicio
pleno da cidadania.

Essas barreiras se manifestam em diferentes contextos, como unidades de
saude, reparticbes publicas, ambientes religiosos, estabelecimentos comerciais e até
mesmo no convivio familiar.

Dessa forma, situacdes cotidianas simples, como agendar uma consulta
médica, resolver questdes burocraticas ou participar de eventos comunitarios, tornam-
se experiéncias marcadas pela dependéncia de terceiros, pela frustragdo
comunicacional e pelo isolamento social.

Isso revela que os debates sobre a inclusdo ndo devem se limitar somente ao
ambiente escolar, mas que também os diferentes setores da sociedade precisam de
acOes articuladas para garantir condi¢cdes reais de participacéo.

Nesse processo de isolamento, principalmente os surdos idosos, por vezes,
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acabam desistindo de participar de espacos de sociabilidade. Efetivar a inclusao social
deve ser uma construcdo gradativa, que transcende a esfera legislativa, portanto, um
desafio de todos.

Baldissera (2019, p. 84) de acordo com esse contexto, afirma que “pela
comunicacgdo todos tém, em igualdade formal e material, direito & participagdo na
esfera publica”. Assim, garantir praticas comunicacionais acessiveis, como oferta de
intérpretes de Libras, legendagem, a formacdo de profissionais e espacos
comunitarios sensiveis a surdez é condicdo inegociavel para que esses sujeitos
retomem e mantenham sua participagéo social plena.

Signates e Moraes (2019, p. 24) concordam que “sem comunicagao, ndo ha
cidadania”. Essa citacao reforca a ideia de que a comunicacao acessivel é essencial
para a inclusédo e o exercicio pleno da cidadania pelos sujeitos surdos.

Nessa perspectiva, a comunicacdo atua como elemento fundamental para
transformar a simples presenca em um espaco em sentimento de pertencimento,
construindo vinculos identitarios e culturais e fortalecendo a integracao.

A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, ao reconhecer a Libras como meio
legal de expresséo e comunicacdo, a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com
Deficiéncia (n° 13.146/2015), ao garantir a acessibilidade e a comunicagdo como
direitos fundamentais e o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, ao
regulamentar a lei e estabelecer a obrigatoriedade de intérpretes em servigos
publicos, sustentam juridicamente a obrigacdo do Estado em promover a
acessibilidade comunicacional , ndo apenas nos ambientes escolares, mas em todos

0S espagos sociais.
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4 METODOLOGIA

Essa secao apresenta a metodologia utilizada para o desenvolvimento da
pesquisa, demonstrando os caminhos percorridos para alcancar o0s objetivos
propostos. Buscamos, assim, expor e justificar as escolhas teérico-metodolégicas, a
natureza da investigagao, os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos de
andlise. Apresenta, ainda, o perfil dos participantes e as etapas do processo de
investigacdo, bem como a importancia da abordagem qualitativa e da narrativa
autobiografica para a compreenséao das trajetorias escolares de um grupo de surdos

adultos e idosos, relacionando-as com as politicas de educacéo inclusiva.

4.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

A opcao pela abordagem qualitativa justifica-se por permitir compreender
sentidos e significados atribuidos pelos participantes as suas experiéncias de vida.
Segundo Fazenda (1991, p. 72), esta abordagem: “é aquela que, ao invés de
estatisticas, regras e outras generaliza¢cdes, trabalha com interpretacdes, sendo mais
participativa; o ambiente é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador € o
instrumento chave.”

Ainda sobre a abordagem qualitativa, Goldenberg (2002, p. 14) complementa
que “a preocupacdo do pesquisador ndo € com a representatividade numérica do
grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensao de um grupo social,
de uma organizacdo, de uma instituicdo, de uma trajetéria de vida, etc.”

Essa perspectiva possibilita perceber, nas narrativas, as percepcdes e
sentimentos que emergem das histérias de vida dos sujeitos surdos, contribuindo para
uma analise mais profunda sobre os processos de escolarizacdo, bem como sobre o

impacto das politicas de educacéo inclusiva.

4.2 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Trata-se de uma pesquisa narrativa, centralizada em relatos autobiogréficos,
no intuito de valorizar os sujeitos participantes e suas historias de vida, considerando
0s contextos por eles vivenciados ao longo de diferentes fases de suas trajetérias,

especialmente na infancia e na juventude, para, enquanto pesquisadora, melhor
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compreender como suas experiéncias escolares e de vida refletem em seus contextos
atuais, na condicdo de surdos adultos e idosos. Nesse sentido, Benjamin (1994, p.
201afirma que “o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua prépria
experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia
dos seus ouvintes”.

Essa perspectiva € necesséaria e essencial neste estudo, uma vez que as
narrativas dos sujeitos surdos, permeadas por suas vivéncias educacionais, culturais
e comunicacionais, se entrelacam as experiéncias daqueles que as escutam e as
interpretam. As memodrias e subjetividades dos participantes constroem sentidos
qguando sdo rememoradas e compartilhadas.

Diferente de simples informacfes, que possuem valor somente enquanto
recentes e relevantes no instante em que séo transmitidas, as narrativas distinguem-
se por ndo se esgotarem instantaneamente, pois carregam consigo experiéncias,
memorias e sentidos que se renovam a cada nova escuta ou leitura (Benjamin, 1994).

Assim, ao considerar as narrativas dos participantes desta pesquisa,
compreende-se que elas extrapolam o carater passageiro de meras informacdes e
assumem um papel formador, possibilitando que as experiéncias se entrelacem,
dando visibilidade as trajetorias educacionais e de vida desses sujeitos.

Para Caldas (2021, p. 109) “guando os surdos sinalizam, eles ndo contam
somente informacfes de suas vidas, eles mostram sua histéria enquanto pessoas
surdas”.

Perlin e Strobel (2014), sobre o valor das narrativas surdas, afirmam:

[...] os sujeitos marginalizados, de fronteira, de periferia conseguem reverter
a historia e esta vir a tona, ndo como um incémodo, mas como necessidade
para sua presenca social. A partir desta afirmativa podemos olhar para o que
temos: as narrativas histéricas dos surdos. Estas se descortinam como um
campo aberto. E para registrar a nossa histéria cultural sentimos a
necessidade de adentrar os feitos culturais e linguisticos dos povos surdos

para capturar o ritmo histérico das comunidades surdas existentes hoje.
(Perlin; Strobel, 2014, p.20-21)

Nessa perspectiva, as narrativas historicas dos surdos revelam-se como um
campo aberto de significacbes, no qual € imprescindivel compreender e registrar 0s
aspectos culturais, sociais, educacionais e linguisticos que compdem suas
experiéncias coletivas.

Assim, ao adentrar o universo das comunidades surdas, torna-se possivel

perceber e captar o ritmo histérico que marca sua constituicdo, resisténcia e
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permanéncia, contribuindo, assim, para o fortalecimento da memdria e da identidade

cultural surda dos sujeitos que dela fazem parte.

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA E CONTEXTO NO QUAL ESTAO INSERIDOS

Foram entrevistados seis (6) participantes, entre adultos e idosos, na faixa
etaria entre 20 (vinte) e 70 (setenta) anos, sendo 3 (trés) do sexo masculino e 3 (trés)
do sexo feminino. A amplitude etaria entre os participantes evidencia a presenca de
diferentes geragdes surdas, cujas trajetorias de escolarizacdo foram atravessadas por
contextos histéricos e politicas educacionais distintas.

Essa diversidade geracional constitui também um elemento relevante para a
analise, uma vez que permite compreender como diferentes contextos histéricos e
educacionais impactaram, de maneiras distintas, os percursos formativos dos sujeitos.

Com todos, houve o primeiro contato para explicar o objetivo da pesquisa,
apresentar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, solicitar
autorizacdo e combinar datas e horarios para as entrevistas.

As entrevistas foram realizadas em Libras, por esta pesquisadora,
pessoalmente ou via Google Meet e, em alguns casos, com o0 apoio de familiares ou
de outro intérprete de Libras que tivesse mais contato com o entrevistado e, portanto,
maior facilidade para comunicar-se e compreender de maneira mais fidedigna as
informacBes. Todas as informacdes foram registradas por escrito, sendo
posteriormente organizadas e transcritas para a Lingua Portuguesa.

Considerando que os participantes eram oriundos de diferentes contextos
sociais e familiares, possuiam diferentes niveis de escolaridade e identidades surdas
distintas, o nivel de dificuldade para as entrevistas variou consideravelmente,
principalmente devido as formas de comunicacéao.

Enquanto alguns participantes demonstraram maior dominio da Libras e
facilidade em relatar suas experiéncias, outros evidenciaram limitacdes linguisticas
decorrentes do contato tardio com a lingua de sinais ou da predominancia da
comunicacéo oral, ou da utilizagdo de “sinais caseiros”, uma forma de comunicagao
gestual.

Essa diversidade exigiu da pesquisadora uma postura adaptavel, a fim de
ajustar a conducéo das entrevistas ao nivel de compreensdo e expressdo de cada

sujeito, garantindo, assim, que suas narrativas fossem compreendidas em sua



49

integralidade e autenticidade.

Tratou-se, portanto, de um processo de traducado/interpretacéo
interlinguistica, no qual se buscou preservar, na medida do possivel, os sentidos
expressos pelos participantes em Libras, respeitando as especificidades linguisticas
e mantendo a fidelidade as narrativas apresentadas.

Os sujeitos da pesquisa fazem parte de uma comunidade religiosa e reinem-
se mensalmente em Santo Antdnio da Platina — PR, participando do Grupo de Estudos
de Libras (GEL). Nestes momentos, auxiliam no ensino da Libras para os ouvintes e,
ao mesmo tempo, interagem entre si, usufruindo de momentos importantes nos quais
podem, com seus pares, externar sua cultura, sua identidade e fortalecer o sentimento
de inclusao e pertencimento.

Com o intuito de preservar a identidade dos participantes, estes serdo
identificados pelas iniciais de seus nomes, ao longo deste trabalho. No quadro abaixo,
sdo apresentados alguns dados gerais sobre os participantes da pesquisa, com o
objetivo de identificar o grupo investigado e subsidiar a compreensado das analises

subsequentes.

Quadro 1 — Dados gerais dos participantes da pesquisa

Participante | Idade | Cidade de origem Es'_ta_do Escolaridade
A 31 Jaguariaiva-PR Sglltvelilra Ensino Médio completo
J1 67 Santo Antonio da Casado Quarta série do Ensino
Platina-PR Fundamental |
J2 30 | Siqueira Campos-PR | Casado | Ensino Médio completo
Vv 59 Abatia-PR Solteiro | Ensino Médio completo
N 21 Sengés-PR Casada Graduanda
(Letras-Libras)
R 56 Jaguariaiva-PR Solteira Ensino Fundamental |
incompleto

Fonte: A autora (2025)

O Quadro 1 apresenta os dados gerais dos participantes da pesquisa,
contemplando informacdes relacionadas a idade, cidade de origem, estado civil e
escolaridade.

Observa-se que 0 grupo € composto por sujeitos com idades entre 21 e 67
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anos, oriundos de diferentes municipios do interior do estado do Parana, o que
evidencia a diversidade de trajetérias e de contextos socioculturais presentes na

pesquisa.

4.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DA COLETA DE DADOS

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista narrativa
semiestruturada, sendo que algumas foram aplicadas pessoalmente, nos dias do
GEL, em Santo Antbnio da Platina, aproveitando -se do fato de que, nesse dia, 0s
surdos estivessem com algum familiar e/ou intérprete que tivesse mais contato com
eles, para auxiliar na comunicacgéao.

As demais entrevistas ocorreram via Google Meet ou pessoalmente, de
acordo com a disponibilidade dos participantes. As entrevistas ndo ocorreram da
mesma forma com todos os participantes, a depender, como ja mencionado, da
identidade surda de cada um e consequentemente, da sua autonomia na
comunicacdo, a medida que eram realizadas, as entrevistas foram sendo transcritas

para a Lingua Portuguesa. Validando tal acdo, Karnopp (2017) traz que:

Para o desenvolvimento de pesquisas com popula¢gbes surdas, um dos
primeiros cuidados é verificar qual lingua é utilizada pelo grupo a ser
investigado, para que o pesquisador possa adequar o protocolo de pesquisa
a necessidade dessa populagédo, a fim de que os surdos possam receber as
informacdes em sua lingua de sinais e em suas especificidades
culturais. Para isso, o préprio pesquisador precisa ter conhecimento dessa
lingua e/ou contar com a participacéo de intérpretes de lingua de sinais, para
garantir que as informacdes sejam traduzidas. (Karnopp, 2017, p. 211)

A técnica para a coleta de dados foi a de observagado participante, com o
intuito de melhor se apropriar do objeto de pesquisa, captando, assim, as experiéncias
e significagdes subjetivas de todos os envolvidos no contexto.

De acordo com Correia (2009, p. 31) considera-se que: “A Observagao
Participante é realizada em contato direto, frequente e prolongado do investigador,
com 0s atores sociais, nos seus contextos culturais, sendo o proprio investigador o
instrumento de pesquisa”. Nessa perspectiva, 0 pesquisador se insere no contexto
investigado, acompanhando as interacdes, praticas e dinamicas sociais que
constituem o cotidiano dos participantes.

No ambito dessa pesquisa, as situacdes observadas, bem como as

percepcbes e reflexdes decorrentes desse acompanhamento, foram registradas
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sistematicamente em um diario de campo, o qual possibilitou o registro detalhado das
experiéncias vivenciadas durante a observacéo, contribuindo para a organizacao dos
dados e para o fortalecimento do rigor metodoldgico da investigacao qualitativa, além
de favorecer a posterior analise das narrativas e dos contextos nos quais elas se

constituem.

4.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados desta pesquisa fundamentou-se nas reflexdes de Walter
Benjamin (1994) acerca da narrativa e da experiéncia humana. O autor compreende
a narrativa como um modo singular de transmitir experiéncias, permitindo que a
memo©ria e o vivido se transformem em sabedoria e em conhecimento coletivo. Dessa
forma, o ato de narrar vai além da simples comunicacdo de fatos, € um meio de
compartilhar sentidos e reconstruir o passado de forma significativa, conferindo
continuidade as experiéncias individuais e histéricas dos sujeitos.

Nesse contexto, as entrevistas narrativas com os surdos adultos e idosos nao
se restringiram a serem interpretadas apenas como relatos descritivos, mas como
expressbes de experiéncias que compdem um contexto histérico, social e cultural
especifico.

Cada narrativa foi compreendida como um espaco de memdria, onde 0s
sujeitos conseguiram reinterpretar suas histérias de vida e escolarizacao,
ressignificando-as a luz de suas vivéncias e pertencimentos culturais.

A analise foi desenvolvida em etapas relacionadas, buscando respeitar o

movimento proprio das narrativas.

1. Escrita e reconstrucdo das histérias: As entrevistas narrativas foram
integralmente transcritas, respeitando as pausas, expressoes, limitacdes e marcas
linguisticas de cada participante, buscando-se preservar as singularidades nas
maneiras de narrarem suas trajetorias, mantendo o sentido original de suas
experiéncias. A reconstrucdo das histérias foi feita de modo a garantir a coeréncia
temporal e tematica, permitindo que cada narrativa expressasse o percurso de vida e
de escolarizacao do participante.

2. Identificacdo de nudcleo de experiéncia: Em seguida, procedeu-se a leitura

atenta das narrativas, no intuito de identificar temas, lembrancas, emocdes e



52

acontecimentos que se destacam como nucleos de experiéncia, os quais revelam
passagens em que o vivido ganha sentido, momentos em que o0s participantes
expressam suas aprendizagens, rupturas, resisténcias e percepcdes sobre sua
trajetoria escolar e cultural.

3. Interpretagdo da experiéncia narrada: a terceira etapa consistiu em interpretar
como cada participante reconstroi o passado, articulando as vivéncias aquilo que
adquire significado. Segundo Benjamin (1994), buscou-se compreender essa
passagem do Erlebnis para a Erfahrung, entendendo que é na elaboracdo narrativa
gue o sujeito transforma o vivido em saber.

4. Sintese interpretativa e construcdo de sentidos: por fim, as narrativas foram
analisadas em sua totalidade, vinculando as historias individuais & memoria social e
cultural das comunidades surdas. Essa etapa teve como foco compreender como 0s
sujeitos, ao narrarem suas trajetorias, resgatam e reafirmam uma memaria coletiva,

inscrevendo suas experiéncias no campo mais amplo da educacao e da cultura surda.

Assim, a analise inspirada em Walter Benjamin (1994) permitiu compreender
as narrativas dos surdos adultos e idosos como formas de resisténcia e preservacao
da memoria, nas quais o ato de narrar se converte em gesto de reconhecimento e
afirmacdo identitaria. As histérias de vida néo revelam somente trajetérias individuais,
mas também o ritmo historico e cultural das comunidades surdas, que, por meio da

palavra sinalizada e da experiéncia, continuam a escrever sua presenca social.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Inspirada nas consideracfes de Walter Benjamin (1994), esta pesquisa
entende que narrar transcende o simples ato de relatar, pois é compartilhar vivéncias,
reconstruir o passado e iluminar o presente pela voz da experiéncia. Nessa
perspectiva, as falas dos participantes foram organizadas em quatro eixos tematicos:
(1) Identidade surda e relacbes familiares; (2) Trajetéria escolar e experiéncias
educacionais; (3) Envelhecimento e surdez; (4) Inclusdo, acessibilidade e
pertencimento.

Os eixos de analise foram seguidos de quadros ilustrativos, a fim de sintetizar

0S principais temas, categorias e significados emergentes das narrativas.

5.1 IDENTIDADE SURDA E RELACOES FAMILIARES

As narrativas revelam que as relacdes e as formas de comunicacdo no
ambiente familiar exercem influéncia consideravel na constituicdo da identidade
surda. A presenca ou auséncia da Libras e a maneira como a familia se comunica
com os sujeitos surdos, sao fatores determinantes nas experiéncias de pertencimento,
aceitacao, ou, contrariamente, de isolamento e incompreensao.

Observa-se, predominantemente, nos relatos, que, devido ao fato de as
familias desconhecerem a Libras, as barreiras comunicacionais ultrapassam o
aspecto linguistico e afetam o desenvolvimento emocional e social dos participantes.

As formas alternativas de comunicacdo, como gestos caseiros, expressdes
faciais e escrita, ocorrem como tentativas de suprir a falta de um cddigo linguistico
compartilhado, ainda que de forma restrita.

Por outro lado, quando ha algum conhecimento da Libras ou disposi¢ao para
compreender o surdo, torna-se evidente que as experiéncias narradas ganham
sentidos de acolhimento e reconhecimento.

A participante A demonstra uma postura ativa e resiliente diante dessas
barreiras. Embora sua familia conheca apenas o basico de Libras, ela utiliza varios
recursos comunicativos, como expressoes faciais, escrita e aplicativos de transcrigcao
de fala, expressando autonomia e adaptacdo. Sua narrativa destaca o desejo de

convivéncia mais harmoniosa entre surdos e ouvintes, reforcando uma identidade
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surda de transicéo, construida entre os dois mundos linguisticos e culturais.

Jé o participante J1, cuja surdez foi adquirida por meningite quando tinha 1
anos e 8 meses, relata nao ter familiares que conhecam a Libras, comunicando-se por
mimicas e classificadores.

Apesar disso, considera-se uma pessoa tranquila e sociavel, que mantém
vinculos de amizade e trabalho. Sua experiéncia mostra que, mesmo com limitaces
comunicativas no contexto familiar, o contato com a comunidade surda e o
engajamento em atividades sociais contribuem para fortalecer sua identidade e o
senso de pertencimento. Contudo, ele destaca o desejo de que mais pessoas
aprendam Libras, reconhecendo-a como um instrumento essencial de incluséo e
respeito.

Entre os participantes mais jovens, as narrativas de N e J2 revelam
identidades hibridas, em que coexistem elementos da cultura surda e da cultura
ouvinte. N, que utiliza implante coclear, transita entre a oralizagao, a leitura labial e a
Libras, buscando manter uma comunicacgéao eficiente com a familia, mesmo sem que
esta domine a lingua de sinais. Sua fala evidencia autonomia, mas também um
esfor¢o continuo para ser compreendida. Ja J2, oralizado e com dominio da leitura
labial, relata boa comunicacdo com familiares que conhecem a Libras de modo
funcional. Apesar de se sentir incluido, reconhece que a comunicacédo plena ainda é
um desafio em ambientes fora do nudcleo familiar.

A participante R representa uma vivéncia marcada pela exclusédo
comunicacional. Surda congénita, comunica-se por sinais caseiros e algumas
palavras oralizadas, sendo a mae a Unica pessoa que a compreendia. Apos o
falecimento da mae, R passou a viver momentos de soliddo e dificuldades de
interacdo com o pai, ja idoso e que ndo entende seus gestos. Ela se emociona ao
evidenciar o impacto afetivo da auséncia de comunicagédo familiar, contrastando com
0 sentimento de pertencimento que encontra na comunidade surda e nas atividades
religiosas, onde se sente acolhida e compreendida.

As narrativas apontam que a auséncia de Libras no ambiente familiar ndo se
restringe a uma barreira linguistica, mas reflete também barreiras simbdlicas e
afetivas. A falta de uma comunicacao efetiva no contexto familiar fragiliza os vinculos
e favorece sentimentos de exclusao e invisibilidade.

Segundo Skliar (2003, p. 39), “ndo temos, nunca, compreendido o outro. O

temos, sim, massacrado, assimilado, ignorado, excluido e incluido”. Essa afirmativa
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conduz a reflexdo sobre as formas sutis de exclusdo presentes em préticas que se
dizem inclusivas, mas que, na realidade, impdem ao sujeito surdo a adaptacéo a
modelos ouvintes de comunicacao e convivéncia.

No contexto das narrativas analisadas, observa-se que a inclusao ou excluséao
comeca a se desenhar na familia, primeiro espaco de socializacdo, onde a
comunicacado, ou a auséncia dela, assume carater determinante para o sentimento de

pertencimento e para a formacéo da identidade surda.

Quadro 2 — Sintese do Eixo 1 - Identidade surda e relagdes familiares

o Principal Forma de Dinamica Sentimento
Participante . . o .
Comunicacéao Familiar Predominante
Libras basico / . . Autonomia e
A . Ativa / Resiliente o
Tecnologias Transicao
31 Mimicas / Escassa (familia Pertenca via
Classificadores ouvinte) Comunidade
N/ 32 Bimodalismo / Funcional / Esforco de
Oralizacao Hibrida Adaptacéao
Ruptura (p6s-
o _ . Isolamento e
R Sinais Caseiros falecimento da _
. Solidéo
mae)

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base nos dados da pesquisa.

Observa-se que as formas de comunicacao sao diversas, abrangendo o uso
de Libras, tecnologias, mimicas, classificadores, oralizacdo e sinais caseiros,
revelando diferentes trajetdrias de acesso a linguagem. Da mesma forma, as
dindmicas familiares apresentam caracteristicas variadas, que vao desde reacdes
mais ativas e resilientes até contextos marcados por adaptacéo, distanciamento ou
ruptura.

Os sentimentos predominantes expressos pelos participantes, como
autonomia, pertencimento, esforco de adaptacdo e, em alguns casos, isolamento,

evidenciam como as experiéncias familiares e comunicacionais influenciam
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diretamente a construcao da identidade surda.
Assim, o quadro permite visualizar, de forma sintética, a complexidade das
relacGes familiares e seus impactos na constituicdo das trajetérias pessoais e sociais

dos participantes.

5.1.1 Trajetoria escolar e experiéncias educacionais

As narrativas dos participantes revelam trajetorias escolares marcadas por
muitos desafios, avancos gradativos e desigualdades nas condicbes de acesso e
permanéncia no espaco escolar. Embora a maioria tenha frequentado a escola
regular, os relatos mostram que o processo de aprendizagem dos estudantes surdos
nem sempre foi acompanhado de préticas pedagodgicas inclusivas.

A falta de intérpretes, a auséncia de materiais acessiveis e a escassa
formacdo docente para atender as especificidades desse publico foram aspectos
recorrentes nas experiéncias de escolarizacao.

Os participantes com surdez adquirida relataram maiores dificuldades iniciais
de adaptacdo, especialmente nos primeiros anos escolares, devido ao
desconhecimento dos professores acerca da surdez e as barreiras comunicacionais
impostas pela auséncia de mediacao linguistica.

Para muitos, a aprendizagem se restringia somente a observacao visual, as
tentativas de leitura labial e a imitacdo dos colegas, 0 que contribuiu para lacunas
significativas na alfabetizacdo e no dominio da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita.

Essa realidade reforca o que Skliar (1998) aponta ao discutir que a escola, ao
desconsiderar a diferenca linguistica e cultural dos surdos, acaba por perpetuar a
exclusdo sob a aparéncia de incluséo.

Em contrapartida, alguns participantes destacaram avancos importantes a
partir da insercdo de intérprete de Libras, especialmente no ensino Fundamental e no
Médio, bem como a contribuicdo positiva das Salas de Recursos Multifuncionais —
SRM para surdez.

A presenca desses profissionais e espacos de apoio foi apontada como um
marco no processo de compreensdo dos contetdos e no fortalecimento da identidade
linguistica.

Assim, como comprova Quadros (2006) ao trazer que:
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Os movimentos surdos clamam por inclusdo em uma outra perspectiva. Nota-
se que eles entendem a inclusdo como garantia dos direitos de terem acesso
a educacado de fato, consolidada em principios pedagdgicos que estejam
adequados aos surdos. As proposi¢cdes ultrapassam as questdes linguisticas,
incluindo aspectos sociais, culturais, politicos e educacionais. (Quadros,
2006, p.156)

A trajetoria escolar também aparece atravessada por sentimentos confusos:
enquanto alguns participantes demonstram orgulho por terem concluido etapas da
escolarizacdo, outros expressam frustracdo por terem experienciado preconceito e
incompreensao por parte de colegas e até mesmo de docentes.

As narrativas de N e J2, por exemplo, evidenciam experiéncias de resisténcia
e superacdo. Ambos conseguiram avancar nos estudos, inclusive no ensino superior
(N), atribuindo parte desse éxito a mediacdo da Libras e ao apoio de intérpretes.

Ja o relato de R, que frequentou a escola por pouco tempo e apenas na vida
adulta teve contato com a sala de recursos, representa a exclusdo histérica vivenciada
por geracdes de surdos que nao tiveram oportunidade de uma educacéao bilingue.

De modo geral, as trajetorias relatadas refletem o lento movimento de
transformacao das préaticas educacionais voltadas a pessoa surda no Brasil.

A promulgagéo da Lei n°® 10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005 representa
um marco na garantia do direito linguistico e no reconhecimento da Libras como meio
legitimo de comunicacgéo e instrucdo, porém, as experiéncias dos participantes com
idades mais avancadas revelam que, na infancia e na adolescéncia, ndo havia
legislacBes nem politicas educacionais que garantissem acesso e permanéncia na
escola.

Assim, compreender as trajetérias escolares dos surdos adultos e idosos é
reconhecer as marcas de exclusdo e, ao mesmo tempo, os esfor¢cos individuais e
coletivos para permanecer e resistir em um espaco historicamente pouco acessivel.

As narrativas expressam que as dificuldades encontradas marcaram
profundamente suas experiéncias escolares e refletem hoje nos enfrentamentos
diarios, na busca por formas alternativas de comunicacdo, bem como no apoio da
comunidade surda e religiosa como elementos fundamentais para a continuidade dos

estudos e para a construcao de identidades fortalecidas pela diferenca.
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Quadro 3 — Sintese do Eixo 2 — Evolucdo das politicas publicas refletida nas vozes dos participantes

) . Contexto Educacional _
Periodo/Geracgéo Reflexo nas Narrativas
Relatado
. Inexisténcia de Escolarizagao curta,
Geragdo de R o » o )
politicas/Libras proibida sinais caseiros, excluséo
(Idosos) .
ou desconhecida severa.
. o Aprendizagem por
Geracéao Transicéo, foco na L
o o imitacdo, lacunas na
Intermediéria (J1/V) oralizacéo _
escrita.
Geracao i Acesso ao Ensino
Pos-Decreto 5.626, o .
Jovem/Adulto ] Superior, identidade
Interpretes e SRM . _
(N/J2/A) bilingue fortalecida.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Percebe-se que os participantes pertencentes a geracao mais idosa relatam
experiéncias marcadas pela auséncia de politicas educacionais especificas e pelo
desconhecimento ou até pela proibicdo da Libras, o que resultou em processos de
escolarizacao breves e em formas alternativas de comunica¢édo, como o uso de sinais
caseiros.

Ja a geracao intermediaria vivenciou um periodo de transicdo nas praticas
educacionais, ainda fortemente influenciado pela oralizacdo, refletindo em
aprendizagens mediadas pela imitacdo e em lacunas no desenvolvimento da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita.

Por sua vez, os participantes mais jovens relatam experiéncias ocorridas apos
avangos nas politicas publicas, especialmente apds o Decreto n° 5.626/2005, que
regulamenta a Libras e amplia o acesso a recursos como intérpretes e salas de
recursos multifuncionais.

Esse contexto contribui para trajetorias educacionais mais amplas, incluindo

0 acesso ao ensino superior e o fortalecimento de uma identidade bilingue.
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5.1.2 Envelhecimento e surdez

Ao analisar o envelhecimento das pessoas surdas, € importante considerar,
como aponta Caldas (2021), a distin¢cao entre o idoso surdo e o surdo idoso. Enquanto
o primeiro remete a ideia comum de alguém que perde a audicdo apenas na velhice -
um processo esperado e socialmente naturalizado — o segundo refere-se ao sujeito
cuja surdez constitui um marcador proprio ao longo de toda a vida e que chega a
velhice trazendo experiéncias linguisticas, culturais e educacionais especificas. Essa
diferenciacdo é fundamental para compreender como o envelhecimento € vivido de
maneiras distintas dentro da populacdo surda.

As narrativas dos participantes demonstram que o envelhecimento, associado
a surdez, assume muitas singularidades, relacionadas as experiéncias de autonomia,
desafios comunicacionais, memorias afetivas e sentimentos de pertencimento ou
isolamento. Ainda que cada trajetéria apresente nuances proéprias, € possivel
identificar elementos comuns que caracterizam o0 modo como 0s participantes
compreendem o avancar da idade em relacdo as suas identidades surdas.

A participante A ndo percebe o envelhecimento como um processo limitador.
Pelo contréario, associa - 0 a maturidade, a consciéncia linguistica e ao fortalecimento
de vinculos sociais, especialmente na comunidade surda e no ambiente religioso. A
sua narrativa demonstra que ndo compreende a surdez como uma barreira, mas como
parte constitutiva da identidade, permitindo que transite por diferentes espacos de
forma autbnoma e segura.

Ja para os participantes mais idosos, como J1, V e R, o envelhecimento
aparece acompanhado de desafios diarios, principalmente relacionados a
comunicacdo em servicos publicos, atendimentos em saude e relacdes com pessoas
gue desconhecem a Libras.

Esses relatos destacam sentimentos frequentes de incompreensao, lentidao
nos atendimentos e barreiras de acesso, reforcando o peso de uma exclusao
comunicacional que vem se acumulando desde a infancia. Ainda assim, alguns deles
relatam “viver em paz”, valorizando o convivio em ambientes comunitarios e religiosos,
onde se sentem mais acolhidos e compreendidos.

As narrativas de J2 e N, por outro lado, evidenciam um processo de

envelhecer marcado por maior autonomia, resultado da oralizacdo, do acesso a
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Libras, no caso de N, do uso do implante coclear. Mesmo reconhecendo que
envelhecer € “um pouco dificil’, ambos afirmam que a comunicagao e os recursos que
tém sido obtidos ao longo da vida amenizam os impactos negativos, permitindo-lhes
circular socialmente e participar de atividades coletivas.

A presenca de intérpretes, o dominio de diferentes modos de comunicagéo e
a participacao ativa na comunidade surda tém favorecido trajetdrias mais fortalecidas
e equilibradas.

Em contrapartida, o relato de R traz a experiéncia de estar vivendo o processo
de envelhecer com muitas lacunas sociais, educacionais e emocionais. A auséncia
precoce de apoio escolar e a perda da mae, principal referéncia afetiva e de
comunicacao, intensificaram sentimentos de solidao.

Na vida adulta, encontrou, tanto ha comunidade surda como na religiosa, 0s
espacos que nao teve na infancia, o que atualmente lhe proporciona acolhimento e
sentimento de pertencimento. Seu desejo de aprender Libras e estudar mais evidencia
o impacto da excluséo educacional vivenciada na juventude.

Todas as narrativas mostram que o envelhecimento entre os participantes é
profundamente influenciado pela experiéncia escolar, pela forma de comunicacéo
desenvolvida ao longo da vida e pela rede de apoio social disponivel na idade adulta.

Aqueles que tiveram contato com a Libras, intérpretes ou espacos
comunitarios inclusivos tendem a vivenciar o envelhecimento com maior autonomia e
autoestima.

Por outro lado, aqueles cujas trajetorias foram marcadas pela auséncia de
acessibilidade e pela falta de convivéncia com outros surdos relatam experiéncias
mais dificeis, com muitos desafios e um sentimento persistente de isolamento.

Assim, o eixo revela que envelhecer sendo surdo vai além de enfrentar os
limites naturais da idade, envolvendo também lidar com os efeitos acumulados de
politicas educacionais e sociais insuficientes, de barreiras comunicacionais
persistentes e de experiéncias afetivas que moldaram suas identidades.

Ao mesmo tempo, destaca-se a forga das redes comunitarias — especialmente
a comunidade surda e religiosa — como espacos de reconstrucdo, apoio e
fortalecimento emocional, os quais contribuem significativamente para a qualidade de
vida dos participantes na fase adulta e idosa.

As narrativas indicam que esses ambientes comunitarios passam a

desempenhar uma funcao social e educativa significativa, suprindo, em certa medida,
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lacunas historicamente deixadas pelas politicas publicas de educacéo e inclusdo da
pessoa surda.

Desse modo, no contexto investigado, a igreja e as atividade vinculadas ao
GEL assumem um papel que, em diversos momentos da trajetoria desses sujeitos,
nao foi plenamente assegurado pelo Estado, constituindo-se como espago de
mediacao social, fortalecimento das identidades e ampliacdo das possibilidades de

participacéo e pertencimento na vida comunitaria.

Quadro 4 — Sintese do eixo 3 - Envelhecimento e Surdez

Recursos e :
Percepcgéo apoios que Sentidos
- Dificuldades : atribuidos ao
Participante sobre o contribuem
. relatadas envelhecer
envelhecimento parao
. sendo surdo
envelhecimento
: Considera-se
Enxerga o Poucas Uso de escrita, |. _
) o . ~ integrada;
envelhecimento [(dificuldades; expressoes entende o
de forma apenas faciais, aplicativo
A o LA o envelhecer
tranquila; sente- |limitacfes de transcricéo e
S A COMO processo
se adaptada e |comunicacionais|convivéncia ~
~ . S natural e ndo
autonoma. pontuais. comunitaria. .
como barreira.
Falta de
compreensao |Convivéncia com|Envelhecer é
Relata viver “em |em outros surdos, |tranquilo, mas
11 paz’, apesar das |[atendimentos |encontros marcado pela
limitacOes publicos e religiosos e luta por
comunicacionais. [auséncia de apoio comunicacéo e
Libras na comunitario. reconhecimento.
familia.
. . Vé o
Afirma que Barreiras na o :
‘o« o Oralizacao, envelhecimento
envelhecer é “um comunicacao : .
e ) leitura labial, como fase de
J2 pouco dificil”, comouvintese |, - ) o
. S Libras e apoio  |equilibrio entre
porém desafios fisicos o .
N : familiar. limitacbes e
administravel. da idade. .
autonomia.
. , Percebe-se
Dificuldades Libras, :
. , . o capaz, ativa e
Vivencia o pontuais em intérpretes, . _
. : . integrada;
envelhecimento |ambientes sem |implante coclear :
N s . . ~ relaciona
com leveza e acessibilidade; |e participagao :
: .. envelhecimento
autonomia. cansaco fisico |em espacos :
) A ao crescimento
ocasional. comunitérios.
pessoal.
Define o Falta de Libras |Uso de escrita e |[Envelhecer
Vv envelhecimento |na familia, celular; apoio da |exige esforco e
como “um pouco |dificuldades em |igreja e adaptacao, mas
dificil”, servigos comunidade é suavizado
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Recursos e :
Percepcao . apoios que S_ent|dos
- Dificuldades : atribuidos ao
Participante sobre o contribuem
. relatadas envelhecer
envelhecimento parao
. sendo surdo
envelhecimento
especialmente |publicos e surda. pelo
pela isolamento acolhimento
comunicacao parcial. comunitério.
limitada.
: Baixa .
Envelhecimento . . Envelhecer é
escolarizacéo, |Apoio da )
marcado por S . reconstruir
o . comunicacao comunidade .
solidao apos a . o |vinculos e
R ~ . |restrita, falta de |surda e religiosa,; . ~
morte da mae; L : buscar incluséo
acessibilidade e |desejo de ~
busca por : ~ . antes nao
: pouca interacao |aprender Libras. | . .
pertencimento. . vivenciada.
com ouvintes.

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

De modo geral, observa-se que o envelhecimento é percebido de formas
distintas, variando entre experiéncias de autonomia e adaptacdo e situacdes
marcadas por barreiras de comunicacao, especialmente em contextos familiares e
institucionais.

Ao mesmo tempo, as narrativas evidenciam a importancia de estratégias e
redes de apoio — como o uso de tecnologias, a Libras, a convivéncia comunitaria e o
apoio da comunidade surda e religiosa — que favorecem o sentimento de
pertencimento, a participacdo social e a melhor qualidade de vida no processo de

envelhecer sendo surdo.

5.1.3 Incluséo, acessibilidade e pertencimento

A andlise das narrativas evidencia que a inclusdo das pessoas surdas
ultrapassa os limites do acesso formal a escola ou aos servigos publicos. Trata-se de
um processo que envolve, sobretudo, reconhecimento linguistico, acessibilidade
comunicacional e pertencimento social, dimensdes que aparecem constantemente
nos relatos dos participantes.

Ao longo de suas trajetorias, vivenciaram diferentes formas de incluséo e
exclusdo, muitas vezes marcadas pela auséncia de intérpretes, pela falta de
profissionais capacitados e pela dificuldade de estabelecer comunicacéo efetiva em

ambientes sociais, educacionais e institucionais.
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7

Um dos aspectos mais recorrentes nas narrativas € a insuficiéncia de
acessibilidade comunicacional, principalmente em espagos publicos. Participantes
como J1 e N relataram dificuldades frequentes em atendimentos de saude, servi¢os
administrativos e nas interacdes do dia a dia, indicando que a auséncia de
profissionais fluentes em Libras ou de recursos alternativos compromete o acesso a
informacéo, a autonomia e a dignidade dessas pessoas. Essa realidade refor¢a que
as politicas inclusivas ainda se mostram frageis quando confrontadas com as
demandas concretas da comunidade surda.

A escola também se apresenta como um espag¢o ambiguo no percurso de
inclusdo. Embora alguns participantes tenham tido acesso a intérpretes, a Sala de
Recursos Multifuncionais e a praticas pedagdgicas adaptadas, essas experiéncias
aparecem como exceg¢ao, e ndo como regra.

Por meio das narrativas, percebe-se que, para muitos, a inclusao escolar
ocorreu de maneira tardia ou incompleta, marcada por tentativas individuais de
acompanhar conteudos oferecidos sem mediacao linguistica adequada.

Desse modo, a acessibilidade educacional, quando presente, representou um
divisor de aguas na constituicdo da identidade linguistica e na construcdo da
autonomia.

Por outro lado, o sentimento de pertencimento aparece fortemente associado
aos espacos comunitarios e religiosos. A comunidade religiosa frequentada pelos
participantes constitui um ambiente de referéncia para a convivéncia, aprendizado da
Libras e apoio emocional.

Dessa forma, esse espaco ndo se configura apenas como um lugar de
vivéncia da fé, mas também como um espaco linguistico de resisténcia, no qual a
Libras é valorizada e utilizada como meio legitimo de comunicacdo e expressao
cultural, oportunidade esta que, em muitos momentos, néo foi garantida em outros
espacos sociais e institucionais.

Para A, N e R, por exemplo, esse espago funcionou como um importante
espaco de acolhimento, possibilitando a construcéo de vinculos, o compartilhamento
de experiéncias e o fortalecimento da identidade surda. Esses ambientes, onde a
comunicacdo em Libras € valorizada e legitimada, oferecem as pessoas surdas a
oportunidade de vivenciar a inclusdo de maneira plena, sem julgamentos ou barreiras.

Validando o exposto, Strobel (2008, p. 19) traz que “um ser humano, em

contato com o seu espaco cultural, reage, cresce e desenvolve sua identidade, isto
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significa que os cultivos que fazem sao coletivos e n&o isolados”

Além disso, as narrativas demonstram que a inclusdo ndo se reduz a presenca
de recursos materiais ou profissionais especializados, mas envolve também posturas
éticas e relacbes humanas.

O reconhecimento da diferenca, a disposicdo para compreender a pessoa
surda em sua lingua e cultura e o compromisso com o didlogo aparecem como
condicBes essenciais para que a incluséo seja efetiva. Assim, quando os participantes
relatam experiéncias positivas, elas quase sempre estdo associadas a contextos onde
houve respeito, empatia e abertura comunicacional.

Por fim, para os participantes, a inclusdo se consolida quando ha acesso,
respeito, participacdo e, ainda, quando existe espaco para que possam expressar
suas identidades e compartilhar suas trajetdrias. A comunidade surda, a convivéncia
entre pares e 0s espacos coletivos, principalmente os religiosos, sdo fundamentais
para que vivenciem o pertencimento de forma auténtica.

Assim, esse eixo evidencia que a verdadeira inclusdo se constroi na
interseccdo entre politicas publicas, praticas sociais acessiveis e ambientes de
valorizacdo da diferenca, elementos que, quando presentes, transformam a

experiéncia de vida das pessoas surdas e fortalecem suas identidades.

Quadro 5 - Sintese do Eixo 4: Inclusdo, Acessibilidade e Pertencimento

Participantes

Categoria Elementos Identificados nas Narrativas :
Relacionados

Dificuldade de comunicacao em servigos
publicos; auséncia de profissionais fluentes
em Libras; dependéncia de escrita, mimicas |J1, V, J2, R
ou apoio de terceiros; barreiras em
atendimentos de saude e reparticdes.

Presenca tardia ou insuficiente de intérprete;
falta de materiais adaptados; auséncia de

Acessibilidade
Comunicacional

~ formacao docente; acompanhamento N, A.’ J2;
Incluséo Escolar e ) A parcialmente J1,
pedagdgico limitado; algumas experiéncias
g Ny VeR
positivas com SRM e intérpretes no
Fundamental/Médio.
Uso de escrita, aplicativos, leitura labial,
Estratégias de celular e recursos tecnologicos; busca
. R : ANPS A, N, J2
Autonomia individual por meios de comunicagéo;
independéncia no cotidiano.
Pertencimento a |Construcéo de vinculos, troca de AN,V J2 R

Comunidade experiéncias, aprendizagem da Libras,
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Participantes

Categoria Elementos Identificados nas Narrativas :
Relacionados

Surda fortalecimento pessoal; convivéncia entre
pares como espaco de acolhimento e
reconhecimento.

Espaco central de acolhimento e convivéncia;

Papel da : .

. ambiente que favorece a comunicacdo em
Comunidade . ] " ) ] ~ A, N,V, R
Religiosa Libras; redugao do |s_olamento_, construcéo de

pertencimento e praticas coletivas.
Sentimentos de incompreensao, preconceito,
Vivéncias de isolamento; inadequacao de praticas IL V. R
Excluséao comunicacionais; auséncia histérica de T
politicas inclusivas para os mais velhos.
Ocorreram em ambientes onde houve
Vivéncias de respeito, empatia e comunicacao acessivel; AN J2V

Inclusdo Plena experiéncias positivas associadas a
contextos comunitarios e religiosos.
Fonte: Dados da pesquisa (2025)

As narrativas dos surdos adultos e idosos revelam trajetérias marcadas por
barreiras comunicacionais, escolarizacdo limitada e por dificuldades e entraves no
acesso a direitos basicos.

Apesar disso, mostram também caminhos de resisténcia, fortalecimento
pessoal e reconstrucdo do pertencimento, principalmente por meio da Libras, da
convivéncia entre pares e da participagcdo em espacos comunitarios e religiosos.

O envelhecimento surge com experiéncias diversas: enquanto alguns
participantes vivenciam essa etapa com autonomia, outros enfrentam vulnerabilidades
intensificadas pela histérica falta de acessibilidade. Ainda assim, todos destacam a
importancia das redes de apoio para a conquista de bem-estar e incluséo.

De modo geral, os dados indicam que a inclusdo plena da pessoa surda ainda
depende de politicas mais efetivas e de praticas sociais que reconhecam a lingua, a
cultura e as especificidades desse grupo. Ao compartilhar suas histérias, os
participantes reafirmam a urgéncia de uma sociedade verdadeiramente acessivel e

comprometida com o respeito as diferencas.

5.2 ASPECTOS ETICOS

O presente estudo seguiu 0s principios éticos da pesquisa cientifica, sendo
inicialmente encaminhado o Projeto de Pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa —

CEP da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG. Devidamente aprovado pelo
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Parecer n® 7.243.328, foi também autorizado pelo coordenador do DAP -
Departamento Provedor de Acessibilidade, responsavel pela organizacéo do grupo de
surdos participantes, para que fosse iniciada a coleta de dados.

Todos os patrticipantes foram informados sobre os objetivos, a metodologia,
0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da pesquisa. O TCLE foi disponibilizado
em formato acessivel, traduzido em Libras e em outras formas de comunicacao
adaptadas que se fizeram necessarias, garantindo a plena compreensdo das
informacdes. Estavam cientes, ainda, de que a participacao seria voluntaria e de que
poderiam desistir a qualquer momento, sem qualquer tipo de prejuizo ou
constrangimento.

A identidade dos participantes foi preservada mediante a utilizacdo de
pseudbnimos, assegurando o anonimato e a confidencialidade das informacdes
compartilhadas. Nenhuma imagem ou dado pessoal foi divulgado publicamente,
sendo os registros escritos mantidos sob sigilo.

Os dados coletados foram guardados em ambiente seguro e utilizados
exclusivamente para fins cientificos e académicos, em conformidade com a Resoluc¢éo
n® 510/2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS), que disp8e sobre as normas
aplicaveis a pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais.

Encerrando essa etapa, a pesquisadora comprometeu-se a conduzir o estudo
com responsabilidade, integridade e sensibilidade ética, assegurando o respeito a
dignidade humana, a diversidade e as experiéncias dos participantes. Todo o
processo de coleta, interpretacdo e apresentacdo das narrativas foi pautado pela
ética, pela escuta atenta e pela valorizacao da trajetéria de vida dos surdos adultos e

idosos participantes da pesquisa.

5.3 LIMITACOES DA PESQUISA

Este estudo apresentou algumas limitacdes que requerem ser especificadas.
A pesquisa envolveu um grupo especifico de surdos adultos e idosos, que fazem
parte de uma comunidade religiosa do interior do estado do Paran&. Essa delimitacédo
geografica e social restringiu o alcance dos resultados, impossibilitando
generaliza¢cBes para toda a populacédo surda dessa faixa etaria.

Por outro lado, essa escolha metodoldgica permitiu uma aproximagdo mais

profunda e sensivel as especificidades culturais, linguisticas e educacionais do grupo
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investigado.

Durante o processo de coleta de dados, surgiram desafios relacionados a
comunicacado e a traducéo das narrativas. Embora todas as entrevistas tenham sido
realizadas em Libras, com o apoio de outros intérpretes e familiares, quando
necessario, reconhece-se a possibilidade de algumas perdas de sentido ou variacdes
interpretativas no processo de tradugcdo das narrativas visuais-gestuais para a lingua
portuguesa escrita. Esse aspecto, inerente as pesquisas com sujeitos surdos, foi
tratado com cautela e respeito, buscando preservar a autenticidade e a esséncia das
experiéncias relatadas.

Outro limite percebido refere-se ao tempo destinado a coleta e a analise das
informacBes. O periodo de escuta das narrativas poderia ter sido mais extenso,
proporcionando um acompanhamento longitudinal das trajetérias de escolarizacao
dos participantes.

Apesar das limitagbes mencionadas, entende-se que estas néo
comprometem a relevancia e a validade do estudo, mas indicam caminhos para
investigacdes futuras. Pesquisas posteriores poderdo ampliar o campo empirico,
envolvendo diferentes comunidades surdas, regides e contextos sociais ou
educacionais, de modo a enriquecer a compreensao sobre os processos de
escolarizacao, inclusdo e envelhecimento de pessoas surdas adultas e idosas no

Brasil.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As trajetérias educacionais de surdos adultos e idosos refletem contextos
histéricos marcados por transformacdes nas concepc¢des de educacédo, inclusédo e
reconhecimento linguistico da comunidade surda. Ao revisitarem suas experiéncias
escolares e sociais, esses sujeitos revelaram percursos frequentemente atravessados
por barreiras de comunicacéo, limitacbes de acesso a escolarizacdo e desafios
relacionados ao reconhecimento da Libras como lingua de instrucéo.

Nesse cenario, compreender suas narrativas tornou-se fundamental para
refletir sobre as condicbes em que se constituiram seus processos formativos e
sociais.

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar as narrativas de surdos
adultos e idosos, buscando compreender as auséncias e fragilidades das politicas de
educacao inclusiva em suas trajetérias académicas.

Assim, emerge a seguinte questdo de pesquisa: De que maneira as
narrativas de formacgéo académica de surdos adultos e idosos revelam as fragilidades
das politicas de educacédo inclusiva e quais 0s impactos dessas lacunas em seus
processos de inclusdo social e qualidade de vida atual? — A partir dessa questao, foi
possivel identificar percepcdes, experiéncias e sentidos atribuidos por esses sujeitos
ao longo de seus processos de escolarizacdo, bem como os impactos da excluséo
educacional e social em suas vidas.

Em relacdo aos objetivos especificos, ao conhecer as principais barreiras
enfrentadas pelos participantes no acesso a educacdo, verificou-se que fatores
sociais, econbmicos, estruturais e, sobretudo, comunicacionais constituiram
obstaculos permanentes em suas formacdes. A falta de intérpretes de Libras, a
auséncia de professores preparados, a falta de materiais e recursos adaptados,
somados a historica desvalorizacdo da Libras, despontaram como fatores centrais que
marcaram trajetérias permeadas por exclusbes e limitagbes no desenvolvimento
académico e social.

O segundo objetivo especifico - apresentar como as auséncias ou fragilidades
da educacéo inclusiva impactaram a inclusdo social e a qualidade de vida dos
participantes - revelou que tais lacunas repercutiram de forma profunda e duradoura.
As narrativas mostraram que, mesmo apos a escolarizagdo formal, muitos

enfrentaram dificuldades na inser¢cdo no mercado de trabalho, na participacéo social
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e na construgdo da autonomia, uma vez que a educacdo recebida ndo garantiu
condi¢Oes efetivas de acesso ao conhecimento. A excluséo vivida na infancia e na
adolescéncia repercutiu ao longo da vida adulta, evidenciando que a falta de politicas
bilingues consolidadas produziu impactos cumulativos na constituicdo da identidade,
na autoestima e na participagao social.

Quanto ao terceiro objetivo — identificar relatos e perceber contribuicdes,
sentidos e obstaculos nas trajetorias de formacédo — as narrativas revelaram tanto
vivéncias marcadas por rupturas e silenciamentos quanto momentos de resisténcia e
ressignificacdo. A comunidade religiosa, por exemplo, destacou-se como espaco de
acolhimento e fortalecimento pessoal, onde muitos participantes tiveram o primeiro
contato com a Libras, vinculos afetivos e possibilidades de construir sentidos positivos
sobre si mesmos. Essa descoberta revelou que, mesmo diante da precariedade das
politicas inclusivas no ambito escolar, outros espacos sociais assumiram papéis
significativos para o desenvolvimento linguistico e cultural desses sujeitos.

No conjunto dos dados, confirmou-se a hipoétese inicial da pesquisa: de que
as auséncias e fragilidades das politicas de educacdo inclusiva marcaram
negativamente a trajetéria escolar dos participantes e produziram impactos
permanentes em suas vidas.

Embora essa hip6tese seja sustentada pelas narrativas, o estudo apontou
ainda outro problema: além da auséncia de politicas inclusivas, a presenca de praticas
ouvintistas estruturais vem se perpetuando mesmo apos avancos legais, como a Lei
n°10.436/2002 e o Decreto n°5.626/2005, e a escola continua operando sob uma
l6gica que privilegia a fala e a audi¢cdo. Assim, a exclusao vivida pelos participantes
nao é apenas resultado de politicas tardias, mas de uma estrutura educacional que
historicamente ndo reconheceu a Libras e a diferenca surda como fundamentos da
escolarizagcao para esses sujeitos.

Do ponto de vista tedrico, este estudo contribui ao aprofundar discussodes
sobre identidade surda, bilinguismo e exclusdo educacional, dialogando com autores
que compreendem a surdez como diferenca linguistica e cultural. Ao dar visibilidade
as narrativas de adultos e idosos — publico ainda pouco explorado nas pesquisas — o
estudo amplia o campo dos estudos surdos e refor¢ca a necessidade de considerar as
especificidades das gera¢des mais idosas na formulacdo de politicas educacionais.

Entre as contribui¢cbes préticas e sociais, destaca-se a evidéncia de que as

politicas inclusivas precisam considerar todas as fases das pessoas surdas,
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garantindo oportunidades concretas de educacdo continuada, acesso a Libras e
mecanismos de reparacdo historica para sujeitos que foram excluidos nas fases
anteriores de suas vidas. Ha de se reconhecer, ainda, as limitacdes dessa pesquisa,
a comecar pelo numero reduzido de participantes, caracteristico da abordagem
qualitativa narrativa, ndo permitindo generalizacfes estatisticas, mas, por outro lado,
garantindo profundidade analitica.

Diante dessas limitacdes, emerge a necessidade de futuras pesquisas que
ampliem o numero de participantes e abranjam diferentes comunidades surdas, a fim
de comparar experiéncias em outros contextos sociais, culturais e religiosos. Sao
relevantes, também, investigacfes com surdos adultos e idosos de outras regides do
pais, as quais podem contribuir para mapear impactos regionais das politicas
educacionais. Estudos que articulem narrativas de surdos adultos e idosos com
andlises documentais escolares, relatos familiares ou observacdes etnograficas
também podem enriquecer a compreensao sobre formacéao, identidade e processos
de exclusdo. Ademais, sdo especialmente pertinentes pesquisas que explorem
politicas especificas para educacdo continuada de surdos adultos e idosos, campo
ainda pouco investigado, mas fundamental para garantir direitos e promover equidade
educacional.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para ampliar o campo dos
estudos sobre educacao de surdos, ao deslocar o olhar tradicionalmente voltado a
infancia e trazer a visibilidade as experiéncias de escolarizacao de surdos adultos e
idosos. Ao valorizar as narrativas autobiograficas dos participantes, a pesquisa
reconhece essas histérias como importantes formas de producdo de memodria,
capazes de revelar trajetérias marcadas por processos de exclusdo, mas também por
resisténcia e construcdo de pertencimento.

Os resultados evidenciam, ainda, a relevancia da educacéo bilingue ao longo
de toda a vida, bem como o papel significativo da comunidade religiosa investigada
como espaco de acolhimento, circulagdo da Libras e fortalecimento identitario.

Desse modo, as narrativas aqui registradas néo apenas preservam memaorias,
mas também reafirmam a necessidade de politicas educacionais mais sensiveis as
especificidades linguisticas e culturais das pessoas surdas, contribuindo para a

reflexdo e para a defesa do direito a educag¢do em todas as etapas da vida.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Qual é a sua idade?

2. Vocé é casado (a) ou solteiro (a)?

3. Vocé tem filhos? Quantos?

4. Sua surdez é congénita ou adquirida?

5. Sua familia conhece a Libras? Como é a comunicagao entre vocés?

6. Vocé frequentou a escola? Qual é o seu grau de escolaridade?

7. Vocé conhece a Lingua Portuguesa na modalidade escrita? E oralizado (a)?

8. Como vocé descreve sua experiéncia como adulto ao envelhecer sendo surdo?
9. Quais sao as maiores dificuldades que vocé enfrenta no dia a dia devido ao

envelhecimento?

10.Que melhorias vocé gostaria de ver em termos de acessibilidade e inclusdo para

pessoas surdas?
11.Vocé se sente incluido (a) na comunidade surda e em outras atividades sociais?

12.Vocé frequentou a escola regular ou especial? Como foi sua experiéncia

educacional durante infancia e adolescéncia?

13.Vocé teve acesso a recursos de apoio educacional, como intérpretes ou materiais

adaptados? Como esses recursos impactaram sua experiéncia educacional?

14.Vocé acha que as escolas estavam bem preparadas para atender as

necessidades de alunos surdos? Por qué?

15.Existe alguma memoéria ou experiéncia educacional que vocé gostaria de

compartilhar?
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Objetive da Pesquisa:
Oipjetive Primario:
Analisar as contribuicdes das politicas de educagdo para a inclusio dos surdos idosos na
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sociedade.

Oibjetive Secundario:

Conhecer a concepgao dos sujeitos entrevistades acerca da velhice e da surdez:- Identificar as lacunas
existentes nas politicas de inclusdo & gue culminaram com a invisibilidade dos surdos idosos no contexts
educacional e social - Analisar as possibilidades das peliticas educacionais na efetivagdo de aghes voltadas
para legitimar a inclusdo dos surdes idosos.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Possibiidade de constrangimento efou inseguranga durante a realizacio das entrevistas, por parte dos
entrevistados. Receio de ndo obier satisfatoriamente as respostas das questies propostas para a pesquisa.
As informagdes obtidas devern ser mantidas em sigilo e no anonimato para preservacio da privacidade e da
confidencialidade dos dados dos participantes. Todos os dados dos protocolos de pesquiza em analise
devem estar sob sigilo, em razdo do compromisso de confidencialidade, respeito 3 protegdo da
individualidade, observancia acs direitos e obrigagoes relativos & propriedade 3 propriedade indusirial (Lei n®
9.2Tor100g).

Beneficios:

A pesquisa confribuira diretamente para o sentiments de valorizagdo & pertenciments dos sujeitos surdos,
pois wivem em situagdo de invisibilidade

na sociedade e estar participando de wuma pesguisa , onde t8m voz e vez, reflete significativamente em suas
vidas

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesguisa académica vinculada ao Programa de Pos- Graduacdo em Educacdo - UEPG. Trata-se de estudo
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relevante que pode contribuir para evidenciar como e se ocorrem as articulagdes das politicas de educagao
inclusiva para o atendimento & garantia dos dirgitos dos surdos idosos.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:
Todos os documentos pertinentes foram apresentados em anexc e de acordo com as normas 486/2012 e
51002016

Recomendagoes:

Enviar o relatorio final ao términe do projeto por Motificagde via Plataforma Brasil para evitar pend&ncias.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadeguagdes:

Apds analise documental considera-se aprovado este projeto e devidamente autorizado para seu inicio
conforme cronograma apresentado.

Consideragoes Finais a critéric do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaize relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Sfuagao
Informagoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO P 1712024 Aceito
do Projeto ROJETO 2422250 pdf 21:43:44
Denlaraiém de carta_anuencia. paf 171112024 |ADRIANA Aceito
concordancia 21:38:43 |FERREIRA DOS

SANTOS CULTZ
TCLE f Termos de  |TCLE_2.pdf 1711172024 |ADRIANA Aceito
Aszzentimento 21:28:3% |FERREIRA DOS
Justificativa de SANTOS CULTZ
Auséncia
Projeto Detalhado /' |Projeto_depesquisa?. pdf 1711112024 |ADRIANA Aceito
Brochura 21:22:23 |FERREIRA DOS
Unvestigador SANTOS CULTSE
Cronograma Cronograma_Projeto. pdf 1211072024 |ADRIANA Aeito
00:00:03 |FERREIRA DOS
SANTOS CULTZE
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Projeto Detalhado /| Projeto_depesquisa.pdf 1110V2024 [ADRIANA Aceito
Brochura 23:58:08 |FERREIRA DOS
| Investigador _ SANTOS CULTE
Folha de Rosto Folha_derosto.pdf 1111002024 | ADRIANA Aceito
23:40:02 |FERREIRA DOS
SANTOS CULTE
TCLE f Termos de | TCLE.pdf 111102024 |ADRIANA Aceito
Aszzentimento 23:31:17  |FERREIRA DOS
Justificativa de SANTOS CULTZ
Auséncia
utros Roteiro_entrevista.paf DarT0/2024 |ADRIANA, Aceito
20:22:08 |FERREIRA DOS
SANTOS CULTE

Situagao do Parecer:
Aprovado

Hecessita Apreciagdo da CONEP:
Mao

PONTA GROSS5A, 24 de Movemnbro de 2024

Assinado por:
ULISSES COELHO
(Coordenador(a))
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